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RESUMO

Esta dissertacdo com o intuito de trabalhar a producédo textual por meio da historia
da cidade, teve como foco o aprimoramento das competéncias linguisticas e
discursivas por meio do género entrevista. O objetivo principal foi contribuir para a
producéo de leitura e escrita dos alunos, utilizando atividades centradas no género
textual entrevista. A intencédo era desenvolver habilidades orais e escritas por meio
de uma sequéncia didatica. O estudo fundamentou-se na Sociolinguistica
Variacionista e na Linguistica Textual, apoiando-se em autores como Favero e Koch
(2002), Marcuschi (2008), Annett Garrett (1991), Mollica e Braga (2010), Labov
(2007), Faraco (2005) e Schneuwly e Dolz (2004). Por meio de aulas de campo e
outras atividades, os alunos tiveram a oportunidade de trabalhar a produgéo textual
engquanto conheciam a historia da cidade. As entrevistas permitiram que os alunos
passassem da posicdo de meros receptores de conteudo para a de autores ativos.
As atividades foram pautadas na interacdo entre os participantes, tanto dentro da
escola quanto em visitas a contadores de histérias da regido, o que facilitou o
desenvolvimento das habilidades comunicativas e levou a producdo de textos
escritos, que constituem o corpus de analise deste trabalho. As primeiras producfes
revelaram dificuldades na sequéncia l6gica e em aspectos relacionados ao padrao
culto da lingua, as quais foram abordadas de acordo com o planejamento do projeto.
Isso resultou em melhorias significativas, culminando na criacdo do livro "Mirassol
em palavras: conectando geragfes por meio de entrevistas". Os métodos utilizados
ao longo do processo educacional, como a aplicacdo da Sequéncia Didatica focada
no género entrevista e as oficinas de reescrita e revisdo, contribuiram para o
aprimoramento das habilidades de escrita e composicdo dos alunos de maneira
prazerosa, explorando a oralidade e refletindo sobre regras gramaticais. Essa
intervencao proporcionou uma interacdo significativa com a comunidade e promoveu
mudancas perceptiveis nos alunos e na escola, rompendo com paradigmas
tradicionais do ensino de Lingua Portuguesa e desconstruindo conceitos tanto entre
0s estudantes quanto no corpo docente.

Palavras -chave: Producdo de texto; entrevista; histéria da cidade; variacdo
linguistica; Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

This dissertation, with the aim of working on the textual production through the
history of the city, focused on the improvement of linguistic and discursive skills
through the interview genre. The main objective was to contribute to the students'
reading and writing production, using activities centered on the textual genre
interview. The intention was to develop oral and written skills through a didactic
sequence. The study was based on Variationist Sociolinguistics and Textual
Linguistics, based on authors such as Favero and Koch (2002), Marcuschi (2008),
Annett Garrett (1991), Mollica and Braga (2010), Labov (2007), Faraco (2005) and
Schneuwly and Dolz (2004). Through field classes and other activities, students had
the opportunity to work on textual production while learning about the history of the
city. The interviews allowed the students to move from the position of mere content
receivers to that of active authors. The activities were based on the interaction
between the participants, both within the school and in visits to storytellers in the
region, which facilitated the development of communicative skills and led to the
production of written texts, which constitute the corpus of analysis of this work. The
first productions revealed difficulties in the logical sequence and in aspects related to
the cultured standard of the language, which were addressed according to the
project's planning. This resulted in significant improvements, culminating in the
creation of the book "Mirassol in words: connecting generations through interviews".
The methods used throughout the educational process, such as the application of the
Didactic Sequence focused on the interview genre and the rewriting and revision
workshops, contributed to the improvement of the students' writing and composition
skills in a pleasurable way, exploring orality and reflecting on grammatical rules. This
intervention provided a significant interaction with the community and promoted
noticeable changes in the students and in the school, breaking with traditional
paradigms of Portuguese language teaching and deconstructing concepts both
among students and in the faculty.

Keywords : Text production; interview; history; linguistic variation; Portuguese
language.
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CAPITULO 1

1 INTRODUCAO

Ha 19 anos me formei em Letras pela UNEMAT e desde entdo, tenho
trabalhado como professora em escola publica e particular. Atualmente, estou
lecionando para turmas do Ensino Fundamental.

Esta dissertacdo € resultado da pesquisa-acdo que desenvolvemos com
estudantes do sétimo ano em 2024, isto €, até 0 momento da qualificacdo estavam
no sétimo ano D, contudo neste ano de 2025 encontram-se matriculados no 8° ano
D do Ensino Fundamental da Escola Estadual 12 de Outubro, localizada em Mirassol
d 6 OeisMTe

O objetivo central foi desenvolver um trabalho de producéo textual por meio
de entrevistas. Essa abordagem foi elaborada em conjunto com os alunos durante a
pesquisa, 0 que sera detalhado ao longo desta dissertacao.

Uma de nossas principais preocupagdes sempre foi incentivar a leitura e a
escrita entre os estudantes, pois acreditamos que tais praticas sdo essenciais para
expandir horizontes culturais, agucar a sensibilidade e facilitar ideias e valores.
Dessa forma, criamos condi¢cdes mais favoraveis para que os alunos se tornem
cidadaos e pessoas melhores.

Essa valorizacdo da leitura e da escrita também se reflete em experiéncias
pessoais, como a minha, que comecou muito cedo. Eu sempre estava lendo ou
brincando de escolinha com meus irmaos, o detalhe é que eu sempre era a
Aprofessora de portugu®°so.

Sempre estudei em escola publica. No Ensino Médio optei por fazer o
Magistério (curso profissionalizante), pois ja estava encaminhando para a realizacao
de um sonho que era lecionar. Tentei me aperfeicoar e ser uma profissional dedicada
na profissao escolhida.

Ingressei na Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT por concurso
vestibular, no Curso de Licenciatura em Letras - Habilitacdo em Lingua Portuguesa.
Foi ai que tive meu primeiro contato com a Linguistica, a qual me instigou enorme
interesse, pois a minha maior dificuldade era nessa disciplina. Isso se tornou um
desafio e fez com que eu desenvolvesse minha monografia nessa area, cuja

tematica era intertextualidade em textos escolares.
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Conclui o Curso de Letras em quatro anos, os quais foram de muita
aprendizagem e descobertas, porém percebi mediante minha pratica a necessidade
de continuar meus estudos, pois a graduacdo me deixou muitas inquietacdes. Fiz
especializacdo em Linguistica com énfase na educacgdo infantil pela Universidade
Iguacu - UNIG no ano de 2007 como forma de aprimorar meus conhecimentos que
foi muito importante para mim.

Ao longo desses anos, ap6s a conclusdo da minha graduacgdo, sempre
participei dos cursos disponibilizados pelo estado. Desde a minha época como
professora substituta, realizei esses cursos com entusiasmo. Sempre que possivel,
aproveitei as oportunidades oferecidas. Esses cursos me proporcionam momentos
de reflexdo sobre a minha préatica docente, sendo extremamente construtivos para o
meu aprimoramento como professora.

Olhando para minha trajetoria académica e profissional, consigo identificar os
diversos passos que levaram a me tornar professora de Lingua Portuguesa. Apos
anos de trabalho na educacao publica em Mato Grosso, percebo a importancia da
minha responsabilidade diante dos desafios que enfrentamos diariamente, e como
buscamos constantemente alcangar sucesso nessa jornada.

Constantemente revisito e analiso minha pratica como professora,
especialmente apds uma aula em que nao atingi o objetivo proposto no plano de
ensino. Busco respostas para os questionamentos que surgem e por isso decidi
entrar no Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS.

Durante muitos anos lecionando Lingua Portuguesa como professora de
Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano, um questionamento sempre me veio a mente:
Aqual concep-«0 de | 2ngua e | iPorgguesyg dexe
ter? O

No que tange ao meu trabalho docente, percebi a necessidade de voltar aos
bancos universitarios em busca de uma formacdo que respondesse minhas atuais
perguntas, haja vista que apdés anos de pratica e tendo em vista as mudancas
constantes no mundo, percebo ser necessario ressignificar meus conhecimentos,
para que eu possa fazer diferenca na Educacdo Bésica, campo no qual atuo e vejo
como um ambiente propicio a desenvolver alunos criticos e reflexivos, que possam
lutar por uma sociedade mais justa e menos excludente.

Um dos motivos que me levaram a ingressar neste programa de mestrado foi

a necessidade de adquirir conhecimentos e ferramentas que me ajudassem a lidar
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com turmas heterogéneas do Ensino Fundamental, tanto em termos de habilidades
linguisticas dos alunos, quanto em relacdo a possiveis dificuldades de
desenvolvimento que eles possam apresentar. A experiéncia tem sido muito
enriquecedora, pois tenho a oportunidade de revisitar e repensar conceitos que
aplico em minha carreira como professora, de forma reflexiva e critica.

Essa experiéncia me proporcionou uma ampla visdo da comunidade escolar,
especialmente dos alunos, pois a escola € um ambiente aberto e receptivo para
agueles que valorizam e depositam confianca na educacédo. Nesse contexto,
considero crucial o papel do professor na vida desses individuos.

Ao refazer o caminho percorrido da minha vida pessoal e profissional, me fez
refletir necessariamente sobre as expectativas e desejos que nortearam a minha
carreira académica, sendo eles desde os tempos de estudante do curso de Letras
até os primeiros anos como professora, a principio como professora contratada pela
Secretaria de Estado e Educacdo 1 SEDUC, e, dez anos depois, como professora
concursada.

A efetivacdo, que me trouxe estabilidade, também me encheu de muitos
guestionamentos em relacdo a diversos outros fatores que fazem parte do meu
trabalho docente. Também permitiu que eu refletisse sobre minha formacéo inicial e
isso potencializou minha busca pela continuidade de minha formacdo como
professora para desenvolver-me profissionalmente por meio de reflexdes acerca do
meu local de trabalho.

Os desafios enfrentados como professora de Lingua Portuguesa nao
mudaram muito desde o inicio da minha carreira. A dificuldade dos alunos em leitura
e escrita é sempre um problema constante. Alguns ainda resistem em frequentar a
biblioteca, mesmo quando é explicado que a escolha do livro é de responsabilidade
deles.

O que poderia ser um trabalho prazeroso, as vezes se torna arduo devido ao
grande numero de alunos nas salas de aula, além de outras dificuldades
conhecidas, como falta de apoio familiar para os alunos indisciplinados ou que
necessitam de aulas de refor¢o, que acabam néo frequentando.

Na verdade, € possivel que tais obstaculos tenham se intensificado ainda
mais. Isso ocorre principalmente devido a constante necessidade de refletir e
repensar nossas metodologias de ensino, uma vez que as habilidades de leitura e

escrita dos alunos sempre demandam nossa atencgéao e reflexao.
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Além disso, ha a pressdo do sistema de ensino, que cobra resultados,
levando os gestores a lembrarem repetidamente os professores de Matematica e de
Lingua Portuguesa sobre a importancia de focar no preparo dos alunos para as
avaliacgoes.

Analisando e refletindo sobre a situacdo atual da educacdo basica no
contexto da leitura e da escrita, percebo a importancia de praticas pedagogicas
eficazes que realmente possam beneficiar o ensino de Lingua Portuguesa nas
escolas publicas. Por isso, decidi desenvolver um projeto que aborda a producéo de
texto por meio do género entrevista, com o intuito de ajudar os alunos a aprimorarem
sua producao escrita. Para isso, fundamentamo-nos nos conhecimentos teéricos da
Linguistica Textual e da Sociolinguistica Variacionista.

O projeto foi realizado no primeiro semestre de 2025 com alunos do 8° ano D,
gue vém de diferentes areas da cidade, incluindo o centro, a periferia e a zona rural.
Esses alunos pertencem a diversas realidades socioecondémicas, sendo filhos de
pais e mées assalariados, autbnomos e servidores publicos.

Devido a constante demanda do corpo docente da minha escola em relagédo
ao trabalho com a leitura e, consequentemente com a producdo de textos,
juntamente com a minha prépria necessidade de abordar esse tema, decidi escolhé-
lo para elaborar o projeto de intervencao proposto pelo mestrado.

Existem alguns fatores que contribuem para o distanciamento dessa pratica
de leitura tais como pouca quantidade de aula, prazos com secretaria e
coordenacao, material estruturado a ser trabalhado no prazo delimitado, provas
externas, entre outros.

Enquanto professora de Lingua Portuguesa, acredito na formacdo de um
estudante critico. Lembrando de Paulo Freire (1988) que disse que ia | ei t ur a
mundo precede a | emosque \aloridaa o qordnécianento @eomundb e
gue esse estudante traz para a escola, ou seja, essa bagagem de conhecimento que

cada um vai constituindo mediante sua vivéncia e experiéncia.
1.1 Organizacgao da dissertacao
Logo na introducdo, apresentamos o meu memorial, que traz uma reflexao

pessoal e profissional sobre minha trajetéria na educacédo, bem como sobre as

motivacdes que me levaram a realizar esta pesquisa.
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No primeiro capitulo, apresentamos 0 universo que envolve a presente
pesquisa, comecando pela descricdo da cidade de Mirassol d'Oeste, situada no
estado de Mato Grosso, em que mostraremos como era antigamente até os dias de
hoje, com uma populacéo que reflete a diversidade cultural e social da regido, e que
se destaca por seu potencial agropecuario. Além disso é uma cidade que serve
como ponto de referéncia para as cidades vizinhas.

Em seguida disponibilizamos a localizagdo da Escola Estadual 12 de Outubro
que é fundamental para a compreensdo do contexto em que se desenvolve a
investigacdo da turma. Dessa forma, esta instituicdo de ensino, com sua tradicdo e
compromisso com a educacdo de qualidade, ndo serve apenas como um espaco
fisico, mas também como um ambiente propicio ao aprendizado e ao
desenvolvimento social.

Por conseguinte, temos o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola que é
um documento fundamental que orienta as praticas educativas e que reflete a
identidade da comunidade escolar abordando os principios norteadores que buscam
garantir uma formag&o integral aos alunos, promovendo valores de cidadania,
respeito e incluséo.

Em continuidade, discorremos sobre a turma do 8° ano D, composta por
alunos com caracteristicas diversas, refletindo a pluralidade da sociedade em que
estdo inseridos. A analise do perfil desses estudantes € essencial para compreender
as dinamicas de aprendizagem e os desafios enfrentados no processo educativo.

Por fim, € importante fazer uma referéncia aos entrevistados do projeto, cujas
contribuicdes foram fundamentais para a constru¢cdo do conhecimento apresentado
neste trabalho.

As entrevistas realizadas proporcionaram uma visao aprofundada sobre as
praticas pedagogicas e as experiéncias vivenciadas, enriguecendo a andlise e
permitindo um dialogo continuo entre teoria e pratica.

Por meio desses relatos, buscamos evidenciar a importancia da participacao
da comunidade escolar no processo educativo e na constru¢cdo de um ambiente
favoravel ao aprendizado.

Assim, ao integrar as vozes dos entrevistados, este trabalho ndo apenas
apresenta dados e informacdes, mas também valoriza as experiéncias e percepcdes

daqueles que vivenciam o cotidiano escolar.
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No capitulo 2, apresentamos o embasamento tedrico que fundamenta a
pesquisa realizada. A escolha dos temas abordados reflete a complexidade e a
ligacdo entre diversos campos do conhecimento, buscando proporcionar uma
compreensao mais abrangente da dinamica da linguagem no contexto educacional.
Nesse sentido, serdo explorados conceitos centrais da Linguistica Textual e da
Sociolinguistica.

J& no Capitulo 3, realizamos a andlise das atividades desenvolvidas, tais
como o texto inicial dos alunos, o género entrevista nas modalidades oral e escrita.
Apresentamos também uma entrevista em video que permitiu observar ndo apenas
as interacdes presenciais entre entrevistados e entrevistadores, mas também as
interag6es com o publico. Entre as atividades também apresentamos a elaboracéo
dos grupos e perguntas, a transcricédo e revisao das entrevistas, bem como os dados
obtidos durante o desenvolvimento do projeto.

Essa abordagem proporcionou uma visdo abrangente sobre a importancia de
promover atividades sociointerativas que beneficiem o ensino e fortalecam a escola.

Por conseguinte, especificamente no segmento "Mirassol em palavras:
conectando geracfes por meio de entrevistas”, apresentamos o livro que compde a
construcdo, preservacdo e disseminacdo das memdrias coletivas. Este capitulo
convida a reflexdo sobre as histérias compartilhadas nas entrevistas, destacando a
relagdo profunda entre os eventos e a memaria associada a eles.

Dessa forma, este capitulo ndo apenas enriquece a compreensdo da
producdo do conhecimento como uma pratica social, mas também enfatiza a
importancia das memoérias coletivas como um patriménio que deve ser reconhecido
e preservado. Isso garante que as vozes de todos os setores da sociedade sejam

ouvidas e respeitadas na constru¢éo de um futuro mais inclusivo e consciente.

1.2  Universo da pesquisa

Cidades pequenasé A internet ®

Virgin River (série)

Entender e aceitar nossa histdria pessoal implica em presentificar e manter
vivas as tradi¢cdes e culturas que deram origem e continuam influenciando outras, e

gue sao transmitidas por meio da lingua e da linguagem que utilizamos. Isso envolve

ent ¢


https://www.pensador.com/autor/virgin_river_serie/
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repensar nossas ideias e identidade, enquanto individuos que fazem parte de um
grupo social.

Ao conhecer e reconhecer nossa prépria historia, nos conectamos com
nossas raizes que nos ajudam a entender de onde viemos e como chegamos até
aqui. E quando presentificamos e preservamos nossas tradicdes e culturas, estamos
honrando nossos antepassados e ajudando a manter viva a nossa identidade.

Essas tradicbes e culturas sado fundamentais para a formacédo de nossa
personalidade e para a constru¢cdo de nossa visdo de mundo. Elas influenciam
nossas crencgas, valores, comportamentos e até mesmo nossa forma de se
comunicar.

Quando reconstruimos conceitos e nos entendemos como sujeitos sociais,
estamos fortalecendo nossa identidade e nossa conexdo com a comunidade a qual
pertencemos. Isso nos ajuda a nos situar no mundo e a encontrar nosso lugar na
sociedade.

Portanto, conhecer e reconhecer nossa propria histéria € essencial para nos
tornarmos pessoas mais conscientes, auténticas e solidarias, contribuindo para a

construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

13A Cidade de Mir-a3sol d’' Oest e

Este trabalho de intervencdo pedagdgica que tem como principal objetivo,
contribuir para a producdo de leitura e escrita dos alunos, utilizando atividades
centradas no género textual entrevista, foi desenvolvido na Escola Estadual 12 de
Outubro, localizada na cidade de Mirassol d 6 Oe § t MT, regido geogréfica
intermediaria de Céceres no estado de Mato Grosso.

Expomos aqui, um breve relato sobre o contexto histérico da cidade para
melhor entendimento sobre as narrativas.

Em 1958, Antbnio Lopes Molon, originario de Taquaritinga 1 SP e casado
com Maria Aparecida Saber De Molon, manifestou seu interesse pelo estado de
Mato Grosso, em particular pelas terras devolutas que atualmente estao localizadas

no municipio de Mirassol d'Oeste.
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Fotografia 1 1 Antdnio Lopes Molon e Benedito Cesario da Cruz

Antdnio Lopes Molon e Benedito Cesario da
Cruz

=

Fonte: Arquivo pessoal de Sandra Ferreira dos Santos, 2024.

Antdnio Lopes Molon, se juntou a Francisco Lopes Filho, José Lopes Garcia,
Ni rci a Auoep, &\albe bovisi Silva e Paulo Mendonga para dar vida a uma
nova empresa de colonizagdo. Juntos, decidiram formalizar o pedido de posse de
uma area desabitada ao Instituto de Terras de Mato Grosso i INTERMAT.

A frente desse ambicioso projeto estava o senhor Antonio Lopes Molon, cuja
visdo empreendedora o impulsionou a liderar a iniciativa de criar um espago seguro
e saudavel para acolher as familias pioneiras que comecavam a se estabelecer
nessa nova terra.

Em 1961, o governador de Mato Grosso, Dr. Jodo Ponce de Arruda,
inaugurou a ponte Marechal Rondon, que se estendia sobre o Rio Paraguai. Esse
marco monumental permitiu que os pioneiros vindos de S&o Paulo atravessassem
suas aguas, sinalizando o comeco de um abrangente processo de colonizacdo em
terras matogrossenses.

No ano de 1962, precisamente em 6 de novembro, Anténio Lopes Molon veio
a falecer antes de ver seu sonho se concretizar. Mesmo assim, seus socios tiveram
a determinacdo e empenho necessarios para dar continuidade ao projeto, alguns
deles até mudando-se para a regido a fim de acompanhar de perto a realizacdo
dessa grande obra.

No coracao da historia dessa regido, uma das primeiras familias a deixar sua
marca foi a de Cesario da Cruz. Sob a lideran¢a de Benedito Cesario da Cruz, essa
familia se destacou como pilar fundamental na construgdo do que hoje conhecemos
como "Patrimoénio”. Com uma habilidade de lideranca notavel, Benedito se tornou o

orientador e organizador das atividades comunitarias, contribuindo de forma decisiva
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para o desenvolvimento da localidade e ajudando a moldar a comunidade que aqui
se formava.

No dia 28 de outubro de 1964, foi oficialmente fundado o povoado de Mirassol
d 6 Oe st e, olocagam dagpedra fundamental da primeira igreja a ser construida
na futura cidade. Além disso, houve a cerimdnia da béncdo do cruzeiro e a
celebracdo da santa missa realizadas pelo Padre Aimé Joseph André Taurines, mais
conhecido como Padre Amadeu, da Diocese de Céaceres. Dessa forma, surgiu
Mi rassol doOest e, nome que se deve
cidade de Mirassol, em S&o Paulo.

Na década de 1970, Paulo Mendonca inaugurou e oficializou um novo
loteamento urbano chamado "Cidade de Mirassol d'Oeste”, que logo atraiu
migrantes ndo apenas de S&o Paulo, mas também de outros estados brasileiros.

Fotografia 21 Casa Trés Irmaos

CASA TRES IRMAOS (10/04/1970) PROP. UILSON RIBEIRO
Fonte: Arquivo pessoal de Sandra Ferreira dos Santos, 2024.

A cidade de Mirassol d'Oeste comecava a se desenvolver, com a chegada das
primeiras casas comerciais, 0 aumento do numero de residéncias, a instalagdo de
madeireiras, a construcéo do primeiro hospital e da primeira escola, que inicialmente
era chamada de Escola Rural Mista de Mirassol d'Oeste e, posteriormente, de
Benedito Cesario da Cruz. Com isso, dava-se inicio a uma grande jornada em

direcéo ao futuro.
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Fotografia 31 Atual igreja catélica Nossa Senhora Aparecida

Fonte: Disponivel em: http://www.mirassoldoeste.mt.gov.br/Fotos-Historicas/
Acesso em: 13 abr. 2024.

1.4 A Escola Estadual 12 de Outubro

A Escola Estadual 12 de Outubro, situada a Rua Nilma Pereira Leite, 1298,
bairro Centro, no municipio de Mirassol d'Oeste, € mantida pela rede oficial de
ensino do estado de Mato Grosso, por meio da Secretaria do Estado de Educagao i
SEDUC.

Fotografia 4 1 Imagem da Escola Estadual 12 de Outubro
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Em junho de 1998 foi incorporada a extinta Escola Estadual de Supléncia "14
de Fevereiro", passando a denominar-se Escola Estadual 12 de Outubro e a
oferecer, além do Ensino Fundamental regular, também a Educacdo de Jovens e
Adultos nivel fundamental e médio. Em seguida, a escola foi credenciada na
Educacao Basica pela Resolucdo CEB n° 039/2009, Diario Oficial de 30/03/2009 e
autorizada para oferecer o Ensino Fundamental Regular pela Resolugdo CEB n°
065/09, Diario Oficial de 30 de margo de 2009, e EJA Fundamental e Médio por meio
da Resolucdo CEB n° 103/2009 Diario Oficial de 3 de abril de 2009. Em 2024

recebeu a placa da SEDUC de Escola Formadora de Exceléncia.

Fotografia 51 Placa recebida da SEDUC
P L

ESCOLA

FORMADORA

DE EXCELENCIA
MATO GROSSO

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2024.

Atualmente, atende aproximadamente 500 alunos do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental. Ela possui 29 professores efetivos e 10 contratados, e 15 servidores
que trabalham como apoio e técnico administrativo, também entre efetivos e
contratados.

Os alunos que sdo atendidos vém de diferentes areas da cidade, incluindo o
centro, a periferia e a zona rural. S&o alunos que pertencem as diferentes realidades

socioecondmicas, filhos de pais/méaes assalariados, autbnomos, servidores publicos,



22

e, parte deles mora com os avos. A diversidade de origens resultou numa grande
disparidade no desempenho dos alunos.

A escola possui 16 salas de aula funcionando, sendo 11 de manha, cinco a
tarde. Dispde de uma sala que é usada para sala dos professores, outra para
biblioteca escolar e outra para laboratorio de aprendizagem. Ha também uma sala
de recurso multifuncional, uma dependéncia administrativa, uma cozinha e dois
banheiros com quatro divisdes para sanitarios, no pavilhdo principal. No pavilhdo
anexo fica o refeitorio que serve para palestras e eventos. Dispdes também de uma
guadra esportiva coberta em boas condi¢cdes de uso.

Em relac&o a estrutura fisica da escola, todas as salas sdo amplas, arejadas
e em bom estado de conservacdo. Cada uma possui um quadro de vidro, dois ares-
condicionados e uma TV de 65 polegadas.

A sala dos professores € um espaco bastante apertado. Possui armarios,
murais de aviso, um computador com acesso a internet para uso dos professores
para bater o webponto que nem sempre funciona, pois a internet € muito instavel.

A equipe gestora da escola € formada por uma técnica na funcdo de
secretaria escolar e uma professora pedagoga na funcdo de coordenadora e um

professor de Matematica na funcéo de diretor.

1.5 O Projeto Politico -Pedagdgico da escola

O Projeto Politico-Pedagogico i PPP da escola € um instrumento importante
qgue revela sua identidade institucional, traduz sua cultura, evidencia a sua atual
situacdo e mostra os caminhos para possiveis mudancas e adaptacfes. Nele, estdo
delineados os objetivos e metas que a comunidade escolar almeja atingir, além de
nortear o caminho rumo a uma educacao democratica e de qualidade.

O PPP é fundamental para promover a autonomia da escola, assegurando
maneiras mais independentes e eficazes para se atingir metas, orientar as praticas
pedagogicas e administrativas, garantir qualidade do ensino, promover a integracao
entre escola e comunidade, bem como buscar a prevencéo da evaséao escolar.

Na Escola Estadual 12 de Outubro, a elaboracdo do documento € um
processo democratico que envolve ativamente toda a comunidade escolar, incluindo
0 Conselho Deliberativo da Comunidade Escolar i CDCE. Anualmente, esse

documento passa por uma avaliacdo detalhada, em que acdes sdo analisadas,
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refletidas e questionadas. O PPP desempenha um papel fundamental como guia
para as praticas educacionais no ambiente escolar, visto que discute referéncias,
experiéncias e acgles, buscando garantir que todos contribuam para um melhor
desenvolvimento da educacédo por meio de uma gestado eficiente, organizada e
comprometida com a misséo educacional.

A filosofia da Escola Estadual 12 de Outubro é valorizar a qualidade do ensino
por meio da valorizacdo do ser humano, buscando desenvolver projetos que
incentivem uma atitude reflexiva e critica. Conforme a Constituicdo Federal de 1988
e a Base Nacional Comum Curricular T BNCC, é fundamental que todos os alunos
tenham o direito a aprendizagem ao longo de sua jornada escolar, pois acreditamos
gue uma sociedade néo pode prosperar na alienacao.

Assim, na Educacdo Basica, as aprendizagens estabelecidas na BNCC
devem garantir aos estudantes o desenvolvimento de competéncias gerais, que sao
essenciais para os direitos de aprendizagem e desenvolvimento no contexto
pedagdgico.

O objetivo de assegurar as competéncias € evitar interrup¢cdes no processo
de desenvolvimento dos alunos ao mudarem de escola, municipio ou estado. Por
meio de nossas acoes, buscaremos fortalecer o respeito, a fraternidade, a postura e
a ética profissional, reconhecendo cada individuo como Unico, mas sempre com uma
perspectiva voltada para o coletivo, priorizando os interesses sociais em relagdo aos
individuais, contribuindo para a formagdo de uma sociedade justa, fraterna e
solidaria, onde cada pessoa possa se desenvolver plenamente em todos os
aspectos da vida.

A educacdo tem se expandido para além das paredes da escola, desafiando
os educadores a repensarem suas praticas pedagogicas. Logo, tais desafios
demandam novas alternativas ou o reforco das alternativas ja experimentadas como,
por exemplo, o estreitamento da relacdo entre escola e familia, haja vista que a
relacdo entre escola e familia é fundamental, pois ambas devem agir como parceiras
na educacdo das criancas, influenciando-se mutuamente. Com a participacdo da
familia e da comunidade, cria-se vinculos positivos e apoio a gestdo escolar e aos
trabalhos desenvolvidos naquele ambiente formador, além do mais, o aprendizado
do aluno néo se limita a escola; ele também ocorre por meio da familia, amigos e

midias, dai a importancia da parceria escola e familia, escola e comunidade.
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No Projeto Politico-Pedagogico da Escola Estadual 12 de Outubro destaca-se
a importancia da relacdo entre escola e comunidade, enfatizando que a educacao
vai além dos muros escolares, portanto a participacdo ativa das familias €
considerada essencial para o0 sucesso educacional, pois a aprendizagem nao
acontece apenas na escola, mas também no ambiente familiar e social.

Para tanto, a E.E 12 de Outubro busca integrar a comunidade por meio de
reunides e eventos, reconhecendo que o apoio familiar contribui para o sucesso
escolar, pois quando escola e comunidade colaboram, os resultados séo visiveis e
refletem na qualidade do ensino e no relacionamento interpessoal, tornando essa
relacdo um elemento imprescindivel na e para a educacao.

A gestao da escola é democrética e participativa, e busca o envolvimento de
todos os atores do processo educacional. Além disso, a escola adota procedimentos
especificos de acolhimento para atender as familias, reconhecendo que a
compreensao do contexto familiar € fundamental para estabelecer um dialogo eficaz
para um bom desenvolvimento do processo de aprendizagem, visto que a escola
enfrenta desafios, como a desestruturacéo familiar e a falta de comprometimento de
alguns responsaveis, fato que pode impactar negativamente a educacéo dos alunos.
Diante disso, buscam-se entender as necessidades das familias e mediar a relagéo
entre pais, alunos e professores, visando um ambiente educacional mais
colaborativo e eficaz.

O curriculo representa a estrutura do conhecimento escolar. Deve assegurar,
conforme os principios educacionais, 0 acesso a aprendizagem e 0 progresso em
competéncias e habilidades. Com essa proposta busca-se melhorar o
acompanhamento do desenvolvimento cognitivo, motor, cultural e socioemocional
dos estudantes, alinhando-se as competéncias gerais da BNCC.

Assim, a construcdo do conhecimento resulta no respeito pelo outro, no
desenvolvimento pessoal e social. A organizacdo curricular da escola esta pautada,
sobretudo, na lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°® 9.394/96, na Base
Nacional Comum Curricular, no Documento de Referéncia Curricular de Mato
Grosso, além dos debates entre atores da comunidade escolar.

Na E.E. 12 de Outubro ofertamos o Ensino Fundamental anos finais, que
estdo organizados da seguinte forma: carga horaria dos anos iniciais é de 800 horas
divididas entre oito componentes curriculares: Lingua Portuguesa (240h), Arte (40h),
Educacéo Fisica (80h), Historia (80), Geografia(80), Ensino Religioso (40), Ciéncias
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da Natureza (120) e Matematica (160h); ja para os anos finais a carga horaria € de
840 horas, divididas entre os componentes: Lingua Portuguesa (200h), Arte (40h),
Educacédo Fisica (80h), Lingua Estrangeira (Inglés) (40h), Histéria (varia de acordo
com o ano podendo ser 80h ou 120h), Geografia (varia de acordo com 0 ano
podendo ser 80h ou 120h), Ciéncias da Natureza (varia de acordo com 0 ano
podendo ser 80h ou 120h) e Matematica (160).

Assim, o enfoque estd em procedimentos didaticos que favorecam a
progressdo da aprendizagem ao longo do Ensino Fundamental, promovam
habilidades como pensamento critico, comunicacdo, empatia e autonomia. Para
isso, a escola realiza avaliacdes diagndsticas e intervencdes pedagodgicas para
apoiar alunos com dificuldades, além de incentivar a participacdo em projetos
educacionais, como Olimpiadas de Matematica e torneios escolares.

Para garantir a frequéncia dos alunos, a escola monitora a presenca e contata
as familias em casos de infrequéncia. Se necessario, sdo tomadas medidas para
reengajar alunos que estdo em risco de abandono, incluindo atividades com apostila
de recomposicdo de aprendizagem e apoio especializado. Vale ressaltar também
gue o compromisso da escola vai além do retorno dos alunos, isto €, busca-se
garantir sua permanéncia por meio de acolhimento e politicas de suporte,
monitoramento de sua participacdo em atividades para evitar novos casos de
evasao.

Em relacdo a alimentacdo escolar, esta segue as orientacdes nutricionais da
Coordenadoria de Alimentacdo Escolar da SEDUC e € organizada conforme um
cardapio estabelecido, que pode ser ajustado conforme a disponibilidade de
produtos.

Em conclusdo, o Projeto Politico-Pedagégico i PPP da nossa escola
representa um compromisso coletivo com a formacéo integral dos nossos alunos,
visando ndo apenas o desenvolvimento académico, mas também a formacdo de
cidaddos criticos e conscientes. Ao alinharmos nossas praticas pedagogicas as
diretrizes e valores que permeiam a nossa comunidade escolar, buscamos promover
um ambiente de aprendizado inclusivo e estimulante. Por meio da colaboragao entre
educadores, alunos e familiares, reafirmamos nossa missao de cultivar um espaco
onde o conhecimento, a ética e 0 respeito ao proximo sejam sempre priorizados,
garantindo que cada estudante possa trilhar um caminho de sucesso e realizacao

pessoal. Portanto, seguimos firmes na implementacéo e revisdo continua do nosso
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PPP, sempre abertos ao dialogo e a construcdo conjunta, pois acreditamos que essa
€ a chave para o fortalecimento da nossa identidade escolar e para a efetivacao de

uma educacao de qualidade.
1.6 Osalunosdo 8°ano D

. o
Folggrafla 61 Turma do 8°ano D
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Fonte: Arquivo péésbal da bésquisadora, 2025.

Os desafios relacionados a aprendizagem, leitura e escrita sdo questfes
comuns nas escolas e atingem alunos de todas as idades, o que os torna uma
preocupacao constante para nés educadores que geralmente concordamos que a
sala de aula deve ser um ambiente democratico, mas também regulado por normas
para garantir o bom funcionamento das aulas.

Este é, talvez, o maior conflito entre alunos e professores, ja que o0s
professores valorizam a disciplina, enquanto os alunos tendem a ser mais inquietos,
0 que € natural devido a propria idade.

Com os alunos do 8° ano da Escola Estadual 12 de Outubro, turma escolhida
para desenvolver o projeto, nao foi diferente.

Devido a constante demanda do corpo docente da nossa escola em relagcéao
ao trabalho com a leitura e, consequentemente a producédo de textos, juntamente
com a minha propria necessidade de abordar esse tema, decidi escolher essa turma

para elaborar o projeto de interveng&o proposto pelo mestrado.
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Mesmo que na atualidade a facilidade de acesso a internet tenha possibilitado
muitas outras formas de leitura, ainda encontramos indmeros alunos com
dificuldades em ler e escrever. Percebemos ai 0 nosso maior desafio que é fazer
com que nossos alunos se tornem leitores, produtores de textos e ainda respeitem
as diferencas.

Nesse sentido, compreender quem sao esses alunos torna-se essencial. Os
dados referentes ao perfil socioecondmico e geografico da turma foram obtidos a
partir das informacdes registradas nas fichas de matricula e nos registros
administrativos da instituicdo escolar. Nessa sala em questdo, ha 29 alunos
advindos de diferentes areas da cidade, incluindo o centro, a periferia e a zona rural.
Trata-se de um grupo heterogéneo, composto por estudantes pertencentes a
distintas realidades socioeconémicas como filhos de pais e mées assalariados,
autbnomos, servidores publicos, além de uma parcela que reside com os avos.
Essas informacfes permitem compreender a diversidade do contexto familiar e
social dos alunos, contribuindo para um planejamento pedagdgico mais sensivel as
necessidades e especificidades da turma.

Ao perceber que os alunos possuiam uma grande dificuldade em producdes
textuais, ficou evidente que os desafios, frustragbes e angustias iniciais como
professora de Lingua Portuguesa ndo sofreram grandes alteracdes desde o inicio da
minha carreira pedagogica. Na verdade, é possivel afirmar que tais obstaculos talvez
tenham se intensificado ainda mais atualmente. Isso ocorre principalmente devido a
constante necessidade de refletir e repensar nossas metodologias de ensino, uma
vez que as habilidades de leitura e escrita dos alunos sempre demandam nossa
atencéao e reflexao.

Existem alguns fatores que contribuem para o distanciamento dessa pratica
de leitura tais como pouca quantidade de aula, prazos com secretaria e
coordenacdo, material estruturado a ser trabalhado no prazo delimitado, provas
externas, entre outros.

A fim de averiguar essa proposi¢cao e contemplar os objetivos, primeiramente,
realizamos uma atividade diagnéstica com a turma utilizando o objeto escolhido para
trabalhar no projeto, focando no desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita.

O ano ainda era 2023 quando compartiihei com meus alunos que

desenvolveriamos um projeto no proximo ano, em 2024. Solicitamos me relatassem
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por escrito o que sabiam e gostavam sobre a cidade em que moravam. No entanto,
encontramos certa resisténcia ao pedir essas sugestdes. Enquanto a maioria dos
alunos comecgou a escrever imediatamente, alguns hesitaram, justificando que nao
sabiam o que escrever ou que enfrentavam dificuldades em expressar suas ideias
em palavras. No final, cinco alunos ndo conseguiram produzir nenhum texto,
enquanto 24 (vinte e quatro) conseguiram fazé-lo, isto, a maioria dos alunos
desenvolveram com éxito a atividade proposta.

Com o intuito de manter o foco em buscar respostas que seriam Uteis para o
projeto, discutimos com eles possiveis temas para desenvolver a intervencdo. Em
seguida, pedimos-lhes que escrevessem sugestdes de temas e tipos de textos com
0S quais gostariam de trabalhar. Sugerimos textos de memdrias, alguns falaram em
entrevistas e, no entanto, finalizamos a ideia e confirmamos a selecdo do tema:
ARG°nero entrevista: trabal hando a ©pro
d 6 O eisMTeontada pelos alunos do 8° ano da Escola Estadual1 2 de Out

Assim que o tema foi estabelecido, comecamos a pensar na forma de
desenvolvimento da proposta, pois um dos requisitos era o de romper com o estudo
mecanico com textos que, geralmente, ndo representam situacdes reais de
comunicacdo. Pensamos entdo que teria que partir de producbes escritas pelos
alunos, textos que fossem autorais e representassem a lingua que usam no dia a
dia. Mas como estimular a escrita?

Os alunos demonstraram interesse em comecar as pesquisas 0 mais rapido
possivel. Ficou claro pela manifestacdo deles que estavam realmente engajados e
interessados nas pesquisas. Notamos que eles ficaram um pouco frustrados ao ter
que esperar até marco do ano letivo de 2025, o que mostrava uma ansiedade em
contribuir com o projeto e ver os resultados.

Como é extremamente importante aproveitar esse entusiasmo para manter o
interesse dos alunos ao longo do tempo, garantindo que eles se sintam valorizados
e totalmente envolvidos no processo de pesquisa, combinamos com eles para irmos
num sabado a tarde na sorveteria e ap0os isso, sugerimos que iriamos a praca. Eles
amaram a ideia. Tal passeio contribuiu para o estreitamento de lagos entre
professora e alunos e para a discussao sobre a atividade proposta.

E evidente que a afetividade entre professor e aluno € um aspecto essencial
no processo de ensino e aprendizagem, pois estabelece um ambiente propicio para

o desenvolvimento integral do estudante, tanto emocional quanto intelectualmente.

du- «o0
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A construcdo de um vinculo afetivo positivo entre professor e aluno é
fundamental para fomentar a motivacdo, a confianca e o engajamento por parte do
estudante. Quando o aluno se sente amado, respeitado e valorizado pelo professor,
tende a se sentir mais seguro para compartilhar suas duvidas, dificuldades e
conquistas.

E importante ressaltar que a afetividade ndo se resume apenas a
demonstracdo de carinho, mas também a criacdo de um ambiente seguro e
acolhedor, onde o0 aluno possa se expressar livremente. A valorizagdo da
individualidade do aluno, de sua bagagem cultural e de sua histéria de vida, € de
extrema importancia para a construcao dessa relacao afetiva, que se configura como
uma via de méo dupla; ambos, professor e aluno, sdo influenciados por essa
interagao.

Quando um professor estabelece uma relacdo afetiva com seus alunos, ele
também recebe afeto em retorno, o que fortalece seu vinculo com a turma e motiva
seu trabalho. Como resultado, os alunos tendem a apresentar melhores resultados

escolares, aumento da autoestima e maior interesse pelo aprendizado.

1.7 Os entrevistados

Para a realizacdo desta pesquisa, foram entrevistados oito participantes. A
selecdo dos entrevistados foi intencional, priorizando individuos que, por serem
membros da familia dos alunos-pesquisadores, demonstravam familiaridade e
pertinéncia direta com o tema escolhido para este estudo.

Iniciamos com Genalva Bezerral, uma cabeleireira que reside ha mais de 40
anos em Mirassol d'Oeste, no Mato Grosso. Ao longo dessas décadas, ela
presenciou inimeras mudancgas e 0 crescimento do municipio. Sua perspectiva é
valiosa, pois ela vivenciou as transformacdes que moldaram a cidade e pode
compartilhar suas memarias, experiéncias e reflexdes sobre o desenvolvimento
local, a cultura e as pessoas que fazem parte dessa historia.

Outro depoimento significativo veio de Alice Balzan Romanelo, mée da aluna

Natalia Romanelo, que vive na zona rural e trabalha como caminhoneira. Sua

1 Os nomes dos entrevistados citados sdo verdadeiros, pois todos consentiram o uso dessas
informacdes para fins académicos.
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contribuicdo foi essencial para entendermos o cotidiano e os desafios enfrentados
na area rural.

Sandra Ferreira, mae do aluno Jo&o Vitor e professora com longa trajetoria
em Mirassol d 6 O e, gambém trouxe suas impressdes sobre a educagcdo e a
evolucdo da cidade ao longo dos anos. Ja Juceli Senn, que foi professora de alguns
de nossos alunos, compartilhou varias histérias que ilustram a rica historia de
Mi r a s s o |, toshanddeesso@ntendimento ainda mais profundo.

Anténio Carlos Luz, um morador de longa data e proprietario de uma radio
local, contribuiu com informacdes sobre questdes politicas e de infraestrutura que
impactam a comunidade. Sua visdo sobre a comunicacdo e seu papel na sociedade
local foram extremamente valiosas para nossa pesquisa.

Anderson Aparecido Moura Ferreira, com 41 anos de idade e também
morador de Mi r a s s o |, erdiqu€eusnbsea pesquisa ao falar sobre as festas,
tradicbes e a cultura que permeiam a cidade, revelando a importancia desses
elementos para a identidade local.

Silvaney Aparecido da Silva, pai do aluno Luiz Antonio, trouxe seu
conhecimento sobre o esporte, destacando a relevancia das atividades esportivas na
formacdo da comunidade e na promocao da integracao social.

Valdir Donizete de Souza compartilhou seu extenso conhecimento sobre a
cidade, oferecendo uma visdo abrangente que complementou as narrativas dos
demais entrevistados.

Agradecemos a todos esses colaboradores por suas valiosas contribui¢cdes,
gue foram essenciais para a compreensdo e a narrativa sobre Mirassol d'Oeste.
Suas histérias ajudam a compor um panorama mais rico e diversificado da nossa

pesquisa.
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CAPITULO 2

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, apresentamos as teorias que fundamentaram nossas
reflexdes e sustentaram nossa pesquisa, embasadas nos trabalhos de Favero e
Koch (2002), Marcuschi (2008), Annett Garrett (1991), Schneuwly e Dolz (2004),
Bagno (2004), Mollica e Braga (2010), Faraco (2005) e Labov (2007) com o objetivo
de desenvolver com os alunos, habilidades de comunicacéo oral e escrita por meio
de uma sequéncia didatica. Neste sentido, examinamos as teorias e conceitos
relacionados ao tema. Ao explorar essas teorias, nossa intencdo € entender a
evolugdo do campo de estudo e ressaltar a importancia da pesquisa proposta.
Assim, esperamos que este capitulo ajude a criar uma conexdo entre teoria e

pratica, que é fundamental para alcancar os objetivos da dissertacéo.

2.1 A Linguistica e sua historia

N&o podemos falar de Linguistica sem falar de Saussure, considerado o pai
da Linguistica Moderna, que revolucionou o estudo da linguagem quando seus
discipulos, Bally e Sechehaye publicaram a obra Curso de Linguistica Geral . Tal
obra é tida como uma das mais importantes ja publicadas até o presente momento
em se tratando de estudos linguisticos. O livro foi organizado por seus alunos, a
partir de anotacdes das aulas dadas por Saussure entre 1907 e 1911, na Faculdade
de Letras da Universidade de Genebra. Essa obra deu inicio ao estudo da
Linguistica como ciéncia da linguagem. Nela, Saussure estabeleceu as dicotomias:
lingua x fala; sincronia x diacronia; sintagma x paradigma e significante x significado,
dentre outras. Tais especificagcbes ainda sdo bases para estudos da lingua na
atualidade assim como foi na data de sua publicagdo, em 1916.

O nome linguistica surgiu no século XIX para separar 0 estudo que visava
analisar as linguas do estudo que o antecedia, ou seja, a filologia. Atualmente, a
Linguistica é uma area cientifica independente, com suas proprias teorias e
meétodos, e se distingue da gramatica tradicional, que se baseia em abordagens
mais antigas de estudo, em especial aqueles voltados para o estudo estatico da

lingua.
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A partir do estudo dos fendmenos linguisticos desenvolvidos por Saussure
ocorre a separacao entre a perspectiva historica e a perspectiva ndo histérica. Como

aponta Faraco (2011, p. 28),

[..] € inegavel que Saussure realizou um grande corte nos estudos
linguisticos. Suas concep¢des deram condigcfes efetivas para se construir
uma ciéncia sincronica da linguagem. A partir de seu projeto, ndo houve
mais razBes para ndo se construir uma ciéncia autbnoma a tratar
exclusivamente da linguagem considerada em si mesma e por si mesma, e
sob o pressuposto da separacdo estrita entre a perspectiva histérica e ndo

historica.

Costa (2015, p. 114) destaca que, para Saussure, a linguagem é um sistema
articulado, ou seja, uma estrutura organizada de elementos que se relacionam entre
si. Essa visédo pode ser exemplificada quando o estudioso compara a linguagem a
um jogo de xadrez, no qual cada peca representa um elemento da estrutura
linguistica. Assim como no xadrez, o valor de cada peca é definido pelas regras
internas do sistema, ndo pelo seu significado isolado ou por sua materialidade fisica.
Pois, no xadrez, o que importa ndo € o movimento das pecas, mas a posicao que
elas ocupam no tabuleiro. Da mesma forma, na Linguistica, segundo Saussure, 0
gue interessa ndo € como a lingua sofre variacado ao longo do tempo, mas como ela
estrutura-se em um dado momento.

A abordagem linguistica desenvolvida por Saussure destaca a importancia de
analisar a lingua como um sistema estruturado, com regras proprias em que 0S
elementos linguisticos estdo conectados, mas seu entendimento ndo depende de
contextos, logo, a relacdo com os demais componentes ndo se faz necesséario. Essa
perspectiva, conhecida como sincronia, concentra-se na distribuicdo e nas relagdes
internas do sistema linguistico em um momento especifico, ao passo que a diacronia
estuda a evolucéo histérica da lingua.

Para Saussure, a analise linguistica deve focar na observacédo da estrutura.
Prontamente, a lingua é vista como um sistema autbnomo de signos e regras
compartilhadas por uma comunidade, ou seja, como o0 sistema de signos, regras e
convencgdes que funciona de forma coletiva e estavel, como se fosse um codigo que
possibilita a comunicagdo; enquanto a fala é a manifestacdo individual, concreta e
variavel dessa lingua, isto é, pode variar de acordo com emocgdes, contexto ou
personalidade. Em resumo, a lingua fornece a estrutura e o sentido as palavras,
enquanto a fala representa sua manifestagdo concreta, sujeita a variacbes

emocionais ou ambientais (Saussure, [1916] 2006, p. 26).
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Saussure (2006) também introduziu os conceitos fundamentais, sintagma e
paradigma, visando proporcionar o entendimento do funcionamento da linguagem. O
sintagma refere-se a sequéncia linear das palavras na frase, ou seja, como elas se
combinam na linha do discurso para formar uma mensagem coerente. O paradigma,
por sua vez, diz respeito as alternativas de palavras que podem substituir uma
determinada palavra na frase, destacando as possibilidades de escolha do falante.

Outro aspecto central na teoria de Saussure € a distingdo entre significante e
significado. O significante é a imagem acustica ou a forma fisica do signo 8 0 som
ou a representacdo escrita da palavra 8 enquanto o significado é a ideia ou
conceito que essa palavra evoca na mente. Apesar de estarem ligados, eles sao
entidades distintas, formando duas faces de um mesmo signo. Essa relagcao
exemplifica como a linguagem funciona como um sistema de diferengas: o sentido
de um elemento depende das suas distincdes em relacdo aos demais, e ndo de uma
relacdo direta com o mundo externo (Saussure, 2006, p.79).

Uma caracteristica importante do trabalho do linguista, que embora possa
interessar-se pelo estudo de textos escritos e pelo modo como as linguas evoluem
ao longo do tempo, é que sua atencao principal costuma estar nas linguas faladas.
Isso ocorre porque as linguas faladas oferecem uma visdo mais direta e dinamica do
uso cotidiano da linguagem, incluindo aspectos como pronuncia, entonacao, ritmo e
variagbes regionais. Além disso, ao analisar as linguas faladas em um periodo
especifico, o linguista consegue entender melhor as formas de comunicacao em uso
naquele momento, identificando padrées, mudancas e particularidades que podem
nao estar tdo evidentes em textos escritos ou em estudos histéricos mais amplos.
Portanto, a énfase do linguista estd na andlise das linguas faladas de uma
determinada época, considerando essas manifestacdes como fonte principal de
compreensao do funcionamento da linguagem na pratica diaria. Para reiterar a ideia,
Weedwood (2002 p. 11) af i r p@ssa geuimteressar @or
textos escritos e pelo desenvolvimento das linguas por meio do tempo, tende a
priorizar as linguas faladas e os problemas de analisa-las num dado periodo de
tempoo .

J8 o Acampo da |l ingu?2stica pode ser
sincronica vs. diacronica; (2) teodrica vs. aplicada; (3) microlinguistica vs.

macrolinguisticao(Weedwood (2002 p. 11).

ngt
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Embora a andlise de textos escritos e a evolugcdo das linguas ao longo do
tempo sejam aspectos relevantes, € no estudo das linguas faladas que o linguista
frequentemente encontra seu foco principal.

Esta abordagem permite uma compreensdo mais profunda das dinamicas
linguisticas em um contexto especifico, considerando as variacfes e sutilezas do
uso cotidiano. Nesse panorama, 0 campo da Linguistica se organiza em diferentes
frentes, que podem ser compreendidas por meio de trés dicotomias e cada uma
dessas divisdes traz a tona distintas perspectivas e metodologias que enriquecem a
investigacao linguistica.

Assim, os desafios e as possibilidades de analise linguistica se ampliam,
favorecendo uma exploracdo mais abrangente da linguagem humana e se a lingua
estivesse diretamente conectada com a realidade, isso significaria que estudar a
lingua poderia nos ajudar a entender melhor como € essa realidade e a Linguistica
se tornaria uma &rea muito importante para compreendermos a realidade de
maneira mais profunda, j& que as palavras e a forma como a lingua € organizada
mostrariam ou representariam partes dela.

Ainda de acordo com Weedwood (2002, p. 35),

A moderna analise linguistica insiste na necessidade de tomar o texto como
unidade basica de analise, levando em conta as propriedades de coeséo e
coeréncia, entre outras. O estudo de uma frase isolada s6 faz sentido se for
associado ao estudo de todas as demais frases do texto e das articulagdes
gue se estabelecem entre elas. As graméticas de feitio tradicional, no
entanto, continuam a transmitir a crenca de que a frase contém uma
totalidade seméantica proépria, que dispensa uma analise mais ampla do
contexto em que surgem.

A andlise linguistica mais atual entende que o texto completo deve ser o foco
do estudo da linguagem. Para entender bem uma mensagem, € importante observar
como as ideias se ligam e fazem sentido juntas. Por isso, estudar uma frase sozinha
s6 vale a pena quando ela é analisada junto com as outras, considerando as
relacdes dentro do texto.

Mesmo assim, as gramaticas tradicionais ainda acreditam que a frase, por si
s, ja tem sentido completo, sem precisar olhar o contexto em que aparece.

Outro ponto importante é que a lingua é considerada arbitraria. Isso significa
gue nao existe uma ligacéo natural entre as palavras e o que elas representam. Os

significados séo criados pelas pessoas e mudam conforme a comunidade linguistica.
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Por isso, o0 estudo da lingua da mais atencao as regras, as estruturas e ao uso das

palavras, em vez de buscar uma ligacéo direta com a realidade.

2.2 Linguagem: a chave para a comunicacgao
N&o podemos trabalhar com a producao textual sem antes falar de linguagem.

A ideia de linguagem deve ser considerada ligando o sujeito, a cultura, o passado e

a comunidade em um ambiente de dialogo sociointeracionista, que permite reforcar

as formas de comunicagdo existentes na sociedade. Tal consideragdo € possivel
encontrar nas Orientac6es Curriculares de Mato Grosso (2010, p. 11) em que diz

gue fAAs linguagens s«o0 constru2das histori
intrinsecamente ao modo como o ser humano produz, (re)constréi, (re)significa e
sustenta as pr8ticas sociaisbo.

Para Fiorin (2018, p. 1 3 ) , AA |linguagem ® a capacida
humana de se comunicar por meio de signos e que ela responde a uma necessidade
natural da espécie humana, a de comunicar-s e dNeste trecho, Fiorin destaca a
importéancia da linguagem como uma necessidade humana. Defende que a
aprendizagem da linguagem ndo € um processo automatico e instintivo como
respirar ou comer, mas Sim um processo que necessita de ensino e pratica e o
individuo pode se expressar e se comunicar com outras pessoas, utilizando a fala, a
escrita, gestos, entre outras formas de linguagem.

O autor ressalta que, embora a capacidade de linguagem seja inata no ser
humano, a forma como ela é expressa e compreendida varia de acordo com a lingua
gue o individuo aprende durante sua vida. Assim, a linguagem é uma habilidade que
precisa ser desenvolvida e aprimorada ao longo da vida, e a aprendizagem de uma
lingua especifica é essencial para que o individuo consiga se comunicar de forma
eficaz e transmitir suas ideias, pensamentos e sentimentos de maneira clara e
compreensivel.

Seguindo essa linha de pensamento, Fiorin (2018) explica que mesmo que
linguagem seja uma necessidade humana, diferentemente de outras como, por
exemplo, respirar ou comer, ela deve ser aprendida por meio de uma lingua, para
gue assim o individuo possa se expressar por meio de atos da fala, definindo a
lingua, entdo, como fAum sistema de signos espec?2f]
c o muni @(Forche2018, p. 14).
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A lingua é um sistema de comunicacdo usado por uma comunidade que
compartilha os mesmos elementos e regras. Dentro de uma lingua existem
variacdes de acordo com diferentes influéncias, como sociais, econdmicas e
regionais.

A linguagem pode ser definida como a habilidade Unica dos seres humanos
de se comunicar, seja por meio da fala ou da escrita, gestos, sinais, imagens,
simbolos e outros métodos. Ela pode ser dividida em linguagem verbal, que envolve
a lingua falada ou escrita, e linguagem nado verbal, que inclui elementos como
imagens e simbolos.

Ja Antunes (2007) nos faz refletir sobre a importancia de ampliarmos nosso
olhar sobre o tema trazendo uma visdo mais completa apresentando a ideia de que
a lingua é muitas vezes reduzida a um conjunto de signos. Assim, ele nos alerta
para o fato de que, ao enxergarmos a lingua apenas como morfossintaxe, acabamos
limitando seu ensino nas escolas, desconsiderando suas condi¢des de uso.

Nesse sentido, ele entende a linguagem como interacao social, considerando
que as acgOes de linguagem sao realizadas durante a interacdo com outro
interlocutor e que durante as atividades comunicacionais os individuos se ajustam a
situacao.

A linguagem, para (Marcuschi, 2008, p. 22), fi...] ndo é estrutura apenas, mas
nao é também um simples fruto de determinismos externos. A linguagem é vista,
pelos interacionistas, sobretudo como forma de agdo e, neste caso, deve ser
analisada como atividade e ndo com estrutura [...]0 Mesmo estando em constante
contato com outras pessoas que falam a mesma lingua, cada individuo ir& adquirir e
desenvolver sua linguagem de maneira Unica e personalizada. E importante
destacar que a aquisicdo e o0 desenvolvimento da linguagem S&0 processos
individuais e que cada individuo tem sua prépria trajetéria nesse sentido. Apesar de
estarmos em contato constante com outras pessoas que falam a mesma lingua, a
maneira como nos apropriamos e utilizamos a linguagem € Unica e particular de
cada um.

A forma como cada pessoa se expressa e se comunica € influenciada por
diversos fatores, como sua personalidade, experiéncias de vida, educacado, entre
outros. Dessa forma, as adaptacOes e assimilacdes da linguagem de cada individuo
seguirdo 0 seu proprio ritmo, de acordo com suas necessidades e objetivos

comunicativos.
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As pessoas usam e partilham a lingua tdo bem precisamente porque ela € um
sistema em constante interagdo com seus conhecimentos partilhados sobre o seu
mundo e sua sociedade (Marcuschi, 2008, p. 81). Assim, as pessoas compreendem
e dominam a lingua com base em sua interacdo continua com outros falantes,
internalizando as regras e padrfes, adaptando-se as mudancas e inovacdes que
surgem, interagindo, compartilhando suas experiéncias, conhecimentos e pontos de
vista, contribuindo para o enriquecimento ainda maior no seu uso da lingua.

O ser humano usa a lingua de uma maneira que ela reflete sua compreenséo
e interpretacdo do mundo ao seu redor. Ele seleciona palavras, expressdes e
estruturas de acordo com o contexto em que esta inserido, transmitindo com
sucesso suas ideias e pensamentos.

Ao fazer o uso da lingua de forma eficaz, percebe-se que ela € um sistema
dindmico e em constante interacdo com seus conhecimentos compartilhados sobre o
mundo e a sociedade em que vivem. Esse constante dialogo e compartilhamento de
informacdes entre os falantes contribui para a evolucao e enriquecimento da lingua,
tornando-a um meio eficaz de comunicagao e expressao.

A linguagem € essencial para a interacdo entre os individuos, pois é por meio
dela que nos comunicamos, expressamos n0SsS0S pensamentos, sentimentos e
ideias. E nesse jogo de interlocucéo que as regras da linguagem séo estabelecidas
e seguidas. Dessa forma, a linguagem néo pode ser compreendida apenas como um
sistema de regras gramaticais, mas sim como uma pratica social que se desenvolve
na interacdo entre os individuos.

E por meio da linguagem que construimos nossa identidade, estabelecemos
relacbes sociais, compartilhamos conhecimento e experiéncias, podemos
compreender e ser compreendidos, estabelecendo vinculos e criando significados
em nossas relacdes interpessoais, além de percebermos que € uma ferramenta
fundamental para a comunicagéo.

E importante que nds professores utilizemos uma abordagem pedagogica
centrada no aluno, que promova a participacao ativa dos estudantes, estimulando a
reflexdo critica e incentivando a expressédo de ideias de forma clara e coerente. Para
isso, € essencial que haja um ambiente escolar acolhedor e inclusivo, onde cada
aluno se sinta valorizado e respeitado em sua individualidade.

O ser humano, em geral, possui uma capacidade de adaptar-se e aprender

com essa diversidade linguistica. Assim, fica evidente que a nossa habilidade Unica
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de nos expressar-nos de maneiras diferentes e de nos conectar uns com 0s outros é
por meio da linguagem. Além disso, a linguagem humana é dinamica, o que significa
que esta sempre se transformando e se adaptando as necessidades dos falantes.
Novas palavras e expressdes sdo constantemente adicionadas ao vocabulario,
enquanto outras caem em desuso, e para iSSO é importante ter em mente essa
natureza em constante evolucao ao estudar, analisar e usar a linguagem humana de
maneira eficaz.

Por isso, ao trabalharmos com a linguagem em sala de aula, precisamos
reconhecer que os estudantes trazem consigo diferentes formas de falar, diferentes
referéncias culturais e diversas experiéncias de comunicacdo. Essa variacao
linguistica deve ser vista como riqueza, e ndo como erro. Cabe ao professor orientar
o aluno para que compreenda quando e como usar cada variedade da lingua,
ampliando suas possibilidades de comunicacédo, sem desvalorizar a forma como ele
fala no seu dia a dia.

Nesse sentido, o ensino de lingua deve ir além da simples memorizacdo de
regras gramaticais. E necessario incentivar o estudante a interpretar, analisar e
produzir textos em diferentes situacdes e géneros, ajudando-o a perceber que a
linguagem se constroi sempre em contextos reais. Assim, a pratica da leitura e da
escrita torna-se significativa, pois permite que o aluno desenvolva autonomia para se
expressar com clareza e participar de forma critica na sociedade.

Além disso, é fundamental que o professor trabalhe com recursos variados,
como videos, musicas, debates, redes sociais e outras ferramentas que fazem parte
da vida dos alunos. Essa aproximacao entre o conteudo escolar e o cotidiano dos
estudantes torna o processo de aprendizagem mais interessante e eficaz, mostrando
que a lingua esta presente em todos 0s espacos e que seu uso € essencial para a
convivéncia e a construcdo do conhecimento.

Dessa forma, quando articulamos teoria e pratica no ensino da linguagem,
contribuimos para formar sujeitos capazes de compreender o mundo e de se
posicionar diante dele, com respeito, responsabilidade e consciéncia critica. Afinal,
dominar diferentes formas de comunicacdo amplia oportunidades, fortalece a

cidadania e promove incluséo social.
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2.3 A Linguistica Textual

A Linguistica Textual surgiu na Alemanha durante a década de 1960,
marcando um momento de significativo crescimento e aprofundamento na
compreensao dos textos e de suas dindmicas. Foi nesse periodo que ocorreu um
verdadeiro aumento de interesse e pesquisa na area, impulsionado pelos estudos
realizados em centros académicos destacados como Munster, Colonia, Berlim
Oriental, Constanca e Bielefeld.

Essa area da Linguistica tem como objetivo entender as caracteristicas dos
textos, como eles se conectam, fazem sentido e se organizam, tanto na fala quanto
na escrita. Assim, podemos compreender melhor como a comunicagdo acontece,
pois essa vertente da Linguistica, busca analisar as caracteristicas e estruturas dos
textos, considerando aspectos como coesdo, coeréncia, organizacdo e
funcionalidade, contribuindo assim para uma compreensdo mais aprofundada da
comunicacao escrita e falada.

E importante mencionar o histérico da Linguistica Textual e os avangos dos
estudos nessa area, destacando a importancia de estudar o texto de forma
interacional.

De acordo com Favero e Koch,

A linguistica textual constitui um novo ramo da linguistica, que comecou a
desenvolver-se na década de 60, na Europa, e, de modo especial, na
Alemanha. Sua hipotese de trabalho consiste em tomar como unidade
bésica, ou seja, com objeto particular de investigacdo, nao mais a palavra
ou a frase, mas sim o texto, por serem os textos a forma especifica de
manifestacao da linguagem. A origem do termo linguistica textual pode ser
encontrada em Cosériu (1955), embora, no sentido que lhe é atualmente
atribuido, tenha sido empregado pela primeira vez por Weinrich (1966,
1967) (Favero; Koch, 2002, p. 11).

O foco principal desse ramo da Linguistica € analisar o texto como a unidade
basica de investigacdo, ao invés da palavra ou da frase, reconhecendo que o texto é
a forma especifica de manifestacao da linguagem. Esse novo enfoque permite uma
compreensao mais abrangente da comunicacdo, considerando n&o apenas a
estrutura gramatical, mas também a coesdo, a coeréncia e a funcéo dos textos em
contextos sociais e culturais.

Assim, o texto abre espaco para uma nova abordagem na analise linguistica,
gue se concentra nas propriedades e dindmicas dos textos, visando entender como

eles funcionam em pratica e como sao interpretados pelos leitores.
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A Linguistica Textual surgiu como uma abordagem inovadora que buscava
compreender a lingua além da analise puramente gramatical, explorando as
relacbes entre as diferentes partes de um texto e como elas contribuem para o seu

significado global e assim,

[...] passou a ter como centro de preocupacdo ndo apenas 0 texto em si,
mas também todo o contexto - no sentido mais amplo do termo (situacional,
sociocognitivo e cultural) - e a interferéncia deste na constituicdo, no
funcionamento e, de modo especial, no processamento estratégico
interacional dos textos, vistos como a forma basica de interagcdo por meio da
linguagem (Koch, 1997, p. 75).

Essa nova perspectiva permitiu aos linguistas examinarem nao apenas a
estrutura da lingua, mas também o seu uso comunicativo e a sua fungdo social.

Marcuschi (1983, p. 12-13), a esse respeito diz para olharmos a

Linguistica do Texto, mesmo que provisGria e genericamente, como 0
estudo das operag®es linguisticas e cognitivas reguladoras e controladoras
da producdo, construcdo e recepcdo de textos escritos e orais. Seu tema
abrange a coesdo superficial ao nivel dos constituintes linguisticos, a
coeréncia conceitual ao nivel seméantico e cognitivo e o sistema de
pressuposi¢cfes e implicacbes ao nivel pragmatico da producdo do sentido
no plano das ages e intengbes. Em suma, a Linguistica Textual trata o texto
como um ato de comunicacgdo unificado num complexo universo de ac¢des
humanas. Por um lado, deve preservar a organizacdo linear que é o
tratamento estritamente linguistico abordado no aspecto da coeséo e, por
outro, deve considerar a organizacdo reticulada ou tentacular, ndo linear
portanto, dos niveis de sentido e intencdes que realizam a coeréncia no
aspecto semantico e fun¢des pragmaticas.

A Linguistica Textual busca analisar a linguagem em seu contexto social e
interativo, investigando como os elementos linguisticos se organizam e interagem
para criar significado.

Com a Linguistica Textual como ferramenta, buscamos potencializar a
comunicacdo e a expressao dos participantes, permitindo que eles alcancem seus
objetivos de forma mais eficaz e assertiva, permitindo uma compreensdo mais ampla
e dindmica do processo de producao textual e das diversas variantes linguisticas
presentes na escrita dos alunos. Isso permitiu uma compreensdo mais profunda e
ampla do texto, levando em consideracdo ndo apenas sua forma, mas também seu
conteudo, contexto e proposito comunicativo.

Nessa direcdo, a pesquisa realizada com moradores da cidade possibilitou
trazer essa concepgdo para a prética, ao considerar a realidade sociocultural dos
participantes como parte essencial da construcdo dos sentidos. Por meio das
entrevistas, 0s alunos tiveram acesso a discursos auténticos, produzidos no contexto

em que vivem, 0 que os motivou a refletir sobre as formas de organizagéo textual e a
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reconhecer o texto como resultado de interacdes reais. Essa vivéncia contribuiu para
que compreendessem a importancia de adequar a linguagem aos diferentes
interlocutores e situagbes comunicativas, reforcando o papel da escola como
mediadora de préticas sociais de linguagem.

Antes da Linguistica Textual, a analise se limitava apenas a estrutura e
organizacdo das frases individuais. No entanto, com os avanc¢os dos estudos nessa
area, passou-se a compreender o texto como uma unidade complexa que envolve
nao apenas as caracteristicas linguisticas de cada frase, mas também as relacdes e
interacdes entre elas.

O uso da lingua na interagdo social e em um contexto especifico, conhecido
como funcionalismo linguistico, € estudado pela Linguistica Textual, uma subarea da
Linguistica moderna (Favero; Koch, 2000). Este campo de estudo se dedica ao
entendimento de como a lingua é empregada de forma eficiente e adequada em
diferentes situacfes comunicativas, levando em consideracdo o contexto em que a
interacao ocorre. Contribuicdo bastante significativa para Linguistica Textual € o que
fala Koch (1991, p. 58):

A Linguistica do Texto é constituida de principios e/ou modelos cujo objetivo
ndo é predizer a boa ou mé formacado dos textos, mas permitir representar
0S processos e mecanismos de tratamento dos dados textuais que o0s
usuarios pdem em acdo quando buscam compreender e interpretar uma
sequéncia linguistica estabelecendo o seu sentido e, portanto, calculando
sua coeréncia.

Dessa forma, a Linguistica Textual busca compreender como os elementos
linguisticos sdo utilizados para transmitir mensagens de forma clara, relevante e
coerente, levando em conta os aspectos sociais, culturais e pragmaticos envolvidos
na comunicacao.

No inicio de seu surgimento, essa linha de estudos ndo se preocupava com 0
texto em si, poi s, de acordo com Koch (20
inicialmente por preocupagdo descrever o0s fendmenos sintatico-semanticos
ocorrentes entre enunciados ou sequéncias de enunciados, alguns deles, inclusive,
semel hantes aos que j 8 haviam sido estudado

A Linguistica Textual também se interessa pela relacdo entre o texto e o
contexto em que é produzido, levando em considerag&o aspectos sociais, culturais e
discursivos que influenciam a interpretagcéo do texto. Dessa forma, essa abordagem
visa compreender como o texto se relaciona com o mundo ao seu redor e como ele

é modificado pela interagdo com os leitores.
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Assim, a pesquisa desenvolvida pelos alunos por meio de entrevistas reforcou
essa concepcao, pois partiu da realidade sociocomunicativa dos participantes para a
construgéo do conhecimento em sala de aula. Ao entrarem em contato com relatos e
discursos auténticos de sua prépria comunidade, os alunos puderam perceber que a
producdo textual ndo € um ato isolado, mas um processo diretamente influenciado
pelo contexto social em que estavam inseridos. As entrevistas possibilitaram que os
estudantes reconhecessem a importancia do interlocutor, do propdsito comunicativo
e da adequacdo da linguagem as situacfes reais de comunicacdo, colocando em
pratica os principios da Linguistica Textual e atribuindo maior sentido as atividades

de escrita desenvolvidas em sala.

2.4 Linguistica Textual no Brasil

Com o avanco dos estudos linguisticos a partir da década de 1960, passou-se
a dar mais importancia a analise do texto como um todo, levando em consideragéo
ndo apenas a estrutura da frase, mas também o contexto, a intencdo do autor, as
relacfes de sentido presentes no texto, entre outros elementos.

Nos anos de 1980 iniciou-se a trajetoria da Linguistica Textual no Brasil,
sendo mais especifica, comecou pelos professores Luiz Antbnio Marcuschi e
Ingedore Villaga Koch. A influéncia desses dois mestres ainda é evidente nos
estudos da area, em todas as tentativas, sejam elas bem-sucedidas ou nao, de
valorizar o texto como foco de analise.

N&do podemos deixar de mencionar o nome desses estudiosos, pois foram
responsaveis por iniciar as pesquisas nesse campo linguistico no Brasil. De acordo
com Marcuschi, a Linguistica Textual € uma das linhas mais promissoras da
Linguistica atual, permitindo uma investigacdo ampla e aprofundada de seu objeto
de estudo.

De acordo com Cavalcante (2016, p. 8), iMarcuschi e Koch inauguraram a
Linguistica Textual no Brasil sem nunca se furtarem a trazer para a pauta de
discussédo outras perspectivas linguisticas que lidam com o texto, garantindo, assim,
o debate interdisciplinar que desde sempre encampamoso .

O falante se comunica ndo apenas por meio de frases isoladas, mas sim por
meio de um texto completo, que pode conter multiplas frases e diversas camadas de

significado. Portanto, para compreender efetivamente a comunicagdo, € essencial
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analisar o texto como um todo, levando em consideracdo sua estrutura, seu tema,
seu estilo, seus recursos linguisticos, entre outros aspectos que contribuem para a
construcéo do sentido.

Geraldi (1996, p. 64), afirma que

Aquele que aprendeu a refletir sobre a linguagem é capaz de compreender
uma gramatica i que nada mais é do que o resultado de uma (longa)
reflexdo sobre a lingua; aquele que nunca refletiu sobre a linguagem pode
decorar uma gramatica, mas jamais compreendera seu sentido.

Percebemos ai, a importancia da reflexdo sobre a linguagem para a
compreensao de uma gramatica, pois ao aprender a refletir sobre a linguagem, a
pessoa € capaz de compreender a gramatica ndo apenas como um conjunto de
regras a serem decoradas, mas sim como o resultado de um processo de reflexao
sobre a lingua em si.

Dessa forma, é importante ressaltar que a Linguistica Textual apresenta uma
abordagem Unica, pois ndo se limita apenas a descricdo e nem ao texto em si, como
também busca interpretar os textos com base no contexto das praticas discursivas.
O foco esta em valorizar o texto, levando em consideracao as praticas de linguagem,
com um interesse especial na producdo e compreensdo dos significados
transmitidos por diferentes formas de linguagem.

Assim, a abordagem linguistica atual valoriza a analise do texto como unidade
de significado, reconhecendo a importancia de se considerar ndo apenas a estrutura
da frase, mas também o contexto mais amplo em que o texto esta inserido. Essa
perspectiva mais abrangente permite uma compreensdo mais aprofundada da
comunicacao verbal e das diversas nuances presentes na producao e interpretacao

dos textos.

2.5 O que é um texto e como ele se constitui

A producgdo textual é uma area crucial na Linguistica Textual, explorando
como as palavras se organizam para comunicar efetivamente. Aspectos como
coesdo, coeréncia e estrutura sdo fundamentais para garantir a clareza e a
compreensao do texto. Para (Fiorin, 2007), o texto € um todo organizado de sentido,
0 que quer dizer que suas partes se interrelacionam, ou seja, que ele possui uma
estrutura. Aléem de ser um objeto linguistico, € um objeto histérico. Sendo o texto

uma unidade de sentido, ele vai além das palavras isoladas, pois ele é também uma
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manifestacdo comunicativa que possui uma estrutura organizada, envolvendo
elementos como coesao, coeréncia e contexto.

Parafraseando Fiorin (2007), percebemos que o texto € um fendbmeno
dindmico, sendo construido e interpretado, considerando as relagbes entre suas
partes e 0 contexto em que esta inserido. Sua visdo enfatiza a compreensdo do
texto como uma unidade significativa e complexa, indo além da mera
sequéncia de palavras.

Além disso, um texto também pode ser considerado um objeto historico, pois
reflete o contexto cultural, social, politico e histérico em que foi produzido. Ele pode
expressar ideias, valores e vises de mundo caracteristicos de uma determinada
época ou comunidade, portanto um texto € uma construcdo complexa e significativa,
que vai além de uma simples combinacdo de palavras, ele carrega consigo tanto
uma estrutura interna quanto uma relagédo com o seu contexto historico.

As caracteristicas individuais dos falantes também contribuem para a
heterogeneidade da linguagem, podendo apresentar desafios na comunicacao,
como dificuldade de compreenséo entre diferentes grupos linguisticos.

Mar cuschi (2008, p . 79) afirma que
escolhas extraido de sistemas virtuais entre 0s quais a lingua € o sistema mais
importanteo . | sso n gug O dentg € rum sistema de escolhas que é
constantemente atualizado e que é baseado em sistemas virtuais, sendo a lingua o
sistema mais crucial nesse contexto.

Esses sistemas virtuais influenciam diretamente a maneira como as pessoas
se comunicam e interagem, assim como a forma como o texto € construido e
interpretado. Isso significa que o texto como forma de comunicacdo € dindmico e
sofre alteragdes, conforme novas informagdes e contextos surgem.

A lingua, por sua vez, € apontada como 0 sistema mais importante nesse
contexto, pois € por meio dela que as informacgdes sdo transmitidas e interpretadas.
A escolha das palavras, a graméatica e a estrutura das frases séo todos elementos
cruciais no processo de comunicagdo por meio do texto. Além disso, a lingua € um
reflexo da cultura e da sociedade em que esta inserida. Sua relevancia no
compartilhamento de informagdes e significados ndo podem ser deixadas de lado.

A afirmacéo de que o texto é um sistema atualizado de escolhas extraido de

sistemas virtuais e em que a lingua desempenha o papel mais importante, ressalta a
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natureza dindmica e complexa da comunicacdo escrita e a importancia da lingua
como ferramenta fundamental nesse processo.

E visivel que a estruturacdo da lingua é fundamental para que o aluno possa
compreender e utilizar a lingua de forma eficaz. Ao conhecer a estrutura gramatical e
as regras da lingua, o aluno pode ndo s6 comunicar melhor como também tem a
capacidade de fazer uso dessas regras de forma consciente e criativa.

Ao ensinar a lingua, devemos incentivar os alunos a questionar, a pensar
criticamente e a desenvolver suas habilidades linguisticas de forma livre e
democrética. Os valores de liberdade, inconformismo e democracia devem estar
presentes no ensino da Lingua Portuguesa, pois, por meio da linguagem, o0s
individuos podem expressar suas ideias, defender seus pontos de vista e contribuir
para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

2.6 Coesao e coeréncia

A Linguistica Textual se dedica ao estudo da organizacdo e funcionamento
dos textos. Ela se preocupa em analisar como 0s textos sdo produzidos,
interpretados e compreendidos pelos falantes de uma determinada lingua. Para
Antunes (2010, p . 30) , ifitodo texto ® a exp
Isto é, todo texto tem como principal finalidade a fungdo comunicativa.

Para tornar um texto coeso, é preciso estabelecer conexdes entre 0s
enunciados, garantindo assim a fluidez e a compreenséo do leitor. A coesao textual
se baseia em elementos linguisticos que promovem a ligacdo entre as partes do
texto, como pronomes, conjuncdes, advérbios, entre outros. Esses elementos
ajudam a manter a unidade e a organizacao do texto, fazendo com que as ideias
sejam apresentadas de forma clara e ordenada.

A coesdao refere-se aos elementos que garantem a conexao entre as partes
de um texto, como pronomes, conjunc¢des e adverbios, enquanto a coeréncia diz
respeito a légica interna do texto, ou seja, a sua capacidade de transmitir uma
mensagem clara e compreensivel. A intencionalidade esta relacionada ao propdésito
comunicativo do texto, ou seja, a razéo pela qual ele foi produzido. Sobre isso, Mello
(1999 p. 2) diz que a

coesdo textual € um fator importante do texto que se refere a conexao de
palavras, expressdes ou frases dentro de uma sequéncia. O texto coeso se
constr6i com elementos de ligagdo que podem ser pronomes, verbos,
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advérbios, conectores coesivos (termos e expressdes); € sem
sequenciadores, sendo o lugar do conector marcado por sinais de
pontuacdo (virgula, ponto, dois pontos, ponto e virgula).

Os conectivos, como conjuncdes e advérbios, sdo essenciais para indicar
relacbes de causa, consequéncia, oposi¢ao, entre outras. Os pronomes garantem a
continuidade na referéncia a termos ja mencionados no texto, evitando repeticbes
desnecessarias. As referéncias permitem retomar informacdes anteriores de forma
coesa.

Assim, ao utilizar os recursos de coesao de maneira eficaz, o autor consegue
estabelecer uma ligacdo sdlida entre os enunciados, facilitando a compreenséo do
leitor e garantindo a eficacia comunicativa do texto. Para confirmar isso, Mello (1999,
p. 1) diz que

0 texto € composto de grupos de enunciados e para produzi-lo e fazer com
gue seja entendido se faz necesséaria a habilidade do falante/escritor para
falar/escrever. Para se ter textos, que sao frases interligadas e ndo um
monte de palavras soltas, € necessario haver uma produc¢éo linguistica, pois
0 texto é uma criacdo falada ou escrita que forma um todo significativo. Os
textos sdo considerados unidades da lingua com uma funcdo comunicativa
definivel, caracterizando-se por vérios fatores textuais: contextualizacao,
coesdo, coeréncia, intencionalidade, informatividade, aceitabilidade,
situacionalidade e intertextualidade.

Uma das abordagens da Linguistica Textual é a analise dos fenédmenos
textuais por meio de uma gramatica de enunciado, ou seja, de uma estrutura que
permite identificar e descrever as unidades linguisticas que compdem um texto.
Essa gramatica considera ndo apenas as caracteristicas gramaticais e sintaticas das
frases, mas também elementos como coesao, coeréncia e intencionalidade do texto.

Por definicdo, a coeséo refere-se a utilizacdo dos elementos que promovem a
ligacdo e a continuidade entre palavras ou frases, de modo a formar uma sequéncia
coesa. Neste segmento, exploraremos as opinides de diversos autores a respeito
desse tema.

Dentre as contribuicbes de Marcuschi sobre a coesdo, uma delas é que fi 0 s
fatores de coeséo sao aqueles que dao conta da sequenciacao superficial do texto,
isto €, os mecanismos formais de uma lingua que permitem estabelecer, entre 0s
elementos linguisticos do texto, relacdo de sentidoo(Marcuschi, 1983, p. 38).

Reforcando o que Marcuschi (1983) diz, temos os subsidios de Koch (2013,

p. 45) sobre coes«o: RO fen!meno que di

linguisticos presentes na superficie textual se encontram interligados entre si, por
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meio de recursos também linguisticos, formando sequéncias veiculadoras de
sentidos. 0

Parafraseando Koch (2013) que estabelece duas classificacbes para 0s
elementos coesivos, sendo elas a coesédo por referenciagdo e a coesdo por
sequenciacdo, a coesao textual € a maneira como 0s mecanismos linguisticos sdo
utilizados para conectar as ideias dentro de um texto, garantindo a progressao do
discurso e a compreenséo do contetdo.

Ainda de acordocomKoch (2013, p. 53), fa pseogr es
comouseme |l ement os r Assim, temas ddis¢ipoode progressao:
a) a sequenciacéao frastica, sem elementos recorrentes. Ou seja, a organizacao da
frase sem elementos repetidos.
b) e a sequenciacdo parafrastica, que apresenta procedimentos de recorréncia,
sendo ela a qual tem a organizacao da frase com procedimentos repetidos.

Ainda com o objetivo de compreendermos melhor a questdo da coesédo

textual, temos a versdo de Favero (1991, p. 9) sobre o assunto:

[...] um conceito seméantico referente as relacdes de sentido que se
estabelecem entre os enunciados que compdem o texto; assim, a
interpretacdo de um elemento depende da interpretacdo de outro. O sistema
linguistico esta organizado em trés niveis: o semantico (significado), o
Iéxico-gramatical (formal) e o fonolégico ortografico (expressado). Os
significados estdo codificados como formas e estas, realizadas como
expressfes. Desse modo, a coesdo é obtida parcialmente através da
gramatica e parcialmente através do Iéxico.

Os conceitos apresentados por Favero (1991, p. 9) acerca da coesao estédo
de acordo com as ideias de Koch (2013), que destaca a importancia da coesédo nos
niveis gramatical e lexical, ou seja, na organizacdo das palavras de acordo com as
regras da lingua, visando a coeséo do texto como um todo. Assim, a forma como as
palavras sao dispostas e interligadas é influenciada, na maioria das vezes, pelo
aspecto formal.

De acordo com Favero (1991), a coesédo representa uma divisdo em termos
de funcdo, que se refere aos mecanismos que contribuem para a constru¢édo do
texto, e ndo uma classificacdo baseada em classes de palavras ou vocabulario. A
autora sugere a seguinte divisdo com base nessa relacdo funcional: coesao
referencial, coeséo recorrencial e coesao sequencial stricto sensu.

Conforme Favero (1991, p. 9), a coesao referencial se da por meio de
palavras da lingua que n&o tém sua interpretacdo semantica por si sO, € necessario

fazer referéncia a alguma coisa para que aquela tenha sua significacdo. A referéncia
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€ subjetiva e esta presente no pensamento do leitor, podendo ser associada a
diferentes coisas dependendo do contexto em que o leitor esta inserido. A ideia de
que a referéncia é abstrata se deve ao fato de que ela é percebida de forma isolada
e nao carrega significado algum até ser relacionada aos referentes.

Parafraseando Favero (1991), a coesao recorrencial ocorre quando ha
referéncias a estruturas, itens ou sentengas anteriores no texto, a0 mesmo tempo
em que sdo introduzidas novas informa¢des para dar continuidade & progresséo
textual. Neste sentido, as informacdes jA& mencionadas séo relacionadas com novas
informacgdes, mantendo a coesao do texto. A recorréncia pode se dar por meio de
diferentes elementos, tais como a repeticdo de termos para enfatizar o que foi dito, o
uso de paralelismo, a parafrase, os recursos fonoldgicos, segmentais e
suprassegmentais.

A coeséo sequencial strictu sensu difere da coesao recorrencial, ja que nao se
trata de retomar estruturas, itens ou sentencas, mas sim de manter a fluidez do
texto. Essa coeséo pode ser alcancada por meio da sequenciacdo temporal, que
tem como objetivo situar o leitor no tempo do mundo real. Isso € feito pela
ordenacédo linear dos elementos, por expressdes que indicam a continuidade das
sequéncias temporais, por palavras que denotam tempo e pela correlacdo dos
tempos verbais. Ela também é igualmente notada ao passo que o0s elementos séo
interligados por conexdes, as quais estdo intimamente ligadas ao conceito de
tessitura textual.

JA a coeréncia, refere-se a ligacdo logica e consistente das ideias
apresentadas em um texto. Para que um texto seja considerado coerente, €&
necessario que as informacdes estejam organizadas de forma légica e conectadas
de maneira que o leitor consiga compreender facilmente a mensagem transmitida.
Uma narrativa coerente faz sentido quando as ideias estédo interligadas de forma
|6gica e integrada, facilitando a compreensao do leitor.

Isso significa que as ideias devem ser apresentadas de forma ordenada e
sequencial, a fim de que o leitor consiga acompanhar o raciocinio do autor e
entender a mensagem que esta sendo transmitida. Para garantir a coeréncia de um
texto, é importante que haja uma progressao logica das informacgdes, de modo que
uma ideia conduza naturalmente a proxima, sem contradicbes ou interrupcdes

bruscas no fluxo do texto.
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Além disso, a coeréncia também estd relacionada a consisténcia das
informacbes apresentadas. Isso significa que as ideias e argumentos devem estar
em harmonia e ndo devem se contradizer ao longo do texto. O autor deve evitar
informagdes que possam gerar confusdo ou ambiguidade no entendimento do leitor,
garantindo que todas as partes do texto estejam em concordancia entre si.

Ao tratar da coeréncia, Koch (2004, p. 21) afirma que

[...] a coeréncia esta diretamente ligada a possibilidade de estabelecer um
sentido para o texto, ou seja, ela é o que faz com que o texto faca sentido
para os usuarios, devendo, portanto, ser entendida como um principio de
interpretabilidade, ligada a inteligibilidade do texto numa situagdo de
comunicacdo e a capacidade que o receptor tem para calcular o sentido
deste texto. Esse sentido, evidentemente, deve ser do todo, pois a
coeréncia é global.

Em outras palavras, a coeréncia trata do sentido e da légica de um texto. O
conhecimento de mundo que possuimos, Nos permite calcular e compreender o que um
texto deseja transmitir. E a partir desse conhecimento que vamos construindo e
tecendo o que cada texto quer representar, constituindo assim, segundo Koch (2004,
p . 77) , a velmfow dadaaao passo fue tudo aquilo que for introduzido a
partir dela constituira a informacdonovat r azi da pel o textoo.

E colocando em outras palavras, Koch (2004, p. 77) afirma que

Consideram-se entidades conhecidas ou dadas aquelas que: a) constituem
0 co-texto, isto é, que sdo recuperaveis a partir do proprio texto; b) aquelas

gue fazem parte do contexto situacional, isto é, da situacdo em que se
realiza o ato de comunicac¢do; c) aquelas que sdo de conhecimento geral
em dada cultura; d) as que remetem ao conhecimento comum do produtor e
do receptor.

A progressao tematica de um texto depende fundamentalmente da coesao e
da coeréncia, que asseguram a clareza, a compreensao e a fluidez da leitura. A
conexdo e a harmonia sdo essenciais para a continuidade do tema em um texto,
uma vez que asseguram a compreensdo, a clareza e a continuidade da leitura,
facilitando a compreensdo por parte do leitor. Além disso, a fluidez da leitura é
assegurada, pois a transicdo entre os diferentes trechos do texto ocorre de forma
natural e harmoniosa.

Dessa forma, a coesédo e a coeréncia foram elementos fundamentais para o
desenvolvimento dos textos, contribuindo para a sua qualidade e eficacia na
transmissdo das ideias dos entrevistados. Esses elementos serviram como base
para a analise textual. No que diz respeito a coeréncia, destacaram-se aspectos

como a clareza das ideias, a logica entre as partes do texto, a pertinéncia das
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informacbes e a progressdo tematica, isto €, como cada frase e paragrafo
contribuiam para o sentido global. J& na coesdo, observaram-se 0s mecanismos
linguisticos que garantiam a ligacdo entre as partes do texto, como o uso adequado
de pronomes, conectivos, substituicdes, elipses e repeti¢cdes controladas.

2.7 Ainfluéncia da leitura e da escrita na composi¢cdo do conhecimento

A invencdo da escrita € considerada um marco significativo na evolucdo da
humanidade. Antes dela, a sociedade se comunicava principalmente por meio da
oralidade, de simbolos e de desenhos. Porém, com a chegada da escrita, foi
possivel registrar de forma mais precisa e duradoura as informacbes e
conhecimentos.

O surgimento da escrita teve inicio na pré-historia, quando os homens
comecaram a fazer desenhos, conhecidos como pinturas rupestres, para transmitir
suas ideias e representar seus desejos e necessidades. Com o0 tempo, esses
desenhos foram se tornando mais sofisticados e evoluiram para a escrita,
possibilitando a comunicacao entre diferentes povos de forma mais eficiente. Assim,
a invencdo da escrita marcou o inicio de uma nova era na histéria da humanidade,
permitindo o registro e a transmissdo do conhecimento de geracdo em geracao,
contribuindo para o desenvolvimento da cultura e da sociedade.

A historia da escrita teve inicio na antiga civilizacdo mesopotamica, no atual
Iraque, com 0s povos sumérios. Eles desenvolveram a escrita cuneiforme por volta
de 4.000 a.C., utilizando objetos em formato de cunha para registrar informacées. Ao
longo de trés mil anos, a escrita cuneiforme foi utilizada por quinze linguas
diferentes, incluindo o sumério, o persa e o sirio.

A medida que a escrita cuneiforme se difundia pelo Oriente Médio, outros
estilos de escrita também foram desenvolvidos em civiliza¢cdes como a do Egito e da
China. Essas formas de escrita possibilitaram a transmissdo e preservacdo de
conhecimento, cultura e historia ao longo dos séculos, tornando-se ferramentas
essenciais para a comunicacao e a educacao. A escrita cuneiforme marcou o inicio
do registro sistematico da linguagem e do pensamento humano, sendo um marco
importante no desenvolvimento da humanidade.

Antes da invencao da escrita, o0 conhecimento era transmitido de geracédo em

geracdo de forma oral. Com o passar dos anos, as palavras podiam se modificar,
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resultando na perda de informacGes importantes. Além disso, questbes sociais,
politicas e culturais podiam interferir na relevancia e no repasse de certas
informacgdes, levando a um potencial distor¢do do conhecimento ao longo do tempo.

A permanéncia da informacdo € assegurada por meio da escrita, pois ela
permite que o conhecimento seja registrado e transmitido ao longo do tempo. Por
meio da escrita, a memoria coletiva dos povos foi preservada e materializada em
formas como os hierdglifos, os papiros e, na atualidade, jornais, revistas, livros e
internet.

A escrita € um marco na histéria da humanidade, pois possibilita a divulgacéo
e a preservacao do conhecimento acumulado ao longo dos séculos. Gracas a ela,
podemos acessar informacdes de épocas passadas e aprender com as experiéncias
e descobertas de nossos antepassados.

Portanto, a escrita é fundamental para o desenvolvimento e a evolucdo da
sociedade, garantindo que o legado cultural e historico seja preservado e transmitido
para as geracOes futuras. Ela é um divisor de aguas na histéria humana,
proporcionando um meio duradouro de comunicacéo e disseminagéo do saber.

O conhecimento dos mecanismos de estruturacdo do significado, refere-se a
compreensao das regras gramaticais, sintaticas, morfolégicas e semanticas da
lingua em que o texto foi escrito. E essencial entender a forma correta de organizar
as palavras, frases e paragrafos para que as mensagens sejam claras e precisas,
como a organizacdo do contetdo, os recursos de coesao e coeréncia, os efeitos
estilisticos e retéricos, entre outros. Esses elementos contribuem para a construcao
do significado e da compreenséao do texto.

Quando damos condi¢des ao aluno para que ele se aproprie do conhecimento
construido e seja um produtor de conhecimento, estamos contribuindo para seu
desenvolvimento como individuo autbnomo, estimulando sua curiosidade,
criatividade e capacidade de raciocinio. Além disso, estamos preparando essa
pessoa para enfrentar desafios futuros de forma independente e para contribuir com
novas ideias e solucdes para a sociedade.

Esperamos da escola que os alunos sejam capazes de enfrentar as situacdes
de dificuldades que envolvem o0 processo comunicativo que sao propostos por nos
professores nas unidades escolares, e percebam a mensagem transmitida,
interagindo com ela, posicionando em relacdo ao conteudo, e reescrevendo o que

Ihes foi transmitido.
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Sabendo que isso ndo é possivel em pouco tempo, precisamos consolidar a
condicdo de leitor e escritor, principalmente, cidaddo ativo e transformador de sua
realidade ao longo dos anos da Educacdo Basica. Para isso, € muito importante a
compreensao e o dominio da linguagem.

Alguns alunos ndo conseguem interpretar uma noticia jornalistica ou até
mesmo um fato que parece ser tdo Obvio. Mesmo que muitos estudantes
apresentem resisténcia e ndo demonstrem interesse inicial nessas habilidades, é
nosso papel como educadores incentivar e despertar o gosto pelos livros e pela
escrita.

Temos a leitura como uma ferramenta poderosa que amplia horizontes,
estimula a imaginagdo e o pensamento critico. Ela permite que o individuo mergulhe
em mundos diferentes, conheca realidades distintas e explore ideias diversas. Além
disso, ler regularmente ajuda a desenvolver habilidades de compreensao,
concentracéo, criatividade e vocabulario, que sdo essenciais em todas as areas do
conhecimento.

Uma forma de incentivar a leitura é criar um ambiente atrativo na sala de aula,
reservar momentos diarios para a leitura em voz alta, tanto do professor como dos
préprios estudantes. Essa pratica estimula o interesse a medida que permite que
eles conhecam novas histérias e autores.

No caso da escrita, sabemos que muitos alunos podem resistir inicialmente,
seja por inseguranca, falta de préatica ou dificuldades especificas. No entanto,
desenvolver habilidades de producéo textual é essencial, uma vez que é por meio

dela que conseguimos nos expressar e comunicar com clareza.

2.8 Entrevista: 0 género que pressupde outras formas de interagcéao

Nas ultimas décadas, tém se observado um aumento significativo no uso da
entrevista como méetodo de pesquisa em diversas areas do conhecimento. Essa
tendéncia pode ser explicada pelo crescente impacto dos meios de comunicacao de
massa e da tecnologia na formacdo da opinido publica, que torna a midia uma
presenca constante na vida das pessoas.

A prética de entrevistas tem se tornado cada vez mais comum nas escolas,
por ser um tipo de comunicacgéo oral que envolve a interacdo entre um entrevistador

e um entrevistado. Pode ser organizada em um formato de perguntas e respostas,
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abordando diferentes objetivos, como compartilhar experiéncias pessoais, responder
a perguntas sobre a propria vida, ou oferecer informacdes especificas sobre um
determinado tema ou conteudo.

Mesmo a oralidade tendo se tornado cada vez mais comum nas escolas, ela
nao recebe a valorizacdo necessaria, visto que a nossa sociedade da preferéncia a
escrita como forma principal de comunicacéo a ser ensinada. Muitos acreditam que
os alunos ja possuem dominio da oralidade ao ingressarem na escola, o0 que leva a
negligéncia no seu ensino.

Considerando a importancia da habilidade oral, essa intervencéo se dedicou a
analise da pratica de conduzir entrevistas com os habitantes da cidade, ou seja, a
proposta de trabalhar com entrevistas com os habitantes da cidade reforgou a
importancia da habilidade oral permitindo que os alunos exercitassem competéncias
como escuta, formulacdo de perguntas e organizacdo do discurso. A partir da
avaliacdo dos textos produzidos pelos alunos, foram implementadas acdes
investigativas que buscaram aprimorar as habilidades de leitura e escrita, levando
em conta a interacdo manifestada nos textos. Em outros termos, a avaliagdo buscou
identificar como eles transformaram a experiéncia oral em producdo escrita,
observando especialmente aspectos de coesédo e coeréncia.

De modo geral, os textos apontaram a necessidade de aprimorar a
organizacédo das ideias, o uso de marcadores coesivos e a capacidade de selecionar
e estabilizar sentidos provenientes da interagcdo oral. Também revelavam
dificuldades na passagem da fala para a escrita e indicios iniciais de modalizacdo e
marcas de subjetividade. A partir dessas constatacdes, a intervencdo previu acdes
investigativas voltadas ao desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
durante o processo de producdao textual.

No entanto, é importante reconhecer que os individuos utilizam a linguagem
oral de maneira diferente em contextos variados, principalmente em situacbes mais
formais. Portanto, é fundamental considerar a importancia da oralidade como objeto
de ensino, a fim de capacitar os alunos a se expressarem de forma adequada em
diferentes situacoes.

Minayo propde que

A entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através
dela, o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores
sociais. Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez
gue se insere como meio de coleta dos fatos relatados pelos atores [...].
Nesse sentido, a entrevista, um termo bastante genérico, esta sendo por
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nés entendida como uma conversa a dois com propdsitos bem definidos.
Num primeiro nivel, essa técnica se caracteriza por uma comunicagao
verbal que refor¢a a importancia da linguagem e do significado da fala. J&,
num outro nivel, serve como um meio de coleta de informacdes sobre um
determinado tema cientifico (Minayo, 2002, p. 57).

As entrevistas sdo moldadas conforme o publico-alvo e o0s objetivos
especificos, o que impacta diretamente a escolha da linguagem empregada. Em
conversas com especialistas ou autoridades, a comunicacédo tende a ser mais formal
e técnica, refletindo o nivel de conhecimento e a expertise desses individuos. Em
contrapartida, ao se dirigir a criangcas e jovens, a linguagem adotada € mais
acessivel e informal, com o intuito de facilitar a compreensdo e promover o
envolvimento dos participantes mais jovens. Assim, observa-se que a linguagem
utiizada nas entrevistas se adapta ao publico, assegurando a eficacia na
comunicacao e na transmissao das informacdes.

Dessa forma, podemos dizer que a entrevista € uma interacdo comum em
diversas situagdes do nosso dia a dia, e ndo se limita apenas ao ambiente
profissional. Todos nés, em algum momento, assumimos 0s papéis de entrevistador
ou entrevistado. Por exemplo, quando uma méae deseja matricular seu filho em uma
escola, ela, na verdade, esté entrevistando o diretor para obter informacdes sobre a
instituicdo. Ao mesmo tempo, o diretor também esta entrevistando a mée e o menino
para avaliar se eles se encaixam no perfil da escola. Assim, a entrevista € um
compartilhamento de informacfes entre duas ou mais partes, em que cada uma
busca obter dados e impressdes sobre a outra.

A entrevista é uma ferramenta de comunicacado que permite que as pessoas
se conhecam melhor e tomem decisdes mais informadas. Ao entender que todos
ndés, em algum momento, estamos envolvidos nesse processo, podemos nos
preparar melhor para as diferentes situacées em que a entrevista se faz presente.

O género textual entrevista pode ser definido como um processo de
comunicacdo em que uma ou mais pessoas (entrevistador(es) e entrevistado(s))
interagem, geralmente por meio de perguntas e respostas, com o objetivo de obter
informacdes, compreender opinides, esclarecer dividas ou avaliar habilidades e
experiéncias.

Garret (1991,p.17) afirma que AA entrevista
pode ser desenvolvida e mesmo aperfeigcoada, principalmente pela pratica continua.

Mas a pr8tica s-, ® insuficienteo.

®
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De acordo com o Documento de Referéncia Curricular de Mato Grosso, a
habilidade (EF67LP14) aborda a metodologia para conduzir uma entrevista de forma

eficaz, cobrindo aspectos que vao da pesquisa inicial até a producao final do texto.

(EF67LP14) Definir o contexto de producdo da entrevista (objetivos, o que
se pretende conseguir, porque aquele entrevistado etc.), levantar
informacdes sobre o entrevistado e sobre o acontecimento ou tema em
guestdo, preparar o roteiro de perguntar e realizar entrevista oral com
envolvidos ou especialistas relacionados com o fato noticiado ou com o
tema em pauta, usando roteiro previamente elaborado e formulando outras
perguntas a partir das respostas dadas e, quando for o caso, selecionar
partes, transcrever e proceder a uma edicdo escrita do texto, adequando-o
a seu contexto de publicacdo, a construcdo composicional do género e
garantindo a relevancia das informa¢des mantidas e a continuidade
teméatica (Mato Grosso, p.19)

Quando se fala em contexto de producdo de uma entrevista, ela engloba o
conjunto de elementos que influenciam a sua realizagéo, desde 0s objetivos a serem
alcancados até as caracteristicas do entrevistado e do tema abordado. Entdo é
fundamental compreender esse contexto para garantir a relevancia e a qualidade da
entrevista.

A realizacdo de uma entrevista exige atencdo cuidadosa em todas as fases,
desde a definicdo dos objetivos até a edicao final do texto. Ao seguir esses passos e
levar em conta os aspectos mencionados, € possivel elaborar entrevistas que
contribuam para a construcdo de um texto claro e coeso.

A entrevista € uma forma de comunicacdo que envolve uma conversa
organizada entre duas partes: o entrevistador e o entrevistado. O principal objetivo
dessa interacdo é obter informacgdes, opinides ou esclarecimentos sobre um assunto
especifico. Esse didlogo estruturado permite que o entrevistador faca perguntas
direcionadas ao entrevistado, a fim de obter conhecimentos relevantes sobre o tema
em questao.

Temos a entrevista como um género textual que pode ser utilizado em
diversos contextos, como na midia, na pesquisa académica ou no ambiente
profissional, como uma ferramenta eficaz para obter informacfes precisas e de
qualidade.

Garret (1991, p.15) afirma que as pessoas fAdquirem assim um variado
desenvolvimento na arte de entrevistar, as vezes conscientemente, com mais
frequéncia, porém, inconscientementea

Quando um entrevistador pratica a arte de entrevistar de forma consciente,

ele esta ciente das diferentes técnicas e procedimentos didaticos que podem ser
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utilizadas para obter informacgdes Uteis e relevantes durante a entrevista. Ele pode
planejar as perguntas com antecedéncia, adaptar a abordagem de acordo com o
entrevistado e manter um controle consciente sobre o processo de entrevista.

Por outro lado, muitas vezes o0s entrevistadores desenvolvem suas
habilidades de forma inconsciente, a medida que ganham experiéncia e
familiaridade com a pratica. Eles podem comecar a perceber padrées e nuances nas
respostas dos entrevistados, aprender a ler linguagem corporal e sinais nao verbais,
e desenvolver um instinto para saber quando aprofundar ou mudar de tépico durante
a entrevista.

Cada pessoa possui suas proprias experiéncias, pensamentos, emocoes e
personalidade, o que torna cada entrevista Unica e imprevisivel. E importante
reconhecer a individualidade de cada participante da entrevista e aborda-la de forma
respeitosa e personalizada, p o ihemeni age e reage de acordo com certas
normas caracteristicas, cujo conhecimento contribui para o bom éxito das relacdes
sociaiso (Garret, 1991, p.16).

Ao trabalhar o género entrevista com os alunos, propomos a eles uma
composicdo pensada e organizada que tem um propdsito e uma mensagem a ser
transmitida. Cada parte do texto, como paragrafos, frases e palavras, esta
relacionada entre si de forma a construir o sentido e a coeréncia do texto como um
todo.

Na intervencdo que desenvolvemos, as atividades propostas foram baseadas
em informacgBes obtidas por meio de entrevistas realizadas com os moradores de
Mi rassol 1T Wb ©a pdrtie dessas entrevistas, elaboramos atividades que
visavam promover o conhecimento e a reflexdo sobre a realidade local, contribuindo

para uma educacao mais contextualizada e significativa.

2.9 Breve historico da Sociolinguistica

A Sociolinguistica € importante para esta pesquisa porque trata da relagédo
entre a lingua e a sociedade, mostrando que néo existe uma Unica forma de falar
correta e valida. Pelo contrario, cada grupo social apresenta modos proprios de usar
a lingua, que revelam sua historia, identidade e cultura. Assim, quando a escola

reconhece e valoriza essas diferentes maneiras de falar, ela contribui para o
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combate ao preconceito linguistico e para a inclusédo de todos os alunos no processo
de aprendizagem.

Ao utilizar entrevistas com moradores da cidade, a pesquisa aproxima a
producédo textual da realidade dos estudantes, mostrando que a lingua utilizada nas
relacfes cotidianas também tem valor social e comunicativo. Dessa forma, os alunos
podem perceber que escrever ndo € apenas seguir regras gramaticais, mas também
considerar o contexto, o interlocutor e o objetivo de comunicagéo. Isso permite que
compreendam que a variacdo linguistica ndo é erro, e sim parte natural da lingua,
gue se transforma conforme as situacfes e 0s grupos sociais envolvidos.

Portanto, trazer a Sociolinguistica para o desenvolvimento da escrita
possibilita que os estudantes assumam uma postura mais critica sobre a prépria
lingua e valorizem a diversidade linguistica existente em sua comunidade. A escola,
assim, cumpre seu papel de promover praticas de linguagem que respeitam todas as
vozes e ampliam as oportunidades de participa¢éo social dos alunos.

Dessa forma, ndo tem como falar em variedade e diversidade de uso da
linguagem sem antes abordar teoricamente a Sociolinguistica, uma teoria que
mostra que a lingua sofre mudancas e variac6es. De acordo com Bagno (2004, p.
43), AA Sociolingu2stica vVvei oudaewtiaristaé, mqudee t od
com o tempo e varia no espaco, além de variar também de acordo com a situacao
social do falanteo.

A Sociolinguistica surgiu na década de 1960 nos Estados Unidos, mais
precisamente em 1964. Faz parte da area da Linguistica que estuda os fenbmenos
linguisticos, tanto de ordem social quanto cultural, e trata esses fendmenos como

um fator favoravel no uso da linguagem.

Para Mollica e Braga (2010, p . 9) , Afa S
como objeto de estudo exatamente a variacdo, entendendo-a como um principio
ger al e universal, pass?vel de ser descrita

Em entrevista a Revista Virtual de Estudos da Linguagem, Labov disse que o

objeto de estudo da Sociolinguistica

E a lingua, o instrumento que as pessoas usam para Se comunicar com 0s
outros na vida cotidiana. Esse é o objeto que é o alvo do trabalho em
Variacdo Linguistica. Existem outros ramos da Sociolinguistica que estéo
preocupados primordialmente com questbes sociais: 0 planejamento
linguistico, a escolha pela ortografia oficial e outros que se preocupam com
as consequéncias das aces de fala. Todas essas sédo importantes areas de
estudo, mas eu sempre tentei abordar as grandes questdes da Linguistica,
como determinar a estrutura da linguagem i suas formas e organizacéo
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subjacentes i e conhecer o mecanismo e as causas da mudanca
linguistica. Os estudos da linguagem usada no dia a dia provaram ser
bastante Uteis para alcancar esses objetivos (Labov, 2007, p. 2).

Atualmente, muitos pesquisadores que se dedicam ao estudo da linguagem
reconhecem a conexao entre lingua e sociedade. Embora algumas teorias da
linguagem oferecam diferentes interpretacées sobre os fendmenos linguisticos,
alternando entre aproxima-los ou distancid-los de seu papel na vida social, os
estudos sociolinguisticos demonstram que essa relagdo é indiscutivel. Assim, é
fundamental compreender esse vinculo ao se analisar o fenémeno linguistico.

Na década de 1960, a Sociolinguistica comecou a se consolidar como um
campo de investigacdo linguistica, trazendo consigo um novo modelo tedrico-
metodoldgico proposto por William Labov. Esse novo modelo, conhecido como
Sociolinguistica Variacionista ou Teoria da Variacdo, revolucionou a forma como os
linguistas estudavam a lingua, pois os dados coletados passaram a ser submetidos
a tratamentos estatisticos que permitiam a sistematizacédo da variacao presente na
lingua em analise.

Labov propés uma abordagem que considera a relacdo entre lingua e
sociedade a partir da andlise de variacfes linguisticas presentes em diferentes
grupos sociais. Ele demonstrou que a variacéo linguistica ndo é aleatoria, mas sim
influenciada por fatores sociais e contextuais. Por meio da analise dessas variagdes,
€ possivel compreender como a lingua reflete e reproduz as hierarquias e estruturas
sociais presentes em uma determinada comunidade.

Nessa época, a Sociolinguistica Variacionista ganhou muitos adeptos, pois o
novo método permitiu aos estudiosos enxergarem padrfes em que antes sé viam
desordem, o que contribuiu para um melhor entendimento da lingua e dos seus
processos de mudanca em desenvolvimento.

Entdo, a teoria da variacdo ndo se limitava apenas a coletar dados em
amostras de lingua falada no presente, mas também buscava evidéncias no
passado da lingua para determinar de forma precisa em que estagio de mudanca ou
variacdo um fendmeno linguistico se encontrava. Dessa forma, os estudiosos
conseguiam analisar de maneira mais completa e detalhada as transformacgdes que
ocorriam na lingua ao longo do tempo, tanto é, que essa teoria trouxe uma

abordagem inovadora que permitiu aos linguistas ndo apenas estudar a lingua de
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forma mais sistematica, mas também compreender melhor os processos de
mudanca e variacao linguistica.
De acordo com Faraco, a Sociolinguistica demonstra que por trds de uma

mudanca linguistica ndo ha apenas varia¢des, mas sobretudo uma motivagéo social.

A Sociolinguistica [...] tem mostrado que atras dum processo de Mudanca
linguistica ndo ha sé um quadro de variagbes, mas principalmente uma
motivagdo social: assim como as variantes estdo distribuidas
diferentemente pela estrutura social e pelas situacdes de uso, assim
também recebem elas diferente avaliacdo social [..., o que abre
perspectivas para sua eventual adogdo ou rejeicdo, movimento que esta na
base do préprio processo histérico (Faraco, 2005, p. 187).

As diferentes variantes séo distribuidas de maneira distinta na estrutura social
e em diferentes situagdes de uso, o0 que resulta em avaliagbes sociais diversas. 1Sso
pode influenciar a eventual adocao ou rejeicao das variantes linguisticas, o que por
sua vez esta na base do processo historico da lingua.

Por serem fenbmenos presentes em todas as linguas do mundo, as variacdes
linguisticas consistem em diferentes formas de expressao oral e escrita que variam
de acordo com o contexto sociocultural, geogréfico, histérico e situacional de quem
as utiliza. Essas variacdes podem ocorrer em diversos niveis linguisticos, tais como
fonético, fonologico, morfologico, sintatico, semantico e pragmatico. Portanto, é
importante compreender e analisar as variacfes linguisticas para entender a
diversidade e complexidade da comunicacdo humana, bem como para promover a
incluséo e valorizacao das diferentes formas de falar e escrever.

A variacdo linguistica € um fendmeno complexo e fascinante que esta
presente em todas as linguas do mundo. E a forma como uma lingua pode se
modificar de acordo com diversos fatores, como regido geografica, idade, género,
classe social e contexto de uso.

Podemos observar a variagdo na pronuncia, no vocabulario, na gramatica e
até mesmo na entonacdo. A seguir, apresentamos alguns conceitos e ideias de
variacbes que estdo presentes em todos os aspectos da linguagem e tém ligacéo

direta com nosso projeto.

2.10 Variagéo linguistica: as diferentes maneiras de uma fala

A variagdo linguistica diz respeito as diferentes maneiras de usar a lingua,

gue muda conforme o contexto social, a regido, a faixa etaria, o nivel de
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escolaridade, o objetivo comunicativo e até mesmo a situacdo em que o falante se
encontr a. |l sso significa que n«o exi st
formas diversas que convivem na sociedade e cumprem fungdes comunicativas
especificas.

Essa compreenséao se articula diretamente com a proposta da pesquisa, pois
ao realizar entrevistas com moradores
com variedades da lingua presentes na propria comunidade. Essa experiéncia
permitird que percebam que a fala do cotidiano é legitima e expressa identidade,
cultura e histéria do grupo social ao qual pertencem. Assim, ao produzir textos a
partir desses discursos reais, 0s estudantes poderéo refletir sobre como a linguagem
se transforma e se adapta conforme o contexto e o interlocutor.

No vasto universo da linguagem, a variacdo linguistica emerge como um
fenbmeno imprescindivel para compreendermos a complexidade da comunicacéo
humana. E fundamental reconhecer que a lingua nao é fixa, mas sim um organismo
vivo, em constante metamorfose, refletindo a diversidade das experiéncias e das
identidades de seus falantes.

A variacédo linguistica ndo se limita apenas a presenca de diferentes dialetos
ou sotaques, mas abrange um leque consideravel de aspectos, como variacbes
lexicais, morfologicas, sintaticas e até mesmo pragmaticas. Nesse ambito, as
escolhas linguisticas manifestam-se como uma forma de expressdo cultural,
revelando ndo apenas o pertencimento a um determinado grupo social ou regional,
mas também a dindmica de poder e prestigio que permeia as relacdes interpessoais.

A luz desse panorama, torna-se evidente que a variacéo linguistica ndo deve
ser encarada como um desvio das normas padrdo, mas sim como uma expressao
legitima da diversidade cultural e da riqueza humana. Reconhecer e valorizar essas
variacfes é fundamental para a promocéo do respeito e da inclusdo, uma vez que
cada forma de falar traz consigo um legado histérico e uma contribuigdo Unica para o
patrimonio linguistico da humanidade. Assim, a celebracdo da variacdo linguistica
nao apenas enriguece nosso entendimento sobre a comunicagdo, mas também
fortalece a convivéncia pacifica e harmoniosa em uma sociedade pluralista.

Para uma melhor compreensdo, trouxemos nos itens a seguir as seguintes

variacOes: diatdpica, diastratica e a diafasica.

e

de

ap
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2.10.1 Variacgao regional ou diatépica

Neste item, abordamos um aspecto de variagdo linguistica: a variacdo
diatépica. Ela constitui uma das formas mais frequentes de variagdo linguistica,
estando presente em todas as linguas.

Al kmim (2012, p. 360) afir ma dptopcadsta. . . |
relacionada as diferencas linguisticas distribuidas no espaco fisico, observaveis
entre falantes de origens geogr8ficas disti

Por meio dessa variacao linguistica, é possivel identificar, com certa preciséo,

a origem geogréfica de uma pessoa pelo seu modo de falar. E possivel distinguir de
qual regido uma pessoa é pelo simples modo de falar. Além disso, € comum analisar
variacdes regionais entre areas urbanas e rurais ou do interior.

No Brasil, existem muitas diferencas na forma como a lingua é utilizada,
inclusive entre diferentes cidades. Essas variacdes linguisticas refletem
particularidades e contribuem para a diversidade cultural do pais. Assim, podemos
dizer que o portugués brasileiro é fruto da mistura de diversos dialetos. E importante
levar em conta o contexto historico e as caracteristicas socioculturais ao analisar as

manifestacdes linguisticas de um povo.

2.10.2 Variacao social ou diastréatica

Neste item abordamos outro aspecto de variacdo linguistica: a variacéo
diastratica,quedeacor do com Al kmim (20 LseaunpconuBt¢y ) , i
de fatores que tém a ver com a identidade dos falantes e também com a
organi za-«0 sociocultural da comuni dade de

A variacao social ou diastrética refere-se as diferentes formas de falar ou de
usar a lingua que sao associadas a grupos especificos de pessoas dentro de uma
comunidade linguistica. Esses grupos podem ser definidos por caracteristicas como
idade, género, classe social, etnia, educacao, regido geografica, entre outros. Essa
variacdo sofre influéncia de uma série de fatores, tais como a identidade dos
falantes e a organizacdo sociocultural da comunidade de fala. A identidade dos
falantes engloba aspectos como a sua propria percepcao de si mesmos, a forma
como desejam ser vistos pelos outros, as suas crencas e valores, e a sua pertenca a

determinados grupos sociais.
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Ja a organizacao sociocultural da comunidade de fala inclui as normas e os
padrdes linguisticos que sao valorizados e partilhados por um determinado grupo de
falantes.

Assim, a variacdo social ou diastratica reflete a diversidade e a complexidade
da sociedade, evidenciando como a lingua é um reflexo da diversidade de
identidades e experiéncias humanas. E importante reconhecer e valorizar essa
diversidade linguistica, pois ela enriquece a nossa compreensdo da linguagem e da

cultura, e contribui para uma comunicagdo mais inclusiva e respeitosa.

2.10.3 Variacao estilistica ou diafasica

O falante ajusta sua linguagem de acordo com o contexto social em que esta
inserido, a fim de se comunicar de forma eficaz com as pessoas com quem interage.
Essa adaptacédo linguistica varia conforme o grau de formalidade do ambiente em
gue se encontra, seja em casa, no trabalho, na escola ou durante uma entrevista de
emprego. Como diz Bechara (2001), devemos ser poliglotas dentro da propria
lingua.

De acordo com Alkmim (2012, p. 40),

As variacées linguisticas relacionadas ao contexto chamamos de variacées
estilisticas ou registros (grifos da autora). Nesse sentido, os falantes
diversificam sua fala i isto é, usam estilos ou registros distintos i em funcéo
das circunstancias em que ocorrem suas interag6es verbais.

Esse processo de escolha pode estar relacionado ao registro de linguagem,
formalidade da situacdo, objetivo da comunicacédo, tom de voz, entre outros fatores.
E comum que, mesmo sabendo o significado de determinadas palavras ou
expressdes mais complexas, o falante opte por utilizar termos mais simples e
familiares em situac¢des informais, por exemplo.

Essa escolha de palavras também pode ser influenciada pelo contexto
cultural, social e emocional em que o falante esta inserido. Por exemplo, em um
ambiente mais descontraido, € comum o uso de girias e expressdes mais coloquiais,
engquanto em situacdes formais, é esperado um vocabulario mais técnico e refinado.

Portanto, mesmo que determinadas palavras ou expressdes ndo fagam parte
do uso diario de um individuo, ele pode escolhé-las de acordo com o contexto
comunicativo em que se encontra, buscando maior precisdo e adequacdo a

situacdo. Nesse sentido, definimos os elementos a serem trabalhados com os
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alunos e na analise dos textos e entrevistas, considerando aspectos como variagao
linguistica, escolhas lexicais, coeréncia, coesdo e adequacdo ao contexto. Assim,
mesmo que determinadas palavras ou expressdes ndo fizessem parte do uso
cotidiano de um individuo, ele podia escolhé-las conforme a situagcdo comunicativa,

buscando maior precisdo e adequacao.

CAPITULO 3
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3 SEQUENCIA DIDATICA: A ENTREVISTA COMO INTERVENCAO ENTRE
TEORIA E PRATICA

O projeto desenvolvido teve com objetivo principal, contribuir para a producao
de leitura e escrita dos alunos, utilizando atividades centradas no género textual
entrevista. A intencao era desenvolver habilidades orais e escritas por meio de uma
sequéncia didatica. Para alcancar tal propésito, foram delineadas e implementadas
praticas pedagogicas estruturadas em consonancia com 0sS pressupostos tedricos
que fundamentaram nossa intervencgao.

Nesse sentido, foram propostas atividades diversificadas utilizando diversos
suportes textuais seguidas de momentos de discussdo coletiva e reflexdes criticas,
favorecendo tanto a construcdo de saberes quanto o desenvolvimento da
competéncia comunicativa. Além disso, buscamos promover a apropriacdo gradual
das caracteristicas do género entrevista, a partir da recepcdo e andlise de textos
produzidos pelos préprios estudantes, o que possibilitou a compreensdo da
funcionalidade social do género e sua aplicabilidade em diferentes contextos.

O projeto foi organizado e alinhado em modulos, com base no modelo
estabelecido por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82), no qual afirma que a
sequ°ncia did8tica corresponde a fAum conjun
de maneira sistem8tica, em torno de um g°
concepcao foi fundamental para a organizagao do trabalho, uma vez que possibilitou
planejar e desenvolver atividades progressivas, que iam desde a sensibilizacdo dos
alunos até a producao final dos textos.

A sequéncia didatica, portanto, funcionou como eixo estruturador da proposta,
garantindo que cada etapa fosse interligada e conduzisse a um avancgo real nas
competéncias de leitura, oralidade e escrita dos estudantes.

Ao adotar esse modelo, buscamos ndo apenas orientar a pratica pedagogica,
mas também assegurar que os alunos compreendessem a relevancia do género
entrevista em diferentes contextos sociais, ampliando sua consciéncia linguistica e
sua capacidade de refletir criticamente sobre o uso da lingua. Apresentamos, a

seguir, a sequéncia didatica que compds o desenvolvimento do trabalho:

3.1 Apresentagdo inicial da proposta
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A etapa inicial do projeto consistiu na apresentacdo da proposta a
comunidade escolar. Nesse momento, buscamos contextualizar os objetivos da
pesquisa e explicitar a relevancia pedagogica do trabalho a ser desenvolvido. Para
tanto, tornou-se necessario organizar, sistematizar e aprofundar o conhecimento
acerca do género textual em estudo T entrevista i, de modo a proporcionar aos
alunos ndo apenas uma introducdo tedrica, mas também um espaco de reflexédo
sobre sua funcao social, sua estrutura composicional e as condi¢cdes de producéo
gue a caracterizam.

Essa fase foi essencial tanto para despertar o interesse dos alunos quanto
para situa-los em relacao a finalidade da sequéncia didatica, assegurando uma base

conceitual que orientou as etapas posteriores da intervengdo, como posto a segulir:

Situacao inicial Apresentacao da proposta.

Objetivo : Apresentar aos alunos e a comunidade escolar a proposta do

trabalho e sua finalidade.

No inicio da intervencao, propusemos uma roda de conversa sobre o género
entrevista, com o intuito de despertar nos alunos uma reflexdo critica acerca desse
objeto de estudo. Nessa ocasido, buscamos evidenciar que o género entrevista nao
se restringe a préticas escolares, mas se configura como instrumentos de insercao
social, de construcdo do conhecimento e de ampliagcdo do repertério cultural, uma
vez que esse género circula em diferentes esferas e atende a multiplas finalidades
comunicativas.

Durante a atividade, mediamos as manifesta¢cées dos alunos, estimulando-os
a relacionar suas experiéncias pessoais com situacdes reais em que a entrevista se
faz presente, seja no jornalismo, em pesquisas académicas ou no cotidiano escolar.
Com isso, procuramos mostrar que compreender e produzir entrevistas implica
desenvolver a competéncia de comunicar-se de forma eficaz, habilidade essencial
no mundo contemporaneo, marcado pelo fluxo constante de informacdes e pela
necessidade de formar sujeitos criticos e autbnomos.

Assim, desde a etapa inicial da intervencdo, buscamos ressaltar que o
trabalho com a entrevista seria desenvolvido de maneira vinculada as vivéncias e as

praticas sociais dos alunos, despertando neles a consciéncia de que o éxito do
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processo dependeria do compromisso e da responsabilidade assumidos por todos

ao longo do percurso.

Fotografia 7 i Apresentacao do projeto & comunidade escolar
e B A 7

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025.

Durante o0 encontro, discutimos as diversas oportunidades que o
aprimoramento dessas habilidades proporcionaria a eles. Também apresentamos
que a intencdo do projeto era capacitar os alunos a se comunicarem de maneira
clara e segura, preparando-os para os desafios futuros.

Além disso, acreditamos que € responsabilidade da escola estimular nos
alunos a habilidade de ler e produzir textos, para que possam utilizar a escrita de
forma apropriada e autbnoma em diversas situa¢des de sua vida.

Foi nesse momento que entregamos aos responsaveis a autorizacao para uso
de imagem dos alunos. Um episodio marcante ocorreu quando um estudante
devolveu o documento com a resposta ndo destacada, negando a participacdo em
registros fotogréficos. A situacdo foi dialogada com o aluno, que optou por manter
sua decisdo. Respeitando sua escolha, atribuimos a ele uma nova fun¢éo dentro do
projeto: auxiliar na organizacdo do ambiente e, eventualmente, atuar como
responsavel pelos registros fotograficos da turma. O envolvimento criativo do aluno
nesse novo papel foi tdo significativo que seus colegas frequentemente reforcavam:

AN«o esquece do Leandrodo, demonstrando

reco
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3.1.1 In2cio da proposta: discuss«oiBbbre

Nessa etapa do projeto, dedicamo-nos a discussdo sobre a cidade de
Mirassol d'Oeste i MT. Para isso, utilizamos a metodologia da roda de conversa, um
formato que facilitou o dialogo e o compartilhamento de informacgdes entre os alunos.

A fim de enriquecer a discusséo e direcionar os olhares dos estudantes para
aspectos relevantes da cidade, partimos de questionamentos pré-elaborados. Esses
guestionamentos serviram como um ponto de partida para a exploracdo da tematica
e incluiam perguntas como:

1 Quais séo os pontos turisticos de Mirassol d'Oeste?

1 Quais sao as principais atividades econémicas da cidade?

]

Como é o cotidiano das pessoas em Mirassol d'Oeste?

1 Quais sao as histoérias e lendas que cercam a cidade?

T Que mudancgas Mirassol d'Oeste i MT sofreu ao longo do tempo?

A maioria dos alunos expds o0 seu ponto de vista sobre a abordagem inicial, o
gue foi fundamental para despertar o interesse deles e prepara-los para as etapas
seguintes do projeto, em que se tornariam os protagonistas no registro das histérias
locais.

A conversa culminou em discussdes e conhecimentos sobre a cidade de

Mirassol d'Oeste i MT, como: "Eu amo a nossa cidade porque tem muitas coisas

0

para fazer, tipo, ir no |l rineu tomar banhoo

porque é pequena e todo mundo se conhece", comentou a Ana Julia.

Essas discussdes estimularam a oralidade, a reflexdo e a discussao entre os
alunos, permitindo que eles compartilhassem suas ideias e conhecimentos sobre a
cidade e aprendessem mais sobre sua historia e cultura.

Como a proposta do nosso projeto de intervengao era entrevistar pessoas da
cidade de Mirassol d'Oeste i MT, consideramos fundamental iniciar com uma
producao textual inicial. Essa etapa nos forneceu informacgdes valiosas para planejar,

orientar e ajustar os procedimentos didaticos de ensino.

3.1.2 Proposta de producéo inicial

Producéo inicial Escrita de um texto sobre a cidade.
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Objetivo : Produzir a escrita de um texto expressando situacdes cotidianas
da cidade, bem como seus sentimentos e opinides a respeito do lugar em

que vivem.

Nessa etapa, propomos a primeira producdo, pois ela nos forneceria
informagdes fundamentais para o nosso trabalho como professor e para a
elaboracado e revisdo da sequéncia didatica. Ndo esperdvamos que nessa primeira
producéo os estudantes atendessem a todos os requisitos do género em questéao.

Pedimos aos alunos que elaborassem um texto sobre a cidade, no qual
deveriam destacar os aspectos de que mais gostavam, bem como indicar aqueles
gue consideravam importantes e que gostariam que fossem implementados ou
aprimorados no municipio. Nosso objetivo, ao propor essa atividade, foi estimular a
reflexdo critica acerca do espaco em que vivem, valorizando a observacdo do
cotidiano e a percepc¢éo das necessidades locais.

Além disso, buscamos aproximar o conteldo escolar da realidade dos
estudantes, incentivando-os a reconhecer a cidade como um espaco de memoria,
identidade e pertencimento. Essa etapa também contribuiu para preparar os
discentes para a producdo do género entrevista, uma vez que a atividade
possibilitou a ampliacdo do repertério teméatico, fornecendo elementos para a
elaboracdo de perguntas e respostas mais significativas nas etapas seguintes do
projeto.

A esse respeito, Schneuwly e Dolz (2004, p. 101) afirma que

essas primeiras producdes 1T que ndo receberdo, evidentemente,
uma nota constituem momentos privilegiados de observacédo, que
permitem refinar a sequéncia, modula-la e adapta-la de maneira mais
precisa as capacidades reais dos alunos de uma dada turma. em
outros termos, de pbr em pratica um processo de avaliagdo
formativa. a analise das producdes orais ou escritas dos alunos,
guiada por critérios bem definidos, permite avaliar de maneira
bastante precisa em que ponto esta a classe e quais sdo as
dificuldades encontradas pelos alunos. o professor obtém, assim,
informacdes preciosas para diferenciar, e até individualizar se
necessario, seu ensino.

Essas produgdes nos permitiram observar como os alunos estavam se
saindo, quais dificuldades enfrentavam e quais aspectos precisavam ser
melhorados. Ao analisar as producdes orais e escritas, conseguimos identificar

pontos fortes e dificuldades especificas, 0 que possibilitou uma abordagem
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diferenciada no ensino e no processo de aprendizagem, contudo nao temos analises
desse texto, pois esta atividade consistiu apenas numa etapa de sondagem para
observar o conhecimento que cada aluno possuia a respeito da cidade de Mirassol
do6 Oeste b MT, conforme na fotografia a seg

Fotografia 8 1 Texto inicial escrito pelo aluno Luiz Anténio

Fonte: Arquivo do aluno Luiz Antonio, 2025.

Logo apds, solicitamos aos alunos que realizassem a ilustragdo de um local
da cidade que considerassem mais interessante e atrativo. Para nossa surpresa,
muitos deles escolheram retratar o Lago Azul, um famoso ponto turistico que atrai

visitantes de diversas regides em busca de um refrescante banho.



Fotografia 9 1 Desenho do Lago Azul feito pelo aluno Bruno

Fonte: Arquivo do aluno Bruno, 2025.

Fotografia 10 i Imagem do Lago Azul retirada da internet

— - e = ST

Fonte: https://www.mirassoldoeste.mt.gov.br/pages/balneario-lago-azul

3.2 Reflex@o e praticas iniciais sobre o género entrevist a

Mddulo 1

Identificacdo do género entrevista.

Objetivo:

Favorecer a ampliacdo do repertério dos alunos acerca do
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género, destacando aspectos como a elaboracdo de perguntas e a
conducdo adequada de uma entrevista, por meio de discussdes orientadas
e apresentagdes orais, estimulando a reflexdo critica, a participagéo ativa
e o desenvolvimento de habilidades de comunicagéo oral e escrita.

Nessa etapa do processo realizamos uma discussdo sobre o género
entrevista. Para isso apresentamos 0s conceitos atribuidos ao género, sempre
observando as consideracdes e contribuicbes dos alunos, promovendo um
compartilhamento de conhecimentos que enriqueceu nossa discussdo com

perguntas como nos exemplos a seguir:

1 O que vocés sabem sobre entrevistas?

1 Ja leram ou assistiram a alguma entrevista interessante?

1 O que faz com gue uma entrevista seja caracterizada como género
textual?

1 Como podemos formular boas perguntas para uma entrevista bem-
feita?

1 Como podemos preparar uma pessoa para uma entrevista?

i Quais sao os erros mais comuns ao fazer uma entrevista?

1 Como as entrevistas podem ser usadas para contar a historia de uma
cidade?

1 Quais sao as caracteristicas de uma boa entrevista?

Como a turma da sala do 8° ano D era muito ativa e participativa, a maioria dos
alunos queria participar, expor seu ponto de vista. Por isso a conversa culminou em

discussbes muito proveitosas.

3.2.1 Seminario sobre o género entrevista

Aproveitamos o0 momento dessa fase do projeto, cujo objetivo era apresentar
e ampliar o repertério sobre o0 género entrevista, para organizarmos e
sistematizarmos o0 conhecimento a respeito desse género por meio de
apresentacoes orais.

Era importante que eles compreendessem que uma apresentacao oral bem-

sucedida dependia de aspectos como postura adequada, gesticulacdo, clareza na
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fala, além do uso correto de concordancias verbais, nominais e demais questdes
gramaticais. Praticas como essas refletem a boa aplicacdo do nosso idioma e
contribuem para uma comunicacéo mais eficaz e confiante.

Para incentivar os alunos a trabalharem em grupo, sugerimos que se

reunissem em pequenos grupos, levando em conta seus interesses e afinidades.

Fotografias 11 e 12 i Alunos trabalhando em grupo no refeitorio

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025.

Apoés a formacdo dos grupos de trabalho, apresentamos aos alunos o papel
do género textual entrevista no desenvolvimento de habilidades essenciais, como a
comunicacao clara, a escuta ativa e a capacidade de andlise critica. Para aprofundar

a compreenséo, disponibilizamos alguns videos? exemplificando diferentes tipos de

2 Trouxemos a seqguir, alguns videos que utilizamos para exemplificar os diferentes tipos de
entrevistas:

Género textual: entrevista . Disponivel em: https://youtu.be/gzsfLyJfe8A?si=rmxadoxdbmXIgvEQg.

3 Tipos de entrevistas: Entrevista estruturada, Semiestruturada e N&o estruturada. Disponivel em:
https://youtu.be/wulKfivH6 SM?si=MFnRnromR|EC9E33.

Conheca 0s 8 Tipos de Entrevista . Disponivel em:
https://youtu.be/kgNeK8fKBQI?si=PamECfy2yB3KPaha.
Curso 3: A Entrevista | Aula 4: Tipos de entrevista . Disponivel em:

https://youtu.be/74RhmbB8hmw?si=MPxkMaXymV-VH60Qy.



https://youtu.be/gzsfLyJfe8A?si=rmxadoxdbmXlgvEg
https://youtu.be/wuIKfjvH6SM?si=MFnRnromRjEC9E33
https://youtu.be/kgNeK8fKBQI?si=PamECfy2yB3KPaha
https://youtu.be/74RhmbB8hmw?si=MPxkMaXymV-VH6Qy
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entrevistas, com o0 objetivo de esclarecer os procedimentos a serem seguidos
durante a atividade. Essa etapa culminou na realizagdo de um seminario, no qual
cada grupo deveria apresentar oralmente suas interpretacées sobre o género e
compartilhar exemplos de entrevistas previamente pesquisadas.

Essas atividades permitiram ndo apenas a fixagcdo do contetdo estudado,
mas também promover um aprendizado mais participativo e colaborativo,
estimulando a interacdo entre os alunos e incentivando a reflexao critica sobre a
producdo e interpretacdo de entrevistas. Além disso, a dinAmica contribuiu para o
desenvolvimento da confianca dos estudantes na comunicacdo oral, fortalecendo

suas habilidades de expresséao e de trabalho em grupo.

Fotografias 13, 14 e 151 Seminario sobre o género entrevista

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025.

Apés a realizagdo do seminério, no qual cada grupo apresentou oralmente
suas compreensfes sobre o género textual entrevista e compartilhou exemplos
pesquisados previamente, direcionamos a aten¢do da turma para a forma como se
expressaram durante as apresentacfes. Questionamos se haviam percebido
alteracbes na linguagem utilizada e como essas mudancas impactavam a

comunicacdo. Alguns alunos destacaram que determinados colegas recorreram com

frequ°ncia 7 express«o AnNn®O; out r coonungstot ar

~
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engquanto alguns se limitaram a leitura das anotacGes produzidas durante o estudo
do género.

Essa andlise permitiu aos estudantes refletirem sobre a prépria pratica de
linguagem oral e reconhecerem como aspectos como vocabulario, entonagéo e
clareza influenciam a eficacia da comunicacdo. Ao observar essas diferencas, 0s
alunos puderam compreender que a linguagem precisa ser adaptada de acordo com
0 contexto e com o publico-alvo, uma habilidade essencial para entrevistas.

Encerramos o seminério reforcando a importancia de abordar os moradores
com respeito e empatia. A relacdo entre o seminario e essa orientacdo esta no fato
de que, durante as apresentacdes, 0s alunos praticaram a organizacao das ideias, 0
uso correto da linguagem e a comunicagdo assertiva i competéncias que se
transferem diretamente para o momento de conduzir entrevistas com os moradores.
Enfatizamos que cada entrevista seria uma oportunidade de aprendizado, de escuta
ativa e de troca de experiéncias, exigindo sensibilidade e atencdo as
particularidades de cada entrevistado.

O seminério, portanto, ndo apenas consolidou os conhecimentos sobre o
género textual, mas também preparou os alunos para interagir de forma ética e

consciente com os mor adioMTes de Mirassol docC

Fotografia 16 1 Seminario sobre o género entrevista

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025.



75

3.2.2 Leitura, analise e simulacdo de entrevista

No outro dia de aula, para aprofundar a compreensao do género entrevista,
realizamos a leitura de algumas entrevistas publicadas em plataformas digitais.
Durante essa atividade, os alunos analisaram a estrutura textual, os tipos de

perguntas elaboradas e a interacdo entre entrevistador e entrevistado.

Fotografia 17 i Consulta de entrevista nas plataformas digitais

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025.

Essa etapa foi essencial para que os estudantes pudessem observar de forma
pratica como uma entrevista € construida, identificando elementos como perguntas
abertas e fechadas, introducédo, desenvolvimento e fechamento da conversa, além
de aspectos relacionados a linguagem e a oralidade.
Os alunos tiveram acesso a entrevistas veiculadas em diferentes plataformas
digitais, como canais de YouTube, podcasts e portais de noticias. Durante a leitura e
analise, surgiram algumas percepcoes significativas. O aluno Alvaro comentou que
fno video do YouTube o entrevistador parecia mais preocupado em aparecer do que
em ouvir, e isso atrapalhou as respostasa J8 a aluna Ana Gar ol ir
podcast, como n&do tem imagem, o entrevistador precisou ser mais claro e direto nas
perguntas, senao ficava confuso para quem ouviao .
Esses apontamentos foram enriquecHodos p
gue em algumas entrevistas o entrevistado responde tdo pouco, sera que € culpa

das perguntas? 0 i ndagou Adri an. J 8§ Quando a pergunfa g n a d ¢
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muito longa, o entrevistado parece se perder e ndo sabe por onde comecar a
respondero As falas evidenciaram como os estudantes perceberam a influéncia
direta da formulacdo das perguntas, da postura do entrevistador e até do suporte
digital utilizado no desenvolvimento da comunicacéao.

Com base nesses aprendizados iniciais, avancamos para uma etapa mais
direcionada, na qual trabalhamos com uma entrevista selecionada da autora Clarice
Lispector. Optamos por essa autora porque, no ano anterior, ja haviamos explorado
alguns de seus contos com a turma, incluindo o romance A Hora da Estrela. Esse
livro, publicado em 1977 i ano de falecimento da escritora T, foi sua ultima obra
lancada em vida e é frequentemente interpretado como uma espécie de despedida
da autora.

Para facilitar a andlise coletiva, cada estudante recebeu uma cOpia impressa
do texto e, paralelamente, projetamos na TV a versdo digital da entrevista. Esse
recurso possibilitou que todos acompanhassem simultaneamente a leitura,
destacassem trechos relevantes e participassem de discussfes mais produtivas
sobre o funcionamento do género.

Essa etapa consistiu na andlise do texto lido, a partir de questbes norteadoras
qgue instigavam os alunos a identificar elementos fundamentais desse género
discursivo. Entre as perguntas elaboradas, destacaram-se a identificacdo do
entrevistado e do entrevistador, a analise do texto introdutério que antecede o corpo
da entrevista, refletindo sobre seu proposito, a observacao da estrutura de perguntas
e respostas, e a verificacdo da presenca ou auséncia de marcas de oralidade no
texto escrito.

O exercicio possibilitou que os alunos reconhecessem a importancia da
introducé@o da entrevista, compreendida como recurso que situa o leitor no contexto
da conversa e antecipa o direcionamento das perguntas. Além disso, ao analisarem
a elaboragdo dos questionamentos, perceberam que estes ndo se repetiam e
contemplavam tanto aspectos pessoais quanto profissionais da entrevistada, o que
evidencia a necessidade de planejamento prévio para a conducdo de uma entrevista
significativa.

A atividade também proporcionou aos estudantes uma leitura atenta,
permitindo-lhes compreender a dinamica estabelecida entre entrevistador e
entrevistado. Foi observado que alguns alunos reconheceram Clarice Lispector

como a autora ja estudada no ano anterior, 0 que favoreceu a construgdo de
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relacbes intertextuais e interdiscursivas com conhecimentos prévios. Ainda,
discutimos sobre o papel do entrevistador, como jornalista responsavel por conduzir
o dialogo de forma a extrair informacdes relevantes da entrevistada.

Por fim, a analise da oralidade e de suas marcas no texto escrito fomentou
uma reflexdo sobre as diferencas entre a entrevista oral e a entrevista publicada,
destacando-se que, no género escrito, tais marcas tendem a ser reduzidas em
virtude da adequacao ao registro formal. Assim, a atividade cumpriu sua finalidade
pedagdgica ao promover a compreensao do funcionamento do género entrevista,
tanto em sua estrutura quanto em seus efeitos de sentido.

Embora a entrevista fosse escrita, alguns alunos conseguiram identificar
alguns indicios de oralidade nas respostas da entrevistada. Um trecho que
exemplifica isso é: "Entdo, quando eu comecei a escrever, percebi que...".
Discutimos sobre o uso da expressédo "entdo" que é tipica da fala e confere um tom
mais informal ao texto.

Uma aluna que ndo é alfabetizada, que possui auxilio de uma Professora de
Apoio Pedagdgico Especializado (PAPE), quando estavamos discutindo sobre a
entrevista, percebeu que continha tracos da oralidade. Isso foi muito significativo,
pois mostra que mesmo ndo escrevendo, a aluna estava entendendo e participando
do processo.

Além disso, a atividade desenvolvida teve o objetivo de fazer com que os
alunos se atentassem a algumas marcas de oralidade, as quais foram
importantissimas para a consecucao desse projeto. Portanto, essa percepcdo da
aluna reforca a importancia das atividades que promovem a compreensdo e o
reconhecimento dos elementos da oralidade no processo de aprendizagem.

Assistimos em sala de aula a uma entrevista disponibilizada em

https://www.youtube.com/watch?v=91YsrgTdhDQ, a qual foi concedida ao programa

"Os MAgicos" da TV Educativa no ano de 1976, um ano antes da morte da
entrevistada. Como a entrevista era breve, assistimos a outra também disponivel em

https://www.youtube.com/watch?v=pviXndaoJOg, intitulada "Ultima entrevista de

Clarice Lispector”, realizada em 1977.
Apbs a exibicdo, discutimos oralmente as questfes levantadas pelos alunos,
e os links das entrevistas foram disponibilizados a eles por meio eletrénico, para que

pudessem revé-las e aprofundar a analise. Solicitamos que assistissem novamente


https://www.youtube.com/watch?v=91YsrgTdhDQ
https://www.youtube.com/watch?v=pvlXndaoJQg
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aos videos junto a familia, com o objetivo de compartilhar impressdes e iniciar o
planejamento das perguntas que seriam feitas aos futuros entrevistados.

Essa atividade preparatéria favoreceu a reflexdo tanto sobre as informacdes
recebidas quanto sobre o préprio processo de entrevista. Um dos alunos comentou:

i Eu acho que ® importante assistir a

devemos nos <comportar na hora de fazer

significativa, pois chamou a atencdo dos colegas para a postura adequada do
entrevistador diante do entrevistado, estabelecendo uma relagéo entre as entrevistas
analisadas e a proposta prética do trabalho.

ApoOs assistirem ao video, os alunos tiveram a oportunidade de expressar
suas ideias e impressdes sobre 0 género entrevista em um ambiente descontraido,
desenvolvendo sua habilidade de comunicagéo eficaz.

A atividade gerou um retorno positivo entre os alunos, destacando o
aprendizado e o engajamento com o0 projeto. Alguns expressaram seu entusiasmo
com comentarios como: "Eu adorei fazer essa atividade! Aprendi muito sobre
entrevista." A aluna Natélia, por exemplo, ressaltou a importancia do trabalho
colaborativo:" Eu gostei de trabalhar em equipe e compartilhar minhas ideias com os
outros." Ja a Giovana demonstrou um interesse no conteddo explorado: "A leitura
das entrevistas foi muito interessante e me fez querer saber mais sobre o assunto."

Ainda nesta etapa, para que os alunos se sentissem confiantes e preparados,
realizamos entrevistas simuladas entre eles para que treinassem para a entrevista
que fariam com as pessoas supracitadas nesta dissertacdo. A formulacdo dos
guestionamentos foi realizada de forma clara e objetiva, assim como o manejo da
conversa, assegurando que as entrevistas reais fossem conduzidas de maneira
satisfatoria. Para darmos sequéncia a proposta foram feitos alguns questionamentos
para a turma, tais como:

1 Quem de vocés sera o entrevistador principal na simulacdo? E quem
fard anotacdes ou observagdes?

1 Vocés pensaram em como Vvao se apresentar ao entrevistado (o
colega) no inicio da simulagéo?

1 O que vocés fardo se 0 entrevistado ndo entender a pergunta ou der
uma resposta muito vaga?

i Vocés pensaram em como vao finalizar a entrevista e agradecer ao

entrevistado?

v 2 d

a
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1 Qual o principal objetivo de vocés para esta simulagéo de entrevista?

Os alunos também levantaram algumas duvidas praticas, demonstrando
engajamento e interesse na prepara-«o0 par a
usar celul ares?0 AComo gravar a entrevist a
entrevistado se desvie do assunto ou tenha

Durante a atividade, os alunos participaram de forma ativa e engajada,

demonstrando interesse em colocar em pratica os conhecimentos trabalhados.
Alguns revelaram inicialmente certa dificuldade em manter o contato visual ou em
formular perguntas de maneira clara e objetiva; contudo, a medida que a simulacéo
avancava, notamos progressos significativos, tanto na postura quanto na capacidade
de ouvir atentamente as respostas.

E importante destacar que uma aluna que ndo era alfabetizada e possuia
laudo, recebeu auxilio de uma professora (PAPE) e conseguiu participar e se
desenvolver por meio da oralidade, demonstrando que o0 acompanhamento
individualizado foi eficaz.

Outro aspecto relevante foi a colaboragcédo entre os colegas, que contribuiam
com sugestdes de ajustes no roteiro ou no modo de conduzir a entrevista. Esse
trabalho coletivo possibilitou troca de experiéncias, fortalecendo o aprendizado. Uma
al una r Pepasldessa:entr@vista de mentirinha, me sinto mais preparada para
fazer a nossa de verdade. o

Fotografia 18 1 Simulacdo de entrevista

Fonte: Arquio pessoal da pesqisadora, 2025.
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3.2.3 Da escolha dos temas a organizacdo dos roteiros: etapas preparatérias para a

entrevista

Médulo 2 Elaboracgao do roteiro da entrevista.

Objetivo: Favorecer a compreensao e a pratica do género entrevista por
meio da definicAo de temas significativos para a comunidade local,
promovendo a elaboragcdo de roteiros com perguntas abertas que
possibilitassem aos alunos investigarem aspectos sociais, culturais e

hist-ricos de TMMTr assol d6Oest e

Nessa etapa do projeto, definimos os temas das entrevistas. Esse momento

foi importante porque permitiu refletir sobre os aspectos da historia de Mirassol

dodOest e, MT que poderiam ser expl orados

favorecer a producao textual a partir de elementos significativos da comunidade
local. Dessa forma, os temas escolhidos envolveram aspectos sociais, culturais e
ambientais que compdem o cotidiano da populacdo, tais como esporte, politica,
evolucdo da cidade em se tratando de aspectos demograficos e urbanizacéao.

Consideramos também a diversidade que caracteriza a comunidade, formada
por diferentes pessoas, histérias e culturas. Essa pluralidade precisava aparecer no
trabalho e, por isso, optamos por organizar as entrevistas por meio de perguntas
abertas, que dariam mais liberdade para os moradores compartilharem suas
experiéncias e memoarias. Esse procedimento buscou, ao mesmo tempo, ampliar as
possibilidades de expressdo dos entrevistados e enriquecer o aprendizado dos
alunos.

Os alunos se organizaram em grupos e elaboraram os roteiros de entrevistas.
Cada grupo construiu perguntas relacionadas ao tema que havia escolhido, a partir
de um modelo prévio que trazia exemplos de questionamentos.

Alguns grupos optaram por digita-las, enquanto outros registraram-nas em
formato de questionario no caderno. Em todos os casos, o trabalho foi realizado de
forma colaborativa, com a participac¢ao de todos.

A etapa de realizacdo da entrevista marcou um momento central do projeto,

pois envolveu a aplicacdo pratica das orientacdes trabalhadas previamente em sala.

p
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ApoOs a preparacao dos roteiros, das simulacdes e da definicdo dos papéis de cada
participante, os alunos organizaram-se para conduzir a entrevista com o convidado,
observando aspectos de planejamento, adequacdo linguistica e registro das
informacdes.

Nessa etapa escolhemos os entrevistados. Os alunos foram motivados a
indicar moradores que consideravam relevantes, sendo que a maioria optou por
membros da propria familia. Esse momento revelou-se bastante produtivo, pois o0s
estudantes se sentiram parte ativa do processo de sele¢cdo. Um exemplo foi o de
duas alunas que, inicialmente, manifestaram o desejo de entrevistar a catequista da
comunidade, por ser uma senhora idosa e moradora antiga da cidade. Contudo, ao
ser convidada, ela recusou, alegando nao possuir informacdes significativas sobre a
histéria local. Diante disso, as alunas decidiram convidar uma professora que
tiveram no quarto ano, conhecida por relatar diversas histérias sobre Mirassol
d6Oest e.

Nesse contexto, o convite foi aceito e a entrevista foi realizada no periodo
noturno. Para viabilizar a participacdo de todos, uma das alunas, que residia em um
sitio e dependia de transporte coletivo, permaneceu na casa de uma colega e, ao

final da atividade, foi buscada por sua mée, o que evidenciou o apoio da familia ao

projeto.
Fotografia 19 7 Perguntas desenvolvidas para a entrevista no caderno aluno
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Fonte: Arquivo do aluno Luiz Antonio, 2025.
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3.3 Realizacao das entrevistas e socializacdo das experiéncias

Maodulo 3 Realizacéo das entrevistas.®

Objetivo : Registrar e analisar as entrevistas realizadas pelos alunos,
promovendo autonomia, habilidades de comunicacdo e reflexdo critica

sobre as experiéncias e memaorias compartilhadas pelos entrevistados.

As entrevistas foram realizadas como tarefa de casa, j& que muitos grupos
optaram por entrevistar pessoas proximas ou membros da propria familia. Essa
organizacdo permitiu que os alunos conduzissem as entrevistas em horarios
flexiveis, fora do periodo escolar, garantindo maior conforto aos entrevistados e
facilitando a coleta de informacdes. Posteriormente, os resultados das entrevistas
foram trazidos para a sala de aula, permitindo que os grupos compartilhassem suas
experiéncias, discutissem as informacdes coletadas e refletissem sobre diferentes
perspectivas. Essa abordagem promoveu autonomia dos estudantes, estimulou
habilidades de comunicacédo e reforcou o envolvimento familiar no processo de
aprendizagem.

Durante a realizacdo das entrevistas, alguns momentos se destacaram. Um
grupo, por exemplo, relatou ter sido recebido calorosamente por um morador idoso,
que preparou bolo e café para os alunos. A experiéncia resultou em uma conversa
agradavel e descontraida, na qual os estudantes puderam relembrar historias
antigas, compartilhar experiéncias e fortalecer vinculos, demonstrando que a
vivéncia das entrevistas ia além da coleta de informacdes, tornando- se também um
momento de acolhimento e resgate de memorias coletivas.

Por outro lado, também vivenciamos situacdes diferentes, como a entrevista
conduzida com uma participante que, por telefone, devido a falta de tempo da
entrevistada e por morar com sua mae idosa, solicitou que a entrevista fosse
realizada por telefone.

A entrevista foi realizada com nosso auxilio, ja que uma das alunas residia
préxima a nossa casa. Observamos que a entrevistada narrava frequentemente

histérias pessoais, reservando esclarecimentos finais para a conclusdo de cada

3 As entrevistas conduzidas pelos alunos do 8° ano, inicialmente foram gravadas em audios utilizando
como suporte aparelhos celulares e depois as informacdes obtidas foram transcritas manualmente
para organizar os dados coletados.
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relato. Suas respostas evidenciaram uma conexao direta com experiéncias de vida,
demonstrando a necessidade de validar e justificar as informa¢des compartilhadas.
Essa postura revelou aspectos importantes sobre a construcdo das narrativas
orais, além de refletir sobre a relagcdo entre memoria, identidade e autoridade na
organizacdo do relato. Dessa forma, a proposta demonstrou a importancia do
planejamento, da colaboracéo e do engajamento dos alunos e familias, fortalecendo

a aprendizagem a partir de experiéncias reais e da valorizagéo da identidade local.

3.4 A transcricao das entrevistas: do oral ao escrito

Modulo 4 O processo de transcrigao.

Objetivo: Registrar fielmente as falas dos entrevistados, promovendo a
reflexdo dos alunos sobre as diferencas entre oralidade e escrita, além de

desenvolver habilidades de escuta atenta, revisdo e cooperacao.

Depois de concluirem as entrevistas, cada grupo ficou responsavel por ouvir
novamente os audios gravados. Aos poucos, eles iam pausando as falas e
registrando o que era dito, procurando manter a fidelidade as palavras do
entrevistado. Esse exercicio exigiu paciéncia e atencdo, pois muitas vezes era
necessario voltar o 4udio varias vezes para captar detalhes ou corrigir trechos.

Nesse sentido, a fase de pods-entrevista revelou-se fundamental para
transformar as informacdes coletadas em um material escrito coeso e significativo.
Para essa etapa, os grupos foram atendidos em momentos de contraturno,
utilizando a sala de informatica e a biblioteca da escola, o que possibilitou um
acompanhamento mais individualizado e adequado as necessidades de cada
estudante.

Conforme ressalta Marcuschi (2010,
texto de sua realizagcdo sonora para a forma grafica com base numa série de
procedi mentos convencionalizadoso. As s
nao consistiram apenas na digitagcdo das entrevistas, mas em um processo que
exigiu reflexdo sobre a passagem da oralidade para a escrita.

Além disso, durante essa atividade, os alunos perceberam as diferencas entre
a fala esponténea e a escrita, notando repetices, pausas, vicios de linguagem e até

expressOes tipicas da oralidade. A partir dessas observacdes, compreenderam a

MmN



84

necessidade de adaptar o texto, de modo a garantir clareza e coeréncia, sem,
contudo, comprometer o sentido original da fala.

O processo de transcricdo ndo apenas resultou em um registro escrito, mas
também serviu como exercicio de escuta atenta, paciéncia, cooperacdo e,

principalmente, reflexdo sobre a passagem da linguagem oral para a escrita.

Fotografias 20, 21 e 22 i Alunos na biblioteca fazendo a transcricdo das entrevistas

= I L Fe| | [

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025.

Para padronizar o processo de transcricdo, estabelecemos critérios
especificos quanto ao formato, tipo de fonte, tamanho e espacamento para facilitar a
organizagéo das transcri¢cdes e possibilitar comparacao entre os diferentes textos.

Marcuschi (2010, p. 52) afirma que

guando transcrevemos a fala para fins de andlise, usamos um sistema de
notacdo proprio da transcricdo (mailsculas para tom mais alto; silabacao
para fala pausada; comentéarios para indicacdo de aspectos circunstanciais
e assim por diante). Adotamos uma série de convengfes de transcricdo
para manter um minimo de finalidade a qualidade da produgéo oral, fugindo
inclusive ao padrdo ortogréafico, no plano da forma da expresséo. E claro
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gue toda a transcricdo é uma espécie de adaptacdo e, neste procedimento
ocorrem perdas, pois sempre havera algo que escapa ou que muda (veja
Rey- Debove, p.88). Basta pensar na entoacdo e nos aspectos gestuais e
mimicos, sem contar com a situacao fisica que desaparece.

Explicamos para os alunos que ao transcrever a fala de uma pessoa para fins
de andlise, captamos detalhes importantes dela e usamos letras mailsculas para
indicar tom mais alto, simbolos ou as marcas para indicar pausas na fala. Entdo
surgiu um comentario que veio da Natalia: "No comeco, transcrever parecia sO
digitar, mas depois que a gente comecou a prestar atencdo nesses detalhes i o tom
de voz, as pausas i, Vi que € quase como desenhar a fala. A gente consegue
entender muito mais da pessoa."
Durante as transcri¢cdes, enfrentamos resisténcia por parte de alguns alunos.
Enquanto uns ndo queriam reescrever, outros preferiam digitar rapidamente, sem
revisar. Quando guestionada, uma al una a
escrevendoo. Esse foi O momento oportuno p
formacdo docente: M gente sO aprende a ler, lendo; aprendemos a escrever,
e s cr e v & patiodessa reflexdo, os estudantes compreenderam a relevancia da
pratica da escrita para o desenvolvimento da clareza, da coesdo e da correcdo

textual.

3.5 Processo de retextualizacdo das transcri¢cdes: da oralidade a escrita formal

Médulo 5 Retextualizacéo.

Objetivo: Descrever e analisar o processo de retextualizacdo das

transcricbes das entrevistas, destacando como a atividade permitiu aos

alunos compreenderem as diferengas entre oralidade e escrita.

Logo apos a conclusédo das transcricdes das entrevistas, iniciamos 0 processo
de retextualizacdo e revisdo. Em trés encontros realizados no contraturno, cada
grupo leu, reescreveu e discutiu coletivamente o que manter ou retirar de suas
producgdes, deixando evidente a importancia da revisdo para a producéo de textos
mais coesos e adequados a modalidade escrita formal.

Essa prética de revisdo possibilitou aos estudantes interpretarem as falas de
seus entrevistados, identificar elementos linguisticos relevantes e compreender a

oralidade como fonte legitima de conhecimento e aprendizagem. Tal experiéncia
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reforcou a percepcao de que existem diferencas funcionais entre oralidade e escrita
e que a valorizacdo das variacbes linguisticas contribui para a formacdo de
escritores criticos e conscientes.

Nesse sentido, inserimos a retextualizacdo como um processo que ultrapassa
a simples reorgani za-«o0o de uma fala <consi
operacbes complexas de transformacdo do discurso oral em texto escrito,
demandando escolhas linguisticas, estruturais e discursivas que respeitam a
intencionalidade comunicativa do falante, mas ao mesmo tempo ajustam a producao
as exigéncias da modalidade escrita, as normas da lingua e ao contexto de
circulacao do género textual.

Dessa forma, realizamos a revisdo das transcri¢cdes, atentando para marcas
de variagéo linguistica, dificuldades ortograficas e aspectos de coesao e coeréncia.
Esses aspectos foram analisados em diversos trechos no capitulo 4, isto é, por meio
da selecdo de fragmentos das entrevistas realizadas, o que permitiu observar de
maneira detalhada como tais fendbmenos se manifestaram nos usos efetivos da
lingua. Essa analise permitiu compreender as especificidades de cada producéo e
orientar os alunos em atividades de reescrita e aprimoramento.

Para aprofundar essa experiéncia, orientamos o0os alunos a revisarem as
transcricbes, eliminando marcas da oralidade, como 'né', pausas prolongadas,
repeticdes desnecessarias ou trechos inacabados, substituindo-as ou suprimindo-as
de modo a tornar o texto adequado a modalidade escrita.

Em seguida, solicitamos aos alunos que realizassem a introducao provisoria
da pontuacdo. Nessa atividade, cada estudante inseriu sinais de pontuacdo em seus
textos com o objetivo de organizar a escrita e facilitar a compreenséao das ideias. Tal
exercicio possibilitou a reflexdo sobre a funcdo da pontuacdo na construcdo do
sentido e serviu como preparacdo para as etapas posteriores de revisdo. Para a
analise subsequente, o0s pontos foram elencados de forma sistematica,
considerando o uso adequado dos sinais de pontuacdo, a coeréncia entre a
pontuacdo e a organizacdo das ideias, a clareza obtida pela segmentacdo das
frases, a identificacdo de possiveis ambiguidades ou mudancas de sentido e o0s
ajustes necessarios para aprimorar a coesao e a fluidez do texto.

Esse processo evidenciou que a pontuagao, mais do que um recurso grafico,
€ um elemento essencial para a constru¢do de sentidos, pois orienta o leitor, marca

entonacdes e estabelece relacbes logicas entre as partes do texto. Além disso,
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permitiu que os estudantes percebessem a escrita como um processo em constante
aperfeicoamento, no qual cada etapa (da transcricdo a reescrita) desempenha papel
fundamental na formacao de sujeitos criticos e conscientes quanto ao uso da lingua.

Assim, concluimos que a prética de trabalhar progressivamente os diferentes
aspectos da escrita contribuiu de maneira significativa para o desenvolvimento da
autonomia dos alunos e para o fortalecimento de uma postura reflexiva diante da

linguagem.
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CAPITULO 4

4 REALIZACAO DA ENTREVISTA: METODOLOGIA E ANALISES

Esta secdo apresenta os procedimentos adotados para a conducdo das
entrevistas e os critérios utilizados na interpretacdo dos dados coletados. Ao
descrever as etapas de preparacdo, execucao e revisao das transcricbes, buscamos
mostrar como as praticas desenvolvidas contribuiram para a constru¢do do corpus e
para a identificacdo de aspectos relevantes no uso da lingua, possibilitando uma
compreensao mais ampla do processo de produgéo e organizacdo das informacdes

pelos alunos.

4.1 Atividades que subsidiaram o processo de intervencgao

Médulo 6 Intervencéo a partir do diagndéstico apurado durante o
processo de retextualizacdo das entrevistas dos

alunos.

Objetivo: Realizar aulas expositivas e propor atividades voltadas ao
funcionamento da lingua, para contemplar conteddos pertinentes aos
desafios de aprendizagem identificados na escrita dos alunos, tais como

concordancia verbal e nominal, variagéo linguistica e ortografia.

Iniciamos as aulas expositivas a partir do diagnostico realizado, o qual
permitiu identificar as principais dificuldades apresentadas pelos alunos em relacéo
a producéo escrita. Os contetidos trabalhados neste modulo foram definidos a partir
do diagnostico realizado durante o processo de retextualizacdo das entrevistas,
buscando atender as necessidades observadas na escrita dos alunos.

Assim, foram desenvolvidas aulas voltadas ao aprimoramento da
concordancia verbal e nominal, contribuindo para o uso adequado das flexdes nas
estruturas frasais. Além disso, trabalhamos a variagdo linguistica como forma de
reconhecer e valorizar os diferentes modos de falar presentes na comunidade,
promovendo reflexdes sobre a relagcdo entre a norma padrdo e 0s usos reais da
lingua. Também desenvolvemos atividades de ortografia e convenc¢des da escrita, a

fim de reforgar aspectos essenciais da estrutura textual formal.
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A escolha desses conteudos fundamentou-se nos desafios de aprendizagem
evidenciados na escrita dos estudantes, com o intuito de promover o aprimoramento
das competéncias linguisticas necesséarias a comunicagéo formal. Além disso, tais
atividades buscaram estimular a reflexdo critica acerca do uso da lingua em
diferentes contextos, possibilitando ndo apenas a correcdo de desvios recorrentes,
mas também a valorizacdo da diversidade linguistica e a ampliacdo da capacidade
expressiva dos alunos.

No que se refere a concordancia verbal, Bagno (2015, p. 262) destaca que ela
Afse faz com algo que n«o estg8§ viszvel na r
participou do processamento cognitivo do falante/escrevente no momento de
falar/ escrever o. Tal afirma-«o evidencia ¢
regra mecanica de aplicacdo, mas envolve processos mentais que articulam a
escolha do verbo com os elementos do sujeito, mesmo quando estes ndo se
apresentam de forma explicita na superficie textual.

Durante o processo de ensino-aprendizagem, constatamos que muitos alunos
apresentaram dificuldades justamente nesse ponto: a percepcao daquilo que néo
estava materialmente expresso no texto, mas que exigia a mobilizacdo de
conhecimentos internos para a realizacdo da concordancia verbal. Em situacfes
mais simples, os estudantes conseguiam aplicar a regra com relativa facilidade,
entretanto diante de constru¢cdes mais complexas (especialmente quando o sujeito
estava distante do verbo ou era formado por nucleos compostos) demonstravam
inseguranca.

Essas observacdes evidenciaram que as dificuldades ndo se restringiam

memorizacdo de regras gramaticais, mas estavam diretamente relacionadas

L 9

necessidade de desenvolver uma consciéncia linguistica capaz de articular
gramatica normativa aos processos cognitivos envolvidos na producao textual.

Nesse sentido, as atividades propostas tiveram como objetivo ndo apenas a
fixacdo de conteudo, mas também o desenvolvimento da habilidade de refletir sobre
o funcionamento da lingua em contextos reais de uso e dando continuidade a esse
trabalho, abordamos com os alunos os conceitos de concordancia verbal e suas
diferentes possibilidades de aplicacéo, com énfase no género textual em estudo.

Em um primeiro momento, realizamos uma explanacdo dialogada,

destacando a concordancia verbal. Na sequéncia, propusemos atividades no
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quadro, conduzidas coletivamente, de modo a estimular a participacdo ativa dos
estudantes e possibilitar a compreensao pratica das estruturas apresentadas.

Posteriormente, disponibilizamos atividades impressas, que foram realizadas
de forma autbnoma, com o objetivo de consolidar a aprendizagem e reforgcar a
fixacdo dos aspectos gramaticais trabalhados em sala. Essas atividades foram
organizadas em diferentes niveis de complexidade, as primeiras envolviam a
identificacdo de formas verbais corretas em frases curtas; em seguida, os alunos
trabalharam com trechos mais longos, retirados de entrevistas e textos préximos ao
género estudado, nos quais deveriam identificar e corrigir desvios de concordancia.
Por fim, solicitamos que reescrevessem pequenas passagens, garantindo o uso
adequado da concordancia verbal.

A atividade foi concluida com uma reflexdo coletiva, na qual discutimos a
importancia da concordancia verbal para a clareza e a precisdo da comunicagao
escrita, destacando que sua auséncia pode comprometer o sentido da mensagem.
Para encerrar a aula, projetamos na TV alguns exemplos de concordancia,
possibilitando aos alunos visualizarem de forma prética os aspectos estudados. Teve
um coment8rio de um aluno que nos <chamou
detalhes na escrita fazem muita diferenca no sentido da frase. Alguns erros que eu
nem imaginava que eram importantes mudam completamente o que a gente quer
comunicar 0.

Fotografias 23 e 24 1 Exemplos de atividades disponibilizadas na TV

— Foi eu que fiz. 2 . .

7, COMER MESK

— Pode vim hoje? X I Sentado embréximo a mesa.
— Pode vir hoje?

— Vou no banheiro. 2
— Vou ao banheiro.

— Eu tinhatrago o lanche. X BUMER & MESA.

— Eu tinha trazido o lanche. 4 x_\ Basicamente mordendo a mesa.

— Haviam pessoas na sala. )
— Havia pessoas na sala.

— Quando eu ver o presidente,

@
dar-te-ei um abrago. 3 V* BUMER N ﬂ MESA.

— Quando eu vir o presidente, —

dar-te-ei um abraco. 2 »_‘T Comendo em cima da mesa.

Fonte: (Disponivel em: https://www.instagram.com/p/DNS2DMbgPTE/.)
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Os dois exemplos trazidos acima, ilustram o comentario do aluno, pois foi a

partir deles que o estudante identificou erros de concordancia verbal que cometia,

por exemplo, as i magens que ilustram as

O mais significativo, entretanto, foi que eles conseguiram estabelecer a
relacdo entre o conteudo trabalhado e a qualidade de suas proprias producdes
textuais, reconhecendo a concordancia verbal como um recurso essencial para o
aprimoramento da escrita.

Para exemplificar, mostramos casos em que a fala cotidiana ou certas
producdes escritas divergem das recomendacfes das gramaticas tradicionais, como
no us oagehe foMoso o u osfimenino chegouo que embora ndo estejam de
acordo com a norma culta, refletem variacfes legitimas presentes no uso real da
lingua, portanto transmitem mensagens, como argumenta Carlos Bagno (2208) em
seu livro Preconceito Linguistico.

Aproveitamos esse momento de debate para aprofundar os conceitos
relacionados a concordancia verbal e nominal, utilizando recursos como a televisdo
para exibir os textos e exemplos de forma clara e acessivel. Também explicamos
gue as regras de concordancia podem variar de acordo com fatores sociais, culturais
e linguisticos.

A partir desse exemplo, discutimos com os alunos que, embora, nem todas as
formas como as concordancias aparecem nas fotografias 28 e 29 estejam de acordo
com a norma culta, ela é recorrente na fala popular e representa uma variacao
legitima do portugués falado. Mostramos, embasados nos exemplos observados
anteriormente, que uma forma segue a norma culta, como em Afui
outra reflete o] us o c. oCoritudd, ambas cdekistem era
diferentes contextos comunicativos, revelando a diversidade linguistica da lingua
portuguesa.

Esse momento de fechamento ndo apenas consolidou os conhecimentos
construidos ao longo da sequéncia didatica, mas também incentivou uma postura
critica e autbnoma diante do uso da lingua. E ao refletirem sobre a funcdo da
concordancia em seus proprios textos, os alunos compreenderam que escrever com
clareza e correcdo nao se limita a cumprir normas gramaticais, mas constitui em
uma pratica de comunicacao responsavel e eficaz.

No encontro seguinte, voltamos nossa atencdo para o estudo da pontuacéo,

considerando que ela desempenha um papel essencial na escrita, ao contribuir para

r a
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a organizacdo do texto, a fluidez da leitura e a construcdo dos sentidos. Dessa
forma, os alunos puderam compreender como 0 uso adequado dos sinais de
pontuacao interfere diretamente na clareza da mensagem e na interpretacdo do
leitor. Além do mais, os sinais de pontuacdo orientam a leitura, marcam pausas,
delimitam unidades sintaticas e indicam entonacdes, permitindo ao leitor interpretar
corretamente o0 que o autor deseja comunicar. No entanto, observamos que, em
muitas produgbes dos alunos, a pontuacdo era utilizada de forma inadequada,
comprometendo a coesao e a coeréncia dos textos.

Diante desse cenario, constatamos que repensar e ressignificar praticas
relativas ao ensino dos sinais de pontuacdo ndo é uma tarefa simples, visto que se
trata de um processo continuo, que envolve, sobretudo, a mobilizacao de diferentes
saberes adquiridos em nossas formacoes inicial e continuada.

A partir do diagnostico realizado, compreendemos que seria importante
intervir no ensino da pontuacdo de duas maneiras complementares: por meio da
leitura, propondo situagbes em que os alunos analisassem os efeitos de sentido
provocados pelos sinais de pontuacdo nos textos e por meio da escrita, ao discutir
as possibilidades de pontuar e selecionar, entre os diferentes sinais disponiveis,
agueles mais adequados aos géneros textuais, aos propdsitos comunicativos e aos
sentidos pretendidos.

Uma nova atividade de pontuacédo foi proposta aos alunos de maneira ludica.
A atividade consistia em uma frase, na qual uma pessoa queria deixar seus bens
para alguém, contudo a frase nado fora pontuada.

ADei xo meus bens ao meu sobrinho n«o mi
nunca meu i r m«oo.

Os alunos foram organizados em grupo relacionados aos possiveis herdeiros
sobrinho, mée, avo, irmédo. A atividade consistia em cada grupo pontuar a frase de
tal forma que o grupo fosse o herdeiro.

Essa atividade, consistiu em um momento ladico, quando os alunos se
desafiaram a ser os herdeiros e cada grupo fez e refez sua frase para que fosse
contemplado na heranca. Para isso, discutiam entre eles, faziam e refaziam a frase,
ao mesmo tempo em que, sem perceber estavam refletindo sobre a importancia da
pontuacdo para uma informacao eficaz. Depois de muito debate o resultado foi o

seguinte:
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Grupo sobrinho : Deixo meus bens ao meu sobrinho. Nao a minha mae.
Jamais a minha avo, nunca a meu irmao.

Grupo mae: Deixo meus bens ao meu sobrinho? N&o! A minha mée. Jamais
a minha avo, nunca a meu irmao.

Grupo avo: Deixo meus bens ao meu sobrinho? Nao. A minha mée? Jamais.
A minha avé! Nunca a meu irmao.

Grupo irmao: Deixo meus bens ao meu sobrinho? Nao! A minha mae?
Jamais! A minha avé, nunca! Meu irméo.

A atividade foi muito divertida e os alunos se sentiram motivados a se
tornarem fAherdeiroso. Entenderam a i mp
ao uso de letras mailscula e mindsculas e principalmente compreenderam como o
uso inadequado dos sinais de pontuagdo pode mudar o sentido de uma frase, assim
como sua auséncia pode ndo dar sentido a frase.

Dando continuidade as atividades de intervencédo para melhorar a escrita dos
alunos, trabalhamos exercicios voltados a variacdo linguistica. Nessas atividades, os
estudantes identificaram e analisaram diferentes formas de falar e escrever,
observando escolhas de palavras, construcdo das frases e uso da pontuacédo de
acordo com cada situacdo de comunicag¢do. Por meio dessa analise, os estudantes
puderam compreender como a adequacao da linguagem influencia diretamente a
coeréncia e o efeito de sentido de um texto.

Nosso objetivo principal foi sensibilizar os alunos para as diversas formas de
uso da lingua, evidenciando as variedades linguisticas presentes em diferentes
contextos sociais e reforcando a importancia de selecionar registros apropriados aos
géneros textuais e as situacdes comunicativas. Dessa forma, buscamos néo apenas
desenvolver habilidades técnicas de escrita, mas também estimular a reflex&o critica
sobre a adequacéo linguistica, promovendo uma producao textual mais consciente,
coerente e contextualizada.

Por meio dessas atividades, os estudantes puderam compreender que a
linguagem ndo é homogénea e que a escolha adequada do vocabulario, da estrutura
e do estilo ao contexto é essencial para garantir clareza, coeréncia e efetividade na
comunicacdo. Além disso, essas praticas favoreceram a reflexdo critica sobre
preconceitos linguisticos e promoveram a valorizacdo da diversidade cultural e
linguistica, contribuindo para a construcéo de textos mais conscientes e socialmente

contextualizados.

ort Or
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De acordo com esta perspectiva, foi iniciada a distribuicdo de copias das
atividades, para os alunos reescreverem o0s textos das tirinhas, ajustando-os de
acordo com a norma mais formal da Lingua Portuguesa. Observamos que essa
pratica contribuiu significativamente para que refletissem sobre o uso correto das
regras gramaticais, ortograficas e de pontuacado, além de estimular a producdo de
textos mais formais. Entretanto, € importante destacar que essa atividade, por si S0,
ndo garante a plena compreensdo e aplicacdo das regras; ela deve ser
compreendida como uma etapa dentro de um processo continuo de aprendizagem,
no qual a pratica constante, a revisdo e 0 acompanhamento docente sao

fundamentais para a consolidacdo do conhecimento.

Fotografia 251 Tirinha

Ol TEM POBREMA DE
NOS BATER UM PAPO?

W

W CBELESANTOS. COm 0R

www.questaocerta.com

Fonte: Variacdo e preconceito linguistico 2016-06-19. Disponivel em:
https://images.app.goo.gl/STP2v.

Fotografia 26 i Atividade desenvolvida no caderno do aluno

1
"LQ,(, _rm\m&uma_ca&% \I;QJQII‘('QQLPCLP@D 5

! K‘_LQT e g j J«f’

L _____— -

Fonte: Arquivo do aluno Lucas Gabriel, 2025.
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A atividade proposta teve como ponto de partida uma tirinha (Fotografia 30)
que ilustra uma situacdo de paquera marcada pelo uso inadequado da norma mais

formal da Lingua Portuguesa. O personagem masculino, ao se dirigir a jovem,

emprega express»es como fApobremad e An-

de concordancia e pronuncia. A reacdo da interlocutora, que se afasta
imediatamente, sugere que o modo de falar interferiu negativamente na
comunicacao e na construgao da imagem do falante.

A partir dessa situacdo, promovemos uma reflexdo sobre a importancia da
adequacdo linguistica e como a escolha das palavras, a pronuncia e o dominio das
convencgdes da lingua podem influenciar na interacdo social. A analise da palavra
"pobrema", junto com a frase "Oil tem pobrema de nds bater um papo?", serviu
como exemplo para explicar o fendmeno da variacao linguistica.

Ainda foi explicado que a variacao linguistica se refere as diferentes formas
de usar a lingua, gue mudam dependendo de fatores como a regido, a idade, o nivel
de escolaridade, a classe social e a situagdo de comunicagéo. Na tirinha, a palavra
"pobrema" nao significava um erro de portugués no sentido de falta de conhecimento
do falante, mas sim, uma variacdo fonética, ou seja, uma forma diferente de
pronunciar a palavra, que incide também na escrita.

Explicamos que o uso de "pobrema" é frequentemente associado a um nivel
coloquial ou popular, usado em contextos informais. Na tirinha, a palavra caracteriza
0 personagem como alguém com uma linguagem simples, que ndo segue a norma
mais formal. O humor da tirinha surge justamente do contraste entre a linguagem
mais formal e a popular.

Discutimos que a reacdo da mulher, que parte o coracdo e vai embora,
simboliza o preconceito linguistico. Ela rejeita 0 homem néo pelo que ele disse, mas
pela forma como ele disse. Na tirinha ha, de forma sutil, critica a ideia de que uma
forma de falar é superior a outra e de que as pessoas podem ser julgadas e
rejeitadas por sua maneira de se comunicar.

Essa discussao gerou muitos questionamentos importantes entre os alunos.
Um deles comentou: "Eu entendi a piada na hora. Ele fala '‘pobrema’ e ela 'se
qguebra’. A guria ndo quer mais nada com ele. A tirinha tA mostrando que o jeito de
falar dele ndo ‘cola’ com ela." Esse comentario demonstrou que ele compreendeu a

dindmica, o objetivo da atividade.
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A aluna Lorrayne expressou uma duvida comum: "Entdo 'pobrema’ ndo € um
erro de portugués? A gente sempre aprendeu que € ‘problema’.” A pergunta foi
fundamental para reforcar a diferenca entre erro gramatical e variacao.

Um dos alunos surpreendeu com a pergunta: "E qual a diferenca entre norma
mais formal e variacdo popular? A norma culta é mais formal, a popular é mais
i nformal 20 Aproveitamos a ocasi«o para escl
é a lingua "correta" gramaticalmente, usada em ambientes mais formais, enquanto a
variacao popular é o jeito mais informal e descontraido de falar. A tirinha nos mostra
que as pessoas julgam as outras pela forma como elas falam, um fendmeno
chamado de preconceito linguistico, que devemos evitar.

Segundo Antunes (2003), escrever ndo € uma habilidade inata; trata-se de um
processo de aquisicdo que se desenvolve e se aprimora ao longo do tempo. Para
dominar a escrita, € necessario muito mais do que simplesmente ter uma ideia, é
fundamental contar com orientacdo adequada, que pode ser de professores, ou
adquirida por meio da observacdo de bons escritores. Além disso, a escrita exige
determinacdo e perseveranca, pois € preciso persistir mesmo diante dos desafios
gue surgem ao longo do processo de aprendizagem.

A outra atividade foi a reescrita dos trechos apresentados, substituindo "vocé"
por "o senhor/a senhora" e "a gente" por "nés". O objetivo foi leva-los a perceber os
efeitos de sentido e as mudancas de tom que ocorrem quando se migra de um
registro mais coloquial para um mais formal. Nessa discusséo surgiram comentarios
interessantes como a percepcdo de que "o senhor/a senhora" cria maior

Al

distanciamento entre os interlocutores, enquanto "vocé" aproxima mais o dialogo,
como refletiu um aluno Bruno: AQuando f al a
significa que somos amigos e temos intimida
Com essa atividade, os estudantes ndo apenas compreenderam 0S USOS
diferenciados de "vocé" e "a gente", mas também refletiram criticamente sobre a
importancia de selecionar os pronomes de acordo com a formalidade exigida pelo
contexto, consolidando a nocdo de que a lingua é plural e flexivel, mas requer
escolhas conscientes para garantir eficacia comunicativa.
Ao discutir esses exemplos praticos, estimulamos a reflexdo dos estudantes
sobre a Lingua Portuguesa. A ideia era que eles compreendessem como a
gramatica se manifesta no dia a dia, tanto em situa¢gfes formais quanto informais e

desenvolvessem uma consciéncia critica sobre as escolhas linguisticas que fazem.
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Essa abordagem buscou ndo apenas ensinar as regras, mas também mostrar a
dindmica e a riqueza da lingua em seu contexto real.

Reforcamos essa discussdo a partir de um cartum: "Ai negada, ndis vai
estuda portugués assim" e de outra imagem.

Fotografia 27 1 Cartum

Al NEGAVA)

WG JAL A
i

’

Fonte: Disponivel em: https://images.app.goo.gl/d36a5.

Fotografia 28 T Exemplos de atividades disponibilizadas na TV

Fonte: Disponivel em: https://images.app.goo.gl/fvt7k.
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Realizamos intervencdo voltada as duvidas dos alunos sobre expressoes
C 0omo Anegadado, An-iso e festud8o. Apreserl
cotidiana e discutimos coletivamente a diferenca entre oralidade e norma culta.

Sobre a Fotografia 28, o aluno Alvaro questionou se a frase estava realmente
correta em portugu°®°s e porque, no dia a ¢
enquanto na escola aprendem que a forma ad
que a lingua apresenta diferentes variagbes e que, na oralidade cotidiana, o uso de
An-s vai o ® bastante comum e perfeitamente
gue, na escrita formal e em situacdes que exigem maior rigor, deve-se utilizar a
forma prevista pela norma mais formal.

Por meio dessa atividade houve varias discussbes sobre o fato de que,
embora certas formas n&do estejam de acordo com a norma culta, elas permanecem
funcionais e compreensiveis em contextos informais, evidenciando a diversidade
linguistica do portugués do Brasil.

Projetamos novamente as duas figuras na TV e pedimos que reescrevessem
os textos, adequando-os a norma mais formal da Lingua Portuguesa. A aluna
Giovana perguntou: "O que 'negada’ quer dizer aqui? E uma giria?" Explicamos que
é uma frase informal usada para se referir a um grupo de pessoas. E uma forma
descontraida e regional de chamar a atencdo dos interlocutores, comum em

algumas regides do Brasil, que pode ser substituida por "pessoal”, "caros alunos" ou

"colegas".
Fotografia 29 i Atividade desenvolvida no caderno do aluno
SRl E ,.145&19_3\
N -4 '
:>_'4._azggd ) ;

B

Fonte: Arquivo da aluna Ana Julia, 2025.
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Fotografia 30 i Atividade desenvolvida no caderno do aluno

Fonte: Arquivo da aluna Giovana, 2025.

Em seguida, realizamos uma roda de conversa sobre o uso da lingua no

cotidiano, momento em que o0s alunos puderam participar ativamente, trazendo

exemplos e questionamentos.

l i ngu2stica,

i nf
[

ngu2stico,

Durante a discussédo, abordamos a variacéao
de

no |

bY

ifin-iso em vez Ain:- so

festud80o
d a

i nitivo, como em ugar

a partir

reconheceram como expressao de cunho preconceituoso. Além disso, refletimos

sobre a distincdo entre oralidade e escrita, ressaltando que, embora certas formas

sejam legitimas e recorrentes na fala cotidiana, a modalidade escrita exige o

cumprimento das convencdes da norma mais formal.

est

Al

guns estudantes perguntaram se

udoo ou se as pessoas que util:i

Reforcamos que a maneira de falar ndo mede a capacidade ou a inteligéncia de

ninguém, mas apenas

reflete a diversidade linguistica existente no pais.

Destacamos que o preconceito linguistico acontece justamente quando uma forma

de falar é desvalorizada em comparacao a outra, e que a escola deve contribuir para

combater esse tipo de discriminagao.

Segundo Bagno (2008), uma educacao linguistica eficaz deve contemplar a

variacdo da lingua em todos os seus niveis, evidenciando sua conexao com

diferencas sociais; entretanto, € igualmente fundamental que

todos os aprendizes devem ter acesso as variedades linguisticas
urbanas de prestzgio, n«o
falar e de escrever, mas porque constituem, junto com outros bens
sociais, um direito do cidaddo, de modo que ele possa se inserir
plenamente na vida urbana contemporanea, ter acesso aos bens
culturais mais valorizados e dispor dos mesmos recursos de
expressdo verbal (oral e escrita) dos membros das elites
socioculturais e socioecondémicas (Bagno, 2008, p. 16).
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Além disso, alguns alunos demonstraram curiosidade em saber se outras
expressdes parecidas existem na lingua e se, com o passar do tempo, construcdes
como fin-s vai o poderiam vir a ser aceitas
nos permitiu explicar que a lingua € viva e estad em constante transformacéo, de
modo que expressdes que hoje consideramos informais podem, no futuro, tornar-se
aceitas, assim como ja aconteceu com muitas palavras e constru¢cdes ao longo da
histéria do portugués.

Outros alunos quiseram entender por que falamos de um jeito e escrevemos
de outro, questionando se isso significa que a fala esta incorreta. Nesse momento,
explicamos que ndo se trata de erro, mas de registros diferentes da lingua: a
oralidade, marcada por simplificacdes e informalidade, e a escrita, que segue
convencdes especificas. Ressaltamos que ambas as formas sdo legitimas, porém
cada uma adequada ao seu contexto de uso.

Também falamos sobre o uso do "Ai" que pode ser uma interjeicdo ou
advérbio de lugar, ou marcador de discurso.

Por fim, perceberam que, embora a frase ndo siga a norma mais formal da
gramatica, ela era perfeitamente compreensivel e funcional em um contexto informal
de comunicacdo, demonstrando a riqueza das variedades linguisticas do Brasil. Ao
mesmo tempo, reforcou-se o papel da escola como espaco de ampliacdo da
competéncia comunicativa, sem desvalorizar a diversidade linguistica que
caracteriza a realidade sociocultural dos estudantes.

Em outras palavras, os estudantes devem conhecer e ter contato com as
variedades linguisticas urbanas consideradas prestigiadas, mas ndo porque essas
formas sejam as Wnicas ficertaso de falar ot
um instrumento de cidadania. Ou seja, dominar essas variedades permite que a
pessoa participe plenamente da vida urbana moderna, tenha acesso aos bens
culturais mais valorizados e possa usar 0S mesmos recursos de comunicagao oral e
escrita que os grupos socialmente mais favorecidos. Com esses questionamentos,
os alunos puderam perceber que aprender sobre a norma mais formal ndo significa
rejeitar a forma como falam, mas ampliar seu repertério linguistico para se
expressarem adequadamente em diferentes situagbes comunicativas.

Na sequéncia, retomamos uma explanacdo dialogada sobre a destacando
gue, segundo a norma mais formal, a forma c

para mostrar exemplos de construgbes em que a concordancia verbal & simples,
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mas também situacdes mais complexas, em que o0 sujeito se encontra distante do
verbo ou é composto por mais de um nucleo, ampliando, assim, a percepcdo dos
estudantes sobre o funcionamento da lingua.

Durante o desenvolvimento das atividades, retomamos a discussédo sobre
preconceito |ingu2stico, explicando que a f
erro, mas como caracteristica da variante popular, legitima em determinados
contextos, embora ndo seja adequada a escrita formal.

As atividades desenvolvidas contribuiram para o entendimento dos alunos
sobre o uso da norma mais formal e sobre a importancia da concordancia verbal na
produ-«o0 escrita. Muitos demonstraram surpt
ndo € apenas uma questdo de certo ou errado, mas sim de adequacado ao contexto
comunicativo.

Nesse sentido, as producdes serviram de base para a analise linguistica que
apresentaremos a seguir, especialmente no que diz respeito a concordancia verbal e
nominal, tema central deste trabalho. A reflexdo proposta aos alunos buscou,
portanto, ndo apenas identificar e corrigir desvios segundo a norma mais formal,
mas, sobretudo, compreender a diversidade da Lingua Portuguesa, valorizando a
variacdo linguistica como um fendmeno natural, legitimo e constitutivo das praticas

sociais de linguagem.

4.2 Excertos diagnésticos e 0 processo de reescrita e revisao das entrevistas

Modulo 6 Reescrita e revisdo das entrevistas.

Objetivo : Analisar as entrevistas produzidas em sua versao inicial,
identificando dificuldades relacionadas a pontuacdo, ao uso da norma
culta e as marcas de oralidade, a fim de compreender os desafios
enfrentados pelos alunos e orientar intervencdes pedagodgicas que
favoregcam a producdo de textos mais coesos e adequados a modalidade

escrita.

A reescrita textual constituiu um dos momentos mais significativos do
processo de producdo escrita, pois possibilitou ao estudante retomar sua prépria

produgcdo com um olhar critico, percebendo pontos a serem aprimorados e
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construindo novas estratégias de organizacao das ideias. Mais do que uma simples
correcdo de erros, a reescrita implicou uma atitude reflexiva diante do texto,
permitindo ao aluno reavaliar escolhas linguisticas, revisar a estrutura argumentativa
e buscar maior clareza e eficacia na comunicagéo com o leitor.

No contexto das atividades desenvolvidas em sala de aula, a reescrita foi
proposta como um procedimento continuo e colaborativo, pois o objetivo dessa
etapa foi identificar, a partir dos excertos das entrevistas em sua verséo inicial, as
dificuldades apresentadas pelos alunos quanto ao uso adequado da pontuacdo, a
observancia da norma culta e a presenca de marcas de oralidade, como repeticées
e construcdes incompletas.

Essa analise diagndstica orientou as intervencdes pedagdgicas
subsequentes, favorecendo o processo de reescrita e a producdo de textos mais
coesos, organizados e adequados a modalidade escrita. Os textos revelaram
marcas tipicas da oralidade, tais como repeticdes excessivas, uso frequente de

pausas representadas por retic°ncias,

An®0, al ®&m de constru-»es Il ncompl et as

ocorréncias refletem os desafios préprios da transposicdo do discurso oral para o

escrito e indicam a necessidade de intervencfes voltadas ao desenvolvimento de

producdes mais coesas, articuladas e adequadas as exigéncias da norma da escrita.
Sobre a reescrita, Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004, p. 112) pontuam que

[..] o escritor pode considerar seu texto como um objeto a ser
retrabalhado, revisto, refeito, mesmo a ser descartado, até o
momento em que o da a seu destinatario. O texto permanece
provisorio enquanto estiver submetido a esse trabalho de reescrita.
Podemos até dizer que considerar seu proprio texto como objeto a
ser retrabalhado é um objetivo essencial do ensino da escrita. O
aluno deve aprender que escrever é (também) reescrever.

Assim, procuramos acompanhar de forma atenta o0s avangos e as
dificuldades de cada aluno, analisando aspectos que foram desde questdes
ortograficas e de pontuacdo até a coesado textual e a adequacdo ao género
estudado, com o objetivo de tornar a produgcdo mais clara e compreensivel para o
leitor. Também foram observados casos de repeticbes de palavras, sempre com a
intencdo de aprimorar a qualidade da escrita. Neste contexto, foi possivel promover
um movimento bastante produtivo em sala de aula, que também despertou nos
alunos uma postura mais consciente e responsavel diante do processo de escrita e

reescrita.

empr

ou
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Primeiro grupo

O grupo 1 apresentou aspectos que se destacaram na analise dos textos
produzidos pelos alunos, com énfase nos conteudos linguisticos mobilizados durante
0 processo de intervengcdo. Observamos a predominancia de elementos
relacionados a passagem da oralidade para a escrita, especialmente no que se
refere & organizacdo das ideias, ao uso da pontuacdo e a presenca de marcas
tipicas da fala nas versbes iniciais. Também surgiram questbes de coesao,
ortografia, concordancia e variacdo linguistica, que orientaram tanto as atividades
propostas quanto as etapas de revisao e reescrita. Dessa forma, descrevemos aqui
0s principais contetudos que fundamentaram as analises e conduziram o trabalho de
aprimoramento textual desenvolvido com os estudantes.

A sequir, € apresentada a producdo inicial e a versao final do grupo 1,

evidenciando seu progresso e a superacao dos desafios de aprendizagem.

Texto 17 Excerto da primeira reescrita da entrevista do grupo 1 editado pelo aluno

Como era a cidade quando vocé chegou? Vocé pode descrever sobre a aparéncia e o
clima da cidade?

Entdo Mirassol nessa época que eu cheguei aqui ainda faltava muita coisa para o progresso
se hoje falta muita coisa imagina em 1975, GSicomerciosierall todos na rua 28 de outubro e

ndo tinha area de lazer de jeito nenhum. OSljOVERISeNdiVertiarnosidomingom_de noite na
fliaN28laelcutlibroNfaziall um passeio que se chamava [l A gente subia e descia a rua

das 7 da noite até as 11 da noite e eu estava com meus 15,16,17 JIAIGEnteIstbia a rua até

ali na altura do [Offaiortamdrogaivizal e vinha até perto do cartério do fOBEraol (1°0u 2°
Oficio ndo sei). Era uma alegria era muito bom a rua era lotada de [GVensSEtodosielize De

vez em quando vinha um circo para ca todo ano ele vinha ai sim que ficava bom se chamava

[ESMEAGEC esse era o nome do circo tinha [ifiSifapaziindel EasimeninasHficavaiodasi

Fonte: Arquivo do aluno Bruno, 2025.

Examinamos a primeira versao da producao textual do grupo e percebemos
gue ainda nao atendia de forma satisfatoria as convencdes pertinentes a norma mais
formal. Notamos que foram usadas expressdes que indicam plural apenas no artigo,
como em fios jovem se divertia nos domingobo
de concord®©nci a, conforme afirma Cagliari
indicando um desvio de concordancia entre sujeito plural e verbo no singular. Outro

exempl o ® fnas me nsi nheucfaiodc,avgqguet odpresent a
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concordancia verbal e nominal. Em outras palavras, os alunos perceberam que é
necessario adequar o tempo verbal e o nUmero nas oracdes para atingir o objetivo
desejado: o de uma comunicacao apropriada e clara.

Para resolver essas questdes, o0s alunos realizaram uma atividade de
reescrita orientada, na qual cada grupo recebeu o texto original com os trechos
destacados. A tarefa consistiu em identificar o tipo de inadequacédo (concordancia
verbal, nominal ou tempo verbal), propor uma forma corrigida conforme a norma
culta e justificar oralmente a escolha feita, com base nas regras estudadas.

ApoOs essa etapa, foi realizada uma atividade de comparacao entre as duas
versodes (a inicial T texto 1 e a reescrita i texto 2), para que os alunos pudessem
observar as diferencas de sentido e de clareza entre o texto informal e o texto
adequado a norma culta.

Essa atividade auxiliou na compreensdo das diferencas entre a linguagem
oral e a escrita, além de estimular o reconhecimento do valor das expressfes
coloquiais na fala e na escrita informal, a0 mesmo tempo em que reforcou a
importadncia de evitar 0 uso excessivo de girias ou expressfes informais em
producdes textuais de carater académico.

Em relacdo a ortografia, identificamos inadequacfes relacionadas a
ortografia, & paragrafacéo, a pontuacado, a coesao e a recorréncia de termos, isto €,
auséncia de acentuacdo em algumas palavras, auséncia de espaco para demarcar
paragrafo, uso inadequado de letras mailsculas em nomes préprios (torra torra,
droga miza, tremendao) e auséncia de virgulas para marcar pausas necessarias.

Visando corrigir e trabalhar esses aspectos, 0s alunos realizaram uma
atividade de revisdo ortogréfica coletiva, utilizando o quadro e o projetor para corrigir
0s textos juntos, discutindo o motivo de cada corre¢cdo. Também fizemos uma leitura
em voz alta das versfes reescritas, 0 que permitiu identificar frases longas e com
pausas mal marcadas, revisando a pontuacdo para maior fluidez. Além do mais,
visando ao melhor aprimoramento e a apropriacdo dos alunos em relacdo a norma
culta, realizamos atividades de analise comparativa de textos com linguagem
informal, observando suas particularidades. ApOs essa observacdo, propusemos a
reescrita desses textos em uma forma mais adequada ao contexto formal.

Para efeito de correcdo das problematicas verificadas em relacdo aos
aspectos linguisticos, isto €, as inadequacOes relacionadas a ortografia, a

paragrafacdo, a pontuagdo, a coeséo e a recorréncia de termos, também realizamos
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oficinas especificas, como: oficina de paragrafacdo, com recorte e reorganizacéo de
trechos do texto, oficina de coesdo, com exercicios de substituicdo pronominal e uso
de conectivos, oficina de reescrita final, em que os alunos integraram as correcdes
anteriores, produzindo uma nova versao mais clara e coesa.

No entanto, € preciso ressaltar que, apesar dessas inadequacdes iniciais, 0
texto produzido pelo grupo demonstrou grande riqueza de significado, revelando
esforco criativo e intencionalidade comunicativa.

Ademais, durante o didlogo sobre a producdo, alguns alunos afirmaram que
i o mai s i mportante er a gue a i dei a
reconheceram que fAfaltou pensar mel hor
repetir tanto as pal avraso. Um comen
experiéncia da turma: fA gente pensou mais na ideia do que em escrever certinhoa
Essas colocac¢des evidenciaram que, mesmo conscientes de certos desvios formais,
0s estudantes priorizavam a compreensao e a transmissdo da mensagem.

Diante disso, optamos por ndo restringir a analise apenas as falhas
normativas, mas valorizar também o conteddo e o processo de construcdo de
sentido. Entdo, conduzimos a reflexdo destacando que a escrita ndo se resume a
corrigir erros, mas envolve pensar na clareza, na organizagao e na forca das ideias.
Ressaltamos que a reescrita ndo deve ser vista apenas como correcao, mas como
uma oportunidade de aprimorar simultaneamente forma e contetdo.

Essa pratica nos mostrou que regras ortograficas e coesivas, embora
essenciais, ndo sdo 0s Unicos responsaveis pela producdo de um texto coerente. A
coeréncia emerge também da intencionalidade, da clareza e da relevancia das
ideias, aspectos que precisam ser igualmente valorizados no processo de ensino e

aprendizagem da escrita.
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Fotografia 31 7 Excerto da reescrita da entrevista 1 no caderno da aluna
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Fonte: Arquivo da aluna Ana Julia, 2025.

.

Como é possivel observar, a parte destacada implica na alteracdo de escrita
da verséo que foi destacada anteriormente e mesmo assim, esta segunda verséo da
producédo textual do grupo, ainda ndo atendia plenamente as convencdes da escrita
formal. Percebemos a auséncia de pontuacdo adequada em diversos trechos, o que
comprometeu a clareza e a segmentacdo das ideias como, no exemplo: fEntéo

Mirassol nessa época que eu cheguei aqui ainda faltava muita coisa para o

progresso se hoje falta muita coisa imagina em 1975a

Esse excerto evidenciou a necessidade de um trabalho sistemético voltado a
pontuacdo, a concordancia, a coesdo e a padronizagdo da norma culta, sem,
desconsiderar a riqueza narrativa e a expressividade proprias do relato oral, tal qual
realizamos nas atividades citadas anteriormente, como as oficinas de paragrafacao,
de coesao, oficina de reescrita final bem como as atividades de reescrita e andlises
também supracitadas.

Realizamos mais uma etapa de reescrita das producdes com o objetivo de

consolidar os avancgos ja observados, corrigir aspectos ainda problematicos e



107

fortalecer a consciéncia dos alunos sobre a importancia do processo de revisao,
reforcando que escrever envolve, necessariamente, reler, refletir e reformular o texto
para tornd-lo mais coeso e adequado ao género estudado.

Na versao reescrita, orientamos sobre as convencbes da norma culta,
ajustando a pontuacdo, a concordancia e a coesao textual. Orientamos a
adequacdo vocabular e estilistica, para tornar o texto compativel com o contexto
académico, sem perder de vista o valor histérico e memorialistico do relato.

Este momento da reescrita foi mediado por nds, apds termos explicado aos
alunos que poderiam nos solictar para tirar quaisquer davidas. Essa pratica
evidencia a importancia da reescrita como processo pedagdgico, uma vez que
permite ao aluno revisitar sua producdo, compreender seus limites e reconhecer
possibilidades de aprimoramento linguistico e textual.

O resultado desse processo de intervencao e reescrita pode ser verificado no

texto final, conforme o texto 2.

Texto 2 7 Verséo final do grupo 1 editada pelos alunos

Como era a cidade quando vocé chegou? Vocé pode descrever a
aparéncia e o clima da cidade?

Entdo, Mirassol, na época em que eu cheguei, ainda faltava muita coisa
para o progresso. Se hoje ja falta bastante, imagina em 1975! Os comércios
eram todos concentrados na Rua 28 de Outubro e ndo havia areas de lazer. Os
jovens se divertiam nos domingos a noite nessa rua, fazendo um passeio que
cham8vamos de fifootingo.

NOs subiamos e desciamos a rua das 19h as 23h, e eu tinha uns 15, 16,
17 anos. Caminhavamos até a altura do Torra Torra e da Drogaria Miza,
chegando proximo ao cartorio do Robertdo (1° ou 2° Oficio, ndo sei ao certo).

Era uma alegria, a rua ficava lotada de jovens, todos felizes. De vez em
guando, vinha um circo para a cidade, todo ano ele aparecia. Ai sim ficava muito
bom! Chamava-se Tremend&o, e tinha uns rapazes lindos e as meninas ficavam

encantadas.

Fonte: Arquivo da aluna Ana Julia, 2025.
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A diferenca entre o texto inicial e o texto final foi bastante significativa. A
apresentacdo e a fluidez do texto melhoraram de forma expressiva, refletindo o
esforco dos alunos em reorganizar suas ideias e aplicar os conhecimentos
trabalhados em sala. Observamos que a verséao final passou a atender as exigéncias
suscitadas em textos formais, isto €, foram corrigidas ou ajustadas algumas formas
linguisticas que se afastavam do padrao formal da lingua.

Durante a discussdo sobre a producao final, alguns alunos comentaram
espontaneamente: fAgora o texto ficou mais facil de entenderoe fA gente conseguiu
colocar as ideias na ordem certad Outros destacaram que a reescrita ajudou a
perceber detalhes que antes passavam despercebidos, como pontuacdo e
concordancia: fMntes a frase ficava confusa, agora da pra entender direitinhoa
Esses comentarios evidenciaram que os estudantes reconheceram as diferencas
entre a versao inicial e a final.

Segundo grupo

O segundo grupo trouxe trechos de entrevistas que continham troca do verbo
"estava" por "tava", além do uso de "se empregada" em vez de "ser empregada",
Al i nmpavwesde" | i mpar "senddiqu¢ eralifaad] u dEssa questdo reflete
davidas recorrentes sobre os tempos verbais e o uso do infinitivo, o que evidenciou a
necessidade de aprofundar as explicacées sobre a formacéo e a conjugacéo correta
dos verbos na Lingua Portuguesa.

Fotografia 32 1 Excerto da primeira versdo da entrevista 2 escrita pelo aluno
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Fonte: Arquivo do aluno José, 2025.
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Durante as atividades de producdo textual e as discussfes gramaticais,
organizamos a turma em pequenos grupos, de modo a favorecer a interacdo entre
os alunos e a troca de saberes. Para cada grupo foi proposta a reescrita de frases
apresentadas inicialmente em sua forma coloquial, exigindo que os estudantes
refletissem sobre a adequacao a norma mais formal.

Para resolver as dificuldades que os alunos tinham com o uso dos verbos no
infinitivo, propusemos um exercicio de reescrita. O objetivo era que eles
transformassem frases informais em versdes que seguissem a norma culta.

Iniciamos a atividade explicando que os verbos no infinitivo sdo aqueles que
terminam em -ar, -er, -ir ou -or (como amar, comer, partir, compor). Explicamos que
eles funcionam como o "nome" do verbo, pois ndo mostram quem fez a agdo nem
qguando ela aconteceu. Em seguida, mostramos exemplos de frases do dia a dia
deles para que pudessem identificar onde o infinitivo deveria ser usado de forma
mais adequada. Essa abordagem pratica foi essencial para que eles entendessem e
aplicassem a regra corretamente.

Realizamos uma explanacdo coletiva exemplificando situagcbes em que o
verbo deveria ser empregado no infinitivo e contrastando com usos comuns da
oralidade que se afastam da norma escrita. Apds a explicacdo, os alunos receberam
uma lista de enunciados que precisavam ser reescritos, aplicando as correcdes
necessarias. A proposta permitiu que eles identificassem, na prética, as diferencas
entre a fala cotidiana e as exigéncias da escrita formal, mobilizando seus
conhecimentos prévios e reconstruindo conceitos a partir do exercicio.

Enquanto os grupos trabalhavam, circulamos pela sala observando as
producbes, auxiliando nas duvidas e intervindo pontualmente para esclarecer
questdes de ordem gramatical. Essa mediacdo contribuiu para que os alunos nao
apenas revisassem suas frases, mas também discutissem entre si as escolhas
feitas, confrontando opinides e justificando suas respostas.

Foi nesse contexto que um dos alunos comentou a importancia do trabalho
em grupos menores, ressaltando que a experiéncia ajudou a melhorar sua producgéao
escrita e possibilitou compreender melhor o funcionamento da gramatica normativa
da Lingua Portuguesa. Em suas palavras: fHoje aprendi como e onde usar o verbo
no infinitivoa O depoimento evidencia o impacto positivo da proposta pedagdgica,
demonstrando que o trabalho -colaborativo, aliado a atividades praticas e
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contextualizadas, potencializa a construcdo do conhecimento e amplia a seguranca
dos alunos no uso da lingua.

Durante a atividade alguns alunos tiveram dificuldades na escrita de certas

pal avr as, como no caso de fAatravessavao,
Esse equ2voco mostrou a i mport®©ncia de
do fAsso. Explicamos que 0o fAss0O aparece

vogais, quando precisamos do som de /s/, como acontece em passar, atravessar e
necessario. J8 o fAiso pode ter dois sons: de
gue aparece. No comeco da palavra, entre consoantes ou no final, ele tem som de
/sl/, como em sapato, proximo e paz. Mas, quando aparece entre duas vogais,
geralmente tem som de /z/, como em casa e mesa.

Orientamos os alunos que em caso de dudvida em relacdo ao uso de
determinadas letras e em relacdo a escrita de palavras podem recorrer ao dicionario,
gue podia ser fisico ou on-line.

Outro aspecto recorrente refere-se a acentuacao: os estudantes muitas vezes
ndo utilizavam corretamente os acentos em palavras como fDsoérioq felétricad e
fépocaq Essa dificuldade evidenciou a necessidade de reforcar as regras de
acentuacdo. Para isso, realizamos inicialmente uma revisdo coletiva no quadro,
explicando a classificacdo das palavras quanto a tonicidade (oxitonas, paroxitonas e
proparoxitonas) e relacionando cada grupo as regras de acentuacao
correspondentes.

Em seguida, foi proposta uma atividade coletiva na qual a turma foi dividida
em dois grupos posicionados em duas filas. A cada palavra colada no quadro, em
duas versfes relacionadas a acentuacdo, os alunos que estivessem em primeiro
lugar na fila tinham que correr e pegar o cartaz que julgava correto. Quem pegasse
primeiro, deveria explicar, juntamente com auxilio do seu grupo, porque esta palavra
estava acentuada corretamente e ndo a outra. Se acertassem ganhavam um ponto.
Se ndo acertassem podiam passar a vez para 0 outro grupo, que em caso de acerto,
ganhariam o ponto. Caso nao houvesse acerto, faziamos intervengoes.

Cada aluno que pegasse uma palavra ia para o final da fila para que todos
participassem. Esta atividade Iudica foi muito apreciada pelos alunos, pelo desafio,
pela oportunidade de dialogar com o grupo refletindo coletivamente sobre as regras.

Depois de todos participarem, os cartazes foram pregados na sala, em um
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colava a palavra sim ou ndo no cartaz. Aproveitamos esse momento para revermos
oralmente porque era acentuada cada palavra. Como este cartaz ficara o restante do
ano letivo em sala, acreditamos que o0s proprios alunos irdo compreendendo e
memorizando as regras de acentuacao grafica.

No decorrer de outras atividades realizadas ao longo da intervencdo iamos
chamando a atencdo sobre acentuacao, individualmente ou de maneira coletiva,
sem identificar e constranger nenhum aluno.

Para continuar as atividades de escrita, adotamos a distingdo entre refaccéo
textual e revisdo textual. Entendemos por refaccdo textual o processo de
reformulacdo critica do texto, no qual o aluno busca aprimorar a organizacdo das
ideias, a clareza e a estrutura, de modo a tornar a producdo mais fluida para o leitor.
Conforme posto nos PCN (1998, p . 77)
reestruturacao do texto, ja que entre a primeira versao (do texto) e a definitiva, uma
s®ri e de atividades f oi ntendemdbsiqzeand processolle
refaccdo, noés, professores, mediamos e organizamos as atividades juntamente
com os alunos, para que estes desenvolvam as capacidades necessarias a
autocorrecao.

J& a revisao textual refere-se a identificacdo e correcdo de erros linguisticos,
tais como: ortografia, gramatica, pontuacdo e uso adequado de letras maiusculas,
garantindo assim, a correcao formal da escrita.

Essa diferenciacdo € fundamental para compreender as atividades realizadas
em sala, uma vez que, em determinados momentos, priorizamos a refaccao,
incentivando o aluno a reestruturar seu texto, e em outros, o foco foi revisdo, com
énfase na correcdo das convencgdes da norma mais formal

Explicamos a eles a importancia da refaccdo como uma etapa fundamental
para o aprimoramento da producdo textual, incentivando-os a compreender que
essa pratica contribui para o desenvolvimento de suas habilidades de escrita e para
a qualidade final do trabalho, nosso livro.

Aléem disso, o trabalho em grupo favoreceu o estimulo ao espirito de
colaboracéo, pois alguns alunos passaram a incentivar os colegas, reforcando que o
compartilhamento de ideias e a ajuda mutua sdo essenciais para o aprendizado
coletivo. Esse compartilhamento de experiéncias e opinides criou um ambiente mais
motivador e participativo, no qual os estudantes se sentiram mais confiantes para

revisar e melhorar seus textos.
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Como a proposta de intervencdo para melhorar a producdo escrita era
baseada no planejamento, ela também podia ser ajustada para conduzir as
atividades de maneira a atender as necessidades especificas da turma. Entéo, para
aprofundar a revisao textual, sugerimos que o0s alunos trocassem suas versodes
com colegas, de modo que cada estudante pudesse identificar e corrigir erros de
ortografia, pontuacéo e gramatica nas producdes dos pares.

O texto revisado pelo grupo na sua Ultima verséo reflete as melhorias e
aprendizados adquiridos ao longo do processo de refac¢cdo, demonstrando o
crescimento na compreenséo da importancia de revisar e aprimorar seus escritos. E
importante destacar que as dinamicas para reflexdo e adequacédo dos textos foram

realizadas a partir dos textos dos cinco grupos.

Texto 31 Excerto da verséo final da entrevista 2 editada pelo grupo

Quando vocé veio para Mirassol d 'Oeste? O que te trouxe aqui?

Entdo, exatamente ndo me lembro, foi nos anos 70, acho que em 1975,
vim de uma regido de sitio aqui perto, que fica do outro lado da serra, aqui
na serra do Jardim que recebe o nome de Garganta, eu ainda estava com
10 para 11 anos. Atravessava uma trilha que cortava a serra para vir para
a cidade. Cheguei sem destino, comecei a procurar trabalho e encontrei
na pensdo do seu Simao Grela e sua esposa D. Isabel. Os dois ja tinham
uma certa idade, eu fui bem acolhida apesar de ser empregada, eu dormia
no trabalho. Essa penséo atendia os viajantes caminheiros e eu além de
ajudar na cozinha, também ajudava a limpar o ambiente. Eu era garconete
também e as vezes atendia até as 11horas da noite, a essa hora com luz
de lampido, pois Mirassol d'Oeste ndo tinha luz elétrica e quem servia luz
de motor era o senhor Osorio que na época tinha um cinema na Rua 28 de
Outubro, e essa luz era das 18:00 as 22:30, dai para frente tinha que se

virar com lampiéo, vela e lamparina.

Fonte: Arquivo do aluno José, 2025.

Ao longo da intervencdo, esclareciamos as duvidas do grupo relacionadas a
aspectos gramaticais, como concordancia, tempos verbais, acentuacao, pontuacao e
separacao silabica, entre outras questbes. Nosso objetivo era que os alunos

compreendessem essas regras ndo como um conjunto de normas isoladas, mas
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como instrumentos que favorecem a clareza e a efichcia da comunicacgéao,
prontamente, essa abordagem dialoga com o que propde a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ao afirmar que,

no Ensino Fundamental, o texto (oral e escrito) torna-se o centro das
atividades de linguagem a serem desenvolvidas, implicando um
trabalho com a lingua ndo apenas como um cddigo a ser decifrado
nem como um mero sistema de regras gramaticais, mas como uma
das formas de manifestacéo da linguagem (BNCC, 2018, p. 23).

Esta discussédo na BNCC ratifica a importancia das atividades realizadas com
os alunos que se encontram no oitavo ano do Ensino Fundamental, pois reforca o
principio de que o ensino da lingua portuguesa deve partir do uso real e significativo
da linguagem, ou seja, como o texto produzido pelos préprios alunos para, entéo,
refletir sobre seus aspectos gramaticais e discursivos. Assim, o trabalho com a
norma culta foi desenvolvido de modo contextualizado e funcional, respeitando as
diferentes formas de expressao e a variacdo linguistica.

A partir dessa perspectiva, a lingua deixa de ser vista apenas como um
conjunto de regras ou codigos a serem decifrados e passa a ser valorizada como
pratica social e forma de manifestacdo da linguagem. Assim, o trabalho com textos
permitiu com que os estudantes desenvolvessem competéncias de leitura, escrita,
escuta e oralidade, ampliando sua proficiéncia linguistica e também sua participacéo

critica e ativa em diferentes contextos de comunicagéo.

Terceiro grupo

O terceiro grupo, concentrou-se na analise questdes ortograficas recorrentes
nos textos, evidenciando dificuldades tanto com palavras de uso comum quanto com
termos menos frequentes. No excerto analisado, surgiram grafias como
Atradissional o, Afcamer sao, Aoti mao, Afexel e
relacionadas ao uso de digrafos, regras de acentuacdo e escolha adequada de
letras. Esses exemplos orientaram intervencdes especificas voltadas ao
reconhecimento das convencdes ortograficas e a compreensdo das particularidades

de palavras que ndo seguem padrdes previsiveis.
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Fotografia 33 1 Excerto da primeira versdo da entrevista 3

——=
é— = CZZ: eSe vgmlw, e L}Mm tenla
e carin rrcecZa ;A)ajn,?o VA V\,u((o Comunialocte ?

el lq

E - L/h/m / Cea  «Lu. 7’,&1 odere e Coerute . o 2
o Geirrcisa. . oo u.acza/éo. 7:%4/0. JALL i A AT st TR i g L7
M aoine .A/C;«éw-» (=¥ L#«aué; ola /94@3 "

-'t-—-—~--—.—.- e —— e e

Vocé se lembra de alguma festa ou evento  tradissional que era muito valorizada pela
comunidade?
Sim, como eu j4 disse no comeco, a festa da a camersa da escola agricola que era uma otima

exelente festa, e tAmbem a festa do pedo.

Fonte: Arquivo da aluna Ana Livia, 2025.

A reflexdo sobre os erros deste trecho da entrevista do Grupo 3, foram

inseridas nas atividades ja relatadas anteriormente.

Entretanto, chamamos a atencao sobre particularidades de algumas palavras,
como a palavra figuer messeo. Explicamos que
e, por isso, sua grafia precisa ser memorizada, ja que nao segue regras da Lingua
Portuguesa. Destacamos tamb®m que Atamb®md semp
para indicar a tonicidade da ultima silaba, diferenciando-a de outras palavras
semelhantes.

Texto 4 17 Excerto da versao final da entrevista 3

Vocé se lembra de alguma festa ou evento tradicional que era muito
valorizada pela comunidade?
Sim, como eu ja disse no comeco, a quermesse da escola agricola que era

uma 6tima, excelente festa, e também a festa do peéo.

Fonte: Arquivo da aluna Ana Livia, 2025.

Ao compararmos todas as produgdes iniciais e finais, dos cinco grupos,
comprovamos que a turma apresenta niveis de aprendizagem diferentes, o que
representa um grande desafio que enfrentamos diariamente. Sem duavida, esse fato
foi um dos grandes desafios que vivemos. Para enfrenta-lo, precisamos de leituras,
embasamentos tedricos e recursos pedagoégicos que possibilitassem aos alunos o

desenvolvimento de suas potencialidades.
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Quarto grupo
No grupo 4, o foco esteve nas questdes ortograficas identificadas durante a
leitura coletiva do trecho analisado. Os alunos observaram rapidamente problemas
na grafia de algumas pal avras, especi al men

Afcd, o que gerou discuss»es e orientou as ¢

Fotografia 34 i Excerto da primeira versédo da entrevista 4

Fonte: Arquivo da aluna Natélia, 2025.

Durante a leitura coletiva, solicitamos que observassem atentamente se havia
algum problema ortogréafico. Os estudantes identificaram imediatamente o equivoco
relacionado °~ troca das |l etras Aso e Aco, I

palavra persebeu. O resultado dessa intervencgéo foi a reescrita correta da palavra
(Fotografia 35).

Fotografia 35 1 Excerto da ultima versdo da entrevista 4

Fonte: Arquivo da aluna Natélia, 2025.
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No grupo 5, o trabalho iniciou-se a partir do trecho apresentado na Fotografia

36, que continha marcas da fala do entrevistado e alguns erros decorrentes da

transcricdo literal de suas respostas. Esses aspectos foram utilizados como ponto de

partida para orientar a turma sobre a diferenca entre registrar fielmente o discurso

oral e produzir um texto adequado a escrita, destacando questdes de concordancia

e ortografia que seriam tratadas nas atividades seguintes.

Com o grupo 5, uma das intervenc¢des foi originada no trecho apresentado na

Fotografia 36.

Fotografia 36 1 Excerto da primeira versao da entrevista
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Fonte: Arquivo do aluno Felipe, 2025.

Lembramos a turma que a transcricdo da entrevista, assim como as demais

transcricdes, foi realizada de acordo com a resposta dada. Além de haver erros de

concordancia verbal, na fala do entrevistado, h& erros ortogréaficos na transcricao.

Chamamos

a

aten-

« 0

par a

compreens«ao

d a

mensagem.

0]

fato
Por ®m,

foram contempladas nas atividades realizadas.

que

0s

oS

ARerrc

ferroso

Para este trecho realizamos a leitura coletiva e fizemos juntos a reviséo do

trecho destacado, quando foram indicadas correcdes pelos alunos, as quais eram

debatidas até que se chegasse a um consenso. A reescrita do recorte analisado

apos o processo de intervencao é apresentada na Fotografia 37.
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Fotografia 37 i Excerto da reescrita da entrevista 5
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Fonte: Arquivo do aluno Felipe, 2025.

A escrita final para compor o livro é apresentada no texto 5.

Texto 571 Excerto da versao final da entrevista 5

Quais eram as principais festas de celebracdo da cidade? Como as
pessoas costumavam celebrar essas ocasifes?
Leildes, bailes, nés éramos um grupo de gente e ia a pé atras de baile [...]

nds juntavamos um grupo de pessoas e iamos a pé até la.

Fonte: Arquivo do aluno Felipe, 2025.

Sexto grupo

O trabalho desse grupo teve inicio a partir do trecho apresentado na fotografia
48, que serviu como base para orientar as discussoes e iniciar as intervencdes sobre
ortografia e concordancia. Esse excerto permitiu retomar aspectos ja trabalhados
com os demais grupos e aprofundar a analise das formas de escrita presentes na
transcricdo da entrevista.

Esse grupo apresentou a entrevista ja digitada, o que facilitou
significativamente o processo de analise e revisdo. O texto em formato digital
possibilitou maior agilidade na identificacdo de possiveis desvios ortograficos,
gramaticais e de organizacdo textual, além de permitir que 0s ajustes necessarios

fossem realizados de maneira mais rapida e eficiente durante a reescrita.
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Ressaltamos para os alunos a importancia desse recurso, destacando que
oferece ferramentas de apoio, como o0 corretor automatico, que, quando bem
utilizado, pode auxiliar no aprimoramento da escrita.

Aproveitamos 0 momento para orienta-los sobre o uso consciente desse
recurso, explicando que, embora uteis, ndo substituem a reflexdo sobre as regras da
lingua. Dessa forma, a experiéncia de trabalhar com a entrevista digitada contribuiu
tanto para a correcdo mais facil quanto para o desenvolvimento da autonomia dos

estudantes no processo de revisao textual.

Texto 6 T Excerto da primeira versao da entrevista 6

Quais sao as suas lembrancas mais queridas de Mi rassol —-dVT(
naquela época?

IXil Tem muitas coisaé Estrada n«o tinha e tam

serralheria la para lado do Sonho Azul, aqui ainda tinha molegues novo , eu ja

to com 68 anos, ja to bem velho, mas eu comecei na serralheria, aqui onde eu

moro era o serrado_aqui na epoca... Tudo era mato!

Fonte: Arquivo da aluna Ana Carolina, 2025.

Os alunos identificaram como a grafia incorreta de palavras e problemas de

concordancia nominal. Por exemplo, eles escreveram i | emdvezde Al §iser r ado o

emlugardefic er redficeqpdoc@m acent o. Esses fAerroso

alunos explicaram a necessidade do acento, como no caso das palavras época e la.
Estas constatacbes foram resultado de intervencdes e atividades coletivas
realizadas em trechos de outros grupos.

Foi identificado no debate coletivo problemas de concordancia nominal, como
fmui t as emwvez deafiomu i t a s e onmilegsies ¥a¥00 e m Vv endlequise
n o v o Novamente, discutimos a diferenca entre a linguagem oral e a escrita,
destacando que, embora a oralidade deva ser respeitada no registro da fala do
entrevistado, as corre¢cdes sd0 necessarias uma vez que estes textos farao parte do

livro com os resultados das entrevistas.

A

d e
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Texto 71 Excerto da reescrita da entrevista 6

Quais sao as suas lembrancas mais queridasde Mi r ass ol —MT (

serralheria |4 para lado do Sonho Azul, aqui ainda tinha moleques novos, eu
ja estou com 68 anos, ja estou bem velho, mas eu comecei na serralheria,

aqui onde eu moro era o cerrado aqui na época... Tudo era mato!

naquela época?

X il Tem muitas coi sasé Estrada n«o

Fonte: Arquivo da Ana Carolina, 2025.

Neste trecho h& configuracdo de conversa espontdnea, com marcas de

oralidade e espontaneidade, semelhantes a uma conversa em situacao cotidiana.

Destacamos expressdes usadas pelo entrevistado, comofil x i 0, At 1o

Explicamos para os alunos que essas palavras mostravam que a forma de falar n&o

se resume apenas as informacdes; ela também transmite sentimentos, emocdes e

caracteristicas pessoais. Por exemplo, uma das alunas comentou que a avé dela

tamb®m wusava muito a express«o dfAl xi o,

carregam identidade e estilo de quem fala.

Para trabalhar essa percepcéo, propusemos atividades que envolveram

identificacdo, comparacdo e uso da linguagem expressiva, ou seja, 0 modo como o

falante utiliza palavras, entonacfes e escolhas lexicais para revelar sentimentos,

intencbes e caracteristicas de sua identidade linguistica. Primeiro, propusemos a

| e

.€

mo s

tura da entrevista e pedi mos par at tsoubl i

i v.amo 0, disditingoiodue essas palavras mostravam sobre quem falava. Em

seguida, realizamos uma atividade de comparacao, reescrevendo frases informais

em

linguagem formal, percebendo como a escolha das palavras altera a

espontaneidade do texto.

Outra atividade que estimulou a expressividade pessoal foi cada um dos

alunos escrever uma frase usando uma expressao que sua familia costumava usar,

como Al xi o, AEIi t ao, ANossao, e depoi s

revelava personalidade ou emocédo. Apos a escrita, as expressdes foram registradas

no quadro e analisadas coletivamente. Discutimos o significado de cada uma, o

contexto em que costumam ser usadas e as emogf)es que transmitem: surpresa,

espanto, admiragao, irritacdo, entre outras. Em seguida, os alunos compararam

cComp
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essas expressfes com outras equivalentes na linguagem formal, percebendo que

cada escolha linguistica comunica também aspectos culturais e afetivos do falante.

Texto 8 T Excerto da versao final da entrevista 6

Quais sao as suas | embrangas mai sMTq
naguela época?

|l xi ! Tem muitas coi sasé

Estrada n&o tinha e também, eu trabalhava em uma serralheria |14 para lado
do Sonho Azul, aqui ainda tinha moleques novos, hoje eu ja estou com 68
anos, ja estou bem velho, mas eu comecei na serralheria. Aqui onde eu

moro, era cerrado na época... Tudo era mato!

Fonte: Arquivo da aluna Ana Carolina, 2025.

Nesta versao houve adequacao da pontuacéo, permitindo melhor organizagéo
de ideias.

Sétimo grupo

Fotografia 38 i Excerto da entrevista 7 no caderno do aluno

Bousion N a8 (u\w,{d"'fo (’W
'k-:}\h@.-\m DO SRR I A DO AN

Fonte: Arquivo do aluno Nicolas, 2025.
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No texto apresentado pelo grupo, identificamos diversos problemas
relacionados a coesdo, coeréncia, ortografia, pontuacdo e uso inadequado de
palavras. Entre as principais dificuldades estavam a repeticdo excessiva de termos,
0 uso incorreto de pronomes e verbos, problemas de concordancia e frases
fragmentadas, que dificultavam a compreensdo. Realizamos a leitura coletiva do
texto, permitindo que os alunos, com orientacdo, identificassem os trechos que
podiam ser modificados e sugerissem possiveis correcoes.

No processo de reescrita, cada aluno sugeriu substituicdes de palavras
inadequadas, reorganizacdo de frases e ajustes de pontuacdo, promovendo maior
compreensao e aprendizado das regras gramaticais. Também incentivamos a
reflexdo sobre a importancia da clareza, da coeséo textual e do uso correto da
linguagem escrita, destacando que a revisdo é uma etapa essencial na producéo de
textos. Ao final, os estudantes puderam comparar a versado inicial com a verséo
revisada, reconhecendo as melhorias obtidas a partir da pratica da revisdo como
ferramenta para aprimorar a escrita.

Fotografia 39 i Excerto da reescrita da entrevista 7 no caderno do aluno
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Fonte: Arquivo do aluno Nicolas, 2025.
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Percebemos que o texto apresentava caracteristicas de escrita espontanea,
com tracos de oralidade que refletiam na construcdo de frases longas, uso de
conectores coloquiais e certa falta de planejamento sintatico, resultando em
periodos extensos e pouco organizados. Dessa forma, promovemos atividades de
reescrita orientada, chamando a atencdo para 0s pontos em que havia
inadequacdes ortograficas e problemas de concordancia.

Durante esse processo, 0s alunos comentaram que, ao revisar em grupo,
conseguiram perceber erros que antes passavam despercebidos, destacaram que a
leitura em voz alta ajudava a identificar incoeréncias e afirmaram que a pratica da
reescrita fez com que eles compreendessem melhor a importancia de organizar as

ideias de forma clara e coesa.

Texto 97 Excerto do texto final da entrevista 7 editado pelo grupo

Quais eram o0s principais pontos de encontro ou atividades da
comunidade na época?

Esses encontros eram nas casas das pessoas, tais como: 0os meédicos,
advogados e professores. Eles marcavam um almoc¢o ou jantar na casa de
um e convidava os outros, como a turma nao era muito grande, iam todos.
Ali passava o dia e a noite em festa e as empregadas se lascavam com a
limpeza da casa, das lougas e com as criangas para cuidar, e assim, todos
se divertiam. Uma vez no més eles -os patrdes- faziam serenata. Os
professores saiam da escola as 21:30 e ali eles jA combinavam a farra,
chegavam em suas casas e se aprontavam e 0s que tinham combinado,
saiam acordando os outros que nao sabiam de nada até acordar todo
mundo. Normalmente isso acontecia em uma sexta-feira porque no
sdbado néo tinha aulas. Isso foi 0 que eu presenciei muitas vezes e nessa

época ainda néao tinha o clube Bandeirantes.

Fonte: Arquivo do aluno Nicolas, 2025.

Dessa maneira, procedemos com todos 0s grupos até terminarmos 0s ajustes
e adequacg0des das produgdes. Os PCN de Lingua Portuguesa (1998, p. 77) afirmam
gue Apor meio dessas pr8ticas medi adas, 0s

das habilidades necess8rias ° autocorre-«oo
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Utilizamos duas tardes de segunda-feira para a Uultima reescrita. Esses
momentos foram de extrema aprendizagem e compartilhamento entre todos, pois foi
nesse periodo que os alunos tiveram a oportunidade de conhecer as entrevistas dos
demais grupos, pois solicitamos que eles lessem as entrevistas e revisassem
novamente os textos, o que foi realizado por eles mesmos. Durante esta Ultima
etapa da revisdo, os alunos demonstraram certa autonomia, fazendo apontamentos
sobre 0 que consideravam necessario alterar e dessa forma, iniciamos a verificacao
da coeréncia do texto, assegurando que as ideias estivessem organizadas de
maneira légica e consistente.

O fechamento desta etapa ocorreu apdés a conclusdo das refaccbes e da
digitacéo de todos os textos, referentes a todos os grupos.

Além disso, a digitacdo dos textos facilitou a edicdo, a formatacdo e a
preparacdo para a etapa de producdo do livro. Essa sequéncia de atividades fez
com que promovesse o0 desenvolvimento de competéncias essenciais, como
atencdo aos detalhes, habilidades de escrita e 0 uso adequado de ferramentas
digitais, contribuindo para uma formacao mais completa e integrada dos alunos.

Para Marcuschi (2010, p. 26),

a escrita seria um modo de producdo textual-discursiva para fins
comunicativos com certas especificidades materiais e se
caracterizaria por sua constituicdo grafica, embora envolva também
recursos de ordem pictérica e outros (situa- se no plano de
letramentos). Pode manifestar-se, do ponto de vista de sua
tecnologia, por unidades alfabéticas (escrita alfabética), ideogramas
(escrita ideogréafica) ou unidades iconogréaficas, sendo que no geral
nao temos uma dessas escritas puras. Trata-se de uma modalidade
de uso da lingua complementar a fala.

Logo apds a digitacdo de seus trabalhos, os quais foram passados por um
processo de revisdo ortogréfica, gramatical e estrutural, todos os textos foram
compilados em uma publicacdo impressa, resultando em uma coletanea que
representou o produto final de um trabalho de intervencao colaborativo, no qual cada

aluno contribuiu para a construcdo do material.

4.3 Criacdo da capa do livro: expresséo artistica e identidade dos alunos

Médulo 7 Incentivo de expressao e criatividade dos alunos.

Objetivo: Incentivar os alunos a expressarem sua criatividade e
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interpretacdo do contetudo do livro por meio da elaboracdo da capa,

promovendo a valorizacdo da identidade individual e coletiva.

Neste modulo, iniciamos a discussdo com os alunos sobre a criacdo da capa
do livro "Mirassol em palavras: conectando geracdes por meio de entrevistas".
Sugerimos a eles que elaborassem um desenho que fosse ndo apenas criativo, mas
também refletisse a esséncia do conteddo do livro, de modo que pudéssemos
incorpora-lo como a capa.

A ideia era que a arte da capa cativasse 0s leitores e 0s instigassem a
explorar as péaginas internas. Além disso, incentivamos a utilizacdo de diferentes
técnicas e estilos, para que cada aluno pudesse trazer sua propria identidade e
viséo do projeto, enriqguecendo ainda mais o resultado final.

Apos a conclusdo, selecionamos quatro opgcdes de capas escolhidas pelos
préprios estudantes. Em seguida, levamos essas opcdes para a sala dos
professores, com a intencéo de envolver o corpo docente da escola na deciséo final,
promovendo uma espécie de concurso. Dessa selecdo, foi escolhida uma Unica
capa que ira ilustrar o livro.

Fotografias 40, 41, 42 e 437 Opcbes para capa do livro confeccionada pelos alunos
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[V Baassh
R,

Fonte: Arquivo dos alunos Bruno, Lorrayne, Enzo e Lucas Gabriel, 2025.

A capa selecionada foi a do Bruninho, na qual havia destaque do principal
ponto turistico da cidade e sua entrada, além de utilizar letras coloridas que

conferiram um aspecto alegre e atraente ao material.

Fotografia 44 i Capa escolhida para o livro
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|
Fonte: Arquivo do Bruno, 2025.

Na fase de divulgacdo, os alunos elaboraram um convite virtual que continha
as informagfes sobre o evento, que incluia data, horério, local e o titulo do livro. O
convite selecionado foi realizado pela aluna Natélia, que foi compartilhado nas redes
sociais e nos grupos da escola, convidando toda a comunidade para a tarde de

autografos.
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Fotografia 451 Convite para divulgacao nas redes sociais

NOs alunos da sala 8° D Lemos a
honra de convida-los para a Larde
de autograros de nosso livro

Local: Refeitorio da C.E.CM
1Z de Outubro

Fonte: Arquivo da aluna Natdlia, 2025.

4.4 Evento de autégrafos: reconhecimento da autoria e socializacdo das

producoes

MODULO 6 Culminancia do projeto

Objetivo : Proporcionar aos alunos a oportunidade de socializar suas

producdes textuais e vivenciar o reconhecimento da autoria, fortalecendo o

sentimento de protagonismo na construcdo do conhecimento.

Dando andamento a sequéncia didatica, organizamos uma tarde de
autografos para os alunos do 8° ano D, autores do livro sobre entrevistas com
mor adores da cidade d eMT. MEsta dos snoal experiénOa st e
emocionante e gratificante.

No planejamento definimos data e o horario do evento com o apoio da
professora responsavel pelo grémio estudantil. O local selecionado foi o refeitorio da
escola por ser um espaco amplo e que se mostrou adequado para a ocasido. O

diretor liberou um orcamento para custeio da decoragao e alimentagéo.
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A preparacdo para o evento envolveu a organizacdo do espago para
autografos, com mesas e cadeiras para os alunos/autores autografarem os livros,
além de banners com informag8es sobre o projeto.

A abertura do evento foi marcada por uma breve apresentacdo sobre o
projeto, os alunos e o livro. Em seguida, reservamos um tempo para que cada aluno
pudesse autografar seus livros e interagir com os leitores.

Durante o evento foi compartilhado com os convidados, pais, professores,
entrevistados, a equipe gestora da escola, demais estudantes e outros membros da

comunidade escolar, a entrega do livro e a secdo de autografos.

Fotografia 46 i Culminancia do projeto
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025.

Esse momento teve grande importancia, pois percebemos que os estudantes
puderam experimentar a satisfacdo de se sentirem autores de suas prOprias
cria-»es, algo essenci al nesse tipo de

producdo de textos escritos na escola deve incluir também os alunos como seus

autores. Que el-sse popsamoddedeium certo

e superar, assi m, a Yanica condi-«o0 de
que os alunos tenham a oportunidade de se reconhecer como criadores,
participando ativamente do processo de construgdo do conhecimento e ndo apenas

consumindo informacdes.
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O evento foi um marco significativo para os alunos, momento de celebracédo e
compartilhamento de suas conquistas e experiéncias, quando tiveram a
oportunidade de apresentar seu trabalho, destacando os objetivos, os obstaculos
que encontraram e os procedimentos didaticos utilizados para supera-los. Esse
compartilhamento de experiéncias enriqueceu o evento e fortaleceu o sentimento de
pertencimento e colaboracéo entre os participantes.

Tudo isso, simbolizou a concretizagdo de um esforgo coletivo e individual,
permitindo que os alunos vivenciassem o prazer da autoria e reconhecessem o valor
de suas contribuicdes. Esse tipo de atividade foi essencial para o desenvolvimento
da confianca e da autoestima dos alunos e de motivacdo para continuar em
explorando suas habilidades e interesses literarios.

O evento nao apenas celebrou um produto final, mas também o processo de
aprendizado e crescimento de cada aluno, reforcando a importancia da educacéo

como um caminho para a construcdo de conhecimento e identidade.

Fotografias 47 e 48 1 Culminancia do projeto

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025.

Houve ainda uma sesséo de leitura de trechos do livro. No encerramento do
evento, fizemos um agradecimento pelo esforco dos alunos e pela presenca de
todos. Detalhes do evento foram divulgados nas redes sociais da escola, por meio



130

de fotos e notas de agradecimentos a todas as pessoas que contribuiram para a
realizacdo do evento.

Ao final, foram oferecidos lanches, pudins e bebidas aos alunos e convidados
criando um ambiente acolhedor.

Fotografias 49, 50 e 51 1 Culminancia do projeto

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora, 2025.

No final do evento, um detalhe que nos chamou a atencéo foi o fato de
funcionarios da escola, incluindo professores, merendeira, secretarias, assinaram no
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l'ivro del es. Um aluno chegou a dizer: APr of
ano na assinatura das camisetaso. Os aluno
presentes e, ao fazé-lo, aproveitavam a oportunidade para mostrar o seu trabalho.
Essa atitude revelou o quanto eles valorizavam o reconhecimento e a interagdo com
0s adultos presentes no evento.

Concluimos o projeto com a convic¢ao de que o aprendizado e o0 ensino so se
tornam realmente significativos para aqueles que ensinam e aprendem quando ha

uma contextualizagéo.

4.5 Analise dos alunos em relacéo ao projeto

A cidade de Mirassol, com sua historia e cultura, serve como um cenario que
busca conectar os alunos com seu entorno. Neste contexto, 0 projeto de entrevistas
realizado pelos alunos ndo apenas proporcionou uma oportunidade Unica de
aprendizado, mas também incentivou a reflexdo sobre a importancia da oralidade e
da preservacao da memdria coletiva.

Apos finalizarmos o processo de reescrita, abordamos o0s principais
aprendizados adquiridos pelos alunos ao longo do projeto, destacando ndo apenas
as habilidades desenvolvidas, como comunicacdo, empatia e trabalho em equipe,
mas também a valorizacdo da histéria local e o fortalecimento do vinculo com a
comunidade miradolense. Os alunos fizeram analise das experiéncias vivenciadas,
buscando entender como essa iniciativa contribuiu para a formacao de cidadaos
mais conscientes e engajados, prontos para atuar de forma ativa em sua realidade
(Fotografia 52).

Fotografia 52 1 Analise dos alunos em relacao ao projeto
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Fonte: Arquivo do aluno Luiz Antonio, 2(525.



melhorar o desempenho escolar de cada um deles.

Fotografias 53 e 54 1 Analise dos alunos em relacao ao projeto
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Fonte: Arquivo da aluna Ana Carolina e Joaquim, 2025.

| egai s desenvolvidos na escol a e

saiam um pouco da sala de aula.
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Inferimos, pela fala do aluno (Fotografia 52) que 0 seu processo de escrita
ortografica passou por uma melhoria; a leitura e o trabalho em equipe também
passaram por um planejamento que demandou reflexfes sobre aquilo que aprendeu
sobre a cidade. Algo parecido se passou com a aluna Ana Carolina (Fotografia 53)
que diz também ter aprendido a trabalhar a escrita. Ja o aluno Joaquim (Fotografia

54), destacou a importancia do desenvolvimento do projeto na escola para ajudar a

O aluno Jo&o Guilherme (Fotografia 55) relatou que foi um dos projetos mais

usou

grupos que faziamos no refeitorio da escola, pois era um espaco amplo e assim eles

(0]

t



Fotografia 55 i Analise dos alunos em relacao ao projeto
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Fonte: Arquivo do aluno Joao Guilherme, 2025.

Fotografia 56 1 Analise dos alunos em relacao ao projeto
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Fonte: Arquivo do aluno Lucas Gabriel, 2025.

Observamos, por meio dos relatos dos estudantes, que as vivéncias foram

significativas e tiveram um impacto profundo em suas vidas, evidenciando que o

conhecimento adquirido por meio da experiéncia, conforme diz Larrosa (2011, p. 10):
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O objetivo de que alunos tivessem adquirido uma compreensdo mais clara do
género entrevista, desenvolvendo habilidades essenciais de escrita foi alcangado. A

pratica desse género nédo apenas enriqueceu o aprendizado, mas também estimulou

a curiosidade e o respeito pelas diferentes perspectivas presentes na sociedade.
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Embora a variacédo linguistica ndo tenha sido o foco de uma analise detalhada
neste estudo, observamos tragos distintos de registro e estilo entre os entrevistados.
Essas diferengcas apontaram para a presenca da variagdo no contexto da entrevista,
refletindo escolhas linguisticas relacionadas a situacdo comunicativa, aos objetivos
da fala e a relacéo estabelecida entre interlocutores. Tais tracos ajudaram a entender
COMO 0 acesso a recursos linguisticos e as expectativas de desempenho discursivo
se articulavam ao longo da entrevista.

Observamos, ainda, uma predominancia de falas associadas a moradores de
Sédo Paulo, em fungcédo da origem dos fundadores. Contudo, a variacdo linguistica
nao se manifestou de modo uniforme: apresentou-se de forma reflexiva a fatores
geograficos e de estilo de vida. Entre as variacfes regionais, destacaram-se tracos
como entonacdo e o uso de expressbes proprias. Um exemplo importante foi o
footingg termo que significava fApassei oo e
0 mesmo que andar na avenida para cima e para baixo. Os moradores tinham o
costume de fazer isso nos finais de semana para paquerar e, na época, esse termo
era muito utilizado por falantes paulistas.

Ademais, foi possivel perceber diferencas entre as falas de pessoas da zona
rural e da zona urbana dentro de uma mesma regido. Como exemplo, destaca-se a
fala da entrevistada, moradora da zona rural, na qual ficaram evidentes marcas da
variagdo linguistica rural, relacionadas a memoria, ao trabalho no campo e a
organizacdo social da época. Em suas falas, a entrevistada apresentou
caracteristicas proprias da oralidade rural, como o uso de frases simples,
vocabulario ligado a agropecuaria e a presenca frequente de expressbes do
cotidiano, que refletiam a realidade vivida no campo.

Ao longo da entrevista, a moradora utilizou palavras e expressoes
diretamente associadas a vida rural, revelando uma variedade linguistica propria
desse contexto. Termos como agropecuaria, vacas de leite, roca, sitio, bracal, trator,
boi e cavalo apareceram com naturalidade em sua fala, assim como referéncias a
cultivos e elementos da vegetacgédo local, como abobora, mandioca, pequi e aroeira.
Esse vocabulario reforcou a ligacdo entre a linguagem utilizada e as atividades
econdmicas e culturais da regido.

A entrevistada também demonstrou preocupacgédo com as questdes ambientais
por meio de uma fala carregada de opinido pessoal e emocéo, caracteristica comum

da oralidade rural, construida a partir da experiéncia direta com a natureza, ao
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afiimar: 1O povo s- qu® derrubg§, acab8 com

tudo

mai s conscient e, o Armpartimdisso, chgernvamas omasolddformas .

linguisticas proprias da fala espontanea, bem como um posicionamento critico
fundamentado na vivéncia no campo, isto é, esse modo de dizer, divergiu daquele
discurso de carater mais técnico ou institucional, geralmente associado a zona
urbana.

A variacgdo linguistica manifestou-se ainda quando a entrevistada abordou as
transformacdes sociais ocorridas ao longo dos anos, evidenciando ndo apenas
marcas fonéticas e sintaticas da fala rural, mas também a influéncia do processo de

urbanizacdo, como em: iU povo qu® estud§g, qu® u

juventude largd de fica na zona rural e foi pra cidadea Tais enunciagdes demonstram

gue essas mudancas impactaram tanto o modo de vida quanto a forma de falar, uma
vez que o contato com a cidade introduziu novos valores, perspectivas e modos de
expressao.

Conforme apontado pela Sociolinguistica, essas diferencas emergiram por
razGes histdricas e sociais, como 0 acesso a escolarizacdo, o contato com a midia
nacional, as ocupacbes exercidas e os diferentes ritmos de Vvida.
Consequentemente, as falas rurais e urbanas passaram a diferenciar-se quanto ao
grau de formalidade e ao uso de vocabulario técnico ou regional. Também
ressaltamos que tais variacdes ndo devem ser consideradas falhas ou sinais de
inadequacdo, mas como modos legitimos de expressdo que atendem a contextos
especificos de uso da lingua, as funcées comunicativas e identidades regionais.

Finalizamos nosso trabalho com a conviccdo de que atingimos de forma
satisfatoria nossos objetivos, pois a transformacdo nos estudantes foi perceptivel,
refletindo-se também no ambiente escolar. Os sonhos dos alunos foram
revitalizados, trazendo esperanca e motivagao.

Chegamos a essa concluséo ao perceber que, embora a transformagcao nos
alunos tenha sido evidente e impactante, a mudanca ocorrida em nos foi ainda mais
surpreendente. Sobre isso, Paulo Freire (1997, p.19) defende que

[...] O aprendizado do ensinante ao ensinar se verifica na medida em
gue o ensinante, humilde, aberto, se ache permanentemente
disponivel a repensar o pensado, rever-se em suas posi¢cdes; em que
procura envolver-se com a curiosidade dos alunos e os diferentes
caminhos e veredas que ela os faz percorrer. Alguns desses
caminhos e algumas dessas veredas, que a curiosidade as vezes
guase virgem dos alunos percorre, estdo gravidas de sugestbes, de

ma
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perguntas, que ndo foram percebidas antes pelo ensinante. Mas
agora, ao ensinar, ndo como um burocrata da mente, mas
reconstruindo os caminhos de sua curiosidade T razdo por que seu
corpo consciente, sensivel, emocionado, se abre as adivinhacbes
dos alunos, a sua ingenuidade e a sua criticidade i o0 ensinante que
assim atua tem, no seu ensinar, um momento rico de seu aprender.
O ensinante aprende primeiro a ensinar, mas aprende também ao
ensinar algo que é reaprendido por estar sendo ensinado.

A partir dessa constatacdo confirmamos que o ato de ensinar vai além da
simples transmissdo de conhecimento. Trata-se também de uma oportunidade de
aprendizado para o professor, que deve manter uma postura humilde e estar aberto
a repensar suas proprias ideias e crencas.

De fato, a prética educativa eficaz depende diretamente da capacidade do
professor de se engajar em uma rigorosa reflexdo critica, transformando a
experiéncia passada em aprendizado para o futuro. Nesse sentido, Paulo Freire
(1996) destaca a essencialidade desse processo de autoavaliagdo que

E pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a préxima pratica. O proprio discurso tedrico, necessario a
reflexéo critica, tem de ser tal modo concreto que quase se confunda
com a pratica. O seu 'distanciamento’ epistemoldgico da prética
enquanto objeto de sua analise, deve dela 'aproxima-lo' ao maximo.
Quanto melhor faga esta operagdo tanto mais inteligéncia ganha da
pratica em analise e maior comunicabilidade exerce em torno da
superacao da ingenuidade pela rigorosidade. Por outro lado, quanto
mais me assumo como estou sendo e percebo a ou as razfes de
mudar, de promover-me, no caso, do estado de curiosidade ingénua
para o de curiosidade epistemoldgica. Ndo é possivel a assuncao
que o sujeito faz de si numa certa forma de estar sendo sem a
disponibilidade para mudar (Freire, 1996, p. 22).

Realizamos reflexdo critica entre teoria e pratica e percebemos como ambas
sdo fundamentais para o crescimento, o aprimoramento de nossas acbes e a
conquista da confianca dos estudantes. Nesse processo, optamos pelo dialogo
como principal procedimento didatico. Um dos principais desafios foi incentivar a
autonomia dos alunos, permitindo que deixassem de ser leitores e escritores
relutantes para se tornarem autores de histérias sobre a propria cidade.

Essa transformacdo evidenciou que a escola deve ser um espaco de
expressdo e de compartilhamento de experiéncias, no qual a célebre frase de Paulo
Freire ganha senti do: Aensinar n«o ® tra
possibilidades para a sua pr-pria produ-«o
21).
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A maior mudanca, entretanto, ocorreu em nossa pratica docente. Varios
professores da escola foram inspirados pelo projeto de intervencdo e passaram a
inserir propostas semelhantes em suas atividades. Isso foi extremamente
gratificante, pois a experiéncia nos proporcionou um aprendizado valioso, nao
apenas como professores, mas, sobretudo, como individuos, promovendo uma

evolucao pessoal e profissional significativa.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento da proposta de intervencdo na Escola Estadual 12 de
Outubro foi um marco importante para a reflexdo sobre nossa propria pratica
pedagdgica. Essa iniciativa ndo sO nos permitiu analisar e aprimorar Nossos
procedimentos didaticos de ensino, mas também ampliou as oportunidades para que
os alunos refletissem sobre a propria aprendizagem em um contexto de interacdes
sociais. Ao engaji-los ativamente nesse processo, conseguimos que eles se
tornassem mais conscientes de seu percurso de aprendizado e de como a lingua
funciona em situacdes reais.

Dessa forma, essa abordagem resultou em um desenvolvimento significativo
das competéncias linguisticas e comunicativas tanto dos professores quanto dos
alunos. Ao unirmos a teoria a pratica e ao incentivarmos a capacidade de refletir
sobre o préprio aprendizado, criamos um ambiente mais dinamico e eficaz para o
dominio da lingua.

Ao longo de todo o processo, percebemos uma transformacao significativa
tanto na nossa postura quanto na postura dos estudantes. Essa mudanga néo
apenas reforca, mas também evidencia a importancia crucial de préticas
pedagdgicas colaborativas.

Além da colaboracado, a observacao sublinha a necessidade de abordagens
dindmicas e contextualizadas. Isso significa que o ensino deve ir além da teoria e
conectar-se com a realidade dos alunos, tornando o conteido mais relevante e
interessante. Mais importante ainda, essas praticas precisam ser acessiveis as
diversas necessidades e ritmos de cada estudante.

Reconhecer e respeitar as individualidades dos alunos, oferecendo diferentes
caminhos para a aprendizagem, é fundamental para garantir que nenhum estudante
seja deixado para tras e que todos possam desenvolver seu potencial plenamente.
Essa abordagem, que valoriza a singularidade de cada um, favorece diretamente o
desenvolvimento da autonomia dos alunos.

Com essa mudanca de perspectiva, reforcamos a ideia de que nés,
professores, devemos atuar principalmente como facilitadores. Isso implica estarmos
abertos ao aprendizado mutuo, valorizando as experiéncias e questionamentos dos

estudantes.
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Refletindo sobre a proposta que executamos, chegamos a clara conclusao de
que é fundamental incorporar atividades de ensino que transcendam os limites da
sala de aula e os muros da escola. O aprendizado n&o deve se restringir apenas aos
espacos formais de ensino, como 0s bancos escolares.

Ao levar os alunos para fora desse ambiente tradicional, abrimos um leque de
oportunidades para uma aprendizagem mais significativa e contextualizada. Com
esse objetivo, planejamos atividades que incentivassem uma reflexdo mais profunda
sobre a importancia da leitura e da escrita, levando os alunos a perceberem a
linguagem como uma pratica social e de dialogo. Além disso, essas acdes
contribuiram para fortalecer competéncias essenciais, como comunicagcdo, escuta
ativa e trabalho em equipe.

Essa abordagem contribuiu para que os alunos se sentissem participantes
ativos no processo, promovendo uma maior valorizacdo de suas producbes e
reconhecendo a importancia da linguagem na expressdo de sua identidade e na
construcdo de lagos comunitarios.

Os resultados alcancados superaram as expectativas iniciais, destacando-se
nao apenas pelo alcance das metas propostas, mas também pela sua continuidade
e impacto positivo na turma.

Outro aspecto relevante foi a constru¢cdo de um material concreto, o livro de
entrevistas, que ndo apenas simbolizou o resultado do esfor¢o coletivo, mas também
funcionou como um incentivo a leitura e a escrita, despertando o interesse dos
alunos pela producéo textual.

A criacdo do livro, ou seja, da coletanea de entrevistas e sua apresentacao na
escola foram momentos de grande valorizagdo e motivagédo, que fortaleceram o
vinculo dos estudantes com a leitura e a escrita, além de envolver as familias no
processo. Essa participagcdo ampliou o sentimento de pertencimento e orgulho,
demonstrando que a escola pode ser um espaco de reconhecimento e realizacao,
potencializando os efeitos positivos da intervencao.

Percebemos que o envolvimento das familias foi um aspecto significativo, pois
muitos pais e maes se mostraram curiosos sobre o que seus filhos tinham criado,
sugerindo ideias e até mesmo se envolvendo no processo de escrita do livro e
segurar o livro nas maos foi um momento especial para essas familias, que se

sentiram orgulhosas de seus filhos.
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A vivéncia dos alunos nado foi apenas um evento passageiro, mas uma
experiéncia que realmente os impactou, tornando a aprendizagem algo valioso e
significativo, entretanto, € importante refletirmos sobre os desafios enfrentados,
especialmente quanto a inclusdo de todos os estudantes no processo de construgédo
das entrevistas.

Essa questdo aponta para a necessidade de procedimentos didaticos mais
assertivas de engajamento, de modo a garantir que nenhuma voz seja excluida ou
silenciada, reforcando o compromisso com uma educagdo mais equitativa e
democrética.

Por fim, a experiéncia que vivenciamos refor¢cou a relevancia do didlogo, da
escuta e da colaboragédo como fundamentos do processo de ensino-aprendizagem,
evidenciando que a prética da leitura e da escrita deve ser valorizada como uma
ferramenta de expressao e transformacdo social, capaz de fortalecer vinculos e
promover o reconhecimento das mdultiplas realidades existentes na escola e na
comunidade.

E quanto aos impactos referentes a nossa pratica pedagdgica, transcendem o
ambiente escolar, contribuindo para a formacéo de cidadaos mais criticos, empaticos
e engajados com suas comunidades.

Contudo, ndo podemos deixar de nos preocupar com aqueles alunos que nao
participaram do processo de construcdo das entrevistas. Isso nos leva a refletir
sobre como poderiamos ter agido de forma diferente para inclui-los e engaja-los,
pois a experiéncia que tivemos, mostrou uma oportunidade de fortalecimento da
autoestima dos alunos, incluindo aqueles que inicialmente demonstraram maior
timidez ou dificuldades de participagao.

Assim, concluimos que a intervencdo realizada ndo apenas promoveu
avancos no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos alunos, mas
também fomentou uma cultura de participacdo, respeito as diferencas e valorizacéo
do protagonismo juvenil. Essas contribuicbes sdo essenciais para a construcdo de
uma educagcdo mais democratica, inclusiva e significativa, capazes de formar

cidadaos criticos e atuantes na sociedade.
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APRESENTACAO

7

Este livro é o resultado do Projeto de Intervencdo Pedagdgica Género

entrevista:t r abal hando a producao textual sobre

- MT contada pelos alunos do 8° ano da Escola Estadual 12 de Outubro, com o
objetivo de melhorar a producédo textual dos alunos, apresentado ao Programa de
Mestrado Profissional em Letras i Profletras / Unemat 1 Céceres 1 MT, realizado
com os alunos do 8° ano D, da Escola Estadual 12 de Outubro, sob a orientacdo do
professor Dr. José Leonildo Lima.

Diante do desafio de promover um aprendizado mais efetivo e um fluxo
escolar adequado, este projeto surge com a proposta de utilizar o género entrevista
como ferramenta para aprimorar as competéncias linguisticas e discursivas dos
alunos.

Para alcancar esse objetivo e favorecer uma interacdo significativa com a
comunidade, buscamos aproveitar espacos fora do ambiente escolar e planejar
situagbes nas quais os conhecimentos linguisticos e discursivos que os alunos
aplicam em praticas sociais, mediadas pela linguagem, contribuam para o ensino de
forma mais satisfatoria.

Por ultimo, através das entrevistas e depoimentos coletados, os alunos
compartilham as historias dos moradores juntamente com a historia do municipio de
Mirassol. Dessa maneira, tiveram a oportunidade de explorar, revisitar e documentar
as memorias dos seus habitantes, contribuindo para a elaboracdo deste livro
intitulado "Mirassol em Palavras: Conectando Geracdes Através de Entrevistas."

Aos alunos, destaco minha eterna gratiddo por aceitarem o desafio de
participar deste projeto. Sinto-me honrada em apresentar as entrevistas realizadas
por eles.

Um caloroso abraco e boa leitura!!

Professora Silvana Rodrigues da Silva
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Alunos do 8° ano de 2025
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Alunas do 8° ano de 2025
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Este livro de entrevistas € uma coletadnea de histérias que retratam a cultura e as
vivéncias da cidade de Mirassol d'Oeste, no estado de Mato Grosso, produzido pelos
alunos do 8° ano D da Escola Estadual 12 de Outubro. Este trabalho reflete ndo
apenas o talento e a dedicagdo dos estudantes, mas também a importancia de
valorizar as narrativas locais. Por meio das vozes de diferentes entrevistados,
buscamos preservar e compartilhar a memoria e as experiéncias que moldam a
identidade de nossa comunidade. Esperamos que cada pagina deste livro inspire 0s
leitores a conhecer e apreciar ainda mais a histéria da nossa querida cidade de
Mirassol d'Oeste i MT.
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Mi rassol —MT-Qlngesarro no interior do Oeste brasileiro

No dia 28 de outubro de 1964, uma cidade no interior do Mato Grosso estava
Anascendoo, desmembrada do muni c?2 pdéoOedset eC§
recebeu a bencao do Cruzeiro, no local onde foi erguida a Capela Sédo Judas Tadeu.

O nome da cidade foi dado em homenagem a cidade Mirassol, no estado de
Sé&o Paulo, de onde veio grande parte dos principais pioneiros, como, por exemplo,
Antonio Lopes Molon.

Por volta de 1958, Anténio Lopes Molon ficou interessado pelo estado de
Mato Grosso e pelas terras onde atualmente fica Mirassol dé6 O e sQoma toda a sua
forca de vontade, investiu todo o seu dinheiro neste local, pelo Departamento do
Estado.

ApoOs conseguir toda a documentacdo necessaria, ele decidiu fazer lotes e
montou um escritério para vendé-los. Molon se associou a outros cidadaos,
formando uma empresa que foi um sucesso e aumentou significativamente a
quantidade de pessoas naquela regiao.

Antonio fundou o ndcleo de povoacdo que deu origem a cidade; infelizmente,
ele morreu em meados de novembro de 1962, sem ver seu sonho se realizar.

A primeira escola da cidade foi a Escola Rural Mista de Mirassol d6 Oe st e, qu
também servia como igreja. Todos os domingos, havia cultos e catequese.

No dia 14 de maio de 1976, foi decretada a emancipac¢ao politica de Mirassol
dé Oe st elei p°e3168, do deputado Airton Reis. Assim, o primeiro prefeito foi
Samuel Greve e o primeiro vereador foi o Sr. Durvalino Serrano.

A primeira bancada de vereadores foi instalada oficialmente no dia 1° de
fevereiro de 1977, com a presenca de varias autoridades.

Passam-se 0s anos...e hoje, Mirassol dé6 O e dant&a com 26.400 habitantes,
com Varios comércios, grandes e pequenos, e uma populacdo amavel e hospitaleira.
A cidade esta cada vez mais evoluida e possui uma histéria incrivel que, com
certeza, vale a pena ser conhecida.

Natalia Romanelo
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Mirassol d Oeste, 60 anos de histoéria

Nossa querida Mirassol d ©@este foi fundada em 28 de outubro de 1964. Nesse
mesmo dia, houve a béncéo do cruzeiro, onde foi erguida a primeira igreja.

Na época pioneira, um nome ficou marcado: Benedito Cesério da Cruz, que,
junto de sua familia, exerceu grande lideranca, contribuindo para o desenvolvimento
da cidade.

A primeira escola de Mirassol d6 Oe st e c¢sheami@aksacol a Rur al
Mirassol d6 Oest eo e, al ®m de ser uma institui -«
igreja.

A lei n° 3.689, de 14 de maio de 1976, de autoria do deputado Airton Reis,
decretou a emancipacéo politica do Municipio de Mirassol dd6 Oe st e .

Mirassol d6 Oest e teve doi s padr es i mportant
construcéo das duas maiores igrejas catolicas da cidade: Pe. Tiago e Pe. Anselmo.

E assim termina o relato sobre a nossa querida cidade, Mirassol d6 Oe st e .

Ana Julia Cintra Ferreira
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Mirassol d Oeste

A regido de Mirassol d'Oeste, antigamente, era habitada por indigenas da
Nacdo Bororé. No dia 14 de maio de 1976, Mirassol d'Oeste foi considerado um
municipio.

O dia 28 de outubro € lembrado por ser a data em que Samuel Greve foi
deposto do seu cargo, e Carlos Roberto Soares de Melo assumiu a posi¢do, sendo
um cidadao cujo nome era desconhecido para muitos. O povo de Mirassol d'Oeste
nao ficou nada feliz com essa mudanca.

Os moradores da cidade ficaram indignados, pois tinham que aceitar um
prefeito desconhecido. Sem utilizar formas agressivas de protesto, eles
confeccionaram bandeiras brancas para representar a paz, além de outras com
frases desrespeitosas, sempre com o intuito de manifestar sua insatisfacéo.
Bandeiras pretas foram usadas para simbolizar tristeza e agonia. Essas bandeiras
eram exibidas em locais onde o governador passava, destacando mensagens como
APai, afasta de n-s este c8liceo, criadas p

Mais adiante na histéria, temos o primeiro jornal da cidade, fundado por
Ricardo José Ferrari e Erotiide Mota Ramos. A instalacdo da primeira Camara
Municipal ocorreu em 30 de novembro de 1976. Os vereadores tomaram posse e
instalaram oficialmente o municipio de Mirassol d'Oeste no dia 1° de fevereiro de
1977, em uma Sessado Solene que contou com a participagdo de diversas
autoridades federais, estaduais, municipais e da populacdo miradolense.

Essa € uma parte da historia de Mirassol d'Oeste 1 MT, que atualmente tem
26.785 habitantes (segundo o IBGE) e, em 2025, apresenta novos bairros com lotes
vazios a serem ocupados, vislumbrando um futuro promissor. O atual prefeito é
Hector Alvarez.

Luiz Antonio Moura da Silva
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E com grande entusiasmo que damos inicio & apresentacdo das entrevistas
realizadas por nossos alunos com os moradores da comunidade. Ao longo desse
projeto, nossos alunos puderam ouvir relatos inspiradores, aprender sobre as
tradicbes e desafios enfrentados, e, acima de tudo, valorizar a rica diversidade
cultural que nos cerca. Esperamos que essas experiéncias compartilhadas aqui

hoje, nos ajudem a refletir sobre a importancia da convivéncia e do respeito mutuo.

Entrevista com a senhora Genalva

Bezerra da Silva

Conversaremos agora com uma moradora de Mirassol d'Oeste, Genalva Bezerra da
Silva, que vive na cidade ha mais de 40 anos. Durante esse tempo, ela viu muitas
mudancas e o crescimento do municipio, que fica em Mato Grosso. Desde o comego
até hoje, Mirassol d'Oeste passou por varias transformacgdes, e nossa convidada vai
compartilhar suas memdrias, experiéncias e pensamentos sobre como a cidade se

desenvolveu, a cultura local e as pessoas que fazem parte dessa historia.

Quando vocé veio para Mirassol d 'Oeste? O que te trouxe aqui?

Entdo, exatamente ndo me lembro, foi nos anos 1970, acho que em 1975, vim de
uma regido de sitio aqui perto, que fica do outro lado da serra, aqui na serra do
Jardim que recebe o nome de Garganta, eu ainda estava com 10 para 11 anos.
Atravessava uma trilha que cortava a serra para vir para a cidade. Cheguei sem
destino, comecei a procurar trabalho e encontrei na pensao do seu Siméo Grela e
sua esposa D. Isabel. Os dois ja tinham uma certa idade, eu fui bem acolhida apesar
de ser empregada, eu dormia no trabalho. Essa pensdo atendia os viajantes
caminheiros e eu além de ajudar na cozinha, também ajudava a limpar o ambiente.
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Eu era garconete também e as vezes atendia até as 1lhoras da noite, a essa hora
com luz de lampido, pois Mirassol d'Oeste néo tinha luz elétrica e quem servia luz de
motor era 0 senhor OsOrio que na época tinha um cinema na Rua 28 de Outubro, e
essa luz era das 18:00 as 22:30, dai para frente tinha que se virar com lampiéo,
vela e lamparina.

Como era a cidade quando vocé chegou? Vocé pode descrever sobre a
aparéncia e o clima da cidade?

Entdo, Mirassol nessa época em que eu cheguei aqui, ainda faltava muita coisa para

0 progresso, se hoje falta muita coisa, imagina em 1975, os comércios eram todos

na rua 28 de Outubro e nado tinham area de lazer de jeito nenhum. Os jovens se

divertiam nos domingos a noite na rua 28 de Outubro, faziam um passeio que se
chamava Afootingod. A gente subia e descia
com meus 15,16,17...Subiamos a rua até ali na altura do Torra Torra, Droga Miza e

vinha até préximo ao cartério do Robertao (1°ou 2° Oficio ndo sei). Era uma alegria,

era muito bom, a rua era lotada de jovens todos felizes. De vez em quando vinha

um circo para ca, todo ano ele vinha, ai sim que ficava bom, se chamava
Tremend&o, esse era o nome do circo, tinha uns rapazes lindos e as meninas
ficavam todas | oucas. Assim foi por muito
todos os domingos, tinha noite que estava chovendo e a gente ia assim mesmo,

cada uma com uma sombrinha. As vezes a gente ficava tdo empolgada que a chuva

ia embora e nem percebzamos. Os rapazes p
mas est8 wuma chuva!!!!l 1l o6 Era a?2 gue que pe
mas fechavamos o guarda-chuva morrendo de vergonha.

O que é o footing?

Footing significa passeio, pois naguela época as pessoas saiam para passear na
praca. Tinha recebido esse nome porque € um passeio na praca. AS mocas e 0S
rapazes paquerando ali, a procura de namoro e tal... Os namorados se encontrando,
entendeu. Entdo € um passeio feito na praca. Era assim, aquele vai e vem, teve uma
época, eu ndo cheguei a participar, mas eu estive em Sdo Paulo e |4 era desse jeito
ainda. As mocas ficavam na praca com os rapazes dando voltas, ficavam rodeando
em volta da praga e aqui em Mirassol faziam o footing na rua 28 de Outubro, subiam
e desciam passeando.

Como vocé descreveria a vida cotidiana aqui ha 30 anos em comparacao com
hoje?

Com o tempo surgiu o clube Bandeirante, mas s6 quem frequentavam eram 0s
tubardes que tinha dinheiro. Com o passar do tempo foi normalizando e todo mundo
podia frequentar, saia muitos bailes bons, muitas festas de Carnaval e brincadeiras
dan-antes. .. Mi rassol ddéOest e, na minha o
pracas, € o que tem hoje, sem movimento e diversdao. Acho também que com o
progresso chegou a malandragem e naquela época era muita inocéncia, sem malicia
e sem maldade no coracdo. Tinhamos uma rodoviaria que ficava onde é o Rei do
pano, uma sorveteria com o nome de Sonata, um cinema, um posto de combustivel
que ficava onde é o Torra Torra, a lojinha do seu Zé Maria, a loja do seu Zé do Pito,
duas pensdes na 28 de Outubro, um alto-falante que ficava onde é a Gazin, era ele
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guem dava as noticias tristes e alegres da cidade, quando falecia uma pessoa, era
anunciada por ele e no dia a dia ele falava duas vezes por dia as 11:00 e as 17:00
horas, vinha com os anuncios e com musicas, era a radio da época, o dono
era o Mané Cesario.

Quais eram os principais pontos de encontro ou atividades da comunidade na
época?

Esses encontros eram nas casas das pessoas, tais como: os médicos, advogados e
professores. Eles marcavam um almogo ou jantar na casa de um e convidava 0s
outros, como a turma ndo era muito grande, iam todos. Ali passava o dia e a noite
em festa e as empregadas se lascavam com a limpeza da casa, das lougcas e com
as criancas para cuidar, e assim, todos se divertiam. Uma vez no més eles -os
patrbes- faziam serenata. Os professores saiam da escola as 21:30 e ali eles ja
combinavam a farra, chegavam em suas casas e se aprontavam e 0s que tinham
combinado, saiam acordando os outros que ndo sabiam de nada até acordar todo
mundo. Normalmente isso acontecia em uma sexta-feira porque no sabado néo
tinha aulas. Isso foi 0 que eu presenciei muitas vezes e nessa época ainda nao tinha
o clube Bandeirantes.

Quais eram as principais fontes de renda ou trabalho na cidade naquela
época?

Os trabalhos que tinham na época era muito pouco, algumas lojas de tecidos. Me
lembro bem da Loja Favo de Mel que era onde é a Garbos hoje, a loja Brasilia que
era onde é a Domani, a loja Trés irmaos que era onde € o Mundo dos Bebés, por ali
mais ou menos esses eram as maiores, mercado tinha o Luzitano, o Bel Pado que
era onde estd a Farméacia (ndo me lembro o nome agora) a que fica em frente o
Torra Torra na rua 28 de Outubro, e o mercado Estrela onde € a Gazin, tinha o
escritério de Advocacia do Dr.lvo Pereira da Silva, se tinha outro, ndo me lembro. O
Colégio BCC -Benedito Cesério da Cruz- que tinha os professores e as casas de
familia que recebia muitas funciondarias para o servico do lar. Naquele tempo, o que
mais predominava eram o trabalho do lar, a limpeza da cidade, lembro que a retirada
do lixo doméstico nessa época, era feita com um carrinho puxado por um cavalo,
quem era responsavel por esse servico era o sr. Chico, ele era conhecido como
Chico louco. Para as verduras, legumes, tinhamos os verdureiros que passavam
todos os dias na porta oferecendo verduras, frutas, legumes, ovos, frangos. Tinha
outras pessoas que passavam oferecendo um monte de frango pendurado em um
cabo de vassoura e apoiado nos ombros, até entdo eram muito servigo bragal...

Vocé se lembra de alguma festa ou evento tradicional que era muito valorizado
pela comunidade?

Os bailes que tinham no clube Bandeirantes e as serenatas dos fins de semana,
teve algumas festas do chopp de cerveja, logo mais na frente tivemos muitos
desfiles das escolas com carros alegéricos que era uma disputa muito grande dos
colégios, um querendo ser mais bonito do que o outro e realmente eram muito
lindos. Cada carro um mais lindo do que o outro! Todos os alunos desfilando, era
sete de setembro e vinte oito de outubro. Tinhamos uma fanfarra que era
maravilhosa, comandada pelo professor Carmelito. Mirassol, as vezes desfilava
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embaixo de chuva e muita lama, mas tudo valia a pena porque era muito lindo. Dai
chegou também as festas juninas...s6 dava o BCC! N&o tinha para mais ninguém,
nem aqui e nem na regido, todo mundo trabalhava, professores e alunos. Era uma
perfeicdo! Tinhamos uma professora que veio de S&o Paulo, ela era formada em
Educacao Artistica. Pensa em uma professora que era detalhista e perfeital O nome
dela era Lucélia, e tinha a quadrilha comandada pela Professora Jeanete. Tudo que
vocé puder imaginar o quanto essas festas eram lindas e organizadas, ainda vai ser
pouco. Entdo, a festa do BCC e os desfiles da cidade eram muito esperados e muito
prestigiados, pois vinha gente de longe para assistir e prestigiar. Hoje € s6 saudade
de um tempo que nao volta mais.

Que mudancas vocé notou na cultura e nos costumes da cidade?

As pessoas ficaram mais sociaveis sem duvida, com as oportunidades que foram
surgindo, oportunidades de estudo, de trabalho... Outras pessoas foram chegando
de outros estados trazendo novos habitos alimentares, maneiras de se comunicar.
Mirassol hoje tem uma grande mistura de cultura que antes néo tinha. Se hoje ainda
€ pouco? Antes era menos ainda!! Mas estamos aqui... todos misturados e todos
vivendo em harmonia.

Quais eram os principais desafios enfrentados pela comunidade no passado?

Os desafios eram muitos, no geral, aqui ainda tinha pouca coisa, as pessoas mais
humildes se viravam como podia, a classe média e alta ia para Caceres ou Cuiaba
em busca de produtos diferenciados, tais como: roupas, calcados, alimentos, etc.
Aqui teve também uma época de muita poeira, mas era muita poeira, ndo era a
poeira que temos hoje ndo, a gente saia escrevendo em qualquer coisa com 0s
dedos, e no tempo da chuva eram muita chuva que as casas cheiravam a mofo e
muitas coisas mofavam de verdade, se a casa ficasse muito tempo fechada até no
ch&o aparecia mofo. Epoca de frio?!! Comecava o frio em maio e ficava: maio, junho,
julho, agosto e setembro, sempre com garoa e vento. Quando o sol saia, era
aguele sol de geladeira!!. No més de agosto ventava o més inteiro, era uma ventania
gue nada ficava no lugar. As roupas estendidas enrolavam todas no varal de arame
farpado. O resto é a dificuldade de hoje, falta de uma Universidade, falta de um bom
Hospital com UTI e bons profissionais e também uma boa administragéo politica.

Vocé gostaria de compartilhar alguma histéria ou lembranca especial que
tenha vivido naquela época?

Uma lembranca é que, quando éramos adolescentes, tinhamos um vizinho que
tinha, em seu lote, trés pés de mangas bourbon. No entanto, ele ndo dava mangas
para ninguém, e todos admiravam e desejavam comé-las. Nessa época, eu e mais
trés amigas estudavamos a noite, chegavamos em casa as 22h30 e, em um belo
dia, combinamos de ir roubar mangas depois da aula. Planejamos tudo, arrumamos
uma vara bem grande, uma lata para colocar na ponta e, mesmo assim, as vezes as
mangas caiam no chao e faziam barulho.

Entdo, resolvemos arrumar um pano e fazer como se fosse uma rede: uma segurava
de um lado, a outra segurava do outro enquanto a terceira cutucava as mangas para
fazé-las cair. Certa vez, alguém percebeu que havia pessoas roubando as mangas,
acendeu as luzes da casa e saiu um homem com uma espingarda. Vendo isso,
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imediatamente nds trés nos jogamos no chéo, soltando a vara e o pano de apoio. No
local, havia um pequeno mato que nos ajudou a nos camuflar. Cada uma ficou em
um canto, estirada no chao; eu fiquei bem perto da cerca de arame farpado. O infeliz
do homem resolveu fazer xixi bem ali perto de mim e, por pouco, ndo fez na minha
cabeca, eu deitada de brucos. Pense no medo que passamos, a gente nem
respirava de tanto medo! Depois desse dia, nunca mais fomos roubar mangas e
rimos por muito tempo. Sempre que nos encontramos, relembramos essa historia e
damos boas gargalhadas.

Giovanna Silva Meroti
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Entrevista com Alice Balzan Romanelo

Meu nome € Natalia, sou aluna do 8° ano D da Escola Estadual Civico Militar 12 de
Outubro, farei a entrevista com a senhora Alice, moradora da cidade de Mirassol
d 6 OeisMTe

Estou muito animada em conversar com ela, pois vamos abordar o assunto sobre
zona rural e dona Alice possui uma trajetéria incrivel e com certeza sera de grande

contribuicdo sua entrevista.

Como vocé descreveria a zona rural da cidade quando vocé era mais jovem?

Muita gente, as familias eram enormes, as pessoas, a familia tinha varios filhos e
hoje diminuiu muito.

Quais eram as principais atividades agricolas da regido naquela época?

Agropecuaria. Aqui na nossa regido, predomina sempre agropecuaria, o leite, vacas
de leite.

Como vocé percebeu a evolucéo da zona rural ao longo dos anos?
Na época, quando eu era mais jovem, era tudo mais dificil, era tudo bracal. Hoje em
dia com e tecnologia, chegou evolugéo e junto chegou o trator. Antigamente era

mais boi, cavalo, hoje em dia esta tudo mais facil.

Como era a vida cotidiana na zona rural?
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Entdo, a mulher era quem ficava em casa, fazia almoco, cuidava dos filhos. E hoje a
mulher trabalha fora e ajuda o marido e cuida dos filhos, cuida da casa, e antes era
diferente, a mulher cuidava sim, mas era da familia, dos filhos e eu acho que é isso.

Quais eram os desafios enfrentados pelos moradores daquela época?

Era a dificuldade, pois ndo tinha estrada na época, e era poucas terras para
trabalhar, tinha que abrir tudo bracal e foi complicado.

Vocé poderia compartilhar alguma histéria marcante ou lembranca da sua
infancia na zona rural?

O que marcou muito para mim, foi ir para a roca com meu pai e a minha mae,
ajudava em tudo. A gente fazia de tudo, primeiro fazia na roga e quando voltava para
casa ajudava a mée, meus irmaos, era tudo em familia.

Quais festas ou celebracdes rurais eram populares na sua juventude?

As festas de igreja que eu participei muito na juventude foi nas festas da igreja, das
comunidades. Eu ia muito, tinha muito nas comunidades e a gente participava,
sempre participei.

Vocé lembra de alguma tradicdo especifica que era praticada ha comunidade?

Era as festas de santo, de padroeiros, de igreja. Essas festas aqui, era as que eu
mais participava.

Como as colheitas e o trabalho no campo influenciavam a vida social na
regiao?

Entdo, aqui por ser sitio, maioria sitio pequeno, ndo tinha agrupamento de
vizinhanca, de pessoas que ajudavam na colheita, e aqui por ser agropecuaria, a
gente plantava muito, abobora, mandioca, essas coisas, sé para consumo na familia
mesmo, mas néo tinha plantacdo em grandes proporcoes.

Havia alguma vegetacdo especifica da regido que vocé considera importante
ou simbdlica?

Entdo, muitas arvores frutiferas, o pequi, a aroeira que esta se acabando, a gente
teria que cuidar mais do meio ambiente. O povo, s6é quer derrubar, acabar com tudo.
Se o0 povo fosse um pouquinho mais consciente, 0 mundo seria melhor.

Quais mudancas sociais vocé percebeu ao longo dos anos na zona rural?

Entdo, antigamente... No tempo dos meus avos, a minha avo, eles eram em 14
filhos. A minha avo tinha a minha mae, que ja teve cinco filhos e eu ja tive duas,
minhas irmas todas tém dois filhos. Entédo, eu acho que esta diminuindo a populagéao
da zona rural.

Antigamente, todos os filhos ajudavam o pai e a mée, e hoje em dia, os filhos véo
estudar e esta ficando cada vez mais, o povo idoso, na zona rural. SA0 poucos 0s
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filhos que tomam a frente do servi¢o do pai, 0 povo quer estudar, quer uma melhoria
na vida.

Como a urbanizagao afetou a vida rural e a estrutura das comunidades?

Entéo, a juventude largou de ficar na zona rural e foi para a cidade procurar uma
melhoria na vida, porque na rural € tudo dificil.

Quais locais na zona rural vocé considera importante para a historia da
cidade?

Entdo, temos turismo, varios lugares bonitos que o povo da cidade sai no final de
semana para participar de evento, procurar um lugar bonito para passear, a
espairecer a mente.

Existem eventos ou histdrias de familia que vocé gostaria de compartilhar?

Eu gostaria de compartilhar minha juventude, quando juntava meus avos, tios,
primos para fazer as festas de natal, ano novo e pascoa que eram as datas que
mais se juntavam para fazer festas e ai os avds j& morreram, 0os primos casaram e
cada um foi para um lado, ai a gente se afastou e foi perdendo a esséncia da
familia.

Que conselhos vocé daria para as geragfes mais jovens sobre a vida na zona
rural?

Que nao é dificil, que os filhos deem sequéncia no que os pais fizeram para deixar
para eles, com batalha e trabalho duro, para ver o esforco que a gente fez para
deixar alguma coisa para eles.

Como vocé imagina que a zona rural da cidade vai se desenvolver nos
préoximos anos?
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Com o avanco, a tecnologia vai melhorar muito para o agricultor, porque hoje tudo é
tecnologia, né? Desde o drone para passar veneno, o trator, todos com GPS, e ai as

coisas caminham sempre para ajudar o agricultor.

Natalia Romanelo e Giovanna Silva
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Entrevista com Sandra Ferreira

Ol4, pessoal! N6s somos um grupo formado por Jodo Guilherme, Lucas Gabriel,

Jodo Vitor, Enzo Gonzaga e Lorraynne Vitoria. Hoje, temos a honra de entrevistar a
senhora Sandr a, uma moradora de Mirassol C
gente, suas experiéncias e memarias sobre essa cidade tdo especial.

O objetivo da nossa entrevista € conhecer um pouco mais sobre a historia e as
caracter?sticas de Mirassol doOeste atrav®:s
Acreditamos que ouvir as historias de quem viveu na cidade por mais tempo nos
proporcionara uma Visdo mais rica e auténtica sobre suas tradicbes e
transformacdes ao longo dos anos.

Ent «xo, vamos juntos descobrir mais sobre a

Vocé se lembra de algo notavel que aconteceu antigamente na cidade?

Algo notavel que aconteceu quando eu era crianca foi a corrida de KART em volta
da praca e a inauguracédo do cinema. Foi acontecimento do més, todas as criancas
foram para a praca com suas familias para ver a corrida de kart e foi muito divertido.
O cinema também ficou lotado no dia da sua inauguracdo para ver o filme de
Mazzaropi.

O que vocé sempre quis que mudasse na cidade?

Eu gostaria que a cidade contasse com uma faculdade, para que nossos jovens
pudessem estudar quando terminassem o ensino médio, para ndo precisar de ir para
outra cidade.

E quanto a seguranca da cidade, a taxa de criminalidade aumentou ou
diminuiu?

A taxa de criminalidade aumentou muito nos ultimos anos. Mirassol ja ndo é
mais um lugar seguro, pois tem muitas ocorréncias de crimes e roubos.

Como vocé considera a seguranca nos colégios?

Eu penso que a seguranca das escolas deveria ser melhorada e contar com a
funcéo do trabalho de um agente de patio para que ele pudesse fazer o controle dos
portdes de quem entrava e saia da escola.

O que vocé acha da posicéo da escola 12 de outubro como uma escola civico
militar?

Eu acho importante e necessaria aqui na nossa cidade a Escola Estadual Civico-
Militar 12 de Outubro, pois traz mais seguranca e disciplina para os estudantes, para
a comunidade e para os pais.
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Qual é sua opinidao sobre os politicos de Mi
Eu creio que os politicos deveriam fazer mais do que eles prometem, deveriam ter

mais compromisso com a sociedade, com a seguranca publica, a saude a

educacao e entre outros servi¢cos que sao tdo essenciais.

Ha algum evento que antes existia e hoje ndo existe mais, e vocé sente falta?

Sim eu sinto falta das quermesses que tinham na praca, das festas comunitarias,
bailes, festas juninas que aconteciam nas escolas, dos desfiles em datas civicas, em
28 de outubro, na semana da Patria.

A cidade conta com o saneamento basico?

Nem todos os bairros contam com saneamento basico, geralmente sé na regido
central, mas os bairros que ficam mais afastados muitas vezes o esgoto corre a céu
aberto.

Qual era a principal atividade econdmica antigamente?

As principais atividades econémicas de antigamente era a agricultura de café e arroz
e as ceramicas que produziam tijolos e telhas. Podemos ver estampados o0s
s2mbol os dessas atividades prim8rias na ban

Quais produtos ou servicos eram mais procurados pelos moradores
antigamente?

Os produtos mais procurados eram agricolas, secos e molhados e de tecidos
para confeccao de roupas. Os servicos mais procurados eram na area de saude.

Como eram as compras feitas antigamente, havia mais lojas ou mercados?

As compras antigamente eram feitas em mercados ou lojas bem pequenas. Havia
mais mercados do que lojas de tecidos. Os mercados antigamente eram
chamados de comércio varejista de secos e molhados.

Vocé percebe alguma diferenga no atendimento ao cliente entre o passado e o
presente?

Sim, ha algumas diferencas entre o atendimento ao cliente no passado e o
atendimento no presente. Antigamente quando vocé chegava em um comércio vocé
sempre era atendido por um vendedor que te ajudava a escolher o produto
desejado. E claro que é esse tipo de atendimento ainda continua nos dias de hoje.
Mas agora nés jA podemos contar com alguns comércios com servico de
autoatendimento onde vocé chega, vocé escolhe o seu produto com autonomia e
somente passa no caixa para pagatr.

Quais eram os principais pontos de encontro ou lazer da cidade na época?
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Me lembro com saudade pois era um tempo muito divertido. Os principais pontos de
encontro entre os moradores antigamente era a praca do centro onde as familias se
reuniam com as criangas e jovens para conversar, brincar, jogar bola, comer pipoca,
tomar sorvete na sorveteria Sonata.

Como era a relagéao entre os moradores, viviam bem em comunidade?

As pessoas eram bem unidas naquela época, eu lembro que elas se reuniam para
fazer tercos, quermesse, festas comunitarias, um ajudava o outro, fazia mutirbes
para ajudar pessoas mais necessitadas.

Quai s eram oS aspectos de vi da em Miras:
continuam 0s mesmos?

Os aspectos de vida em Mirassol doéOest e, (
mudaram bastante. O modo como as pessoas se relacionam também mudou, antes

viviamos em uma cidade pequena sem infraestrutura e com uma populagéo também

pequena. Com o passar do tempo a cidade foi crescendo e a populacédo também foi
aumentando. Antigamente podiamos confiar mais nas pessoas, as ruas ndo eram
perigosas, as criangas podiam brincar livremente na rua sem se preocupar com 0

perigo.

Quais sao as suas lembrancas mais queridas da cidade antigamente?

Quando era criancga eu brincava na rua todos os dias, eu chegava da escola, reunia
com meus amigos e ia brincar de bola, de raguete e de esconde-esconde e nos fins
de semana nds iamos nas chacaras vizinhas buscar frutas, tudo era muito divertido,
€ uma lembranca muito boa.

O que vocé mais sente falta do passado da cidade?

O que eu sinto mais falta € da unido das pessoas, da seguranca. Hoje em dia vive
cada pessoa no seu mundo, com suas proprias preocupacdes e ndo se importam
tanto umas com as outras.

Ha alguma coisa que vocé gostaria de acrescentar sobre a historia de Mirassol
d’ Oeste?

Poderia ser construido um Centro Histérico de visitacdo e pesquisa, com objetos,
fotografias de época para que estudantes, novos moradores pudessem saber um
pouco mais sobre a historia do municipio.

Qual consel ho vocé daria para as pessoas de
Eu falaria para que as pessoas cuidassem da cidade com carinho, ndo jogassem lixo
nas ruas, nao poluissem o meio ambiente, cuidassem da natureza, plantassem uma

arvore e votassem com responsabilidade.

Agradecemos a senhora Sandra que nos concedeu esta entrevista sobre a antiga
cidade de Mirassol d6Oeste pois com ela fo
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era a cidade antigamente e como ela evoluiu com o tempo e também agradecemos

a professora Silvana que nos orientou e prop0s o trabalho de entrevista para a
escrita do nosso |livro AMirassol em Pal avr
Entrevistaso.

Joéo Guilherme, Lucas Gabriel, Lorraynne, Joédo Vitor
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Entrevista com Juceli Senn a

Ola professora Juceli, n6s somos alunos da Escola Civico- Militar 12 de Outubro e
estamos honrados pela senhora ter aceitado participar do nosso trabalho, nossos

mais sinceros agradecimentos.

Como vocé vé a transformacéo da cidade de Mirassol d'Oeste ao longo dos
anos? Houve mudancas significativas que impactaram na educacao?

Eu acredito que ndo. Ah, sim! Houve mudancas sim. Igual o governador agora,
passou as escolas estaduais que vieram |4 do governo para o municipio. Mas assim,
as escolas... Mirassol tem poucas escolas. Eu acredito que eles deveriam olhar com
mais carinho, com mais amor para educacdo de Mirassol d'Oeste. Temos
professores muito qualificados que estdo indo embora pelo fato da estrutura das
escolas. Assim, acho que é isso ai, mas eu vejo bastante engajamento dos
professores, das coordenadoras das escolas, da prefeitura. Esse concurso trouxe
muito professor, trouxe muita coisa boa, muita novidade, professores novos com
vontade de trabalhar. Vejo assim, e na época, quando comecou a BCC, no inicio
tinha professores que deram o sangue, que lutaram muito pela educacédo de
Mirassol d'Oeste. Transformacdo mesmo...

Como vocés descreveria a evolu¢do educacional de Mirassol d'Oeste durante
o tempo que vocé leciona?

Bom, eu vejo que é conforme a populacao vai evoluindo né? A educacdo tem que
evoluir também. Eu vejo que através desses cursos dessas formas diferentes de
ensinar que hoje nds temos, eu vejo que esta sendo bem importante, a tecnologia
ajudou muito a educacéo de vocés criangas né, é muito importante, e as escolas né?
Eles estdo dando muito valor assim para educacdo, hoje mais do que antigamente
né? Porgue antigamente as pessoas do sitio estudavam até uma certa idade. Hoje
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em dia vocé vé muitas pessoas do sitio, fazendo faculdade, fazendo pos-graduacéao,
lutando por uma educacgédo melhor, né. Eu acho que isso ai € muito importante para
nossa cidade. Eu vejo que as pessoas quanto mais elas evoluem, mais elas
valorizam a cultura, a escola, a cidade onde moram... Vemos ai a importancia do
trabalho cada vez mais né? E a escola esta participativa na formacédo de melhores
individuos para nossa cidade, eu creio que seja isSso.

Como vocé avalia a infraestrutura educacional de Mirassol d'Oeste desde
guando vocé comecou a lecionar e como ela de ser desenvolveu com o
tempo?

Entdo... Eu comecei a trabalhar para o estado, né? E daquela época para hoje, eu
vejo uma grande diferenca. Hoje nos temos a escola BCC como uma das maiores
escolas do municipio. Foi uma escola que o governo passou do estado para o
municipio, que é da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental I. Eu vejo que é muito,
muito importante isso para nos e para Mirassol d'Oeste porque vocé tem aqui toda a
valorizacdo da sua cidade. Vocé trabalha, educando ou criando individuos melhores,
com mais condi¢cdes de em vez de copiar o que € dos outros... Pessoas pensantes,
pessoas que vao valorizar o que eles pensam que eles acreditam, a formacao do
professor é para isso, para que as pessoas pensem, para que as pessoas tenham
pensamento proprio. Ndo sigam um padrdo dos outros. Eu penso que quanto a
estrutura, eu acredito que o governo municipal deve dar mais atengdo, aumentar a
guantidade de escolas, aumentar a quantidade de salas. NOs temos salas com 25,
26, 28 alunos para uma professora, eu acho muito. Mas quanto as outras coisas
dentro da escola, temos: televisdo, computador... Eu acredito que a gente esta indo
bem, quanto mais melhor, né? Mas esta bom, por enquanto.

Havia algum projeto social ou educacional que vocé considera importante para
o desenvolvimento da cidade?

Olha, antigamente... eu ndo sei por que eu realmente comecei, foi em 2018 na
escola, mas hoje eu vejo o projeto alfabetiza MT que é um projeto do governo, onde
eles estao fixando mais atengéo para educacéo infantil, primeiro e segundo ano. Um
projeto que € feito com os professores e eles estdo dando esse curso para
alfabetizar as criancas até o segundo, terceiro aninho. Eu acho isso muito importante
porque essa € a fundamentacéo da educacéo. Primeiro a crianca de cinco anos vem
para escola com toda a vontade de aprender. Entdo eu acho assim que com o
atendimento melhor com a forma diferente de ensinar hoje, eu acho que nés nao
vamos ter mais criancas, analfabetas que ndo sabem ler no quinto, sexto ano. Isso é
muito importante.

Como vocé descreveria a cidade de Mirassol d'Oeste para alguém que nunca
visitou?

Ah, eu sou paranaense, eu vim para ca em 1996 com idas e vindas. Assim, eu tenho
um certo carinho por Mirassol d'Oeste porque me receberam com muito carinho. Fui
muito bem recebida em Mirassol doOest
cidade. Meu coracdo estad aqui, eu amo Mirassol d'Oeste. Descreveria como uma
cidade acolhedora, uma cidade de povo muito bom, muito receptivo. Eu gosto muito
daqui, acho uma cidade muito bacana, toda vez que vem alguém do meu estado eu
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procuro estar mostrando as partes bonitas que nds temos aqui. Eu acho também
uma cidade assim, por ser pequena, uma cidade bem acolhedora, a mais bonita da
regido. Eu acho uma das cidades mais limpas, mais organizadas que tem na nossa
regido. Eu Tenho muito orgulho de dizer que sou de Mirassol d'Oeste.

Quais séo as principais caracteristicas culturais de Mirassol d'Oeste?

Caracteristica cultural, agora vocé me pegou, eu acho que é a festa do pedo, a
gueima do alho, a festa da rainha. Eu acho bem bacana assim, acho que é isso.
N&o tem atrativo nenhum mais além disso.

Quais eventos ou festas tradicionais da cidade vocé considera mais
importante?

Entdo eu acho que seria o evento da festa do aniversario do municipio e a festa da
do pedo. Essa ultima que teve, foi ai sensacional, estava muito boa, foi divulgada no
Brasil inteiro que seria a festa do peéo.

Como vocé vé o papel da educacao no crescimento da cidade?

Educacdo é tudo para o crescimento de uma cidade porque 0 povo que €
esclarecido, ele cobra, ele exige, ele tem pensamento proprio, ele é critico e isso é
muito importante. Nés, como professores, lutamos por isso, para que a pessoa seja
esclarecida, seja critica nas coisas, entdo € uma evolucdo muito grande.

Como vocé enxerga a participacdo da comunidade nas questdes educacionais
de Mirassol d'Oeste?

Entdo é... logo no inicio quando eu fui trabalhar, comecei a trabalhar pelo estado,
teve alguns casos de a gente ter que fazer uma greve e nessa greve foi muito triste,
porque nds estavamos lutando pelo salario, lutando pelos nossos direitos e nos
recebemos de pais e alunos na época na praca, Xxingamentos, mandando a gente ir
trabalhar, nos chamando de vagabundos, que ndés deviamos estar dentro de uma
sala de aula ensinando que é o nosso trabalho. Mas assim como qualquer outra
profissdo, a gente tem esse direito e eu fiquei muito, muito triste. Isso foi no inicio da
minha carreira, bem na época que eu comecei a trabalhar aqui em Mirassol d'Oeste,
porque é falta de esclarecimento, né? Porque se vocé luta pelo seu direito, é... se
vocé trabalha com um salario digno com salario que vocé merece, porque voceé fica
dentro de uma sala de aula com vérios alunos, com 20, 30 alunos dentro da sala e
VOCé as vezes tem que pegar dois trabalhos, dois turnos para vocé poder manter. E
eu acho isso muito triste, mas hoje em dia eu vejo que mudou muito, a gente ja tem
a participacdo de muitos pais pela educacdo, pois essas pessoas Sd0 mais
esclarecidas e veem a importancia da educacéo na vida dos filhos deles.

Existe alguma figura historica ou local que seja especialmente relevante para a
histéria da cidade?

Ah, eu acredito que seja o Padre Tiago, porque ele trouxe muita coisa, novidades
para a populacdo daqui. Na época, construiu a igreja através dos esforgos dele e da
comunidade na época. E acho que Benedito Cesario da Cruz, porque a BCC foi em



172

homenagem a ele. Sdo pessoas assim pois dentro da comunidade tem que ter uma
igreja e uma escola para chamar de sua, que é o que nés temos aqui.

De que forma vocé acredita que a educacdo pode ajudar a transformar a
realidade social de Mirassol d'Oeste?

Entdo, como eu falei, a educacgéo é intuitivo na cabeca das criancas, das pessoas,
dos jovens para serem pessoas pensantes, para serem pessoas que tomem
decisbes por si sO, que sejam criticos nas coisas, porque ele é a Unica forma que a
gente tem de construir um lugar, € vocé sabendo quem vocé coloca, para comandar
a cidade né para ser o chefe do estado, do municipio e é através disso, atraves de
VOoCcé ter pessoas criticas que conseguem discernir ou as pessoas que consigam
decidir por bons administradores. Essa € uma das formas. A educacéao, transforma
pessoas, ela da possibilidade de liberdade para vocé ter esse tipo de coisa. Vocé
fica sabendo, tendo um uma visdo diferente, vocé consegue crescer, e Mirassol
precisa disso, o Brasil inteiro, todo ser humano tem que ser critico, tem que saber
nao ir ao pensamento de ninguém. Decidir suas coisas e é isso que eu acho.

Quais sao os desafios que os professores enfrentam em Mirassol d'Oeste?

Ha muitos, e um deles, é a falta da participacdo dos pais. Nés que trabalhamos em
escola publica, vejo que os pais deveriam ser mais participativos tanto com a
educacao dos filhos quanto com a escola, pois o professor precisa muito da ajuda
dos pais porque eles dedicam muito no trabalho deles. Para a gente ser professor é
um desafio muito grande, eu acho que os pais ainda estado deixando a educacao dos
filhos na responsabilidade do professor, e o professor tem que transmitir o
conhecimento e ndo educar o filho. O aluno tem que se comportar, ndo brigar, nao
xingar, essas coisas assim... Eu acho que a participacdo dos pais é muito
importante, apesar da gente n&do ter muito isso hoje, porque essa nova geragao
agora de pais, estdo mais responsaveis, mas ainda precisamos mudar muito isso, 0
esclarecimento dos pais quanto a importancia do ato do conhecimento, porque o
professor esta para transmitir conhecimento e ndo para passar educacao para 0S
filhos.

Como a populacdo tem se adaptado as mudancas tecnoldgicas, especialmente
no ambiente escolar?

Entdo, uma das grandes mudancas que eu vi aqui em Mirassol foi na época da
pandemia. Na época da pandemia, muitos professores, inclusive eu, tinha muito,
muito pouco contato com o computador, muito pouco contato com filmagem e nés
tinhamos que filmar nossa aula para passar para as criancas e corrigir o caderno
através do WhatsApp. Entdo, assim eu acho uma evolugdo muito grande, apesar
gue eu vejo a tecnologia hoje na cabeca das criancas um grande erro. Hoje mesmo,
eu trabalhando com um dos meus alunos aqui, o irméo veio buscar, falei que o
menino nao tinha feito nada, e ele disse que o menino fica até trés, quatro horas da
manha brincando e jogando, ai 0 menino dorme até o meio-dia e quando chega aqui
na escola ele ndo tem coragem para fazer nada. A nossa vida melhorou muito, mas
eu vejo também muito prejudicial para crianga.
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Quais sdo os seus maiores desafios como professor e como vocé vé a sua
atribuicdo para a educacéo local?

NOs temos criangas chegando no quarto e quinto ano sem serem alfabetizados. Nos
estamos com esses programas do governo que o municipio tem fornecido para a
gente, programas muito bacanas, programas muito bons. S&o formas diferentes de
ensinar porque hoje a crianca tem a possibilidades de ver com os olhos, de ter
contato com as coisas, que antigamente vocé fazia uma aula de historia, vocé nédo
tinha opc¢des para mostrar, imagens antigas, coisas que fixam na cabeca da crianca.
Eu acho que isso foi muito importante e o desafio é alfabetizar. Essas criancas que
vém para a gente, as vezes é por falta de apoio da familia, vendo o jeito que estao
vindo, da o maior sofrimento, sem estrutura familiar, sem estrutura de pais para
ajudar, para estar acompanhando, exigindo que essa criangca Seja uma crianca
responsavel.

Quais eram as principais dificuldades enfrentadas pelos moradores da cidade
no passado?

Eu acho que era para chegar em Mirassol. Quando eu cheguei aqui ha época, minha
vontade era de ir embora de volta. Nao tinha asfalto, as estradas que tinham era s6
buraco vindo de Céaceres para ca. Enfrentavamos a dificuldade com a saude e hoje
em dia, estd bem melhor do que antigamente. A dificuldade também era com a agua,
saneamento basico, que € uma das coisas que esta sendo resolvida, mas ainda
precisa muita coisa para ser investido, para que melhore. Eu acho que seria isso ai,
0 comércio era tranquilo. Ah sim, a gente vé que na época, nés tinhamos o
supermercado Favorito que era um dos supermercados que tinha uma diversidade
muito grande.

Se vocé tivesse que escolher uma lembranca especial de Mirassol d'Oeste qual
seria?

Seria 0 nascimento da Julia, minha filha que nasceu em Mirassol d'Oeste, seria isso
ai, ndo tem outra lembranca bacana assim. Depois quando eu passei agora no
concurso que é uma lembranca que eu vou levar para minha vida inteira porque era
um sonho ser efetivada, né?

Como vocé vé o futuro de educacao de Mirassol d'Oeste e 0 que acredita ser
necessario para continuar o desenvolvimento da educacéao?

Eu acredito que Mirassol d'Oeste vai melhorar muito agora na educagdo com
constantes investimentos que o prefeito tem feito nessa area. Ele tem corrido atras
de bastante coisa para aumentar, as escolas tém dado cursos aos professores. Eu
acredito que vai melhorar bastante, o curso de aperfeicoamento que esta sendo
ministrado aqui em Mirassol esta sendo muito, muito valioso para a cidade. E para o
desenvolvimento da cidade, necessitava mais de pessoas que realmente tém
dinheiro investissem aqui em Mirassol, pois é retorno para o municipio.

Natalia Romanelo, Ana Carolina, Alvaro, Willian, Lucia
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Entrevista com Antonio Carlos Luz

Boa tarde, senhor Antdnio Carlos Luz! E um prazer té-lo conosco hoje. Nés, alunos
da Escola Estadual Civico-Militar 12 de Outubro, estamos muito animados para
aprender mais sobre a historia e as caracteristicas da nossa cidade, Mirassol
d6Oeste, aqui no Mato Grosso.

Agradecemos imensamente pela sua disponibilidade em nos ajudar com suas
valiosas informacbes e experiéncias. Esperamos que esta conversa seja

enriquecedora para todos nos. Muito obrigado pela sua colaboracao.

Qual foi o primeiro comércio de Mirassol d’
Imobiliaria Mirassol, tendo como socio Anténio Lopes Molon, Mauro Mendes, José

Lopes Garcia, Nizia Lopes e Paulo Mendonga, essa primeira empresa instalada em

Mi rassol d6Oeste foi 1958.

Quem foi o primeiro prefeito de Mirassol d’
O primeiro prefeito indicado foi Samuel Greve, e o primeiro prefeito pelo voto popular

foi Edvaldo Rodrigues Paiva.

Qual o primeiro campo de Mirassol d’ Oeste?
Foi o estadio municipal Rei Pelé.

Quantas pessoas tem em Mirassol d’ Oeste?

A popul a-«o0o hoje estimada de Mirassol doOes:s
Qual O acontecimento mais recente de Mirass
A posse do prefeito reeleito Héctor Alvares e do vice-prefeito Jeffer Kleber, e dos

novos vereadores eleitos e reeleitos para a gestdo 2025 a 2028, a posse aconteceu

dia 01 de janeiro de 2025.

Qual o monumento mais antigo de Mirassol d’ Oest e ?

Bem, com certeza foi dia 28 de outQedterf@ de
oficialmente fundado com o lancamento da pedra fundamental da primeira Igreja.

Qual foi a primeira escola de Mirassol d’ Oe
A primeira Escola de Mirassol ddOest e oi

Escola Municipal Benedito Cesario da Cruz.

Mirassol ja& ganhou algum campeonato?
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N&o, Mirassol ndo tem selecdo de futebol ou de alguma outra modalidade de
esportes.

Em sua opiniéadao, qual foi a pessoa mais i mpo
Os fundadores da cidade, Antdnio Lopes Molon, Paulo Mendonga, Mauro Mendes,

José Lopes Garcia, Nizia Tedra e o primeiro morador, pioneiro de Mirassol d6 Oe st e
que foi Benedito Cesario da Cruz.

Qual a rua mais antiga de Mirassol d’ Oest e ?

A atual avenida Tancredo Neves, chamada na época do povoado de Mirassol Rua
Principal.

Quais eram as principais atividades econdémicas da cidade naquela época?
A agricultura de subsisténcia.

Quais eram os principais locais de encontro para os moradores? Existem
lugares que eram importantes na época e que nao existem mais?

A principal festa que havia a cerca de 30 a 40 anos atras em Mirassol d@este era a
festa do padroeiro do povoado, hoje cidade, Sado Judas Tadeu, e muitas quermesses
nas comunidades que existiam, nas comunidades rurais que existiam naquela
época.

Como era a infraestrutura da cidade, como as ruas, escolas e hospitais, em
comparacao com hoje?

Infraestrutura em geral praticamente ndo existia naquela época, bem diferente hoje,
como Mir as s ol-dodp Oectald iefradstritora necessaria.

Como era a paisagem ao redor de Mirassol d’
areas verdes ou locais naturais que foram alterados ou desmatados?

Com certeza, muita diferenca de ontem para hoje, muita mata e cérregos no entorno
da cidade, o que hoje néo se vé mais, apenas degradacao do meio ambiente.

Quais eram os principais locais de encontro para os moradores?

Bom, o principal ponto de encontro dos moradores era na pracinha do Cruzeiro, hoje
praca Nossa Senhora Aparecida, a praca da Matriz, né, onde esta a igreja Nossa
Senhora Aparecida, e o cinema do Os0rio, que ja ndo existe mais.

Obrigado por ter colaborado com 0 nosso projeto escolar.

José Carlos, Uryel, Joaquim, Arthur
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Entrevista com Anderson Aparecido Moura Ferreira

Hoje, temos a honra de entrevistar Anderson Aparecido Moura Ferreira, um membro
ativo da nossa comunidade, que compartilha conosco suas experiéncias e
perspectivas. Anderson, de 41 anos, traz consigo uma visao enriquecedora sobre a
vida na cidade e suas transformacgdes ao longo dos anos. A entrevista € parte de um
projeto desenvolvido pelo nosso grupo, composto por Ana Julia, Eduarda, Emily, Ana
Livia e Giovanna. Durante a conversa, teremos a oportunidade de explorar suas
histérias, desafios e conquistas, contribuindo para uma compreensédo mais profunda

da vive°ncia na c¢ci dadMT vhmos Miciarla s s o | d6Oest e

Qual é o seu nome completo e quando vocé se mudou para Mirassol d Oeste?

Meu nome é Anderson Aparecido Moura Ferreira, tenho 41 anos e eu sou nascido
em Mirassolddé Oe st e .

Como era a cidade quando vocé chegou?

O clima era bem mais fresco e Mirassol quando eu era pequeno era uma Mirassol
sem asfalto, ndo tinha tanto saneamento béasico, o asfalto era mais no centro e em
algumas ruas do Jardim Sao Paulo. Com o tempo foi passando, foi trocando de
prefeito, os vereadores e veio a evoluir, melhorando e também melhorou o asfalto
onde eu morava. Algumas ruas ja tém redes de esgoto, outras até hoje nao tem.

Quais eram os principais pontos de encontro ou atividades da comunidade na
época?
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Na minha ®poca era a festa do pe«o de
festa da escola agricola, tinha... até eu estudei na escola agricola. O ponto de
encontro n0sSso na época que eu era crianga era a quadra do Jardim Séao Paulo, la
na praca tinha uma quadra que eu sempre ia com 0S meus amigos para jogar bola.

Como vocé descreveria a vida cotidiana aqui ha 30 anos em comparagédo com
hoje em dia?

Olha, ha 30 anos era que nem eu falei, era uma coisa mais dificil, era tudo, quase
tudo era estrada de ch&o. Para vocé ir em uma cidade para outra, ndo tinha muito
asfalto, ndo tinha muito investimento do governo, hoje em vista melhorou 100%,
quase tudo estd asfaltado. A saude € mais facil, cada bairro hoje, ou melhor, quase
todos est8 tendo um posto de sa¥de mai
e 0 hospital da serrinha, hoje melhorou bastante.

Quais eram as principais fontes de renda ou trabalho naquela época?

Era mais aqui... A fonte de renda maior de Mirassol como é até hoje, é a area da
oficina e de autopeca. Hoje as cidades vizinhas, Porto Esperidido, Quatro Marcos
até mesmo Caceres, ndo tem o que a gente tem, é... sdo as areas de mecanica de
autopeca.

Vocé se lembra de alguma festa ou evento tradicional que era muito valorizada
pela comunidade?

Sim, como eu ja disse no comeco, a quermesse da escola agricola que era uma
Otima e excelente festa, e também a festa do peéo.

Que mudancgas vocé notou na cultura e nos costumes da cidade?

Olha, na cultura antigamente, o pessoal festejava mais, se reunia mais, tipo nas
festas do pedo, a familia se reunia e hoje em dia, a cultura estd acabando entre si, 0
povo mais velho néo festeja tanto, e 0s mais novos nao sabem aproveitar as festas,
acham que ® s- fencher a carao, tudo
prestigiar, a festa € um evento.

Quais eram os principais desafios enfrentados pela comunidade no passado?

Bom, tinha muitos, uma delas € que a populacdo enfrentava dificuldades, ndo tinha
tanto poder aquisitivo, entdo, ndo andavam muito de 6nibus. Hoje em dia, o
pessoal... a maioria das pessoas tém moto, ttm um carro para andar... As estradas
eram de chdo, vocé demorava para ir em Araputanga, Jauru, vocé perdia quase um
dia para chegar la e ainda mais se estivesse chovendo, ai tinha muito atoleiro. Hoje
em dia ndo, esta tudo asfaltado.

Vocé gostaria de compartilhar alguma histéria ou lembrangca especial que
tenha vivido em Mirassol d’' Oeste?

Si m, uma coOi sa que eu Vi Vi em Mirassol
era uma excelente escola. Com o passar do tempo, teve a Ultima turma e a escola

Mi
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veio a fechar. A escola tinha um evento que engordava frango, tinha horta, vaca
mecanica, fazia leite de soja, e nisso, ensinava 0s alunos e as criangas a
trabalharem e assim, tirava elas da rua para nao ficar muito tempo procurando
...vagando, ai achando o que néo deve fazer, e na escola agricola ndo, a gente
passava o dia todo |4, estudava, trabalhava. As verduras, a gente doava para o0s
pais, para outras escolas, o frango e o leite de soja, a gente também fazia doagéo. A
gente estudava, mas também aprendia, até o lema da escola era assim: Fazer é
saber fazer fazendo.

O que o senhor acha de Mirassol d’' Oeste?

Olha, eu como sou nascido em Mirassol, eu acho uma cidade maravilhosa, eu gosto
de morar aqui, uma cidade pequena, ndo tem tanto movimento e onde todo mundo
guase conhece todo mundo.

O que o senhor mudaria na cidade?

O gue eu mudaria na cidade, a cultura da cidade pois falta um cinema, falta uma
coisa a mais para a populacao se divertir, sair em familia, j& que hoje nos s6 temos a
praca.

7

Vocé poderia falar um pouco sobre sua histo

Olha, na minha época, foi uma infancia muito legal, a gente jogava bola, jogava bete,
garrafdo na rua, a gente brincava muito, ia para praca, aos fins de semana tinha
sons na praca, nos dias de domingo a gente participava da missa, saia para ir a
praca, claro né, que sempre tinha um horario de voltar para casa, nunca cheguei
tarde em casa. Na minha infancia tinha tudo isso, a gente jogava e brincava muito na
rua a noite.

Como era a vida cotidiana na cidade ha 30 anos? Quais eram as atividades
mais comuns entre 0os moradores?

Olha, as atividades mais comuns entre os moradores de Mirassol, era ir & missa aos
domingos, em algumas quermesses, quando tinha.

Quais eram as principais fontes de emprego e renda da cidade naquela época?
Como isso mudou ao longo dos anos?

A principal fonte de renda de Mirassol, como uma regido pecuaria era mais trabalho
em fazenda, vaqueiro, cerqueiro, gente que fazia curral e hoje conforme a cidade foi
evoluindo, crescendo, agora € mais..., eu ja disse, ela tem mais auto peca, mais
oficinas, comércios, tem mais lojas de roupa e evoluiu bastante em relacdo ao tempo

de antigamente para hoje. Hoje também tem usina e frigorifico.

Quai s festas e tradicgcdes eram mai s popul a
anos? Elas ainda sao celebradas hoje?

Algumas sim, que nem a escola agricola era uma tradicdo em Mirassol, e a festa do
pedo, sO que ao passar do tempo, a festa do pedo foi caindo aquela tradicdo, mas
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até hoje, é que nos temos hoje em dia a festa do pedo e o aniversario de Mirassol
com boi no rolete, mas hoje a principal € a festa do pedo.

Vocé tem alguma memdria especial ou histéria marcante de sua infancia ou
juventude em Mirassol d’ Oeste gque gostaria

Sim, quando eu estava na escola agricola, durante a época da quermesse da festa
da escola, a gente fazia uma fogueira enorme. Tudo que acontecia na festa era
produzido pelos préprios alunos. Era uma correria danada;, n0s mesmos
preparavamos a costela e trabalhdvamos como garcons. Esses eventos foram
marcantes, e, com o0 passar do tempo, isso acabou, mas ficou gravado na nossa
memoria.

Ana Julia, Eduarda, Emilly, Ana Livia, Giovanna Silva
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Entrevista com Silvaney Aparecido da Silva

Boa tarde a todos! Meu nome é Luiz Antdnio e estou aqui acompanhado do meu
colega Nicolas. Hoje temos a honra de entrevistar o meu pai, Silvaney, uma pessoa

gue tem se destacado em sua area e que possui uma trajetéria inspiradora.

Silvaney, boa tarde! Como vocé esta?

Tudo na paz, gracas a Deus.

Ficamos felizes em saber! Podemos entdo dar inicio a nossa entrevista?
Com certeza!

Otimo! Agora s&o 15h20, e estamos prontos para a primeira pergunta. Como o
esporte chegou na sua época? E como era?

Como o esporte chegou na minha época... Quando eu comecei a entender, desde
quando era crianca, foi vendo esporte na televisdo, que era o futebol. Eu me
encantei por esse esporte e estou nessa atividade at®hoje.

E como era a qualidade, onde ela praticado os esportes?

Quando eu comecei era muito ruim, agora com 0s investimentos publicos est§ bem
melhor.

Quantos jogadores o senhor conhece que era aqui da regidao e foi jogar
profissionalmente?

Rafael Toloi, Ninaldo, o Beto que jogou no Flamengo e tem uns outros que n«o
chegaram a ser profissional no estadual, mas foi de grande import€ncia para a
regi«o e para o estado.
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Quanto custava os equipamentos, como joelheira, chuteira, etc?

Tudo era muito caro na época, e as vezes, a situacao financeira era um pouco
complicada.

E como era o esporte em compara G&o com agora?

N&o tinha tanto investimento e incentivo dos pais ou da administracdo publica para
usar, somente equipamentos adequados para as criangas praticarem 0s esportes.

Quais esportes eram mais populares na sua época € como voc é os compara
com os esportes praticados atualmente  ?

O futebol que tem até hoje, o volleyball e o basquete. Hoje, tudo esta mais evoluido
e como melhora, temos 0s equipamentos para treinamento, podemos ir para outra
cidade, e dependendo da economia da administracdo de algumas entidades
populares, todos nds temos equipamentos para o0s atletas como: chuteiras melhores,
as luvas dos goleiros séo mais sofisticadas e os campos e as quadras sao melhores
também.

Como o senhor descreveria a infraestrutura esportiva da cidade a 30 anos?
Havia mais ou menos lugar es para a prética do esporte?

Havia menos, mas com mais eventos e torneios, mais competicbes, mas em
compensacao j§ tinha menos jogadores que hoje.

O senhor percebeu mudancas na forma de como a prefeitura e a comunidade
apoiam eventos e atividades esportivas ao longo dos anos?

Isso varia muito de administrador para administrador. Ja teve melhores, tamb®m
tivemos por aqui varios incentivos publicos que ® do prefeito, e algumas empresas
particulares, mas agora com o tempo, est8 deixando a desejar.

Como era a participacdo da comunidade em eventos esportivos antigamente?
Se envolvia menos do que hoje. Atualmente os pais, 0os avés, os filhos, os amigos
participam mais do que na época que eu comecei.

Quais modalidades esportivas eram mais praticadas na sua juventude e como
isso mudou ao longo do tempo?

E o futebol, também o vodlei e o basquete. Hoje em dia tem pista de skate para
molecada brincar, tem o esporte olimpico que ®correr, natagao.

Quais desafios o senhor acredita que os atletas e as equipes locais enfrentam,
pensando no passado em comparacdo com a atualidade?

No passado era ...ndo vamos dizer que tinha mais incentivo, parece que tinha mais
emocao, mais dedicacgao, tanto dos atletas como dos administradores. Hoje em dia,
a pratica esportiva, parece que cairam mais de producdo em comparacdo ao
passado.
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O senhor v & mais oportunidades para jovens atletas hoje em dia? Como isso
se compara com o que a cidade tinha ha 30 anos?

Ha trinta anos era dificil encontrar locais para a préatica esportiva e pouco incentivo
de administracdo publica e particulares e a dificuldade da época era por causa dos
equipamentos e valores excessivos pelos familiares que n«o conseguiam pagar para
as criangas praticarem esportes e hoje em dia tem mais acessibilidade para essa
situacao.

Vocé tem alguma memodria marcante relacionada ao esporte em Mirassol
d’'" Oeste que gostaria de compartil har?

Ah sim! Tinha uma equipe de futebol chamada 28 de outubro que chegou a disputar
uma vaga para a segunda divisdo do estado de Mato Grosso.

Que liga voc é acredita que as praticas esportivas antigamente, deixaram para
as novas geracdes da cidade?

E o companheirismo, a amizade, que dependendo do esporte, voc°/sfaz varias
amizades com outras pessoas de outras cidades da regido, comunidades e enfim,
eu acho que o mais destacado ®a amizade entre os esportistas.

Muito obrigado sr. Silvaney.

Nossa! Muito obrigado, obrigado voc®s.

Luiz Antonio, Pedro Henrique, Nicolas, Bruno e Leandro
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Entrevista com Valdir Donizete de Souza

Hoje temos a alegria de conversar com Valdir Donizete de Souza, um homem que
tem muito a contar sobre a hist-ria de Mir
mudancas e crescimento na cidade, onde se estabeleceu ha 52 anos, desde o0 seu
comeco. Ele tem muitas histérias e experiéncias que vao enriquecer nossa
conversa.

Bom dia, seu Valdir, tudo bem? Esperamos que sim. Como o senhor ja deve saber,
eu e meu grupo, que é formado por 4 pessoas: eu, Filipe, Jodo Pedro, Lucas
Santana e Tallys, viemos fazer uma entrevista para um projeto. O objetivo € guardar
esta conversa para um livro que serda feito pela professora de portugués, Silvana
Rodrigues da Silva, com a turma 8° D da escola Civico-Militar 12 de Outubro.
Pedimos sua permissao para gravar sua voz. Agora que tudo estad pronto, vamos

comecar!

Como o senhor descreve Mirassol a mais de 30 anos atras? E quais eram as
caracteristicas da cidade?

Desenvolvimentoé teve um desenvolvimento gr
Quais eram as principais atividades econémicas da cidade naquela época?
Era a lavoura, a roga, uai.

Como era a populacdo de Mirassol a 30 anos atras? Vocé se lembra de alguma
pessoa que morava aqui?

N«o | embro, tinha muita genteé Antes de tud
Matheus Tamandaré, Nerséo Preto. S6 povo antigo daqui, manda mais!

Quais eram as principais festas de celebragdo da cidade? Como as pessoas
costumavam celebrar essas ocasioes?

Leildes, bailes, n0s éramos um grupo de gente e ia a pé atras de baile [...] n0s
juntdvamos um grupo de pessoas e iamos a pé até la.

Como era a relagéo entre os moradores?

Para comecar, ndo tinha muita gente, mas a gente ja se conhecia muito bem...
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Quais foram as principais mudancas que vocé percebeu ao longo dos anos em
Mirassol d* Oest e ?

l h!1é Mel horou muito porque n«o tinha asf a
c h«o, terra e n«o tinha o Samuel Greve al
melhorou o asfalto, melhorou muito... Antes ndo tinha nem posto de saude.

Como a urbanizacgéo afetou os moradores aqui de Mirassol?

Afetou nada, s6 melhorou.

Vocé se lembra de algum evento marcante que tenha impactado a cidade ou a
comunidade?

Festa do Pe«o, festa Rodei o Pe«o, festa Ma
também nas escolas.

O que vocé sente que foi perdido com o passar do tempo em relacéo a vida da
cidade?

Muitas coisas aconteceram, a seguranca mudou muito, antigamente tinha mais.

Quai s 0Ss aspectos da vida de Mi rassol d’
permaneceram 0S mesmos?

Mel horou muit o, porque antigamente n«o tint
tudo.
Quassdao as suas | embrancas mais queridas d
época?
I xi ! Tem muitas coisasé Estrada n«o tinha

serralheria la para lado do Sonho Azul, aqui ainda tinha moleques novos, eu ja estou
com 68 anos, ja estou bem velho, mas eu comecei na serralheria, aqui onde eu
moro era o cerrado aqui na época... Tudo era mato!

Como era a escola e a educacdao em Mirassol

Uma educa-«o0 boa, porque n«o tinha grandes
época era a BCC e a Padre Tiago. Quando eu vim para ca, o BCC era um campo de

futebol, mas isso foi quando eu mudei para Mirassol, porque quando eu morava na
ro-a, n«o tinha nada eu tinha apenas 6 ano
tudo picada.
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Vocé tem alguma histéria ou anedota interessante da sua infancia?
Eu ndo tinha nada da minha infancia porque na época eu trabalhava na roca e vou
falar aqui. Trabalhava na roca e néo tinha outra saida [...] Bom n&o era ndo, mas nao

tinha outra coisa para fazer.

Se vocé pudesse compartilhar uma mensagem com essa geragdo sobre a
histéria de Mirassol, qual seria?

Ah! Mel hori a, S - i ssol J8 mel horou bastan
soube... A educacéo estava precaria, estava mais ou menos na boa, nao tinha nao.

O que vocé sente mais falta do passado de Mirassol?

Eu ndo sinto nada, porque era muito precario na época. No tempo do primeiro
prefeito daqui é E quando eu vim para c¢c87? N
da minha mae foi feita em Céaceres, entdo melhorou muito.

Vocé ja conheceu o Benedito Cesario da Cruz?

Conheci, a gente comprava no armazém dele 14, era um armazém pequeno, era um

barraco feito de tabua, depois foi indo ampliando mais, mas antes disso era uma

casa de tdbua.

Como eram as festas em Mirassol d’" Oeste ant

Que nem eu falei, era fest a, l ei | «o, era a
era a Unica diversdo que tinha [...] era dia de sabado e o povo ia ao cinema.

Onde ficava o cinema?

O cinema era ali na Magazine, no comeco da Rua 28, aqui subindo.

Como era o emprego em Mirassol d Oeste?

O emprego era pouquinho porgue a cidade nédo estava muito evoluida.

Como eram os veiculos em Mirassol d’' Oeste U

Cavalo, boi. Na época nés tinhamos carro de boi, nessa época eu ja estava
grandao.
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Com a evolucdo da nossa cidade, houve a evolucdo das tecnologias,
infraestrutura e muito mais. Como foi presenciar o desenvolvimento de
Mi rassol d" Oeste ao |l ongo dos anos?

Foi muito bom que evoluiu muitas coisas que antes ndo tinha [...] A primeira farmécia
era a do Dorvalino, mas antes nao tinha nada aqui.

Como era a rua principal antigamente?
A Rua 28 de Outubro sempre foi assim, agora a Tancredo Neves nao lembro, mas
antigamente ndo tinha Tancredo Neves, era outro nome e antigamente era tudo

pasto. Agradecemos por permitir realizar

Filipe, Jo&do Pedro, Lucas Santana e Tallys
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