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RESUMO

Esta dissertagcdo apresenta uma proposta interventiva desenvolvida junto ao
Programa de Pds-Graduagao — Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS, da
Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT), campus Caceres. O
desenvolvimento do Projeto de Intervengao surgiu a partir da minha atuagao enquanto
professora da Educacgao Basica do estado de Mato Grosso, por meio da identificacao
da necessidade de um trabalho sobre a Literatura Afro-Brasileira no contexto escolar,
especificamente, no Ensino Médio, de uma escola publica da cidade de Varzea
Grande/MT, dado a falta de estudos sobre producgdes literarias de autoras negras
brasileiras, em especifico obras da Literatura Afro-Brasileira. Para desenvolver esse
estudo, foram escolhidas as seguintes obras: o conto “A Escrava” de Maria Firmina
dos Reis, publicado no Portal Literafro (2018) e o poema “Minha Africa” de Luciene
Carvalho, publicado no livro Na Pele (2020), ambas autoras negras brasileiras. A
etapa de intervencao foi desenvolvida com estudantes do 1° ano do Ensino Médio da
Escola Jaime Verissimo de Campos Junior, em Varzea Grande. O estudo para a
realizagcao da intervencéo, as discussdes e a escrita dos resultados foram apoiados
nas contribuicbes de autores como Candido (1988), Cosson (2012), Gomes (2018) e
Freire (1996), entre outros, que abordam a relevancia da literatura para o
desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes e para a valorizagdo da
diversidade cultural. A intervencdo possibilitou uma ampla e enriquecedora
compreensao das multiplas dimensdes da identidade e da cultura afro-brasileira, bem
como a ampliagao do uso das obras literarias na pratica pedagogica, contribuindo para
um ensino que acolhe a diversidade e atende as necessidades de um publico
historicamente marginalizado.

Palavras-chave: Literatura Afro-brasileira; Maria Firmina dos Reis; Luciene Carvalho;
Diversidade; Identidade.



ABSTRACT

This dissertation presents an intervention proposal developed with the Postgraduate
Program — Professional Master's Degree in Literature — PROFLETRAS, of the State
University of Mato Grosso (UNEMAT), Caceres campus. The development of the
Intervention Project arose from my work as a Basic Education teacher in the state of
Mato Grosso, through the identification of the need for a work on Afro-Brazilian
Literature in the school context, specifically, in High School, of a public school in the
city of Varzea Grande/MT, given the lack of studies on black Brazilian authors. Thus,
a reading was carried out, followed by research on the following works: the short story
“A Escrava” (2018), by Maria Firmina dos Reis, and the poem “Minha Africa” (2020),
by Luciene Carvalho, both black Brazilian authors. Thus, the general objective was to
Promote the appreciation of Afro-Brazilian literature in school curricula in Mato Grosso,
with a focus on the representation and inclusion of these works and of the
aforementioned Afro-Brazilian authors, fostering critical awareness and contributing to
the construction of a more just and inclusive society. The methodology adopted is
action research, a methodological approach that combines research and practice,
structured in four stages: discussion groups, collective reading, critical analysis of the
aforementioned works and research on other Afro-Brazilian authors. The intervention
stage was developed with 1st year high school students at the Jaime Verissimo de
Campos Junior School, in Varzea Grande. The study is based on the contributions of
authors such as Candido (1988), Cosson (2012), Gomes (2018) and Freire (1996),
who address the relevance of literature for the development of students' critical thinking
and for the appreciation of cultural diversity. The intervention enabled a broad and
enriching understanding of the multiple dimensions of Afro-Brazilian identity and
culture, as well as the expansion of the use of literary works in pedagogical practice,
contributing to teaching that embraces diversity and meets the needs of a historically
marginalized audience.

Keywords: Afro-Brazilian Literature; Maria Firmina dos Reis; Luciene Carvalho;
Diversity; Identity.
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INTRODUGAO

Em uma manhé& de verédo, aos cinco dias de um més de janeiro chuvoso de de
1968, la bem distante dos grandes centros do Brasil, eu nasci numa pacata
cidadezinha do interior de Goias. Escolhido por minha mae professora, recebi
primeiramente o nome de Shirley, porém, ndo durou muito, isso na opinido da minha
avo materna Luisa, que percebeu a dificuldade das pessoas pronunciarem o meu
nom; e como ja estavam me chamando de “pretinha”, ela por medo do preconceito e
pelo préprio preconceito convenceu 0os meus pais a trocarem meu nome para Elzimar,
0 que permaneceu até hoje, se bem que eu preferia ter recebido o nome Luisa.

O ano de 1968 é muito simbdlico para mim, pois foi marcado por muitos
acontecimentos importantes tanto no mundo quanto no Brasil. Ano de revolugoes,
manifestacdes e transformagdes, conhecido como o ano que nao terminou, entao,
acredito que, de alguma forma, tudo isso tenha contribuido também para a minha
trajetoria.

Quando tinha 3 anos, minha mae Elzuita e meu pai Pedro resolveram mudar-
se para Colinas, também no estado de Goias. Minha mae fundou uma escola de
datilografia, cujo nome era Escola de Datilografia Modelo Ideal. Foi nas maquinas de
datilografia, especialmente uma Olivetti que eu comecei a conhecer as letras e os
numeros e aprendi a fazer minhas primeiras leituras. Quando fui para a escola, aos
seis anos de idade, a professora da turma mandou um bilhetinho para a minha mae
comparecer a escola, e ela ficou preocupada com o que seria, no outro dia minha mae
me levou para a escola e qual foi a surpresa que ela teve. A professora falou que eu
ja estava alfabetizada e teria que ir para a primeira série. Foi uma alegria para a familia
toda.

Estudei na Escola Estadual Ernesto Barros de Colinas, ainda estado de Goias,
da 5?2 série até a 72 série, uma escola em que os professores permanecem vivos na
minha lembrancga, em especial a professora Deusa Helena, que motivou a minha
trajetdria e me ensinou que voar é possivel. Embora eu afirmasse que nao queria ser
professora, por testemunhar o sofrimento dos professores goianos que eram muito
mal remunerados, e a nossa familia, que passava por apertos financeiros devido aos
salarios baixos, quando a minha professora Deusa Helena passou um trabalho para
ser feito em forma de seminario, durantea apresentacdo do trabalho, ela afirmou

categoricamente para minha méae e para mim: “a Elzimar vai ser professora! Ja é!”.
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Nessa mesma época, comecei a perceber de forma sutii a questdo da
diversidade racial, pois em um contexto familiar consideravelmente branco, uma das
minhas irméas e eu éramos as “neguinhas” da famila; isso acendeu em mim algo que
sO mais tarde fui compreender: a consciéncia sobre o preconceito e racismo. A partir
de entao, comecei a me posicionar contra essas questdes.

Depois foram varias mudancgas de vida e de vivéncias, diversas cidades e
muitas, muitas outras historias.

A minha trajetoria € cheia de idas e vindas, chegadas e partidas, sorrisos e
lagrimas, encontros e desencontros, sucessos e fracassos, sendo marcada pela
condicdo de ser mulher negra, ter sido estudante da rede publica e pertencente a
classe trabalhadora, o que me colocou em uma situagao de grande vulnerabilidade
racial e social. No entanto, ser filha de uma professora e contar com o incentivo
constante da minha mae possibilitou-me 0 acesso a diversas leituras, despertando em
mim o desejo de realizar minha formagao na licenciatura em Letras. Embora tenha
levado algum tempo para que eu conseguisse concretizar esse sonho, a influéncia
dela foi fundamental em minha trajetéria.

Desse modo, estudei inglés, comecei a escrever poemas, casei com um
homem negro e tive trés filhos negros: Julliana, Pedro Henrique e Nathalia, meus
amores por toda a vida. Entretanto, a questdo do racismo, que comigo era velado por
ser parda, com os meus filhos foi bem diferente e a minha angustia e luta
intensificaram na medida em que vi que 0s negros eram tratados de forma excluida
em praticamente todos os lugares. Meu desejo de lutar contra isso s6 aumentou.

Em 1988, acontece a separagao do estado de Goias, e a partir desse ano a
minha histéria passa a ser tocantinense. Meus filhos nasceram no estado do
Tocantins. Comecei a minha graduagdo em Letras na Universidade Estadual do
Tocantins no ano de 1992. Passei a atuar como professora, embora nao tivesse a
graduacéo.

No auge dos meus 25 anos, no ano de 1993, mudei para o estado de Mato
Grosso e nao consegui imediatamente prosseguir com os meus estudos. Esperei
cinco anos para retomar o curso de Letras, agora na Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT), onde finalmente alcancei o meu objetivo, em 2001, de me tornar
professora.

Quando ainda morava no Tocantins, descobri o poeta Manoel de Barros e em

2007 comecei a pesquisar suas obras.
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No ano de 2007, tive a oportunidade de iniciar a minha especializagdo na
UNEMAT de Tangara da Serra. Escolhi o poema “O Menino que Carregava Agua na
Peneira” para fazer o meu trabalho de conclusédo de curso, cujo tema foi “Manoel de
Barros: Ideias, Sentimentos e Palavras”. Concluir a Especializagdo em Literatura
Mato-grossense foi um momento impar na minha vida académica, além de ser um
periodo muito dificil na minha vida profissional e pessoal, pois enfretava uma
separacgao resultante do término do meu casamento, mas, contudo, também foi um
tempo de superacéo e fé.

No ano de conclusio da especializagado, 2008, completaram-se cinco anos da
criagcao da Lei n. 10.639, promulgada em 2003, que alterou a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, “que estabelece as diretrizes e bases da educac¢ao nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica ‘historia e
cultura afro-brasileira, e da outras providéncias” (Brasil, 2008, p. 1).

Apesar da vigéncia da Lei n. 10.639/2003, nao tive durante o curso nenhuma
disciplina que discutisse a questao étnico-racial. Isso mostra que naquele momento,
a UNEMAT nao previa o estudo deste assunto no curriculo da Especializacdo em
Literatura Mato-grossense, o que possibilitaria a formagao do letramento racial de
professores/as, para que trabalhassem esse conteudo de Literatura Afro-Brasileira
nos diferentes niveis de ensino (Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacgao
Superior) e nas diversas modalidades da educacéo brasileira (Educagéo de Jovens e
Adultos, Educacao Especial, Educagédo Profissional e Tecnoldgica, Educagéo do
Campo, Educacédo Escolar Indigena, Educacdo a Distadncia e Educagao Escolar
Quilombola).

Voltei a morar no estado do Tocantins no ano de 2011 por ter sido aprovada no
concurso da SEDUC-TO, morei na capital mais jovem do Brasil, foram anos de
trabalho, aprendizagem, luta, saudade dos filhos, que ja haviam adotado Mato Grosso
como terra natal e ndo seguiram os meus passos. Amo trabalhar com projetos e isso
me mantém viva, realizei juntamente com os estudantes projetos na area de leitura,
reescrita e escrita de textos, especialmente poemas.

Publiquei meu primeiro livro, Poesia em Rede, em 2015, lancado na Feira
Literaria Internacional do Tocantins - FLIT. De 2015 a 2021, participei dos Anuarios
dos Poetas Tocantinenses com publicagdo de poemas. Enfim, no ano de 2016,
retornei definitivamente para o estado de Mato Grosso, sem renda nenhuma,

aceitando contratos temporarios, mas cheia de alegria e calor humano, afeto e
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motivacao.

Consegui passar no concurso da SEDUC-MT em 2017 e no més de julho de
2018 tomei posse como servidora da educagéo. Atuo nas escolas de Nossa Senhora
do Livramento nas séries finais do ensino fundamental, no ensino meédio regular e na
educacéao de jovens e adultos (EJA), tanto em escola urbana quanto em escola da
zona rural. No ano de 2021, publiquei meu segundo livro com o titulo de Fadas no
Pantanal, um misto de fantasia e realidade abordando as queimadas no Pantanal e a
necessidade de cuidados com esse importante bioma.

Um colega de profissdo, na época o diretor da escola em que eu estava lotada,
me falou a respeito do Programa de Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS)
e, a partir dai, um sonho brotou em mim. Quando li a respeito do Programa da
UNEMAT, esse sonho tomou corpo, pois, para mim, € o mestrado ideal para quem
quer fazer a diferenga na educacéao, especialmente na leitura e na escrita em Lingua
Portuguesa. Hoje, estou com o horizonte a minha frente, motivada a continuar,
acreditando que ainda posso dar sentido a minha profissdo, mudar para melhor e
ressignificar a minha pratica em sala de aula.

O programa de Pds-Graduagdo Mestrado Profissional em Letras' € organizado
em Rede Nacional, sendo coordenado pela Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, e desenvolvido em todas as regides brasileiras por Instituicbes de Ensino
Superior Associadas, dentre as quais se inscreve a Universidade do Estado de Mato
Grosso, nas unidades de Caceres e Sinop. Esse programa objetiva capacitar
professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental, contribuindo para a
melhoria da qualidade da educagdo em nosso pais. Para tanto, os trabalhos
desenvolvidos no ambito do ProfLetras sdo desenvolvidos a partir das necessidades
identificadas em sala de aula por cada discente que integra o Programa.

No ano de 2023, ingressei no mestrado no campus de Caceres Jane Vanini no
ProfLetras e atuei como professora na cidade de Varzea Grande, a partir de 2024,
observei que havia poucas discussdes sobre a Literatura Afro-Brasileira na escola na
qual exer¢co a docéncia atualmente, tanto na area de Linguagens quanto de modo
interdisciplinar do Ensino Médio.

A partir da premissa de que a Literatura Afro-Brasileira nos curriculos é

essencial, pois as escolas tém o poder de incentivar a transformacgao social, temos

' Disponivel em: portal.unemat.br/profletras-caceres. Acesso em nov. de 2024.
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como hipotese que a proposta de intervencdo fortalecera a educacgao inclusiva,
contribuindo para a formagao de cidadaos mais criticos e comprometidos com a justica
social.

Neste cenario, foi delimitada a seguinte questdo da pesquisa: a incluséo de
obras literarias de mulheres pretas no curriculo escolar da rede publica da educagao
basica do estado de Mato Grosso pode contribuir para a valorizagao da cultura Afro-
Brasileira e incentivar uma reflexao critica sobre temas de género, identidade, racismo
e resisténcia?

Neste contexto, o objetivo central é valorizar a cultura Afro-Brasileira
incentivando uma reflexdo critica sobre temas de género, identidade, racismo e
resisténcia. Os objetivos especificos incluem: promover a valorizagado da Literatura
Afro-Brasileira nos curriculos escolares de Mato Grosso, com foco na
representatividade e na inclusao dessas obras e das referidas autoras afro-brasileiras,
fomentando a consciéncia critica, a cultura antirracista e a valorizagao da diversidade;
contribuir para a formagéao de cidaddos mais conscientes e engajados, capazes de
reconhecer e enfrentar as desigualdades sociais e raciais, buscando assim promover
a construgcao de uma sociedade mais justa e inclusiva, na qual todas as vozes sejam
respeitadas e valorizadas; despertar o interesse dos estudantes pela literatura,
especialmente a afro-brasileira; e promover discussdes que favoregam a empatia € o
respeito a diversidade.

A justificativa para a proposta interventiva foi originada da minha experiéncia
como professora da Educacdo Basica do estado de Mato Grosso, por meio da
identificacdo da necessidade de um trabalho sobre a Literatura Afro-Brasileira no
contexto escolar do Ensino Médio de uma escola publica da cidade de Varzea Grande-
MT. Esta proposta se deu pelo fato de ter identificado a falta de estudos sobre autoras
negras brasileiras no curriculo escolar do Ensino Médio, o que desestimula o contato
com um patrimdnio literario valioso, e ainda limita a formacao de uma visao plural e
inclusiva da identidade brasileira.

Dessa forma, o produto final é a proposta de inclusdo do conto “A Escrava” de
Maria Firmina dos Reis e do poema “Minha Africa”, de Luciene Carvalho no Ensino de
Literatura Afro-Brasileira nas escolas do estado do Mato Grosso. Para tanto, foi
enviado um oficio ao secretario estadual de educagao propondo esta insercao,
justificando a importancia dessas obras fazerem parte da formacgao de criangas e

jovens matogrossenses.
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Esta dissertagdo esta organizada, além da Introdugao, em cinco se¢des. Na
primeira segao, intitulada “Procedimentos Metodoldgicos”, realiza-se a identificagéo
do locus da pesquisa, do universo e da amostra. Em seguida, s&o apresentados os
instrumentos e técnicas para a coleta e analise dos dados, além de uma descricao
histdrica e geografica do estado de Mato Grosso, ente federativo no qual foi realizada
a pesquisa, e do municipio de Varzea Grande. Na segunda seg¢ao, discutem-se, a luz
de autores, as praticas pedagogicas e estratégias que podem contribuir para uma
aprendizagem efetiva, além de serem apresentados os contextos de produgéo das
obras “Minha Africa”, de Luciene Carvalho, e “A Escrava”, de Maria Firmina dos Reis.
Na terceira se¢ao, aborda-se a educagao das relagdes étnico-raciais no contexto do
estudo da literatura. Na quarta secédo, sdo apresentadas as especificidades dos
géneros textuais: conto e poema. Por fim, na quinta sec¢éo, € apresentado e detalhado
o “Projeto de Intervencao”. A dissertacao é finalizada com nossas consideragoes, as

referéncias bibliograficas e os apéndices.
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1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa de natureza interventiva (PNI), propria de um mestrado
profissional, foi conduzida por meio da orientagao tedrico-metodologica da pesquisa
qualitativa e realizada por meio da pesquisa-agao.

A pesquisa de natureza interventiva tem como finalidade influenciar
diretamente a situagdo de investigacdo, como analisam Chizzotti (2013) e Thiollent
(2011), que compreendem as pesquisas dessa natureza como modalidades de
investigacao uteis para produzir e ou ampliar conhecimentos a partir da intervencéo
e de seu produto final. Também podem “testar ideias e propostas curriculares,
estratégias e recursos didaticos, desenvolver processos formativos, nos quais, os
pesquisadores e demais sujeitos envolvidos, atuam [...] sem deixar de produzir
conhecimento sistematizado” (Teixeira, Megid Neto, 2017, p. 1055).

A abordagem qualitativa de pesquisa de acordo com Lakatos e Marconi (2017)
€ uma abordagem essencial na pesquisa cientifica por proporcionar a compreensao
dos fenbmenos investigados assim como sua interpretagdo. Ainda segundo (Minayo,
2012, p. 21) “[a pesquisa qualitativa] se ocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de
realidade que nao pode ser quantificado”. A partir da abordagem qualitativa foi
possivel compreender e interpretar aspectos relacionados a educacao e as relagdes
raciais que se estabelecem no espaco escolar.

Quanto a pesquisa-acgao, diz respeito a uma abordagem metodoldgica que
combina pesquisa e pratica, permitindo a investigagdo de problemas reais em
contextos especificos, geralmente educacionais ou comunitarios (Thiollent, 2011).
Esse tipo de pesquisa, segundo Thiollent (2011) e Chizzotti (2013) envolve a
colaboracdo ativa dos participantes, que podem incluir professores, estudantes,
comunidades ou organizacdes. Os pesquisadores e os participantes trabalham juntos,
contribuindo para o planejamento, execugao e analise da pesquisa.

A participacado é fundamental para garantir que a pesquisa seja relevante e
aplicavel ao contexto. O objetivo principal da pesquisa-agdo € provocar mudancgas e
melhorias.

A pesquisa-agao foi realizada em cinco etapas, sendo elas (i) Rodas de
Conversa, (ii) Leitura Coletiva, (iii) Analise Critica das Obras, (iv) Pesquisa sobre
outras Autoras Afro-Brasileiras e (v) Producéo Criativa.

i - Rodas de Conversa: espacos de dialogo aberto e respeitoso, no qual
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participantes compartilharam experiéncias, perspectivas e reflexdes sobre as leituras
realizadas e foram abordadas questbées como identidade, cultura e diversidade,
permitindo que os estudantes expressassem suas opinides e aprendessem uns com
0s outros.

ii - Leitura Coletiva: a partir dessa pratica de leitura foi incentivada a troca de
interpretacdes e a construgao coletiva do conhecimento, aprimorando as habilidades
de leitura e interpretagéo dos participantes. Além disso, a leitura coletiva de obras afro-
brasileiras enriqueceu a compreensao cultural e histérica, promovendo a valorizagao
da literatura e a reflexao sobre experiéncias de vida.

iii - Analise Critica das Obras: reflexdo e discussdao sobre os temas,
personagens e narrativas presentes nas leituras. Essa pratica estimula a habilidade
de pensar criticamente e questionar os contextos sociais, politicos e culturais que
influenciam as obras. Ao analisar criticamente as producdes afro-brasileiras, os
estudantes puderam entender melhor as questdes de representatividade, identidade
e desigualdade.

iv - Pesquisa sobre outras autoras afro-brasileiras com o objetivo de explorar e
aprofundar o conhecimento sobre a producgao literaria e as contribuigdes dessas
autoras para a cultura e a sociedade. Ao fomentar essa pesquisa, os estudantes
sentiram-se incentivados a reconhecer e valorizar a diversidade na literatura,
ampliando seu repertério cultural e desafiando a invisibilidade historicamente imposta
a essas vozes.

v - Producgao criativa: a etapa de producao criativa dos estudantes foi um
momento de grande importancia e emogéo, quando puderam expressar suas vozes e
visdes a partir das inspiracdes proporcionadas pelas obras e autoras estudadas.
Neste processo, os e as estudantes realizaram releituras dos textos selecionados.

Este exercicio de criatividade promoveu a socializagao e o compartilhamento
de ideias, e os estudantes reinterpretaram as obras lidas, passando pela experiéncia
de sentirem-se livres para produzirem sua propria escrita, resultando em producdes
que destacam a riqueza da diversidade cultural e literaria afro-brasileira.

A proposta de intervengdo em uma escola localizada em regiao periférica, foi
cuidadosamente planejada como uma estratégia para atender as necessidades
especificas dos estudantes e promover uma educacéo mais inclusiva e representativa.
Inicialmente, o trabalho foi desenvolvido com base na Lei n° 10.639/2003, que

estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-brasileira no curriculo
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escolar. Posteriormente, os estudantes também estudaram sobre a atualizacdo dessa
legislagao por meio da Lei n° 11.645/2008, que incorporou também as contribuicoes
indigenas.

Para Pillet (2004, p, 95) a escola € uma das institui¢des sociais que tem o poder
de transformacao, é através dela que tanto homem quanto a sociedade (comunidade)
podem ser modificados por meio da interagdo entre eles. A relagéo entre escola e
comunidade € um importante fator de desenvolvimento social, ndo sé para a
localidade em que a instituicdo se encontra, mas também para os estudantes, os
professores, a equipe técnica e os demais colaboradores. O bom relacionamento com
a comunidade contribui para a melhoria do desempenho dos estudantes por meio do
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, refletindo no aumento da
credibilidade da instituigao.

A técnica de analise documental foi utilizada para analisar a Lei n® 10.639/2003,
a qual altera a Lei 9.394/1996 que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira” com o objetivo de incluir o estudo sobre a
histéria da Africa e dos africanos, da luta dos negros no Brasil, da cultura negra
brasileira e do negro na formagao da sociedade nacional. Também foram analisados
documentos disponibilizados pela pela Secretaria de Educacao do estado de Mato
Grosso, com o objetivo de identificar a contribuigdo do povo negro no pais, na regiao
Centro-Oeste e no estado de Mato Grosso.

Além destes documentos, o corpus foi composto também por duas obras da
Literatura Afro-Brasileira de duas escritoras negras brasileiras, as quais foram
analisadas pelos estudantes por meio da atividade complementar.

Os dados foram interpretados a luz da analise de conteudo de Laurence Bardin,
que diz respeito a compreensao profunda e rigorosa dos dados e é realizada em trés
fases: 1) pré-analise; 2) exploracdo do material, categorizagdo ou codificagédo; 3)

tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacéo (Bardin, 2011).
1.1. Locus da pesquisa
A pesquisal/intervencao foi realizada na escola Escola Estadual Jaime

Verissimo de Campos Junior - Jaiminho, criada em trés de marco de 2004 pelo
Decreto 2.641 com o Ato 349/2020-CEE/MT (Figura 1, Figura 2, Figura 3).
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Figura 1 - Imagem Frontal da Escola Estadual Jaime Verissimo de Campos Junior

Fonte: Acervo da escola. Disponivel em:
https://www.facebook.com/share/1a9rVEhaxw/. Acesso em nov. de 2024.

Figura 2 - Interior da escola

Fonte: Acervo da escola. Disponivel em:
https://www.facebook.com/share/1a9rVEhaxw/. Acesso em nov. de 2024.
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Figura 3 - Quadra da escola

Fonte: Acervo da escola. Disponivel e:
https://www.facebook.com/share/1a9rVEhaxw/. Acesso em nov. de 2024.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Jaime
Verissimo de Campos Junior-Jaiminho, a instituicdo tem uma 6tima participagao das
familias nos momentos de discussao, alinhamento de estratégias e proposi¢des de
melhorias no ambiente educativo, considerando aspectos estruturais, administrativos
e pedagogicos. Os projetos desenvolvidos na escola fomentam essa relagdo de
proximidade entre as familias, além do bom relacionamento do publico em geral com
os profissionais que atuam na instituicio de ensino. E preciso ressaltar que, apesar
da contribuicdo da maioria das familias nas decisbes a serem tomadas para
desenvolvimento de agdes na escola, temos também familias ausentes que néao
acompanham o desenvolvimento de seus filhos na unidade escolar.

Por reconhecer a importancia da participagcao da comunidade no processo de
ensino-aprendizagem, a Escola Jaiminho busca desenvolver agbes que aproximam
pais, estudantes e toda comunidade escolar por meio de culminancias de projetos
educativos, apresentacbes em datas comemorativas, convites para reunides
pedagogicas e parceria com o Conselho Tutelar. Todas as agbes pensadas para
fortalecer o didlogo e o vinculo afetivo com a comunidade tém como objetivo contribuir

para o alcance de resultados positivos na melhoria da qualidade do processo de
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ensino e aprendizagem. Nesse sentido, a escola visa proporcionar uma relagao
harménica com a comunidade.

A criagao da escola ocorreu para atender a crescente demanda da populacéo
por escolarizagao, resultante da criagdo de novos bairros na regido em que se localiza
a unidade escolar e foi regulamentada pela Resolugdo Normativa n.° 001/2022
CEE/MT que “fixa normas para a regulagao das Unidades Escolares que ofertam a
Educacédo Basica no Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso” (CEE/MT, 2022, p.
1).

A Escola tem como patrono Jaime Verissimo de Campos Junior, “Jaiminho”
que nasceu em Varzea Grande no dia 13 de fevereiro de 1977, falecido em um tragico
acidente automobilistico no ano de 2004. Filho do Jaime Verissimo de Campos, atual
senador pelo estado de Mato Grosso e Lucimar Sacre de Campos, ex-prefeita do
municipio de Varzea Grande.

A Escola Estadual Jaime Verissimo de Campos Jr — “Jaiminho”, caracteriza-se
por ser uma instituicdo de ensino que busca preparar seus educandos para atuar na
conjuntura do tempo presente, por meio de de uma proposta pedagdgica que prevé
a pratica pedagogica a partir de “uma visao plural e ao mesmo tempo singular e
integral desses estudantes, independente da etapa ou ano que cursam” (MT, 2024, p.
12).

Localizada no bairro Jardim dos Estados, Rua das Begonias S/N, a escola
acolhe discentes de diferentes condigdes financeiras e classe social. Grande parte
dos bairros do entorno da escola sdo bairros carentes, oriundos dos mais variados
locais da cidade e da baixada cuiabana. Por isso, apresenta um quadro de
vulnerabilidade social fragil e de identidades sociais, étnicas, culturais, politicas e
familiares multiplas. Consideramos deste modo, que o conglomerado da comunidade
atendida pela escola possui distinto perfil tanto social quanto de experiéncias culturais
caracteristicas que tornam um grande desafio para o &mbito social a convivéncia num
mesmo espaco. Porém, apesar dos problemas elencados, a comunidade é bastante
participativa no que diz respeito a busca pelos seus direitos.

A Escola Jaiminho € mais do que uma instituicao de ensino; ela € o resultado
de uma luta coletiva da comunidade do bairro Jardim Imperial e regides adjacentes,
que ha muito tempo ansiava por uma escola que atendesse as necessidades dos
estudantes do Ensino Médio. Antes da criacdo da escola, os estudantes eram

acomodados em salas anexas, uma situagcdo que demonstra a urgéncia de uma
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solugdo. Para que essa demanda fosse atendida, foi necessaria a organizagcéo da
Comisséao Pro-Criagao da Escola de Ensino Médio do Bairro Jardim Imperial e Regiéo,
um movimento que mobilizou a comunidade e buscou transformar o sonho em
realidade. Como professora da regido, tenho orgulho de ter feito parte dessa luta, que
se consolidou ha 21 anos e continua a impactar positivamente a vida dos nossos
jovens. Essa histéria € um testemunho da for¢ca da unido e da determinacao de todos

que acreditaram na educagao como um direito fundamental.

1.2. Universo e amostra da pesquisa

Na escola Jaiminho, como é conhecida no municipio de Varzea Grande, no ano
de 2024, havia 12 turmas de ensino médio no periodo matutino, quatro turmas de
primeira série, quatro da segunda série e também quatro da terceira.

A opcéao por apenas uma turma da primeira série se deu pelo fato de somente
nesta turma haver maior carga horaria da disciplina de Lingua Portuguesa, a qual
leciono, potencializando o tempo para a coleta de dados, uma vez que as atividades
foram realizadas durante as aulas por mim ministradas, além de ser esta a turma que
apresenta diversidades socioculturais.

Dessa forma, o universo da pesquisa foi composto por 36 estudantes de uma
turma da primeira série de ensino médio, do periodo matutino.

O critério para participacado dos estudantes na pesquisa foi por adesao, tendo
todos aceitado participar da pesquisa, por esse motivo, a amostra coincide com o
universo da pesquisa, 36 estudantes, nomeados com E1 a E36, em cumprimento aos
preceitos éticos da pesquisa de preservar a identidade dos participantes. Dos 36
estudantes, 20 sdo adoslecentes do sexo masculino e 16 do sexo feminino. Deste

total, 70,0% (n= 25) se identifica como pardo(a) ou negro (a).

1.3. Procedimentos de coleta dos dados

Inicialmente, foi realizada uma leitura, seguida de uma pesquisa acerca das
seguintes obras: o conto “A Escrava” (2018), de Maria Firmina dos Reis, publicado
originalmente na Revista Maranhense, n. 3, 1887, republicado em Ursula, 7.ed., 2018,
p. 193-207, e o poema “Minha Africa” (2020), de Luciene Carvalho, publicado no livro

Na Pele, em 2020, ambas as autoras negras brasileiras.
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Nesta etapa, o objetivo é apresentar aos estudantes do Ensino Médio obras
literarias de autoras Afro-Brasileiras até entdo desconhecidas para eles, visando
ampliar o repertério literario dos estudantes do 1° ano do Ensino Médio por meio da
leitura e analise do conto “A Escrava”, de Maria Firmina dos Reis, e do poema “Minha
Africa”, de Luciene Carvalho, relacionando-os a contextos histéricos e sociais atuais.

A relevancia dessa intervengao reside na possibidade de ampliagdo do
repertorio literario dos estudantes, bem como no fortalecimento de uma cultura que
desafie o racismo e a discriminagdo, criando um ambiente escolar que respeite e
celebre a diversidade presente na sociedade brasileira.

A intervencao foi organizada de tal forma a possibilitar a discussao sobre
identidade, representatividade racial e cultura antirracista por meio de rodas de
conversa sobre obras literarias de autoras afro-brasileiras. Para tanto, foram
realizadas as seguintes atividades: i) realizacdo de pesquisas sobre autoras afro-
brasileiras, promovendo a descoberta de suas contribui¢cdes para a literatura brasileira
e para a construgdo da identidade nacional; ii) estimulo a produgéo criativa e ao
protagonismo estudantil, por meio da apresentagao de reflexdes e produgdes criativas
que consolidem o aprendizado e valorizem a diversidade cultural no ambiente escolar;
iii) rodas de conversa.

A relevancia dessa intervengao vai além da simples ampliagédo do repertério
literario, pois visou a formagédo de uma consciéncia critica entre os estudantes. Ao
expob-los as obras de autoras afro-brasileiras, os estudantes foram estimulados a
participar de dialogos sobre questdes de identidade e representatividade racial.

As rodas de conversa proporcionaram um espago seguro para que oS
estudantes discutissem abertamente suas percepcdes sobre o0 racismo e a
diversidade, buscando a promocdo de uma cultura escolar inclusiva e respeitosa.
Assim, a literatura se tornou uma ferramenta fundamental para questionar paradigmas
estabelecidos e construir um ambiente que valorize as experiéncias e vozes de todos
os individuos da sociedade.

A partir das atividades de intervengao, foi estimulado o protagonismo estudantil
por meio da producdo criativa e da pesquisa, incentivando os estudantes a se
tornarem agentes de mudanga em suas comunidades. As discussdes e reflexdes
geradas nas atividades ampliaram o conhecimento sobre a Literatura Afro-Brasileira,
e propiciaram aos estudantes um sentido de pertencimento e responsabilidade social.

Ao valorizar as contribuigdbes das autoras afro-brasileiras, foi estimulado aos
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estudantes desenvolverem uma compreensao mais profunda de sua identidade
cultural, reconhecendo a importancia de refletir sobre a pluralidade que caracteriza a

sociedade brasileira, e em particular a sociedade mato-grossense.

1.4. Situando histérica e geograficamente o contexto da pesquisa

Esta segdo esta organizada em duas subsec¢des, na primeira € apresentado o
estado de Mato Grosso e na seguinte o municipio de Varzea Grande, no qual foi

realizada a pesquisa.

1.4.1. O estado de Mato grosso, contexto de produg¢ao da proposta interventiva

O estado de Mato Grosso € um dos estados da regidao Centro-Oeste do Brasil,
cuja histéria remonta a periodos pré-coloniais, quando diversas tribos indigenas
habitavam a regido, como os bororos, xavantes e tapuias. A ocupagao europeia
comecgou no século XVII, com a exploracdo e a chegada de bandeirantes que
buscavam riquezas, como ouro e outros recursos minerais.

No século XVIII, a fundacdo de Cuiaba em 1719 consolidou a presenga
portuguesa na regiao, servindo como um importante ponto de apoio na exploragao do
interior do Brasil. A economia da época era pautada pela mineragao, que atraiu tanto
colonos quanto indigenas, resultando em um contato intenso e, muitas vezes,
conflituoso entre as culturas, conforme Tomé e Rohden (2017, p. 94).

Com a decadéncia da mineracao no final do século XVIll e inicio do século XIX,
a economia de Mato Grosso passou a ser influenciada pela agricultura e pela pecuaria.
O ciclo da borracha no final do século XIX também teve implicagbes significativas,
atraindo migrantes de diversas partes do Brasil.

A formagao populacional de Mato Grosso € caracterizada pela diversidade
étnica e cultural. A presenca significativa de afrodescendentes, que vieram em fungéo
do trafico de escravizados, deixou um legado duradouro na cultura local.
Comunidades quilombolas, formadas por aqueles que escaparam da escravidao,
preservam tradicdes e modos de vida que refletem a resisténcia de suas origens.

Além disso, a imigragao de europeus no século XIX, como italianos e aleméaes,
também contribuiu para a formagédo demografica e cultural do estado. Juntas, essas

influéncias resultaram em uma populagao multifacetada que é refletida nas praticas
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culturais, religiosas e na culinaria. No século XX, Mato Grosso passou por
transformagcées com a modernizagdo da agricultura, o avango da pecuaria e a
construcdo de infraestrutura, como estradas e ferrovias. Esses fatores impulsionaram
o crescimento econdmico e atrairam novos migrantes de diversas partes do Brasil.

Atualmente, Mato Grosso € um estado que expressa essa rica tapecaria
cultural, manifestada em suas festas, musica, culinaria e tradicbes, continuando a
valorizar e preservar as contribuicdes de suas diversas comunidades, incluindo os
povos indigenas, afrodescendentes e imigrantes. Essa diversidade é uma das
caracteristicas mais marcantes da identidade mato-grossense.

Dada a pluralidade da populagao da regidao mato-grossense, a implementagao
da Lei 10.639/2003 transcende uma mera exigéncia legal, trata-se, de ter um
compromisso com a promocdo de uma educacdo que respeite e valorize as
identidades locais, das quais destaco a populagdo negra. Diante dessa realidade,
entendemos que a proposta de inclusdo da Literatura Afro-Brasileira se torna ainda
mais relevante, alinhando-se ao meu compromisso de promover mudancas na sala de
aula por meio de leituras, debates e reflexdes sobre temas pertinentes que impactam
a sociedade brasileira, especialmente os estudantes da rede publica.

Neste contexto, reafirmo a pertinéncia do Projeto de Intervengao executado,
por ter assumido relevancia ao proporcionar a estudantes do estado de Mato Grosso
uma experiéncia educacional que valorizou a diversidade literaria e cultural,
contribuindo para o fortalecimento de uma consciéncia critica, que pode contribuir
para a formacao de uma sociedade mais justa e inclusiva, visto que, como afirma
Grada Kilomba (2019, p. 19) “[...] a educacao deve ser um espago de transformacao,
onde as narrativas histéricas e culturais dominantes sejam questionadas e novas
perspectivas possam surgir, permitindo que o outro, o diverso, seja ouvido e
respeitado”.

Dessa forma, € pertinente enfatizar que a literatura desempenha um papel
transformador ao levar a reflexdo questdes sociais, historicas e culturais, servindo
como um reflexo da sociedade, e também como uma ferramenta de critica e
conscientizagdo. Por meio da literatura os autores tém a capacidade de desafiar
normas estabelecidas, dar voz a grupos marginalizados e estimular dialogos
essenciais sobre desigualdade, injustiga e identidade. Assim, a literatura proporciona
entretenimento, aprendizagem e ainda permite a reflexdo e a agéo, contribuindo para

a construcao de um mundo que respeita as diferengas e promove a equidade.
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1.4.2. O municipio de Varzea Grande

O municipio de Varzea Grande, situado na regido Centro-Oeste do Brasil,
compde a regidao metropolitana do Vale do Rio Cuiaba, no estado de Mato Grosso.
Com populagcdo superior a 280 mil habitantes, é reconhecido como o segundo
municipio mais populoso do estado, desempenhando papel relevante tanto no aspecto
econdmico quanto social. Sua localizag&o estratégica, préxima a capital, Cuiaba, sede
do Aeroporto Internacional Marechal Rondon, favorece o desenvolvimento urbano e o

fluxo constante de pessoas e mercadorias (Figura 4).

Figura 4 - Municipio de Varzea Grande, estado de Mato Grosso
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Fonte: https://pt.m.wikipedia.org/wiki/Ficheiro:lImagem_A% C3%A9rea_de. Acesso
em fevereiro de 2025.

Historicamente, Varzea Grande surgiu como um ponto de apoio militar durante
o periodo da Guerra do Paraguai, no século XIX, e ao longo das décadas consolidou-
se como um centro de produgao agroindustrial e comercial. O municipio possui
caracteristicas urbanas bem definidas, com bairros de diferentes perfis
socioecondmicos, o que evidencia sua diversidade social e cultural?,

Esse cenario heterogéneo torna Varzea Grande um espacgo desafiador e, ao

mesmo tempo, promissor para agdoes educativas comprometidas com a inclusao, a

2 Disponivel em: chrome-
extension://efaidnbmnnnibpcajpcglclefindmkaj/https://www.varzeagrande.mt.gov.br/storage/Arquivos
/5caracterizacaodomunicipio.pdf. Acesso em fevereiro de 2025.
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valorizagao da diversidade e a promogao da equidade. Por esse motivo, a intervengao
pedagogica realizada neste municipio, no contexto desta pesquisa, buscou dialogar
diretamente com a realidade dos estudantes, reconhecendo suas identidades,
experiéncias e saberes como pontos de partida para a construgdo de praticas

educativas mais significativas e transformadoras.
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2 LITERATURA E PRATICAS PEDAGOGICAS: ESTRATEGIAS PARA UMA
PRATICA EFICAZ

Neste capitulo é realizada uma reflexdo a luz da teoria sobre letramento
literario, as dificuldades e possibilidades do trabalho com leitura e escrita na escola,
compreendendo que formar leitores e escritores vai além da decodificagdo e da

reproducgao de textos.

2.1. A leitura e a formacgao de leitores

A leitura e a escrita ocupam um papel central no processo educativo. No
entanto, apesar de seu protagonismo nos curriculos e nas praticas escolares, sua
realizacao efetiva como instrumentos de formagao critica, emancipadora e estética
ainda enfrenta multiplos desafios.

Leitura e escrita ndo sao habilidades neutras. Elas sao praticas sociais e
culturais, construidas historicamente, que refletem e produzem sentidos sobre o
mundo. Sob essa perspectiva, letramento € mais do que alfabetizacao: é a insergao
critica e significativa do sujeito nas praticas sociais mediadas pela linguagem escrita
(Soares, 2003).

No contexto escolar, isso significa compreender que ensinar a ler e a escrever
nao se resume ao dominio técnico do codigo, mas envolve formar sujeitos capazes de
interpretar, questionar e criar sentidos. A leitura literaria, nesse sentido, ocupa um
lugar privilegiado por permitir ao estudante experimentar a linguagem em sua
complexidade simbdlica, estética e subjetiva.

Conforme Orlandi (2008) a producédo de sentidos ndo é responsabilidade
apenas de quem escreve, o leitor também participa ativamente desse processo. A
construgao de significados ocorre em contextos concretos, marcados por condigées
especificas de natureza social e historica.

Um dos principais entraves para o desenvolvimento eficaz da leitura e da
escrita € a descontextualizacdo das praticas escolares. Muitos exercicios sao
pautados por atividades mecanicas, sem objetivos comunicativos reais. O trabalho
com géneros textuais, por exemplo, muitas vezes se limita a reprodugao de modelos,

sem que o estudante compreenda o propdsito social daquele género.
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A leitura na escola frequentemente esta associada a avaliacédo do desempenho
do estudante, e ndo ao prazer ou a construgcéo de sentido. Livros literarios sao lidos
com o objetivo de responder a questionarios ou fazer resumos, desestimulando a
fruicdo estética e a formagao de uma relagcéo pessoal com o texto.

Outro obstaculo significativo € a formacao inicial e continuada dos professores,
muitas vezes insuficiente para lidar com a complexidade do trabalho com leitura e
escrita. Além disso, as condi¢des materiais e institucionais, como turmas com muitos
estudantes, auséncia de bibliotecas funcionais e falta de tempo para planejamento,
dificultam a realizagdo de praticas mais significativas.

Para Lajolo (1993):

ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um
texto. E, a partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado,
conseguir relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada
um, reconhecer nele o tipo de leitura que seu autor pretendia e, dono
da propria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela,
propondo outra nao prevista (Lajolo, 1993, p. 59).

Nesse contexto, Lajolo (1993) confirma o papel do professor como um mediador
essencial, encarregado de navegar pelos dilemas que surgem para garantir que a
leitura literaria ndo se resuma a uma mera obrigagao ou a dissecagéao fragmentada de
textos para fins analiticos. Quando isso acontece, a literatura perde sua forgca como
atividade prazerosa e transformadora, aquela que nos permite embarcar em jornadas
e sermos transportados para outros universos, afirma Lajolo (1993).

A autora adverte que, em muitas salas de aula, os professores acabam
utilizando um “roteiro pronto”, um material que n&o foi criado por eles e no qual ndo
tiveram participagdo. Essa abordagem se concretiza de diversas maneiras, como em
materiais didaticos, atividades com questdes abertas ou semiabertas, reescritas de
textos e assim por diante. Sdo essas as “atragdes” que, em escolas por todo o pais,
professores com diferentes niveis de preparo apresentam a estudantes que, por
vezes, estdo distraidos, rebeldes ou na maiori das vezes, simplesmente
desinteressados.

Fazendo uma reflexdo sobre suas préprias observagdes, Lajolo (1993) sugere
que talvez as escolas ndao tenham se adaptado o suficiente as novas praticas
pedagdgicas para o ensino de literatura. Um ponto importante que a autora destaca

€ a motivacao, pois € em nome dela (ou de sua auséncia) que, muitas vezes, a obra
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literaria acaba sendo descaracterizada em sala de aula. Atividades que se afastam da
leitura em si, como caga-palavras, dramatizagdes ou outros exercicios propostos em
materiais didaticos, podem comprometer a necessidade de introspecg¢ao que o contato
individual com a obra literaria exige.

Lajolo (1993) ainda destaca o erro equivocado da utlizagdo do texto literario,
quando levado para a sala de aula, que é frequentemente submetido a analises
baseadas em teorias literarias. Embora essas teorias possam ser valiosas para a
compreensao geral de um texto em um ambiente universitario, quando aplicadas a
didatica, em escolas da educagao basica, podem diluir o sentido original do texto a
ponto de torna-lo quase irreconhecivel para os estudantes.

No capitulo “O texto ndo é pretexto”, Lajolo (1984) apud Zilberman (1984)
adverte sobre o uso inadequado do texto literario na escola. Utilizado como pretexto
para ensinar conceitos e/ou regras gramaticais, histéria da literatura, ampliar o
vocabulario, ou ainda como inspiragao para produzir redagdes, o texto literario acaba
por ndo cumprir 0 que a autora considera sua principal funcao: transformar o estudante

em um leitor. E ler, para Lajolo (1984) apud Zilberman (1984) nao é:

[...] decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto.
E, a partir de um texto, ser capaz de atribuir-lhe significagdo, conseguir
relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada um,
reconhecer nele o tipo de leitura que o autor pretendia e, dono da
prépria vontade, entregar-se a esta leitura, ou rebelar-se contra ela,
propondo outra ndo prevista (Lajolo, 1984 apud Zilberman, 1984, p.
59).

Tomando como referéncia as discussdes de Lajolo (1984) e Zilberman
realizada no memso anos, € légitimo afirmar que as desigualdades de acesso a cultura
letrada impactam diretamente o desempenho dos estudantes. Muitos chegam a
escola sem contato prévio com livros, revistas ou qualquer forma de leitura mediada
em casa. A escola, nesses casos, precisa cumprir um papel de compensagao que
exige estratégias especificas e sensibilidade as diferentes realidades dos estudantes.

Neste sentido, a leitura literaria deve ser compreendida como uma experiéncia
estética e emocional. O professor pode atuar como mediador, promovendo rodas de
leitura, escuta sensivel e espacos de conversa em torno dos textos, permitindo que o
estudante construa significados préoprios e compartilhe suas interpretagcoes. Cosson

(2018) afirma que na leitura e na escrita do texto literario encontramos o senso de nos
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mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que somos e nos
incentiva a desejar e a expressar o mundo por ndés mesmos (Cosson, 2018).

A escrita precisa ter um sentido concreto para os estudantes. Escrever cartas,
blogs, crénicas, resenhas, poemas ou pequenos contos que tenham um leitor real
(mesmo que seja a prépria turma) transforma a escrita em uma pratica viva. Além
disso, o processo de escrita deve incluir a reescrita e a revisdo como parte da
aprendizagem. E necessario repensar o curriculo de Lingua Portuguesa como um
projeto de formacgéo leitora e escritora, que articule leitura, oralidade e escrita em torno
de projetos significativos. A interdisciplinaridade e a articulagdo com outras areas do
conhecimento também podem enriquecer esse processo.

Investir na formacado continuada dos professores, oferecendo espacos de
estudo, troca de experiéncias e reflexdo coletiva, é essencial. O professor deve ser
reconhecido como um sujeito produtor de saberes, com autonomia para adaptar e
criar praticas a partir de sua realidade.

Promover a leitura e a escrita na escola de forma eficaz € um desafio que exige
comprometimento, formacao, sensibilidade e, acima de tudo, o reconhecimento de
que essas praticas sao fundamentais para a formacéo integral do sujeito. Letrar
literariamente é permitir que o estudante se aproprie da linguagem como forma de
compreender o mundo, de expressar-se e de transformar a realidade em que vive
(Freire, 1997; Soares, 2003). E necessario, portanto, que a escola se reinvente
continuamente como um espaco de leitura viva, de escrita com sentido e de encontro
entre sujeitos que aprendem, criam e se transformam por meio da linguagem.

Para Cosson (2018):

a experiéncia literaria ndo s6 nos permite saber da vida por meio da
experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia. Ou
seja, a ficgao feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na
poesia sao processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor
e do escritor. Uma e outra permitem que se diga o que ndo sabemos
expressar e nos falam de maneira mais precisa o que queremos dizer
ao mundo, assim como nos dizer a nés mesmos (Cosson, 2018, p. 17).

Nesse sentido, a leitura literaria se constitui como um espaco de ampliacédo da
consciéncia e de construgao da subjetividade. Ao mergulhar na ficcao, o leitor ndo
apenas compreende o outro, mas se vé confrontado com suas proprias emogdes,

dilemas e percepgoes. A literatura, portanto, atua como espelho e janela: espelho que



32

reflete a condicdo humana e nos revela aspectos de ndés mesmos muitas vezes
desconhecidos ou silenciados e janela que se abre para mundos possiveis,
perspectivas diversas e experiéncias que transcendem o vivido.

Essa dimensé&o simbdlica da linguagem literaria € essencial para a formagéo do
sujeito leitor, pois rompe com o utilitarismo da linguagem puramente informativa e
instrumental. Ao oferecer uma experiéncia estética e sensivel, a literatura educa para
a complexidade, para a ambiguidade dos sentidos e para o respeito as multiplas vozes
que habitam o texto e o mundo. Assim, formar leitores literarios na escola € também

formar cidadaos mais empaticos, criticos e abertos a alteridade.

2.2. Leitura literaria, diversidade e inclusdao: caminhos para uma educacao

antirracista

A leitura literaria, em seu potencial estético, simbdlico e formativo, € um
caminho privilegiado para o encontro com o outro, com suas vozes, histérias, culturas
e modos de ver o mundo. Ler é portanto, mais do que decifrar palavras, € abrir-se para
a pluralidade da experiéncia humana, reconhecendo e valorizando as diferencas que
nos constituem como sociedade.

Em um pais marcado por profundas desigualdades sociais e raciais como o
Brasil, a escola tem o papel essencial de promover praticas de leitura que sejam nao
apenas formativas, mas também emancipadoras. Ao inserir a diversidade como eixo
central do trabalho com a literatura, o educador amplia o repertério cultural dos
estudantes e contribui para a constru¢ado de uma educagdo comprometida com a
justica social. Isso significa, por exemplo, garantir que autores negros, indigenas,
periféricos e de diferentes regides do pais estejam presentes no acervo e nas
atividades pedagogicas, permitindo que todos os estudantes se vejam representados
e também conhecam outras realidades.

A leitura literaria, quando orientada por uma perspectiva inclusiva e antirracista,
torna-se uma ferramenta poderosa de resisténcia e transformagdo. Ela rompe
silenciamentos histéricos, desafia esterettipos e convida a reflexao critica sobre as
estruturas de poder e excluséo.

A diversidade é um conceito que engloba as multiplas identidades e
experiéncias que compdem a sociedade, incluindo, mas nao se limitando a, raca,

etnia, género, orientacdo sexual e classe social. A inclusado, por sua vez, refere-se a
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pratica de garantir que todas as vozes sejam ouvidas e respeitadas em um espago
coletivo. No contexto educacional, promover a diversidade e a inclusdo é fundamental
para criar ambientes de aprendizagem que reflitam a pluralidade da sociedade. Ao
reconhecer e valorizar as diferengas entre os estudantes, a educagéo se torna um
espacgo mais justo e equitativo, no qual todos tém a oportunidade de desenvolver seu
potencial.

A educacdo antirracista emerge como uma resposta necessaria as
desigualdades histéricas e estruturais que permeiam o sistema educacional e a
sociedade brasileira e maneira geral. O racismo € uma forma de discriminacao que se
manifesta em diversas esferas da vida social e que impacta diretamente o acesso a
educacdo de qualidade para grupos racializados. Portanto, € imprescindivel que a
educacdo nao apenas reconheca essas desigualdades, mas atue ativamente para
combaté-las. Uma abordagem antirracista na educagdo busca desmantelar
esteredtipos prejudiciais, promover o respeito as diferengas e criar uma cultura escolar
que valorize a igualdade racial.

Para implementar uma educacdo antirracista eficaz, € necessario adotar
praticas pedagadgicas inclusivas que considerem as especificidades culturais e sociais
dos estudantes. Isso pode incluir a diversificagdo do curriculo escolar, com a inclusdo
de autores e obras de diferentes culturas e etnias, além da promocéao de discussdes
sobre racismo e suas implicagdes na sociedade contemporanea. Além disso,
capacitar educadores para lidar com questdes raciais de maneira critica e reflexiva é
essencial para garantir que todos os estudantes sintam-se valorizados e respeitados
em suas identidades.

O sucesso de uma educacgao antirracista ndo depende apenas das a¢des dos
educadores, depende do envolvimento de toda a comunidade escolar, incluindo pais,
estudantes e funcionarios. A conscientizacdo sobre questdes raciais deve ser uma
responsabilidade compartilhada, promovendo um dialogo aberto sobre diversidade e
inclusdo. Iniciativas como palestras, workshops e eventos culturais podem ajudar a
fortalecer essa rede de apoio. Ao trabalhar em conjunto, a comunidade escolar pode
criar um ambiente acolhedor e seguro para todos os estudantes, contribuindo para
uma sociedade mais justa e igualitaria.

A valorizagao da diversidade € um principio fundamental para a construcao de

uma sociedade mais justa, inclusiva e antirracista. Com a Constituicdo Federal
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Brasileira de 1988, o Estado passou a ter a obrigacdo de intervir nas injustigas,

inclusive sobre as decorrentes do racismo no ambito educativo.

[...] a Constituicdo Federal, que, pelo menos no plano formal, traz
avancgos indiscutiveis no que se refere a questao racial, [pois] [...]
institui um Estado Democratico de Direito destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o
bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores
supremos de uma sociedade justa, fraterna, pluralista e sem
preconceitos de origem, racga, sexo, cor, idade e sem qualquer forma
de discriminagdo. Tal Estado Democratico de Direito € ainda reforcado
pelos principios da prevaléncia dos direitos humanos e pelo repudio
ao racismo (Jaccoud; Beghin, 2002, p. 17).

Baseadas na legislagao brasileira, destacamos a Lei n.° 10.639/2003, visto que
ela leva em consideragao o historico social, politico e econémico da populacado negra
e se constitui como uma importante referéncia para a compreensao e estudo da
educacdo das relagdes étnico-raciais. Desse modo, essa lei dispde em seu artigo

primeiro que:

[...] a inclusdo de ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira,
devendo ser incluido no rol dos conteudos programaticos o estudo da
Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro na formagcao da sociedade, resgatando a
contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinentes a Histdria do Brasil (Brasil, 2003, p. 1).

Gomes (2005), por sua vez, afirma que:

assim, como em outros processos identitarios, a identidade negra se
constréi gradativamente, num movimento que envolve inumeras
variaveis, causas e efeitos, desde as primeiras relagdes estabelecidas
no grupo social mais intimo, no qual os contatos pessoais se
estabelecem permeados de sangdes e afetividades e onde se
elaboram os primeiros ensaios de uma futura visao de mundo (Gomes,
2005, p. 43).

Para que isso se efetive, se faz se necessario estudar, realizar pesquisas e
compreender mais sobre a histéria da Africa e da cultura afro-brasileira e aprender a
nos orgulhar da marcante, significante e respeitavel ancestralidade africana no Brasil,
compreendendo como esta se faz presente na vida e na histéria de negros, indios,
brancos e amarelos brasileiros. No entanto, a auséncia de obras de autores afro-

brasileiras nos materiais didaticos, mesmo passados mais de 20 anos da implantacao
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da Lei, ainda é alarmante.

Neste sentido, Costa (2013, p. 23) chama a atencgéao para a “eventualidade das
agdes” que se manifestam “pela realizagado de projetos e pelas agbes pontuais”, as
quais sao realizadas principalmente no més de novembro, devido a comemoracao da
Consciéncia Negra.

A Literatura, como area do conhecimento, pode ser usada para o ensino da
Historia e da cultura afro-brasileira, pois possibilita (re)construgdes histéricas, além de
reflexdes sobre questdes que se manifestam na sociedade, como, por exemplo, a
questao racial na educacado. Candido (1988, p. 181) destaca a modalidade da
Literatura que visa descrever e tomar posicdo em face as iniquidades sociais, as
mesmas que alimentam o combate pelos direitos humanos.

Essa perspectiva ressalta o poder da literatura de questionar estruturas de
opressao e de propor novos olhares sobre a sociedade. Como afirma Grada Kilomba
(2019, p. 25) “a literatura, como pratica cultural, tem o poder de subverter narrativas
hegemonicas e oferecer novas possibilidades de olhar o mundo, permitindo que vozes
marginalizadas sejam ouvidas e que se reescrevam as histérias que sempre foram
silenciadas”. Neste sentido, ha uma necessidade de mudanga nos curriculos
escolares, especialmente no campo da literatura.

De acordo com Gomes (2012):

o trato da questado racial no curriculo e as mudancas advindas da
obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e das culturas afro-
brasileiras nos curriculos das escolas da educagao basica s6 poderéo
ser considerados como um dos passos no processo de ruptura
epistemoldgica e cultural na educagao brasileira se esses nao forem
confundidos com “novos conteudos escolares a serem inseridos” ou
como mais uma disciplina. Trata-se, na realidade, de uma mudanca
estrutural, conceitual, epistemoldgica e politica (Gomes, 2012, p. 106).

No contexto educacional brasileiro, a inclusdo da literatura afro-brasileira nos
curriculos escolares desempenha um papel fundamental na promogao da igualdade
racial. Essa insercao € essencial para a construcdo de um ambiente educacional
inclusivo e equitativo. A valorizagao da diversidade cultural constitui um passo decisivo
para combater o racismo estrutural e os esteredtipos historicamente perpetuados na
sociedade brasileira.

Nesse sentido, trazer a Literatura Afro-brasileira para o centro das discussdes

escolares possibilita uma reflexdo critica sobre identidade, historia e
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representatividade dos diversos estudantes de Mato Grosso, um estado caracterizado
por uma rica diversidade étnica e cultural, marcado pela expressiva heranga afro-
brasileira e indigena.

Além disso, a inclusdo da Literatura Afro-Brasileira nas escolas de Mato Grosso
pode contribuir para a valorizagao e o reconhecimento das vozes que frequentemente
sao marginalizadas, pois essa literatura enriquece o curriculo escolar, e pode ser um
importante instrumento de resisténcia e afirmacéo intelectual, social e cultural,
permitindo que os estudantes se vejam refletidos nas produgdes que estudam e
discutem.

Ao promover a inclusao da Literatura Afro-brasileira nos curriculos escolares
de Mato Grosso, as instituicdes de ensino tém a oportunidade de fomentar um
ambiente de aprendizagem significativa, de respeito a diversidade, estimulando o
dialogo entre diferentes culturas e promovendo uma educacgéo mais inclusiva, mais
respeitosa e que seja capaz de reconhecer a pluralidade em suas mais variadas
formas da sociedade mato-grossense, bem como da sociedade brasileira.

Nesse contexto, a inclusdo da Literatura Afro-brasileira se tornou ainda mais
relevante, pois proporcionou uma oportunidade para que esses estudantes se
reconhecessem nas historias que foram contadas, nos poemas que foram lidos, além
de leva-los a refletir sobre suas proprias histérias o que propiciou o fortalecimento da
autoestima e o senso de pertencimento a cultura e a histéria nacional.

Ao explorar textos que refletem suas realidades e vivéncias, os estudantes tém
a chance de valorizar suas raizes e tradicées. Assim, a abordagem de temas afro-
brasileiros contribuiu para a formagao de individuos mais empoderados. Um passo
fundamental em direcdo a construgdo de uma sociedade mais inclusiva e igualitaria,
foi colocar em pratica o que a Lei 10.639/2003 preconiza.

O desenvolvimento do projeto ocorreu a partir das obras literarias: “A Escrava”,
de Maria Firmina dos Reis (2018), e “Minha Africa”, de Luciene Carvalho (2020),
publicado no livro Na pele. A escolha dessas obras se deu em virtude da relevancia
da Literatura na formacao dos estudantes, sendo fundamental para o reconhecimento
da contribuicdo afrodescendente a literatura brasileira e também para promocéao de
uma reflexao critica sobre temas como racismo, identidade e resisténcia.

Maria Firmina dos Reis, considerada a primeira romancista afro-brasileira,
apresenta em “A Escrava’” uma narrativa que denuncia a desumanizagcdo e as

crueldades do sistema escravocrata. Por sua vez, o poema “Minha Africa”, de Luciene
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Carvalho, celebra a ancestralidade e a riqueza cultural africana, ao mesmo tempo que
denuncia o apagamento histérico enfrentado pela populagao negra.

Maria Firmina dos Reis e Luciene Carvalho s&o figuras significativas na
literatura brasileira, cada uma com sua propria trajetoria, ambas dotadas de escritas
que trazem marcas de resisténcia, de valorizacdo da identidade negra e com isso
demonstrando um compromisso com a justica social. Apesar de pertencerem em
tempo e contexto historico diversos, as duas escritoras se destacam pela
profundidade de suas obras e pela relevancia de suas vozes em seus respectivos

periodos.

2.3. Contextualizagao das obras analisadas

2.3.1. O conto “A escrava” de Maria Firmina dos Reis

Maria Firmina dos Reis nasceu em S&o Luis do Maranhdo, em 11 de outubro
de 1825, “filha natural” da escrava alforriada Leonor Felippa dos Reis, tendo como avo
a também escrava alforriada Engracia Romana da Paixao e, como tio, o professor,
gramatico e fildlogo Sotero dos Reis, pertencente ao ramo branco da familia e com
forte atuagao nos circulos letrados da capital maranhense, conforme Muzart (2013, p.
249).

Firmina foi uma das poucas mulheres de sua época a se destacar na literatura,
desafiando as normas sociais € a marginalizacao das escritoras. No ao de 1887, ela
publicou o conto na imprensa, uma obra que se destaca por seu conteudo abolicionista
e por sua capacidade de humanizar a experiéncia da escravidao. No conto, Firmina
apresenta a vida e os sofrimentos de uma mulher escravizada, evidenciando as
brutalidades do sistema escravocrata e fazendo um apelo a empatia e a reflexao do
leitor (Muzart, 2013).

Por meio de sua escrita, a autora denunciava as injustigas da escravidao e
promovia uma discussao mais ampla sobre a liberdade e os direitos humanos. Além
do conto “A escrava” (1877), Maria Firmina dos Reis também escreveu outras obras
que consiste em uma novela indianista chamada Gupeva (1861), o livro de poesias
Cantos a beira-mar (1871), e também de composigbes musicais. Seu livro mais
conhecido é Ursula, romance abolicionista de 1859.

A escritora se envolveu em atividades que visavam a promogéao dos direitos da
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liberdade dos negros. Sua atuacdo como defensora da aboligdo e da igualdade de
género a coloca como uma figura central em um contexto histérico marcado por
intensas lutas sociais. O seu legado literario e social continua a ser estudado e
celebrado, contribuindo para uma compreensao mais profunda das questdes raciais e
de género no Brasil.

Maria Firmina dos Reis, portanto, se consolidou no debate sobre a aboligdo e
fez mais, utilizou sua voz e suas palavras como ferramentas de resisténcia e
transformacédo social, deixando uma marca indelével na literatura e na luta pelos
direitos humanos no Brasil.

O conto “A Escrava”, de Maria Firmina dos Reis, € uma obra que se destaca
no panorama literario brasileiro do século XIX, sendo uma das primeiras narrativas a
abordar de forma sensivel e critica a realidade da escravidao no Brasil. Publicado em
1887 em sua coletanea Ursula, o texto é um reflexo das questdes sociais e raciais que
permeavam a sociedade da época, assim como uma manifestacdo da luta por
reconhecimento e direitos da populagao negra, de acordo com Muzart (2013, p. 256).

No conto, a protagonista € uma jovem escrava que sofre de forma demasiada
a brutalidade da escravidao, entretando mesmo vivendo em sofrimento, essa jovem
anseia por liberdade e dignidade. A histéria € marcada pela humanizacdo da
personagem, permitindo que o leitor sinta a dor, a tristeza e a agonia e também a
esperanga e o seu desejo de liberdade.

A partir de uma prosa lirica, Maria Firmina dos Reis expde as inumeras mazelas
do sistema escravagista, destacando as atrocidades e injusticas que marcaram a vida
dos afro-brasileiros. Ao mesmo tempo, celebra a forca e a resiliéncia das mulheres
afro-brasileiras, que, apesar das adversidades, lutaram e resistiram, contribuindo
expressivamente para a formacido da cultura e da identidade do nosso pais. Sua
coragem e determinagao sao um testemunho inspirador da luta pela liberdade e pela
justica.

Além de sua tematica relevante, o conto destaca-se também pela sua estrutura
e estilo. A disputa entre os sentimentos da escrava e as imposicoes sociais € ilustrada
de maneira a provocar reflexées sobre a condicdo humana, a identidade e a luta por
direitos basicos. O uso da natureza e dos elementos simbdlicos, como o amor e o
desejo de liberdade, torna-se uma importante ferramenta narrativa para expressar as
tensdes internas da personagem.

Portanto, “A Escrava” de Maria Firmina dos Reis é mais do que um simples
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conto, € uma obra que conversa com o presente e que ilumina as questdes sociais
que ainda persistem. Através de sua escrita, a autora denuncia a escravidao, além
de reivindicar o lugar das mulheres negras na literatura e na histéria, abrindo caminhos
para futuras geracdes. Esta trajetdria permanece atual e necessaria, ecoando vozes

que precisam ser ouvidas e respeitadas na busca por um pais mais justo.

2.3.2. O poema “Minha Africa” de Luciene Carvalho

O poema “Minha Africa”, publicado no livro Na Pele (2020), de Luciene
Carvalho, € um grito poético de pertencimento e resgate da ancestralidade africana.
Nele, a autora reafirma suas raizes e a presenca viva de Africa em sua identidade
negra, ainda que marcada pelas lacunas deixadas pela diaspora forcada. Sem
localizar com exatidao a origem de seus antepassados, mencionando possibilidades
como Guiné, Daomé e Sudao, a poeta evidencia a violéncia histérica que apagou
historias e deslocou povos, transformando vidas em mercadorias.

Luciene Carvalho, escritora mato-grossense, tem uma trajetéria literaria
comprometida com questdes raciais, de género e sociais. Em “Minha Africa”, ela
coloca em evidéncia a dor e o orgulho de uma heranga que, embora arrancada de seu
territério original, permanece viva na pele, no corpo e na memdria. A autora recupera
a forca de uma Africa simbdlica, que habita o presente e molda o olhar da mulher
negra sobre si mesma e sobre o mundo.

O poema rompe com a légica colonial ao rejeitar a invisibilizacdo da historia
negra. Ao invés de silenciar, Luciene Carvalho nomeia, denuncia, afirma. Sua Africa
nao € apenas um passado distante, mas um espaco simbdlico que habita o cotidiano,
molda a subjetividade e inspira resisténcia. A poeta transforma a palavra em territério
de afirmacgao, e a literatura em instrumento de reconstrugdo da identidade afro-
brasileira.

Essa abordagem literaria € fundamental em contextos educativos voltados a
diversidade e a Iuta antirracista. “Minha Africa” convida o leitor a refletir sobre os
impactos da escraviddo, o apagamento cultural e a necessidade urgente de
reconhecer as contribui¢des da populacdo negra na construgao do pais. A obra de
Luciene Carvalho, nesse sentido, € um exemplo potente sobre a atuagao da literatura
como espacgo de memoria, consciéncia e transformacgao social.

As duas obras, de suas respectivas autoras, desempenham um papel
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pedagogico fundamental no contexto escolar, e, como proponente desta acéo,
reconhecgo sua importancia na formagao dos estudantes, pois, ao apresentar contos e
poemas que ressaltam a historia e a cultura dos negros e negras que contribuiram
para a formacédo do Brasil, essas obras oferecem uma valiosa oportunidade para o
aprendizado dos estudantes no que diz respeito ao desconstruir preconceitos e
promover uma consciéncia mais inclusiva e plural.

A Literatura Afro-brasileira € marcada pela forga de vozes que, ao longo da
historia, enfrentaram os silenciamentos impostos pelo racismo estrutural, pela
marginalizagao social e pela exclusdo dos espacos de producido cultural. Nesse
percurso de resisténcia e afirmagao, destacam-se autoras como Maria Firmina dos
Reis, pioneira do século XIX, e Luciene Carvalho, representante contemporanea da
literatura negra. Ambas, cada uma em seu tempo, utilizam a escrita como instrumento
de denuncia, identidade e reconstrugao da histéria de seu povo.

Maria Firmina dos Reis no conto “A Escrava” (1887), muitas vezes publicado
de forma isolada, aprofunda sua critica a escravidao e a desumanizagao dos africanos
trazidos a forca para o Brasil. Numa sociedade patriarcal, elitista e escravocrata, Maria
Firmina escreveu a partir das margens, como mulher, negra e nordestina, e ousou
propor uma literatura engajada, sensivel e politicamente consciente.

Mais de um século depois, Luciene Carvalho resgata e atualiza essa tradicao
literaria por meio de sua poesia carregada de ancestralidade, forga feminina e
denuncia social. No poema “Minha Africa", presente no livro Na Pele (2020), a autora
expressa a auséncia de uma origem precisa, fruto da diaspora africana, mas também
afirma a presenca viva da Africa em sua pele, em sua memoéria e em sua trajetéria.
Luciene Carvalho transforma essa auséncia em presenca simbodlica e afetiva,
convocando o leitor a reconhecer o valor da identidade negra e a enfrentar as marcas
deixadas pela escravidao e pelo racismo.

Maria Firmina dos Reis e Luciene Carvalho se inserem na chamada Literatura
Afro-brasileira, ndo somente pelo pertencimento racial, mas sobretudo pela escolha
estética e politica de escrever sobre a realidade da populagdo negra no Brasil. Elas
constroem histérias que desafiam o apagamento histérico, dando visibilidade a dor, a
luta e a beleza da experiéncia negra. Em suas escritas, a palavra ndo € um territério,
mas sim lugar de memoria, resisténcia e criagdo de novas possibilidades de
existéncia.

Valorizar a obra de Maria Firmina dos Reis e Luciene Carvalho € um passo
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fundamental para compreender a riqueza e a diversidade da literatura brasileira. E
também um ato de justiga social e historica: reconhecer as contribuigdes de autoras
negras que, por muito tempo, foram ignoradas pelos canones literarios, mas que
continuam a ecoar nas paginas da historia com poténcia e urgéncia. Nao ha politica
antirracista eficaz se a sociedade nao conhecer a versdo dos que sofreram e sofrem
racismo por suas proprias vozes.

Para Oliveira (2024):

a Literatura Afro-Brasileira € um campo riquissimo que reflete as
experiéncias, as lutas e as expressdes culturais da populagéo negra
no Brasil. Desde os tempos coloniais, quando os africanos foram
trazidos como escravizados, até os dias atuais, essa Literatura tem
sido uma forma poderosa de resisténcia e afirmacao identitaria.
(Oliveira, 2024, p. 5).

A Literatura Afro-brasileira desempenha um papel fundamental na valorizagao
da identidade negra, na preservagdo das memorias e experiéncias dessa populagao
ao longo da histéria. Neste sentido, essa literatura contribui para a representatividade,
e ainda para a construgdo de uma narrativa mais inclusiva e plural na sociedade.
Existe a lacuna a ser preenchida, a Lei a ser cumprida e a necessidade urgente dos
estudantes conhecerem mais sobre a ancestralidade dos povos do Brasil, desta nagao
que foi construida pela miscegenagéao e principalmente pela diversidade. A incluséo
Litertura Afro-Brasileira nos curriculos escolares do estado do Mato Grosso e do Brasil
sera mais uma agao afirmativa para o reconhecimento da importancia da contribuicao
da populacao africana e afro-brasileira na construcéo da histéria do pais.

Portanto, € imprescindivel que nés educadoras e educadores da rede de ensino
do estado do Maro Grosso, fagamos um movimento de intensa cobranga a Secretaria
Estadual de Educacdo para que obras da Literatura Afro-Brasileira sejam parte
integrante do curriculo da educagao basica. Desse modo, os professores devem
receber formacao/orientacdo de modo eficiente para trabalhar em sala de aula, néo
como um conteudo a ser cumprido, porém como parte de problematizacao, reflexao e
apresentacao aos estudantes da importancia tanto da populagcdo negra na formacéao
sociocultural da nagao brasileira, quanto na valorizagcao das obras de tais escritores e
escritoras, considerando essas obras para além de um texto literario, € sim um
documento historico e identitario sobre a formagao da diversidade em nosso pais, e

assim valorizar a populagao negra, sua ancestralidade e sua contribuicdo continua na



cultura brasileira.
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3 EDUCAGAO DAS RELAGOES ETNICO-RACIAIS NO CONTEXTO DO ESTUDO
DA LITERATURA

A educagéao das relagdes étnico-raciais no contexto do estudo da Literatura é
um tema de extrema relevancia, especialmente quando analisamos o racismo
estrutural presente em nossa sociedade. O racismo estrutural se refere as praticas e
normas enraizadas nas instituigdes que perpetuam desigualdades raciais, muitas
vezes de maneira invisivel. Esse tipo de racismo molda a forma como diferentes
grupos sao percebidos e tratados, impactando areas como a educagao, a saude e 0
mercado de trabalho.

No ambiente escolar, o racismo também se manifesta de maneira preocupante.
Muitas vezes, estudantes negros enfrentam discriminagéo, preconceitos e uma falta
de representacdo que afeta seu desempenho académico e a construgdo de sua
identidade. A auséncia de uma abordagem critica sobre raca e identidade nas escolas
cria um espago em que esteredtipos e desigualdades se perpetuam, prejudicando o
aprendizado e a convivéncia entre os estudantes.

Além disso, o curriculo escolar frequentemente adota uma perspectiva
eurocéntrica, que privilegia experiéncias e literaturas de grupos brancos, ignorando
as contribuicdes de autores e autoras afro-brasileiros. Essa visao restrita ndo apenas
limita o entendimento dos estudantes sobre a diversidade cultural do Brasil, mas
também representa uma forma de silenciamento das vozes que compdem a histéria e
a diversidade do pais.

Diante dessa realidade, torna-se essencial a inclusdao da Literatura Afro-
brasileira nos curriculos escolares. Essa literatura ndo apenas enriquece o repertério
cultural dos estudantes, tal qual oferece uma compreensido mais ampla da identidade
brasileira. Por meio de obras que abordam as experiéncias afro-brasileiras, é possivel
promover dialogos sobre racismo, resisténcia e identidade, desenvolvendo a empatia
e a consciéncia social dos estudantes. Assim, a Literatura Afro-brasileira se mostra
essencial na construgcdo de uma educagao mais justa e inclusiva, formando cidadaos
comprometidos com a igualdade racial e social.

O racismo estrutural diz respeito a um conjunto de praticas, normas e
comportamentos enraizados nas estruturas sociais, politicas e econémicas de uma
sociedade, que perpetuam a desigualdade racial e a discriminagcdo. Ele nao se

manifesta apenas em atos individuais de preconceito, mas estda embutido nas
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instituicdes, nas politicas publicas e nos sistemas de poder, criando barreiras que
dificultam o acesso iguais a oportunidades, direitos e recursos para pessoas de
diferentes racgas.

Dessa forma, o racismo estrutural impacta profundamente a vida cotidiana,
perpetuando ciclos de pobreza, exclusao e marginalizagao das populagdes negras e
de outras minorias raciais, evidenciando a necessidade de uma reflexao critica e
acoes estruturais para promover a equidade racial.

Para Silvio Almeida (2018), o racismo é um processo politico, histérico e de
constituicdo de subjetividade. Para perpetuar-se, esse fendbmeno demanda uma
explicacao “racional” para a desigualdade racial e uma naturalizagédo da discriminagao
e da violéncia racial. Nesse sentido, o racismo deve ser visto como fenémeno
institucional e estrutural que influencia as relagcbes sociais de forma consciente e
inconsciente. Desta forma, € possivel observar que, em relagdo ao processo de
colonizagao do Brasil, a ideia de raga ocupa um lugar central, pois foi a partir dela que
a escravizagdo de homens e mulheres negros e indigenas foi legitimada.

Para consolidar esses principios, a legislagao brasileira instituiu diretrizes que
visam garantir a representatividade e o reconhecimento das contribuicbes de povos
historicamente marginalizados, como os afro-brasileiros e indigenas, no curriculo
escolar. Esse esforgo legislativo, como evidenciado na Lei n°® 10.639/2003, alterado
pela lei 11.645/2008, estabelece marcos fundamentais para a valorizacao e ensino de
historias e culturas que moldaram a identidade nacional.

Na Lei 10.639/2003, em seu artigo 26 € previsto que:

nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluira diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a
formagao da populagéo brasileira, a partir destes dois grupos étnicos,
tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos
negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e a formagéo da identidade nacional (Brasil, 2003, p. 1).

A versao atualizada da Lei 10.639/2003 que sofreu alteracdo no ano de 2008

por meio da Lei n° 11.645, estabelece em seu artigo 26 que:
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nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena.

§ 12 O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacéao
da populagao brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como
o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira € o
negro e o indio na formac&o da sociedade nacional, resgatando as
suas contribuicées nas areas social, econémica e politica, pertinentes
a histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educagao artistica e de
literatura e histéria brasileiras (Brasil, 2003, p. 1).

A aplicagdo das Leis n° 10.639/2003 e 11.645/2008 representa um avango
significativo no enfrentamento das desigualdades histéricas e no reconhecimento da
pluralidade cultural que compde o Brasil. Contudo, reiteramos que sua efetivacao
exige acdes concretas por parte das escolas, gestores e educadores. Isso inclui a
capacitacao continua dos professores para abordar temas relacionados a histéria e a
cultura afro-brasileira de maneira critica e contextualizada, além da revisdo e
ampliacdo dos materiais didaticos para contemplar a diversidade de perspectivas.

Dessa forma, as Leis n°® 10.639/2003 e 11.645/2008 nao sao apenas diretrizes
educacionais, mas uma ferramenta de transformacao social que contribuem para a
construgcao de um Brasil mais inclusivo e plural. Para tal estas legilacées precisam ser
efetivadas de maneira continua, reflexiva, continuada, em todos os niveis da
educacao brasileira e em suas diversas modalidades de educacao.

A presenca de autores afro-brasileiros nas escolas permite que os estudantes
se vejam representados nas paginas dos livros, o que é essencial para a formagao de
uma identidade plural e para a construgao de uma educacao antirracista.

Este movimento de valorizagao da Literatura Afro-Brasileira nas escolas € uma
acao importante para o fortalecimento da equidade social e para o reconhecimento
das contribuigdes da cultura negra na formacao do Brasil, especialmente em um
estado como Mato Grosso, que carrega em sua histéria e populagdo uma forte
diversidade cultural e étnica. Assim, promover o acesso a Literatura Afro-Brasileira,
nao € apenas uma questido de inclusdo, mas sim uma ferramenta fundamental para
promover a transformagéao social.

Para Gomes (2012, p. 103-121) “a auséncia de referéncias a historia e a cultura
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Afro-Brasileira nos curriculos escolares reforga estereétipos e legitima o racismo como
uma pratica naturalizada na sociedade brasileira. E preciso desconstruir esse cenario
e promover uma educag¢ao antirracista”.

Historicamente, a Literatura Afro-Brasileira tem sido negligenciada nos
curriculos escolares, contribuindo para a perpetuagdo de esteredtipos e para a
invisibilidade de importantes contribuigdes culturais e intelectuais de
afrodescendentes na formacido da identidade nacional. A proposta de intervencao
realizada nesta pesquisa diz respeito a enfrentar esse desafio ao promover a insercéo
sistematica de obras de autoras afro-brasileiras nos conteudos pedagogicos das
escolas publicas de Mato Grosso.

Nos conteudos apresentados no material didatico da educacdo basica do
estado, ndo ha a presenca de obras de autores afro-brasileiros e quando ha insergao
de alguma obra da Literatura Africana, além de ser uma referéncia insuficiente para
um estudo mais profundo, esta geralmente nas ultimas paginas do matrial didatico e
com a auséncia dos escritores e escritoras afro-brasileiros, demonstrando um descaso
e desvalorizagdo com a nossa prépria cultura. E necessario que nds educadores e
educadoras do estado do Mato Grosso fagamos reivindicagdes continuas aos 6rgaos
competentes para que estas obras passem a compor o material didatico e o estudo e
reflexdo sobre sua importancia sejam obrigatérios no curriculo da educagao basica.
Trazer essas obras para o contexto escolar € de suma importancia para uma
aprendizagem significativa e transformadora de fato e de direito.

Esse reconhecimento é fundamental para a construcdo de uma educacgao
antirracista, por meio da qual os estudantes sao desafiados a refletir sobre as
desigualdades historicas e a desenvolver uma postura critica diante das questdes
raciais. A integragao da Literatura Afro-brasileira e o estudo das trajetérias e lutas do
povo negro ajudam a despertar uma consciéncia mais critica em relagao a formacéao
identitaria do brasileiro, proporcionando aos estudantes uma compreensao mais
abrangente e plural da sociedade.

Ao dar visibilidade as contribuicdes culturais, sociais e intelectuais dos
afrodescendentes, a educacao fortalece a identidade nacional, promovendo uma
sociedade mais inclusiva e justa, na qual a diversidade pode ser reconhecida e
celebrada.

Além das leis que tornam obrigatéria a inclusdo dos conteudos referentes a

histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros, que devem ser
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ministrados em todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacéo artistica,
literatura e historia brasileiras, ha também a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que discorre sobre habilidades especificas para a necessidade de se
trabalhar esses temas tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio.

Dentre as competéncias gerais da Educagao Basica apresentadas na BNCC,

tém-se:

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BNCC,
2018, p. 9, grifo nosso).

Na competéncia da BNCC notamos que ha de forma explicita um apontamento
sobre a necessidade de valorizagdo da questdo cultural. Porém, como o foco
apresentado em relagdo a diversidade € bastante amplo, pode propiciar uma
infinidade de interpretacdes no contexto da escola, dificultando atuagdes educativas
fundamentadas na diversidade que circunda a Educagao Basica, no que se refere a
promogao dos aspectos culturais dos/as estudantes.

A habilidade EF69LP44 da BNCC consiste em inferir a presenca de valores
sociais, culturais e humanos, além de diferentes visdes de mundo, em textos literarios.
Nesse sentido, essa habilidade permite ao leitor reconhecer como esses textos
estabelecem multiplos olhares sobre identidades, sociedades e culturas. Além disso,
enfatiza a importadncia de considerar a autoria e o contexto social e histérico da
producao da obra, o que favorece uma leitura critica e contextualizada. Dessa forma,
o desenvolvimento dessa habilidade contribui para o aprimoramento do pensamento
analitico, ampliando a compreensao sobre a diversidade cultural e social refletida na
literatura.

Por outro lado, a habilidade especifica para trabalhar a Literatura Afro-Brasileira
nas turmas do Ensino Médio é a EM13LP52 da BNCC que consiste em analisar obras
significativas das literaturas brasileiras e de outros paises e povos, com especial
atencao as tradi¢gbes portuguesa, indigena, africana e latino-americana.

Para isso, propde-se a utilizagcao de ferramentas da critica literaria, visando
examinar aspectos como a estrutura, o estilo e os elementos discursivos das obras.

Ademais, essa habilidade incentiva a compreensdo do contexto de produgao,
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considerando visdes de mundo, dialogos intertextuais e a insergdo em movimentos
estéticos e culturais. Como resultado, ao estabelecer conexdes entre essas obras e o
presente, a EM13LP52 contribui para uma leitura critica e reflexiva, permitindo que os
estudantes reconhegam a diversidade literaria e cultural em um cenario globalizado.

Assim, tanto a habilidade EF69LP44 quanto a EM13LP52 oferecem amplas
oportunidades para o desenvolvimento de uma abordagem critica em relagao a
literatura, promovendo a valorizagado das identidades e culturas em suas respectivas
interseccionalidades. Desse modo, ao interagir com textos literarios, os estudantes
sdo incentivados a adotar uma postura reflexiva, essencial para a formacédo de
cidadaos criticos e conscientes. Entretanto, para que adquiram essa postura reflexiva
€ preciso que tais habilidades deixem de ser apenas teoria e passem a ser pratica
diaria nas escolas para que obras e escritores afro-brasileiros sejam lidos, discutidos,
pesquisados e reconhecidos pelo trabalho literario, cultural e reflexivo que
desempenham.

Neste contexto, € urgente e necessaria a inclusdo desses atores no material
pedagogico ofertado aos estudantes pelas redes publica e privada do estado de Mato
Grosso. Além disso, a insercao desta literatuta na sala de aula propiciara um ambiente
de aprendizado colaborativo, no qual os estudantes podem discutir e debater
diferentes perspectivas. Esse intercambio de ideias ndo apenas enriquece a analise
literaria, tal qual favorece a empatia e o respeito a diversidade, elementos
fundamentais em uma sociedade plural. Dessa forma, a literatura torna-se um meio
poderoso para promover o didlogo intercultural e multicultural incentivando os
estudantes a se engajarem ativamente em questdes sociais contemporéneas e a
elevarem suas vozes em contextos diversos.

A efetivagdo da implantacéo das Leis 10.639/2005 e 11.645/2008, bem como
das habilidades EF69LP44 e EM13LP52, € um tema de grande relevancia e
complexidade no contexto educacional brasileiro. Essas leis e habilidades visam
integrar conteudos de historia e cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos

Essas legislagdes surgem em um contexto de luta por direitos civis e sociais,
buscando reparar as desigualdades histéricas presentes na sociedade brasileira, que
marginalizou as contribuigdes e a cultura de afro-brasileiros e indigenas. Contudo, a
implementagao dessas leis enfrenta desafios significativos.

A implementagdo das Leis 10.639/2005 e 11.645/2008, bem como das

habilidades EF69LP44 e EM13LP52, é uma tarefa urgente e necessaria para construir
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uma educagao que respeite e valorize a diversidade cultural brasileira. Embora os
documentos legais estejam em vigor, o caminho para sua efetivagcdo demanda um
comprometimento coletivo e um engajamento continuo de todos os atores envolvidos
na educacgdo. Essa mudancga € vital ndo apenas para a promocdo da equidade
educacional, mas também para a formagao de cidadaos mais conscientes, criticos e
respeitosos com a pluralidade cultural do Brasil.

Assim, a efetivagdo também da Literatura Afro-Brasileira nos curriculos de Mato
Grosso, embora respaldada por leis que promovem a inclusdo dessa importante
vertente literaria, ainda enfrenta desafios significativos, resultando em um processo
de implementacao lento. Apesar da reconhecida relevancia da Literatura Afro-
Brasileira para a valorizagdo da cultura e da identidade negra, muitos educadores
ainda carecem de formag¢ao adequada para abordar esses textos de maneira critica e
contextualizada. Além disso, a falta de materiais didaticos especificos e a resisténcia
de algumas instituicdes em adaptar suas praticas pedagdgicas também contribuem
para essa lentidao, impedindo a inclusdo da Literatura Afro-Brasileira no curriculo seja
efetiva.

Neste contexto, € fundamental estabelecer politicas publicas que promovam a
formacgao continuada de professores, bem como a producédo e a disponibilizacdo de
recursos pedagoégicos que ampliem o acesso a obras da Literatura Afro-Brasileira.
Isso é essencial para viabilizar um ensino plural e representativo, permitindo que se
reconheca e celebre a diversidade cultural presente no estado mato-grossense. Tais
iniciativas enriquecem o processo educativo e ainda contribuem para a construcao de
uma sociedade mais inclusiva, na qual todas as vozes e experiéncias sdo valorizadas
e respeitadas.

Candido (1988, p.186) argumenta que a fungdo da literatura esta ligada “a
complexidade da sua natureza, que explica inclusive o seu papel contraditério mas
humanizador (talvez humanizador porque contraditorio)’. Nesta proposta de
intervengao, aqui apresentada, houve um movimento de tentativa de superar e ao
mesmo tempo fazer um enfrentamento desse desafio ao promover a insercao
sistematica de obras de autoras Afro-Brasileiras nos conteudos pedagodgicos das
escolas publicas e privadas do estado de Mato Grosso.

Como afirma Grada Kilomba (2019, p. 23), “a histéria negra ndo é uma histéria
do passado, mas sim uma histéria continua, que reverbera no presente e projeta-se

no futuro”. Refletindo sobre a perspectiva discutida por Grada Kilomba (2019), que
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destaca a histéria dos negros como uma trajetéria em continuo desenvolvimento e o
futuro que esta sendo moldado por essa heranga, compreende-se a importancia de
incluir estudos sobre os afrodescendentes e suas contribuicbes nas escolas de
educacéo basica. Essa abordagem enriquece o conhecimento dos estudantes e ainda
promove uma apreciacdo mais profunda da diversidade cultural que compde a
identidade brasileira, permitindo que esses estudantes reconhegam e valorizem o
papel fundamental da cultura afro-brasileira na formagao da nagéo.

A insercdo de autoras como Maria Firmina dos Reis e Luciene Carvalho nos
curriculos escolares do estado de Mato Grosso nao se limita apenas a cumprir uma
exigéncia legal, mas é uma oportunidade de transformar a educagédo em um espaco
de reflexdo e valorizagao da cultura afro-brasileira. Essa abordagem visa desconstruir
esteredtipos étnico-raciais, promovendo uma educacao antirracista que nao apenas
enriquece o0 conhecimento dos estudantes, mas também os empodera ao criar
mecanismos que possam reconhecer suas proprias histérias e identidades. Além
disso, a inclusao sistematica desses textos amplia seus horizontes literarios, criando
um ambiente escolar que reflete a diversidade da sociedade brasileira.

Portanto, para que esse tipo de mudanca seja efetivada, € necessario que as
instituicbes de ensino se comprometam com a formagao continua de educadores e
educadoras, além de disponibilizarem materiais didaticos adequados, permitindo que
a histéria negra se conecte de forma vibrante com o presente, inspirando novas
narrativas para o futuro. A urgéncia dessa transformagao educacional é evidente, pois
uma escola inclusiva e representativa € fundamental para a construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

As obras, objeto da intervencgéao realizada pertencem a géneros distintos, um
conto, “A Escrava” de Maria Firmina dos Reis e um poema “Minha Africa” de Luciene

Carvalho. Estes dois géneros textuais sdo explicitados na préxima secéao.
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4 OS GENEROS TEXTUAIS: CONTO E POEMA

Os géneros textuais sdo dinamicos e refletem as transformagdes sociais e
culturais, adaptando-se as necessidades comunicativas da sociedade. Segundo
Marcuschi (2008, p. 155) “os géneros textuais sdo fendmenos histdricos
profundamente vinculados a vida cultural e social’. Esses géneros englobam tanto
textos orais quanto escritos, sendo marcados por finalidades e caracteristicas proprias
que os tornam reconheciveis em diferentes contextos.

Além disso, os géneros textuais sao caracterizados como formas de
organizacao dos discursos que surgem de praticas sociais especificas, constituindo-
se como ferramentas de comunicacido que variam de acordo com o contexto historico,
cultural e social em que estado inseridos. De acordo com Bakhtin (1997, p. 290) “os
géneros discursivos refletem as condigdes especificas e os objetivos de cada esfera
do uso da lingua”.

Bakhtin (1997) enfatiza que o género textual ndo pode ser compreendido
apenas por sua estrutura formal, mas também pelo dialogo que estabelece com outros
textos e com o contexto em que é produzido e recebido. Ele destaca que “os
enunciados ndo existem isolados; eles sdo parte de uma cadeia continua de
comunicagao” (Bakhtin, 1997, p. 293). Nesse sentido, Bakhtin (1997, p. 293) afirma
que “todo género se constitui em relagdo dialégica com outros”, o que significa que
eles dialogam, no processo de produgéo de sentido.

Os géneros textuais aqui selecionados conto (Anexo A) e poema (Anexo B) se
configuram como manifestagdes distintas na esfera literaria, cada um com suas
especificidades estruturais, funcionais e discursivas.

Ha poemas narrativos que se aproximam do conto e contos que incorporam
elementos poéticos, mostrando que a fronteira entre os géneros ¢é fluida. A
intertextualidade e a convivéncia de diferentes registros em uma obra literaria
enriquecem a experiéncia estética, possibiltando novas formas de leitura e
interpretacao.

Neste sentido, poema e conto possuem formas particulares de organizacéo,
ndao apenas em termos formais, mas também na maneira como dialogam com o
mundo e com o leitor, estabelecendo diferentes relacdes de sentido e impacto estético.

Os géneros textuais, poema e conto, sdo manifestagdes literarias distintas, cujas
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caracteristicas especificas se revelam tanto em sua forma quanto em sua fungao
discursiva.

O poema caracteriza-se pelo predominio da fungcdo poética da linguagem,
explorando aspectos como ritmo, sonoridade e polissemia. Sant’Anna (1989, p. 22)
afirma que “a poesia é a revelagado do indizivel, um jogo de palavras que sugere e
abre espaco para multiplas interpreta¢des”. Essa maleabilidade do poema permite que
ele transcenda a estrutura formal de versos e estrofes, promovendo uma experiéncia
estética unica, muitas vezes subjetiva e simbolica, que estabelece uma conex&o
sensorial e emocional com o leitor.

Por outro lado, o conto, como género narrativo, busca condensar em poucas
palavras uma historia que possui um conflito central. Segundo Scliar (2004, p. 23), “o
conto é a arte de cortar, de eliminar o supérfluo, de chegar ao essencial’. Essa
caracteristica torna o conto um género denso e impactante, no qual cada elemento
narrativo, personagens, enredo, tempo e espaco, deve contribuir para o efeito final.
Além disso, o conto estabelece uma relacdo direta com o cotidiano, muitas vezes
explorando temas universais em contextos compactos e surpreendentes.

No entanto, a separacao entre poema e conto nao é rigida. Como destaca Bosi
(2002, p. 120), “os géneros literarios sdao formas vivas, em constante dialogo e
transformacao”. Essa flexibilidade permite que contos incorporem elementos liricos e
que poemas assumam narrativas, evidenciando a fluidez das fronteiras entre os
géneros. Essa inter-relagao enriquece a experiéncia estética e evidencia o dinamismo
da literatura como pratica artistica.

Por conseguinte, tanto o poema quanto o conto sao expressdes poderosas da
experiéncia humana, cada um com sua singularidade e capacidade de impactar o
leitor. Enquanto o poema privilegia a subjetividade e a evocagado, o conto destaca a
narrativa condensada e direta. Ambos, contudo, sdo manifestagdes de como a
literatura traduz e transforma a realidade. Como explica Bosi (2002, p. 35) “a literatura
€ uma forma de dar sentido ao mundo, traduzindo emogdes e vivéncias que nos
conectam ao outro”.

Por fim, poema e conto sdo formas de expressdo que, apesar de suas
diferengas estruturais e discursivas, compartiham o potencial de comunicar
experiéncias humanas universais. Enquanto o poema se volta mais para a
subjetividade e a contemplagéo, o conto se concentra em narrar eventos e relagdes.

Ambos, entretanto, possuem o poder de transformar a percepcao do leitor sobre o
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mundo, ampliando horizontes e oferecendo novas perspectivas. Como bem observa
Bakhtin (1997, p. 281), “a riqueza dos géneros discursivos € determinada pela riqueza
e diversidade das atividades humanas”, sendo poema e conto duas formas
privilegiadas de articular essa multiplicidade.

Assim, ao trabalhar com esses géneros em sala de aula, é possivel criar um
espaco de dialogo entre os textos literarios. Dentre as fungdes da literatura, tem-se a
denuncia social, de aspectos que se manifestam na sociedade. Tanto os poemas
quanto os contos podem refletir praticas discursivas de suas épocas, ao mesmo tempo
em que promovem dialogos intertextuais e ressignificam experiéncias humanas, e os
textos escolhidos para esse trabalho se encaixam nesse perfil e ao integrar esses
géneros literarios no ensino, estimular a reflexao critica, contribuir para a formagao de
leitores mais conscientes e engajados com as questdes contemporaneas.

No caso especifico da Literatura Afro-Brasileira, os géneros narrativos e
poéticos tém um papel essencial na representacédo das vozes silenciadas pela historia
oficial, possibilitando a reconstru¢ao de memorias e a valorizacao de identidades. Em
um contexto educacional, o conto “A Escrava”, de Maria Firmina dos Reis e 0 poema
“Minha Africa”, de Luciene Carvalho, expressam experiéncias e visdes de mundo e
promovem reflexdes criticas sobre questdes sociais, histéricas e culturais,
transcendendo a abordagem técnica e literaria, tornando-se um ato politico e
educativo que dialoga com a teoria de Bakhtiniana sobre os géneros como praticas
sociais vivas.

Nilma Lino Gomes (2017) argumenta que nao € suficiente apenas discutir
questdes relacionadas ao racismo e a desigualdade racial; € essencial compreender
esses temas e agir de forma a promover praticas que contribuam para sua superacgao.
Ela enfatiza que essa responsabilidade nao recai apenas sobre a populagcédo negra ou
0 movimento negro, mas deve ser uma tarefa coletiva de toda a sociedade brasileira.
Além disso, destaca a importancia do papel dos educadores em todos os niveis de
ensino na construcdo de uma sociedade mais justa e democratica, que rejeite

qualquer forma de discriminagéao, pois:

essa é uma tarefa cidada de toda a sociedade brasileira € nao s6 dos
negros ou do movimento negro. E a nossa agdo como educadores e
educadoras, do ensino fundamental a Universidade, é de fundamental
importancia para a construgdo de uma sociedade mais justa e
democratica, que repudie qualquer tipo de discriminagdo (Gomes,
2017, p. 52).
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Concordando com Gomes (2017) e demais autores e autoras que embasaram
esta pesquisa, foram utilizadas como norteadoras da agao interventiva duas obras de

escriotoras negras, apresentadas a seguir.

4.1. O conto “A Escrava” e suas trajetéria

“A Escrava” € um conto escrito por Maria Firmina dos Reis, reconhecida como
a primeira romancista brasileira e uma figura central na literatura do século XIX. Sua
obra ndo apenas ilumina a experiéncia dos escravizados, mas também promove uma
reflexdo profunda sobre a condicdo humana, desafiando o leitor a reconsiderar

questdes fundamentais sobre liberdade e humanidade (Figura 5).

Figura 5 - Capa do conto “A Escrava” de Maria Firmina dos Reis

A Escrava

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2025.

Maria Firmina foi muitas vezes ignorada ao longo da histéria, tendo seu trabalho
reconhecido apenas no século XXI, especialmente com a promulgacido da Lei
10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura afro-

brasileira nas escolas. Isso evidencia a importancia de sua obra na formagéao de uma
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consciéncia critica e na valorizacdo da diversidade cultural no contexto educacional.

O conto faz parte do livro Ursula, publicado em 1859, que é considerado o
primeiro romance abertamente abolicionista da literatura brasileira. A narrativa do
conto “A Escrava” € ambientado em um periodo em que a escravidao era uma pratica
comum no Brasil e retrata a vida de uma mulher escravizada que enfrenta ndo apenas
as dificuldades impostas pela condicdo de escrava, mas também os conflitos
emocionais e sociais que surgem dessa realidade. Maria Firmina dos Reis utiliza sua
obra para criticar a desumanizagao e a opressao sofridas pelos negros e negras no
Brasil colonial.

O conto “A Escrava” gira em torno da personagem principal, que € uma escrava
com nome de Joana. E uma narrativa curta que contém aproximadamente vinte
paginas, foi publicada em 1887, na Revista Maranhense, um periédico do Maranhao
da época, no qual Maria Firmina era uma das colaboradoras.

A narrativa tem como espago um saldo com pessoas da sociedade no qual as
conversas sao a respeito de temas variados, porém em um determinado momento o
assunto passa a ser sobre os servigais. A partir deste momento uma senhora entra na
discussao e imediatamente torna-se o centro do debate, e de forma natural passa a
ser ali e naquele momento a narradora da histéria da personagem Joana, uma
narrativa tragica de uma escrava em fuga.

Quando tinha cinco anos Joana foi libertada da escravidao, no entanto dois
anos apos ser libertada e ter uma vivéncia como pessoa livre, Joana foi escravizada
novamente. Inconformada, ela fugia sempre que havia um jeito. E assim foi por muitos
anos. Anos de escravidao e violéncia. A saude de Joana ficou tdo comprometida, a
ponto de enlouquecer, apos a separagao de seus filhos gémeos, de oito anos, Carlos
e Urbano, que foram vendidos no trafico e levados para o Rio de Janeiro.

Os anos passam e em sua ultima fuga, “uma senhora” auxilia Joana dando a
ela a oportunidade de se esconder do feitor, nesse momento chega também Gabriel,
seu outro filho, que esta a procura da mae. A senhora Ihes oferece abrigo e protegéo
e 0s conduz para a sua casa. A senhora pergunta a Gabriel sobre a histéria da méae,
Joana interrompe e apesar de muito fraca e debilitada insiste, “ndo. Eu mesma. Ainda
posso falar. E comecgou”. A narrativa a partir desse momento passa a ser narrada pela
Joana, a escrava, que conta a histéria em primeira pessoa, as lembrancgas de sua vida
por meio de circunstancias de sua escraviddao e ainda revela os projetos que

pretendeu ao longo de sua histéria.
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Assim, utilizando este recurso, Joana passa a ser a protagonista da historia que
€ narrada pela protagonista anénima (“uma senhora”) do conto.

A escrava inicia a sua narrativa afirmando uma condigdo: “Minha mée era
africana, meu pai de raca india, mas eu de cor fusca. Era livre, minha mé&e era escrava”
(Firmina dos Reis, 1887, p. 1).

O conto “A Escrava” € um marco na literatura Afro-Brasileira por sua abordagem
critica a escravidado e por dar voz as personagens femininas em um contexto de
opressao. Maria Firmina dos Reis se destaca como uma precursora da Literatura Afro-
Brasileira de autoria feminina, ao apresentar uma protagonista forte que desafia as
normas sociais de sua época.

A obra é essencial para entender a literatura afro-brasileira e as questdes
sociais e histéricas relacionadas & escraviddo no Brasil. E uma obra que continua
relevante nos dias de hoje, pois provoca reflexdes sobre liberdade, justica social,
identidade e cultura antirracista.

O conto “A Escrava” revela a forca e a humanidade dos personagens
escravizados, desafiando os esteredtipos da época. Em um dos trechos mais
impactante a protagonista, que vive sob a opressao da escravidao, declara: “Sou uma
alma livre, feita escrava pela crueldade dos homens, mas jamais vencida em meu
espirito” (Firmina dos Reis, 1887, p. 1). Esse fragmento evidencia a resisténcia e a
dignidade do individuo negro, mesmo frente a um sistema opressor em um pais
marcado pela colonialidade e pela escravidado. A narrativa transcende seu contexto
histérico, mantendo-se relevante na atualidade ao questionar as estruturas de
desigualdade que persistem.

‘A Escrava” retrata ainda o sofrimento e a resisténcia de uma mulher
escravizada, oferecendo uma perspectiva critica sobre a opressao enfrentada por
milhées de pessoas no Brasil colonial. Através de uma escrita sensivel e incisiva,
Maria Firmina dos Reis consegue humanizar suas personagens, Ihes atribuindo voz
em um contexto em que eram silenciadas sistematicamente. Esse conto ndo sé revela
a brutalidade da escraviddo, mas também desafia os leitores a refletirem sobre
questdes de raca, género e poder.

A importancia de levar um texto de Maria Firmina dos Reis, como “A Escrava”,
as salas de aula em escolas localizadas na periferia de uma cidade de Mato Grosso
€ inegavel. A obra dessa autora, que representa uma voz essencial da literatura afro-

brasileira, pode contribuir de maneira significativa para a formagao e conscientizagao
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dos estudantes, especialmente em um contexto onde o material didatico € imposto “de
cima para baixo”, ndo oferece esse tipo de abordagem.

Nas escolas de Mato Grosso, o material estruturado de Literatura da 12 série
do Ensino Médio prioriza os movimentos literarios desde a Literatura de Viagem com
a Carta de Pero Vaz de Caminha até o Barroco, abordando autores como Gregério de
Matos, mas deixando de lado questdes importantes relacionadas a literatura afro-
brasileira. Essa lacuna limita a formagéo dos estudantes em um sentido mais amplo,
privando-os de conhecer as multiplas vozes que compdem a narrativa literaria do

Brasil.

4.2. Maria Firmina dos Reis: uma maranhense

Maria Firmina dos Reis é uma figura fundamental na literatura, especialmente
na literatura afro-brasileira, sendo considerada a primeira romancista mulher do Brasil.
Nascida em 11 de agosto de 1852, na entdo provincia do Maranh&o, ela foi uma
escritora, professora e ativista social que desafiou as normas de sua época. Sua obra
mais famosa é o romance Ursula (1859), € um marco na literatura nacional, no entanto
€ em seu conto “A Escrava” que encontramos uma potente reflexdo sobre a
escravidao e a condi¢gao da mulher no século XIX, como ja mencionado em capitulos
anteriores.

Maria Firmina a primeira escritora a escrever sobre a escraviddo no Brasil.
Nascida em uma familia abastada, teve acesso a educacgao, o que era raro para
mulheres de sua época. Formou-se em magistério e dedicou grande parte de sua vida
a profissdo de professora, o que a levou a lutar pela educagao feminina e pelos direitos
das mulheres, utilizando a sua escrita como uma ferramenta de critica social e
conscientizacdo. Sua escrita literaria foi esquecida por um longo periodo, porém nos
ultimos anos, sua obra tem sido redescoberta e valorizada pela critica literaria,
pesquisadores e pelo publico.

A escritora Maria Firmina dos Reis assinou o romance Ursula como “uma
maranhense” por diversas razdes que refletem sua identidade e um contexto literario
e social mais amplo. Ao se identificar dessa forma, Firmina n&do apenas valorizava
suas raizes, mas também expressava um profundo orgulho em pertencer a uma
cultura rica e singular. O Maranh&o, com sua diversidade cultural, tradicées e

especificidades histéricas, teve um papel fundamental na formacao de sua visdo de
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mundo e em sua produgao literaria.

Identificar-se como “uma maranhense” também tinha um significado politico e
social significativo. No século XIX, a literatura brasileira era predominantemente
dominada por escritores da regido Sudeste, especialmente no estado do Rio de
Janeiro. Ao assinar como “uma maranhense”, Firmina reivindicava um espaco para a
literatura nordestina e para as vozes das mulheres, que eram frequentemente
marginalizadas. Isso ajudava a desafiar as narrativas centrais e a ampliar o
reconhecimento da diversidade literaria e cultural do Brasil.

Com o crescente costume de usar nomes ficticios, Maria Firmina também se
sentiu motivada a integrar o circulo de escritores que optavam pelo anonimato ao criar
suas obras romanescas. A escolha era comum entre as mulheres da época que
buscavam, por meio dela, um refugio para evitar o escrutinio e as criticas da
sociedade. A escritora maranhense ja possuia uma visao nitida de como seu livro
seria recebido por alguns leitores, afirmando que “mesquinho e humilde livro é este
que vos apresento, leitor” (Reis, 2018, p.1).

Silva (2014) ao falar da escritora e de suas obras refletia que:

Maria Firmina tinha clareza de que o lugar que ela tentava ocupar no
mundo das letras era de dificil acesso para as mulheres. Pede
desculpas, reconhece que, por ser mulher, sua tarefa era mais ardua,
porque teria de enfrentar muitos obstaculos. Afinal, contrariando a
morfologia do termo, no século XIX, a palavra era masculina, [e das|
mulheres era o siléncio (Silva, 2014, p.11).

Além disso, o Maranhao, com sua complexa histéria de colonizagao, escravidao
e resisténcia, serviu como um pano de fundo inspirador para suas obras. Os temas
que permeiam Ursula, como a opress&o, a busca por liberdade e identidade, estdo
entrelagados com as particularidades da realidade maranhense. Assim, sua
assinatura ndo é apenas uma afirmacado de origem, mas uma reivindicagdo de
representatividade e um convite a reflexdo sobre as questdes sociais e culturais que
afetavam sua terra natal e, por extensao, o Brasil como um todo.

O século XIX, apesar de ser o periodo da escravidao, também foi palco da
coragem de Maria Firmina dos Reis, que se recusou a permanecer em siléncio diante
das atrocidades da época, utilizando sua escrita para denunciar o sofrimento negro,
0s maus-tratos contra mulheres negras e o preconceito racial e social. Maria Firmina

dos Reis se destacou como a primeira autora negra a dar voz a experiéncia negra em
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sua literatura, com contos e poesias que retratavam a desumanidade da escravidao.

A escrita de Maria Firmina era marcada por um estilo romantico, com toques
de dogura e religiosidade. Ao romper com o preconceito e a discriminagéo, ela buscou
afirmar a capacidade, a inteligéncia e a bravura das mulheres. Maria Firmina dos Reis
enfrentou a marginalizagdo que oprimia as mulheres, muitas das quais temiam se
expressar publicamente ou perante seus maridos, em uma sociedade escravocrata
onde a submiss&o era um valor central. E interessante evidenciar que o conto em
quest&o foi publicado poucos meses antes da promulgagao da Lei Aurea.

No universo literario, as mulheres, especialmente as negras, tém sido
historicamente invisibilizadas, enfrentando o machismo e o racismo. Embora Maria
Firmina dos Reis tenha sido reconhecida como a primeira romancista negra do Brasil,
sua obra ainda é pouco conhecida por muitos jovens, pois ela ndo recebeu o devido
reconhecimento e a visibilidade que sua contribuicdo merecia em seu tempo.
Diferentemente de muitos de seus contemporaneos, Maria Firmina apresentou uma
narrativa sobre a escravidao fiel a realidade da época, carregada de profundidade e

emocao, especialmente por relatar experiéncias que ela mesma vivenciou.

4.3. Anadlise das obras poéticas de Luciene Carvalho

Luciene Josefa de Carvalho € natural de Corumba, municipio de Mato Grosso
do Sul, porém reside em Cuiaba desde 1974. Ela é graduada em teatro pela Escola
de Teatro da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT). Na busca por
enriquecer a analise critica das obras poéticas de Luciene Carvalho, cuja experiéncia
artistica € fundamentada na metafora da itinerancia, selecionamos o poema “Minha

Africa” publicado no livro Na Pele no ano de 2020, Figura 6.

Figura 6 - Capa do livro Na Pele de Luciene de Carvalho
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Fonte: acervo da pesquisadora, 2025.

Embora a autora seja amplamente reconhecida no meio literario de Mato
Grosso e atualmente ocupe a presidéncia da Academia Mato-grossense de Letras,
seu trabalho, mesmo que divulgado em varios canais académicos e midiaticos, ainda
enfrenta o desafio de romper a bolha regional e alcangar um reconhecimento nacional.

E inegavel que existem diversos estudos analiticos que abordam suas obras
de forma panordmica ou que analisam poemas selecionados para objetivos
especificos. Contudo, sua producao ainda carece de investigagdes mais detalhadas
que revelem a totalidade de sua literatura, ultrapassando os limites geograficos de seu
estado natal. S&o necessarios estudos que vao além das paginas de prefacios,
posfacios, artigos, ensaios e consideragoes

O poema “Minha Africa”, da poetisa Luciene Carvalho, destaca-se como uma
obra essencial na literatura afro-brasileira, proporcionando reflexdes profundas sobre
identidade, pertencimento e a rica heranga cultural do continente africano. Essa obra
€ especialmente relevante para os estudantes, especialmente os afro-brasileiros, pois
a literatura serve como uma poderosa ferramenta para a formacao da autoestima, da
consciéncia histérica e para a promog¢ao de uma cultura antirracista.

No poema é utilizada uma linguagem rica e simbdlica, fazendo alusdo a
elementos da cultura africana, como tradicdes, mitos e a espiritualidade de diversos
poVvoS.

No poema “Minha Africa”, de Carvalho, encontramos diversos elementos que
evocam a cultura africana, suas tradigbes, mitos e espiritualidade. Em seguida séo

destacados alguns versos que ilustram essas caracteristicas tais como identidade e
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ancestralidade, assim os lemos: “Eu a carrego / sozinha / na pele em que vou, / na
cara estampada”. Esses versos falam sobre a conexao profunda com a heranga
cultural africana, evidenciando como essa identidade esta presente na propria
esséncia da narradora poética. Ademais, podemos encontrar a presenca de
referéncias geograficas e historicas nos versos: “Nao sei se Guiné / ou se Daomé, /
talvez o Sudao”.

Essas mengbes a regides africanas resgatam a diversidade cultural do
continente e trazem a tona as raizes ancestrais, mesmo em meio a incerteza sobre a
identificacao.

O poema ainda traz a ideia de um legado sem nome que pode ser percebido
nos seguintes versos: “a pele em que vou / ndo tem remetente / ou / sobrenome
antigo”. Aqui, ha uma reflexdo sobre a perda de identidade e a desconex&o causada
pela diaspora, mas também um reconhecimento da historia que € carregada
internamente.

Em outros versos é possivel observar a presenca de vigilia e resisténcia
quando o eu lirico assim diz: “dia a dia, / minha Africa segue atenta / aos predadores
/ e seus sinais”. Esses versos expressam uma consciéncia critica e uma vigilancia
sobre as ameacas a cultura, simbolizando a resiliéncia diante dos esteredtipos e
desafios contemporaneos.

Ja nos versos seguintes ha a ideia de propriedade e pertencimento: “essa Africa
que € minha / e de ninguém mais”. Essa assertividade reafirma a relagéo pessoal e
intima com a cultura africana, confrontando a nogao de apropriagao ou exclusividade
externa. Essa evocacgao resgata memorias ancestrais, como confronta estereoétipos e
preconceitos que ainda permeiam a sociedade brasileira, assim essa obra poética é
de fundamental importancia para a formagao da identidade de jovens.

Em Mato Grosso, especialmente na cidade de Varzea Grande, a realidade
educacional nas periferias enfrenta desafios significativos, refletindo as desigualdades
sociais e econbmicas presentes na regido. A Escola Jaiminho, localizada em uma
dessas areas, se propde a transformar essa situacado ao autorizar a realizacdo desse
projeto de intervencao que destaca a importancia da histéria e da cultura africanas,
frequentemente negligenciadas no curriculo tradicional.

A partir do poema de “Minha Africa”, os estudantes s&o incentivados a perceber
a riqueza de suas raizes e a compreender como a cultura africana esta

intrinsecamente ligada a sua identidade. Este projeto ndo apenas visou resgatar a
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ancestralidade, mas também promover um espaco de reflexdo no qual os estudantes
possam vivenciar suas historias de maneira valorizada e significativa.

Por intermédio dessa intervencao foi possivel fomentar um ambiente de
aprendizagem que celebra a diversidade cultural, criando um senso de comunidade e
solidariedade entre os estudantes. A medida que se reconhecem nas palavras de
Luciene Carvalho, os estudantes s&o incentivados a compartilhar suas experiéncias e
a discutir suas proéprias historias, formando uma rede de apoio mutuo.

Essa pratica € essencial para o fortalecimento da autoestima e do
pertencimento, permitindo que os jovens compreendam sua importancia na sociedade
e confrontem esteredtipos que muitas vezes lhes sdo impostos. Assim, ao promover
a valorizagao da herancga cultural e a autoafirmacgéo, o projeto de intervengao realizado
na Escola Jaiminho se torna um catalisador para a construcédo de uma identidade
coletiva e empoderada, capaz de resistir e transformar o contexto em que estao
inseridos

Outro aspecto relevante é o potencial do poema promover discussdes sobre a
diversidade e inclusdo nas escolas. Ao incluir obras como “Minha Africa” no curriculo
escolar, educadores tém a oportunidade de estimular dialogos que vao além da
literatura, abordando questbes étnico-raciais, sociais e histéricas que afetam a
populacao afro-brasileira. Essas discussbées sdao fundamentais para a formacao de

uma sociedade mais consciente e justa, na qual a diversidade cultural sera respeitada.

4.3.1. Trajetoria poética de Luciene Carvalho

De acordo com Eduardo Mahon (2021), os festivais da UFMT produziram uma
geragdo de estudantes e professores que se reuniam em saraus, ora de forma
desinteressada, ora em concursos. A publicacdo do Flamp-93, Devaneios poéticos,
apresentada por “Fernando Tadeu de Miranda Borges, indica os trés vencedores,
Juliano Moreno, com outros titulos anteriores; Luciene Carvalho, a se destacar pela
performance na declamagao da propria poesia [...]” (Mahon, 2021, p. 264).

Assim comega a trajetéria poética de Luciene Carvalho e nos anos seguintes a
escritora participa da publicac&o do livro Devaneios Poéticos, livro langado no saguao
da biblioteca da Universidade Federal de Mato Grosso, no ano de 1994.

Segundo Eduardo Mahon (2021):
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foi essa a primeira apresentacao da poesia de Luciene Carvalho, uma
autora fora de todos os padrbes convencionais da sisuda tradicédo
literaria mato-grossense: negra, pobre, bissexual, flertava com drogas
e magia, a poeta apresentava uma tbnica absolutamente
desconhecida na conservadora capital ao desterritorializar-se do
centro historico, ao iluminar a figura da mulher sensual, ao abordar de
forma direta o preconceito, ao questionar a prépria sanidade e a dos
outros (Mahon, 2021, p. 265).

Luciene Carvalho consegue capturar a esséncia da angustia humana, tornando

sua obra atemporal e relevante. Eduardo Mahon ainda afirma que:

contando a prépria histéria, Luciene Carvalho definiu-se como
“crisalida”, no poema de mesmo nome, um estado delicado de
mutacdo. Essa tematica rompia com o que era tradicionalmente
esperado da mulher - o feminil, o virginal, o pueril e a busca da estavel
beleza contemplativa (Mahon, 2021, p. 267).

A autora continua sua caminhada publicando obras que expressam questdes
sociais, culturais e emocionais relevantes, nunca parou e para Mahon (2021, p. 265),
“o0 tempo da poesia de Carvalho €, em geral, o suburbano, pobre vibrante”.

O livro Insénia (2009) é resultado de trés momentos que Luciene foi internada
para tratamentos psiquiatricos. Em 1995, durante a internagao, no hospital psiquiatrico
Adauto Botelho, escreveu poemas “sem cobertor”. Nos anos de 1998 e 2000, durante
os periodos de internacdes, escreveu o “Diario da Rocinha”.

A insanidade, muitas vezes associada a loucura, € um tema complexo que tem
sido explorado ao longo da histdria, especialmente no contexto feminino. A mulher,
frequentemente vista como sensivel e emocional, foi por muito tempo estigmatizada
quando apresentava comportamentos que escapavam das normas sociais. A loucura
feminina, portanto, ndo se refere apenas a um estado mental, mas também a luta
contra as expectativas impostas pela sociedade. Esse fendmeno pode ser observado
em diversas obras literarias e artisticas, nas quais mulheres sao retratadas como
figuras tragicas, desafiando a raz&o e a lI6gica em busca de sua identidade e liberdade.
Assim, a insanidade feminina revela-se como um grito de autonomia em um mundo
que muitas vezes tenta silenciar suas vozes.

Insénia, de Luciene Carvalho mergulha nas profundezas da mente humana,
explorando os labirintos da loucura e suas nuances. A autora, com uma prosa sensivel
e provocativa, retrata a complexidade das emog¢des e experiéncias que cercam a

insanidade, especialmente no contexto feminino. A narrativa revela nao apenas os
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desafios enfrentados pelas personagens em sua luta contra os estigmas sociais, tal
quala busca por autocompreensao e liberdade. Através de uma linguagem poética e
intensa, Luciene Carvalho convida o leitor a refletir sobre as fronteiras entre sanidade
e loucura, questionando as normas que definem o que é considerado “normal” na
sociedade. A obra € um convite a empatia e a reflexdo sobre as diversas formas de
vivenciar a realidade.

De acordo com Carvalho (2009, p. 55), em seu livro Insania, ser poeta “[...] ndo
é festa,/ é posicdo de vida./ Ndo é escolha,/ E postura”. Em Dona (2018), o eu lirico
do poema “Periférica” traz o seguinte pensamento: “meu verso é periférico;/ pulou o
muro,/ entrou pela janela,/ veio pela entrada de servigo/ eu sei disso” (Carvalho, 2018,
p. 88).

Para a autora, ser poeta € atuar como um canal politico, denunciando as
injusticas sociais e defendendo aqueles que desafiam o canone para trazer a tona
essas questdes. A escrita poética de Luciene Carvalho se concentra em expor os
estigmas enfrentados por aqueles que |he dizem respeito, refletindo também suas
proprias dores e sofrimentos como humana. Nesse contexto, a poesia se torna um
recurso de alivio, permitindo que ela transforme suas angustias em palavras e
encontre um espaco de expressao e resisténcia. Dessa forma, surge a necessidade
de se libertar das preocupagdes excessivas em agradar os leitores, eliminando
qualquer tentativa de neutralidade em seu posicionamento.

Para Luciene Carvalho, a literatura € fundamental em sua vida; sua poesia
serve como o sustento que a alimenta, pois ela vive e se dedica inteiramente a arte.
Sua destreza como performer brilha quando declama suas proprias criagdes, que
iluminam seus shows como fogos de artificio, capturando a atengdo do publico.
Luciene Carvalho esta em plena efervescéncia criativa, e sua poesia transcende os
limites de Mato Grosso, despertando o interesse de pesquisadores que se dedicam a
estudar suas obras e apresentam suas analises em diversos eventos pelo Brasil. Além
disso, ha uma crescente quantidade de artigos publicados em revistas literarias que
abordam sua producgao.

Em setembro de 2023, Carvalho foi empossada como presidente da Academia
Mato-Grossense de Letras (AML), tornando-se assim, a primeira mulher negra a
liderar a instituicdo em 102 anos de sua existéncia, a primeira mulher negra a ser
presidente de uma Academia de Letras no Brasil.

Luciene Carvalho ¢é escritora e ativista cultural brasileira. Como presidente da


https://pt.wikipedia.org/wiki/Academia_Mato-Grossense_de_Letras
https://pt.wikipedia.org/wiki/Academia_Mato-Grossense_de_Letras

65

Academia de Letras de Mato Grosso, desempenha um papel fundamental na
promogao da literatura e da cultura local, o que a oportuniza abrir espagos na cultura
nacional. Embora, sua obra aborda temas relacionados a identidade afro-brasileira, a
cultura e a resisténcia, refletindo suas vivéncias e a riqueza das tradi¢des
afrodescendentes, ainda nao recebeu o reconhecimento nacional que merece.

O poema “Minha Africa” faz parte do livio Na Pele, publicado no ano de 2020,
escrito durante a Pandemia do Covid-19. Em seus versos, Carvalho escreve: “Minha
Africa pulsa em meu sangue / E raiz e meméria, dor e danga”. Esse trecho revela a
dualidade entre a celebracdo de uma herancga cultural rica e a dor profunda causada
pela escravidao e pelo racismo. O poema convida os leitores a reconhecerem a beleza
da cultura afrodescendente, porém de n&o esquecerem as cicatrizes que essa historia
carrega.

A afirmacéo de que a “Africa pulsa” no sangue da autora sugere uma conexao
intrinseca com suas raizes, ressaltando a ideia de que a heranca cultural € uma parte
vital da identidade contemporanea. A menc¢ao a “memoria” e a “dancga” ilustra como a
arte e as tradicbes populares sao formas de resisténcia e transformacéao, permitindo
que essa histdria permanega viva nas lutas do povo negro.

Entre suas obras, destacam-se Insénia (2009), Dona (2018) Na Pele (2020). E

a partir da obra Insénia que Luciene Carvalho comega a ser notada.
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5 O PROJETO DE INTERVENGCAO: “ENTRE CONTOS E POEMAS:
DESVENDANDO HISTORIAS DE RESISTENCIA E IDENTIDADE”

5.1 Origem do Projeto

O projeto de Intervencéo, teve sua inspiragao no ano de 2022, quando trabalhei
com o poema “Cismar” de Maria Firmina dos Reis, presente no Material Estruturado,
Apostila do 8° Ano do Ensino Fundamental, ofertado pela Secretaria de Educacao do
Estado de Mato Grosso (SEDUC/MT).

Em uma de minhas aulas, observei um forte interesse por parte das meninas
pretas e pardas em relagdo ao poema de Maria Firmina dos Reis, bem como sobre a
historia de vida da autora. Essa curiosidade despertou ainda mais vibrante em mim a
consciéncia da relevancia de explorar mais a fundo a tematica, uma vez que a
Literatura Afro-Brasileira oferece importantes reflexdes sobre identidade, resisténcia
e pertencimento, pois desde muito nova percebi o quanto falar sobre diversidade é
importante, por ter vivenciado questdes raciais e posteriormente, quando tive meus
filhos negros, ficou mais nitida ainda a importancia de se falar, estudar e
principalmente de refletir sobre as tematicas raciais.

Ao longo dos anos da minha pratica educativa percebi a auséncia de obras da
Literatura Afro-Brasileira nos livros didaticos e, atualmente, também comprovei a
inexisténcia de obras da Literatura Afro-Brasileira no material estruturado da educacéao
do estado de Mato Grosso. Essa lacuna é especialmente notavel no que diz respeito
a inclusao dos textos que explorem e valorizem a diversidade historica, cultural e
literaria das populagdes negras.

Assim, motivada pela expectativa de realizar algo que possa impactar
positivamente a vida de pessoas que ainda sao “invisiveis” para a sociedade, pelo
entusiasmo das estudantes e de todos os demais estudantes que puderam se sentir
representadas nos textos trabalhados e ainda pela necessidade urgente de se incluir
obras da Literatura Afro-Brasileira nos curriculos escolares, decidi aprofundar o
conteudo no projeto, incorporando outras obras que seriam, ao meu ver, relevante
para o processo de aprendizagem sobre a historia, cultura e Literatura Afro-Brasileira.

No ano seguinte, ao planejar o conteudo, fui surpreendida ao perceber que o
poema de Maria Firmina dos Reis ja ndo fazia parte do material didatico do livro, nem

de nenhum outro recurso educacional no estado de Mato Grosso. Isso despertou em
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mim uma curiosidade, que me levou a realizar uma curadoria sobre a presenga de
obras e escritoras afro-brasileiras nos materiais didaticos do Estado. Para minha
surpresa, nao encontrei nenhuma referéncia relevante, desse modo tive a hip6tese de
que a obra de Maria Firmina dos Reis tinha sido inserida no ano de 2022 apenas como
alusao ao bicentenario do nascimento da autora, e que n&ao haveria posteriormente a
necessidade de continuar com essa obra e demais obras do género em materiais
didaticos do estado mato-grossense.

Por meio dessa observacao, busquei nos outros materiais didaticos de Mato
Grosso a presenca de obras da Literatura Afro-Brasileira e constatei que ainda nao ha
autores afro-brasileiros nos livros didaticos da rede publica do estado. Diante dessa
auséncia, acredito ser de extrema importancia a inclusdo de obras afro-brasileiras nos
curriculos educacionais de Mato Grosso.

A diversidade cultural do Brasil € um dos seus maiores patriménios e as obras
afro-brasileiras representam uma rica contribuicdo para a formagao da identidade
nacional. Além disso, a inclusdo dessas obras no curriculo escolar enriquece o
conhecimento dos estudantes, contribuindo para promover o respeito e a valorizagao
da cultura afro-brasileira, combatendo preconceitos e esteredtipos. Essa abordagem
educacional pode ajudar a formar cidadaos mais conscientes, que reconhegam a
pluralidade cultural e social do estado de Mato Grosso e consequentemente do nosso
pais.

A etapa de intervengao foi realizada com a turma da 1° série do Ensino Médio,
por meio de rodas de conversa, leituras coletivas e pesquisas sobre autoras afro-
brasileiras. A ideia foi promover uma reflexao sobre a representatividade das pessoas
negras na construgao da histéria e cultura brasileira por meio do conto “A Escrava”,
de Maria Firmina dos Reis, e do poema “Minha Africa”, de Luciene Carvalho. Além de
discutir o reconhecimento das escritoras negras no contexto literario e educacional,
por meio do projeto de intervengao, houve o objetivo de incentivar os estudantes a se
aprofundarem no legado literario dessas autoras e compreenderem a importancia de

suas presengas no curriculo escolar.

5.2. Etapas e execuc¢ao do Projeto

A metodologia da intervengéo foi composta por cinco etapas distintas, sendo

assim desenvolvidas:
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i) Rodas de Conversa: inicialmente foi apresentado um questionario sobre a
Literatura Afro-Brasileira em forma de sorteio, os estudantes foram colocados em
circulo com uma caixa nas maos que deveriam passar de um para o outro até que a
musica parasse, nas maos de quem parasse a caixa, era a vez deste estudante
responder. As perguntas eram sobre obras, autores e autoras afro-brasileiras. O
resultado dessa dinamica foi que mais de 90% dos estudantes participantes pouco ou
nada sabia sobre o assunto, uns nem conheciam a designacéo Literatura Afro-
Brasileira.

ApOs a dinamica houve um momento de ouvir os estudantes e cada um teve o
seu momento de fala, uns disseram que a literatura € muito dificil de entender e a
turma concordou, outros falaram que gostam de poesia, e alguns disseram que ja
assistiram filmes que eram livros e procuraram o livro para ler.

ii) Leitura Coletiva: Nesta etapa do projeto de intervencédo foram realizadas
leituras coletivas, inicialmente com o conto “A Escrava”, de Maria Firmina dos Reis.
Os estudantes foram organizados em um circulo, permitindo um ambiente acolhedor
e participativo. Cada estudante teve a oportunidade de ler trechos do conto em voz
alta, o que favoreceu o desenvolvimento da fluéncia e da seguranca na leitura. As
mediacdes foram feitas por mim com perguntas que estimulavam a reflexao sobre os
temas centrais da obra, como a condicdo da mulher escravizada e a luta pela
liberdade. Durante as leituras, foram realizadas pausas para discussbes em grupo
sobre os sentimentos e a dor vividos pelas personagens, facilitando uma
compreensao mais profunda e emocional da narrativa.

Ao final da leitura do conto, houve um momento de reflexdo e algumas
contribuicdes por parte dos estudantes. Apés uma pausa, foi realizada a leitura do
poema “Minha Africa” de Luciene Carvalho, o qual foi lido por quatro estudantes. Essa
transicao foi feita de maneira fluida, com destaques para as ligagdes tematicas entre
as duas obras, como a identidade cultural e a valorizagdo das raizes.

As estratégias de leitura em pares e as dramatizagdes também foram
aplicadas, permitindo que os estudantes interpretassem e dessem vida aos versos do
poema. A analise conjunta das imagens e emogdes contidas na poesia incentivou os
estudantes a se expressarem, discutindo a relagdo entre passado e presente. Os
resultados dessa metodologia foram notaveis: houve um aumento significativo na
participacao e no interesse dos estudantes pela literatura, além do desenvolvimento

de um senso critico e empatia, o que motivou os estudantes a explorarem suas
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préprias narrativas e conexdes com a Literatura Afro-Brasileira.

iii) Analise Critica das Obras: A analise do conto “A Escrava” de Maria Firmina
dos Reis foi iniciada com uma segunda leitura de forma mais atenta e coletiva da obra.
Os estudantes foram incentivados a discutir o contexto histérico em que a autora
viveu, principalmente sobre a escraviddo no Brasil e a condicdo da mulher na
sociedade do século XIX. Apos a leitura, foram propostas algumas perguntas
reflexivas que ajudaram a orientar a analise, como os principais temas abordados no
conto, de que maneira a autora representa a figura da mulher e da escravidao, que
emocgdes e criticas sociais podem ser extraidas dessa narrativa. Os estudantes
formaram grupos para discutir essas questdes, permitindo uma troca rica de ideias.
Logo apds, cada grupo apresentou suas conclusdes, o que possibilitou uma visao
multifacetada da obra.

No segundo momento foi realizada a analise critica do poema “Minha Africa”
de Luciene Carvalho, que foi conduzida de maneira semelhante, mas com um enfoque
maior na linguagem poética e na constru¢ao dos sentimentos retratados. Primeiro, foi
realizada uma leitura em voz alta, destacando os ritmos e as sonoridades do texto.
Os estudantes foram convidados a identificar imagens, metaforas e outros recursos
literarios.

Em seguida, foi discutido o contexto de orgulho e pertencimento da cultura
africana, bem como as questdes da diaspora e da identidade. Perguntas tais como: o
que o titulo “Minha Africa” representa para o eu-lirico? Como o poema reflete a luta
pelo reconhecimento e valorizacdo da cultura Afro-Brasileira? e ainda, quais
sentimentos foram possiveis perceber que a autora evoca através de suas palavras e
imagens? Os estudantes discutiram as questdes em pequenos grupos e em seguida
compartilharam suas percepgoes.

Durante essas etapas de analise critica, os estudantes puderam desenvolver
diversas habilidades: melhoraram sua capacidade de interpretacao de textos literarios
e de reconhecimento de contextos historicos e sociais; aprenderam a debater ideias
de maneira colaborativa, respeitando opinides diversas e enriquecendo suas analises;
refletiram sobre as obras e ampliaram a compreensao sobre identidade, cultura e as
questdes sociais que permeiam a literatura.

iv) Pesquisa sobre outras Autoras Afro-Brasileiras: Nesta etapa foi realizada
pesquisa sobre outras autoras Afro-Brasileiras e que foi de extrema importancia, pois

teve como foco explorar e aprofundar o conhecimento acerca da rica produgao literaria
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e das valiosas contribuigdes que essas criadoras tém oferecido a cultura e a sociedade
brasileira. O incentivo a tal investigacédo, teve como objetivo ampliar o repertério
cultural dos estudantes e promover uma reflexao critica sobre as dindmicas sociais e
histéricas que contribuiram para a marginalizagdo de vozes afro-brasileiras na
literatura. Dessa forma, essa pesquisa foi fundamental para contribuir para a
construcdo de uma aprendizagem significativa, pois permitiu que os estudantes
reconhecessem a diversidade e a pluralidade de experiéncias que compdem a
literatura nacional.

A inclusdo de “A Escrava” na sala de aula proporcionou o contato com uma
produgao literaria que versa sobre temas de interesse dos estudantes, como
identidade, resisténcia, opressdo e a busca pela liberdade. Esses temas,
profundamente presentes na obra de Maria Firmina dos Reis, ressoaram com as
experiéncias vividas pelos estudantes, que muitas vezes se deparam com questoes
sociais semelhantes em seu cotidiano. Ao se verem refletidos nas narrativas, os
estudantes ndo apenas se sentiram mais conectados a literatura, mas também
comegaram a desenvolver um senso critico sobre sua propria realidade.

Essa identificagdo gerou discussées significativas e estimulantes, despertando
um interesse genuino pela leitura e pela escrita, além de criar um ambiente
educacional mais dinamico e engajador. As atividades praticas, como rodas de
conversa e producdes textuais, possibilitaram que os estudantes explorassem suas
proprias vozes e perspectivas, enriquecendo ainda mais o aprendizado e a atribuicdo
de valor as historias que constituem a literatura brasileira. Assim, a abordagem de
obras relevantes e contextualizadas ndo s6 amplia o repertorio literario, assim
comopode contribuir para engajar os estudantes de maneira profunda e significativa.

v) Producdo Criativa: nesta ultima etapa do projeto de intervengéo, os
estudantes foram convidados a desenvolver produgdes criativas a partir do conto de
Maria Firmina dos Reis e do poema de Luciene Carvalho. Essa fase marcou um
momento importante de expressao individual e coletiva, por meio do qual os
estudantes puderam traduzir suas interpretacoes e reflexdes em diferentes formatos,
como contos, poesias, dramatizacgdes e artes visuais.

O resultado foi uma variedade de produgdes de contos e poemas de autoria
dos estudantes, além de pésteres e banners que ilustraram visdes criativas sobre os
temas abordados. Ao trabalhar com essas obras, os estudantes nao apenas

reforgcaram seu entendimento sobre os temas centrais, como a luta pela liberdade e a
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identidade cultural, tal qual exploraram sua propria voz e criatividade. A combinagao
dos universos literarios de ambas as autoras serviu como inspiragéo, incentivando os
estudantes a reconhecerem a relevancia das narrativas afro-brasileiras e a
importancia de suas proprias historias nesse contexto.

Além disso, o processo criativo também favoreceu o desenvolvimento de
habilidades essenciais, como a escrita, a comunicagédo e o trabalho em grupo. Na
momento da escrita dos textos foi solicitado aos estudantes que utilizassem
pseuddnimos para que fosse preservada a identidade de cada um, conforme Figuras

7, 8 e 9. Ressalto que as corregdes foram realizadas posteriormente.

Figura 7 - Atividade escrita de alguns estudantes

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2025.



Figura 8 - Atividade escrita de alguns estudantes

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2025.

Figura 9 - Atividade escrita de alguns estudantes

Fonte: Acervo da pesquisadora, 2025.
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Os estudantes compartilharam suas producdes em apresentagdes promovendo
um ambiente colaborativo. Essa interacdo despertou maior interesse por obras
literarias e promoveu uma maior consciéncia critica sobre questdes sociais e culturais
abordadas nas producdes de Maria Firmina dos Reis e Luciene Carvalho. O resultado
final das produgdes criativas, tais como contos, poemas, banners, pésteres, culminou
em um livro de coletanea, que reune os trabalhos, refletindo a aprendizagem e a
criatividade dos estudantes, consolidando a importancia da Literatura Afro-Brasileira
como uma oportunidade de resisténcia e aprendizado.

Posteriormente a essas producgdes, foi proposta a realizagdo de uma pesquisa
individual e em grupo sobre outras autoras Afro-brasileiras, com o objetivo de ampliar
o repertdrio literario dos e das estudantes e contextualizar a contribuicdo dessas
escritoras para a literatura brasileira. Ao final do projeto, os estudantes foram
convidados a apresentar suas descobertas e reflexdes em uma exposi¢cao de suas
producdes criativas, como forma de consolidar o aprendizado e fomentar o
protagonismo estudantil na valorizagdo da literatura afro-brasileira. A intengdo ao
trabalhar esta proposta foi proporcionar aos e as estudantes uma experiéncia
enriquecedora que transcendea simples leitura, estimulando uma reflexdo profunda
sobre questdes de identidade, representatividade e historia, além de estimular a
escrita literaria como forma de expressao; porque a escrita € uma maneira poderosa
de expressar a nossa esséncia e ao mesmo tempo nos permite refletir sobre o mundo
ao nosso redor.

Ao explorar o legado literario das autoras afro-brasileiras, esperava-secontribuir
para a formacdo de uma consciéncia critica nos estudantes, de modo que eles
reconhecessem a importancia da diversidade cultural e das vozes que foram por muito
tempo negadas no canone da Literatura Brasileira. Acreditamos que essa valorizagéo
enriqueceu o repertoério literario dos e das estudantes, assim como fortaleceu o
entendimento de suas identidades e a compreensao sobre as questdes raciais e
sociais no contexto educacional e na sociedade em que estio inseridos. Ao se
depararem com as obras dessas autoras os e as estudantes foram incentivados a
refletir sobre suas proprias vivéncias e a se engajarem em dialogos que poderiam
promover a incluséo e a justica social.

A anadlise das trajetérias de Firmina e Carvalho revela ndo apenas a
persisténcia de questdes estruturais no Brasil, mas também a forga transformadora da

literatura como instrumento de conscientizacdo e resisténcia. Ambas as autoras
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desafiam os paradigmas de suas épocas, questionando as estruturas de poder e
ressignficandonarrativas marginalizadas. Enquanto Maria Firmina dos Reis enfrentou
os desafios de ser uma mulher negra em um Brasil escravocrata, no século XIX,
Luciene Carvalho utiliza sua arte para continuar esse legado, refletindo sobre as lutas
contemporaneas e celebrando a diversidade cultural e historica do pais. Juntas, suas
obras dialogam transcendendo o tempo, reafirmando a importancia de vozes negras
na construcdo de uma identidade literaria brasileira mais inclusiva.

Portanto, “A Escrava” e “Minha Africa” sédo ferramentas valiosas para a reflexdo
sobre identidade, resisténcia e a valorizagao da diversidade. Incorporar essas obras
no curriculo escolar € um passo essencial para promover uma educagao antirracista
e para formar estudantes mais conscientes de seu papel na construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria e ainda, para a consolidagao das Leis n.°10.639 de
2003 e n.°11.645 de 2008.

A representatividade dos e das estudantes € um aspecto fundamental para a
construgcéo de uma educagao mais inclusiva e transformadora. Quando os e as jovens
se veem refletidos nas histdrias, nos exemplos de vida e nas liderancas presentes no
ambiente escolar, eles e elas se sentem mais motivados e motivadas, confiantes e
capazes de alcancar seus objetivos. A presencga de figuras representativas, tanto nas
narrativas literarias quanto nas praticas pedagdgicas, ajuda a quebrar barreiras

psicoldgicas e sociais, promovendo uma sensagao de pertencimento e validagao.

5.3. Literatura afro-brasileira no curriculo escolar: resisténcia e construgcao de

identidades

A insercao da Literatura Afro-brasileira nos curriculos escolares € um ato de
resisténcia e valorizagao da diversidade cultural, essencial para a construgéo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Nesse contexto, o conto “A Escrava”, de Maria
Firmina dos Reis, e o poema “Minha Africa”, de Luciene Carvalho, ndo apenas
ampliam o repertoério cultural dos e das estudantes, mas também promovem uma
reflexao critica sobre questdes como racismo, identidade e memoria. Nesse sentido,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ressalta que “o reconhecimento e a
valorizagdo da diversidade étnico-racial e cultural constituem fundamentos para a
promogao de uma educagao que contribua para a superagdo das desigualdades e

para a construgdo de uma sociedade democratica e inclusiva” (BNCC, 2018, p. 270).
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Ao inserir obras afro-brasileiras nos curriculos, os educadores e as educadoras
nao apenas resgatam vozes que foram silenciadas historicamente, todavia, oferecem
aos e as estudantes a oportunidade de se reconhecerem em narrativas que
representam sua histéria e identidade. Essa pratica vai além do ensino técnico da
literatura; ela promove a desconstrugdo de preconceitos e a formagao de pessoas
criticas, alinhando-se ao compromisso da escola com a formacgao integral do cidadao.
Como destaca a BNCC, essa abordagem permite que os e as estudantes
desenvolvam empatia e compreenséo sobre a pluralidade cultural, essenciais para a
convivéncia democratica.

Essas obras reconstroem a memoaria histérica do povo negro, e ainda celebram
sua cultura, suas conquistas e suas lutas. Ao inserir essas narrativas nos curriculos
escolares, possibilita-se que estudantes homens e mulheres, especialmente os
negros € negras, se vejam representados e reconhegam suas proprias historias e
identidades em um espaco de aprendizagem.

Além disso, a Literatura Afro-brasileira contribui para a desconstrucdo de
esteredtipos que muitas vezes limitam a percepcdao da sociedade sobre as
potencialidades do povo negro. Ao apresentar personagens complexos, com
trajetdrias de resisténcia, amor, sofrimento e conquista, ela oferece modelos de
identificacao e reflexao que promovem uma educacao mais inclusiva e plural

Portanto, a Literatura Afro-brasileira ndo apenas cumpre o papel de restituir a
memoria histérica, porém serve como um instrumento poderoso de transformacéao
social, ao provocar a reflexao sobre as desigualdades e ao incentivar a valorizagao
das diversas identidades que formam o Brasil.

Candido (1972) argumenta que na Literatura, mesmo que n&do haja uma
explicita critica social, revela formas de dominagao e de promogéao da desigualdade,
levando o leitor a tomada de consciéncia sobre determinada realidade social. Neste
sentido, o conto “A Escrava” denuncia a crueldade da escraviddo e também traz voz
de sujeitos historicamente silenciados, questionando estruturas de poder que ainda
reverberam na sociedade contemporanea. Por sua vez, o poema “Minha Africa”
celebra a ancestralidade e a riqueza cultural africana, ao mesmo tempo que denuncia
0 apagamento historico. Ao fazer isso, ambas as obras colocam os leitores e as
leitoras diante de narrativas que resgatam histérias e vivéncias fundamentais para a

compreensao da pluralidade étnica, social e cultural brasileira.
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Além disso, a Base Nacional Comum Curricular refor¢a a importancia de uma
educacdo pautada na diversidade e no combate as desigualdades. Segundo o
documento, “a escola deve promover praticas pedagdgicas que valorizem a
pluralidade cultural brasileira, contribuindo para a construgdo de uma sociedade
equitativa” (BNCC, 2018, p. 269). No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e
suas Tecnologias esta na ampliagdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas
praticas de diferentes linguagens de acordo com a BNCC. O objetivo do projeto
coaduna com tais orientacdes, pois o ensino da Literatura Afro-Brasileira,
especialmente com obras que dialogam diretamente com questdes de identidade e
resisténcia, permite atender a esse objetivo, ao mesmo tempo que amplia a visdo dos
estudantes sobre a formacao histérica e social do pais.

Nesse processo, a metodologia literaria assume um papel central. Cosson
(2014, p. 28) defende que “a literatura na escola precisa ser compreendida como uma
experiéncia estética, cultural e ética que forma cidadaos criticos e conscientes de sua
identidade e da diversidade do mundo”. Isso refor¢ca a necessidade de metodologias
que integrem a leitura literaria a analise critica da realidade, como rodas de conversa,
leituras coletivas e pesquisas sobre o legado de autoras afro-brasileiras. A incluséao
de obras como as de Maria Firmina dos Reis e Luciene Carvalho nos curriculos
escolares possibilita aos estudantes compreenderem a relevancia das vozes
afrodescendentes na formacao cultural brasileira, contribuindo para a construgao de
um pensamento critico e reflexivo.

Nesse sentido, a literatura, como pratica pedagdgica, transcende a fungao de
transmitir conteudos e passa a ser um espag¢o de empoderamento e protagonismo.
Trabalhar “A Escrava” e “Minha Africa” com metodologias interativas e dialégicas
proporcionou aos e as estudantes uma experiéncia educacional que os e as conecta
com suas proprias histérias, incentivando a se tornarem agentes de transformagao em
suas comunidades.

Assim, ao valorizar a Literatura Afro-brasileira, o ensino dialoga com a
necessidade de decolonizar os curriculos escolares e ampliar a representatividade no
ambiente educacional. Como afirma Gomes (2005, p. ), “reconhecer as contribui¢gdes
de autores e autoras afrodescendentes na formacao da identidade brasileira € um
passo essencial para a superagao do racismo estrutural e para a construcdo de uma
sociedade mais inclusiva”. Dessa forma, integrar obras como “A Escrava” e “Minha

Africa” aos curriculos escolares contribui para o fortalecimento da consciéncia
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historica, cultural e social dos e das estudantes, promovendo uma educacéao
verdadeiramente democratica e inclusiva.

Além disso, essa intervencao pode contribuir para o combate a esteredtipos e
preconceitos, promovendo uma visao mais critica e informada sobre temas como
racismo e desigualdade. A Literatura Afro-Brasileira oferece histérias que desafiam os
esteredtipos raciais e destacam a riqueza das contribuigdes culturais e intelectuais da
populagcao afrodescendente.

Outro ponto importante foi a ampliacdo do repertério cultural dos e das
estudantes. Autoras como Maria Firmina dos Rei e Luciene Carvalho trazem
perspectivas Unicas que complementam e enriquecem o curriculo tradicional,
oferecendo novas formas de interpretar a realidade brasileira.

A proposta também atendeu as diretrizes das Leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008, promovendo uma educagao antirracista e critica, alinhada as politicas
publicas educacionais. Por meio da leitura e analise de obras afro-brasileiras, foi
possibilitado aos estudantes desenvolverem uma consciéncia mais critica sobre as
desigualdades raciais e a luta por direitos, contribuindo para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Por fim, acreditamos que essa intervencgao pode ter incentivado a promogao da
empatia e do dialogo, elementos essenciais para a formagao de cidadaos conscientes
e engajados. Ao discutir temas relacionados a diversidade cultural, os e as estudantes
puderam ampliar a capacidade de se colocar no lugar do outro, construindo um
ambiente escolar mais acolhedor e respeitoso.

Dessa forma, a inclusdo da Literatura Afro-brasileira no 1° ano do Ensino Médio,
especialmente em uma escola periférica, foi uma iniciativa que vai além do
cumprimento de uma exigéncia legal. Ela se configura como uma poderosa ferramenta
de transformacéao social, contribuindo para a formacao de identidades plurais e para
a construgcdo de uma educagao mais representativa, inclusiva e democratica.

Ao promover a incluséo de textos que abordam a realidade dos afro-brasileiros
e das afro-brasileiras, a escola contribui para o enfrentamento de questbes de
identidade, racismo e desigualdade social que permeiam o cotidiano desses e dessas
jovens. Literatura Afro-brasileira, ao dar visibilidade a personagens que refletem suas
proprias experiéncias, auxilia na construcdo de uma visdo mais ampla de suas
potencialidades, incentivando-os a buscar seus proprios espagos de protagonismo.

Dessa forma, a etapa de intervengcdo promoveu uma reflexdo sobre a
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representatividade, e também possibilitou uma experiéncia educativa mais rica e
conectada com as vivéncias dos e das estudantes, preparando-os(as) para um
engajamento critico e consciente com a sociedade.

A pesquisa-agdo, com seu carater participativo e reflexivo, possibilitou uma
vivéncia educativa profunda, na qual os e as estudantes ndo foram apenas receptores
de conhecimento, mas protagonistas na construgcdo da aprendizagem em
consonancia com o proposto na BNCC (2018), em relagdo as habilidades literarias
que podem contribuir para a formacdo de cidadaos criticos, conscientes de sua
identidade e capazes de atuar no processo de transformacgao social.

Através da pesquisa-acao, e as estudantes foram incentivados a comparar o
contexto histérico das obras com a realidade atual, desenvolvendo uma viséo critica
sobre como a literatura pode ser um instrumento de resisténcia e transformacgao social.
Durante essa etapa, os e as estudantes fizeram conexdes entre o conteudo literario e
suas proprias experiéncias e observag¢des do mundo.

Cosson (2006, p.15) afirma que: “a experiéncia literaria ndo s6 permite saber
da vida por meio da experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia”.
Essa abordagem permitiu que todo o grupo, ao se deparar com as obras literarias,
nao apenas compreendesse o conteudo das narrativas, mas também refletisse sobre
0os aspectos historicos e sociais presentes nelas, criando uma conexao entre o
passado e o presente, reconhecendo o papel da literatura na construcido de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

A quarta etapa do projeto foi voltada para a pesquisa individual ou em grupo,
na qual os e as estudantes investigaram outras autoras afro-brasileiras e suas
contribuigdes para a literatura nacional. O objetivo foi ampliar o repertdrio literario dos
e das estudantes, permitindo que explorassem a diversidade de vozes presentes na
Literatura Afro-Brasileira. Os e as estudantes puderam escolher diferentes formatos
para apresentar suas descobertas, como uma exposicao de pdsteres/banners, videos
e produgdes textuais no Canva, promovendo a construgdo de uma aprendizagem
significativa.

Ja a quinta e ultima etapa foi a producao criativa dos e das estudantes que,
inspirados e inspiradas nas obras e autoras estudadas puderam fazer a sua
contribuicdo com a releitura dos textos selecionados, bem como a sua escrita autoral.
Esse foi um momento de preocupacgao e excitagao por parte dos e das estudantes que

se propuseram a realizar a atividade tanto de forma individual quanto em grupo. A
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etapa de produgao criativa foi um momento de grande importancia e emocgao, no qual
puderam expressar suas vozes e visdes a partir das inspiragdes proporcionadas pelas
obras e autoras estudadas.

Durante esse processo, os e as estudantes realizaram releituras dos textos
selecionados, enriquecendo suas interpretacbes com a escrita autoral que refletia
suas proprias experiéncias e sentimentos. Esse exercicio de criatividade estimulou a
imaginagdo e fomentou um ambiente de colaboragdo, no qual houve a opgéo por
trabalhar em grupos, trocando ideias e criando conexdes entre suas produgdes. O
engajamento demonstrado pelos e pelas estudantes evidenciou sua preocupacédo em
respeitar e reinterpretar as obras lidas, ao mesmo tempo em que experimentaram a
liberdade da escrita, resultando em produgdes que destacam a riqueza da diversidade
cultural e literaria afro-brasileira.

Duas producdes foram selecionadas, uma que contempla a obra “A Escrava”
de Maria Firmina dos Reis, na qual uma estudante relatou ter identificado uma histéria
contada por diversas vezes em sua familia muito semelhante a narrativa do conto de
Firmina.

Producéo de texto realizada por uma estudante do 1° ano A:

Era uma manha quente no interior do Brasil e a luz do sol filtrava-se por entre as
folhas das arvores, criando um mosaico de sombras no chdo. A pequena casa de barro
carregava as marcas de geragbes, mas o0 verdadeiro patrimbnio da familia era a
memoria da matriarca, Dona Maria, a bisavé que enfrentou a vida com a coragem de um
ledo, mesmo sem ter conhecido a liberdade plena.

Dona Maria nasceu em um tempo em que a liberdade era um sonho distante.
Filha de uma escrava, seus primeiros anos foram marcados pela luta e pela dor. Com
apenas 12 anos, foi vendida como um objeto, arrancada dos bragos familiares para
servir a um portugués que ndo via em sua vida nada além de trabalho forgcado. O lar que
conhecera ficou para tras, uma lembranca apagada pela dureza do novo mundo que a
aguardava.

Os dias se tornaram longos e arduos. Para Dona Matria, as tarefas eram muitas:
limpar o chdo que nunca lhe pertencia, cozinhar pratos que ndo eram feitos para o seu
consumo e lidar com a dureza da vida sob o jugo de quem ndo reconhecia sua
humanidade. Porém, dentro dela havia uma forca indomavel, uma semente de

esperanga que nao se extinguiria.



Com o tempo, ela encontrou um amor, um indigena que conhecia a liberdade.
Juntos, trouxeram ao mundo dez filhos. Cada um deles era um ato de resisténcia, uma
afirmacdo de que, mesmo em meio ao sofrimento, a vida pulsava e a esperanca
renascia. O cacula, batizado como Anténio, cresceu ouvindo as histérias de bravura de
sua mae, que contava com orgulho sobre suas raizes, sobre a luta e sobre o desejo de
um futuro melhor.

Quando Dona Maria partiu deste mundo, levou com ela um legado de resisténcia
e forga. Viveu a maior parte de sua vida sem conhecer a alegria de uma liberdade plena,
porém teve a chance de conhecer o amor e junto com ele a esperanga de dias melhores,
de um futuro mais justo para as geragées que viriam depois da dela, entdo seu espirito
continuou a viver através de seus filhos e netos. Antbnio, seu cacula, se tornaria um
contador de histérias, passando adiante o que ouvira de sua mae. Ele sempre dizia: “A
liberdade é uma luta constante, esta nas pequenas escolhas do dia a dia.

E a presenga da matriarca, a avé Dona Maria é sentida em cada conquista que

uma mulher alcanca.

A producdo criativa da estudante revela uma habilidade notavel em
capturar a esséncia da resisténcia e da luta pela liberdade, aspectos centrais
presentes na obra “A Escrava”, de Maria Firmina dos Reis. O conto da aluna
remete a vida de uma mulher que viveu sob a opressao da escravidao, no entanto
também exalta a forgca feminina e a continuidade da luta através das geracgoes.

A narrativa inicia-se em um cenario vivido que proporciona um contexto
historico e emocional. A descrigdo da manha quente e da luz do sol irradiando
entre as arvores cria uma atmosfera que contrasta com as memoérias de dor e
perda que cercam Dona Maria. Essa dualidade entre natureza e sofrimento é um
recurso literario eficaz que sublinha a resiliéncia da protagonista.

Dona Maria € apresentada como um simbolo da luta afro-brasileira: uma
mulher que, apesar da dor, consegue manter viva a esperanga e a forga. Sua
trajetoria de vida, marcada pela venda e pela perda da liberdade, espelha as
experiéncias de muitas mulheres negras ao longo da histéria do Brasil. A relacao
de Dona Maria com o indigena, que representa a conexdo com a liberdade,
sugere uma interseccionalidade importante, trazendo a tona a diversidade das
lutas por liberdade e identidade.

A escolha de apresentar Antdnio, o filho cagula, como um contador de

histérias serve para enfatizar a importancia da oralidade e da transmissédo de
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conhecimentos entre geragdes. O legado de Dona Maria se perpetua por meio
das histérias que ela conta, reforcando a ideia de que, mesmo em meio a
adversidade, a cultura e a resisténcia se mantém vivas.

A frase “a liberdade € uma luta constante, esta nas pequenas escolhas do
dia a dia” resume a mensagem central do conto, que ¢é a ideia de que a luta pela
liberdade nao se limita a grandes gestos, mas se manifesta nas a¢des cotidianas.
Essa perspectiva é essencial para a formacdo de uma consciéncia critica nas
préximas geragdes e ressalta o papel da matriarca como uma figura influente na
formacgao da identidade de seus descendentes.

A narrativa da estudante € um exemplo poderoso da Literatura Afro-
Brasileira que busca resgatar e valorizar a historia de negras e negros. Ao retratar
a vida de Dona Maria, a estudante consegue prestar uma homenagem a essas
mulheres cujas histérias frequentemente sao silenciadas, e ainda propde uma
reflexdo sobre a continuidade da luta por direitos e liberdade.

Essa produgao criativa, portanto, se alinha aos objetivos do projeto de
intervencdo de inclusdo da Literatura Afro-Brasileira que teve com um dos
objetivos promover uma educagao antirracista e a valorizagao da diversidade
cultural, pilares essenciais para a formacdao de uma sociedade mais justa e
equitativa e trabalhar de maneira mais eficaz a leitura e produgao de textos dos
estudantes.

Producao de texto realizada por outra estudante do 1° ano A:

Minha cor, minha histéria
Minha cor é a nacionalidade
Do poder
E a cultura,

E viver
E a flor que renasce,

E corrente que se quebra
A minha cor é aceitagédo
E alivio da dor
E sobrevivéncia
E é a mesma cor
Que brilham os raios de sol
A minha histéria
E a forca
E o choro
E o sorriso
E o morrer e o renascer
E a cultura,

O amor, a compaixao
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O poder
E o orgulho de ser quem somos
De cantar o que nos faz vibrar
De usar o que nos liberta
E o que nos da prazer
Sou desse lugar
Onde ha beleza
E cor
Onde posso andar de cabecga erguida
E pés no chéo
Onde posso saltitar
Dancgar sem olhares maldosos
Sem o coragdo na méo
Eu sou Africa.

O poema desta estudante aborda temas centrais que se entrelagam com a obra
“Minha Africa” de Luciene Carvalho, refletindo sobre a identidade, a cultura e a
resiliéncia da populagao afro-brasileira. Por meio de uma linguagem poética rica, a
estudante expressa uma afirmacao de pertencimento e uma celebracido da cor e da
histéria que formam a esséncia de sua identidade.

O verso “Minha cor é a nacionalidade / Do poder” destaca uma afirmativa
poderosa sobre a identidade negra. Assim como em “Minha Africa”, de Carvalho, ha
uma reafirmagao da conexédo com as raizes africanas, n&do apenas como um elemento
de resisténcia, mas como uma fonte de poder e dignidade. A estudante utiliza a cor
como simbolo de forga e aceitagdo, celebrando a diversidade que a composi¢ao
cultural afro-brasileira oferece.

O poema € um retrato da vivéncia cultural, enraizada em dor e alegria, como
se pode ver nos versos: “E o choro / E o sorriso”. Esse dualismo reflete a realidade da
experiéncia afro-brasileira, que Carvalho também enfatiza em seu poema. A mencéao
a “sobrevivéncia” realga a luta constante, mas também a resiliéncia, que se transforma
em orgulho e celebragéo.

A estudante evoca uma visao de liberdade e aceitacdo ao descrever um espago
“Onde posso andar de cabeca erguida / E pés no chao”. Isso demonstra o desejo de
um ambiente seguro e acolhedor, livre do racismo e da opressao. Tal espago se
conecta a proposta de intervencgéo deste projeto, que busca criar ambientes escolares
inclusivos e respeitosos, no qual as experiéncias afro-brasileiras sejam discutidas e
valorizadas.

O fechamento do poema com “Eu sou Africa” reafiirma a conex&o

inquebrantavel com o continente e suas herancgas. Essa afirmacao de identidade esta
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em linha com a visao de Carvalho, que resgata ndo apenas a heranga cultural, como
também as lutas e as vitorias que cercam a diaspora africana no Brasil.

O poema desta estudante pode servir como um instrumento pedagdgico eficaz
no projeto de intervengéo nas escolas de Mato Grosso.

Analisar o significado das cores e das identidades presentes no poema pode
conduzir a debates sobre a diversidade cultural e a importancia da autoaceitagao entre
os estudantes. Apresentar a obra da estudante como resultado da leitura, debates e
reflexdes sobre o poema de Luciene Carvalho promoveu comparacgdes e discussdes
sobre temas comuns, foi possivel expandir o entendimento dos e das estudantes
sobre a literatura Afro-Brasileira.

O poema da estudante ndo apenas reflete a complexidade e a riqueza da
identidade afro-brasileira, mas sim se alinha perfeitamente com a proposta de
intervengdes educativas, a partir da inclusdo da Literatura Afro-Brasileira nos
curriculos escolares, € possivel criar um espaco de valorizagdo e respeito pela
diversidade.

Nesse contexto, Debus (2008, p. 23) destaca que “a literatura é um instrumento
poderoso para dar voz a grupos historicamente marginalizados, permitindo que novas
perspectivas e experiéncias sejam reconhecidas e valorizadas no espaco escolar”.
Assim, ao explorar obras de escritoras afro-brasileiras, os e as estudantes ndo apenas
ampliam sua compreensao sobre a diversidade literaria, mas também desenvolvem
um olhar critico sobre a representatividade e a importdncia dessas vozes na

construcao da identidade cultural brasileira.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta pesquisa, o objetivo central foi valorizar a cultura Afro-brasileira
incentivando uma reflexdo critica sobre temas de género, identidade, ragca e
resisténcia, por meio da valorizagdo da Literatura Afro-brasileira nos curriculos
escolares de Mato Grosso, buscando contribuir para a formagao de cidadaos mais
conscientes e engajados, capazes de reconhecer e enfrentar as desigualdades sociais
e raciais, ao mesmo tempo despertar o interesse dos estudantes pela literatura,
especialmente pela Literatura Afro-brasileira.

Neste sentido o objetivo se alinhou a busca pela promogao e ou potencializagao
da consciéncia por parte dos discentessobre a construgdo de uma sociedade mais
justa e inclusiva, na qual todas as vozes sejam respeitadas e valorizadas.

Esse trabalho de leitura e intervengao ndo somente enriqueceu o conhecimento
literario dos e das estudantes, como facilitou um espaco para que eles expressassem
suas proprias experiéncias e reflexdes. Ao final do projeto, eles relataram se sentir
mais conectados com a literatura e mais motivados a explorar novas vozes,
questionando e refletindo sobre as historias que muitas vezes ndo sdo contadas em
seus curriculos tradicionais.

A leitura e a producgao de textos nao foram atividades isoladas, mas processos
que envolveram os e as estudantes na producdo do conhecimento, que lhes
proporcionou expressarem e se relacionarem com o contexto socio-cultural do qual
fazem parte.

A partir da intervencdo buscamos nao apenas aprofundar o conhecimento
literario dos e das estudantes, mas também fortalecer suas habilidades de expressao
e reflexdo, permitindo que se conectassem com o legado das autoras afro-brasileiras
e reconhecessem seu papel na formagao da identidade cultural do pais. A partir dessa
investigacdo, os educandos puderam expandir suas percepg¢des sobre a literatura
como uma ferramenta de resisténcia e de afirmagao de identidade, essenciais para o
entendimento das questdes sociais e culturais contemporaneas.

Em sintese, a inclusdo de obras da literatura afro-brasileira nos curriculos das
escolas do estado de Mato Grosso se mostra como uma necessidade educacional, e
ainda como um passo fundamental para a valorizacdo da diversidade cultural e
historica do nosso pais. A experiéncia vivenciada nesta pesquisa demonstrou que, ao

se depararem com narrativas e poemas que refletem as vivéncias e as contribui¢cdes



85

da populacao afro-brasileira, os e as estudantes ampliaram seu repertorio literario e
acabaram por desenvolver um senso mais agugado sobre questdes sociais e raciais.

Essa percepcdo é fundamental para a formacdo de cidadaos e cidadas
conscientes, engajados e engajadas, capazes de reconhecer e respeitar as multiplas
identidades que compdem a sociedade brasileira, contribuindo, assim, para a criagcao
de um ambiente mais equitativo e harmonioso.

Entretanto, essa inclusdo ndo deve ocorrer de forma isolada. E imprescindivel
que seja acompanhada por projetos pedagogicos robustos e politicas antirracistas que
estejam integrados ao cotidiano escolar, promovendo espacgos de dialogo e reflexao.
A educacgao deve atuar como um agente transformador, ndo somente abordando a
literatura, bem como enfrentando as estruturas sociais que perpetuam a desigualdade.
Ao enriquecer o curriculo com obras Afro-brasileiras, as escolas de Mato Grosso nao
apenas reconhecem a riqueza cultural do Brasil, outrossim oferecem aos e as
estudantes ferramentas para criticar e desafiar o racismo e a exclusao.

Ao concluir esta reflexdo sobre a importancia da Literatura Afro-brasileira nos
curriculos escolares, destacamos a experiéncia transformadora realizada em uma
turma de 12 série do Ensino Médio. Essa vivéncia fez brotar em mim a esperanca de
que é possivel impactar positivamente a vida das pessoas por meio da literatura,
especialmente quando as obras apresentadas estdo alinhadas a realidade e as
vivéncias dos leitores.

A experiéncia de leitura e escrita, proposta a partir dos textos escolhidos, se
mostrou inovadora e motivadora para os discentes, permitindo-lhes reconhecerem-
se nos textos e também refletirem criticamente sobre suas proprias histérias e
identidades. Assim, fica nitido que a inclusdo da Literatura Afro-brasileira nos
curriculos pode ser uma ferramenta poderosa na formagao integral do cidadéo e na
construcao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Neste aspecto, partindo da premissa de que a Literatura Afro-brasileira nos
curriculos é essencial, pois as escolas tém o poder de incentivar a transformacéao
social, a hipétese que a proposta de intervencéo fortaleceria a educacgao inclusiva,
contribuindo para a formagao de cidadaos mais criticos e comprometidos com a justica
social, foi confirmada, principalmente pelas producées dos e das estudantes
realizadas nas atividades de intervencédo, a exemplo o conto e o0 poema das duas

estudantes da turma na qual foi realizada a pesquisa.
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Desse modo, como proposi¢cédo sugerimos que a proposta de intervencéo deve
ser vista como um exemplo a ser replicado em outras instituicbes de ensino do estado,
ressaltando que a luta por justica social e inclusdo comega na formagéo educacional
dos e das jovens, e também que obras da Literatura afro-brasileira produzidas por
mulheres negras sejam acrescentadas nos conteudos dos curriculos escolares dos
ensinos fundamental e médios, conforme preconiza a Lei 11.645 de 2008.

Por fim, ocompromisso com essa inclusao tem o potencial de transformar néo
s6 a vida dos e das estudantes, mas também a sociedade como um todo,
pavimentando o caminho para um futuro mais justo e igualitario. Nesse sentido, a
Literatura Afro-Brasileira emerge como componente curricular, e ainda como elemento
essencial na constru¢cao de uma nova histéria de respeito e valorizagdo da diversidade

no estado de Mato Grosso e em todo o Brasil.
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ANEXOS

ANEXO A - Conto “A escrava”, de Ursula (2018), de Maria Firmina dos Reis

Em um saldo onde se achavam reunidas muitas pessoas distintas, e bem
colocadas na sociedade e depois de versar a conversacio sobre diversos assuntos
mais ou menos interessantes, recaiu sobre o elemento servil.

O assunto era por sem duvida de alta importancia. A conversagao era geral;
as opinides, poréem, divergiam. Comecou a discussao.

— Admira-me, disse uma senhora, de sentimentos sinceramente abolicionistas;
faz-me até pasmar como se possa sentir, e expressar sentimentos escravocratas, no
presente século, no século dezenove! A moral religiosa, e a moral civica ai se erguem,
e falam bem alto esmagando a hidra que envenena a familia no mais sagrado
santuario seu, e desmoraliza, e avilta a nagao inteira!

Levantai os olhos ao Goélgota, ou percorrei-os em torno da sociedade, e dizei-
me:

Para que se deu em sacrificio, 0 Homem Deus, que ali exalou seu derradeiro
atento? Ah!

Entdo ndo era verdade que seu sangue era o resgate do homem! E ent&o uma
mentira abominavel ter esse sangue comprado a liberdade!? E depois, olhai a
sociedade... Nao verdes que a corroi constantemente!... Nao sentis a desmoralizagao
que a enerva, 0 cancro que a destroi?

Por qualquer modo que encaremos a escravidao, ela é, e sempre sera um
grande mal. Dela a decadéncia do comércio; porque o comeércio, e a lavoura
caminham de maos dadas, e o escravo nao pode fazer florescer a lavoura; porque o
seu trabalho é forcado. Ele ndo tem futuro; o seu trabalho n&o é indenizado; ainda
dela nos vem o oprébrio, a vergonha; porque de fronte altiva e desassombrada nao
podemos encarar as nacgdes livres; por isso que o estigma da escravidao, pelo
cruzamento das racas, estampa-se na fronte de todos nés. Embalde procurara um
dentro nés convencer ao estrangeiro que em suas veias ndo gira uma so gota de
sangue escravo...

E depois, o carater que nos imprime, e nos envergonha!

O escravo é olhado por todos como vitima — e o é.

O senhor, que papel representa na opiniao social?
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O senhor é o verdugo — e esta qualificagao € hedionda.

Eu vou narrar-vos, se me quiserdes prestar atengao, um fato que ultimamente
se me deu. Poderia citar-vos uma infinidade deles; mas este basta, para provar o que
acabo de dizer sobre o algoz e a vitima.

E ela comecou:

— Era uma tarde de agosto, bela com um ideal de mulher, poética como um
suspiro de virgem, melancélica, e suave como sons longinquos de um alaude
misterioso.

Eu cismava embevecida na beleza natural das alterosas palmeiras, que se
curvavam gemebundas, ao sopro do vento, que gemia na costa.

E o sol, dardejando seus raios multicores, pendia para o ocaso em rapida
carreira.

Nao sei que sensagdes desconhecidas me agitavam, ndo seil... mas sentia-me
com disposi¢des para o pranto.

De repente uns gritos lastimosos, uns solugos angustiados feriram-me os
ouvidos, e uma mulher correndo, e em completo desalinho passou por diante de mim,
€ como uma sombra desapareceu.

Segui-a com a vista. Ela espavorida, e trémula, deu volta em torno de uma
grande moita de murta, e colando-se no chao nela se ocultou.

Surpresa com a aparigdo daquela mulher, que parecida foragida, daquela
mulher que um minuto antes quebrara a soliddo com seus ais lamentosos, com
gemidos magoados, com gritos de suprema angustia, permaneci com a vista alongada
e olhar fixo no lugar que a vi ocultar-se.

Ela muda, e imovel, ali quedou-se.

Eu entdo a mim mesma, interroguei: Quem sera a desditosa?

la procura-la — coitada! Uma palavra de animagao, um socorro, algum servico,
lembrei-me, poderia prestar-lhe. Ergui-me.

Mas no momento mesmo em que este pensamento, que acode a todo homem
em idénticas circunstancias, se me despertava, um homem apareceu no extremo
oposto do caminho.

Era ele de cor parda, de estatura elevada, largas espaduas, cabelos negros, e

anelados.
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Fisionomia sinistra era a desse homem, que brandia, brutalmente, na méao
direita um azorrague repugnante; e da esquerda deixava pender uma delgada corda
de linho.

— Inferno! Maldicdo! Bradava ele, com voz rouca. Onde estara ela? E
perscrutava com a vista por entre os arvoredos desiguais que desfilavam a margem
da estrada.

— Tu me pagaras — resmungava ele. E aproximando-se de mim:

N&o viu, minha senhora, interrogou com acento, cuja dureza procurava reprimir
—, NAO0 Viu por aqui passar uma negra, que me fugiu das maos ainda ha pouco? Uma
negra que se finge douda... Tenho as calgas rotas de correr atras dela por estas
brenhas, ja ndo tenho fblego.

Aquele homem de aspecto feroz era o algoz daquela pobre vitima, compreendi
com horror.

De pronto tive um expediente. — Vi-a, tornei-lhe com a naturalidade que o caso
exigia; — vi-a, e ela também me viu, corria em direcdo a este lugar; mas parecendo
intimidar-se com a minha presenca, tomou diregdo oposta, volvendo-se
repentinamente sobre seus passos. Por fim a vi desaparecer, internando-se na
espessura, muito além da senda que ali se abre.

E dizendo isto indiquei-lhe com um aceno a senda que ficava a mais de cem
passos de distancia, aquém do morro em que me achava.

Minhas palavras inexatas, o ardil de que me servi, visavam a fazé-lo retroceder:
logrei o meu intento.

Franziu o sobrolho, e sua fisionomia traiu a célera que o assaltou. Mordeu os
beicos e rugiu:

— Maldita negra! Esbaforido, consumido, a meter-me por estes caminhos, pelos
matos a procura da preguicosa... Ora! Hei de encontrar-te; mas, deixa estar, eu te juro,
sera esta derradeira vez que me incomodas. No tronco... no tronco: e de la foge!

Entdo, perguntei-lhe, aparentando o mais profundo indiferentismo, pela sorte
da desgracada, — foge sempre?

— Sempre, minha senhora. Ao menor descuido foge. Quer fazer acreditar que é
douda.

— Douda! Exclamei involuntariamente, e com acento que traia os meus
sentimentos.

Mas o homem do azorrague nao pareceu reparar nisso, e continuou:



92

— Douda... douda fingida, caro te ha de custar.

Acreditei-o o senhor daquela misera; mas empenhada em vé-lo desaparecer
daquele lugar, disse-lhe:

— A noite se avizinha, e se a deixa ir mais longe, dificil Ine sera encontra-la.

— Tem razao, minha senhora; eu parto imediatamente, e cumprimentando-me
rudemente, retrocedeu correndo a mesma estrada que |he tinha maliciosamente
indicado.

Exalei um suspiro de alivio, ao vé-lo desaparecer na dobra do caminho.

O sol de todo sumia-se na orla cinzenta do horizonte, o vento paralisado nao
agitava as frangcas dos anosos arvoredos, s6 0 mar gemia ao longe da costa,
semelhando o arquejar monétono de um agonizante.

Ergui ao céu um voto de gratiddo; e lembrei-me que era tempo de procurar
minha desditosa protegida.

Ergui-me cOnscia de que ninguém me observava, e acercava-me ja da moita
de murta, quando um homem rompendo a espessura, apareceu ofegante, trémulo e
desvairado.

Confesso que semelhante aparigdo causou-me um terror imenso. Lembrei-me
dos criados, que eu tinha convocado a essa hora naquele lugar, e que ainda nao
chegavam. Tive medo.

Parei! Instantemente, e fixei-o. Apesar do terror que me havia inspirado, fixei-o
resolutamente.

De repente serenou o meu terror; olhei-o, e do medo, passei a consideracéo,
ao interesse.

Era quase uma ofensa ao pudor fixar a vista sobre aquele infeliz, cujo corpo
seminu mostrava-se coberto de recentes cicatrizes; entretanto sua fisionomia era
franca, e agradavel. O rosto negro, e descarnado; suposto seu juvenil aspecto
aljofarado de copioso suor, seus membros alquebrados de cansaco, seus olhos
rasgados, ora languidos pela comogao de angustia que se lhe pintava na fronte, ora
deferindo luz errante, e trémula, agitada, e incerta traduzindo a excitagao, e o terror,
tinham um qué de altamente interessante.

No fundo do coracdo daquele pobre rapaz, devia haver rasgos de amor, e
generosidade.

Cruzamos, ele, e eu as vistas e ambos recuamos espavoridas. Eu, pelo

aspecto comovente, e triste daquele infeliz, tdo deserdado da sorte; ele, por que seria?
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Isto teve a duragao de um segundo apenas: recobrei 0 animo em presenga de
tanta miséria, e tanta humilhagao, e este animo procurei de pronto transmitir-lhe.

Longe de Ihe ser hostil, o pobre negro compreendeu que eu ia talvez minorar o
rigor de sua sorte; parou instantaneamente, cruzou as maos no peito, e com voz
suplice, murmurou algumas palavras que eu nao pude entender.

Aquela atitude comovedora, despertou-me compaixao; apesar do medo que
nos causa a presenca de um calhambola, aproximei-me dele, e com voz, que vem
compreendeu ser protetora e amiga, disse-lhe:

— Quem és, filho? O que procuras?

— Ah! Minha senhora, exclamou erguendo os olhos aos céu, eu procuro minha
mae, que correu nesta diregéo, fugindo ao cruel feitor, que a perseguia. Eu também
agora sou um fugido: porque ha uma hora deixei o servigo para procurar minha pobre
mae, que além de douda esta quase a morrer. Nao sei se ele a encontrou; e o que
sera dela. Ah! Minha mae! E preciso que eu corra, a ver se acho antes que o feitor a
encontre. Aquele homem é um tigre, minha senhora, —uma fera.

Ouvia-o, sem o interromper, tanto interesse me inspirava o misero escravo.

— Amanha, continuou ele, hei de ser castigado; porque sai do servigo, antes
das seis horas, hei de ter trezentos acoites; mas minha m&e morrera se ele a
encontrar. Estava no servico, coitada! Minha mée caiu, desfalecida; o feitor Ihe impds
que trabalhasse, dando-lhe acoites; ela deitou a correr gritando. Ele correu atras. Eu
corri também, corri até aqui porque foi esta a direcdo que tomaram. Mas, onde esta
ela, onde estara ele?

— Escuta, Ihe tornei entdo, tua mae esta salva, salvou-a o acaso; e o feitor esta
agora bem longe daqui.

— Ah! Minha senhora, onde, onde esta a minha mae e quem a salvou?

— Segue-me, disse eu — tua mae esta ali — e apontei para a moita onde se
refugiara.

— Minha mée, sem receio de ser ouvido, exclamou o filho: minha mae!...

Com efeito, ali com a fronte reclinada sobre um tronco decepado; e o corpo
distendido no chao, dormia um sono agitado a infeliz foragida.

— Minha méae, gritou-lhe ao ouvido curvando os joelhos em terra, tomando-a nos
seus bracos. Minha mae... sou Gabiriel...

A esta exclamagéo de pungente angustia, a misera pareceu despertar.

Olhou-o fixamente; mas n&o articulou um som.
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— Ah! redarguiu Gabriel, ah! Minha senhora! Minha mae morre!

Concheguei-me aquele grupo interessante a fim de prestar-lhe algum servico.
Com efeito, era tempo. Ela era presa dum ataque espasmaddico. Estava hirta e parecia
prestes a exalar o derradeiro suspiro.

— Nao, ela nao morre deste ataque; mas é preciso prestar-lhe pronto socorro,
disse-lhe.

— Diga, minha senhora, tomou o rapaz na mais pungente ansiedade, que devo
fazer?

Volte eu embora a fazenda, seja castigado com rigor; mas ndo quero, nao
posso ver minha mae morrer aqui, sem socorro algum.

— Sossega, disse-lhe, vendo assomar ao morro, donde observavam tudo que
acabo de narrar, os meus criados, que me procuravam; — espera, disse-lhe:

— Vou fazer transportar tua mae, a minha casa, e lhe farei tornar a vida.

— Diga, minha senhora, ordene.

— Nao moro presentemente longe daqui. Sabes a distancia que vai daqui a
praia? Estou nos banhos salgados.

— Sei, sim, senhora, € muito perto. Que devo entao fazer?

— Tu, e estes homens — os criados acabavam de chegar — vao transporta-la
imediatamente a minha morada, e la procurarei reanima-la.

— Oh! Minha senhora, que bondade! Foi s6é o que disse, e, ato continuo, tomou
nos bragos a pobre mée, ainda entregue ao seu dorido paroxismo, e disse:

— Minha senhora, eu s6 levaria minha mae ao fim do mundo.

Senti-me tocada de veneragdo em presenca daquele amor filial, tao
singelamente manifestado.

— Sigamos ent&o — tornei eu.

Gabriel caminhava tao apressadamente que eu mal podia acompanha-lo.

Em menos de quinze minutos transpunhamos o umbral da casinha, que ha dois
dias apenas eu habitava.

Eu bem conhecia a gravidade do meu ato: — recebia em meu lar dois escravos
foragidos, e escravos talvez de algum poderoso senhor; era expor-me a vindita da lei;
mas em primeiro lugar o meu dever, e 0 meu dever era socorrer aqueles infelizes.

Sim, a vindita da lei; lei que infelizmente ainda perdura, lei que garante ao forte

o direito abusivo, e execrando de oprimir o fraco.



95

Mas, deixar de prestar auxilio aqueles desgragados, tdo abandonados, tao
perseguidos, que nem para a agonia derradeira, nem para transpor esse tremendo
portal da Eternidade, tinham sossego, ou tranquilidade! Nao.

Tomei com coragem a responsabilidade do meu ato: a humanidade me
impunha esse santo dever.

Fiz deitar a moribunda em uma cama, fiz abrir as portas todas para que a
ventilagdo se fizesse livre e boa, e prestei-lhe os servigos que o caso urgia, e com
tanta vantagem, que em pouco recuperou os sentidos.

Olhou em tomo de si, como que espantada do que via, e tomou a fechar os
olhos.

Minha méae!... minha mae, de novo exclamou o filho.

Ao som daquela voz chorosa, e tdo grata, ela ergueu a cabeca, distendeu os
bragos, e, com voz deébil, murmurou:

— Carlos!... Urbano...

— N&o, minha mae, sou Gabriel.

— Gabiriel, tornou ela, com voz estridente. E noite, e eles para onde foram?

— De quem fala ela? Interroguei Gabriel, que limpava as lagrimas na coberta da
cama de sua mae.

— E douda, minha senhora; fala de meus irmaos Carlos e Urbano, criangas de
oito anos, que meu senhor vendeu para o Rio de Janeiro. Desde esse dia ela
endoudeceu.

— Horror! exclamei com indignacgao, e dor. Pobre mae!

— S0 lhe resto eu, continuou solugando — so6 eu... sO eu!... Entretanto a enferma
pouco a pouco recobrava as forgas, a vida, e a razao. Fenbmenos da morte, por assim
dizer: é luta imponente embora, da natureza, com o exterminio.

— Gabriel? Gabriel - és tu?

— E noite. Eu morro... E o servigo? E o feitor?

— Estas em seguranga, pobre mulher, disse-lhe, — tu, e teu filho estdo sob a
minha protec¢do. Descansa, aqui ninguém lIhes tocara com um dedo.

Como nao devem ignorar, eu ja me havia constituido entdo membro da
sociedade abolicionista da nossa provincia, e da do Rio de Janeiro. Expedi de pronto
um proéprio a capital.

Entao ela fixou-me, e em seus olhos brilhou lucidez, esperanga, e gratidao.

Sorriu-se e murmurou.
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— Inda ha neste mundo quem se compadega de um escravo?

— Ha muita alma compassiva, retorqui-lhe, que se condéi do sofrimento de seu
irmao.

Naquela hora quase suprema, a infeliz exclamou com voz distinta:

— N&o sabe, minha senhora, eu morro, sem ver mais meus filhos! Meu senhor
os vendeu... eram tdo pequenos... eram gémeos. Carlos, Urbano...

Tenho a vista tdo fraca... € a morte que chega. N&o tenho pena de morrer, tenho
pena de deixar meus filhos... Meus pobres filhos!... Aqueles que me arrancaram
destes bragos... este que também ¢é escravo!...

E os solugos da mae, confundiram-se por muito tempo, com os solugos do filho.

Era uma cena tocante, e lastimosa, que despedacava o coragao.

Ah! Maldicido sobre a opressao! Maldicao sobre o escravocrata!

Cheguei-lhe aos labios o calmante, que a ia sustendo, e ordenei a Gabriel fosse
tomar algum alimento. Era preciso separa-los.

— Quem é vossemecé, minha senhora, que tdo boa é pra mim, e para meu filho?
Nunca encontrei em vida um branco que se compadecesse de mim; creio que Deus
me perdoa os meus pecados, € que ja cComego a vVer seus anjos.

— E quem é esse senhor tdo mau, esse senhor que te mata?

— Entdo, minha senhora, ndo conhece o senhor Tavares, do Cajui?

— Nao, tomei-lhe com convicgao: estou aqui apenas ha dois dias, tudo me é
estranho: ndo o conheco. E bom que colha algumas informacdes dele: Gabriel mas
dara.

— Gabiriel! Disse ela — ndo. Eu mesma. Ainda posso falar. E comecou:

— Minha méae era africana, meu pai de raca india; mas eu de cor fusca. Era livre,
minha mae era escrava.

Eram casados e desse matrimdnio, nasci eu. Para minorar os castigos que este
homem cruel infligia diariamente a minha pobre méae, meu pai quase consumia seus
dias ajudando-a nas suas desmedidas tarefas; mas ainda assim, redobrando o
trabalho, conseguiu um fundo de reserva em meu beneficio.

Um dia apresentou a meu senhor a quantia realizada, dizendo que era para o
meu resgate. Meu senhor recebeu a moeda sorrindo-se — tinha eu cinco anos — e
disse: A primeira vez que for a cidade trago a carta dela. Vai descansado.

Custou a ir a cidade; quando foi demorou-se algumas semanas, e quando

chegou entregou a meu pai uma folha de papel escrita, dizendo-lhe:
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— Toma, e guarda, com cuidado, é a carta de liberdade de Joana. Meu pai nao
sabia ler; de agradecido beijou as maos daquela fera. Abragou-me, chorou de alegria,
e guardou a suposta carta de liberdade.

Entao furtivamente eu comecei a aprender a ler, com um escravo mulato, e a
viver com alguma liberdade.

Isso durou dois anos. Meu pai morreu de repente, e no dia imediato meu senhor
disse a minha mae:

—Joana que va para o servigo, tem ja sete anos, e eu ndo admito escrava vadia.

Minha mae, surpresa, e confundida, cumpriu a ordem sem articular uma
palavra.

Nunca a meu pai passou pela ideia, que aquela suposta carta de liberdade era
uma fraude; nunca deu a ler a ninguém; mas, minha mae, a vista do rigor de
semelhante ordem, tomou o papel, e deu-o a ler, aquele que me dava as ligées. Ah!
Eram umas quatro palavras sem nexo, sem assinatura, sem data! Eu também a i,
quando caiu das maos do mulato. Minha pobre mae deu um grito, e caiu
estrebuchando.

Sobreveio-lhe febre ardente, delirios, e trés dias depois estava com Deus.

Fiquei s6 no mundo, entregue ao rigor do cativeiro.

Aqui ela interrompeu-se; agitou-lhe os membros um tremor convulso. A morte
fazia os seus progressos. De novo cheguei-lhe aos labios a colher do calmante, que
Ihe aplicava, e pedi-lhe, ndo revocasse lembrancas dolorosas que a podiam matar.

— Ah! Minha senhora, comegou de novo, mais reanimada — apadrinhe Gabiriel,
meu filho, ou esconda-o no fundo da terra; — olhe se ele for preso, morrera debaixo do
acoite, como tantos outros, que meu senhor tem feito expirar debaixo do azorrague!
Meu filho acabara assim.

—Nao, ndo ha de acabar assim, — descansa. Teu filho esta sob minha protecéo,
e qualquer que seja a atitude que possa assumir esse homem, que € teu senhor,
Gabriel ndo voltara mais ao seu poder.

Ela recolheu-se por algum tempo, depois tomando-me as maos, beijou-as com
reconhecimento.

— Ah! Se pudesse, nesta hora extrema ver meus pobres filhos, Carlos e
Urbano!... Nunca mais os verei!

Tinham oito anos.
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Um homem apeou-se a porta do Engenho, onde juntos trabalhavam meus
pobres filhos — era um traficante de carne humana. Ente abjeto, e sem coracgao!
Homem a quem as lagrimas de uma mé&e ndo podem comover, nem comovem 0S
solugos do inocente.

Esse homem trocou ligeiras palavras com meu senhor, e saiu.

Eu tinha o coragao opresso pressentia uma nova desgraca. .

A hora permitida ao descanso, concheguei a mim meus pobres filhos,
extenuados de cansacgo, que logo adormeceram. Ouvi ao longe rumor, como de
homens que conversavam. Alonguei os ouvidos; as vozes se aproximavam. Em breve
reconheci a voz do senhor. Senti palpitar desordenadamente meu coragao; lembrei-
me do traficante... Corri para meus filhos, que dormiam, apertei-os ao coragido. Entao
senti um zumbido nos ouvidos, fugiu-me a luz dos olhos e creio que perdi os sentidos.

Nao sei quanto tempo durou este estado de torpor; acordei aos gritos de meus
pobres filhos, que me arrastavam pela saia, chamando-me: mamae! Mamae!

Ah! minha senhora! abriu os olhos. Que espetaculo! Tinham metido adentro a
porta da minha pobre casinha, e nela penetrado meu senhor, o feitor, e o infame
traficante.

Ele, e o feitor arrastavam sem coracéo, os filhos que se abragavam a sua mae.

Gabriel entrava nesse momento. Basta, minha mae, disse-lhe, vendo em seu
rosto debuxados todos os sintomas de uma morte proxima.

— Deixa concluir, meu filho, antes que a morte me cerre os labios para sempre...
deixa-me morrer amaldigoando os meus carrascos.

— Por Deus, por Deus, gritei eu, tornando a mim, por Deus, levem-me com meus
filhos!

— Cala-te! gritou meu feroz senhor. — Cala-te ou te farei calar.

— Por Deus, tornei eu de joelhos, e tomando as méaos do cruel traficante: — meus
filhos!... meus filhos!

Mas ele dando um mais forte empuxdo, e ameagando-os com o chicote, que
empunhava, entregou-os a alguém que os devia levar...

Aqui a misera calou-se; eu respeitei o seu siléncio que era doloroso, quando
Ilhe ouvi um arranco profundo, e magoado:

Curvei-me sobre ela. Gabriel ajoelhou-se, e juntos exclamamos:

— Morta!
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Com efeito tinha cessado de sofrer. O embate tinha sido forte demais para suas
débeis forcas.

A lua percorria melancélica e solitaria os paramos do céu, e cortava com uma
fita de prata as vagas do oceano.

No mesmo instante, um homem assomou a porta. Era 0 homem do azorrague
que eles intitulavam de feitor; era aquele homem de fisionomia sinistra e terrivel, que
me interpelara algumas horas antes, acerca da infeliz foragida; e este homem aparecia
agora mais hediondo ainda, seguido de dois negros, que, como ele, pararam a porta.

— Que pretende o senhor? Perguntei-lhe. Pode entrar.

O pobre Gabriel refugiou-se trémulo, ao canto mais escuro da casa.

— Anda, Gabriel, disse-lhe com voz segura, continua a tua obra, e voltando-me
para o feitor, acrescentei:

Eu, e este desolado filho, ocupamo-nos em cerrar os olhos a infeliz, a quem o
cativeiro, e o martirio despenharam tao depressa na sepultura.

Comovidos em presencga da morte, os dois escravos deixaram pender a fronte
no peito; o préprio feitor, ao primeiro impeto, teve um impulso de homem: mas,
recompondo de pronto na rude, e feroz fisionomia, disse-me:

-E hoje a segunda vez que a encontro, minha senhora, entretanto, ndo sei
ainda a quem falo. Peco-lhe que me diga o seu nome, para que eu conhecga o patrao,
o senhor Tavares. E escandalosa, minha senhora, a protecéo que da a estes escravos
fugidos.

Estas palavras inconvenientes mereceram o meu desdém; nao lhe retorqui.

O meu siléncio Ihe deu maior coragem, e, fazendo-se insolente, continuou:

— A senhora coadjuvou a mae em sua fuga; acabou aqui, mais tarde saberemos
de qué. Pretendera também coadjuvar o filho?

E ja o que havemos de ver!...

Joao, Félix! E com um aceno indicou-lhes o que deviam fazer.

Gabriel, que ao meu chamado voltara para junto do cadaver de sua mae,
sentindo que o vinham prender, levantou-se espavorido, sem saber o que fazer.

— Detém-te! Lhe gritei eu. Estas sob a minha imediata protecao; e voltando-me
para o homem do azorrague, disse-lhe:

— Insolente! Nem mais uma palavra. Vai-te, diz a teu amo, — miseravel
instrumento de um escravocrata; diz a ele que uma senhora recebeu em sua casa

uma misera escrava, louca porque lhe arrancaram dos bragos dois fllhos menores, e
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os venderam para o Sul; uma escrava moribunda; mas ainda assim perseguida por
seus implacaveis algozes.

Vai-te, e entrega-lhe este cartdo: ai achara o meu nome.

Vai, e que nunca mais nos tornemos a ver.

Ele mordeu os beigos para tragar o insulto, e desapareceu.

No dia seguinte, era ja de tarde, estava quase a desfilar o saimento da infeliz
Joana, quando a porta da minha casinha, vi apear-se um homem. Era o senhor
Tavares.

Cumprimentou-me com maneiras da alta sociedade, e disse-me:

— Desculpe-me, querida senhora, se me apresento em sua casa, tao brusca e
desazadamente; entretanto...

— Sem cerimbnia, senhor, disse-lhe, procurando abreviar aqueles
cumprimentos que me incomodavam.

Sei 0 motivo que aqui o trouxe, e podemos, se quiser encetar ja o assunto.

Custava-me, confesso, estar por longo tempo em comunicagdo com aquele
homem, que encarava sua vitima, sem consciéncia, sem horror.

— Peco-lhe mil desculpas, se a vim incomodar.

— Pelo contrario, retorqui-lhe. O senhor poupou-me o trabalho de o ir procurar.

— Sei que esta negra esta morta, exclamou ele, e o filho acha-se aqui: tudo isto
teve a bondade de comunicar-me ontem. Esta negra, continuou, olhando fixamente
para o cadaver — esta negra era alguma coisa monomaniaca, de tudo tinha medo,
andava sempre foragida, nisto consumiu a existéncia. Morreu, ndo lamento esta
perda; ja para nada prestava. O Antonio, meu feitor, que € um excelente e zeloso
servidor, € que se cansava em procura-la. Porém, minha senhora, este negro! —
designava o pobre Gabriel, com este negro a coisa muda de figura: minha querida
senhora, este negro esta fugido: espero, mo entregara, pois sou o seu legitimo senhor,
e quero corrigi-lo.

— Pelo amor de Deus, minha mae, gritou Gabriel, completamente desorientado
— minha mae, leva-me contigo.

— Tranquiliza-te, Ihe tornei com calma; nao te hei ja dito que te achas sob a
minha protegdao? Nao tem confianga em mim?

Aqui o senhor Tavares encarou-me estupefato — e depois perguntou-me:

— Que significam essas palavras, minha querida senhora? Nao a compreendo.
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— Vai compreender-me, retorqui, apresentando-lhe um volume de papéis
subscritados e competentemente selados.

Rasgou o subscrito, e leu-os. Nunca em sua vida tinha sofrido tdo extraordinaria
contrariedade.

— Sim, minha cara senhora, redarguiu, terminando a leitura; o direito de
propriedade, conferido outrora por lei a nossos avoés, hoje nada mais é que uma
burla...

A lei retrogradou, Hoje protege-se escandalosamente o escravo, contra seu
senhor; hoje qualquer individuo diz a um juiz de 6rfaos.

Em troca desta quantia exijo a liberdade do escravo fulano — haja ou nao
aprovacgao do seu senhor.

N&o acham isto interessante?

— Desculpe-me, senhor Tavares, disse-lhe:

Em conclusao, apresento-lhe um cadaver e um homem livre.

Gabriel ergue a fronte, Gabriel és livre!

O senhor Tavares, cumprimentou, e retrocedeu no seu fogoso alazdo, sem

duvida alguma mais furioso que um tigre.

In: Revista maranhense, n. 3, 1887. Republicado em Ursula, 7.ed., 2018, p. 193-207.



ANEXO B - Poema “Minha Africa”, de Na pele (2020), de Luciene Carvalho

Tem uma Africa
que é minha.

Eu a carrego
sozinha

na pele em que vou,
na cara estampada.
Eu n&o digo nada,
mas sei quem eu sou.
Nao sei se Guiné
ou se Daomé,
talvez o Sudao.
Vasto continente.
Contudo,

a pele em que vou
nao tem remetente
ou

sobrenome antigo.

Veio como artigo,

veio numa nau

como um produto

0 antigo ancestral.
Minha Africa

é o olhar que indaga,
que segue e naufraga
nos mares e sois...

Dia a dia,

minha Africa segue atenta
aos predadores

e seus sinais.

Caminha e caminha
essa Africa que é minha
e de ninguém mais.
(Carvalho, 2020, p. 44).
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ANEXO C - Planejamento Bimestral / Roteiro de Atividades

ESCOLA ESTADUAL JAIME VERiISSIMO DE CAMPOS JUNIOR - JAIMINHO

COMPONENTE(S) CURRICULAR/ AREA: Lingua Portuguesa - Linguagens

TURMA: 12 Série - Ensino Médio TURNO: Matutino

DOCENTE: Elzimar Alves de Oliveira Lima

UNIDADE: 1 TEMA: Literatura Afro-Brasileira
CODIGO DA HABILIDADE DESCRIGAO DA HABILIDADE
(EM13LP52) Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de outros

paises e povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e
a latino-americana, com base em ferramentas da critica literaria
(estrutura da composicao, estilo, aspectos discursivos) ou outros
critérios relacionados a diferentes matrizes culturais, considerando
o contexto de producao (visbes de mundo, dialogos com outros
textos, inser¢cdes em movimentos estéticos e culturais etc.) e o
modo como dialogam com o presente

(EM13LP18) Utilizar softwares de edicdo de textos, fotos, videos e audio, além
de ferramentas e ambientes colaborativos para criar textos e
Produgdes multissemioticas com finalidades diversas, explorando
os recursos e efeitos disponiveis e apropriando-se de praticas
colaborativas

de escrita, de construgcdo coletiva do conhecimento e de
desenvolvimento de projetos.

(EM13LP49) Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes
géneros literarios (a apreenséo pessoal do cotidiano nas crénicas,
a manifestacao livre e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos
poemas, a multipla perspectiva da vida humana e social dos
romances, a dimensido politica e social de textos da literatura
marginal e da periferia etc.) para experimentar os diferentes angulos
de apreensao do individuo e do mundo pela literatura.

(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos
literarios, percebendo diferencas e eventuais tensdes entre as
formas pessoais e as coletivas de apreensio desses textos, para
exercitar o dialogo cultural e agucar a perspectiva critica.

(EM13LPO05) Analisar, em textos argumentativos, os posicionamentos
assumidos, o0s movimentos argumentativos (sustentagao,
refutacdo/ contra-argumentagdo e negociagdo) e os argumentos
utilizados para sustenta-los, para avaliar sua forga e eficacia, e
posicionar-se criticamente diante da questdo discutida e/ou dos
argumentos utilizados, recorrendo aos mecanismos linguisticos
necessarios.

(EM13LP15) Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos
escritos e multissemidticos, considerando sua adequagdo as
condicdes de producio do texto, no que diz respeito ao lugar social
a ser assumido e a imagem que se pretende passar a respeito de si
mesmo, ao leitor pretendido, ao veiculo e midia em que o texto ou
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producao cultural vai circular, ao contexto imediato e sécio-historico
mais geral, ao género textual em questao e suas regularidades, a
variedade linguistica apropriada a esse contexto e ao uso do
conhecimento dos aspectos notacionais (ortografia padrao,
pontuagdo adequada, mecanismos de concordancia nominal e
verbal, regéncia verbal etc.), sempre que o contexto o exigir.

QUANTIDADE DE AULAS NECESSARIAS: 16 aulas

OBJETIVOS

Compreender os elementos constitutivos do texto literario
(narrador, personagens, tempo, espaco, enredo).

Analisar obras literarias sob diferentes perspectivas criticas
(estética, ética, politica).

Identificar e analisar relagdes intertextuais em obras literarias.

Compreender o contexto historico e social de producao das obras
e seu dialogo com o presente.

Apreciar esteticamente as obras literarias.

Relacionar obras literarias com outras produgdes culturais e
discursivas.

OBJETOS DO
CONHECIMENTO/
CONTEUDO

Literatura: Literatura Afro-Brasileira

Obras:
O conto “A Escra\(a” - Maria Firmina dos Reis
O poema “Minha Africa” - Luciene Carvalho

RECURSOS
DIDATICOS

Livros e textos literarios, notebook, chromebook, televisdo,
Youtube, Filmes e Livros sobre Literatura Afro- Brasileira, Canva,
Plataforma PAE, Material xerocado, lousa, notebook,
chromebook, televisao, Internet, Plataforma Plurall e Plataforma
Letrus, Caixa de som, canetdo, apagador, régua, letras de
musica, cola, lapis de cor, jogos educativos, canetinhas

METODOLOGIA

DATA DA ]
AULAE DETALHAMENTO DA EXECUGAO DA AULA
DURAGAO

Apresentar o projeto e seus objetivos gerais
Setembro — 1% | Formar grupos de discussé&o.

Refletir sobre a importancia das obras na
literatura brasileira e na constru¢ao da identidade
nacional.

Fase

Semanas 1 e 2
(4h) Apresentagao do Projeto (1h):

Explicar os objetivos e a relevancia do tema,
utiizando slides ou materiais visuais para
engajar os alunos.

Formacao dos Grupos de Discussao (1h):
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Dividir a turma em grupos pequenos e fornecer
diretrizes para as discussdes. Cada grupo pode
escolher um lider para compartilhar as ideias
posteriormente.

Reflexdo em Grupo (2h):

Os grupos discutem a importancia da literatura
na identidade nacional. Apos as discussodes,
cada grupo apresenta suas conclusdes para a
turma.

Setembro

Semana 3
(2h)

Iniciar uma exposi¢cdo oral sobre identidade,
racismo e representatividade.

Introduzir o conto "A Escrava" de Maria Firmina
dos Reis e o poema "Minha Africa" de Luciene
Carvalho.

Atividades:

Rodas de Conversa (1h):

Promover um debate sobre identidade, racismo
e representatividade. Usar perguntas
provocativas para estimular a discussao.

Leitura Coletiva (1h):

Leitura do Conto "A Escrava" de Maria Firmina
dos Reis

Promover a leitura compartiihada do conto,
incentivando a interpretacao e a discussao entre
os estudantes.

Atividades:

Quatro estudantes, que previamente escolheram
e leram o conto "A Escrava", serdo responsaveis
pela leitura em voz alta para o restante da turma.
Durante a leitura, os alunos sao encorajados a
prestar atengdo a linguagem utilizada, a
construcdo dos personagens e ao contexto
histérico apresentado.

Ap0s a leitura, abrir um espacgo para uma roda de
conversa onde todos possam discutir suas
interpretagdes, sentimentos e reflexdes sobre o
texto. Isso permitira que os alunos conectem o
conteudo do conto com as questbes de
identidade e escravidao abordadas nas aulas
anteriores.

Dicas para os Leitores:
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Praticar a entonacgao e a expressividade antes da
apresentacao para tornar a leitura mais
envolvente.

Estar preparado para responder perguntas ou
langar provocagdes que estimulem o debate
apos a leitura.

Setembro

Semana 4
(2h)

Leitura Coletiva (1h):

Roda de Conversa (1h)

Leitura do Conto "A Escrava" de Maria Firmina
dos Reis

Promover a leitura compartiihada do conto,
incentivando a interpretagao e a discussao entre
os estudantes.

Atividades:

Quatro estudantes, que previamente escolheram
e leram o conto "A Escrava", serdo responsaveis
pela leitura em voz alta para o restante da turma.
Durante a leitura, os alunos sédo encorajados a
prestar atencdo a linguagem utilizada, a
construcdo dos personagens e ao contexto
historico apresentado.

Leitura Performatica do Poema "Minha Africa" de
Luciene Carvalho.

Objetivo:

Incentivar a interpretacéo e a expressao artistica
do poema, promovendo uma compreensao mais
profunda de seus temas e emocoes.

Descri¢cao da Atividade:

Os alunos serao divididos em quatro trios, cada
um responsavel por interpretar e apresentar uma
parte do poema "Minha Africa".

Cada trio deve se reunir para discutir o
significado da parte que l|he foi atribuida,
identificando temas principais, emocbes e
imagens que 0 poema evoca.

A leitura sera performatica, ou seja, os alunos
devem usar expressdes corporais, entonagao e
ritmo para transmitir a mensagem do poema de
maneira envolvente. Eles podem incluir gestos,
movimentos ou até elementos visuais que
ajudem a ilustrar suas interpretacoes.

Cada trio apresentara sua interpretacao
performatica para o restante da turma. Apds
cada apresentacao, abrir um espacgo para que 0s
colegas possam compartilhar suas percepgdes
sobre a performance e discutir como cada parte
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se conecta ao todo do poema.

Ao final das apresentagdes, promover uma
reflexdo coletiva sobre o impacto emocional do
poema e sua relevancia na discussao sobre
identidade e cultura africana.

Outubro — 22
Fase

Semanas 1e 2
(4h)

Objetivos:

Iniciar analise literaria das obras.

Discutir o contexto historico das obras, focando
na escravidao e na identidade africana.

Atividades:

Leitura Coletiva (2h): Continuar a leitura de “A
Escrava” e introduzir trechos relevantes de
“Minha Africa”. Incentive os alunos a fazerem
anotacbes sobre temas importantes durante a
leitura.

Discussao Historica (2h):

Apresentar informagdes sobre a escravidao no
Brasil.

Utilizar videos curtos e/ou documentarios para
contextualizar as obras.

Outubro

Objetivos:

Iniciar analise literaria das obras.

Explorar aspectos como estilo, linguagem, temas
centrais e estrutura.

Atividades:

Analise Literaria em Grupos (2h):

Dividir os discentes em grupos para analisar
diferentes aspectos literarios das obras. Cada
grupo pode focar em um aspecto especifico
(estilo, linguagem, temas).

Discussao sobre Literatura e Resisténcia (2h):
Promover uma discussao sobre como as obras
abordam resisténcia e transformacgao social.
Incentivar os estudantes a relacionarem isso
com eventos contemporaneos

Novembro — 32

Fase

Semanas 1e 2
(4h)

Obijetivos:

Incentivar producdes dos estudantes
relacionadas as obras estudadas.

Iniciar a organizacao das exposi¢des (pOsteres,
videos, textos, etc.).

Atividades:

Producéo Criativa (2h):

Criacao de banners, posteres ou videos que
representem suas analises das obras.
Producao Escrita Criativa - Contos e Poemas
Ensaios para Apresentacdes (2h):
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Cada grupo deve ensaiar suas apresentagdes
orais com base no material produzido.

Novembro — 32

Objetivos:
Finalizar ensaios para apresentacgdes e preparar
0 ambiente da exposicédo na escola.

Fase
Atividades:
Semana 3 Ensaios Finais (2h): Ensaios gerais das
(4h) apresentacgoes.
Preparacao da Exposicao (2h):
Organizar o espago onde as exposi¢des
ocorrerao.
Novembro — Objetivos:
Expor os trabalhos dos alunos sobre a literatura
Semana 4 afro-brasileira.
(4h) Exposi¢ao dos poemas e contos produzidos a

Exposicao das
Atividades

partir da pesquisa do conto “A Escrava de Maria
Firmina dos Reis e do Poema “Minha Africa de
Luciene Carvalho.

Atividades:

Exposicao dos Trabalhos (3h):

Banners, videos e producdes de Escrita
Criativa.

Avaliagéo do Projeto (1h):

Coleta de feedbacks dos estudantes sobre o
que aprenderam com o projeto.
Fechamento do Projeto:

- Elaboragao de um relatério final com os
resultados obtidos, incluindo reflexdes dos
alunos sobre suas experiéncias durante o
projeto

AVALIAGAO Producao oral (Debates); Observagao de desempenho; Produgéo
(DESCREVER OS | Audiovisual e no Canva; Rodas de Conversa; Aprendizagem em
INSTRUMENTOS | Pares ou Grupos; Produgéo de cartazes; Aprendizagem Baseada
AVALIATIVOS) em Projetos; Produgao de Escrita Criativa

REFERENCIAS Maxi: Ensino médio: 3 série: 1 semestre: Lingua portuguesa:

BIBLIOGRAFICAS

Caderno do professor/obra coletiva -1. ed. — Sao Paulo: Somos
sistemas de ensino, 2023. (Trajetérias — Formacgéao geral

basica).
OBSERVAGOES
TEMA: Analise Linguistica: Documentos
normativos e regéncia nominal ./ Literatura:
UNIDADE: 2 Poesia da década de 1930 e Romance da

década de 1930/ Producdo de texto:
Cidadania digital: principios e
responsabilidades.
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CODIGO DA HABILIDADE ‘ DESCRICAO DA HABILIDADE

CODIGO DA
HABILIDADE

DESCRIGAO DA HABILIDADE

(EM13LP08)

Analisar elementos e aspectos da sintaxe do portugués, como a
ordem dos constituintes da sentenca (e os efeito que causam sua
inversdo), a estrutura dos sintagmas, as categorias sintaticas, os
processos de coordenacgédo e subordinagao (e os efeitos de seus
usos) e a sintaxe de concordéancia e de regéncia, de modo a
potencializar os processos de compreensao e produgao de textos e
a possibilitar escolhas adequadas a situagcao comunicativa.

(EM13LPO01)

Relacionar o texto, tanto na produgdo como na leitura/ escuta, com
suas condi¢cdes de producdo e seu contexto soécio-historico de
circulagao (leitor/audiéncia previstos, objetivos, pontos de vista e
perspectivas, papel social do autor, época, género do discurso etc.),
de forma a ampliar as possibilidades de construcdo de sentidos e
de analise critica e produzir textos adequados a diferentes
situacoes.

(EM13LP48)

Identificar assimilagcdes, rupturas e permanéncias no processo de
constituicdo da literatura brasileira e ao longo de sua trajetoria, por
meio da leitura e analise de obras fundamentais do canone
ocidental, em especial da literatura portuguesa, para perceber a
historicidade de matrizes e procedimentos estéticos.

(EM13LP49)

Perceber as peculiaridades estruturais e estilisticas de diferentes
géneros literarios (a apreenséo pessoal do cotidiano nas crénicas,
a manifestacao livre e subjetiva do eu lirico diante do mundo nos
poemas, a multipla perspectiva da vida humana e social dos
romances, a dimensado politica e social de textos da literatura
marginal e da periferia etc.) para experimentar os diferentes angulos
de apreensao do individuo e do mundo pela literatura.

(EM13LP52)

Analisar obras significativas das literaturas brasileiras e de outros
paises e povos, em especial a portuguesa, a indigena, a africana e
a latino-americana, com base em ferramentas da critica literaria
(estrutura da composicao, estilo, aspectos discursivos) ou outros
critérios relacionados a diferentes matrizes culturais, considerando
o contexto de producao (visbes de mundo, dialogos com outros
textos, inser¢cbes em movimentos estéticos e culturais etc.) e o
modo como dialogam com o presente.

(EM13LP46)

Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos
literarios, percebendo diferengas e eventuais tensbes entre as
formas pessoais e as coletivas de apreensdo desses textos, para
exercitar o dialogo cultural e agucar a perspectiva critica.

(EM13LP05)

Analisar, em textos argumentativos, os posicionamentos
assumidos, o0s movimentos argumentativos (sustentagao,
refutagdo/ contra-argumentagdo e negociagao) e os argumentos
utilizados para sustenta-los, para avaliar sua forca e eficacia, e
posicionar-se criticamente diante da questao discutida e/ou dos
argumentos utilizados, recorrendo aos mecanismos linguisticos
necessarios.

(EM13LP15)

Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos
escritos e multissemioticos, considerando sua adequacgdo as
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condic¢des de produgao do texto, no que diz respeito ao lugar social
a ser assumido e a imagem que se pretende passar a respeito de si
mesmo, ao leitor pretendido, ao veiculo e midia em que o texto ou
producao cultural vai circular, ao contexto imediato e sdcio-historico
mais geral, ao género textual em questao e suas regularidades, a
variedade linguistica apropriada a esse contexto e ao uso do
conhecimento dos aspectos notacionais (ortografia padrao,
pontuacdo adequada, mecanismos de concordancia nominal e
verbal, regéncia verbal etc.), sempre que o contexto o exigir

(EM13LP12)

Selecionar informacdes, dados e argumentos em fontes confiaveis,
impressas e digitais, e utiliza-los de forma referenciada, para que o
texto a ser produzido tenha um nivel de aprofundamento adequado
(para além do senso comum) e contemple a sustentagcdo das
posicdes defendidas.

(EM13LP45)

Analisar, discutir, produzir e socializar, tendo em vista temas e
acontecimentos de interesse local ou global, noticias,
fotodenuncias, fotorreportagens, reportagens multimidiaticas,
documentarios, infograficos, podcasts noticiosos, artigos de
opinido, criticas da midia, vlogs de opiniao, textos de apresentacao
e apreciacdo de produgdes culturais (resenhas, ensaios etc.) e
outros géneros proprios das formas de expressdo das culturas
juvenis (vlogs e podcasts culturais, gameplay etc.), em varias
midias, vivenciando de forma significativa o papel de repérter,
analista, critico, editorialista ou articulista, leitor, vlogueiro e
booktuber, entre outros.

(EM13LGG201)

Utilizar as diversas linguagens (artisticas, corporais e verbais) em
diferentes contextos, valorizando-as como fendmeno social,
cultural, histérico, variavel , heterogéneo e sensivel ao contexto de
uso.

QUANTIDADE DE AULAS NECESSARIAS: 12 aulas

OBJETIVOS

Identificar a estrutura e a funcdo da regéncia nominal em
documentos normativos, como leis, regulamentos e editais.

Analisar o uso da regéncia nominal como recurso para garantir
precisdo e clareza em textos normativos.

Reconhecer as principais caracteristicas tematicas e estilisticas da
poesia de 1930, com foco no engajamento social e na subjetividade.

Analisar os romances da década de 1930 como representagdes
criticas da realidade social brasileira, especialmente em relagao as
questdes agrarias e urbanas.

Refletir sobre os principios éticos que norteiam o uso responsavel
da internet e das redes sociais.

Produzir textos argumentativos ou expositivos que abordem
direitos, deveres e desafios da cidadania digital no contexto
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contemporaneo.

OBJETOS DO
CONHECIMENT
O/ CONTEUDO

Analise Linguistica: Documentos normativos e regéncia nominal./
Literatura: Poesia da década de 1930 e Romance da década de
1930/ Producdo de texto: Cidadania digital: principios e
responsabilidades

METODOLOGIA

26/05/2025

Analise linguistica:

Documentos normativos | p.13 - Apresentar
caracteristicas e situacbes de uso dos textos
normativos fazer uma leitura coletiva sobre a lei que
proibe o uso de celular na escola observando a
estrutura desse tipo de texto.

Fazer a leitura da p. 16 - Documentos normativos
universais / Regéncia nominal p. 21.

27/05/2025

Realizar as atividades da p. 23-26.
Aula de recomposig¢ao: Movimenta Saeb - Foco na
habilidade - Indicar a tese de um texto.

02/06/2025

Literatura: Poesia da década de 1930 - Abordar os
topicos “Introdugao”, “Carlos Drummond de Andrade”,
“Cecilia Meireles”, “Murilo Mendes”, “Jorge de Lima”,

“Vinicius de Moraes” e “Augusto Frederico Schmidt”.

(Dividir os grupos para apresentagao de uma pesquisa
sobre os autores e suas obras).

03/06/2025

— Resolver a secao “Atividade discursiva”.— Solicitar
aos alunos que preencham a secao “Sintetizando a
unidade”.

— Indicar a secao “Estude” como avaliagao.
Aula de recomposigdo: Movimenta Saeb: Foco na

habilidade - Estabelecer relagcdo entre a tese e os
argumentos oferecidos para sustenta-la.

09/06/2025

Literatura: Romance da década de 1930 - Abordar os
topicos “Introducao”, “José Américo de Almeida e
José Lins do Rego”, “Graciliano Ramos” e “Outros

romancistas”.

— Indicar a secao “Para casa” como tarefa.

10/06/2025

Aula de recomposi¢ao: Habilidade EM13LP08 -
Revisdo das conjuncdes e oragdes adverbiais.
Explicar e apresentar as conjungdes e as situagdes de
uso.

Aula de recomposicao: Movimenta Saeb - Foco na
habilidade: Estabelecer relagdes logico-discursivas
presentes no texto, marcada por conjungdes e
advérbios.

Resolver alguns exercicios sobre oracdes adverbiais
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na Plataforma Plurall em pares.

16/06/2025

Literatura: — Resolver a se¢ao “Atividades

discursivas”, “Em sala” e “Mais Enem”.

— Solicitar aos alunos que preencham a se¢ao
“Sintetizando a unidade”.

17/06/2025

Aula de recomposicdo: Movimenta Saeb: Foco na
Habilidade - Reconhecer o efeito de sentido
decorrente da exploragéo de recursos ortograficos e/
ou morfossintaticos.

Plataforma Letrus

23/06/2025

Filme: A hora da estrela (baseado no romance de
Clarice Lispector).

24/06/2025

Simulado Movimenta Saeb.

30/06/2025

Roda de conversa sobre o filme e as caracteristicas do
romance da década de 1930 encontrados no filme.

01/07/2025

Plataforma Plurall e Plataforma Letrus

AVALIAGAO (DESCREVER
OS INSTRUMENTOS

Producéo oral (Debates); Questionario; Lista de
exercicios; Observagcao de desempenho; Producao

AVALIATIVOS) audiovisual e no Canva, rotagao por estagdes, jogos,
aprendizagem em grupos e em pares, cartazes,
aprendizagem baseada em problemas, rodas de
conversa.

REFERENCIAS Maxi: Ensino médio: 3 série: 1 semestre: Lingua

BIBLIOGRAFICAS

portuguesa: Caderno do professor/obra coletiva -1.
ed. — S3o Paulo: Somos sistemas de ensino, 2023.
(Trajetorias — Formacao geral basica).

OBSERVAGOES
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ANEXO D - Planos de Aula

Escola Estadual Jaime Verissimo de Campos Junior - Jaiminho
Professora: Elzimar Oliveira

Componente Curricular: Lingua Portuguesa

Més: Setembro

Semana 1

Aula 1: Apresentagao do Projeto (2h)

Objetivos:

Apresentar os objetivos do projeto e a relevancia do tema.

Engajar os alunos através de materiais visuais.

Metodologia:

Utilizacao de slides para apresentar o conteudo.

Discussao aberta apds a apresentagdo para esclarecer duvidas e fomentar o
interesse.

Recursos Didaticos:

Materiais de apresentagao (slides, projetor, impressdes).

Avaliagao:

Participagao dos alunos na discussao e compreensao dos objetivos apresentados.
Aula 2: Formacéo dos Grupos de Discussao (2h)

Objetivos:

Formar grupos pequenos para promover discussdes sobre literatura.
Estimular a lideranga e a colaboragao entre os alunos.

Metodologia:

Dividir a turma em grupos de 4 a 6 alunos.

Fornecer diretrizes claras sobre os topicos a serem discutidos.
Recursos didaticos:

Materiais de apoio (papel, canetas) para anotagdes durante as discussoes.
Avaliagao:

Observagao da dindmica dos grupos e escolha do lider.

Semana2e3

Reflexdo em Grupo (2h)

Objetivos:

Discutir e refletir sobre a importancia da literatura na identidade nacional.
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Promover a troca de ideias e o pensamento critico.

Metodologia:

Cada grupo discute suas opinides e reflexdes sobre o tema proposto.

Apos as discussdes, cada grupo apresenta suas conclusdes para a turma.

Recursos diaticos e financeiros:

Materiais para apresentacdo (papel, canetas) e possivel custo para um lanche
colaborativo durante as apresentagoes.

Avaliagao:

Avaliacdo das apresentacbes dos grupos, focando na clareza das ideias e na
argumentacao.

Semana 4: Concluséo do Projeto (2h)

Objetivos:

Revisar o que foi aprendido ao longo das duas semanas.

Refletir sobre como cada aluno pode contribuir para a valorizagao da literatura
brasileira.

Metodologia:

Realizar uma roda de conversa onde cada aluno compartilha suas impressoes finais.
Propor um pequeno trabalho escrito ou criativo que sintetize o aprendizado.
Recursos diaticos e financeiros:

Materiais para os trabalhos finais (papel, canetas) e possiveis custos com impressao.
Avaliacao:

Avaliacdo do trabalho final apresentado por cada aluno ou grupo, considerando

originalidade e compreensao do tema.
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ANEXO E - Plano de Intervencao: "Da Africa para o Brasil: uma Histéria de

Forga, Luta e Resisténcia”.

Figura 10 - Imagem da Internet

Fonte: Disponivel em: https://depositphotos.com/br/photos/diversidade-
mM%C3%A30s.html. Acesso em margo de 2025.

Projeto Interdisciplinar:
“Da Africa para o Brasil: Uma Histéria de Forga, Luta e Resisténcia”

Objetivo Geral:
Refletir sobre a histéria da didspora africana, a escravizagéo do povo negro no Brasil,
os desafios enfrentados e suas formas de resisténcia, promovendo uma analise critica

e interdisciplinar que envolva as diversas areas do conhecimento.

Publico-Alvo:
Comunidade escolar da Escola Estadual Jaime Verissimo de Campos Junior -
Jaiminho — JVC.

Etapas do Projeto:
1. Pesquisa e Levantamento de Dados - Ciéncias Humanas e Linguagens

- Realizar pesquisas sobre a histéria do trafico de escravos, os principais reinos

africanos envolvidos, as condigdes de vida dos escravizados e a resisténcia cultural e
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politica.

- Estudar obras literarias, musicas e poemas que retratam a experiéncia negra no
Brasil. Propostas de leitura incluem “A Escrava” de Maria Firmina dos Reis, O que ¢é
Racismo? de Joel Rufino dos Santos, Quarto de Despejo de Carolina Maria de Jesus,
“Minha Africa” de Luciene Carvalho, entre outras.

- Produzir textos (crénicas, contos ou ensaios), mapa mental, lapbook, videos e
podcasts que contemplem as vivéncias e a resisténcia do povo negro, visando a

sensibilizacao para a histéria e a cultura afro-brasileira.

2. Analise das Consequéncias da Escravidao - Ciéncias Humanas e Matematica
- Estudar os dados demograficos relacionados a populagdo negra no Brasil, seu
crescimento ao longo do tempo e as desigualdades sociais que persistem até hoje.

- Analisar estatisticas sobre a contribuicdo do povo negro para a sociedade brasileira,
usando graficos e tabelas.

- Realizar debates sobre a importancia de politicas publicas que promovam a

igualdade racial.

3. Estudo das Formas de Resisténcia - Ciéncias da Natureza e Linguagens

- Investigar as manifestagdes culturais de resisténcia, como a capoeira, o candomblé
e outras tradi¢cdes afro-brasileiras. Estudar a relagado entre essas praticas e suas
origens africanas.

- Produzir um documentario ou uma apresentagcao multimidia que envolva entrevistas,

imagens e relatos sobre a resisténcia negra na contemporaneidade.

4. Atividades Praticas Interdisciplinares

- Realizar oficinas de arte, danca e musica que explorem as tradigdes africanas e afro-
brasileiras.

- Pesquisar a contribuicdo dos negros na ciéncia, nas artes, cultura, esporte e
tecnologias.

- Estudar a biologia das plantas e produtos que tém origem africana e sao

fundamentais na cultura.

5. Recursos Humanos
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Corpo Docente
Corpo Discente
Gestao Escolar

Palestrantes

6. Recursos Pedagoégicos

Livros/textos impressos sobre o tema do projeto
Chromebooks

Cartolinas

Papel A 4

Material grafico

Material impresso

Canetobes

Cola branca, cola quente, pistola para cola quente
Caixas de som/microfones

Tesouras

TNT e tecidos colorido / Material para decoragao

7. Metodologia

Os conteudos serao trabalhados de forma transversal durante o bimestre.
Pesquisa em livros e meios digitais

Palestras

Sessao de cinema

Rodas de leitura

Exposicdo de Banners

Feira de Autores

8. Culminancia
Mostra cultural, apresentacdo de danca, capoeira, exposicdo de banners e de

trabalhos de pesquisas, salas de projecao de videos e desfile tematico.

9. Avaliagao:
A avaliacdo sera processual e continua, utilizando os trés tipos de avaliacdo, sendo

primeiramente a avaliagao diagndstica, em seguida a avaliacao formativa e por fim a
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avaliacido somativa.
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NO da libertacao dos escravos. 1:

Luciene Josefa de Carvalho é natural de Corumba,

porém reside em Cuiaba desde 1974. Ela é graduada

em teatro pela Escola de Teatro da Universidade do
do de Mato Grosso (UNEMAT)

Em 30 de setembro de 2023, Carvalho foi empossada
como presidente da Academia Mato-Grossense de

Letras (AML), tornando-se assim, a primeira mulher

negra a liderar a instituicao em 102 anos de existéncia da mesma.
Ela ficou em 82 lugar no Festival Livre de Arte e Musica Popular
(FLAMP), em 1993, na Universidade Federal de Mato Grosso - UEMT.
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* Para onde os Caminhos Levam (2012)
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