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Saber como os discursos funcionam é
colocar-se na encruzilhada de um duplo
jogo de memoria: o da memoria
institucional que estabiliza, cristaliza, e, ao
mesmo tempo, o da memoria constituida
pelo esquecimento que é o que torna
possivel o diferente, a ruptura, o outro
(Orlandi, 2015, p. 8).



RESUMO

Esta dissertagdo resulta de um projeto de intervencdo pedagogica que teve como
objetivo promover a ressignificagdo positiva do termo "autismo" no ambiente escolar
por meio de agao interventiva pedagogica constituida por atividades de leitura e de
escrita, fomentando praticas educacionais inclusivas na e para a comunidade escolar.
Procuramos, no estudo, mapear os usos discursivos do termo "autismo" no contexto
escolar e analisar os sentidos do verbete autismo em obras lexicograficas (séculos XX
e XXI) e na narrativa do filme O Milagre de Tyson. Procuramos desenvolver atividades
pedagogicas que desconstruissem esteredtipos e possibilitassem ressignificagado do
termo autismo. Ao final das atividades pedagdgicas, analisamos o processo de
intervencdo e as possiveis ocorréncias relativas as transformagdes da nocao de
autismo nas atividades desenvolvidas pelos discentes A metodologia integrou quatro
eixos: (1) analise lexicografica diacrbnica do verbete "autismo" em dicionarios,
baseada nos estudos de Nunes (2009) sobre dicionarios como artefatos culturais que
legitimam sentidos; (2) exibicdo e debate do filme O Milagre de Tyson; (3) atividade
"Capsula do Tempo" para comparar percepg¢oes discentes pré e pés-intervencao; e
(4) produgéo de cartazes tematicos. A intervengao foi realizada com estudantes do 7°
ano da Escola Estadual Professor Fernando Leite de Campos (Varzea Grande- MT),
e desenvolvida em 32 horas/aula, com culminancia em exposicao interativa para a
comunidade escolar. Fundamenta-se teoricamente na Analise do Discurso de linha
francesa compreendendo o discurso como mediagdo necessaria entre 0 homem e a
realidade, tendo como autora principal Orlandi (1983, 1993, 2015) e seguidores.
Nessa perspectiva, a linguagem é vista como um espago de opacidade e disputa,
onde os processos de significacdo sao afetados pela histéria e pela ideologia. A
pesquisa ancora-se ainda nas legislagcdes inclusivas, como a Lei Berenice Piana
(2012). A pesquisa contribuiu para a construgdo de ambientes educacionais mais
equitativos, alinhados as politicas de educacao inclusiva, e os resultados foram
convertidos em um e-book pedagdgico para replicagao na rede municipal de ensino
de Cuiaba (MT).

PALAVRAS-CHAVE: Autismo; Analise de Discurso; Neurodiversidade;
Ressignificag&o.



ABSTRACT

This dissertation results from a pedagogical intervention project that aimed to
promote the positive re-signification of the term "autism" in the school environment
through pedagogical intervention activities consisting of reading and writing, fostering
inclusive educational practices in and for the school community. In this study, we
sought to map the discursive uses of the term "autism" in the school context and
analyze the meanings of the word autism in lexicographical works (20th and 21st
centuries) and in the narrative of the film *The Miracle Worker*. We aimed to develop
pedagogical activities that would deconstruct stereotypes and enable a re-
signification of the term autism. At the end of the pedagogical activities, we analyzed
the intervention process and the possible occurrences related to the transformations
of the notion of autism in the activities developed by the students. The methodology
integrated four axes: (1) diachronic lexicographical analysis of the entry "autism" in
dictionaries, based on Nunes' (2009) studies on dictionaries as cultural artifacts that
legitimize meanings; (2) screening and discussion of the film The Miracle Worker; (3)
"Time Capsule" activity to compare student perceptions before and after the
intervention; and (4) production of thematic posters. The intervention was carried out
with 7th-grade students from the Professor Fernando Leite de Campos State School
(Varzea Grande-MT), and developed over 32 class hours, culminating in an
interactive exhibition for the school community. This research is theoretically
grounded in French-style Discourse Analysis, understanding discourse as a
necessary mediation between man and reality, with Orlandi (1983, 1993, 2015) and
her followers as the main authors. From this perspective, language is seen as a space
of opacity and dispute, where the processes of signification are affected by history
and ideology. The research is also anchored in inclusive legislation, such as the
Berenice Piana Law (2012). The research contributed to the construction of more
equitable educational environments, aligned with inclusive education policies, and
the results were converted into a pedagogical e-book for replication in the municipal

education network of Cuiaba (MT).

KEYWORDS: Autism; Discourse Analysis; Neurodiversity; Re-signification.
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INTRODUGAO

A inclusédo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no sistema
regular de ensino tem crescido exponencialmente no Brasil, transformando o ambiente
escolar em um espacgo cada vez mais neurodiverso. Este cenario, que reflete avancos
significativos nas politicas de inclusdo e na capacidade diagnéstica, impde, contudo,
desafios urgentes para a garantia de um ambiente efetivamente acolhedor e livre de
preconceitos. A magnitude dessa transformagao € confirmada por dados oficiais: "Na
educacao basica, as matriculas de estudantes com transtorno do espectro autista
(TEA) aumentaram 44,4%, entre 2023 e 2024. De acordo com o Censo Escolar 2024,
0 numero saltou de 636.202 para 918.877 nesse periodo" (INEP, 2025).

Paralelamente, o Censo Demografico 2022 do IBGE revelou que o Brasil
possui 2,4 milhdes de pessoas diagnosticadas com autismo, representando 1,2% da
populacdo. Essa estatistica geral reforca a relevancia de abordar o tema do autismo
em multiplos contextos sociais, com destaque para o ambiente escolar, espacgo
fundamental de socializagao e formagao cidada.

Contudo, apesar da crescente conscientizacdo sobre a importancia da
inclusdo, o bullying permanece como uma realidade preocupante nas escolas
brasileiras, afetando a salude mental e o desenvolvimento educacional dos
estudantes, especialmente daqueles percebidos como "diferentes", a exemplo dos
estudantes com TEA. Embora dados quantitativos especificos sobre bullying
relacionado ao autismo em ambito nacional por 6rgaos oficiais como INEP e IBGE
ainda sejam escassos, a contundéncia de evidéncias qualitativas e relatos corrobora
essa problematica. O depoimento do psicopedagogo Lucelmo Lacerda, que possui

TEA, em entrevista a Palhares (2025), € emblematico:

Quanto mais leve for o autismo, maior € o risco de outras criancas e
jovens praticarem bullying. Nos casos mais severos, com o transtorno
mais nitido, acontece menos. Minha experiéncia foi extremamente
traumatizante e violenta. Eu sofri em todas as escolas (IBGE, 2025,
grifo nosso).

Tais evidéncias subjetivas como esse tipo de relato, mesmo ndo sendo uma
estatistica nacional oficial, ilustram a experiéncia real e a vulnerabilidade de pessoas
com TEA ao bullying.
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E a essa problematica que o presente estudo se ancora. A motivacdo para
esta pesquisa emerge da observacédo in loco, no cotidiano da sala de aula, da
recorréncia com que o vocabulo “autista” € mobilizado com sentido pejorativo, com a
intencdo de inferiorizar e menosprezar colegas. Discursos materializados em frases
como “Professor, ele é autista, ndo entende nada!” ou “Professor, ele ndo sabe ler
nem escrever, € autista” constituem o fendmeno central que nos inquietou e que move
esta investigacao.

Esta pratica linguistica revela n&o apenas desconhecimento sobre o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), mas também a forga dos discursos
estigmatizantes no ambiente escolar. O TEA, conforme definido pelo Ministério da

Saude, em sua Biblioteca Virtual em Saude, consiste em:

Os transtornos do espectro autista (TEAs) aparecem na infancia e
tendem a persistir na adolescéncia e na idade adulta. Na maioria dos
casos, eles se manifestam nos primeiros 5 anos de vida. As pessoas
afetadas pelos TEAs frequentemente tém condigdes comorbidas,
como epilepsia, depressdo, ansiedade e transtorno de déficit de
atencao e hiperatividade. O nivel intelectual varia muito de um caso
para outro, variando de deterioracdo profunda a casos com altas
habilidades cognitivas (Brasil/MS, 2025).

Complementarmente, esta definicao dialoga com os critérios estabelecidos
pelo DSM-5 (2023) (Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais), que
representou um marco ao unificar diferentes diagndsticos sob a terminologia unica de
Transtorno do Espectro Autista (TEA). A nogao de "espectro" € fundamental nesta
perspectiva, pois reconhece que o autismo ndo se manifesta de forma linear ou
idéntica, mas sim através de uma ampla gradacdo de caracteristicas que se
concentram, primordialmente, em dois dominios: déficits na comunicagéo social e na
interacao social, bem como os padrdes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades. Ao compreender o autismo como um espectro, 0 manual
permite uma visdo mais integrada das especificidades de cada individuo, variando
conforme o nivel de suporte necessario, o que reforca a complexidade de sua
presenga no ambiente escolar e a necessidade de praticas pedagdgicas que deem
conta dessa pluralidade.

No contexto educacional, estudantes autistas enfrentam, assim, uma dupla
marginalizagao: aquela decorrente das dificuldades inerentes a sua condigéo e a que

€ imposta pelos esteredtipos reforcados no discurso cotidiano.
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O termo "autismo", quando compreendido a partir da perspectiva da
neurodiversidade, deixa de ser reduzido a um transtorno deficitario para ser
reconhecido como uma forma diversa de funcionamento cognitivo, com singularidades
e potencialidades préprias. A neurodiversidade, conceito cunhado por Judy Singer na
década de 1990, propde uma ruptura com os paradigmas patologizantes, entendendo
as diferengas neuroldgicas, incluindo o TEA, como variagdes naturais da experiéncia

humana.

Esta tese é uma exploracdo pessoal do surgimento de um novo
movimento social baseado na "Neurodiversidade". Eu utilizo este
termo para descrever a visdo de que o mundo € composto por diversos
tipos de mentes, e que a diferenga neurolégica nao deve ser vista
apenas como um "déficit" ou "patologia”, mas como uma variagao
biolégica que deve ser protegida e respeitada como qualquer outra
diferenca humana (Singer, 1999, p. 3, traducao nossa).

Sob esse prisma, essa abordagem desafia os discursos estigmatizantes que
associam o autismo exclusivamente a limitagbes, ignorando sua complexidade e a
importancia de praticas educacionais que valorizem as multiplas formas de ser e
aprender.

Este projeto busca ndo apenas combater o uso pejorativo do termo autista,
mas também por meio de uma agao pedagogica interventiva, baseada em atividades
de leitura e escrita, busca-se reconstruir o conceito de "autismo" no contexto escolar,
promovendo uma cultura de inclusdo que envolva e beneficie toda a comunidade.

Nesta pesquisa, filiamo-nos a Analise de Discurso de linha francesa (Orlandi,
2015) e a abordagem lexicografica de José Horta Nunes (2009), por compreendermos
que os estigmas ndo sao meros produtos da linguagem, mas efeitos de sentido
produzidos no interior e por meio do funcionamento de uma discursividade. Nesse
contexto, torna-se necessario conceituar o preconceito que permeia tais discursos.
Segundo o dicionario Priberam (2024), o preconceito é entendido como uma ideia ou
opinido preconcebida, frequentemente manifestada como um julgamento sem
fundamento critico ou uma atitude de hostilidade. Para a AD, contudo, essa opinido
preconcebida ndo nasce no individuo, mas é fruto de uma memoaria discursiva que
tende a naturalizar sentidos negativos sobre o0 autismo, reiterando a importancia deste
projeto interventivo. Dessa forma, ao nos depararmos com um cenario em que o dizer
sobre o autismo produz um estigma negativo, reitera-se a urgéncia e a relevancia

deste projeto interventivo como forma de promover novas formagdes discursivas.
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Partimos do pressuposto de que a ressignificagcdo do termo "autismo"
demanda intervengdes que:

e Problematizem as formacdes discursivas hegemonicas;

e Promovam a circulacdo de novos sentidos sobre a neurodiversidade;

e Estimulem a reflexao critica sobre as praticas linguisticas escolares.

A importancia desta pesquisa reside em uma abordagem discursiva acerca da
ressignificagdo do termo autismo, uma vertente ainda pouco explorada em estudos
que, usualmente, privilegiam perspectivas estritamente psicopedagdgicas de
adaptacgao curricular ou de analise de politicas publicas. Enquanto tais abordagens
focam na metodologia de ensino ou na garantia de direitos, nossa intervencéo
mergulha na dimenséo linguistica e ideoldgica que sustenta o preconceito e objetiva
reverter essa situagdo. Ao mobilizar o dispositivo teérico da Analise de Discurso
(Orlandi, 2015), para desvelar a memoaria discursiva que legitima o uso pejorativo do
termo, o projeto busca intervir nessa situagdo e compreender a linguagem ndo como
um mero reflexo da realidade, mas como elemento constitutivo das relacdes sociais e
da producao de sentidos. Deste modo, a intervengao proposta nao visa a apenas
corrigir um vocabulario, mas promover a ressignificagao positiva do termo "autismo"
no ambiente escolar por meio de agao interventiva pedagodgica constituida por
atividades de leitura e de escrita, fomentando praticas educacionais inclusivas na e
para a comunidade escolar.

A operacionalizagdo desta proposta ocorreu a partir de uma intervengao
pedagodgica desenhada para um contexto e publico especificos, nos quais 0s
discursos sociais estdo em plena fase de estabilizagao.

A intervencao foi realizada com estudantes do 7° ano do Ensino Fundamental
da Escola Estadual Professor Fernando Leite de Campos (Varzea Grande - MT). A
escolha por este publico justifica-se por se tratar de uma fase crucial para a formacao
de valores e para a estabilizagdo de discursos sociais sobre diversidade e inclusao.

Delineia-se, assim, como objetivo geral dessa pesquisa-intervengéo promover
a ressignificagao positiva do termo "autismo" no ambiente escolar por meio de acao
interventiva pedagdgica constituida por atividades de leitura e de escrita, fomentando
praticas educacionais inclusivas na e para a comunidade escolar.

Somado a isso, tem como objetivos especificos: mapear os usos discursivos
do termo "autismo" no contexto escolar; analisar os sentidos do verbete autismo em

obras lexicograficas (séculos XX e XXI) e na narrativa do filme “O Milagre de Tyson”;
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desenvolver atividades pedagdgicas que desconstruam esteredtipos e possibilitem
ressignificagdo do termo autismo; analisar o processo de intervencao e as possiveis
ocorréncias relativas as transformagdes da nog¢do de autismo nas atividades
desenvolvidas pelos discentes.

A justificativa para este projeto assenta-se na urgéncia de confrontar uma
pratica discursiva nociva e recorrente no ambiente escolar: a significacdo do termo
"autismo" como xingamento. A selegdo deste tema e sua abordagem por meio de
diferentes materialidades discursivas, tais como verbetes de dicionarios, cartazes e
producdes textuais dos discentes, fundamenta-se na premissa de que o uso do
vocabulo como adjetivagao depreciativa nao € um ato de fala neutro. Pelo contrario,
tal uso reproduz e solidifica discursos estigmatizantes que ofendem individuos no
espectro autista e, simultaneamente, alimentam praticas de bullying com impactos
profundos no desenvolvimento socioemocional de criangas e adolescentes. A
recorréncia de situagdes interativas que materializam o sentido pejorativo da palavra
"autismo" e seus efeitos deletérios nortearam, portanto, a escolha do tema deste
projeto.

Nesse contexto, a materializagdo discursiva do preconceito, quando nao
confrontada, naturaliza violéncias simbolicas e contribui para a exclusdo de
estudantes neurodivergentes. E precisamente aqui que a Analise de Discurso se torna
um dispositivo tedrico e analitico tedrico indispensavel, pois, como afirma Orlandi, ela
nos permite compreender a centralidade da linguagem na constituicdo do sujeito e de

seu mundo.

A Andlise do discurso concebe a linguagem como mediagao
necessaria entre o homem e a realidade natural e social. Essa
mediagao, que é o discurso, torna possivel tanto a permanéncia e a
continuidade quanto o deslocamento e a transformacédo do homem e
da realidade em que ele vive (Orlandi, 2015, p. 13).

A perpetuacado de sentidos negativos vinculados ao autismo no ambiente
escolar, mais precisamente com estudantes do 7° ano do ensino fundamental na faixa
etaria de 10 a 11 anos de idade pode, assim, comprometer a construcio identitaria
tanto de quem é alvo quanto de quem reproduz tais discursos. A omissao diante desta
violéncia verbal ndo apenas “silencia” a agressao, mas contribui para sua reproducao,
contrariando os principios da educacéo inclusiva. Contudo, € na propria natureza da

linguagem que encontramos a possibilidade de transformacgao. Orlandi (2007) alerta
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que "a lingua é incompleta, e € nessa incompletude que reside a possibilidade de

mudanca". Essa perspectiva abre um caminho fértil para intervengcbes pedagodgicas

que se proponham a:

Problematizar a formagao discursiva predominante que significa o autismo
a partir do déficit. Trata-se do discurso de matriz patologizante, que
historicamente associa o espectro a no¢des de incapacidade, isolamento e
anormalidade. E essa formagdo que autoriza e sustenta o funcionamento
do termo como ofensa.

Promover a circulagdo de novos sentidos sobre a neurodiversidade,
ancorados em uma formacéao discursiva pautada nos direitos humanos,
como a que se materializa em legislagcdes a exemplo da que se materializa
na Lei Berenice Piana (2012).

Estimular a reflexao critica sobre como a linguagem constitui realidades,
desvelando que os sentidos ndo s&o naturais, mas construidos historica e

socialmente.

Nesse sentido, a escola emerge como espago privilegiado para intervengdes

capazes de deslocar sentidos e, consequentemente, transformar praticas sociais. Este

projeto propde-se a atuar nessa frente, mobilizando as no¢gées de memdria discursiva,

interdiscurso e formagéao discursiva (Orlandi, 2015). Compreendemos que o sentido

pejorativo de "autista" s se efetiva porque se filia a um "ja-dito", a uma memoaria

discursiva que reitera visbes estigmatizantes. Portanto, nossa intervengao visa

desnaturalizar esses esteredtipos ao evidenciar essa memoaria e criar as condi¢coes

para a inscricdo de uma outra. A analise de instrumentos linguisticos, como dicionarios

e a producao de materiais didaticos, a exemplo de cartazes, e o constante debate e

dialogo em sala possibilitam promover deslocamentos de sentidos e novas

discursividades.

Em sintese, a justificativa deste projeto ancora-se em trés eixos interligados:

Etico-politico: a urgéncia de combater discursos que perpetuam excluséo
e sofrimento psiquico;
Pedagogico: a escola como espagco de transformacdo de praticas
linguisticas e sociais;
Tedérico-metodolégico: O aporte da Analise do Discurso na configuragao

de praticas pedagogicas.
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Ao articular esses pilares, a pesquisa busca contribuir para a construgcéao de
ambientes educacionais inclusivos, onde a diversidade neurocognitiva seja
reconhecida como parte constitutiva da experiéncia humana. A escolha pelo 7° ano
do Ensino Fundamental justifica-se por ser uma fase crucial de constituicao identitaria
e de estabilizacdo de formacdes discursivas entre os adolescentes. Nessa fase, os
estudantes consolidam repertorios linguisticos e valores éticos, tornando-se sujeitos
especialmente sensiveis as ressignificagdes discursivas propostas.

A materializacdo desta proposta interventiva deu se por meio de um percurso
pedagogico cuidadosamente sequenciado, em que cada atividade cumpriu uma
funcao estratégica no processo de ressignificacdo. O percurso inicia-se com a
atividade "Capsula do Tempo" (fase 1), justificada por sua fungdo de dispositivo
diagndstico e avaliativo, capaz de materializar a memoéria discursiva inicial dos alunos
e, ao final, evidenciar os possiveis deslocamentos de sentido. Em seguida, a
intervencdo avanga para a pesquisa lexicografica, cuja pertinéncia reside em
desnaturalizar o sentido do termo "autismo", tratando o dicionario como um artefato
cultural que revela a historicidade e a ideologia dos significados. Para mobilizar a
dimensao afetiva e apresentar um contradiscurso narrativo, foi utilizado o filme "O
Milagre de Tyson". A culminédncia deste processo de apropriagdo ocorre com a
produgao de cartazes, atividade que posiciona os alunos como autores de novos
discursos, materializando o conhecimento reconstruido. Finalmente, a intervencao
transcende a sala de aula com a exposicao final dos cartazes, etapa que se justifica
por promover a circulagdo dos novos sentidos na comunidade escolar, buscando
impactar o interdiscurso sobre 0 autismo em uma escala mais ampla.

Em suma, essa dissertagéo justifica-se por problematizar o funcionamento
discursivo que produz o termo "autismo" no espacgo escolar. Ao articular o referencial
da Analise de Discurso, com foco na historicidade e nos processos de significagao, a
dispositivos pedagdgicos (analise lexicografica, filmes, cartazes e a 'Capsula do
Tempo'), propde-se ndo apenas intervir em formagdes discursivas hegeménicas, mas
também mobilizar condicdes de producido para que novos sentidos, ancorados na
neurodiversidade e na legislagao inclusiva, possam irromper e circular.

O presente trabalho esta organizado em trés capitulos, além da introducéao e
das consideragdes finais, de modo a conduzir o leitor de forma clara e progressiva

pelo percurso da pesquisa.
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Na introdugao, apresentamos a contextualizagdo do problema de pesquisa,
que toma como ponto de partida a circulagédo de sentidos estigmatizantes sobre o
autismo no ambiente escolar, bem como os objetivos, a justificativa e a relevancia
social e académica da proposta.

O primeiro capitulo, intitulado Dialogos sobre Linguagem, Discurso e Incluséo,
estabelece os pilares conceituais que sustentam a analise. Nele, articulamos a Analise
de Discurso de linha francesa, com foco nos conceitos de formacao discursiva,
memoria discursiva e interdiscurso, fundamentados nas obras de Eni Orlandi (1999;
2015); uma discussdo sobre a transicdo do paradigma patolégico para o da
neurodiversidade; uma abordagem da lexicografia historica e discursiva,
fundamentada em José Horta Nunes (2009); uma reflexdo sobre a educacgao inclusiva
no Brasil, a partir da legislagao atual.

No segundo capitulo, Percurso Metodolégico da Pesquisa-Intervencgéo,
detalhamos o delineamento da pesquisa de natureza qualitativa. Descrevemos o
contexto da escola, os participantes e o desenho das etapas da intervencao
pedagogica, explicitando os instrumentos de coleta e analise de dados, como a
atividade "Capsula do Tempo", a analise lexicografica, o uso do discurso
cinematografico e a producao de cartazes.

O terceiro capitulo, O Processo de Ressignificagdo Discursiva, dedica-se a
apresentacao e interpretacao de todo o processo interventivo e do corpus gerado. A
analise acompanha didaticamente as etapas da intervencao, buscando evidenciar os
deslocamentos de sentido e os efeitos do trabalho pedagdgico nos discursos dos
estudantes sobre o autismo e a neurodiversidade.

Por fim, nas Consideragdes Finais, retomamos a trajetéria da pesquisa para
sintetizar os resultados alcang¢ados, discutir as contribuicdes e as limitagdes do estudo
e apontar para possiveis desdobramentos, incluindo a apresentagdo do Produto
Educacional, entendido como proposta de replicacdo da intervengdo em outros

contextos escolares.
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CAPITULO I - DIALOGOS SOBRE LINGUAGEM, DISCURSO E INCLUSAO

1.1 Transtorno do Espectro Autista: da patologia a neurodiversidade

Compreender a forga do termo "autismo" como estigma exige um percurso
diacrbnico sobre os discursos que o constituiram, partindo de sua origem
patologizante até a emergéncia de um novo paradigma identitario.

O discurso fundador sobre o tema emerge no campo da psiquiatria, quando o
termo foi cunhado, em 1911, pelo suigo Eugen Bleuler. Ele o utilizou para descrever
um sintoma especifico da esquizofrenia, caracterizado pelo "retraimento do individuo
em seu mundo interior, distante da realidade externa" (Autism. Org. Uk, 2020). Essa
concepgao inicial, que atrelava o autismo a uma condi¢gdao moérbida, foi rapidamente
codificada em obras de referéncia, como um dicionario médico do inicio do século XX
o qual o definia como "Uma tendéncia a autoabsor¢do morbida e antropofobia”
(Stedman, 1920, p. 89). Embora os estudos pioneiros de Leo Kanner e Hans Asperger,
nas décadas de 1940 e 1950, tenham sido fundamentais para reconhecé-lo como uma
condicdo distinta, o enquadramento permaneceu firmemente ancorado no modelo
medico.

Essa memoaria discursiva de patologizagao transbordou do campo cientifico e
se inscreveu duradouramente no imaginario social, sendo os dicionarios de lingua
geral uns dos principais dispositivos de sua legitimacdo. O verbete "autismo" nessas
obras reflete a evolugcdo do conceito, mas frequentemente preserva seu nucleo
semantico original. No Brasil, uma obra de referéncia como o dicionario Aurélio definia:
“Autismo. [De aut(o)- + -ismo.] S. m. Psiq. Fendbmeno patoldgico caracterizado pelo
desligamento da realidade exterior e criagdo mental de um mundo autbnomo” (Aurélio,
1975, p.165). Mesmo dicionarios on-line mais recentes, em geral, perpetuam essa

filiagao discursiva:

[Medicina] Perturbagcéo do desenvolvimento do sistema nervoso, que
se manifesta na infancia geralmente por dificuldades de interagéo
social e de comunicagao e por padrdes repetitivos, estereotipados ou
restritos de comportamento e de pensamento (Priberam, 2024).

Até mesmo em campanhas de conscientizacdo, como a promovida pelo

Ministério Publico de Mato Grosso, o discurso, embora mais abrangente e com



21

intengdes inclusivas, permanece ancorado na matriz médica, descrevendo o TEA -
transtorno do espectro autista - como um "disturbio neurolégico caracterizado pela
alterac&o das fungbes do neurodesenvolvimento” (MP-MT, 2025).

E em contraposicdo a essa perspectiva historicamente centrada no déficit que,
no final do século XX, emerge uma ruptura paradigmatica: a neurodiversidade,
conceito cunhado pela sociéloga australiana Judy Singer, no final da década de 1990.
O conceito propdée uma mudanga fundamental: ao invés de enxergar o autismo e
outras condigdes neuroldgicas como patologias a serem "corrigidas" ou "curadas", a
neurodiversidade as compreende como parte da variagao natural da neurologia
humana.

A proposta de Singer foi revolucionaria por se inspirar no conceito de
"biodiversidade" e por sua intencdo explicitamente politica. Para ela, assim como a
diversidade de espécies € vital para um ecossistema, a diversidade de neurologias
enriquece a cultura humana. O objetivo era criar uma nova categoria de direitos para
reconhecer e proteger aqueles cujos cérebros funcionam de maneira atipica. Singer
(2019) reforca essa base ao afirmar que sua visdo era a de um movimento de Direitos
Civis para as “Minorias Neuroldgicas”, que se baseia nos modelos sociais pioneiros
da deficiéncia e dos estudos étnicos.

Nesse contexto, este novo paradigma desafia o modelo médico-clinico
hegemonico, promovendo a ideia de que as diferengas neuroldgicas devem ser
reconhecidas e respeitadas como identidade. Conforme aponta o pesquisador
Francisco Ortega, um dos principais estudiosos do tema no Brasil, 0 movimento da

neurodiversidade busca:

[...] deslocar o autismo do campo exclusivo da patologia para o da
identidade e da diferenga, concebendo-o como uma expresséo
legitima da diversidade humana que, como outras, demanda aceitagéo
social e politica, e ndo uma cura (Ortega, 2009 p. 478).

Portanto, adotar a perspectiva da neurodiversidade é um passo fundamental
para esta pesquisa. Ela nos permite compreender a raiz do problema: o uso do termo
"autismo" como ofensa um ato discursivo que reativa e reforca a memoaria histérica da
patologizacdo que este novo paradigma busca superar. Esse gesto interpretativo
propaga a concepg¢ao do autismo como uma identidade e uma forma diferente de ser
e estar no mundo, justificando a necessidade de uma intervencao pedagdgica que

promova a circulagao deste novo sentido no espaco escolar.
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1.2 A linguagem na perspectiva discursiva

Para compreender como a palavra "autismo" adquire um sentido pejorativo no
ambiente escolar, torna-se imperativo abandonar a nogédo de linguagem como um
sistema transparente de representacdo. Sob a perspectiva da Analise de Discurso
(AD), a lingua nao é um espelho da realidade, mas um campo de opacidade e disputa.
Conforme argumenta Orlandi (2015), os significados n&o sao fixos ou pré-existentes;
eles sdo produzidos, disputados e transformados em conjunturas histéricas e
ideolodgicas especificas. A opacidade da linguagem, portanto, reside no fato de que os
sentidos ndao sdo dados, mas constituidos nas relagdes de poder, 0 que mascara o
processo de sua producao e faz com que paregam naturais e evidentes.

Sob esse prisma, quando um estudante mobiliza o termo “autismo” como
xingamento, esse funcionamento discursivo ndo €& ingénuo nem isolado. Essa
formulacdo materializa uma memdéria discursiva de patologizacdo e estigma,
reativando formacgdes ideoldgicas que historicamente associaram a neurodivergéncia
a incapacidade, a falta de inteligéncia ou a inaptidao social. O uso pejorativo, portanto,
nao € aleatério, mas um sintoma de uma histéria de sentidos ja ditos que o antecedem.
Sobre essa OGtica é passivel considerar que existe a possibilidade de mudar um
sentido, mas essa transformacéao nao € livre; ela é sempre balizada pelo que ja foi dito
e pelas disputas de poder em uma sociedade. Trata-se de um fato que sinaliza tanto
a forca dessa memodria quanto a necessidade de intervengdes criticas para desloca-
la e viabilizar a circulagao de novos significados.

A memoria discursiva, segundo Orlandi (2015), € o conjunto de “ja ditos” que

constituem o arquivo de sentidos sobre um tema, o saber que permite ao sujeito dizer.

A linguagem nao é transparente, os sentidos ndo sdo conteudos. E no
corpo a corpo com a linguagem que o sujeito (se) diz. E o faz néo
ficando apenas nas evidéncias produzidas pela ideologia. Como
dissemos, o interdiscurso — a memodria discursiva — sustenta o dizer
em uma estratificagdo de formulagdes ja feitas, mas esquecidas e que
vao construindo uma histéria de sentidos. E sobre essa memoria, de
que nao detemos o controle, que nossos sentidos se constroem,
dando-nos a impressao de sabermos o que estamos falando (Orlandi,
2015, p. 51-52).

Em outras palavras, o discurso dos estudantes é atravessado por aquilo que
eles ja ouviram, viram e compreenderam, consciente ou inconscientemente, sobre o

autismo. Ao empregar o termo de forma pejorativa, o estudante atualiza uma memoria
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que nao é individual, mas social e historica. Ele se inscreve no interdiscurso, que é
“definido como aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente” (Orlandi,
2015, p. 29). E esse interdiscurso que funciona como o “pré-construido, o ja dito que
esta na base do dizivel, sustentando cada tomada da palavra” (Orlandi, 2015, p. 29).
Assim, ao repetir o insulto, o estudante torna-se porta-voz de um interdiscurso que
associa a condigdo a valores negativos, ainda que nao tenha consciéncia desse
processo. O sujeito, imerso na linguagem, é atravessado pela ilusdo de que é a origem
de seu proprio dizer, quando, na verdade, seus sentidos sdo em grande parte
determinados por essa memoria que ele n&o controla.

E precisamente nessa fenda entre o que é dito e o que sustenta o dizer que
este projeto se propde a intervir. Se os sentidos sédo produzidos, eles também podem
ser transformados. A metodologia proposta, que inclui a "capsula do tempo", a analise
lexicografica e as atividades dialdgicas visa atuar sobre essa memoria discursiva,
fomentando uma reflexdo coletiva sobre os sentidos atribuidos ao autismo.
Fundamenta-se tal intervengdo na nogcdo de que a linguagem é inerentemente
incompleta. “A condi¢ao da linguagem é a incompletude. Nem sujeitos nem sentidos
estdo completos” (Orlandi, 2015, p. 50). E a incompletude constitutiva da linguagem
que abre espaco para o equivoco e, consequentemente, para a ressignificacdo. Essa
lacuna, onde o sentido escapa a evidéncia e entra em deriva, constitui o lugar tedrico
e pratico para a intervencao pedagdgica que este projeto propde.

Nesse contexto, o professor, munido dessa perspectiva tedrica, torna-se um
mediador de novos sentidos. Ele passa a ser capaz de identificar as memorias
discursivas que subjazem ao uso do termo "autismo" como xingamento, revelando aos
alunos como as ideologias de patologizagédo e exclusdo s&o perpetuadas na e pela
linguagem. Essa consciéncia critica permite a criacéo de intervengbes pedagogicas
que nao apenas corrigem um "mau uso" da palavra, mas que promovem o debate
sobre a propria natureza da lingua, estimulando a construcdo de novos sentidos
ancorados no respeito a neurodiversidade. A Analise de Discurso, nesse sentido,
desloca o lugar do professor, conferindo-lhe o papel de um agente capaz de
desestabilizar sentidos naturalizados e romper com processos de silenciamento. Ao
desnaturalizar o preconceito inscrito na lingua, ele viabiliza a circulagdo de discursos

que sustentam uma educacao efetivamente inclusiva.
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1.3 Dicionarios como materialidade discursiva

Nesse intuito, para compreender os processos de significagao que sustentam
as formacbes discursivas do termo 'autismo', esta pesquisa volta-se para os
instrumentos linguisticos que o registram e o institucionalizam socialmente,
notadamente os dicionarios. Estes ndo sdo compreendidos como repositorios neutros,
mas como materialidades discursivas — monumentos onde se inscrevem e se
estabilizam os saberes e as ideologias de uma época. Tal abordagem dialoga com os
estudos da Historia das Ideias Linguisticas (HIL), especialmente na perspectiva de
José Horta Nunes (2009), que propde um deslocamento tedrico fundamental na

analise lexicografica:

Numa perspectiva que considera a histéria do saber linguistico e os
processos discursivos de significacdo, um deslocamento se impde. A
formacado do léxico é vista ndo através da dimensdo empirica da
palavra, mas: a) através dos processos de significacdo que
conformam uma memoria lexicografica. Deste modo, o que importa
nao é somente o aparecimento de palavras ou expressdes, mas o de
processos discursivos: de nomeacao, de enunciacao, de identificacao,
de definigdo, etc. b) através da produgdo de instrumentos
lexicograficos: listas de palavras, relatos com comentarios
enciclopédicos, dicionarios, considerados ndo somente como
provedores de palavras e significagbes, mas como discursos
produzidos em condi¢des histdricas especificas (Nunes, 2009, p. 2).

A HIL, em didlogo com a Analise do Discurso, nos permite, portanto,
desnaturalizar os sentidos ao investigar como o saber sobre a lingua é historicamente
construido. Ao adotar a nogao de "memdria lexicografica" de Nunes, compreendemos
que ela é uma faceta da "memédria discursiva" de Orlandi, especificamente aquela
institucionalizada e autorizada pelo discurso dicionaristico. Rastrear as definicdes de
"autismo" em dicionarios ao longo do tempo &, em esséncia, fazer uma arqueologia
do "ja dito" sobre a neurodivergéncia, revelando como o discurso médico-cientifico foi
traduzido para o senso comum, sedimentando a memoria de patologizagdo que hoje
se manifesta no xingamento.

Nessa mesma linha, a contribuicao de Verli Petri (2008) aprofunda a
compreensao do dicionario como um agente ativo na produgao de efeitos de sentido.
Este ndo é apenas um registro passivo, mas uma tecnologia que atua na regularizagéao

da lingua e na legitimag&o de certas visdes de mundo.
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Assim, o dicionario, ao ser tomado como tecnologia a servi¢o da lingua
e como objeto discursivo da maior importancia, passa a revelar
outros efeitos de sentidos, extrapolando o uso comum que dele se faz
e revelando a exceléncia de seu papel também na
constituicdo/instituicdo de uma memoria (Petri, 2008, p. 241, grifo
Nosso).

A perspectiva de Petri reforca que os dicionarios ndo apenas documentam,
mas ativamente constituem e instituem sentidos socialmente partilhados, conferindo-
Ihes um estatuto de verdade. Portanto, a analise diacrénica do verbete "autismo" ndo
se limitara a um inventario de definicbes; ao contrario, buscara desvelar como as
transformacgdes sociais, cientificas e ideologicas se inscreveram no corpo da lingua,
fortalecendo a memoaria discursiva que os estudantes mobilizam, muitas vezes
inconscientemente, em suas praticas linguisticas.

Ao articular as concepgdes da HIL com a Analise de Discurso e a visdo do
dicionario como tecnologia®, este trabalho estabelece um arcabougo tedrico coeso
para nossa proposta interventiva. As atividades da capsula do tempo, a analise
lexicografica e a produgao de cartazes alinham-se a premissa de que a lingua é
incompleta e seus sentidos estdo em disputa. A intervengao justifica-se por sua
capacidade de, em primeiro lugar, levar os alunos a desconstruirem a memoria
institucionalizada ao analisarem criticamente o dicionario para, em um segundo
momento, construir um contradiscurso, ao produzirem os cartazes com novos
sentidos. A ressignificacdo almejada para o termo "autismo" €, portanto, um embate
discursivo que busca intervir na memoria social, promovendo uma educagao que
desnaturaliza discursos depreciativos e fomenta uma compreensdo critica e

respeitosa das diferentes formas de ser e estar no mundo.

1.4 Legislagcédo e Educacgao Inclusiva no Brasil

O campo da educacéao inclusiva no Brasil €, em si, um territério de embate

discursivo, no qual duas matrizes de sentido disputam a significagdo da deficiéncia e

' Entende-se o dicionario como tecnologia de linguagem no dmbito da Histéria das Ideias Linguisticas
(HIL), conforme proposto por Auroux (1992) e desenvolvido no Brasil por José Horta Nunes. Para esses
autores, o dicionario ndo € um depdsito neutro de palavras, mas um instrumento que opera a
"gramatizagao”, ou seja, um processo tecnoldgico que produz saberes sobre a lingua e estabiliza
sentidos.
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da neurodivergéncia. De um lado, a formagao discursiva médico-patoldgica, que
historicamente definiu o autismo geralmente pelo déficit, pela incapacidade e pela
necessidade de normalizag&o. De outro, o modelo social, que, alinhado ao paradigma
da neurodiversidade, compreende a diferenca como parte da condicdo humana e
demanda a transformacao das estruturas sociais, e ndo a "cura" do individuo. E nesse
cenario de tensao que a legislagao brasileira atua como um agente de deslocamento
de sentido.

A discusséao sobre a ressignificacdo do termo "autismo" no ambiente escolar
nao ocorre em um vacuo social, mas é profundamente atravessada pelas condicdes
de producao do discurso juridico. Sob essa perspectiva, a legislacdo brasileira ao
nomear, definir e instituir direitos, atua como uma poderosa formacéao discursiva que
legitima identidades e impde novas praticas as instituigdes. Nesse sentido, as leis ndo
sdo apenas textos normativos; sdo atos de enunciacao que produzem significados,
estabelecem o que é dizivel e direcionam a maneira como o sujeito autista deve ser
percebido e tratado na escola. Um marco nesse processo € a Lei n° 12.764/2012,
conhecida como Lei Berenice Piana, que instituiu a Politica Nacional de Protecado dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.

Este dispositivo legal foi crucial ao intervir diretamente no discurso médico,
pois, ao estabelecer, para todos os efeitos, que um individuo com TEA é uma pessoa
com deficiéncia, desloca compulsoriamente o autismo do campo estrito da saude para
o0 campo dos direitos e da cidadania, inscrevendo-o no escopo das politicas de
inclusdo. A lei é explicita ao detalhar os direitos no campo educacional, o que forga
uma ruptura com discursos que historicamente justificaram a exclusao. Ao intervir
diretamente sobre o0 que é permitido e o que é exigido da escola, a lei produz efeitos

materiais concretos, como se observa em seu Art. 3°:

Art. 3°

O acesso a educacgao e ao ensino profissionalizante; [...] Paragrafo
unico. Em casos de comprovada necessidade, a pessoa com
transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino
regular, nos termos do inciso IV do caput, tera direito a acompanhante
especializado (Brasil, 2012).

A garantia de um acompanhante especializado é um exemplo de como o
discurso juridico interfere no cotidiano escolar, criando novas dindmicas e exigindo

uma reorganizagado pedagogica. Contudo, a garantia de acesso e permanéncia,
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embora fundamental, € apenas o primeiro passo. Conforme defendem pesquisadores
da educacgao inclusiva, a exemplo de Maria Teresa Eglér Mantoan (2006), a mera
presenga do aluno na escola ndo configura inclusao; é preciso transformar a cultura
escolar para combater as barreiras atitudinais que geram a exclusao. A qualidade das
interagcbes sociais e os interdiscursos que se materializam nesse ambiente sao
igualmente cruciais para uma inclusao efetiva, o que nos leva a outra legislagao
pertinente.

No ambito da convivéncia escolar, individuos com TEA frequentemente
enfrentam situagdes de bullying, fendbmeno caracterizado por agressdes sistematicas
motivadas por diferencas percebidas. O uso pejorativo do termo "autismo" é uma
manifestacdo dessa violéncia simbdlica. Para atuar sobre essa realidade, a Lei n°
13.185/2015, que institui o Programa de Combate a Intimidagdo Sistematica, surge
como uma ferramenta discursiva fundamental, pois ela nomeia e, ao fazé-lo, da
visibilidade a uma violéncia muitas vezes silenciada ou naturalizada na cultura escolar.
Ao definir juridicamente o bullying, a lei oferece a comunidade um vocabulario para

identificar, denunciar e agir sobre a agressao, como se |1é em seu Art. 2°:

Caracteriza-se a intimidacado sistematica (bullying) quando ha
violéncia fisica ou psicolégica em atos de intimidacao, humilhagéo ou
discriminagao e, ainda: | - ataques fisicos; Il - insultos pessoais; Ill -
comentarios sistematicos e apelidos pejorativos; [...] VI - isolamento
social consciente e premeditado [...] (Brasil, 2015, grifo nosso).

A mencéao explicita a "insultos pessoais" e "apelidos pejorativos" inscreve
diretamente o discurso juridico ao problema central desta dissertagao, oferecendo um
respaldo legal para intervengdes pedagodgicas que visem a desnaturalizagdo do uso
do vocabulo autista como xingamento.

Ao analisar essas duas leis em conjunto, percebe-se um movimento
discursivo complexo e complementar. Se a Lei Berenice Piana afirma o direito do
autista de estar na escola, a Lei de Combate ao Bullying afirma o seu direito de estar
bem na escola. Ambas as legislacbes, portanto, fornecem o interdiscurso legal que
compele a instituicdo a deslocar-se de um paradigma meramente integrativo para um
genuinamente inclusivo. Elas constituem o contradiscurso oficial do Estado @ memoria
discursiva da exclusédo e do preconceito, fundamentando a urgéncia e a legitimidade
de projetos que, como este, buscam a ressignificacdo do autismo no espacgo onde a

cidadania e o respeito devem ser cotidianamente construidos: a sala de aula.
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CAPITULO 2 - PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA-INTERVENGAO

2.1 Caraterizacio da pesquisa

A presente dissertacdo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza
qualitativa, delineada sob o formato de uma pesquisa-intervengdo. Em outros termos,
o foco nao reside em numeros, mas na interpretacdo dos textos, dos discursos dos
alunos e de sentidos sobre o autismo, a partir das diferentes materialidades
significantes trabalhadas no processo interventivo.

O formato de pesquisa-intervengao aqui estabelecido difere de pesquisas
puramente observacionais, pois se propde, além da analise de uma realidade, atuar
sobre ela promovendo transformacdes através de acgbes pedagogicas planejadas.
Nesse contexto, o pesquisador atua como um agente de mudanga trabalhando o
corpus coletado (discursos). Diante disso, a ressignificagao positiva do termo autismo
norteia as agdes pedagodgicas propostas nessa pesquisa e promove o dialogo entre
discursos socioideoldgicos presentes em nossa sociedade.

Do ponto de vista tedrico-metodologico, a pesquisa filia-se a Analise de
Discurso de linha francesa, fundamentada nas contribuicdes de Michel Pécheux e, no
Brasil, de Eni Orlandi e a Histéria das Ideias Linguisticas. Essa teoria nos permite
compreender a linguagem nao como instrumento transparente, mas como mediagao
necessaria entre o homem e a realidade natural e social. E sob essa ética que
analisamos como os discursos estigmatizantes se materializam e, sobretudo, como
podem ser transformados.

Tal possibilidade de ressignificacdo & investigada a partir do funcionamento
da memdria discursiva. Compreendemos, contudo, que essa memodria ndo se
circunscreve no contexto imediato da pesquisa; ela é constituida por uma historicidade
de sentido, o interdiscurso, que atravessa os sujeitos e sustenta seus dizeres. Assim,
ao trabalhar a relagao entre o ja dito, que impde o estigma, e o a se dizer, proposto
pela intervencéo, buscamos identificar as brechas por onde novos sentidos sobre o

autismo podem emergir.
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2.2 Contexto e participantes da pesquisa

A pesquisa-intervengao foi realizada na Escola Estadual Professor Fernando
Leite de Campos (EEPFLC), fundada em treze de agosto de 1960, codigo INEP
51043084, localizada no municipio de Varzea Grande, estado de Mato Grosso. Uma
escola de grande porte, atende estudantes de 52 bairros e esta situada na regiao
central da cidade, que atende, atualmente, 1.252 alunos divididos nos periodos:
matutino, vespertino e noturno e nas modalidades de Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

O Projeto Politico Pedagdégico (PPP), da EEPFLC, apresenta a educagao

inclusiva como umas das metas a serem conquistadas:

E necessario que utilizemos as cartilhas sobre dislexia e TEA no
engajamento e na empatia sobre esses temas. Sobre a lei que trata
do Transtorno do Espectro Autista (TEA), é amplamente divulgado
entre os profissionais da unidade escolar e entre os estudantes e seus
responsaveis. A unidade escolar realizou oficinas e rodas de
conversas sobre as tematicas acima para que a empatia fosse
significativa (EEPFLC, 2022, p.11).

O passo inicial do nosso projeto de intervencdo - Autismo na escola:
ressignificagao discursiva e praticas inclusivas no 7° ano do ensino fundamental —
consistiu na apresentagao do projeto a gestéo e aos pares, ocorrida no més de agosto
de 2025, com discussdao com a gestdo e os professores e promovendo a
sensibilizagao e o envolvimento de todos no projeto, de forma direta ou indireta. Houve
uma receptividade muito boa dos pares o que viabilizou e evidenciou a
transversalidade do tema.

No mesmo més foi apresentado aos estudantes o projeto, conforme mostra a
Figura 1. Foi realizada uma roda de conversa na qual eles ouviram as informacoes e
interagiram com o professor propondo questdes pertinentes ao projeto. ldentificaram-
se com o tema e de bom grado propuseram-se a realizar as atividades propostas.
Nesse mesmo momento, foi realizada a primeira atividade pratica do projeto, a

capsula do tempo, a qual sera evidenciada e detalhada no decorrer do trabalho.
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Figura 1 - Apresentacao do projeto a comunidade escolar

Fonte: Arquivo do autor, 2025.

Os sujeitos participantes da pesquisa foram os estudantes de uma turma do
7° ano E do Ensino Fundamental do referido estabelecimento de ensino. A escolha
desse publico deve-se, principalmente, por tratar-se de um momento crucial de
construcdo identitaria e de cristalizacdo de discursos sociais entre os adolescentes.
Participaram da pesquisa 29 estudantes que contribuiram significativamente para o
sucesso da acdo. Para preservar o anonimato, os colaboradores foram identificados

por pseuddnimos baseados nas letras iniciais de seus nomes?.

2.3 Materialidades significantes de analise e coleta de dados

A presente pesquisa-intervengcdo materializa-se em um percurso
metodoldgico cujas etapas se interligam para promover a ressignificagdo do termo
"autismo". Os instrumentos aqui detalhados foram concebidos ndo apenas como
ferramentas para coleta de dados, mas como dispositivos pedagdégicos que fomentam

praticas de leitura e escrita, visando a uma transformacéo discursiva na e para a

2 O anonimato dos participantes foi preservado em todas as etapas do trabalho e nos instrumento de
coleta de dados, conforme diretrizes éticas de pesquisa.
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comunidade escolar. A acao interventiva foi organizada em uma sequéncia de etapas,

cujos principais instrumentos de producgao e analise sao descritos a seguir.

2.3.1 Dispositivo "Capsula do Tempo"

A atividade denominada “Capsula do Tempo” (Figura 2) constituiu-se como
um relevante recurso metodolégico para analisar os deslocamentos de sentido
ocorridos durante a intervengao. O artefato foi confeccionado a partir de um recipiente
tubular vedado em ambas as extremidades, em cuja superficie externa foi afixada uma
inscricdo que materializa a incompletude da lingua e a possibilidade de ressignificagao
através da parafrase: “O sentido sempre pode ser outro, mas ndo qualquer um”
(Orlandi, 2015, p. 30). Conceito este, amplamente discutido durante a disciplina
Andlise de Discurso integrante do Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS),
turma 10 (2024).

Figura 2 - Capsula do tempo

Fonte: Arquivo do autor, 2025
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O dispositivo assumiu uma dupla fungdo: instrumento de constituicdo do
corpus e, simultaneamente, como ferramenta para a analise dos deslocamentos de
sentido.

A sua aplicagao consistiu em trés etapas estratégicas:

12 Etapa - Materializagdo do estado discursivo inicial: Em um primeiro
momento, os estudantes responderam individualmente e por escrito a um formulario
com questdes sobre seus conhecimentos e percepgdes acerca do autismo. Esses
registros funcionaram como a materializagdo dos sentidos e da memoaria discursiva
que circulavam no grupo antes da intervengao.

22 Etapa - Armazenamento e laténcia: As produgdes textuais foram, entéo,
lacradas e armazenadas simbolicamente em uma "capsula", permanecendo em
estado de laténcia e inacessiveis aos sujeitos durante todo o percurso da intervengéo
pedagodgica.

32 Etapa - Reabertura e analise comparativa: Ao término de todas as etapas
da intervencao, os estudantes foram convidados a responder questdes relacionadas
ao tema. Logo apéds, a capsula do tempo foi reaberta e os dois registros (o pré e o
pos-intervencao) foram entdo confrontados permitindo o exercicio analitico sobre os
deslocamentos de sentido.

Essa metodologia foi desenhada para permitir a analise do movimento de
ressignificagdo de sentidos (Orlandi, 2015) acerca do significante autismo. E a partir
dessa ressignificagédo, os sujeitos puderam filiar-se a outras formagdes discursivas,
evidenciando possiveis rupturas ou ressignificagcbes da conotagdo pejorativa
historicamente vinculada ao termo autismo. A "Capsula do Tempo" operou, assim,
como um dispositivo empirico que:

e Evidenciou a historicidade do sentido, tornando visivel, mesmo que
em um curto periodo, que os significados se transformam;

e Permitiu apreender os efeitos de sentidos produzidos pela
intervencao pedagdgica na formacéao discursiva dos alunos;

e Tornou observavel o carater processual da (re)construgédo de
significados.

Dessa forma, a analise comparativa dos registros néo se limitou a identificar
mudancas em opinides individuais, mas buscou mapear como a intervencgao interferiu

na rede de sentidos do grupo. O objetivo analitico foi, portanto, rastrear a
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desestabilizagdo de esteredtipos e a emergéncia de novas possibilidades de

significagao, alinhadas a uma perspectiva inclusiva e respeitosa da neurodiversidade.

2.3.2 Analise lexicografica discursiva

Esta etapa da intervencdo pedagogica fundamentou-se na analise
lexicografica do verbete autismo em diferentes repertorios dicionaristicos, tanto em
suporte impresso quanto digital:

v" Michaelis on-line
Priberam on-line
Dicio on-line
A Practical Medical Dictionary (1920)

Aurélio (1975)
Aurélio Junior (2011)

Dicionario Contemporaneo da Lingua Portuguesa (2012)

NN N N N RN

Novissimo Aulete Dicionario Contemporaneo da Lingua Portuguesa
(2011)

v Dicionario Etimolégico Nova Fronteira da Lingua Portuguesa (2001).

Essa fase da intervengdo pedagdgica consistiu no estudo comparativo do
verbete "autismo" em um corpus diversificado, abrangendo obras fisicas e digitais de
diferentes épocas. O objetivo desta atividade consistiu em investigar a historicidade e
a deriva de sentidos do vocabulo, evidenciando como as definigdes se transformam
cronologicamente. Tal andlise operou como um dispositivo de desnaturalizagao,
questionando os estigmas e as visdes estritamente patoldgicas que recaem sobre o
sujeito autista.

Os discentes foram organizados em grupos que, inicialmente, procederam a
leitura e analise dos prefacios. Com essa atividade eles puderam observar a quem
aquelas obras eram direcionadas, em que época foram escritas, as condigdes de
producao e os significados presentes em cada dicionario sobre o verbete autismo.
Logo apds a pesquisa, cada grupo apresentou aos colegas os resultados obtidos em
forma de seminario. Houve uma discusséo sobre os significados presentes nas obras
pesquisadas sobre o verbete autismo. Os estudantes pontuaram as diferencas de
significagdo encontradas considerando a paratextualidade dos prefacios, os objetivos

institucionais e o publico-alvo previsto.
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Esta atividade contribuiu para evidenciar que os dicionarios apresentam uma
memoria lexicografica, que a unidade lexical € dotada de historicidade e que os
dicionarios se constituem como objetos discursivos que refletem e produzem
ideologias (Petri, 2008).

2.3.3 A narrativa filmica como dispositivo de intervengao

Como terceiro dispositivo interventivo utilizou-se a exibicdo do longa-
metragem: “O milagre de Tyson”, com o objetivo de mobilizar os discursos presentes
no filme para problematizar estereétipos. O filme foi assistido com os estudantes no
auditorio da escola. O ambiente foi organizado de modo a favorecer a imerséo e a
atencao dos discentes, luz apagada, sala climatizada, uma tv tela grande e cadeiras
dispostas no formato sala de cinema. Para conferir certa flexibilidade as atividades,
considerando o publico adolescente (7°ano), foram servidos pipoca e refrigerante.

Foram realizadas discussdes acerca de cenas-chave, as quais evidenciam as
representacdes da familia e da sociedades sobre o TEA, os conflitos e as dificuldades
que a personagem autista vivencia no filme realizando um comparativo entre a
narrativa filmica, baseada em fatos, e a vida real, o dia a dia dos envolvidos na
pesquisa, principalmente na escola. Na sequéncia, os alunos escreveram uma carta
a uma pessoa (pai, amigo, mée, parente) expressando os sentimentos despertados,
como a obra os mobilizou a ressignificar o termo autismo e sugerindo agdes para uma
convivéncia mais inclusiva.

A escolha da carta pessoal, enquanto materialidade discursiva, configura-se
como instrumento para a materializacao dos efeitos de sentido produzidos pelo filme.
Tal escolha nao foi aleatéria, mas estratégica e fundamentada em uma dupla
pertinéncia: a discursiva e a pedagogica. Do ponto de vista discursivo, a carta opera
como um dispositivo de subjetivacido, convidando o estudante a sair de uma posicao
de espectador passivo e a constituir-se como sujeito de seu préprio dizer. Conforme
Orlandi:

A assuncdo da autoria implica uma insergao do sujeito na cultura, uma
posicao dele no contexto historico-social. Aprender a se representar
como autor € assumir, diante das instancias institucionais, esse papel
social na sua relagdo com a linguagem constituir-se e mostrar-se autor
(Orlandi, 2015 p. 74).
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Ao se dirigir a um interlocutor intimo (pai, mée, amigo, amiga), o aluno é
mobilizado a elaborar seus afetos e reflexdes de forma pessoal e auténtica, tornando
visivel o processo de apropriacdo dos novos sentidos sobre o autismo. Essa estrutura
dialégica favorece a expressdo de uma sensibilidade que dificilmente emergiria em
uma materialidade discursiva mais formal, como o resumo ou a resenha, permitindo
evidenciar a esséncia da ressignificacdo em seu estado mais genuino: a
transformacao do olhar sobre o outro.

Do ponto de vista pedagogico, a produgéo de cartas alinha-se diretamente as
diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) para o 7° ano do Ensino
Fundamental. A atividade contempla a habilidade da EF69LP033, que prevé
identificar, em textos, o efeito de sentido do uso de figuras de linguagem, como ironia,
eufemismo, antitese, aliteracdo, assonancia, de vocabulario expressivo e de
variedades linguisticas (no plano fonoldgico, lexical e sintatico) uma vez que os alunos
precisam mobilizar um vocabulario expressivo para descrever seus sentimentos.

Além disso, a pratica dialoga com a habilidade EF67LP19 (Brasil, 2018), que
orienta a realizar atividade de planejamento e textualizagdo, em colaboragdo com os
colegas ou com a ajuda do professor, de textos de materialidades discursivas
variadas, com a utilizagdo de recursos coesivos que garantam a progressao tematica
no processo de escrita, o que efetivamente ocorreu ao planejarem e escreverem as
cartas apos o debate coletivo. Dessa forma, a escolha desta materialidade discursiva
ndo apenas serviu aos objetivos da pesquisa, mas também promoveu o
desenvolvimento de competéncias linguisticas e socioemocionais preconizadas pela
BNCC, articulando intervencéao discursiva a pratica docente regular.

A escolha desse filme se deu devido a narrativa que instaura um
contradiscurso as representagdes estigmatizantes do autismo presentes em nossa
sociedade. O filme é baseado em fatos, retratando conflitos na familia e na escola,
duas instancias constitutivas da formagéao social e discursiva da nossa sociedade. O
enredo, marcadamente envolvente, demonstra situagdes cotidianas que circundam o
ambiente escolar e familiar. Os discursos apresentados do pai, mae, colegas de

escola e do préprio protagonista sinalizam para a necessidade de uma ressignificacao

3 O codigo alfanumérico EF69LPO03 refere-se a organizagao sistematica da BNCC, onde: EF indica a
etapa do Ensino Fundamental; 69 refere-se ao grupo de anos finais (do 6° ao 9° ano) aos quais a
habilidade se aplica; LP identifica a unidade curricular Lingua Portuguesa; e 03 indica o numero
sequencial da habilidade na lista de competéncias previstas para esse ciclo.
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do uso do termo autismo e concomitantemente reforca a relevancia desta obra para o

projeto de intervencgéo.

2.3.4 A producéao de cartazes: espaco de autoria e circulagao de sentidos

A culminancia do processo de construgao de novos sentidos se deu através
da elaboragao e exposi¢ao de cartazes tematicos (etapa 5 e 6) que funcionaram como
materializagao discursiva dos saberes mobilizados pelos estudantes.

A atividade desenvolveu-se a partir da organizagao dos discentes em grupos
de quatro integrantes, que ao final apresentaram aos pares os resultados obtidos.
Para a definicdo dos temas, procedeu-se a uma mediagcao docente fundamentada na
retomada dialégica das etapas anteriores do percurso interventivo. Durante essa
discussao coletiva, os alunos foram instigados a revisitar as analises dos verbetes e
os debates sobre os videos, elencando os tdpicos que consideraram mais impactantes
para a desconstrucdo do preconceito. A partir desse levantamento colaborativo, os

temas configuraram-se da seguinte forma:

Quadro 1 - Temas dos cartazes

Grupo Tema do Cartaz Foco Principal

“O que dizem os dicionarios sobre | Comparativo das definicbes lexicograficas

o “autismo” em diferentes periodos
P ; » Deslocamento do discurso médico para o
2 Um novo olhar sobre o autismo . .
discurso social
“ . . » Inscricdo do conceito de Judy Singer com
3 Neurodiversidade scrie o conce Judy Singe 0

um contradiscurso

"Vocé sabia?! Autismo em linhas | Definigbes cientificas, caracteristicas e

4 gerais" curiosidades sobre o tema.

e . ~ m Direitos garantidos por leis (ex.: Lei Berenice
5 Principais legislagoes Piana, Lei Brasileira de Inclusao)

Autlsmo nao © t_|m|dez, Interdicdo do uso do termo como
6 xingamento, isolamento, piada ou | . .

PR insulto/estigma

adjetivo

7 “Precisa de ajuda? Anota ail” Movimentos de pessoas autistas no Brasil e

em Cuiaba
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Grupo Tema do Cartaz Foco Principal
"Gine piooca. Filme: “O milaare de Analise discursiva das representacdes do
8 .F.)p ' ' 9 autismo, com destaque para a ilustragdo de
Tyson
cenas -chave
9 "Autistas famosos” Histérias de personalidades com espectro
autista (cientistas, artistas, ativistas)
10 “‘Data especial “ Institucionalizacdo da memoria (2 de abril)

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

A culminancia do percurso interventivo culminou na producado de cartazes
tematicos, instrumento selecionado por sua potencialidade em conferir visibilidade e
fazer circular os efeitos de sentido construidos coletivamente.

Sob a ética da Analise de Discurso, o cartaz transcende sua fungéo de simples
produto escolar; ele opera como uma materialidade significante, um espago onde os
estudantes, agora na posigao-sujeito de autores, inscrevem ativamente o
contradiscurso a discursividade patologizante. Materialidade significante essa que
conforme Lagazzi-Rodrigues (2001) compreende a espessura do dizer, onde o sentido
nao esta apenas nas palavras, mas na relagcao entre o verbal e o ndo verbal, na
historia e na ideologia que atravessam o suporte. Essa passagem da recepgao para
a producgao é fundamental no processo de ressignificagdo, pois € no ato de enunciar
para um publico, a comunidade escolar, que os novos saberes sado efetivamente

consolidados e postos em disputa no interdiscurso.

2.3.5 Sistematizagao e analise final dos dados

Uma etapa crucial do percurso metodoldgico consistiu na sistematizagéo e
analise integrada de todos os dados produzidos durante a pesquisa-intervencao. Esta
fase é fundamental para compreender os efeitos da intervengcdo pedagogica e
evidenciar os possiveis deslocamentos de sentido sobre o termo "autismo".

O procedimento analitico estruturou-se em etapas distintas a saber:

» Organizacao do Corpus: Inicialmente, procedeu-se a compilacdo e
organizagao de todo o material coletado, que constituiu o corpus da pesquisa.

Este foi composto por:
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o Os protocolos de escrita e os formularios de respostas advindos da
atividade "Capsula do Tempo", tanto da Fase 01 (percepg¢des iniciais)
quanto da Fase 02 (observacgdes finais);

o Os registros em diario de campo contendo as observag¢des do pesquisador
sobre as sobre interagdes dialdgicas durante os seminarios de analise
lexicogréafica.

o As produgdes textuais (cartas) elaboradas pelos estudantes apds a
exibicdo do filme "O Milagre de Tyson";

o Os cartazes tematicos, com os registros fotograficos e as transcricées dos

conteudos verbais e ndo verbais.

Analise Comparativa: O eixo central da anadlise incidiu sobre o estudo
comparativo entre os registros iniciais e finais da "Capsula do Tempo". Esta
abordagem permitiu apreender a materialidade linguistica do processo de
ressignificagdo, buscando identificar:

o Deslocamentos de sentido: A substituicdo de uma memoria léxical
patologizante ("doencga", "problema") por um vocabulario ligado a
neurodiversidade ("diferenga", "jeito de ser", "potencial").

o Rupturas no interdiscurso: A quebra com a memdéria discursiva do senso
comum, que associa o autismo a incapacidade, e a apropriagcao de novos

saberes cientificos, juridicos e sociais, discutidos em aula.

Triangulacdo dos Dados: para garantir a robustez da analise, os achados
da "Capsula do Tempo" ndo foram examinados de forma isolada, mas
triangulados com os dados das outras atividades. Analisou - se por exemplo,
de que maneira os discursos estabilizados nos dicionarios (analise
lexicografica) e no filme foram mobilizados pelos estudantes na produgéo final
dos cartazes e em seus registros escritos, permitindo uma compreensao mais

complexa do fenébmeno.

Articulagado Teérico-Analitica: Finalmente, a interpretacdo dos dados foi
indissociavel da articulacdo com o referencial tedrico que sustenta a pesquisa.
Na analise do dizer dos discentes mobilizaram-se fundamentalmente os

conceitos de condigdes de producdo, formagdes discursivas e memodria
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discursiva (Orlandi, 2015), buscando compreender o que sustenta e o0 que
regula tais enunciados. Concomitantemente, a investigacdo sobre os
dicionarios e a producdo dos cartazes foram desenvolvidas a partir das
nogdes de materialidade discursiva e memoaria lexicografica (Nunes, 2009;
Petri, 2008), observando como os sentidos histéricos se inscrevem, se

estabilizam ou se deslocam nesses instrumentos linguisticos.

O objetivo final desta analise, portanto, transcende a simples verificagdo de
uma "mudanga de opinido". Busca-se compreender o processo discursivo pelo qual
novos sentidos sobre o autismo foram (ou ndo) construidos, negociados e postos em
circulagao pelos estudantes no contexto especifico da interveng¢ao pedagogica.

Delineado o percurso metodolégico e os dispositivos analiticos, procedemos,
no capitulo seguinte, a analise detalhada dos gestos de interpretacédo e dos

deslocamentos de sentido observados ao longo da intervengao.
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CAPITULO Il - O PROCESSO DE RESSIGNIFICAGAO DISCURSIVA

Neste capitulo, debrucamo-nos sobre a analise da materialidade produzida
durante a pesquisa-intervengcdo, com o objetivo de evidenciar o percurso de
ressignificagao discursiva do termo "autismo" entre os estudantes do 7° ano. A analise
esta organizada cronologicamente, acompanhando as etapas da interveng¢ao de modo
a tornar visiveis os gestos de interpretacdo, o processo de ressignificagdo dos
sentidos e a construcdo de novas compreensdes sobre a neurodiversidade. Partimos
da investigacao dos conceitos pré-construidos e das percepgdes iniciais dos sujeitos,
materializadas nos discursos da primeira fase da atividade capsula do tempo. Em
seguida, analisamos os efeitos discursivos da pesquisa lexicografica e a construgao
de novos sentidos pos-narrativa filmica, culminando na percepcéo final da “Capsula

do Tempo” (fase 02) e na analise dos cartazes e da exposic¢ao interativa.

3.1 Atividade “Céapsula do Tempo”: o imaginario discursivo inicial sobre o autismo —
Fase 01

A primeira fase da atividade "Capsula do Tempo" funcionou como um
dispositivo para fazer emergir e materializar discursividade que atravessa os dizeres
dos estudantes, revelando que os sentidos iniciais sobre o autismo estavam
predominantemente ancorados em uma formacao discursiva médico-patoldgica, que
significa o Transtorno do Espectro Autista (TEA) a partir de nogbdes de déficit,
incapacidade e desvio da normalidade.

No dia da atividade, os estudantes mostraram-se curiosos com a capsula do
tempo sendo possivel constatar o engajamento discursivo dos estudantes com a
atividade proposta. Eles receberam formularios personalizados e instrugdes claras de
que nao havia repostas pré-estabelecidas ou valorativas (certo/errado), e que o mais
importante era responder as questdes com espontaneidade garantindo o carater
auténtico do dizer. Reforcei o anonimato da pesquisa e isso conferiu maior

tranquilidade para que eles fossem auténticos em todas as respostas.
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Figura 3 - Capsula do tempo — fase inicial

Fonte: Arquivo do autor, 2025.

3.1.1 Procedimentos e estrutura da analise Inicial

Para a analise dos dados coletados na primeira fase da atividade “Capsula do
Tempo”, procedeu-se a leitura exaustiva e repetida dos protocolos de escrita dos 24
discentes participantes, ndo com o objetivo de quantificar temas, mas de realizar uma
escuta discursiva para identificar regularidades e rupturas que revelassem as
memorias em funcionamento.

Nesse contexto, foi considerado o que apresenta Orlandi (2015), sobre as
condi¢cdes de producdo presentes nesses discursos e em dois sentidos, estrito e

amplo.

Elas compreendem fundamentalmente os sujeitos e a situagao.
Também a memoaria faz parte da producdo do discurso. A maneira
como a memdria ‘aciona’, faz valer, as condigbes de producdo é
fundamental, como veremos a seguir. Podemos considerar as
condi¢cbes em sentido estrito e temos as circunstancias da enunciagao:
E o contexto imediato. E se as considerarmos em sentido amplo, as
condigbes de producgao incluem o contexto soécio-historico ideoldgico
(Orlandi, 2015, p. 28-29).
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Nesta pesquisa intervencéo, as condigdes de produgao sdo compreendidas
em duas dimensdes. O contexto imediato (sentido estrito) circunscreve-se as
circunstancias da enunciagao: o espaco institucional da sala de aula e a relagao de
alteridade entre pesquisador e sujeitos (estudantes de 12 a 13 anos). Ja o contexto
amplo refere-se ao cenario socio-historico-ideoldgico, constituido pelos discursos
prévios (o 'ja-dito') que circulam socialmente sobre o autismo, seja no ambito familiar,
nos verbetes de dicionarios, nas narrativas filmicas ou na legislacao vigente.

A partir desse gesto analitico, e visando conferir inteligibilidade analitica a
interpretacdo da materialidade, os enunciados dos discentes foram organizados em
cinco eixos, que se mantém ao longo de toda a analise desta fase. Sao eles:

v Eixo 1: Discursividade médico-patoldgica e do déficit

v Eixo 2: Discurso das consequéncias sociais negativas (Excluséo e Bullying)
v Eixo 3: Discurso da empatia e do sofrimento psiquico

v Eixo 4: Discursividade da inclusao, respeito e contradiscurso

v Eixo 5: Nao saber/silenciamento

Vejamos, agora, a analise destes eixos:
Eixo 1: Discursividade médico-patolégica e do Déficit

A constituicdo do primeiro eixo, denominado “Discursividade Médico-
Patoldgica e do Déficit”, ancora-se na necessidade de delimitar a formagao discursiva
hegemdnica que emergiu dos dados iniciais como o principal obstaculo a inclusao.
Trata-se de uma discursividade socio-histérica sustentada por dizeres que circulam
amplamente no tecido social e que reverberaram na materialidade coletada através
de formulacdes como: “E uma doenca cerebral” ou “Sdo pessoas com deficiéncia
mental que afeta o cérebro”. A escolha deste eixo, portanto, justifica-se pela
expressiva regularidade de formulag¢des que filiam o significante autismo a um léxico
de patologia e déficit. A pertinéncia desta categoria analitica € central, pois materializa

a memoria discursiva que esta pesquisa busca problematizar e ressignificar.

A memoria, em analise do discurso, refere-se ao saber discursivo, ao
fato de que todo dizer se produz sobre um ja dito. Todo dizer é assim
ja um gesto de interpretacao, uma posigao, entre outras, em relagao a
uma memoria (Orlandi, 2015, p. 171).
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E precisamente essa memoéria circulante sobre o autismo, os ‘ja ditos”, que
reduz o sujeito autista a um conjunto de faltas; € essa memoaria discursiva que sustenta
e autoriza o funcionamento do termo como insulto no cotidiano escolar. Portanto, a
analise deste eixo é fundamental para diagnosticar o ponto de partida dos sujeitos e
justificar a necessidade de uma intervengao pedagdgica que vise a desnaturalizar

esses sentidos.

Eixo 2: Discurso das consequéncias sociais negativas (exclusao e bullying)

O segundo eixo foi concebido como um desdobramento direto do primeiro,
com a fungéo de analisar os efeitos de sentido que a memoria patologizante produz
no imaginario discente sobre o cotidiano escolar. Sua formulagdo se justifica pela
grande quantidade de recortes discursivos como: “Vai ser ruim! Ele vai sofrer bullying.
O desafio vai ser bullying”, “Vai ser muito complicado porque minha sala n&do tem
nogao alguns alunos iriam zoar ele.”, “Ele teria dificuldades em sala. Ele se distrairia
muito” posicionamentos frente a situagdo hipotética: a chegada de um estudante
autista na turma, discursos estes que projetam e descrevem um cenario de
hostilidade, no qual o bullying, a exclusdo social e o desrespeito figuram como
desdobramentos quase inevitaveis para o sujeito com TEA. Esse eixo desempenha a
funcao de conferir materialidade a pesquisa—intervencao evidenciando que o estigma
nao é uma abstragdo, mas uma forga discursiva que legitima a violéncia simbdlica e a

desigualdade.

A pratica do bullying esta intimamente relacionada a intolerancia, ao
preconceito, ao desrespeito as diferencas e a necessidade de
demarcagao de poder no grupo. Nessa perspectiva, o bullying é um
fendbmeno que contribui para a instituicdo de um ambiente escolar
excludente, reforcando estigmas e impedindo que a escola se
constitua como um espago democratico e de aceitacdo da diversidade"
(Fante; Pedra, 2008, p. 170, grifo nosso).

Eixo 3: discurso da empatia e do sofrimento psiquico

O terceiro eixo foi estruturado para analisar um movimento discursivo de
contraponto, revelando a complexidade e a contradigdo que constituem os sujeitos da

pesquisa. Sua criacao se deu pela notavel recorréncia de enunciados nos quais os
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estudantes se deslocam de uma posi¢cao de julgamento para uma de identificacao,
demonstrando profunda sensibilidade ao imaginarem o sofrimento psiquico (tristeza,
exclusado, depresséo) causado pela ofensa. “Eu acho que a pessoa pode se ofender
[...], pode se sentir excluida”; “Ele deve se sentir triste e desanimado”; “A pessoa
autista fica muito triste muito mal”’. Esses aspectos levantados pelos estudantes
refletem a realidade dificil vivida por aqueles que enfrentam o bullying, corroborando
a pesquisa de Zordan e Wagner ao destacar que as vitimas frequentemente lidam

com graves consequéncias para sua saude mental.

As vitimas de bullying, por sua vez, apresentam, com maior
frequéncia, problemas de saude mental, como estresse, ansiedade,
depressdo e ideacdo suicida. Também podem desenvolver
sentimentos de medo, baixa autoestima, dificuldades de
relacionamento, vergonha e culpa, além de problemas de
concentracao e queda no rendimento escolar (Zordan; Wagner, 2020,
p. 4, grifo nosso).

Essa percepgéao sensivel dos estudantes, materializada em enunciados como
“ficar muito triste” ou “sentir-se excluido”, encontra forte ressonancia na literatura
especializada, ultrapassando o senso comum. O que os alunos pontuam pela via do
afeto dialoga diretamente com as constata¢des de Zordan e Wagner (2020). Para os
autores, a violéncia sistematica do bullying ndo gera apenas um mal-estar
momentaneo, mas opera como fator de risco para o desenvolvimento de quadros
graves de saude mental, que variam desde o estresse e a ansiedade até a depressao
e a baixa autoestima. Além disso, os pesquisadores alertam para os impactos no
préprio desempenho cognitivo, como a dificuldade de concentragédo e a queda no
rendimento escolar. Portanto, ao reconhecerem que o insulto produz efeitos de
sentidos deletérios no interlocutor, os discentes demonstram uma compreensao,
ainda que empirica, da dimensao real e patoldgica dos efeitos causados pela violéncia
discursiva.

A sua pertinéncia é crucial, pois este eixo identifica a principal fissura no
discurso hegemobnico e, consequentemente, o ponto de alavancagem para a
intervengao pedagogica. Ele evidencia que os sujeitos conquanto interpelados pela
memoria do estigma, n&o estdo plenamente influenciados por ele, havendo neles uma
posicado-sujeito ética e afetiva a ser mobilizada. Esse entendimento sobre a
importancia da empatia para a atuagao dos alunos frente ao bullying é corroborado
por Stelko e Willians, que destacam que a empatia pode ser um fator de protecao
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significativo, levando os individuos a se identificarem com o sofrimento das vitimas e

a se mobilizarem em sua defesa.

A empatia pode mobilizar o comportamento de ajuda e de defesa da
vitima, podendo ser considerada como um fator de protecao contra o
bullying. Acredita-se que individuos empaticos, ao se depararem com
uma situacao de vitimizagao, partilham, em algum nivel, do sofrimento
do outro, o que os motiva a intervir em sua defesa (Stelko-Peereira;
Willians, 2010, p. 292, grifo nosso).

Eixo 4: discursividade da inclusao, respeito e contradiscurso

Em um movimento que transcende a dimensao empatica, o quarto eixo foi
delimitado para analisar o movimento dos estudantes em direcdo a uma acao
discursiva transformadora. Segundo Orlandi “Pela natureza incompleta do sujeito, dos
sentidos, da linguagem (do simbdlico), ainda que todo sentido se filie a uma rede de
constituigéo, ele pode ser um deslocamento nessa rede” (Orlandi, 2015).

Dessa forma, esse eixo se justifica pela emergéncia de multiplos enunciados
propositivos, nos quais os alunos formulam ativamente um ideal de convivéncia
baseado no respeito, na igualdade e no combate explicito ao bullying. Discursos
como: “O autismo € muito comum, [...] eu acho supernormal pessoas que tem autismo.
[...] Na minha opinido n&o deveriamos julgar ou desprezar pessoas com autismo”, “O
autista é gente também”; “Nunca desrespeite os autistas”; “O autismo ndo é uma
doenca” reforcam a importancia dessa abordagem.

Sua pertinéncia reside em mapear o esbo¢o do contradiscurso que os proprios
estudantes desejam pér em circulagéo, evidenciando um gesto de resisténcia a ordem
excludente. Ao analisar este eixo, percebe-se que, conquanto desprovidos do aporte
tedrico sistematico sobre a neurodiversidade, os sujeitos ja se posicionam eticamente
a favor da inclusdo, chegando a produzir enunciados de desconstrugdo direta do

estigma, como “O autismo ndo é uma doencga”.

Eixo 5: nao saber/silenciamento

O quinto eixo foi estabelecido para analisar as lacunas e os silenciamentos

constitutivos, tratando o siléncio ndo como uma simples falta de resposta, mas como

um gesto de significagdo. Para Orlandi,
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Vale lembrar que ha outra forma de trabalhar o ndo-dito na analise do
discurso. Trata -se do siléncio (E. Orlandi, 1993). Este pode ser
pensado como a respirag¢ao da significacao, lugar de recuo necessario
para que se possa significar, para que o sentido faca sentido. Esta é
uma das formas de siléncio, a que chamamos de siléncio fundador:
siléncio que indica que o sentido sempre pode ser outro (Orlandi, 2015

p. 81).

A criagao deste eixo se justifica pela presenga de enunciados como "n&o sei"
ou "n&o sei explicar", que indicam os limites do saber dos estudantes sobre o tema.
Para a Analise de Discurso, o siléncio é constitutivo, e sua pertinéncia aqui € dupla:
ele tanto revela o apagamento do tema do autismo nos espagos de formagdo dos
alunos quanto representa um terreno discursivo fértil. Onde se instaura o "n&o dizer",
ha também um espaco aberto para a inscricdo de novos sentidos.

A analise subsequente ndo se pretende uma descrigao estatica de conteudos
ou uma mera categorizagao de respostas, mas um gesto de interpretacdo que busca
apreender o funcionamento discursivo do léxico mobilizado pelos estudantes. Para
tanto, a materialidade € apresentada por meio de recortes discursivos que evidenciam
o0 batimento entre o ja-dito, a memoria discursiva que atravessa o sujeito e as
condi¢gbdes de produgdo. A organizagdo em quadros analiticos visa, portanto, expor a
regularidade das formagdes discursivas em confronto, permitindo observar como o
estudante, enquanto sujeito do discurso, filia-se a redes de significagao historicamente
consolidadas ou ensaia movimentos de deriva e resisténcia frente aos sentidos
hegema&nicos sobre o autismo.

A primeira pergunta, presente no Formulario Inicial da Capsula do Tempo (em
anexo) doravante designado FICT, buscou fazer emergir o saber discursivo dos
alunos sobre o que é o autismo.

Como demonstra o Quadro 02, as respostas materializam a forga da formacéao
discursiva médico-patolégica, que se mostra hegemdnica. Seguem a descrigao e
analise da pergunta numero 01: “No recreio, na internet ou na TV o autismo & muito
comentado, mas sera que todo mundo sabe o que ele realmente significa? Se um
colega lhe perguntasse hoje: o que € o autismo? Como vocé o responderia, com suas

proprias palavras?”.
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Quadro 2 - Primeira pergunta FICT- fase inicial

Eixo de sentidos nos Recortes discursivos dos estudantes
discursos (Excertos)

“E uma doenca mental que tem 3 niveis.”; “E uma
1. Discurso Meédico- | doenga cerebral.”; “O autismo € uma pessoa com

. o ~ : 21
Patolégico e do Déficit | problema na cabega, que ndo sabe muitas

coisas...”.

Frequéncia

2. Discurso das
Consequéncias Sociais | (Nenhuma ocorréncia) 00
Negativas

3. Discurso da Empatia
e do Sofrimento | (Nenhuma ocorréncia) 00
Psiquico

‘O autismo é muito comum, [..] eu acho
supernormal pessoas que tem autismo. [...] Na
minha opinido ndo deveriamos julgar ou
desprezar pessoas com autismo”.

5. Nao Saber /| “Nao seiexplicar’. “Nao sei.”
Silenciamento 02

4. Discurso da
Inclusdo, Respeito e
Contradiscurso

01

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

A analise dos formularios iniciais demonstrou que o saber dos discentes sobre
o tema era majoritariamente superficial e atravessado pelo interdiscurso social que
ainda filia o autismo a doenga. Enunciados como: “Uma doenca que afeta a cabeca”
e “Uma pessoa que tem problema na cabeca e nao sabe muita coisa” foram
recorrentes. Tal regularidade nos remete ao conceito de opacidade da linguagem
(Orlandi, 2015), segundo o qual a lingua ndo é transparente, mas sim um lugar de
producao de sentidos afetados pela histéria e pela ideologia. Nesse contexto, a
repeticdo automatica desses discursos pré-construidos revela que, para esses
sujeitos, a relagdo entre autismo e patologia parece natural, afirmando a historicidade
que sustenta tal significacdo. E significativo que apenas um enunciado escape a essa
regularidade, apontando para uma fissura no discurso hegeménico, o que evidencia a
presenga de um contradiscurso em movimento. Essa percepg¢ao inicial confirma o
diagndstico apresentado na introdugdo deste trabalho, na qual o uso pejorativo do
termo se sustenta por uma memoria que silencia a perspectiva da neurodiversidade.

A projecao do cotidiano escolar, materializada no Quadro 03, permite
apreender as condi¢des de produgao em sentido amplo. Aqui, o imaginario sobre o
futuro colega é atravessado por um pré-construido de incapacidade, pois o léxico do
“déficit” se desdobra em sentidos de “conflito” e “barreira”, evidenciando que a

percepcgao do sujeito autista € mediada por uma memdria que antecipa a excluséo
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antes mesmo da convivéncia real. Para fins de analise, apresenta-se a formulagéo da
segunda questao do FICT: “Imagine que um novo aluno autista vai chegar na sua

turma... Como vocé acha que sera o cotidiano dele? Quais situacdes podem ser mais

desafiadoras?”.
Quadro 3 - Segunda pergunta FICT — fase inicial
Eixo de sentidos Recortes discursivos dos estudantes A
. Frequéncia
dos discursos (Excertos)

1. Discurso Médico- | “Ele ndo para quieto vai ser complicado nas

Patolégico e do | tarefas”; “a coisa mais desafiadora pode ser ler e 07
Déficit escrever”; “o aprendizado e a adaptacao”.

2. Discurso das | “Bullying, vai ser ruim e ela vai sofrer bullying”; “[...]
Consequéncias ele vai ter que lidar com o barulho da sala”; “Coisa 10

Sociais Negativas desafiadora é fazer amigos”.
3. Discurso da
Empatia e do | (nenhuma ocorréncia) 00
Sofrimento Psiquico

4. Discurso da|. 5. ;
Eu posso me enturmar com ele [...]"; “Tem muito

Inclusdo, Respeito e . . - X » 03
. autista na minha sala entdo sera normal”.

Contradiscurso

5. Nao Saber / “Complicado e dificil”; “Nao sei”. 04

Silenciamento

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

Os dados apresentados no Quadro 03 materializam os desdobramentos da
memoria discursiva patologizante no imaginario sobre o outro. A antecipagado de
"dificuldades de aprendizagem" (Eixo 1) funciona como uma consequéncia direta da
crenga no autismo como déficit, ao passo que a proeminéncia de respostas ligadas
ao "bullying" e a "dificuldade de socializacao" (Eixo 2) revela que, para os estudantes,
o estigma se converte em uma condenagéo antecipada a exclusédo social. Analisar
este discurso sobre as consequéncias é fundamental para compreender a urgéncia
social do tema e a necessidade de uma intervencado que vise a transformacao das
praticas e das relagdes no ambiente escolar.

O Quadro 04 coloca em perspectiva a contradicdo entre o discurso
institucional da inclusdo e a realidade discursiva do chdo da escola. Os dados
demonstram que, embora a “igualdade” seja um enunciado circulante na formagao
discursiva pedagadgica, o que emerge na pratica sdo as marcas da alteridade negativa,
em que o bullying é reconhecido ndo como desvio, mas como uma regularidade

discursiva e social. Segue a terceira pergunta do FICT com resultado disposto no
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quadro a seguir: “Na escola, a gente fala muito sobre incluir todo mundo, igualdade e
outros termos semelhantes. Na pratica, vocé acha que os estudantes autistas séo

tratados com o mesmo respeito que os outros? Conta pra gente como vocé vé isso?”.

Quadro 4 - Terceira pergunta FICT — fase inicial

Eixo de sentidos

. Recortes discursivos dos estudantes (Excertos) | Frequéncia
dos discursos

1. Discurso

Médico-Patologico | (Nenhuma ocorréncia) 00
e do Déficit

2. Discurso das | “Nao os outros alunos n&o autistas excluem eles de
Consequéncias atividades”; “Do meu ponto de vista ndo. Alguns alunos 21

Sociais Negativas | tratam os autistas mau, até fazem bullying’.
3. Discurso da
Empatia e do
Sofrimento
Psiquico

(Nenhuma ocorréncia) 00

“Sim, os alunos autistas, sdo tratados bem, eles tém

4. Discurso da X L ,. .
toda uma equipe de especialistas”; “As vezes ele sao

Inclusédo, Respeito : ) 02
. tratados com mais respeito ou as vezes menos
e Contradiscurso oy
respeito”.
5.Nao saber. | .\~
Nao sei”. 01

Silenciamento

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

A analise articulada dos Quadros 03 e 04 permite compreender como a
memoria discursiva patologizante, identificada no primeiro momento, se desdobra em
efeitos de sentido concretos no imaginario escolar. Os dados revelam um movimento
claro: a concepgao do autismo como déficit (Eixo 1, Quadro 02) leva diretamente a
antecipagao de um cotidiano marcado pela excluséo e pela violéncia (Eixo 2, Quadros
02 e 03). Ao projetarem os desafios de um colega com TEA, os estudantes ndo apenas
preveem dificuldades de aprendizagem, mas, crucialmente, apontam o bullying e a
hostilidade social como consequéncias inevitaveis. Essa expectativa se confirma na
percepcgao da realidade, onde a grande maioria afirma que o desrespeito € a norma,
€ n&o a excegao.

A pertinéncia dessa constatacdo para a pesquisa € imensa, pois ela
demonstra que o estigma n&o opera apenas no nivel da definigdo, mas produz e
legitima um cenario de violéncia simbdlica e de exclusdo social. Os Quadros 03 e 04,
em conjunto, fornecem materialidade discursiva de que, no discurso dos préprios
estudantes, ha uma conexao direta entre a identidade autista e a condenacédo ao

sofrimento no ambiente escolar. Isso reforga a justificativa do trabalho, mostrando que
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a intervencao pedagodgica n&o visa apenas a corrigir um "mau uso" da palavra, mas a
intervir em um complexo sistema discursivo que naturaliza a desigualdade e o
desrespeito, tornando a desconstrugéo e ressignificacdo dessa memoria discursiva
uma tarefa ética e pedagogica inadiavel.

A analise deste discurso empatico torna-se, portanto fundamental para
legitimar a aposta da pesquisa: a de que € possivel conectar essa sensibilidade ja
existente a um novo saber sobre a neurodiversidade.

A anadlise do Quadro 5 marca um importante deslocamento de posigao-sujeito.
Ao serem confrontados com a ofensa direta, os estudantes rompem com a
exterioridade do diagndstico médico e mobilizam um saber afetivo. Segue a pergunta
utilizada: “Quando alguém usa o termo autista como ofensa, dizendo coisas como
“Cara vocé é Autista?! Nao entende nada !!” imagine como deve ser para a pessoa
autista ouvir isso. O que vocé acha que passa no coragao e na cabeca dela nesse

momento. Como isso pode afetar o dia a dia dela na escola?”.

Quadro 5 - Quarta pergunta FICT — fase inicial

Eixo de sentido

. Recortes discursivos dos estudantes (Excertos) | Frequéncia
nos discursos
1. Discurso Médico- | . . . » o« =
. . Para mim ele ndo entende”, “Eu acho que ela n&o
Patolégico e do . » 2
e vai entender”.
Déficit
2. Discurso das
Consequéncias (Nenhuma ocorréncia) 0
Sociais Negativas
3. Discurso  da Eu gcho que a ?§s§oa pode se ofender [.'..], ppde se
. sentir excluida”; “Ele deve se sentir triste e
Empatia e do 21

Sofrimento Psiquico

desanimado”; “A pessoa autista fica muito triste
muito mal”.

4. Discurso da
Inclusado, Respeito e
Contradiscurso

“Por isso devemos tomar cuidado com o que
dizemos pois ndo sabemos direito como a pessoa
com autismo se sente”.

5. Nao Saber /
Silenciamento

(Nenhuma ocorréncia)

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

Os dados expostos no Quadro 05 sao cruciais, pois marcam uma virada no
panorama discursivo e revelam a “heterogeneidade” que atravessa os sujeitos. Se nos
momentos anteriores os estudantes se posicionavam majoritariamente como
reprodutores de um dizer estigmatizante, aqui eles se deslocam para uma posigéo-

sujeito empatica, reconhecendo de forma massiva o profundo sofrimento psiquico que
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a ofensa pode causar. Essa forte percepgao da violéncia simbdlica e de seu impacto
levanta a seguinte questdo: como os alunos agiriam discursivamente para transformar
a realidade que eles proéprios criticam? Para analisar esse movimento, a ultima etapa
da atividade os convidou a sair da esfera da percepg¢do para a da proposicao,
elaborando enunciados para uma campanha de conscientizagao.

Portanto, este eixo é fundamental para mostrar que a intervengao pedagdgica
nao ira impor uma visdo de mundo estranha ao grupo, mas sim instrumentalizar e
aprofundar um desejo de transformagéo que ja se manifesta em seus proprios dizeres,
constituindo-os enquanto sujeitos-autores.

Finalmente, o Quadro 06 materializa o esforco de formulacédo de um
contradiscurso. A elaboracdo de frases para uma campanha de conscientizacao
revela o embrido de um novo arquivo; neles, o siléncio anterior da lugar a tentativas
de ressignificacdo. E o momento em que os estudantes buscam, no interdiscurso,
novos elementos para disputar os sentidos sobre o autismo, transitando da patologia
para a cidadania. Segue a formulagdo da pergunta para movimentar os discursos de
autoria: “Imagine que vocé esta participando ativamente de uma campanha de
conscientizacdo sobre o autismo em sua escola, e que vocé foi selecionado para
produzir um cartaz sobre o tema para colocar no mural da escola. Qual, (ais) frases
estara(ao) presente(s) em seu cartaz?” Segue a materialidade organizada no quadro

abaixo:

Quadro 6 - Quinta pergunta FICT — fase inicial

Eixo de sentido Recortes discursivos dos estudantes

. Frequéncia
nos discursos (Excertos) a

1. Discurso Médico-
Patologico e do | (Nenhuma ocorréncia) 0
Déficit
2. Discurso das | “Autismo nao € brincadeira e pode virar
Consequéncias bullying”, “N&o devemos zuar ou julgar as 10
Sociais Negativas pessoas com autismo”.
3. Discurso  da
Empatia e do | (Nenhuma ocorréncia) 00
Sofrimento Psiquico
4, Discurso da | “O autista €& gente também”; “Nunca
Inclusdo, Respeito e | desrespeite os autistas”; “O autismo ndo é uma 10
Contradiscurso doenca”.
5. Nao Saber /
Silenciamento

“Nao sei dizer”. 04

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.



52

Essa heterogeneidade é central para a Analise do Discurso: os sujeitos sao
atravessados por diferentes discursos. Eles podem, ao mesmo tempo, reproduzir o
estigma (Eixo 1) e se identificar com uma formacéo discursiva de empatia (Quadro 4,
Eixo 3) e de respeito (Quadro 5, Eixo 4). E revelador que, mesmo com o desejo de
inclusdo, apenas um enunciado confronte diretamente a matriz do estigma “O autismo
nao é uma doenga.”. Isso mostra que os alunos aspiram a um ambiente inclusivo, mas
ainda nao possuem condicbes de producdo discursivas para desconstruir
discursivamente o preconceito em sua raiz, estabelecendo com clareza a tarefa
central desta pesquisa.

A anadlise dos dados da "Capsula do Tempo", em seu conjunto, revela um
panorama discursivo complexo e marcado por uma profunda contradicdo. De um lado,
emerge com clareza a hegemonia de uma formacgéao discursiva médico-patoldgica, na
qual os estudantes produzem efeitos de sentido sobre o autismo a partir de nogdes
de doenca e incapacidade. Essa viséo inicial ndo é inofensiva; ela se desdobra
diretamente em uma percepcéao da realidade escolar na qual a exclusao, o desrespeito
e o0 bullying s&o vistos como consequéncias quase inevitaveis para sujeitos com TEA,
confirmando a materialidade de um estigma que produz sofrimento.

Por outro lado, em um movimento discursivo contrario, 0s mesmos sujeitos
demonstram uma notavel capacidade empatica ao se identificarem com a dor que a
ofensa causa. Essa contradicdo movente é o achado qualitativo mais significativo
desta fase diagndstica. Um exemplo notavel dessa fissura no discurso hegemonico é
0 enunciado de um estudante que, ao ser questionado sobre o respeito, se desvia da
percepgcao dominante e afirma: “Sim, os alunos autistas, sao tratados bem, eles tém
toda uma equipe de especialistas”. Este dizer, ao mobilizar um saber institucional que
escapa ao senso comum, funciona como um ponto de fuga discursivo. A existéncia
dessa tensdo e de tais enunciados-exceg¢do é o que torna o ambiente escolar um
espaco potente para a intervencdo, pois evidencia que, embora o discurso
estigmatizante seja hegemdnico, ele ndo opera sem resisténcia ou contradig¢ao.

Portanto, a analise deste eixo é fundamental para reforgar a pertinéncia da
pesquisa-intervencado desse trabalho que se propde a atuar precisamente nesse
vazio, oferecendo as ferramentas discursivas para que o silenciamento seja
substituido por um saber critico, empatico e alinhado ao paradigma da

neurodiversidade.
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Neste processo, a intervengao atua sobre o interdiscurso, que Orlandi (2015)
define como aquilo que fala antes, em outro lugar, constituindo a memoaria discursiva.
O objetivo € introduzir nesse espago um novo “ja-dito” para deslocar os sentidos
cristalizados na memoria discursiva patoldgica: o conceito de neurodiversidade,
cunhado pela sociéloga Judy Singer. Segundo Singer (2017), a neurodiversidade deve
ser compreendida ndo como um diagndstico médico de déficit, mas como uma
categoria politica e sociolégica que reconhece que as diferengas no funcionamento
neurologico sdo partes intrinsecas da variagdo humana, comparaveis a diversidade
de etnia ou género. Ao apresentar o autismo sob este prisma, a intervencao oferece
aos estudantes um novo suporte discursivo que permite ressignificar o que antes era
silenciamento, os recorrentes “nao sei”, em um espaco de afirmacao de direitos e
respeito a alteridade.

Adicionalmente, a pertinéncia da proposta reside em sua capacidade de
combater o processo de silenciamento discursivo do sujeito autista. O discurso
meédico-patoldgico, ao focar exclusivamente no déficit, silencia a pessoa por tras do
diagndstico, reduzindo-a a um conjunto de limitagdes. Em contrapartida, o paradigma
da neurodiversidade, ao se constituir como um movimento de identidade e de direitos
civis, conforme postula Singer (2019), recoloca o sujeito no centro da discussao. A
intervencao pedagdgica, ao mobilizar esse novo discurso, permite que os alunos
passem a produzir sentidos sobre a pessoa com TEA n&o mais pela falta, mas pela
diferenca, restituindo—lhe o lugar de sujeito de potencialidades e de direitos.

Em suma, a analise inicial dos dados nao apenas confirmou a relevancia do
tema, mas, principalmente, justificou a abordagem teérico-metodoldgica escolhida. A
pesquisa-intervencao realizada legitimou-se como uma agao discursiva planejada
para desestabilizar uma memoria discursiva hegemdnica. Ao confrontar o “ja-dito”
estigmatizante com o contradiscurso da neurodiversidade, a interveng¢ao realizada
visou deslocar sentidos, preencher o siléncio com conhecimento revertendo o
apagamento do sujeito. Tratou-se, em ultima instancia, de criar as condigbes de
producdo para que uma cultura de inclusdo efetiva pudesse emergir, ndo por
imposicao, mas pela ressignificacdo coletiva da linguagem que constitui o espago

escolar.
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3.2 A Pesquisa lexicografica como condigao de desnaturalizagao dos sentidos

Apos a materializagdo dos discursos iniciais dos estudantes na primeira fase
da "Capsula do Tempo", a intervengao pedagogica avangou para a segunda etapa,
cujo objetivo central era desestabilizar a memoria discursiva hegemonica por meio da
analise de uma outra materialidade significante: o dicionario.

Ancorada na perspectiva da Historia das Ideias Linguisticas (HIL), esta fase
tratou os dicionarios ndo como repositorios neutros da verdade, mas como
materialidades discursivas, monumentos que registram, legitimam e produzem os
sentidos de uma época. O objetivo, portanto, ndo era apenas "consultar significados",
mas promover um gesto de leitura, levando os sujeitos a perceberem a historicidade
e a ideologia que subjaz as definigdes que parecem tao “evidentes” nos verbetes dos

dicionarios (Nunes, 2009). O Quando 7 mostra os dicionarios utilizados nessa

pesquisa.
Quadro 7 - Lista de dicionarios utilizados na pesquisa intervengao
Autoria/
Titulo da obra Ano/Edigéo - Suporte/Modo de acesso
responsabilidade
A Practical

a - -
Medical Dictionary 1920 (6% ed.) | Thomas L. Stedman Digital (PDF de obra fisica)

Novo Dicionario

da Lingua | 1975 (1?2 ed.) | Aurélio B. de Holanda | Impresso (Fisico)
Portuguesa
Aurélio Junior 2011 (2° ed.) | Aurélio B. de Holanda | Impresso (Fisico)
Novissimo Aulete o Deonisio da Silva -
Contemporaneo 2011 (1° ed.) (Org.) Impresso (Fisico)
Dicionario 2012 (Edigao
Contemporaneo fac- Artur  Azevedo / .
da Lingua | similar/atualiza | Lexikon Impresso (Fisico)
Portuguesa da
Digital (On-line)
: : : Link:
Michaelis On-line [2025] Melhoramentos https://michaelis.uol.com.b
r/
Dicionario Digital  (On-line)  Link:
Priberam [2025] Priberam Informatica | https://dicionario.priberam.
org/
Dicio - Dicionario , - Digital  (On-line)  Link:
Online [2025] Equipe dicio https://www.dicio.com.br/

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.


https://michaelis.uol.com.br/
https://michaelis.uol.com.br/
https://www.dicio.com.br/
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A dindmica foi iniciada com um gesto estratégico do pesquisador: a
apresentacao de duas definicbes historicas do verbete "autismo". A primeira foi
extraida de A Practical Medical Dictionary (Stedman, 1920) e, a segunda, da primeira

edicdo do dicionario Aureélio (1975), como podemos verificar no Quadro 8.

Quadro 8 - Pesquisa inicial do verbete autismo em dicionarios do século XX

A Practical Medical Dictionary

(Stedman, 1920): Aurélio, 1975 1°ed.

"Autismo. [De aut(o)- + -ismo.] S. m. Psiq.
Fendmeno patologico caracterizado pelo
desligamento da realidade exterior e criacéo
mental de um mundo auténomo."

"Uma tendéncia a autoabsorgcdo moérbida e
antropofobia" (A tendency to morbid self-
absorption and anthropophobia).”

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

Este movimento inicial foi fundamental, pois ndo apenas expds os estudantes
a raiz da formacgéo discursiva médico-patolégica, mas também |Ihes forneceu um ponto
de ancoragem para a analise comparativa que se seguiria. Ao confronta-los com o "ja-
dito" (Orlandi, 2015) que se faz presente no interdiscurso, criou-se a condicdo de
producao para que pudessem enxergar as definigdes contemporaneas nao como uma
verdade final, mas como um elo em uma longa cadeia significante.

Em seguida, a turma, organizada em grupos, investigou o verbete "autismo"
em diferentes obras lexicograficas, um pouco mais recentes, tanto fisicas quanto
online. A materialidade dessa atividade é registrada na Figura 4, que registra o

processo de pesquisa e a socializacdo dos achados pelos estudantes:

Figura 4 - Pesquisa lexicografica e apresentagao dos resultados

Fonte: Projeto de pesquisa, 2025.
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Nas discussdes mediadas, os estudantes observaram que, embora os
dicionarios de suporte tecnologico e de edicdo mais recente, como o Priberam e o
Dicio Online, tivessem abandonado o termo explicito "doenca", presente em obras
classicas como o Aurélio (1975) e o Azevedo (2012), a filiagdo a matriz do déficit
permanecia inalterada. Os alunos identificaram que o sentido patolégico apenas
sofreu um deslizamento para nomenclaturas como "transtorno", "disturbio" e
"perturbacdo" mantendo a mesma filiagdo discursiva, como podemos observar no
Quadro 9.

Quadro 9 - Defini¢des de autismo nos demais dicionarios analisados na pesquisa

Dicionario Modo de Definig¢ao:
acesso
s.m. 1. Psic. Na esquizofrenia, estado
mental em que o paciente se isola do
Novissimo Aulete Dicionario mundo exterior. [...] 2. Psig. Transtorno ou
Contemporéneo de Lingua Fisi sindrome que se manifesta na infancia e
g . isico . , .
Portuguesa, Deonisio Silva, caracteriza-se por incapacidade de
2011 interagir socialmente, dificuldade de

comunicacao, falta de empatia, interesses
obsessivos e repetitivos etc.

sm: Estado mental patolégico que leva a
pessoa a fechar-se em seu préprio mundo,
alheando -se, em grande medida do
mundo exterior.

sub.masc. Saude estado mental patolégico
Aurélio Junior. Aurélio, 2011 Fisico de desligamento da realidade exterior e
criacdo mental de um mundo autbnomo.
s.m. [Medicina] Perturbagao do
desenvolvimento do sistema nervoso, que
se manifesta na infancia geralmente por

Dicionario Contemporaneo da
Lingua Portuguesa, Artur Fisico
Azevedo, 2012

Priberan On-line dificuldades de interacao social e de
comunicagdo e por padrdes repetitivos,
estereotipados ou restritos de

comportamento e de pensamento.

s.m. Psicopatologia. Transtorno cronico do
desenvolvimento, de causa desconhecida,
que se manifesta por uma incapacidade de

Dicio Dicionario Online On-line estabelecer relagdes  sociais, por
comportamentos  repetitivos e  por
dificuldades na comunicacéo.

Med, Psicol Psicopatologia caracterizada
pelo recolhimento e absorgao do individuo
em seu universo privilegiado de

Michaelis Online pensamentos, sentimentos e devaneios

subjetivos, com o] consequente
alheamento do mundo exterior e a perda
do contato com a realidade a seu redor.
Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.
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Sob a dtica da AD, essa constatagcdo permitiu aos sujeitos-alunos
compreenderem, na pratica, o funcionamento da memaria discursiva (Orlandi, 2015).
Notou-se que, mesmo com a atualizacdo do Iéxico, o nucleo de sentido resiste: a
linguagem carrega uma historicidade que pré-significa o autista como alguém que
possui uma "perda de contato com a realidade". Esse processo evidencia que a
dicionarizagao, enquanto instrumento linguistico (Nunes, 2009), atua na estabilizacao
de saberes médicos que autorizam o imaginario social do autismo como incapacidade.

O ponto de virada analitico, contudo, emergiu da investigagdo do vocabulo
“neurodiversidade”. A pesquisa revelou que este termo, nas condi¢cdes de produgao
atuais (outubro de 2025), obteve registro apenas nos instrumentos de suporte
tecnolégico, como o Priberam e o Dicio Online, conforme mostra o Quadro 10,
permanecendo ausente em todas as obras de suporte fisico consultadas.

Este silenciamento lexicografico ndo € uma lacuna acidental, mas uma politica
de sentido de extrema relevancia: ela evidencia a resisténcia das materialidades
impressas, cujas condi¢gdes socio-historicas de elaboracdo obedecem a uma
temporalidade de cristalizacdo mais lenta para acolher o contradiscurso da
neurodiversidade. O silenciamento nas obras fisicas funciona como um mecanismo
de preservagao da memoria patologica, enquanto os dicionarios digitais, por sua
dinamicidade de atualizagao, constituem-se como espagos de formulagdo nos quais
a deriva de sentido e a inscricdo de novas formacdes discursivas se materializam

como acontecimentos que rompem com a estabilidade do “ja-dito".

Quadro 10 - Pesquisa lexicografica do vocabulo: neurodiversidade

substantivo feminino [Medicina] Funcionamento

cerebral e comportamental que abrange varias

Priberan (Acesso em _ diferengas neurologicas relativamente aos

On-line dré iderad ia- dicdo d

25/08/2025) padrdes considerados normais; condigdo de
diversidade neuroldgica.

Conceito segundo o qual pessoas, cuja
configuragao neuroldgica nao é tipica, dentro do
Dicio Dicionario Online Online que a sociedgde considera padré_lo ou mod_elo,
(Acesso em 25/08/2025) devem ser validadas sendo suas diferencas tidas
como parte da diversidade humana, ndao como

disturbios patoldgicos.
Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

A auséncia desse termo na maioria dos dicionarios participantes da pesquisa

nao é aleatdria, mas um efeito da propria natureza do dicionario enquanto objeto



58

historico-discursivo, produzido sob condigbes de produgao histéricas, sociais e
ideoldgicas especificas. Tais obras ndo funcionam como espelhos neutros da lingua,
mas como instrumentos atravessados por relagées de poder, que legitimam certos
saberes em detrimento de outros. Nesse sentido, seguimos a perspectiva de Nunes
(2006), para quem a analise ndo deve se restringir a simples verificagdo da presenca
ou auséncia empirica das palavras. O que se impde, fundamentalmente, é a
investigacdo dos processos discursivos que constituem a memoria lexicografica,
revelando as tensdes entre o que é dicionarizado e o que € silenciado.

A lentiddo ou a recusa em dicionarizar termos como "neurodiversidade"

evidencia um embate ideoldgico. A esse respeito, o autor esclarece que:

Portanto, analisar os acontecimentos na histéria da documentacao de
dicionarios leva a refletir sobre o jogo entre a meméaria e a atualidade,
a considerar tanto os fatos que sustentam a estabilidade dos sentidos
dicionaristicos, quanto os que abalam ou produzem uma deriva
desses sentidos, diante da alteridade discursiva (Nunes, 2008, p. 96-
7).

Nessa perspectiva, a ndo apresentagdo do termo neurodiversidade nos
dicionarios mais tradicionais, principalmente os fisicos, deve ser analisada,
considerando as distintas condi¢gées de produgao dos suportes. Ha, inegavelmente,
uma questdo de temporalidade: enquanto as redes online possuem uma celeridade
de atualizagdo que acompanha a emergéncia de novos vocabulos, os dicionarios
impressos obedecem a uma vagareza editorial que tende a cristalizar o pré-
construido de sentidos sedimentados.

Contudo, essa defasagem técnica ndo anula o efeito ideoldgico de exclusdo.
Para a Analise do Discurso, o siléncio € constitutivo e produz efeitos de sentidos.
Orlandi (2007) propde uma distingdo fundamental entre o siléncio como politica (aquilo
que é proibido, censurado ou apagado) e o siléncio fundador (a condi¢ao necessaria

para qualquer dizer). Sobre este ultimo, a autora afirma:

Este pode ser pensado como a respiragao da significagao, lugar de
recuo necessario para que se possa significar, para que o sentido faga
sentido. Esta € uma das formas do siléncio, a que chamamos de
siléncio fundador: siléncio que indica que o sentido sempre pode ser
outro (Orlandi, 2015, p. 81).

Ao perceberem que a principal palavra de que precisavam para construir uma

nova compreensao, neurodiversidade, era justamente a silenciada pela maioria dos
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instrumentos que se apresentam como "guardides da lingua", os estudantes puderam
compreender a linguagem como um campo de disputa. A intervengao, nesse ponto,
aprofundou-se com a questdo-chave: Se a palavra que buscamos n&o esta em grande
parte dos dicionarios que consultamos, onde ela esta sendo dita e quem a esta
dizendo? O debate que se seguiu permitiu posicionar a neurodiversidade como um
conceito vindo de um movimento social e politico, e a ressignificagdo como um gesto
de interpretacao que eles préprios poderiam empreender.

A introducédo deste conceito foi crucial, pois a neurodiversidade, cunhada pela
sociéloga Judy Singer no final da década de 1990, emerge precisamente como um
contradiscurso a essa memoéria hegemoénica de patologizagdo. Inspirada nos
conceitos de biodiversidade e na politica de identidade de outros movimentos sociais,
Singer (2019) propds que as variagdes neuroldgicas humanas nédo fossem vistas
como déficits a serem curados, mas como uma parte natural e valiosa da diversidade
da espécie. Sua intengao era explicitamente politica: criar as bases para um novo
movimento de direitos civis para as "minorias neurologicas", deslocando o debate do
campo da medicina para o da identidade e da justica social. Dessa forma, a
perspectiva de Singer exige ndo a normalizagcao do individuo, mas a transformacgao
das estruturas sociais para acolher e valorizar todas as formas de ser e interagir com
0 mundo.

Em sintese, a pesquisa lexicografica funcionou como um potente dispositivo
pedagogico que permitiu aos estudantes: desnaturalizar o sentido, perceber que as
palavras tém uma histéria e sdo marcadas por disputas ideoldgicas; identificar que a
memoria discursiva patoldgica esta materializada nos verbetes de dicionarios; e
reconhecer que o silenciamento parcial de discursos alternativos como o da
neurodiversidade se constituem em uma politica de manutencéo de poder.

Ao final desta etapa, o terreno discursivo havia sido preparado: a visao
estigmatizante do autismo, antes sob o efeito de evidéncia, fora exposta em sua
historicidade, legitimando a necessidade de deslocar essa memdria ancorada na
doenga para um gesto de interpretacdo que rompa com a evidéncia do déficit,
ressignificando o autismo como uma materialidade discursiva que reivindica outras

formacgdes discursivas de circulagao do sentido na escola.
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3.3 A narrativa filmica e a deriva de novos processos de significacdo

ApoOs a etapa de analise lexicografica, que promoveu a desestabilizagcdo dos
efeitos de evidéncia do sentido do termo autismo, a intervengéo pedagogica avangou
para um momento crucial: a introdugdo de uma outra materialidade significante, capaz
de mobilizar processos de identificacdo do sujeito e formas de subjetivagdo. Para
tanto, recorreu-se a exibicdo do filme “O Milagre de Tyson” (2022), dirigido por Kim
Bass (Figura 5). A atividade foi estruturada como uma “tarde de cinema” na escola,
em um ambiente acolhedor, buscando criar as condigdes de produgao favoraveis para
o envolvimento dos estudantes com a trama. A recepcao foi extremamente positiva,

com a turma demonstrando grande interagcdo com a narrativa presente no filme.

Figura 5 - Exibicao do filme “O milagre de Tyson”

Fonte: Arquivo autor, 2025.

O filme narra a histéria de Tyson, um jovem com espectro autista, verbal, que,
apos uma infancia de educagao domiciliar, passa a frequentar a escola regular.
Buscando a aprovagao e a conexao com seu pai, um treinador de futebol pragmatico
e distante, Tyson pede ao pai para estudar na escola que ele é treinador. O pai reluta,
mas, apos a intervencao da mae, aceita o pedido do filho e permite que ele va estudar
na escola na qual ele € um famoso e conceituado treinador de futebol. Tyson sofre
bullying e, por algumas vezes, foge da escola. Apés conhecer um famoso maratonista

decide correr uma maratona que envolve toda a cidade. A trama expde de forma
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sensivel os desafios enfrentados pelo protagonista, como o bullying dos pares, a
descrenga dos adultos e a barreiras de comunicacgao intrinsecas ao espectro autista.
Contudo, o enredo se afasta de uma perspectiva vitimista e foca na determinacgao, na
resiliéncia e na capacidade de Tyson, que, com a ajuda de um amigo e de um
maratonista experiente, transforma n&o apenas sua propria vida, mas a percepgao de
toda a comunidade ao seu redor.

A escolha da obra cinematografica justifica-se por seu potencial de instaurar
um acontecimento discursivo. Compreendemos aqui o acontecimento na acepgao de
Pécheux (2008), como o ponto de encontro entre uma atualidade (a narrativa do filme)
e uma memoria (os esteredtipos sobre o autismo), encontro este capaz de romper
com a repeticdo dos sentidos hegemoénicos e instaurar o novo. Se, como vimos na
analise inicial, a formacao discursiva predominante significava o autismo pela falta, a
narrativa filmica irrompe nesse cotidiano oferecendo um ponto de deriva, um “outro
ja-dito” ancorado na superacgao e na humanidade. O objetivo, portanto, nao foi apenas
transmitir uma mensagem, mas criar as condigdes para um deslocamento na posi¢ao-
sujeito dos alunos. Os efeitos de sentido decorrentes dessa ruptura materializaram-se
de forma notavel nas cartas que os estudantes produziram apds a sessdo, um
dispositivo que lhes permitiu elaborar e registrar os novos sentidos que emergiram
dessa experiéncia.

A analise dessas produgdes revela um claro deslocamento na posi¢ao-sujeito
dos estudantes. Eles deixam de ser meros reprodutores de um discurso
estigmatizante para se tornarem sujeitos-autores de um novo dizer, assumindo uma
postura de defesa da inclusdo. Como materializado na escrita de um dos discentes,
direcionada a sua mée: “Eu recomendo muito esse filme. Eu gostei muito, esse filme
pode até fazer as pessoas que cometem bullying com autistas a repensar seus
habitos. Todos da sociedade devem respeitar e ajudar as pessoas com autismo.”
(estudante L.V.) O enunciado é propositivo, pois 0 sujeito ndo apenas avalia a obra
("Eu gostei"), mas se posiciona em uma formagao discursiva de contradiscurso ("Eu
recomendo"). Ele identifica com preciséo a fungéo discursiva do filme, "[...] a repensar
seus habitos", o que caracteriza um processo de ressignificacdo discursiva, e
universaliza a licdo para uma norma ética e social: "Todos da sociedade devem
respeitar...".

Essa mudanca de posicionamento € sintetizada de forma direta por outro

estudante, em carta ao pai. Ao refletir sobre a obra, ele afirma: “Esse filme fez
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despertar o respeito e a confianga em pessoas autistas” (Estudante A.V.).
Analiticamente, o uso do verbo “despertar” pelo aluno materializa o efeito das
condi¢cdes de producao em sentido estrito instauradas pela intervengao. Nao se trata
de uma consciéncia que estava simplesmente adormecida, mas sim de um efeito de
sentido produzido pelo contexto pedagdgico criado (o filme, o ambiente, o debate). Foi
esse cenario que possibilitou ao sujeito enunciar o “respeito” e a “confiang¢a”, operando
a substituicdo de um léxico de piedade ou estranhamento por vocabulos que
materializam o deslocamento de sentidos da percepc¢ao de incapacidade para a de
uma possivel potencialidade.

A conexao entre a ficcdo e a realidade social foi outro efeito discursivo
fundamental, promovendo a empatia. Ao escrever para o primo, um estudante
demonstra essa ponte ao afirmar: "Esse filme é baseado em uma historia real e é
muito triste que outras pessoas com essa condicdo também passem por isso"
(Estudante J.G.). Somado a isto, o estudante transcende a histéria de Tyson para
reconhecer a dor de uma coletividade ("outras pessoas com essa condi¢cdo"),
identificando-se com o sofrimento do outro enquanto sujeito social. Esse movimento
€ crucial, pois desloca a questao do plano individual e ficcional para o plano social e
real, revelando uma tomada de consciéncia sobre a injustica do preconceito, que é a
base para a construgdo de uma cultura inclusiva.

Essa reflexdo sobre a injusti¢a social se aprofunda e ganha contornos de uma
critica direta ao discurso do déficit. A fala de uma aluna, em sua carta a uma amiga, é
emblematica nesse sentido: "O Filme me fez atenciosamente pensar sobre a incluséao
das criancas e pessoas com autismo. O filme representa como as vezes o0 mundo
duvida da sua capacidade" (Estudante N.H.) Este enunciado demonstra um notavel
avango na complexidade da andlise. A estudante ndo apenas nomeia o conceito
central ("inclusao"), mas identifica com precisdo o mecanismo ideolégico que a
impede: o efeito de evidéncia sobre a suposta “incapacidade” do outro. Ao fazer isso,
ela ataca o nucleo da formacao discursiva patologizante, que define o sujeito autista
justamente pela falta.

Em suma, a intervencédo, por meio da apresentacao e das discursividades do
filme, cumpriu um papel estratégico no percurso de ressignificagdo. Ela aqueceu o
terreno discursivo, mobilizando outras condicbes de producao ativando outros
sentidos, trazendo novas relacdes de sentimentos e a empatia para criar uma fissura

no interdiscurso estigmatizante. As cartas, como materialidade significante desse
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processo, evidenciam que os estudantes foram capazes de se apropriar do
contradiscurso oferecido pelo filme, deslocando seus sentidos, sua posi¢cao-sujeito e
sua compreensao sobre o autismo e a inclusdo. O terreno estava, portanto, preparado
para a etapa seguinte: a transformagao dos alunos de sujeitos- receptores de um novo

discurso para sujeitos-autores de uma nova discursividade.

3.4 A materializagdo dos novos sentidos: analise dos cartazes e da exposicao

interativa

Uma das principais etapas do percurso interventivo constitui-se na produgao
de cartazes tematicos, etapa que representa o momento crucial em que os estudantes
transitaram da posicao sujeito receptores e reprodutores de discursos alheios para a
de sujeitos-autores de um novo dizer. Como metodologia para a criagao dos cartazes,
optamos por utilizar textos digitados em word e imagens retirada de sites e algumas
criadas por inteligéncia artificial. Essa escolha metodolégica visou proporcionar uma
melhor visualizagdo e compreensio da materialidade produzida pelos estudantes.

Esta fase subsequente do projeto-intervencao foi desenhada tendo como
escopo central a possibilidade de ressignificar o sentido do autismo no espago escolar.
Trata-se de um movimento de contraponto, no qual os discursos que significam o
autismo majoritariamente pela via da doenga e da nogdo de incapacidade séo
confrontados pelo contradiscurso da neurodiversidade, que legitima as diferentes
formas de compreender o mundo. E nesse contexto de disputa de sentidos que os
estudantes s&o convocados a assumir a posigao de sujeitos-autores interpelados a
produzir novos efeitos de sentido. Para fundamentar esse gesto, recorremos ao

conceito de autoria postulado por Orlandi.

[...] o autor € o sujeito que, tendo o dominio de certos mecanismos
discursivos, representa pela linguagem, esse papel na ordem em que
estd inscrito, na posicdo em que se constitui, assumindo a
responsabilidade pelo que diz, como diz etc.” (Orlandi, 2015, p. 74).

Sob a dtica da Analise de Discurso, propomos um deslocamento no modo de
ler esses objetos: os cartazes deixam de ser vistos apenas como atividades escolares
rotineiras para serem compreendidos como materialidades discursivas. E nessa

superficie significante que os estudantes, enquanto sujeitos autores, inscrevem
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ativamente o contradiscurso que rompe com a linearidade da memdria patologica. Foi
notavel o profundo envolvimento e engajamento da turma nesta etapa. Ao assumirem
essa autoria, eles ndo apenas aplicaram o que foi discutido, mas consolidaram seu
préprio gesto de ressignificagéo.

Essa acao planejada contribuiu para diagnosticar, exemplificar e produzir
novos discursos. A partir dessa contraposicdo, os estudantes filiaram-se a novas
redes de sentido (Orlandi, 2015) referentes ao tema abordado. O fato de evidenciar
as fendas constitutivas nos discursos hegeménicos sobre o autismo, como o quase
silenciamento lexicografico da "neurodiversidade" (visto em 3.2) e a invisibilidade de
narrativas positivas (combatida pelo flme em 3.3), colaborou sobremaneira com os
objetivos dessa pesquisa-intervengao, proporcionando aos participantes uma visao
mais holistica e critica sobre o tema.

A setorizagao tematica dos cartazes nao ocorreu de forma aleatéria. A turma
foi organizada em grupos, incumbindo-se cada qual da elaboracdo de um painel

especifico, cujos temas foram distribuidos como apresentado no Quadro 11.

Quadro 11 - Detalhamento dos temas para elaboragédo dos cartazes

Grupo Tema do cartaz Foco da Formacgao Discursiva

"O que dizem os dicionarios sobre

. R Historicidade da meméria lexicografica.
o autismo

Grupo 1

Deslocamento do modelo médico para o
modelo social.

Inscricdo do conceito de Judy Singer
como contradiscurso.

Circulagao de saberes sobre
caracteristicas e niveis de apoio.

O discurso juridico como garantia de
cidadania.

Grupo 2 | "Um novo olhar sobre o autismo"

Grupo 3 | "Neurodiversidade"

Grupo 4 | "Saiba mais sobre o autismo"

Grupo 5 | "Legislacdes sobre o autismo"

"Autismo nao é timidez,
Grupo 6 | xingamento, isolamento, piada ou
adjetivo”

Interdicdo do uso do termo como
insulto/estigma.

Abordagem institucional e redes de apoio
em Mato Grosso

A narrativa filmica como dispositivo de
subjetivacao.

Visibilidade e agéncia do sujeito autista
no interdiscurso social..
Institucionalizagdo da memodria (2 de
abril)

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

Grupo 7 | "Precisa de ajuda? Anota ail!"

Grupo 8 | "Cine pipoca"

Grupo 9 | "Autistas famosos"

Grupo 10 | "Data especial”
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A analise que se segue debruca-se sobre o funcionamento de cada cartaz
enquanto materialidade discursiva. Observaremos como essa superficie significante
— constituida pela articulagéo entre textos, cores e imagens — opera o deslocamento
dos sentidos, revelando o gesto de autoria dos alunos na instauracdo de um novo

interdiscurso escolar sobre o autismo.

Cartaz 1: "O que dizem os dicionarios sobre o autismo"

Figura 6 - Cartaz 01

0 QUE DIZEM
4 DEFINICAO NO STEDMAN

08 D|CIONARIOS "ESTADO MENTAL PATOLGGICO, EM QUE INDIVIDUO TENDE A i
SOBRE 0 AUTISMO ENCERRAR-SE EM S| MESMO, ALHEANDO-SE AO MUNDO EXTERIOR.

-
Sted DICIONARIO
b=l AURELIO

[ DEFINIGAO NO DICIONARIO AURELIO ( 1° VERSAO IMPRESSA)

"FENOMENO PATOLOGICO CARACTERIZADO PELO
DESLIGAMENTO
DA RﬁAuﬂ: DE EXTERIOR E CRIACAO MENTAL DE UM MUNDO'

£ DEFINICAO NO AULETE
ESTADO MENTAL PATOL

EM SEU PROPRIO MUND

JMUNDO EXTERIOR. "

OGICO QUE LEVA 4 PESS,
OA A FECHAR-SE
0. ALHEANDO-SE, EM GRANDE MEDIDA, DO

ERVOSO, Qug
LDADES DE

1BERAM D

Fonte: Elaborado pelo grupo de pesquisa 01, 025.

Este primeiro cartaz opera como o alicerce de todo o percurso de
ressignificagdo, cumprindo a fungao analitico-pedagdgica crucial de desnaturalizar o
sentido. Ele é a materializacdo direta da atividade de pesquisa lexicografica (discutida
na sec¢ao 3.2), quando os estudantes, ao invés de aceitarem o dicionario como um
oraculo da verdade, assumem uma posi¢cao-sujeito de analistas, investigando-o como
um instrumento linguistico historicamente situado (Nunes, 2009; Petri, 2008).

O gesto de autoria do grupo é evidente na organizagao historica do cartaz.
Primeiramente, destaca-se a materializagdo da memdria patologizante. Ao expor as
definicbes do Stedman (1920), do Aurélio (1975) e do Aulete (2011), os estudantes
tornam visivel o "ja-dito" (Orlandi, 2015). A repeticdo esmagadora do Iéxico
"PATOLOGICO" funciona como a evidéncia da materialidade da formagdo discursiva
médico-patolégica que, como visto na "Capsula do Tempo - Fase 01" (sec¢ao 3.1),

sustenta o estigma no senso comum.
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Em seguida, observa-se a percepgdo da mudanga e, simultaneamente, da
permanéncia de sentidos. A inclusdo da definicdo extraida do Priberam, um dicionario
de suporte digital que, por sua dinamicidade de atualizag&o, permite o registro mais
agil de novas discursividades, foi um gesto analitico refinado por parte dos estudantes.
Eles demonstraram compreender que, embora esse instrumento tecnoldgico favoreca
a circulagdo de vocabulos recentes, o nucleo de sentido que associa o autismo a
"perturbacao”, ou a “doenca” ainda resiste em sua definicdo, evidenciando a for¢a da
memoria discursiva institucionalizada.

O cartaz, para além da exposig¢ao, questiona. Este é o gesto de ruptura e
estranhamento. Os grandes pontos de interrogagao (??7?) e, principalmente, o balao
de pensamento da estudante ("Esta faltando alguma coisa...") s&o o climax da analise.
Esta frase materializa a incompletude constitutiva da linguagem (Orlandi, 2015), a
percepcao de que "o sentido sempre pode ser outro".

Finalmente, emerge o contradiscurso. A conclusao do baldo: "O autismo nao
pode ser resumido apenas como uma doeng¢a ou uma situagdo incapacitante..."
configura-se como o primeiro gesto de autoria e ressignificacdo do grupo. E um gesto
de ruptura direta com a memoria discursiva que eles acabaram de expor.

Em sintese, este cartaz nao é um simples resumo de verbetes. Ele constitui-
se como um ato discursivo que expoe a ideologia da lingua (Petri, 2008), desnaturaliza
0 estigma ao mostrar sua origem historica e abre o lugar de recuo necessario para a
inscricdo de um novo sentido. Ao enunciar que "esta faltando alguma coisa", o cartaz
demarca a falha no interdiscurso e justifica a necessidade das producgdes

subsequentes.

Cartaz 2: "Um novo olhar sobre o autismo"

Se o primeiro cartaz cumpriu a funcdo de desnaturalizar a memodria
patologizante ao expor sua incompletude ("Esta faltando alguma coisa..."), este
segundo cartaz é a resposta direta a essa lacuna. Ele da visibilidade para o
contradiscurso, 0 momento em que os estudantes, assumindo plenamente a fungao

sujeito-autor, preenchem o vazio deixado pelo discurso do déficit.
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Figura 7 — Cartaz 02

UM NOVO OLHAR 1
SOBRE O AUTISMO

ORIGEM DA
NEURODIVERSIDADE

JUDY SINGER

ncionamento neurologico

e &
i P ok Y
6loga australiana Judy Singer, ®  § P
h0 em 1998, todas as pessoas do i
, sejam elas tipicas ou
a biologica,

u
o pratico, com a formagdo
a cérebr

Fonte: Elaborado pelo grupo de pesquisa 02, 2025.

O titulo, "Um Novo Olhar", ja sinaliza o gesto de interpretacao que opera a
ressignificagdo. Os estudantes n&o pretendem meramente "corrigir" o dicionario, mas
sim instaurar um novo modo de significar, pautado em um novo paradigma. A
apropriagao do referencial tedrico foi notavel. Os alunos nao pretenderam criar um
conceito inédito, mas sim mobilizar a definicdo de neurodiversidade ja existente (o
conceito que, como visto em 3.2, estava silenciado nos dicionarios tradicionais). Eles
foram a origem tedrica do termo, identificando e dando visibilidade a autora, Judy
Singer. Ao fazerem isso, os estudantes materializam no cartaz o mesmo movimento
tedrico realizado nesta dissertagao (secédo 1.1), deslocando o autismo do campo da
medicina para o campo da identidade e dos direitos, exatamente como Singer propds.

O enunciado-chave ¢ a definigdo de neurodiversidade apresentada: "...ndo ha
uma forma certa ou errada do funcionamento cerebral, apenas formas diferentes."
Este enunciado opera uma ruptura na rede de sentidos do "ja-dito" da patologia,
desestabilizando a evidéncia do déficit. Ele substitui a oposicdo normal/patolégico
(doenga, disturbio, perturbacédo), que dominava os verbetes dos dicionarios, pela
oposicao tipico/atipico (formas diferentes). Este é o deslocamento de sentido (Orlandi,
2015) em sua forma mais explicita: o autismo deixa de ser produzido pelo efeito de
sentido "erro" a ser corrigido e passa a ser significado enquanto variagao legitima da
experiéncia humana.

A composicédo visual do cartaz materializa o contradiscurso. Os estudantes

selecionam o simbolo do infinito nas cores do arco-iris, icone global do movimento da
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neurodiversidade. Esta escolha imagética ndo é neutra; trata-se de um ato de filiagao
do sujeito a essa nova formagéo discursiva, associando o autismo a valores de
diversidade, orgulho e espectro, em oposicdo direta a memodria discursiva de
“autoabsorgdo morbida” (Stedman, 1920) vista anteriormente.

Em suma, este cartaz materializa a fissura na politica de silenciamento
(Orlandi, 2007) que a analise lexicografica majoritariamente revelou. Os estudantes
déo voz, forma e legitimidade discursiva ao conceito que o discurso hegemdnico
tentava apagar, ancorando-se na autoridade (Judy Singer) para consolidar o novo

paradigma que norteara o restante da exposigao.

Cartaz 3: "Neurodiversidade”

Figura 8 - Cartaz 03

Neurodiversidade

(neu-ro-di-ver-si-da-de)

substantivo feminino

[Medicina) Func cerebral e comp que
abrange varias dif s aos
padroes considerados normais; condigo de diversidade o

neurolégica. = NEURODIVERGENCIA
Origem: neuro- + diversidade.

Segao de palavras relacionadas

NEURODIVERSIDADE,
SAIBA MAIS |
ACESSE O QR CODE

Agora melhorou!

Cada um tem = =
o seu jeitinho de 7”
entender o mundo &
a sua voltal ) 7 ke Ay ’

- ;|
Fonte: Elaborado pelo grupo de pesquisa 03, 2025.

Este cartaz funciona como a resolucao direta da tensao discursiva criada no
Cartaz 1 ("O que dizem os dicionarios..."). Se o0 primeiro cartaz terminava com a
constatagdo de uma lacuna ("Esta faltando alguma coisa..."), este terceiro cartaz
materializa o preenchimento dessa lacuna.

O gesto de autoria mais significativo dos estudantes constitui-se como a voz
do contradiscurso. Como visto na secdo 3.2, a pesquisa lexicografica revelou o
"silenciamento” (Orlandi, 2007) do termo "neurodiversidade" na maioria das obras
tradicionais. Aqui, os alunos ativamente revertem essa politica de silenciamento. Ao

extrair a definicdo do Dicionario Priberam, a exce¢do que encontraram, e coloca-la em
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destaque, eles legitimam o novo paradigma, conferindo-lhe o mesmo estatuto de
"verdade" dicionaristica que os termos patologizantes possuiam. E uma intervencéo
direta na memoria lexicografica (Nunes, 2009).

O elemento de destaque na composicao é a resolucao da narrativa visual. Os
estudantes retomam a personagem do Cartaz 1, operando um deslocamento radical
em seu enunciado: de “Esta faltando...” para “Agora melhorou!”. Este movimento
materializa o processo de ressignificacdo. Teoricamente, ndo se trata de afirmar que
a incompletude constitutiva da linguagem (Orlandi, 2015) foi resolvida, pois o sentido
€ sempre passivel de outros deslocamentos, mas sim de demonstrar que os
estudantes conseguiram produzir um efeito de fechamento para a demanda que
haviam levantado. A lacuna especifica de sentido, identificada anteriormente nos
dicionarios, foi, naquele gesto autoral, preenchida pelo discurso da neurodiversidade.

Ainda mais importante € como ela foi resolvida. Os estudantes nao se limitam
a copiar o verbete; eles o traduzem para sua propria voz, para o discurso da inclusao:
"Cada um tem o seu jeitinho de entender o mundo a sua volta!". Este enunciado
demonstra a apropriagao do novo significado atribuido ao termo autismo. Ele substitui
com sucesso o Iéxico formal e ainda médico ("Funcionamento cerebral e
comportamental...") por uma linguagem de alteridade de ("jeitinho") e diversidade ("a
sua volta"). Este é o novo "ja-dito" que os alunos estao colocando em circulagdo, um
sentido que se opde frontalmente ao estigma.

Finalmente, o cartaz demonstra a compreensao dos alunos sobre a circulagao
e o suporte discursivo. A inclusdo do QR Code (‘'SAIBA MAIS!"), que direciona o leitor
para o site da Universidade Federal do Rio Grande do Sul que disponibiliza o artigo:
“Entenda o que € neurodiversidade e porque é uma luta também politica” (UFRGS,
2024), artigo esse que define em uma linguagem simples a definicdo de
neurodiversidade e suas implicacdes politicas. E um gesto de autoria alinhado &
competéncia digital prevista na BNCC. Tal recurso transforma o cartaz, expandindo
seus limites de uma materialidade estatica para um dispositivo de circulacéo
discursiva interativo. Ele convida a comunidade escolar a ndo apenas filiar-se a essa
formacao discursiva, mas a se engajar ativamente na busca por informacoes,
ampliando o alcance da intervengao.

Em sintese, este cartaz opera um gesto de ruptura com o silenciamento

lexicografico. Ele responde ao vazio identificado anteriormente, “traduz” o conceito-
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chave da neurodiversidade para a linguagem escolar e convida a comunidade a

circular e legitimar essa nova discursividade.

Cartaz 4: "Saiba mais sobre o autismo"

Figura 9 - Cartaz 04

SAIBA MAIS
SOBRE O AUTISMO

Fonte: Elaborado pelo grupo de pesquisa 04, 2025.

ApOs os cartazes anteriores terem desnaturalizado a memoria patologizante
(Cartaz 1) e introduzido o contradiscurso da neurodiversidade (Cartazes 2 e 3), este
cartaz assume a funcdo de letramento discursivo-critico. Ele preenche o vazio de
conhecimento (o "Nao Saber / Silenciamento" do Eixo 5, identificado na segéo 3.1)
que sustentava a evidéncia do estigma. Se a "Capsula do Tempo" revelou que os
alunos significavam o autismo a partir de nogbes vagas como "problema na cabega",
este cartaz substitui esse dizer do senso comum por um discurso cientifico-social,
fundamentado e ético.

O gesto de autoria mais significativo aqui é o deslocamento do modelo médico
para o modelo social. Os estudantes, agora na posi¢cao de sujeito-educadores, nao
listam "sintomas" de uma "doencga", mas sim "Sinais do autismo" (caracteristicas) e,
pontualmente, "Niveis de autismo". A escolha de focar nos "niveis" (Nivel 1, 2 e 3) é
uma opgao fundamental no processo de aprender sobre. Ela substitui o |éxico da
patologizacao ("autismo severo", "leve") pelo léxico da funcionalidade e suporte
("apoio leve", "apoio substancial"). Este movimento alinha-se perfeitamente a

perspectiva da inclusao (discutida em 1.4), que enxerga a deficiéncia ndo como uma
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tragédia individual, mas como uma demanda por transformagdo e apoio social
(Mantoan, 2006).

Outro ponto central é a disputa de sentidos no campo semidtico. Os alunos
demonstram uma consciéncia critica sobre a simbologia ao explicarem tanto o
"simbolo do quebra-cabega" quanto o "logotipo da neurodiversidade" (o infinito). Ao
fazerem isso, eles expdem a propria historia da representagédo do autismo. A incluséao
do simbolo do infinito - ecoando os cartazes anteriores - funciona como um ato de
filiacdo explicito: os estudantes n&o apenas aprenderam o novo paradigma de Singer
(1.1), mas estdo ativamente ensinando a comunidade escolar a adota-lo,
posicionando o simbolo da diversidade como a representacao preferencial.

Em sintese, este cartaz instrumentaliza o "novo olhar". Ele fornece a
comunidade escolar o novo léxico (sinais, niveis de apoio, neurodiversidade)
necessario para falar sobre o autismo de forma inclusiva, substituindo o "nao-dito" e o

"ja-dito" estigmatizante por um discurso fundamentado no respeito € no conhecimento.

Cartaz 5: "Legislagoes sobre o autismo"

Figura 10 - Cartaz 05

Ll

LEGISLACOES SOBRE
0 AUTISMO
A Lei Berenice Piana (Lei n° A Lei Romeo Mion (Lei n° 13.977/2020)
12.764/2012), e a Lei Brasileira de cria a Carteira de Identificagdo da
Inclusao (Lei n® 13.146/2015) ‘ Pessoa com Transtorno do Espgctro
reconhecem a pessoa com Transtorno | Autista (CIPTEA) para garantir
do Espectro Autista como pessoa com prioridade e direit‘c‘os.

deficiéncia para todos os efeitos legais,
garantindo-lhes direitos e protecao. |

Fonte: Elaborado pelo grupo de pesquisa 05, 2025.

Este cartaz materializa a fundamentacgéo teorica da segéo 1.4 ("Legislacao e
Educacéo Inclusiva no Brasil") desta dissertacdo. O gesto de autoria dos estudantes,
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aqui, consiste em deslocar o debate sobre o autismo de um campo puramente meédico
(visto nos dicionarios) ou social (visto no filme) para o dominio da cidadania e do
direito.

A escolha de focar nas leis € um ato discursivo de enorme poténcia. Como
discutido em 1.4, a legislacdo (como a Lei Berenice Piana) funciona como uma
formacao discursiva que intervém no interdiscurso, forcando uma ruptura com o pré-
construido. Ao destacarem que a lei "reconhece a pessoa com Transtorno do Espectro
Autista como pessoa com deficiéncia, garantindo-lhes direitos e protegéo”, os alunos
realizam um gesto de interpretagcdo que converge com a proposta teodrica: eles
mobilizam o discurso juridico como um contradiscurso para afirmar a identidade do
autista como um sujeito de direitos, e ndo de cura.

A posigao-sujeito dos estudantes desloca-se novamente: eles ndo sao apenas
sujeitos-analistas (Cartaz 1) ou sujeitos-educadores (Cartaz 4), mas se tornam
sujeitos- advogados da inclusdo. Eles estao informando a comunidade escolar que o
respeito a neurodiversidade nao é uma questao de "favor" ou "bondade", mas uma
injuncéo legal. Isso ataca diretamente a problematica do bullying (identificada na
"Capsula do Tempo", 3.1), mobilizando novos sentidos entre os colegas para que
identifiquem a violéncia verbal e a exclusao sejam significadas como pratica de
violagao de direitos.

A materialidade visual do cartaz reforga essa mensagem. A imagem da
balanga da justica posicionada ao lado do simbolo do autismo funciona como a
materialidade significativa da tese central discutida na fundamentacgao tedrica (seg¢ao
1.4): a de que os dispositivos legais ndo sao apenas textos normativos, mas operam
como uma formagao discursiva que desloca o autismo do campo estrito da patologia
para o dominio da cidadania e dos direitos. Além disso, a inclusdo da Lei Romeo Mion
e a imagem do préprio ativista - uma figura publica conhecida - inscrevem a lei, que
poderia permanecer abstrata, em algo concreto e visivel. Somado a isto, a Carteira de
Identificagcdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (CIPTEA) surge, assim,
como a materializacao desse direito no cotidiano.

Em sintese, este cartaz materializa a compreenséo, por parte dos estudantes,
acerca da dimenséo ético-politica da intervencao (justificativa, 1.3). Eles mobilizaram
o discurso juridico (a "discursividade legal" de 1.4) para consolidar a ressignificagao,
estabelecendo que o "novo olhar" sobre o autismo €, fundamentalmente, um olhar que

evidencia a cidadania e exige respeito por forga de lei.
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Cartaz 6: "Atengao!!! Autismo nao é timidez, xingamento, piada ou adjetivo"

Figura 11 - Cartaz 06
ATENCAO !!!

Pega a visdo!
do

AUTISMO o)
:

AUTEMe  NAO E % ,
‘ TIMIDEZ |

XINGAMENTO

; PIADA |
ADJETIVO 5
EUIDADO." |
| VOCE PODE ESTAR
7__PRATICANDO UM CRIME!

Fonte: Elaborado pelo grupo de pesquisa 06, 2025.

O cartaz 6, Figura 11, funciona como uma ruptura no interdiscurso (aquilo que
ja estava dito na escola como piada/xingamento), forcando o surgimento de uma nova
formacao discursiva sobre o autismo. Esta producgao articula o conhecimento sobre a
neurodiversidade (Cartazes 2-4) a autoridade do discurso juridico (Cartaz 5) para
deslegitimar o discurso do estigma, mapeado na génese da pesquisa. Ao operar a
interdicdo da ofensa, o material materializa o objetivo ético-politico da intervencéo e
reorganiza o0 espacgo enunciativo, preparando o terreno discursivo para as etapas

seguintes, voltadas ao acolhimento e a exemplificagao social.

Cartaz 7: "Precisa de ajuda? Anote ai!"

O cartaz 7, Figura 12, representa um momento decisivo no percurso de
ressignificagdo: o deslocamento do discurso da teoria para a pratica discursiva
material. Apds a intervencéao ter desconstruido o estigma (Cartaz 1), apresentado o
contradiscurso (Cartazes 2-4), firmado os direitos (Cartaz 5) e proibido a violéncia

(Cartaz 6), este cartaz responde a pergunta: "O que fazemos agora?"



74

Figura 12 - Cartaz 07

.3

Fonte: Elaborado pelo grupo de pesquisa 07, 2025.

A posicao-sujeito dos estudantes sofre um novo deslocamento. Eles passam
a se inscrever no discurso como agentes comunitarios e multiplicadores de
informagdo. O enunciado "Precisa de Ajuda? Anote Ai!" configura-se como um
acontecimento discursivo, que materializa a transigdo da empatia (Eixo 3 da analise
inicial, 3.1) para a pratica da alteridade. Os alunos deixam de ocupar a posigao de
meros observadores do sofrimento alheio para se constituirem como sujeitos que
intervém na memodria instalada, oferecendo ativamente caminhos de apoio.

O gesto de autoria mais relevante reside na ancoragem sécio-histérica da
intervencao. Ao mapearem e divulgarem instituicdes de referéncia — como a AMA e
o0 CRIDAC —, os estudantes conectam o trabalho pedagoégico a materialidade do
contexto local de Mato Grosso.

Essa especificidade é fundamental: a ressignificagdo extrapola o exercicio
puramente gramatical ou abstrato, rompendo os limites do espago escolar para se
inscrever na exterioridade. Ao orientar a comunidade sobre os equipamentos de
suporte disponiveis na regido, a intervengcdo configura-se como um gesto de
interpretacdo que produz efeitos de sentido reais na rede sociopolitica local,
transformando o dizer académico em um instrumento de pratica social.

Do ponto de vista tedrico, este cartaz materializa o modelo social de inclusio.
Se a memodria discursiva patologizante isolava o individuo ao fixar o sentido no

"déficit", esta produgao opera o deslocamento: apresenta uma rede de apoio e destaca
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a "equipe multidisciplinar". Ela interpela a formacédo discursiva da excluséo
(identificada no Eixo 2) com um discurso de acolhimento institucionalizado, alinhando-
se a perspectiva de Mantoan (2006). Para a autora, a inclusdo implica uma mudanga
de paradigma que exige a reorganizagao das estruturas escolares e a criacdo de redes
de suporte que garantam o acesso e a permanéncia de todos, sem distingdes.

Em sintese, a analise deste cartaz remete a definicdo fundadora de Orlandi
(2015, p. 21), para quem o discurso € o “efeito de sentido entre interlocutores”. O que
observamos aqui € a instauragao de uma nova relagao entre esses interlocutores: os
estudantes deixam de ocupar a posi¢ao daqueles que estigmatizam para assumir a
posicdo de mediadores da cidadania. O efeito de sentido produzido ndao € mais o do
isolamento, mas o do pertencimento e do suporte, evidenciando que a ressignificagao

do autismo se efetiva quando a linguagem reorganiza as rela¢gdes na comunidade.

Cartaz 8: "Cine Pipoca!"

Esta produgédo funciona como um arquivo da memoria do percurso de
ressignificagao, materializando o que a segao 3.3 desta dissertagéo caracterizou como
um significativo acontecimento discursivo: a exibicao do filme “O Milagre de Tyson”.
O cartaz cumpre a funcao de registrar a instancia em que a intervengao mobilizou,
para além da anadlise conceitual, processos de identificacdo e subjetivacdo do
estudante, fornecendo um contradiscurso narrativo que desestabiliza a meméoria

cristalizada do estigma.

Figura 13 - Cartaz 08
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Cine Pipoca!

Fonte: Elaborado pelo grupo de pesquisa 08, 2025.
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O gesto de autoria dos estudantes é evidente na escolha das imagens. Eles
nao se limitaram a usar o péster oficial; eles selecionaram frames que sintetizam os
conflitos centrais da dissertagdo. Destaca-se a cena do protagonista com o pai, que
ressoa a discussao sobre a incompreensao familiar; a cena na escola, que materializa
visualmente o problema do bullying e isolamento (identificado no Eixo 2, se¢ao 3.1);
e, por fim, a cena de Tyson correndo, que simboliza a superacéao frente ao estigma
que lhe foi imposto, refutando diretamente a memoaria discursiva patologizante do
autista como "incapaz" ou "desligado" (vista no Cartaz 1).

Ao selecionar essas cenas, os alunos demonstram que compreenderam o
filme através da lente da intervencao, identificando-o como uma refutacéo direta ao
"ja-dito" estigmatizante (Orlandi, 2015).

A posicao-sujeito dos estudantes desloca-se novamente, configurando um
processo de ressignificagao discursiva. A imagem da mesma aluna dos cartazes 1 e
3 retorna, agora, em um acontecimento enunciativo de recomendagao: "Quer saber
mais?!? Sem spoiler kkk! Assiste Ia! Vale muito a pena!". O uso do interdiscurso digital
("kkk") € um forte indicio de que o objeto simbdlico (o filme) foi inscrito na memoaria
discursiva dos sujeitos; o que era um objetivo pedagdgico estabilizado transformou-
se em uma formacao enunciativa na qual os estudantes, ao ocuparem a funcao de
interlocutores ativos, produzem novos sentidos para seus pares.

Em sintese, este cartaz ndo significa o autismo como um conteudo isolado,
mas materializa o processo de sua ressignificagdo. Ele sustenta o "novo olhar" (Cartaz
2) ao inscrevé-lo em uma formacao discursiva pautada pela subjetividade e pelo afeto,
funcionando como uma evidéncia discursiva de que a neurodiversidade, para além de
um efeito de conceito (Cartaz 3), constitui-se como um espago de dizer sobre as
potencialidades, conforme se depreende dos gestos de interpretacdo observados nas

cartas dos estudantes (seg¢ao 3.3).

Cartaz 9: "Autistas famosos"

O cartaz 9, Figura 14, funciona como um dispositivo de validagdo e
exemplificacdo do contradiscurso da neurodiversidade (apresentado nos Cartazes 2
e 3). Sua funcédo estratégica € promover um deslocamento na memoria discursiva do

déficit, com provas sociais e concretas, a memoria discursiva do déficit (o Eixo 1 da
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secao 3.1), que associa o0 autismo a incapacidade, ao "nao saber nada" ou ao "nao

entender nada".

Figura 14 - Cartaz 09

AUTISTAS FAMOSOS

CEO da Tesla e SpaceX, Elon Musk disse que é autista e Ja se
referiu a si mesmo como neurodivergente. Ele falou sobre o
seu diagnéstico no show de comédia “Saturday Night Live
“As vezes, depois de dizer algo, tenho que dizer o que
significa, Olha, eu sel que as vezes digo ou posto colsas
estranhas, mas é assim que meu cérebro funciona”, brincou.

A cantora SIA e compositora australiana Sia é uma das
famosas que se declarou autista. O diagnéstico fol quando
ela tinha 46 anos."Por 45 anos, eu pensel ‘Tenho que colocar
meu traje humano'. E somente nos Glitimos dols anos eu me
tornel totalmente eu mesma”, disse ela em entrevista a um
podcast

Danilo Gentill
o ator leiro, Danilo Gentili
revelou seu diagnostico de autismo em 2020. Ele revelou o
ao uma com a mesma

condicdo em seu programa “The noite™

“Sabia que eu também fui diagnosticado? Tem um ano e
pouco e eu fiz teste @ me diagnosticaram com nivel de
espectro autista. Me falaram que ou precisaria fazer outros
exames de acompanhamento para ver qual era o nivel, mas
eu n#o quis. Se sou autista ndo quero saber, ji sou assim o jo
era”, afirmou o apresentador.

Fonte: Elaborado pelo grupo de pesquisa 09, 2025.

A posicéo-sujeito dos estudantes € a de pesquisadores. Ao deslocarem-se
simbolicamente do espaco escolar, os estudantes buscam, no interdiscurso midiatico
— constituido pelo “ja-dito” da esfera publica — as condi¢gbes para validar o “novo
olhar” como uma realidade discursiva. Este gesto de autoria funciona como um
desdobramento do processo de significagao do filme “O Milagre de Tyson” (Cartaz 8):
enquanto a narrativa filmica produzia efeitos de sentido sobre a potencialidade no
plano do singular, a evocacéao destas figuras publicas (Elon Musk, Sia, Danilo Gentili)
desloca o dizer para uma formacgao discursiva de alcance social amplo. O que se
observa €& o funcionamento do interdiscurso pautado no paradigma da
neurodiversidade (Singer, 2019), que se materializa nas escolhas enunciativas dos
estudantes:

Elon Musk: Ao selecionarem a sequéncia discursiva “mas € assim que meu
cérebro funciona”, os estudantes apreendem o funcionamento do paradigma da
neurodiversidade. Eles demonstram ter entendido que o "novo olhar" nao se trata de
"cura" (o modelo patoldgico), mas de reconhecer um modo de funcionamento cerebral
diferente, exatamente como propds o Cartaz 3 ("jeitinho de entender o mundo").

Sia e Danilo Gentili: As falas sobre o diagnodstico tardio ("me tornei totalmente

eu mesma", "ja sou assim e ja era") sdo cruciais. Os estudantes utilizam essas
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formulacbes para materializar o deslocamento do autismo do dominio da “doenga”
(formagao discursiva médica) para o dominio da identidade (formagao discursiva
social). O diagnéstico ndo é apresentado como uma sentenga, mas como uma
afirmacao identitaria, um ato de autoconhecimento.

Em sintese, este cartaz ataca o estigma em sua raiz. Ao associar o autismo a
figuras de sucesso (um CEO, uma artista internacional, um comunicador), os
estudantes promovem uma ruptura na filiagao discursiva que historicamente vincula o
“ser autista” a “incapacidade. Eles evidenciam a comunidade escolar que o autismo
nao € um impeditivo, mas uma caracteristica de pessoas que, como qualquer outra,

possuem singularidades e potencialidades.

Cartaz 10: "Data importante!"

Figura 15 - Cartaz 10

DATA
IMPORTANTE ! [l 7/ DIEAR A

Enquante exsistir)

AMNMDR:

NA. HAVERA

9 d\ferengass‘
2 de abril - Dia Mundial éa
- Conscintizachs do Autismd

Fonte: Elaborado pelo grupo de pesquisa 10, 2025.

Este cartaz final funciona como a consolidagdo da dimensao social de todo o
percurso da acdo interventiva, convocando a comunidade escolar a participar
ativamente do processo de ressignificacdo. O gesto de autoria dos estudantes, neste
ponto, reside no objetivo de institucionalizar esse novo olhar: ao vincularem o trabalho
ao 'Dia Mundial de Conscientizagao', os estudantes transcendem o evento pedagoégico
pontual e inscrevem a tematica na memoria institucional, acionando o interdiscurso

que regula as praticas sociais da escola. Dessa forma, buscam garantir a regularidade
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€ a permanéncia da circulagao desses sentidos inclusivos na memodria institucional da
escola.

O enunciado central selecionado pelos alunos, "O autismo nao limita as
pessoas. Mas o preconceito sim, ele limita a forma como as vemos e 0 que achamos
que elas sao capazes.", funciona como o efeito de sentido que sintetiza todo o
percurso da intervengao.

Nesse recorte, os estudantes, ao ocuparem a posi¢ao-sujeito de sujeitos-
analistas, promovem um entrelagamento entre o paradigma social da inclusdo e a
materialidade discursiva produzida. O enunciado opera uma ruptura com o discurso
do déficit (Eixo 1, secao 3.1) ao desestabilizar a premissa de que o "autismo limita".
Ao mesmo tempo, o dizer dos estudantes desloca a determinagdo do problema da
condigao bioldgica para as “barreiras atitudinais” (Mantoan, 2006), evidenciando como
o estigma funciona enquanto mecanismo de interdicdo. Sob a otica da AD, ao
afirmarem que o preconceito “limita a forma como as vemos”, os sujeitos explicitam a
exterioridade do discurso (Orlandi, 2015): a percepcéo de que a linguagem néo é
transparente, mas um processo de significagdo que constitui o modo como o sujeito é
significado e as possibilidades de sua existéncia social.

Ao marcarem o "2 de abril - Dia Mundial da Conscientizagdo do Autismo" os
estudantes filiam sua intervengao local a um movimento global, o que altera as
condigbes de produgdo do seu dizer, conferindo-lhes autoridade e legitimidade
institucional. Este ato garante que a memoria discursiva da inclusdo, que eles
trabalharam para construir, seja reativada anualmente, estabelecendo um embate no
interdiscurso escolar contra o ja-dito do estigma, que historicamente cristaliza sentidos
de excluséo.

O enunciado complementar, "Enquanto existir amor ndo havera diferencas”,
reitera a formagéao discursiva da empatia (Eixo 3, se¢ao 3.1) como o antidoto afetivo
para o preconceito. Em suma, o cartaz finaliza a intervencdo transformando a

ressignificagdo de um projeto pedagdgico em um compromisso civico e continuo.
Cartaz: Espac¢o mural interativo
A culminancia da exposi¢ao nao foi apenas a exibicdo passiva dos cartazes,

mas um convite ativo a comunidade escolar para participar do processo de

ressignificagdo. A exposi¢ao foi concluida com um dispositivo de interpretagcdo: uma
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folna em branco que convoca a alteridade, intitulada: "DEFINA EM UMA FRASE O
QUE VOCE APRENDEU COM ESSE MURAL SOBRE O AUTISMO", conforme
podemos ver na Figura 16.

Este gesto de autoria final dos estudantes € profundamente significativo.
Primeiro, ele materializa a prépria nogao de circulagao discursiva (Orlandi, 2015), que
era um objetivo central (se¢ao 2.3.4). Os cartazes ndo se encerram em si mesmos;
constituem-se como um acontecimento enunciativo que interpela o outro (o
leitor/colega), convocando-o a ocupar uma posi¢céo-sujeito diante do dizer. Segundo,
este espaco em branco transforma a comunidade escolar de mera espectadora em
participante ativa da ressignificagdo. Ao pedir que o leitor defina o que aprendeu, o
dispositivo convida o sujeito-leitor a produzir derivas, materializando os efeitos de

sentido da intervengao e registrando seu proprio deslocamento discursivo.

Figura 16 - Cartaz Espag¢o mural interativo

DEFINA EM UMA
FRASE O QUE VOCE
APRENDEU COM ESSE
MURAL SOBRE O
AUTISMO:

Fonte: Elaborado pelo autor, 2025.

Por fim, este espagco materializa a incompletude fundamental da linguagem
(Orlandi, 2015), um reconhecimento de que o processo de ressignificagdo nunca esta
fechado. O dispositivo opera a passagem do mural enquanto “monumento” — registro
estatico do fazer pedagodgico — para o mural enquanto arquivo vivo, que sustenta a
producdo de novos dizeres e assegura a circulagdo do contradiscurso da

neurodiversidade no interdiscurso escolar.
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Pedagogicamente, esta atividade esteve em plena consonancia com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que, por meio da habilidade (EF69LPQ7),
orientou a produgao de textos do campo de atuagdo na vida publica, considerando
sua adequagao as condi¢des de produgao, ao contexto de circulagdo e aos objetivos

enunciativos propostos.

Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacéao
ao contexto producéo e circulacdo — os enunciadores envolvidos, os
objetivos, o género, o suporte, a circulagdo —, ao modo (escrito ou oral;
imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou
semiodtica apropriada a esse contexto, e aos recursos coesivos que
pontuam a progressao tematica e criam outros efeitos de sentido
(causal/efeito, comparacao, exemplificacdo etc.) (Brasil, 2018).

Na elaboragao dos dispositivos (cartazes), os sujeitos foram instigados a
mobilizar materialidades linguisticas e semiéticas de modo a intervir sobre os sentidos
estabilizados. Ao exercerem o gesto de autoria, os estudantes produziram fissuras
nas formagdes discursivas dominantes, deslocando o autismo do lugar do estigma.
Assim, a linguagem constituiu-se como um espaco de embate ideoldgico, no qual o
dizer deixa de ser mera reprodugdo para se tornar um acontecimento de

ressignificagao da alteridade.

3.4.1 A circulacdo dos dizeres: a enunciagdo publica como gesto de autoria e

resisténcia.

Logo apds a producédo dos cartazes, o percurso interventivo avangou da
autoria para a circulacdo discursiva, etapa metodologica essencial para que a
ressignificagao extrapolasse os limites da sala do 7° ano, permitindo que os sentidos
produzidos entrassem em deriva e pudessem, de fato, disputar espaco no
interdiscurso da comunidade escolar.

Essa circulagdo, como registram as imagens (Figura 17, 18, 19), foi
orquestrada em dois momentos estratégicos:

O primeiro momento materializou-se no auditério da escola, por meio de
apresentagcoes orais (Figura 17). Nessa instancia, os estudantes do 7° ano,
deslocando-se da posi¢cao de aprendizes para a posigao-sujeito de enunciadores de
um novo saber, socializaram suas produg¢des com as turmas de 8° e 9° anos. Tratou-

se de um evento que transcendeu a simples exposi¢cao escolar e configurou-se como
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um ato de enunciagao publica e tomada de posi¢ao. Os alunos-autores ndo apenas
exibiram os cartazes, mas sustentaram oralmente a loégica do percurso de
ressignificagdo: narrando desde a desestabilizagdo dos sentidos de dicionario (Cartaz
1) até a consolidagdo do contradiscurso da neurodiversidade (Cartaz 3) e a

deslegitimacao do estigma (Cartaz 6).

Figura 17 - Apresentagao aos estudantes dos 8° e 9° anos

DATA
IMPORTANTE !

5
uivo do autor, (2025).

Fonte: Arq

O segundo momento foi a instalagdo do mural completo em um corredor de
grande acesso da escola (Figura 18). Nesta fase, o mural passou a funcionar
plenamente como um "monumento discursivo" (Petri, 2008) acessivel a todos da
comunidade escolar, convidando-os a interagir com o painel final ("Defina em uma

frase...") e a se tornarem, eles mesmos, parte do processo.
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Figura 18 - Mural interativo patio escolar

Fonte: Arquivo do Autor, (2025).

A ressonancia discursiva observada no corpo discente, ao interagir com as
materialidades expostas no patio (Figura 19), reitera que a intervencéo se configurou
como um acontecimento discursivo (Orlandi, 2015). Este rompimento da memodria
instalada no cotidiano escolar mobilizou processos de identificacdo e afetos,
cumprindo a funcdo de desestabilizar sentidos pré-construidos sobre o autismo e
instaurar uma deriva que coloca novas possibilidades de dizer em ampla circulacao

na comunidade.

Figura 19 - Participagdo da comunidade escolar mural interativo (patio externo)

Fonte: Fonte: Arquivo do Autor, (2025).
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3.5 Deslocamentos e rupturas: a percepgao final (Capsula do Tempo - Fase 02)

Finalizada a etapa de socializagdo dos cartazes e a instalagcdo do mural,
reunimo-nos para a abertura da “Capsula do Tempo” (Figura 20).

A expectativa dos envolvidos era visivel, os sujeitos encontravam-se na
iminéncia de confrontar o seu préprio arquivo, ou seja, a memoria discursiva que
sustentava seus dizeres no estagio inicial da pesquisa. Alguns nao recordavam com
precisdo o que haviam escrito meses antes e manifestavam curiosidade em reler seus
registros iniciais. Antes da abertura, contudo, responderam ao ultimo formulario, cujos
dados seriam posteriormente confrontados com os da primeira fase. A pergunta
implicita, porém, latente era: “O que mudou?”. Embora o deslocamento nas praticas
discursivas ja se manifestasse no cotidiano escolar — notadamente pelo
silenciamento do uso pejorativo do termo 'autismo' como insulto — os estudantes
buscavam a legitimacdo dessa mudanca no registro escrito. Os estudantes
aguardavam pela materialidade desse confronto, buscando identificar nos préprios

dizeres as marcas da ruptura entre o “antes” e o “depois”.

Figura 20 - Abertura da capsula do tempo

Fonte: Projeto de pesquisa, 2025.
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Seguem as perguntas utilizadas no Formulario Final Capsula do Tempo
(FFCT- em anexo):

Vivenciamos varias atividades muito legais sobre o tema autismo, assistimos
filmes, realizamos pesquisas em diversos dicionarios, produzimos cartazes,
realizamos debates etc. De certa forma, nos aproximamos mais do universo autista.
Hoje o que significa o termo "autismo" para vocé? Como vocé o descreveria com suas
préprias palavras?

Depois de tudo que estudamos se vocé presenciar alguma situagédo em que o
termo autista é utilizado de forma inadequada, um “xingamento”, qual sera a sua
reacao? Imagine que vocé esta participando ativamente de uma campanha de
conscientizagao sobre o autismo em sua escola, e vocé tem que produzir um cartaz
sobre o tema para colocar no mural principal da escola. Qual frase estara presente
em seu cartaz?

Os estudantes responderam ao questionario com atencéo. Apds o término,
solicitamos que mantivessem os formularios atuais em méaos para o cotejo imediato
com as respostas iniciais, a serem resgatadas da capsula. A expectativa do grupo era
evidente. A disposi¢ao da sala em circulo favoreceu a circularidade dos sentidos e a
interpelacao mutua entre os pares, consolidando um espacgo de escuta e confronto
com o outro. Nesse momento, instaurou-se uma atmosfera de responsabilidade
enunciativa, configurando condi¢ées de produgéo singulares para que os sujeitos
confrontassem a historicidade de seus proprios dizeres.

Depois de receberem cada um o seu formulario inicial, com o formulario final
em maos, eles foram convidados a expor seus discursos e discutirmos as mudancas
ocorridas.

A adesao a atividade foi expressiva: a quase totalidade dos estudantes optou
por socializar seus registros e compartilhar as mudancas percebidas. A cada relato,
mediamos a discussdo para evidenciar o percurso realizado, observando como o
interdiscurso foi mobilizado para produzir novos efeitos de sentido na pratica cotidiana
(Figura 21).
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Figura 21 - Atividades comparativas dos discursos antes e pds atividades

Fonte: Arquivo do Autor, (2025).

Para a constituicdo do corpus, procedemos ao recorte de Sequéncias
Discursivas (SD) de cinco estudantes, orientados pela dominancia de marcas de
deslocamento. Tal selecdo pautou-se na representatividade discursiva: foram
priorizados os enunciados cujas pistas linguisticas materializam processos de deriva
e rupturas com as formacgdes imaginarias que sustentavam os sentidos iniciais do
grupo. A seguir, apresentamos quadros comparativos que confrontam os recortes
enunciativos da Fase 01 com os da Fase 02, permitindo uma analise que evidencia o
embate com o "ja-dito" e a inscri¢do de novos efeitos de sentido na memdria discursiva
dos sujeitos.

Metodologicamente, esta etapa da pesquisa-intervencao caracterizou-se n&o
apenas pela reabertura fisica da capsula do tempo, mas, fundamentalmente, pela
configuragédo de um dispositivo de interpretagéo. Tal dispositivo permitiu apreender o
funcionamento do percurso pedagodgico e dar visibilidade a materialidade discursiva
dos deslocamentos de sentido operados pelos sujeitos. Se a Fase 01 (seg¢ao 3.1) nos
forneceu o recorte do estado discursivo inicial — marcado pela hegemonia de uma

formacao discursiva patologizante (Eixo 1), pelo silenciamento constitutivo (Eixo 5) e
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por uma empatia passiva (Eixo 3) —, esta Fase 02 permite-nos analisar as rupturas,
as derivas e a emergéncia de uma posigao de resisténcia consolidada.

O formulario da segunda fase da “capsula do tempo”, instrumento de coleta
desta fase foi estrategicamente redesenhado. Diferente do diagnostico inicial, este
formulario continha apenas trés questdes-chave, cada uma configurada para provocar
uma tomada de posigao do sujeito. A primeira pergunta visava sondar o deslocamento
direto do sentido, verificando como os alunos, apds a intervengao, definiiam o
autismo. A segunda buscava verificar as hipoteses de uso desse novo saber em um
cenario de conflito (o xingamento). Por fim, a terceira interpelava os estudantes a
assumirem a posicao-sujeito de autores (Orlandi, 2015), consolidando e propondo
novos dizeres sobre o tema.

Para conferir visibilidade analitica a esse processo, elaboramos quadros
comparativos que confrontam os enunciados produzidos na fase inicial e na fase final
da pesquisa. Destacamos as trés questdes-chave que funcionam como fio condutor
para demonstrar o percurso de ressignificacdo. A analise dessas respostas permite
evidenciar, na materialidade linguistica, os deslocamentos de sentido operados pelos
estudantes e a reconfiguragcao de suas posi¢gdes em relacdo a memoria discursiva
sobre o autismo.

O Quadro 12 apresenta uma analise comparativa, a partir das perguntas

trabalhadas.

Quadro 12 - Analise 01 das respostas capsula do tempo

Fase 01 — pergunta Fase 02 pergunta Estudante

Vivenciamos varias atividades muito
legais sobre o tema autismo,
No recreio, na internet ou na TV... o | assistimos filmes, realizamos
termo "autismo" aparece muito, | pesquisas em diversos dicionarios,
mas sera que todo mundo entende | produzimos cartazes, realizamos
0 que realmente  significa? | debates etc. De certa forma, nos
Se um colega te perguntasse hoje | aproximamos mais do universo
"o que é autismo?", como vocé | autista. Hoje o que significa o termo
explicaria com suas palavras? "autismo" para vocé? Como vocé o
descreveria com suas proprias
palavras?

Respostas: D Respostas: G

Autismo €& um problema que | Eu descreveria como uma forma de
algumas pessoas nascem com | enxergar o mundo, enxergar de J.E.
ele.
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uma forma diferente, cada um vé
de um jeito.

O autismo é uma crianga que de
acordo com a genética do pai e

Para mim autismo ndo é uma
doenca e sim um tipo de

transtorno cerebral.

da m&e ela nasce com . ~

a . . capacidade, ndo é porque uma AJ.
deficiéncia no cérebro, pois a . . ~

” . ~ <~ .| pessoa € autista que ela ndo pode
genética do pai e da mae néo da .
fazer coisas que qualquer um faz.

certo.
E uma doenga mental que tem 3 | Seria uma pessoa que tem uma AB
niveis. forma diferente de vé o mundo. T
. O autismo nao é uma doencga, € um
E uma doenca cerebral. ¢ L.V

Uma doenca que afeta a cabeca

Os autistas sdo pessoas normais,

de algumas pessoas e meche
com a cabecga, e diversas vezes
0S movimentos de uma pessoa.

mas eles tem um modo diferente de .S
entender o mundo.

Fonte: Arquivo do autor, 2025.

A analise da primeira questado, que retomava a definicdo do autismo, revelou
um silenciamento quase completo do Eixo 1 (Discurso Médico-Patologico). Os
enunciados que na Fase 01 se ancoravam na memoaria discursiva da "doenga" ou do
"problema cerebral", deram lugar ao Iéxico apropriado durante a intervencgao (segdes
3.2 e 3.4). Os discursos passaram a se filiar a discursividade da neurodiversidade,
utilizando termos como "jeito de ser", "funcionamento cerebral diferente" e "uma forma
de diversidade", em alinhamento direto ao paradigma de Judy Singer (sec¢do 1.1) e
aos saberes expostos nos cartazes. O Eixo 5 (Nao Saber / Silenciamento)
desapareceu, indicando que o vazio enunciativo inicial deu lugar a uma tomada de
posicao sustentada por novos dizeres.

Dando continuidade ao cotejo, apresentamos o Quadro 13 que traz a analise
da segunda questao, que desloca o sujeito para um cenario de simulagao de pratica

social.



Quadro 13 - Analise 02 das respostas capsula do tempo

&9

Fase 01 — pergunta

Fase 02- pergunta

Estudante

Quando alguém usa “autista” como
ofensa, dizendo coisas como “cara,
vocé ¢é autista? N&ao entende
nada!”, imagine como deve ser
para uma pessoa autista ouvir isso.
O que vocé acha que passa na
cabeca e no coracao dela nesse
momento? Como isso pode afetar o
dia a dia dela na escola?

Depois de tudo que estudamos
se Vvocé presenciar alguma
situagao onde o termo autista é
utilizado de forma inadequada,
um “xingamento”, qual sera a
sua reacao

Resposta:

Resposta:

Eu acho que a pessoa pode se
ofender por conta dela ser assim,
pode se sentir excluida.

Corrigir o colega dizer que ¢é
errado fazer bullying com um
colega €& crime, ainda mais
autista, nao pode isso.

J.E

Ela deve se sentir muito triste
porque nao € culpa dela ser assim
e as pessoas acabam com a
autoconfianga dela.

Eu ia falar com a pessoa que
xingou, ela ndo pode fazer isso!
E as pessoas que vivenciarem
isso podem denunciar é crime!

AJ.

Muito mal, muito triste.

Eu ia ficar com muita indignacao.

A.B.

Isso pode afetar o dia dela e ela
pode tomar decisbes especiais
como suicidio, assassinato etc.

Chamar um psicélogo, quem faz
isso esta errado. Isso nao se faz!

D.R.

Triste.

Eu falaria que é errado

L.V

Fonte: Arquivo do Autor, (2025).

Podemos considerar que o deslocamento mais significativo € observado na
analise da segunda questao (Tabela Pergunta 2), que confrontava o aluno com a cena
do uso pejorativo do termo. Na Fase 01, esta pergunta investigava apenas o que o
outro sentia, e os discursos, embora empaticos, materializavam uma posi¢ao sujeito-
passivo (Eixo 3), focando na tristeza da vitima: "Ela deve se sentir muito triste", "pode
se sentir excluida", "Muito mal, muito triste".

Em contrapartida, os enunciados da Fase 02, apés a intervencéao, revelam
uma ruptura discursiva fundamental. O sujeito-aluno abandona a posi¢cdo de
observador passivo e assume uma posi¢ao-sujeito interventiva, alinhada ao Eixo 4
(Contradiscurso). O discurso da empatia ("tristeza") é substituido pelo discurso da
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acgao ("Eu ia falar com a pessoa que xingou...", "Corrigir o colega.") e pela indignacao
("Eu ia ficar com muita indignagao").

Essa transformacéo evidencia a apropriagéo do referencial legal (discutido na
secdo 1.4) e do contradiscurso ético-politico (materializado nos Cartazes 5 e 6). A
justificativa da acdo nao é mais apenas "porque o colega fica triste", mas porque "é
errado" e, fundamentalmente, "é crime". O enunciado do estudante A.J. "Eu ia falar
com a pessoa que xingou, ela ndo pode fazer isso! E as pessoas que vivenciarem isso
podem denunciar é crime!" é a materializagcao do deslocamento de um saber do senso
comum para um letramento discursivo critico. O sujeito-aluno ndo apenas identifica a
violéncia simbdlica, mas mobiliza o interdiscurso juridico como mecanismo para
interditar o sentido pejorativo, utilizando o saber como ferramenta de intervencgéo
social.

A terceira analise comparativa baseou-se em uma pergunta idéntica as duas
fases, com a intengdo de publicizar os resultados e consolidar a posicdo dos
estudantes como sujeitos autores, aquele que, ao assumir a responsabilidade pelo
seu dizer, produz um gesto de interpretacdo que rompe com a repeticdo mnemaonica
de sentidos cristalizados (Orlandi, 2015). Ao serem interpelados pela questao:
Imagine que voceé esta participando ativamente de uma campanha de conscientizagao
sobre o autismo em sua escola, e vocé tem que produzir um cartaz sobre o tema para
colocar no mural principal da escola. Qual frase estara presente em seu cartaz?"
(Fonte: projeto de pesquisa).

Nesse contexto, os discentes foram desafiados a materializar sua nova

percepgcao em enunciados autorais, conforme apresentado no Quadro 14.

Quadro 14 - O funcionamento do dizer: deslocamentos de sentido e processos de

ressignificagcao

Discurso fase 01 atividade Discurso fase 02 atividade Estudante
capsula do tempo. capsula do tempo.
Fazer brincadeira de mau gosto Autismc_> néo’ ¢ doenga, quem
bullying com autismo & crime ’ | tem autismo é como uma pessoa J.E.
' normal.
Chamar qualquer pessoa de autista Os aUt'Staf $80 pessoas hormais
como e ndo devemos tratar eles A.J.

€ bullying e podemos denunciar. com diferencas.

Cada um tem o seu modo de ver

0 mundo. A.B.

Autismo bullying, racismo.
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Nao faca isso! Isso é crime! Isso . o . .

~ ¢ Autismo nao é brincadeira. D.R.
nao se faz!
Autistas sdo legais. Existem autistas famosos. L.V

Fonte: Fonte: Arquivo do Autor, (2025).

Finalmente, a terceira pergunta cumpriu a fungdo de consolidar a posigéo-
sujeito autor. Ao serem convidados a produzir um novo enunciado sobre o tema, os
estudantes ndo mais hesitaram e nem reproduziram o estigma. Seus discursos
materializaram-se como a inscricdo em uma nova filiagdo discursiva, pautada no
léxico do respeito, da diversidade e da cidadania. Essa nova filiacdo de sentidos,
assumida coletivamente, consolida o éxito da intervencdo ao evidenciar que a
Formacao Discursiva (FD) patolégica perdeu sua dominancia no interdiscurso dos
sujeitos participantes. Tal deslocamento marca a interdigdio de sentidos
estigmatizantes e permite a emergéncia de dizeres inclusivos, que passam a significar
o autismo sob o paradigma da neurodiversidade.

Em suma, a analise comparativa das duas fases da "Capsula do Tempo"
comprova a eficacia da pesquisa-intervencao. O percurso pedagogico funcionou como
um dispositivo de interpretagdo para (1) desnaturalizar a memoria patologizante (Eixo
1) e (2) romper com o silenciamento (Eixo 5) com um contradiscurso ético, legal e,
fundamentalmente, social. Os principais achados que validam a hipotese desta
dissertagdo sao, portanto, a adogcdo do paradigma da neurodiversidade —
substituindo o sentido de "doencga" pelo de "diferenca" ou "maneira diferente de
perceber o mundo" — e a transformacao da empatia passiva em agao interventiva,
ancorada na filiagao ao discurso juridico ("é crime"). Fica demonstrado que é possivel,
através de uma intervencao pedagdgica discursivamente fundamentada, promover a

ressignificagao positiva do autismo no ambiente escolar.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A presente dissertac&o originou-se da inquietacédo provocada pela observagao
de um acontecimento discursivo recorrente no ambiente escolar: o uso pejorativo do
vocabulo "autismo" como xingamento e adjetivacdo negativa entre estudantes do 7°
ano do Ensino Fundamental. Diante dessa problematica, este trabalho estabeleceu
como objetivo geral promover a ressignificacao positiva do termo "autismo" no
ambiente escolar por meio de agao interventiva pedagdgica constituida por atividades
de leitura e de escrita, fomentando praticas educacionais inclusivas na e para a
comunidade escolar.

Para alcancar tal objetivo, adotou-se o delineamento da pesquisa-intervengao
de natureza qualitativa. O suporte tedrico construido ao longo da pesquisa agéo
investigacao articulou os fundamentos da Analise de Discurso (AD) de linha francesa
(Orlandi, 2015) e a Historia das lIdeias Linguisticas (HIL) com o paradigma da
Neurodiversidade (Singer, 2019). Essa interlocucao tedrica mostrou-se indispensavel
para sustentar a premissa central do trabalho: a de que o uso pejorativo do termo nao
constitui um ato de fala isolado, mas a materializacdo de uma meméoria discursiva o
('ja-dito') de matriz médico-patoldgica, historicamente sedimentada em artefatos como
os dicionarios (Nunes, 2009; Petri, 2008).

O percurso metodoldgico foi estruturado para atuar sobre essa memoaria. A
primeira fase da atividade "Capsula do Tempo" (seg¢do 3.1) funcionou como
diagndstico, confirmando a hegemonia do discurso patologizante (Eixo 1, "doenca",
"problema cerebral") e do silenciamento (Eixo 5, "ndo sei"), que juntos sustentavam o
estigma.

A intervencdo pedagodgica propriamente dita iniciou-se com atividades para
tentar desnaturalizar esses sentidos, através da pesquisa lexicografica (segéo 3.2), e
avancgou para a introdugao de um contradiscurso afetivo com a analise do filme "O
Milagre de Tyson" (segéo 3.3). A culminéncia da interveng¢ao deu-se na produgao dos
cartazes (secao 3.4) e a exposi¢cado dos mesmos aos pares 0 8° e 9 ° anos, momento
em que os estudantes se deslocaram para a posigao-sujeito autor. Nessa etapa, eles
nao apenas se apropriaram do Iéxico da neurodiversidade, mas também mobilizaram
o discurso juridico (se¢do 2.4) para interditar (proibir) ativamente o xingamento,

associando-o ao "crime" de bullying (Cartaz 6).
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Finalmente, a andlise comparativa com a Fase 02 da "Capsula do Tempo"
(secéo 3.5) permitiu comprovar os efeitos da intervengao. A pesquisa demonstrou um
duplo deslocamento discursivo:

No eixo conceitual: observou-se o silenciamento da memoéria patologizante
(Eixo 1) foi soterrada. O "nao sei" (Eixo 5) foi preenchido, e os alunos passaram a
ressignificar o autismo através do paradigma da neurodiversidade, com enunciados
como "uma maneira diferente de perceber o mundo".

No eixo ético-pratico: A empatia passiva (Eixo 3) foi transformada em acao
interventiva (Eixo 4). O sujeito-aluno abandonou a posicao de espectador da
alteridade para assumir uma posi¢ao-sujeito interventiva, em que o saber juridico
funciona como um instrumento de resisténcia e corregdo do dizer do outro ("Eu ia falar
que é crime!").

A pertinéncia desta intervencao se fundamenta, portanto, na possibilidade de
atuar sobre essa contradicao a luz da Analise de Discurso. O que os dados mostram
€ o funcionamento da meméaria discursiva (Orlandi, 2015): os enunciados patoldgicos
nao sao criagdes espontaneas dos alunos, mas a reiteragdo de um "ja-dito" social e
historico. Eles repetem o que ja foi dito pela medicina, pela midia e pelo senso comum,
sem terem consciéncia dessa filiagao. A intervencéao se justifica por seu potencial de
quebrar esse ciclo de repeticdo, ao criar um acontecimento discursivo que permitiu
aos estudantes objetivar a linguagem e refletir sobre a origem e os efeitos dos sentidos
que eles mobilizam.

Em suma, esta pesquisa demonstrou a poténcia de uma intervengao
pedagdgica discursivamente fundamentada. Ao propiciar aos alunos condigcbes de
produgao para analisarem a historicidade da linguagem e ao Ihes apresentar um
contradiscurso robusto (cientifico, social e juridico), foi possivel romper o processo
parafrastico de repeticdo do estigma. O objetivo geral foi alcangado, ndo apenas pela
incorporagao de um novo léxico, mas pela efetiva transformagcao da posicao-sujeito
dos estudantes, que transitaram de reprodutores da ideologia do preconceito a
agentes de deslocamento de sentidos e multiplicadores da inclusao.

Todo percurso de pesquisa encontra limitagdes que, ao serem reconhecidas
com rigor académico, nao invalidam os achados, mas os situam e abrem caminho
para futuros aprofundamentos. A presente pesquisa-intervencdo, apesar de ter
alcangado seus objetivos, apresenta limitagdes e enfrentou desafios que merecem ser

explicitados.
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A principal limitagdo deste trabalho reside na sua prépria natureza de estudo
de caso pesquisa-intervengdo. Os resultados e as analises aqui apresentados,
embora profundos, sdo contextuais e estdo circunscritos a realidade dos 29
estudantes do 7° ano da Escola Estadual Professor Fernando Leite de Campos. Desta
forma, os deslocamentos discursivos observados (seg¢do 3.5) ndo permitem
generalizagdes estatisticas, mas sim indicam as potencialidades de uma intervengao
discursivamente fundamentada.

Uma segunda limitagéo refere-se ao fator temporal. A intervengao, realizada
ao longo de 32 horas/aula, demonstrou uma ressignificacdo efetiva e imediata,
comprovada pela analise comparativa da "Capsula do Tempo". Contudo, este estudo
nao pdde avaliar a perenidade (persisténcia a longo prazo) desse novo discurso. Nao
€ possivel afirmar se os sentidos ancorados na neurodiversidade e nos direitos se
mantiveram solidos no interdiscurso dos alunos meses apods o término da intervencao,
ou se a memoria patologizante hegemonica voltou a se impor.

No plano dos desafios metodolégicos, destaca-se a dupla posi¢cdo do
pesquisador como proponente da intervencgao e, simultaneamente, analista da propria
acgao interventiva. Embora o profundo envolvimento dos alunos (notado em 3.4) tenha
sido crucial para o sucesso do projeto, € metodologicamente necessario ponderar que
parte dessa receptividade positiva pode estar relacionada a relagdo de proximidade
com o pesquisador, e ndo exclusivamente a poténcia dos dispositivos pedagdgicos
(filme, cartazes).

Por fim, um desafio pratico foi gerenciar as diferentes temporalidades de
apropriacdo dos alunos. Em uma sala de aula heterogénea, alguns estudantes
aderiram ao contradiscurso da neurodiversidade (seg¢do 3.2) com maior rapidez,
enquanto outros necessitaram de mais tempo e mediacido para desconstruir os
estigmas que estavam, como vimos na Fase 01 (se¢do 3.1), profundamente
arraigados.

Reconhecer estas limitagdes é fundamental, pois sdo elas que indicam os
caminhos que ainda precisam ser trilhados e que serao delineados a seguir, como
sugestdes para futuras pesquisas.

As conclusdes e limitagcbes apresentadas neste trabalho ndo encerram a
discussao; pelo contrario, abrem um leque de possibilidades para investigagdes

futuras que possam aprofundar e expandir a compreensao sobre a ressignificacdo do
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autismo no espaco escolar. Com base nos desafios aqui delineados, sugerem-se os
seguintes caminhos:

Estudos Longitudinais: A limitagdo temporal aponta para a necessidade mais
premente: a realizagdo de estudos longitudinais. Seria de grande valia reaplicar os
instrumentos de coleta (como a "Capsula do Tempo") com os mesmos sujeitos desta
pesquisa apos um intervalo de tempo, como seis meses ou um ano. Tal
acompanhamento permitiria verificar a perenidade dos novos sentidos, analisando se
o contradiscurso da neurodiversidade se consolidou de forma duradoura ou se a
memoria discursiva patologizante, hegemdnica no interdiscurso social, voltou a se
sobrepor.

Replicagdo e Generalizagdo: Dado o carater qualitativo e contextual desta
intervencao, sugere-se a replicagdo deste percurso pedagdgico em contextos e com
publicos distintos. Seria relevante investigar os efeitos desta intervencdo em outras
faixas etarias (como o Ensino Médio), em diferentes realidades socioecondmicas
(como escolas da rede privada) ou em outras regides do pais, para testar a
adaptabilidade e a potencial generalizagdo do modelo.

Foco na Formacao de Professores: Esta pesquisa foi conduzida pelo proprio
pesquisador. Uma futura investigacdo poderia se debrucar sobre a formagao
continuada, analisando como outros professores, de diferentes areas do
conhecimento, se apropriam e aplicam a sequéncia didatica aqui proposta. Isso
permitiria avaliar a eficacia do modelo quando dissociado da figura do pesquisador-
proponente.

Analise da Recepgao e do Impacto Comunitario: Esta dissertagdo focou na
posicao-sujeito dos alunos-autores (o 7° ano). Uma pesquisa futura poderia analisar
os efeitos de recepgao desta intervencao em outros membros da comunidade escolar,
como os estudantes do 8° e 9° anos que assistiram as apresentagdes (secao 3.4.1),
ou nos pais e responsaveis, medindo a capilaridade da ressignificacao para além da
sala de aula.

Como desdobramento pratico desta investigagcao, apresenta-se o Produto
Educacional resultante: um e-book pedagdgico intitulado "Linguagem, discurso e
inclusdo "(disponivel em anexo). Este material foi estruturado como um orientativo
adaptavel tanto para o Ensino Fundamental quanto para o Ensino Médio, oferecendo
roteiros para a aplicacdo da sequéncia didatica experimentada nesta pesquisa

abrangendo a analise de dicionarios, o uso de narrativas filmicas e a produgao de
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cartazes autorais. O objetivo deste e-book é fornecer aos docentes dispositivos
analiticos fundamentados na Analise de Discurso e na HIL para que possam intervir
nos processos de significacdo em sala de aula, promovendo a desconstrugdo de
estigmas e a consolidagdo de uma cultura de respeito a neurodiversidade.

Ao finalizar este trabalho, percebo que o percurso da pesquisa provocou um
verdadeiro deslocamento na minha posig¢ao-sujeito como professor. O contato com a
teoria ndo ficou restrito aos livros; ele causou um deslocamento nos sentidos
cristalizados que eu carregava sobre o0 que € ensinar para estudantes autistas. Hoje,
ao entrar em sala e deparar-me com o estudante autista, sinto que meu gesto de
interpretacdo mudou: eu ndo olho mais para o diagnostico, mas para o sujeito que
esta ali, produzindo linguagem, produzindo sentido, produzindo conhecimento. Essa
ressignificagao transformou meu olhar, que deixou de ser puramente técnico para se
tornar um olhar de escuta e acolhimento. Minha pratica hoje é outra porque eu,
enquanto sujeito atravessado por esse saber, também me tornei outro, muito mais
atento as singularidades e as possibilidades de inclusdo no cho da escola.

Sugere-se que pesquisas futuras se dediquem a validagao da eficacia deste
material nas redes municipais de Cuiaba e Varzea Grande, com o intuito de intervir
diretamente na memdria discursiva que sustenta o estigma relacionado ao termo
autismo. O objetivo final transcende o combate sistematico ao bullying, visando
promover deslocamentos no interdiscurso dos estudantes para que novos sentidos
sobre a neurodiversidade possam emergir e circular, consolidando ambientes
escolares efetivamente equitativos onde a diferengca seja significada como parte

constitutiva da subjetividade humana.
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APENDICES E ANEXOS

P Formulario Inicial de Pesquisa
g Atividade de Capsula do Tempo
UNEMAT P P

Universidade do Estado de Mato Grosso

PROFLETRAS

Titulo: Percepgdes sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA)
Instrugdes: Responda as perguntas, com base no que vocé pensa ou sabe
atualmente sobre o tema. Nao ha respostas certas ou erradas.

Nome: Idade: data:

Perguntas — Reflexao Inicial

1. No recreio, na internet ou na TV... o termo "autismo" aparece muito, mas
sera que todo mundo entende o que realmente significa?
Se um colega te perguntasse hoje "O que é autismo?", como vocé explicaria

com suas palavras?

2. Imagine que um novo aluno autista vai chegar na sua turma...
Como vocé acha que sera o cotidiano dele? Quais coisas podem ser mais

desafiadoras?

3. Na nossa escola, a gente fala muito sobre incluir todo mundo, igualdade e outros
termos semelhantes. Na pratica, vocé acha que os estudantes autistas sdo tratados

com o mesmo respeito que os outros? Conta pra gente como vocé vé isso.
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4, Quando alguém usa “autista” como ofensa, dizendo coisas como “cara, vocé é
autista? Nao entende nada!”, imagine como deve ser para uma pessoa autista ouvir
isso. O que vocé acha que passa na cabeca e no coragao dela nesse momento? Como

isso pode afetar o dia a dia dela na escola?

5. Imagine que vocé esta participando ativamente de uma campanha de
conscientizagao sobre o autismo em sua escola, e que vocé tem que produzir
um cartaz sobre o tema para colocar no mural da escola. Qual (ais) frase

(s)estara (ao) presente(s) em seu cartaz?

Mensagem aos Participantes

Este formulario sera guardado em uma capsula do tempo e revisitado apoés as atividades
educativas propostas. Sua participagao é essencial para entendermos o quanto aprendemos e

mudamos ao longo do processo de intervengao.
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Formulario Final de Pesquisa

Atividade de Capsula do Tempo

Titulo: Percepgdes sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA)
Instrugoées: Responda as perguntas, com base no que vocé pensa ou sabe
atualmente sobre o tema. Nao ha respostas certas ou erradas.

Nome: Idade: data:

Perguntas — Reflexao final

1. Vivenciamos varias atividades muito legais sobre o tema autismo,
assistimos filmes, realizamos pesquisas em diversos dicionarios,
produzimos cartazes, realizamos debates etc. De certa forma, nos
aproximamos mais do universo autista. Hoje o que significa o termo

"autismo" para vocé? Como vocé o descreveria com suas proprias
palavras?

2. Depois de tudo que estudamos se vocé presenciar alguma situacao onde o
termo autista é utilizado de forma inadequada, um “xingamento”, qual

sera a sua reagao?

3. Imagine que vocé esta participando ativamente de uma campanha de

conscientizagdo sobre o autismo em sua escola, e vocé tem que produzir um cartaz
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sobre o tema para colocar no mural principal da escola. Qual frase estara presente

em seu cartaz?

Mensagem aos Participantes:

Este formulario sera comparado com o formulario inicial da capsula do tempo com o objetivo
de mensurar o quanto mais aprendemos o tema autismo e como esta nossa percepg¢ao atual
sobre o assunto abordado. Sua participagdao é essencial para entendermos o quanto

aprendemos e mudamos ao longo do processo de intervencgao.
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PRODUTO EDUCACIONAL



LINGUA,DISCURSOE INCLUSAO

ORIENTATIVO PARA EDUCADORES

Orientagbes pedagdgicas para professores do Ensino Fundamental Il e
Ensino Médio sobre praticas inclusivas, ressignificacdo discursiva do
termo autismo e apresentacao do conceito de neurodiversidade no
contexto escolar.




ODESAFIODAINCLUSAOAUTENTICA

A REALIDADENASESCOLAS

Nas salas de aula brasileiras, a palavra "autismo" frequentemente circula de
forma pejorativa, sendo usada como insulto entre estudantes. Esse uso revela
muito mais do que bullying: evidencia estruturas discursivas que perpetuam o
estigma e a exclusao.

A inclusdo verdadeira vai além da matricula. Exige, dentre outros fatores,
transformacéo nas praticas discursivas cotidianas da comunidade escolar.

NOSSO COMPROMISSO

Este guia propde uma abordagem fundamentada na Andlise de Discurso e na
perspectiva da neurodiversidade, reconhecendo professores como agentes
transformadores capazes de ressignificar sentidos e construir espagos
genuinamente inclusivos.

Apresentamos sugestdes de atividades praticas, adaptaveis e alinhadas a
realidade das nossas escolas.



LINGUAGEMCOMOPRATICASOCIALE IDEOLOGICA

@) o]

& B &
DISCURSOE PODER MEMORIA DISCURSIVA DISCURSIVIDADE
Segundo Eni Orlandi (2015, p. 15), “a linguagem “Os sentidos das palavras nao sao fixos; eles “‘Diferentes espagos sociais produzem diferentes
nao é transparente nem neutra. Todo discurso emergem de uma rede de discursos ja-ditos, redes de significancia. A escola é um lugar
carrega ideologias, rela¢des de poder e do interdiscurso que sustenta o que pode e deve privilegiado onde podemos intervir para
memoarias coletivas que constituem nossa ser dito em cada contexto histérico e social” transformar discursos excludentes em praticas de
compreenséo de mundo”. (Orlandi, 2015, p. 31-33). acolhimento” (Orlandi, 2015, p. 25-27).

Quando compreendemos que os sentidos sdo construidos socialmente, percebemos que temos poder para desconstruir estereétipos e reconstruir narrativas mais
justas sobre autismo e neurodiversidade. A linguagem deixa de ser apenas ferramenta de comunicagao e se revela como espaco de luta e transformacao social.



NEURODIVERSIDADE: UMANOVAPERSPECTIVA

SUPERANDO OPARADIGMAPATOLOGIZANTE

A pesquisadora Judy Singer (1998) prop0s o conceito de neurodiversidade para deslocar o autismo do campo exclusivo da patologia. Nessa perspectiva, o autismo nao

€ um defeito a ser corrigido, mas uma variagao neuroldgica legitima da experiéncia humana — tao valida quanto qualquer outra forma de existir no mundo.

MODELOMEDICO

[

Foca no déficit, na cura, na normalizagdo. Define a pessoa pela sua "falta" em relagdo a um padrao neurotipico idealizado.
MODELODANEURODIVERSIDADE

Reconhece diferengcas como parte natural da diversidade humana. Valoriza potencialidades e busca adaptar ambientes, ndo pessoas.

Para educadores, isso significa abandonar praticas que buscam "consertar" estudantes autistas e abracar estratégias que respeitem suas formas singulares de aprender,
comunicar e estar no mundo.



OPROBLEMADOUSOPEJORATIVO

VIOLENCIASIMBOLICANAESCOLA

Quando um estudante chama outro de "autista" como insulto, ele mobiliza uma memdria discursiva
que associa autismo a inferioridade, incapacidade ou ridiculo. Esse ato perpetua estigmas
profundos e causa sofrimento real.

O bullying ndo € apenas um problema de comportamento individual — € um fendmeno discursivo
que reproduz estruturas sociais de exclusao.

CONSEQUENCIAS CONCRETAS

* Exclusao e isolamento de estudantes autistas
* Naturalizagcéo de discursos capacitistas

*  Ambiente escolar hostil a diversidade

Reforgo de esteredtipos limitantes

[)  Importante: Ressignificar o uso da palavra "autismo" na escola € uma forma concreta de combater o capacitismo e promover uma cultura de respeito aos
direitos humanos e a neurodiversidade.



AESCOLA COMOESPACODETRANSFORMACAO

ESCUTAATIVA

Compreender os discursos que circulam entre

estudantes sobre diferenca e diversidade

CIRCULAGAO

Disseminar esses novos sentidos pela comunidade

escolar através de praticas pedagogicas

PROBLEMATIZACAO

Questionar sentidos naturalizados e abrir espago

para reflexao critica coletiva

RESSIGNIFICAGAO

Construir novos sentidos sobre autismo, baseados

em respeito e conhecimento

Professores ocupam posi¢éo estratégica como mediadores discursivos. Ao conduzir intervengdes pedagdgicas orientadas, vocés podem interromper a reprodugao
automatica de preconceitos e inaugurar novas formagdes discursivas na escola. A linguagem é tanto o problema quanto a solugédo — e esta em nossas maos transforma-
la. As atividades aqui propostas visam promover a ressignificagdo positiva do termo "autismo" no ambiente escolar por meio de uma agéo interventiva pedagogica
constituida por atividades de leitura e de escrita, fomentando praticas educacionais inclusivas na e para a comunidade escolar.



ATIVIDADE 1: CAPSULADOTEMPO

DIAGNOSTICO EAVALIAGAO DISCURSIVA

Objetivo: Identificar os discursos circulantes sobre autismo entre estudantes, registrando concepgdes iniciais para posterior comparagao e reflexdo sobre transformacées

de sentido.
02
01
APRESENTACAO PRODUCAO INDIVIDUAL
Apresente a capsula do tempo, o seu funcionamento, e proponha registrar o que  Solicite que cada estudante escreva anonimamente: "O que é autismo para vocé?"
a turma pensa hoje sobre autismo para revisitar no futuro. e "Onde vocé aprendeu isso?"
03
04
ARMAZENAMENTO RETOMADA
Guarde os registros em uma capsula fisica (pode ser feita com cano PVC  Apods as demais atividades do projeto, reabra a capsula e promova discussao
decorado) ou envelope lacrado. comparativa sobre mudancgas de percepgéo.
MATERIAIS ADAPTACOES
*  Papel ¢ Modo digital: formulario
o sulfite online
* Canetas * Desenhos para turmas
* Capsula/envelope com dificuldades de
* Fita adesiva escrita
TEMPOESTIMADO

1 aula (50 minutos)

PUBLICO
EF I, 1le EM



ATIVIDADE 2: INVESTIGANDO O DICIONARIO

PESQUISA LEXICOGRAFICA DISCURSIVA

Objetivo: Analisar criticamente como dicionarios definem "autismo", compreendendo que esses artefatos culturais ndo sdo neutros, mas refletem e produzem
discursos historicamente situados.

1 2
LEVANTAMENTO COMPARAGCAO
Divida a turma em grupos. Cada grupo consulta um dicionario diferente Socializem as definigdes encontradas. Quais semelhangas e diferencgas
(impresso ou online) e registra a definicao de "autismo". aparecem? Que tipo de linguagem é usada?

3 4
PROBLEMATIZACAO REESCRITA
Questione: Por que os dicionarios usam essa linguagem? Quem escreveu Cada grupo cria uma nova definicdo, baseada no que aprenderam sobre
essas definicdes? Que ideias sobre autismo elas reforgam? neurodiversidade e respeito a diferenca.

[JJ Fundamentagdo: Esta atividade explicita que os sentidos n&o estdo depositados nas palavras, mas sdo construidos por sujeitos em condicdes histéricas
especificas. Ao analisarem o dicionario como um instrumento linguistico que institucionaliza saberes, os estudantes compreendem que toda definicao

€ um gesto de interpretacdo atravessado pela ideologia. Ao reescreverem as definicdes, eles ocupam o lugar de sujeitos produtores de discurso,
rompendo com a aparente neutralidade do verbete para produzir novos efeitos de sentido sobre a neurodiversidade (Nunes, 2011; Petri, 2014).

Tempo estimado: 2 aulas. Materiais: Dicionarios diversos, papel kraft, marcadores. Avaliagao: Observar capacidade critica e argumentativa nas reescritas.



ATIVIDADE 3: CINEMA E NARRATIVAS
LEITURAE DEBATE DENARRATIVAS FILMICAS

Objetivo: Analisar representacdes midiaticas sobre autismo, desenvolvendo leitura
critica sobre como essas narrativas constroem sentidos que circulam socialmente.

FILMES SUGERIDOS

® O Milagre de Tyson (2022) - Ensino fundamental e médio
Temple Grandin (2010) - Ensino médio

Loop (curta Pixar, 2020) - Ensino Fundamental

Extraordinario (2017) - Ensino Médio

ROTEIRO DE DEBATE

1. Como a pessoa autista é representada?
2. Quem conta a histéria — a prdpria pessoa ou outros?

3. Que esteredtipos sdo reforcados ou desconstruidos?

4. Como o filme faz vocé se sentir em relagdo ao autismo?

[ Dica: Priorize narrativas protagonizadas ou co-criadas

por pessoas autistas, que apresentem diversidade de
experiéncias e fujam do modelo do "génio savant".

Tempo: 2-3 aulas. Adaptagao remota: Indicar filme acessivel em
plataformas e fazer debate sincrono em sala de aula ou online.



ATIVIDADE4: CARTAZES DISCURSIVOS

PRODUGAO DENOVOS SENTIDOS

Objetivo: Criar materiais visuais que materializem e fagam circular os novos sentidos sobre autismo construidos coletivamente ao longo do projeto.

PLANEJAMENTO

Em grupos, estudantes definem mensagens
centrais que desejam comunicar: desconstrugao
de esteredtipos, valorizagao da
neurodiversidade, combate ao uso pejorativo.

MATERIAIS

v Papel kraft ou cartolina
v' Tintas, canetinhas, colagens
v' Revistas para recorte
v Impressdes (opcional)

CIRCULACAO

Afixar os cartazes em locais estratégicos da escola:
corredores, patio, biblioteca, refeitério — ampliando

0 alcance da intervengéao discursiva.

CRIACAO

Produzir cartazes usando linguagem verbal e
nao- verbal (evidenciar os simbolos do
Autismo). Incentive criatividade, uso de cores,
imagens, frases de impacto e recursos
multimodais.

COMPETENCIAS BNCC

Linguagens, produgdo textual multimodal, educagcdo em direitos humanos,
empatia e cooperacao.

Tempo: 2 aulas para produgao + 1 para exposicao. Avaliagao: Coeréncia entre proposta e execugao, criatividade, engajamento.



ATIVIDADE 5: EXPOSICAO ESCOLAR

AMPLIANDO A CIRCULAGAO DE SENTIDOS

Objetivo: Organizar momento culminante do projeto onde estudantes apresentam suas produg¢des a comunidade escolar, consolidando aprendizagens e promovendo

transformacao cultural mais ampla.

SEMANA 1: CURADORIA

Selecionar coletivamente trabalhos: cartazes, redefinicdes de dicionario,
registros da capsula do tempo, sinteses dos debates filmicos.

SEMANA 2: PREPARACAO
Organizem o espago expositivo, produzam legendas explicativas,
ensaiem apresentagdes orais e convidem outras turmas, familias e
gestéo escolar.

SEMANA 3: EXPOSICAO

Realizem o evento com mediagao dos préprios estudantes, que explicam
0 processo e os aprendizados. Disponibilizem espaco para
visitantes deixarem comentarios.

SEMANA 4: AVALIAGAO

Retomem a capsula do tempo, avaliem transformacgées de sentido e
planejem desdobramentos futuros do projeto.

Esta atividade transforma estudantes em agentes de transformacgao discursiva, demonstrando que a escola pode e deve ser espago de produgao de conhecimentos
mais justos e inclusivos sobre neurodiversidade.



ADAPTARAS DIFERENTES REALIDADES

TURMAS GRANDES POUCOS RECURSOS ENSINO DIFERENTES FAIXAS
REMOTO/HIBRIDO ETARIAS

Trabalhe com grupos maiores, use Substitua materiais caros por

monitoria entre pares, priorize alternativos: papel jornal, lapis de Use ferramentas gratuitas: Padlet Para EF | e I, priorize linguagem

produgdes coletivas e otimize tempo  cor, colagens de revistas doadas. A para murais digitais, Google Forms mais concreta e ludica. Para EM,

com rotagbes de atividades criatividade ndo depende de para capsula virtual, Meet para  aprofunde teorias e incentive

simultaneas. orgamento. debates. Mantenha a esséncia das autonomia investigativa e debates mais
atividades. complexos.

(J Lembre-se: O nucleo da proposta é a transformacéo discursiva, ndo a forma das atividades. Adapte tudo o que for necessario, mantendo o compromisso
com a ressignificagao do autismo no espacgo escolar.



ALINHAMENTOCOMABNCC

As atividades propostas dialogam diretamente com competéncias e habilidades previstas na Base Nacional Comum Curricular, fortalecendo sua legitimidade pedagogica.

COMPETENCIA GERAL 1 COMPETENCIA GERAL 9

Conhecimento: Valorizar e utilizar conhecimentos sobre o mundo Empatia e Cooperagao: Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugéo de
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, conflitos e a cooperagéo, fazendo-se respeitar e promovendo o

incluindo a neurodiversidade como parte constitutiva da diversidade respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizagdo
humana. da diversidade.

AREADE LINGUAGENS EDUCACAO EMDIREITOS HUMANOS

Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, Tema contemporaneo transversal que perpassa todo o projeto,

variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso. Analisar promovendo cultura de respeito, combate & discriminacdo e valorizagéo

criticamente discursos e desenvolver processos de reflexdo sobre

oreconceitos linguisticos da dignidade de todas as pessoas.

Ao implementar este projeto, vocé ndo apenas cumpre orientagdes curriculares — vocé materializa os principios mais fundamentais da educagéo brasileira

contemporanea.



LEGISLACAO E EDUCAGAO INCLUSIVA

MARCOS LEGAISIMPORTANTES

Lei Berenice Piana (12.764/2012): Institui a Politica Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, garantindo
direito a educagao em sistema educacional inclusivo.

Lei Brasileira de Inclusao (13.146/2015): Assegura e promove
condigdes de igualdade, exercicio dos direitos e liberdades fundamentais,
visando incluséo social e cidadania.

Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2006):

Ratificada pelo Brasil com status constitucional, estabelece educagéo inclusiva
como direito humano fundamental.

Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (janeiro de 2008)

Diretrizes Contemporaneas de Inclusao (2025): Atualizagbes
normativas que reforgcam o direito inalienavel a escola regular, combatendo
a segregacao e promovendo o desenho universal para a aprendizagem como
ferramenta de equidade

Il = e sl

OPAPELDOPROFESSOR

Vocé nao é apenas transmissor de conteudos — vocé é garantidor de
direitos. Cada agdo inclusiva que vocé implementa materializa conquistas
histéricas de movimentos sociais € compromissos legais do Estado brasileiro.

Promover ressignificagao discursiva sobre autismo ndo € opcional ou secundario
— é dimensao essencial da incluséo prevista em lei e exigéncia ética da profissao

docente.



ALINGUAGEM COMOFERRAMENTADEINCLUSAO

OPROFESSOR COMO AGENTE DE TRANSFORMAGAO

Chegamos ao final deste orientativo, mas o trabalho de construir escolas verdadeiramente inclusivas € permanente e coletivo. Vocé aprendeu que a linguagem nao
€ transparente — ela constroi realidades, perpetua ou rompe com exclusdes, naturaliza ou questiona preconceitos.

PROBLEMATIZACAO
ESCUTA Critica de sentidos naturalizados
Atenta aos discursos que circulam O
© FUNDAMENTACAO
3 Teorica em AD e neurodiversidade
CIRCULACAO =
De novos sentidos na escola Y ACAO

Pedagogica orientada e situada

Ao implementar as atividades propostas, vocé se posiciona como mediador discursivo, criando condi¢des para que estudantes desconstruam estereotipos e
construam relagbes mais respeitosas com a neurodiversidade. Vocé ndo trabalha sozinho — integra uma rede de educadores comprometidos com justica social
e direitos humanos. A transformagao comecga em sua sala de aula.






