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RESUMO

Esta dissertacdtem como intuito apresentar uma abordagem pedagséugjoHdicativapara a

leitura e escrita do géneféanfiction desenvolvida com estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental da Escola Estadual Professor Rafael Rueda, situada na periferia deNCliiaba

Este trabalho € parte integrante do Programa de Mestrado Profissional em ilLetras
PROFLETRAS, oferecido pela Unisgdade do Estado de Mato Gross€&JNEMAT, no
Campus Universitario de Cacefgd. O dbjetivo principal deste estudo fdiesenvolver a
habilidace de leitura EF89LP04, que envolve a identificagdo e avaliacdo de teses, opinides,
posicionamentos, argumentos e co@atrgumentosem textos. Além disso, buscamos
desenvolver a habilidade de escrita EF69LP07, que consiste na producdo de textos em
diferentes géneros, considerando sua adequacéo ao contexto de producéo e circulacdo. Essa:
habilidadesforam trabalhadaspor meio de multiletraments, utilizando o género digital
Fanfiction Ademais, tivemos como objetivos especificopsomover mais leitura e @dta nas

aulas de Lingua Portuguesdravés de oficinde leitura e escrifgpermitindo ao aluno exercer

sua autoria e autonomia; desfar o interesse pela leitura, destacasut importancia para o
desenvolvimento da escrita, do senso de analise e da criticidade; integuatiletraments

nas aulas, utilizando o ambiente virtual cameourso pedagoégicorgporcionar aos estudantes

0 uso da tecnologia como praticas de letramento digital, possibilitando a producédo do género
digital fanfiction, estimulando a escrita criativa, a autoria e o protagonismo ju@pilojeto

foi pensado tendo em vistaatual situacdo de nosgmis, onde muitos jovens enfrentam
dificuldades em laitra e escritgpelo baixo desempenho nas avaliagdes internas e externas das
habilidades EF89LP04 e EF69LP®araatingir nossos objetivos, langamos méo dos estudos
sobre os Géneros discursos, Géneros digitaise a Fanfiction com o auxilio dos
Multiletraments e dos Textos Multimodais Cujo o aportetedrico esta embasadoos
estudisos Bakhtin (2016), Barton e Lee (2015), Basto (2018),Campos (2017)Pudeney,
Hockly e PegrumZ016),Fonseca €erreira (2006)Jenkins (2015Marcuschi(2010),Martins

(2013), Rojo (2AL9), Silva (2005) Como produto final deste trabalhofoi produzidoum

material didaticocom o pass@passadas atividades desenvolvidas em cada etapa do projeto
de intervencaocuja intengace disponibilizar um material que possa ser utilizado por outros
professoresla area de Linguage Além disso, foi elaborado e-bookiFANFICTION Uma

mi scel ©nea de narrativas produzi das por e ¢

contendaas narrativas produzidagste projeto de intervencdo pedagodgica, com a sele¢éo do



primeiro capitulo dag-anfictions elaboradas pelos estudant&ste trabalho proporcionou
resultadosignificativos para os estudantes, caaoelhora na capacidade de analise critica, o
aprimoramentodas habilidades de leitura e escritadesenvolvimentala autonomiado
protagonisma do letramentwocabulario A experiéncia também gerou impactos positivas
docente, comareflexdosobresua pratica pedagdgieaa ampliacddo conhecimentsobre a
aplicacdo dos géneros digitais e novas estratégias de ensino. Além disso, a iniciativa
proporcionou a atualizacao profissional, uma maior conexdo com os alunos e a consolidacéo de

um ambiente de aprendizagem verdadeiramente colaborativo.

Palavraschave:génerodiscursivg género digital fanfictiors multiletramentos.



RESUMEN

Estadisertacion tiene como propdsito presentar un enfoque pedagoégico significativo para la
lectura y escritura del géndlianfiction desarrollado con estudiantes de 9° grado de la Escuela
Estatal Profesor Rafael Rueda, ubicada en la periferia de CWah&ste trabajo forma parte

del Programa de Maestria Profesional en LétRROFLETRAS, ofrecido por la Universidad

del Estado deMato Grosso- UNEMAT, en el Campus Universitario de Cacekés. El

objetivo principal de este estudio fue desarrollar la haulldk lectura EF89LP04, que implica

la identificacion y evaluacion de tesis, opiniones, posicionamientos, argumentos y
contraargumentos en textos. Ademas, buscamos desarrollar la habilidad de escritura EF69LP07,
gue consiste en la produccion de textos iegrehtes géneros, considerando su adecuacion al
contexto de produccién y circulacién. Estas habilidades fueron trabajadas, a través de los
multialfabetismos, utilizando el género digifahfiction Ademas, tuvimos como objetivos
especificos: promover mésctura y escritura en las clases de Lengua Portuguesa, a través de
un taller de lectura y escritura, permitiendo al alumno ejercer su autoria y autonomia; despertar
el interés por la lectura, destacando su importancia para el desarrollo de la edelisemtjdo

de analisis y de la criticidad; integrar los multialfabetismos en las clases, utilizando el ambiente
virtual como recurso pedagdgico; proporcionar a los estudiantes el uso de la tecnologia como
practicas de alfabetizacion digital, posibilitandoproduccion del género digit&nfiction,
estimulando la escritura creativa, la autoria y el protagonismo juvenil. El proyecto fue
concebido teniendo en cuenta la situacién actual de nuestro pais, donde muchos jovenes
enfrentan dificultades en la lectura y la escritura, por el bajo rendimien&s evaluaciones
internas y externas de las habilidades EF89LP04 y EF69LP07. Para alcanzar nuestros objetivos,
recurrimos a los estudios sobre los Géneros discursivos, Géneros digitafesfidaon, con

el apoyo de los Multialfabetismos y de los Textos Multimodales. Cuyo aporte tedrico esta
basado en los estudiosos Bakhtin (2016), Barton y Lee (2015), Basto (2018), Campos (2017),
Dudeney, Hockly y Pegrum (2016), Fonseca y Ferreira (2Q@®kins (2015)Marcuschi

(2010), Martins (203), Rojo (2019), Silva (2005 0omo producto final de este trabajo, se
produjo un material didactico, con el paso a paso de las actividades desarrolladas en cada etapa
del proyecto de intervencion, cuya intencidon es poner a disposicion un material que pueda ser
utilizado por otros profores del area de Lenguajes. Ademas, se elaborébebk
AFANFICTION Una miscelanea de narrativas producidas por estudiantes de 9° grado de la

Educaci -n BS8sicao, g uducidasoen este enoyectol da imterverscionr a t



pedagodgica, con la seleccion del primer capitulo deFksfictiors elaboradas por los
estudiantesEste trabajo proporciond resultados significativos para los estudiantes, como
mejora de las habilidades de analisis critico, mejora de las habilidades de lectura y escritura,
desarrollo de autonomia, protagonismo y alfabetizacion digital y ampliaciorcaewario La
experiencia también generd impactos positivos en la docente, como la reflexion sobre su
practica pedagogica y la ampliacion del conocimiemtores la aplicacion de los géneros
digitales y nuevas estrategias de enseflanza. Ademas, la iniciativa proporcionoé la actualizacion
profesional, una mayor conexién con los estudiantes y la consolidacion de un ambiente de

aprendizaje verdaderamente colaborati

Palabras clavegénero discursiviogénero digitgl fanfiction, multialfabetismos.
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INTRODUCAO

Minha jornada como docente comecou em 2008, quando conclui a licenciatura em
Letras, com habilitacbes em Portugués e Espanhol, e respectivas literaturas. Durante a
graduacédo, absorvi muitos conhecimentos, enfrentando o0 novo com a perspectiva de quem
cresc@ em uma escola publica na periferia de Cuiaba. Apesar de meus sonhos terem sido
muitas vezes cerceados, aquela altura, estava imersa em um processo que despertava em min
a vontade de buscar mais. As experiéncias vividas, juntamente com as leituraaslieerar
tedricas, me levaram a refletir sobre o processo de eapmendizagem e as metodologias que
poderiam sedesenvolvidasio cotidiano escolar. Essa reflexdo consolidou minha crenca de
que a educacao é uma ferramenta transformadora e que, por meio de novas praticas, podemos
impactar significativamente a vida dos estudantes, incentivamdase tornarem protagonistas
de suasistorias.

Em 2009, conclui uma especializacdo em Linguistica Aplicada ao Ensino da Lingua
Portuguesa, um periodo decisivo em minha trajetoria. Foi ali que reafirmei minha escolha
profissional, ao me inserir em um grupo sedento por conhecimento, determinado a mudar a
realidade ao meu redor. Uma professora, em especial, me inspirou a acreditar na possibilidade
dessa transformacgéo, ensinamde que podemos sonhar e, mais importante, realizar nossos
sonhos.

Entretanto, ao ingressar na sala de aula em 2009, o idealismo que nutria foi confrontado
por uma realidade complexa. Experimentei um misto de emocdes: alegria, felicidade, desespero
e tristeza, muitas delas resultantes da inexperiéncia e da insegurarteaddiaestrutura
educacional vigente. O ambiente escolar em que atuei frequentemente ndo estava preparado
para as mudancas que desejava implementar, mas, ao observar o olhar avido dos alunos, sentiz
gue era necessario respirar fundo e atender a sua geglgyFm que se importasse com suas
narrativas.

Naquele periodo, levei para a sala de aula algumas metodologias aprendidas durante a
graduacéo, particularmente nas disciplinas de didatica e no estagio supervisionado. Essas
abordagens enriqueceram o processo de eagremdizagem. Contudo, algumas dalmas
iniciativas encontraram resisténcia entre os colegas, pois desafiavam as praticas tradicionais de
ensino. Persisti nos projetos e, em varias ocasides, consegui demonstrar que a educacao pode
ser repensada, valorizando novas concepg¢bes que ndo descaradicional, mas que o

transforma
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Nesse percurso, ficou claro que a prética docente deve acompanhar as transformacgdes
contemporaneas que permeiam diversas aredsl@dE necessarigue o professmeatualize
profissionalmentejesenvolendonovas habilidades, beando poformacéo continuadapois
essadransformacdes trouxeram mudanca nos valores sociais @&dmsca por igualdade
inclusaq a diversidade socioculturalas noasformas decomunicacao

No contexto educacional, essa realidade exige ndo apenas a revisao dos documentos
curriculares oficiais, como a BNCC e a DRO, mas também a mudanca nas praticas
pedagogicas em sala de aujae se dara por meita mudanca epistemolégica do docente, no
aprofundamento do fazer pedagogico, refletindo a aprendizagem como uma constru¢édo social,
dindmica e colaborativagstudando temas relevantes para a sociedadeeatwiagptando os
curriculos as demandas contemporameaso 0 uso da tecnologia e seu impacto na educacao

Como afirma Libaneo (2000, p. 70), o mundo contemporaneo, seja na forma de uma
sociedade pémoderna ou de modernidade tardia, € marcado por avangos na comunicagao e na
tecnologia, o que impacta diretamente o exercicio da docéncia.

Diante disso, asoncepc¢des de lingua/linguageammecaram a ser questionadasis
muitasvezes se focavam apenas no ensino do conteudo de forma fragmentada, desconsiderando
0s conhecimentos prévios dos estudantes, a realidade escolar local e a reflexao critica tao
almejada na educacéo.

Em 2016, a Secretaria de Educacédo de Mato Grosso (SEBDUTancou um edital
para selecionar profissionais que integrariam o Projeto de Educacdo Integral denominado
"Escola da Escolha". Essa iniciativa, idealizada pelo Instituto de Corresponsabilidade pela
Educacao (ICE), buscou transformar a concepc¢éo de ensino, colocando o estudante no centro
do processo educativo.

Diante dessa proposta pedagogica, participei do processo seletivo e fui aprovada na
Escola Estadual Professor Rafael Rueda. O inicio dessa nova fase foi marcado pela semana
pedagdgica, realizada no Hotel Fazenda Mato Grosso, onde recebemos uma injeigéo de a
e motivacdo do ICE. O cuidado na preparacdo dos profissionais para o inicio das aulas e o
incentivo a constru¢do de projetos de vida me impulsionaram a refletir sobre meu papel na
formagao dos estudantes.

Na sequéncia, decidi me inscrever no Programa de Mestrado Profigsiohetras
Profletras atraida posua proposta de priorizar a qualidade do ensino no nivel fundamental e a
busca por desenvolver as habilidades de leitura e escrita em um mundo cada vez mais

digitalizado. Como afirma Coelho:
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A solugdo para a formagdo competente do professor estd nos estudos,
pesquisas e leituras... a mudanca do presente so se fara pelo esfor¢co conjugado
dos professores, pois sdo eles 0s maiores interessados e as pessoas que tém
um conhecimento mais aprofundada triste realidade de nossa educagao
escolar, pois vivem diariamente os seus problemas e mazelas (Coelho, 2001,
p. 2627).

A percepcdao de formacéo ¢orua do professpaquela que coegueproduzirmudanca
na concepc¢do epistemoldgieaconsequentemente na pratica diwente contribundo no
processo de ensiraprendizagem dos alunos e néea mera reproducao de conhecimentos ja
estabilizadosé essenciapara a melhoria da educacdntando que dPROFLETRAStrata
dessa formacao, semtie impulsionad&m participardo processopois viuma oportunidade
valiosa para mejualificar e desenvolver multiplas competéncias comunicatieaso no
ambienteon-line quantooff-line.

Em 2021, fui aprovada no seletivo do Profletta® momento de grande emocao para
mim e minha familia. Desde antes da aprovacdo, ja vislumbrava trabalhar com leitura e escrita
utilizando a tecnologia, acreditando que essa abordagem poderia captar a atencéo dos alunos ¢
motivalos a participar ativameatdo projeto. Ao longo do curso, tivemos a chance de
aprofundar nosso conhecimento sobre temas relevantes para o cotidiano escolar e desenvolver
um projeto de intervencdo pedagdégica focado em praticdutigetraments, utilizando o
género digitaFanfiction.

Esta dissertacédo fundamessia nos estudos ddaultiletraments, dos géneros digitais
e daFanfiction Apos a qualificacéo do projeto, compreendemos a importancia de investigar os
Géneros discursivos e 0s textos multimodais, temas que reforcaram nosso trabalho. Para
embasar nossa pesquisa, recorremos as obras de autoreBatdmin (2016)Bartone Lee
(2015),Basto(2018) Dudeney Hockly e Pegrum(2016), Fonseca Ferreira (2006), (2015),
Marcuschi (2010), Martin€013, Rojo (2A9), Silva (2005), entre outros.

O projeto de intervencdo focou na realidade dos estudantes do nono ano do ensino
fundamental da Escola Estadual Professor Rafael Rueda, localizada emNTTigbéascolha
dessas turmase deu pelas dificuldades de aprendizagem linguistica observadas entre os alunos.
Assim, buscamos trabalhar com leituesseritade forma significativa e diferenciaddilizando
a tecnologia para promover a leitura e a escrita digital, integrando textos multimodais e

plataformas de interag&o social.
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A estrutura deste trabalho foi organizada para refletir a realidade da escola e da turma.
Conforme Geraldi:

Antes de qualquer consideracéo especifica sobre a atividade de sala de aula, €
preciso que se tenha presente que toda e qualquer metodologia de ensino
articula uma opgéo politich que envolve uma teoria de compreenséo e
interpretacdo da realidadlecom osmecanismos utilizados em sala de aula
(Geraldi,1985, p. 42).

Portanto, é fundamental planejar nossas acbes de acordo com o0s documentos
curriculares oficiais e o curriculo da escola, que refletem a identidade local, articulando
métodos e aportes tedricos que contribuam para o alcancebgkis/os. Em caso de
discordancia com os documentos curricularsiais € necessario cautela no planejamgnto
devese ter uma justificativa clara e fundamentada para o desenvolvimento dessas acfes e
analisar o impacto a curto e longo prazo, priorizando o aprendizado do estudante.

Neste processo, a praticasdoultiletramentg, através do género digitilanfiction,
permitiu que os alunos exercitassem sua criatividade, protagonismo e responsabilidade no
aprendizadagpois foram criadas condicdpara a aca@ssim como poderia ser feito com outros
géneros discursivos.

Dessa forma, notamos que a abertura para o universo simbdlico € um processo que exige
curiosidade, reflexdo e sensibilidade. Ao abrirmos para esse universo podemos enriquecer nossa
compreensao de mundo e nossa vida como um todo. E os nanttdetos podem nos levar a
esta abertura.

Ro0jo (2019) destaca quesmultiletraments nos propiciam pensar, entre outras coisas,
como as novas tecnologias da informacéo, os hipertextos e hipermidias podem mudar o que se
entende, nascola, por ensinar e aprender

Assim, decidimos desenvolver um projeto de intervencdo que utilizasse o0s
multiletraments, pois eles ampliam a concepcéo tradicional de letramento ao reconhecer as
diversas formas de comunicacdo presentes na era digital, promovendo uma educagdo mais
inclusiva e significativa, preparando os alunos para um mundo cada vez mais conectado e
multimodal.

O objetivo geral deste trabalho foi desenvolver as habilidades de leitura EF89LP04, que
consiste em identificar e avaliar teses, opinides e posicionamentos explicitos e implicitos,
argumentos e cont@gumentos em textos, e a habilidade de escrita EFG9IgB6 abrange a

producédo de textos em diferentes géneros, considerando a adequacao ao contexto de producac
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e circulacdo, com os estudantes do 9° ano, por merwutidetramento® utilizando o género
digital Fanfiction

Os objetivos especificos incluiram:

Promover maior pratica de leitura e escrita nas aulas de Lingua Portuguesa, por meio de
oficinas que envolvessem diferentes géneros e propdsitos, permitindo que os alunos
exercitassem sua autoria e autonomia;

Despertar o gosto pela leitura, evidenciando sua importancia para o desenvolvimento da
escrita, do senso critico e da analise, contribuindo para a identificacdo e diferenciacéo entre
tese, opinido e posicionamento no texto;

Integrar osmultiletraments nas aulas, utilizando ambientes virtuais como recurso
pedagogico, incluindo o Instagram da escola e sites de Fanfiction, como
www.fanfictioncom.br, entre outros;

Proporcionar aos estudantes o uso da tecnologia como préaticas de letramento digital,
possibilitando a producéo do género didigatfiction, estimulando a escrita criativa, por meio
dos textos multimodais, a autoria e o protagonismo juvenil.

A justificativa desta dissertacéo reside na atual situacdo de nosso pais, onde uma parte
significativa dos jovens enfrenta dificuldades em leitura e escrita. De acordo com a pesquisa
ARetrato da Leitura no Brasi | 2019ragardentagemd a p
de leitores no Brasil caiu de 56% para 52%, e os nao leitores representam 48% da populacdo na
Gltima pesquisa. Esses dados ressaltam a urgéncia de trabalharmos com leitura e escrita em salz
de aula.

Nessa pesquisa, ftriaballado a leitur&m sentido amplo, ndo como a decodificagéo de
palavra, mas comd-reire (1989)pontuava, que itura € necessaripara a sociedadejae a
leitura de mund@recede a leitura de palavras.

Tomandese por base esses dados mais os resultados das avaliacdes internas e externas
da Escola Estadual Professor Rafael Rueda no ano letivo de 2022, sentimos a necessidade de
aprimorar as praticas de leitura e escrita dos nossos estudantes. Convéan gegsahquanto
professora da referida escola optamos por desenvolver o projeto de intervengdo com uma turma
do nono ano do ensino fundamenEahbora tenhamos realizaoiwervencdesle varias ordens,
como letramentogrtografia, linguistica producéo teuais,por meio deoficinas de leitura e
sequéncias didaticas, os resultados ainda ndo atenderam as nossas expectativas.

Para quenossos objetivofossem alcancgados, utilizamos a metodologia da pesquisa

acdo, empregando recursos como entrevistas semiestruturadas para conhecer os habitos de
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leitura dos estudantes, bem como uma revisao bibliogréfica sobre Géneros discursivos, Géneros
digitais, Fanfiction Multiletrament® e Textos multimodais.

Segundo Thiollent, a pesquiagéo é definida como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada
em estreita associa¢cdo com uma acao ou com a resolucdo de um problema
coletivo, e na qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da
situagdo ou do problema estdo envalgidde modo cooperativo ou
participativo Thiollent, 2011, p20).

Nesse sentido, percebemos que a pes@uda é umanetodologia que possui uma
abordagendindmica e colaborativa que visa ndo apenas compreender, mas também transformar
a realidade social por meio da interacdo entre pesquisadores e participantes.

Conforme Stringer (1996), a pesquasgfio consiste em uma rotina composta por trés
acOes principais: observar, reunir informacdes e construir um cenario; pensar, explorar, analisar
e interpretar os dados; e agir, implementando e avaliando as acfes.OEsgs@pode ser
dividido em quatro etapas principais: fase exploratéria, fase principal, fase de acéo e fase de
avaliacdo Thiollent, 2011). Essametodologiaé fundamentalpara o nosso projeto de
intervencdouma vez que a pesquisa esta ligada a acoevisae resolver um problema
coletivo. Neste caso, a necessidade de trabalhar com préaticamililetraments para
estudantes que demonstraram dificuldades em habilidades de ¢edacaita em avaliacdes
internas e externas.

No inicio da pesquisa, utilizamos a técnica de revisao de literatura, onde desenvolvemos
estudos sobre os processos de leitura e escrita com base nos fundamentos teéricos de
multiletraments, géneros discursivos, género digitalfamfiction Buscamos producgdes
bibliograficas e métodos que pudessem contribuir para nossa pesgosaNessa fase,

também coletamos dados das avaliacfes internas, como as avaliacfes diagndsticas do inicio do
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no letivo, e das avaliacGes externas, como o AWlia e as avaliagdes do Sistema Estrutura
de Ensino (SEE)que ocorrem de forma processual na Platafd?hagall®.

Para Noronha e Faira, a revisao de literatura compreende

[...] estudos que analisam a producdo bibliografica em determinada area
tematica, dentro de um recorte de tempo, fornecendo uma visédo geral ou um
relatério do estado da arte sobre um tépico especifico, evidenciando novas
ideias, métodos e subtemas que tém relcebiaior ou menor énfase na
literatura selecionada (Noronha; Ferreira, 2000, p. 191).

Dessa forma, podemos afirmar que a revisao de literatura € uma etapa fundamental para
embasar teoricamente a pesquisa, identificar lacunas ou pontos nao abordados, e contribuir para
0 avanco do conhecimento na &rea escolhida.

Nesta dissertacdo, apresentamos o percurso deste trabalho, organizado da seguinte
forma:

No primeiro capitulo, discugmoso l6cus da pesquisa, que se concentra na Escola
Estadual Professor Rafael Rueda, localizada no bairro Pedra 90, na periferia de Cuiab4, Mato
Grosso. Nesse capitulo, analisamos a proposta pedagégica da unidade escolar, verificando
como ela aborda a tem&iestudada. Investigamos os documentos pedagdogicos, como o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP), e a distribuicdo da carga horaria dos professores na
instituicdo, embasando nossa andlise em documentos curriculares oficiags,acBase

Nacional Comum Curricular (BNCC) e os Documentos Referenciais Curriculares (DRC).

! Avalia MT é uma avaliagdo educacional em larga escala, implementada pela a Secretaria de Estado de Educacéo
de Mato Grosso (Seduc) em 2016, com o objetivo de monitorar a qualidade da educacéo ofertada pela rede estadual
de ensino, e, a partir dos resultadabtidos, pensar em estratégias e praticas de gestdo e pedagdgicas que
aprimorassem o processo de ensapeendizagem no estado. Esse processo conta com a realizagdo de trés
avaliacBes: uma formativa diagnéstica; uma formativa processual e uma somsitilteasAprimeiras avaliaram

todas as etapas de escolaridade, do 2° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio, enquanto a
avaliacdo somativa do Avalia MT focou nas etapas candn@$H° e 9° anos do Ensino Fundamental e 3° ano

do Ensino Méd.

20 Sistema Estruturado de Ensino (SEE) € uma iniciativa do Estado do Mato Grosso que visa melhorar o nivel de
aprendizagem dos alunos da rede estadual de ensino. O SEE é uma parceria entre o Estado e a FGV DGPE, sendc
o primeiro CIS (Contrato de Impacto S do pais a ter esse intuito. E tem como objetivo: Desenvolver o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos; Melhorar a proficiéncia dos alunos nos componentes curriculares;
Recuperar as habilidades em defasagem dos alunos. O SEE conta com fornpagfessieres em cada ano de
trabalho, que busca aliar teoria e pratica pedagogica.

3O Plurall é a plataforma digital que retine todo o contetdo digital das editoras e sistemas de ensino da SOMOS
Educacdo e conecta alunos, professores, gestores escolares e responsaveis em um ambiente virtual de
aprendizagem completo, seguro e modernBluBall te ajuda a preparar as atividades, diversificar as estratégias

de ensino e acompanhar o desenvolvimento dos seus alunos de forma pratica e eficiente. Nessa plataforma é
possivel postar atividades, acompanhar o desenvolvimento e desempenho dos aludeservatvidas quatro
avaliacOes periddicas, uma a cada bimestre e quatro quiz que antecede a avaliacao.
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No segundo capitulo, apresertaos as concepcdes tedricas sobre Géneros discursivos,
Géneros digitaisFanfiction, Multiletraments e Textos multimodais, que sustentaram a
elaboracdo desta dissertacdo, destacando os impactos do processo de apropriacdo tedrica en
nossa pratica docente.

O terceiro e dltimo capitulo abor@aoscomoo projeto de intervencdoi realizado
na unidade escolar, detalhando as seis etapas do processo. Na primeira etapagapoesenta
projeto a comunidade escolar. Na segunda, realizamos uma entrevista semiestruturada sobre
habitos de leitura. A terceira etapa, intitulada "A Descoberta”, envolveu o0 acesso dos estudantes
asitesdefanfics Na quarta, promovemos uma oficina de leitura e escrita, visando motivar os
alunos. A quinta etapa consistiu na produgéo fda$ictiors, incluindo leitura, escrita e
reescrita. Finalmente, na sexta etapa, realizamos uma tarde de apresentacdo dos trabalhos
realizados, seguida de uma avaliacdo dos estudantes sobre o projeto e a disponibilizacdo do
produto a comunidade escolar.

Além disso, com base no aporte tedrico que fundamenta todo o trabalhoenedieti
sobre a elaboracdo das atividades apresentadas no material didatico, relacionadas a leitura e &
escrita daganfics e realizeemos a andlise de algumas producdes elaboradas pelos estudantes.
Este capitulo proporcionard uma visdo abrangente do impacto e dos resultados do projeto de
intervencao na aprendizagem dos alunos, que serédo apresentados nos Apéndices.

Nos Apéndicesexibiremos o produto final deste trabalho, que consiste no material
didatico detalhando as atividades desenvolvidas em cada etapa do projeto de intervencao. O
objetivo é disponibilizar esse material para que outros professores da area de Linguagens
possam utilizdo. Além disso,incluiremoso e-book AFANFICTION Uma Miscelanea de
Narrativas Produzidas por Estudantes do 90U
do primeiro capitulo dadanfictiors elaboradas por nossos estudantesultdo do
desenvolvimento do projeto de intervencao pedagogica.

Acredtamos que o uso deanfics em sala de aula, fundamentado nos Géneros do
discurso e neMultiletramentc, pode contribuir significativamente para transformar as praticas
tradicionais de ensino da linguagem. Os géneros digitais oferecem uma oportunidade de
reflexdo sobre o protagonismo, promovendo uma construgdo continua do conhecimento, em
vez deuma aprendizagem verticalizadpois o0s estudantes participam ativamente nas
atividades e ndo sdo meros expectadores.

Conforme ressalt&ilva (2019 p.195)p r e ¢ i slesemwobver, finetodologicamente,

praticas de linguagem que consideram essa maneira especifica de ver o mundo e deéestar nele
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Dessa forma, consideramos que esta abordagem apresenta uma oportunidade diferenciada par:
promover o protagonismo dos alunos em sala de aula e alterar a dindmica entre professor e

aluno no processo de aquisicdo do conhecimento.
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1. VOZES NA EDUCACAO: CONTEXTO ESCOLAR E SUJEITOS DA PESQUISA

Neste capitulo, abordaremos a Escola Estadual Professor Rafael Rueda, onde realizamos
nossa pesquisa,patrono de nossa escagproposta pedagogica e 0s sujeitos que fazem parte

da intervencédo educacional: os estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental Il.

1.1 Lécus da pesquisaa escola

Figural - Foto da Escola Estadual Prof.° Rafael Rueda

»

Fonte:Imagem apturada d internet

Apresentamos o I6cus da nossa pesquisa, a Escola Estadual Professor Rafael Rueda,
situada na Rua Caruaru, 101, no bairro Pedra 90, no municipio de Cuiab4a, capital de Mato
Grosso. O endereco eletrénico da escola é escola.42587 @edu.mt.gov.br. A unidadest&col
registrada no CNPJ n°® 01.528.647/0@3Le foi criada pelo Decreto n.° 6465/1994, com
autorizacdo de funcionamento conforme o Ato n°® 421/2015, que define a nomenclatura da
escola e o seu patrono.

Nossa escola integra um programa educacional brasileiro criado em 1990, durante o
governo do presidente Fernando Collor de Mello, que estabeleceu véarios Centros de Atencao
I ntegr al " Crian-a e ao Adol escente,troconhe
ofereciam desde creches até o ensino médio. Com o tempo, as politicas publicas foram alteradas
e os CAI Cb6s foram divididos: 0o munic?2pio pa

4 Disponivel em: https://www.bairropedra90.com.br/2015/11/escaokfaetruedacaic.htnl. - Acesso em:
10.dez.2023
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fundamental, enquanto o estado ficou responsavel pelos anos finais do ensino fundamental e
pelo ensino médio.

Em nossa escola nao foi diferente, dividiram o complexo educacional em dois espacos.
Ao adentrar o bairro Pedra 90, a esquerda vocé tera a creche e do lado direito atadcala e
com o mesmo patron® compartilhando algumas demandas como rede elétrica e nos meses
com alta temperatura, como agosto e setembro, a rede ndo suportava e havia quedas de energie
a rede de esgoto também é compartilhada, porém na hora da limpeza era um desafio de quem
pagariao custo.

Refletindo sobre a importancia de nossa unidade escolar para a comunidade local,
vamos apresentar nesse momento o patrono de nossa escola e a relevancia dele para a educac:
de Mato Grosso.

Rafael Rueda, nasceu em Poconé, Mato Grosso, em 10 de marco de 1923, e faleceu em
3 de marco de 1992, aos 69 anos. Seus pais foram Antdnio Rueda Filho e Ana Maria Pinto
Rueda. Considerado um educador que lutou incansavelmente pela educacéo e pela cultura d
nossa juventude. Iniciou sua carreira na educacao em 1946, apds ser aprovado em concurso
para a cadeira de Histéria Natural.

Ele assessorou diversas secretarias de estado, incluindo a Secretaria de Educacgéo e a
Secretaria de Saude, e atuou como professor nas escolas José Barnabé de Mesquita, Escol
Normal Pedro Celestino e Ginasio Brasil Liceu Cuiabano. Rafael Rueda dedicadasaa
educacao em todos o0s niveis, trataadmmo um verdadeiro sacerdocio.

Al ®m de seu trabal ho como educador, Rue
desde sua fundacao. Em 1948, foi admitido para lecionar a disciplina de Histéria Natural no
Liceu Cuiabano. Ele também implantou escolas no interior do estado, em cidad&ocon#

Dourado, Trés Lagoas, Poxoréo, Alto Paraguai e Diamantino.

Rafael Rueda participou e coordenou diversos exames supletivos, foi diretor da escola
Barnabé de Mesquita por trés mandatos e dirigiu o Liceu Cuiabano em mais de seis ocasides.
Recebeu inUmeras homenagens do governo do estado por seu trabalho e dedzagsas a
educacionais. Seu amor pela educacdo se manifestava nas celebragbes do 7 de setembro
momento em qudemonstravaos alunos o respeito pelos simbolos nacionais.

Esse é o patrono de nossa escola, um ser dedicado a educacéo, que € n0sSso conterranec
Essasnformacdes foranconsultadas em um memorial da unidade escelaborado como
parte de um projeto de formagé&o continuada durante o ano letivo de 2018, intitulado "Sala do

Educador". Esse projeto envolveu a participacao de todos os profissionais da institungio
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uma forma conhecer mais a histéria de nossa es@lafoi elaboradeob a gestdo do diretor
Roniclei de Lara.

A escola esta localizada na regido Ceeste do Brasil, a aproximadamente 23 km
do centro da cidade, geograficamente situada na Regional Sul. O acesso ao transporte publico
na area é considerado médio. A maioria da populagéo € assalariada, com umdéndatre
2 e 3 salariosninimos.

Quando pensamos na localizacdo da eseola comunidade locabmpreedemosque
a maioria da populacéo é composta por trabalhador, porém por ser um bairro distante do centro
da capital, j& foi considerado como o mais violento da cidade e hoje podemos notar o quéo essa
realidade vem se transformando e a educacao tem sido umpgodague ocorra essa mudanca.

Em 2016, a SEDUGIT, em atendimento a meta 06 do Plano Nacional de Educacéao
5(Lei n° 13.005/2014) e a meta 16 do Plano Estadual de Edif¢aesn® 10.111/2014), iniciou
a implantacao de Escolas de Tempo Integral no Ensino Médio, por meio de um projeto piloto
em dois municipios (Cuiaba e Rondonépolis) com quatro escolas.

Em 2017, a Escola Estadual Professor Rafael Rueda aderiu ao Programa de
Implementacdo de Educacdo em Tempo Integral, instituido pelo MEC por meio da Portaria n°
1.145 de 10 de outubro de 2016, conforme a Medida Provisdéria n® 746 de 22 de janeiro de 2016,
sendo denominada em Mato Grosso como AEscol

O Projeto Escola Plena de Educacdo em Tempo Integral para o estado de Mato Grosso
(2015 2018) foi instituido pelSEDUGMT por meio da Portaria GS/SEDUC n° 371, de 25 de
outubro de 2017. No Artigo 1° a portaria estabeleceu que a implementacdo do programa

ocorreria de forma gradativa.

[...] com a finalidade atender aos estudantes com ensino de qualidade social,
através de um conjunto de acdes inovadoras relativas ao curriculo e a gestao
escolar, por meio da implementacéo de Politicas Publicas para o Ensino Médio
em Tempo Integral no Exilo de Mato Grosso (Mato Grosso, 2017,)p.

Compreendemos quesducacao em tempo integral, conforme delineada no prejeto,

destinada ao ensino médio e posterior a pandemia, em 2022, foi estendido para o0 ensino

5Meta 06 do Plano Nacional de Educagao (PNE) consiste em: oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo,
50% (cinquenta por cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento)
dos alunos da educacéo basica.

6 Meta 16 do Plano Estadual de Educacao (RHE compreende: aumentar progressivamente a carga horaria em

01 hora por ano, atingindo pelo menos sete horas diérias, para 25% (vinte e cinco por cento) dos estudantes
matriculados na educacao basica até 2017.
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fundamental a pedido dascola de Mato GrossdNotamos que h& unextenséo da jornada

escolar para um periodo superior a quatro horas diérias. Essa ideia, contudo, ndo se confunde
com a nocédo de educacao integral, que representa uma perspectiva mais abrangente, focada n:
formacdo integral do individuo e do cidadao.

A educagéo integral visa ao desenvolvimento humano pleno, estimulando a consciéncia
critica, a ética, a responsabilidade politica e a insercéo social. Esses conceitos, por sua vez, Sac
dindmicos e podem adaptse a diferentes contextos histéricos, cultura sociais,
extrapolando o espaco da sala de aula e os limites da escola.

Para garantir a educacao integral, é ofertado aos estudantes uma base diversificada do
curriculo que contém componentes curriculares que podem contribuir para o desenvolvimento
integral do estudante, como aulas de projeto de vida ou protagonismo juvens,igcentivam
ao desenvolvimento dos quatro pilares da educacéo, aprender a aprender, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a €edendimento individualizado ao aluno contribui para
ajudar em sua necessidade particular e a pedagogiaséaggeode ampliar a visdo de mundo
deles, possibilitando o alcance de bons resultados.

Dessa maneira, Rigural, imagem do muro da escola, representa a forma como o
estudante era visto nesta instituicdo: como protagonista de seu proprio aprendizado. A pintura
do muro foirealizada por meio de um projeto que integrou todas as areas do conhecimento,
permitindo que cada turma expressageg meio de representacdo artistica, 0 momento que
estava vivenciando na unidade escolar. Essa atividade foi extremamente gratificante e
laboriosa. Atualmente, 0 muro da escola foi pintado nas cores de erdbajoverno vigente.

Em 2023, ano em que desenvolvemos o prajetmtervencdo pedagdgina unidade
escolar, elatendeua 391 estudantes, oferecendo duas etapas da Educacédo Bésica: o Ensino
Médio e os anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). O funcionamento € em periodo
integral, com a seguinte jornada: no periodo matutino, aula das 07h as 11h, seguido de um
intervalo para o almocgo das 11h as 12h10, e retorno para aula no periodo vespertino, das 12h10
as 16h10, durante o qual os alunos recebem trés refeices: danetamha, almoco e lanche
da tarde.

Nes® ano letivo, a unidade escolar conta com 40 professores, sendo apenas 7 efetivos
e 33 contratados temporariamente. Além disso, 21 servidores atuam no apoio, sendo 8 efetivos
e 13 em contrato temporario (incluindo técnicos em nutricdo escolar e em ioftaat

Quatro servidores efetivos ocupam fungdes administrativas.
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Os dados coletados no questionario socioeconémico, realizado pela gestao escolar no
inicio de 2023, revelam que a maioria dos alunos reside na periferia da capital de Mato Grosso.
Muitos ndo tém acesso as trés refeicbes diarias e vivem com apenas umtdossgeu com
parentes, na maioria das vezes o0s avOs. Essa situacdo socioecondmica impacta o
desenvolvimento dos estudantes na escola.

Em relacdo ao ambiente fisico, a escola possui uesacdnstruida total de 3.2h2,
contendo 15 salas de aula (com 9 turmas dos anos finais do Ensino Fundamental e 6 turmas do
Ensino Médio), trés banheiros para funcionarios, sete banheiros para alunos, dois vestiarios,
uma biblioteca integradora (que combina biblioteca e informatioa)aboratério de ciéncias,
um laboratério de robdtica, uma sala de recursos (destinada ao atendimento de alunos com
dificuldades de aprendizagem), refeitdrio, cozinha, se#as de depdsito, dispensa, quadra
esportiva, um espa-0 denominado Aredondoo
arborizadas que podem ser utilizadas para praticas pedagodgicas, além da secretaria, dois
almoxarifados, sala da gestdo, sala dasntadoras de é&rea, sala de estudo e sala dos
professores.

No bairro, hd uma policlinica, posto de saude, posto de atendimento do correio, lotérica,
banco Sicredi, associacdo de deficientes, conselho tutelar e diversos comércios: mercados,
mercearias, farmacias, lojas, supermercados, padarias e lanchoneteso @ibi@italmente
asfaltado entre 2013 e 2014.

1.2 Filosofia e proposta de ensino da unidade escolar

Neste topico, abordaremos a filosofia e a proposta pedagdgica da unidade escolar,
destacando os diferenciais de uma escola em tempo integral e a forma como os professores
devem dividir sua carga horaria.

A filosofia da Escola Estadual Professor Rafael Rueda, conforme descrito no Projeto
Politico Pedagégicd® PP, ® ff ocar em oferecer uma educ
formacdo integral dos cidadaos, incentivando a participacéo ativa, a autonoaggisdss e
a solidariedade, alémdevadlor ar e respeitar a@® diferen-asbo

Para alcancar os objetivos estabelecidos no PPP, a escola promove atividades
diversificadas para os alunos, incluindo projetos culturais, feiras de conhecimento, iniciativas
de leitura e escrita, além de clubes de teatro, danca, radio, esporte, entratidiedes ao

longo do ano letivo.
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A escola promove projetos culturais interdisciplinares, com temas definidos
bimestralmente durante a semana pedagdgica. Os professores, reunidos semanalmente por are
de conhecimento, dedicase ao planejamento e organizacao das atividades. Em determinadas
ocasifes, a escola convida parceiros externos para enriquecer oS projetos com suas
contribuicbes. Os temas desenvolvidos no ano letivo foi@uitura popular brasileira,
Diversidade étnicoacial, Sustentabilidade e Mulheres que fizeram histéria.

De acordo com o PPP, a escola busca entender a realidade social e cultural de seus
alunos, propondo uma pratica educacional inclusiva. Considerando a localizacdo da escola na
periferia de Cuiabd, a maioria dos estudantes vive apenas com um dos genitocoes ou
parentes, enfrentando condi¢cdes financeiras desafiadoras. Esses fatores devem ser
considerados, pois a escola ndo pode ser compreendida apenas como um espaco fisico; ele
abrange aspectos sociais, culturais e edocais, como enfatiza Rojo (201%obe a
importancia de considerar os fatores fisicos e sociais no ambiente escolar.

Com base nessa compreensdo, faremos uma breve analise de como o ensino de Lingua
Portuguesa é direcionado para o Ensino Fundamental na escola, utilizando o PPP como
referéncia.

O ensino de Lingua Portuguesa é dividido em quatro componentes: leitura, escrita,
oralidade e andlise linguistica, levando em conta a BNCC e as orienta¢cdes propostas para a
Educacdo basica. Pacantribuir como aprendizado, as aulas sdo planejadas com base nos
eixos de ensino, que abrangem desde a gramatica até a producdo deNeexic&tica,
trabalhamos com o eixo de forma conectada, quando desenvolvemos atividades de escrita, a
leitura, oralidade e a andlise linguistica tambéfazsempresente.

O documento norteador da escola em tempo integral de Mato Grosso descreve o projeto
pedagogico "Escola Plena," que busca implementar um modelo de educacdo integral nas
escolas publicas do estado. Ele foca na formacédo integral dos estudantes, oferecendo uma
educacéo que vai além do ensino tradicional, integrando atividades da base diversificadas como
praticas esportivas, iniciacdo cientifica, e projetos culturais. Um dos principais pilares do
projeto € o "Projeto de Vida,” que incentiva os alunos a desamealv autonomia,
responsabilidade social e profissional, preparargipara desafios futuros.

Nesse sentido, o projeto de vices estudos de casos e com 0s materiais propostos,
auxilia os estudantes a refletirem sobre seus valores, habilidades, sonhos e interesses, ele os

ajuda a tracar metas reais de curto e longo praz@pa@hos e desejos que tenham, contribui
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para que assumam responsabilidade por suas escolhas e aadaar as consequéncias de
suas decisoes.

A proposta inclui uma estrutura curricular que combiBA&C e a base diversificada,
permitindo um equilibrio entre contetdos tradicionais e habilidades praticas e emocionais. As
escolas também adotam metodologias focadas em protagonismo estudantil, tutoria e clubes,
promovendo um ambiente colaborativo e de protagonismo juvenil, focanttomacéo de
sujeitos criticos e reflexivos, promovendo uma educacao que possibilite o desenvolvimento de
habilidades e competéncias essenciais para o pleno exerctoiadania.

A avaliagcdmesse modelo de ensiéa@ontinua e formativa, visando o desenvolvimento
integral dos alunos sem énfase na reprova@amaterial utilizado para trabalho em sala na
base comum é apostila do Sistema Estruturado de Ensino e na parte diversificado ha material
especifico da Escola Plena.

O modelo busca uma educacéo inclusiva, considerando as diversidades sociais, culturais
e individuais dos alunos, oferecendo oportunidades igualitarias paraNedaostica, a escola
faz o acolhimento dos alunos, as atividades sdo adaptadas, de acordo com a necessidade
individual, é elaborado por bimestre um Plano de Ensino Individualizado (PEI) e os estudantes
guando precisam sao atendidos individualmente.

Ao refletirmos sobre a proposta pedagoégica da escola plena, observamos que a carga
horaria foi definida de forma a possibilitar o atendimento das demandas identificadas. No
entanto, nem sempre conseguimos alcancar todos 0s aspectos previstos. Ess@®@mios,
fazem parte do nosso plano de acao, que revisitamos periodicamente para realizar os ajustes
necessarios.

A divisdo da carga horéaria dos professores na Escola Plena segue uma estrutura
especifica para garantir a participacdo nas diferentes atividades pedagdgicas. A jornada pode
chegar a até 40 horas semaysesdo cumpridas na integralidade na escola e egianizadas
da seguinte maneira:

Hora Regéncia: Preferencialmente, sdo destinadas 20 horas/aulas semanais para
regéncia em sala de aula, podendo chegar a 25 horas, se necessario. Se a carga horaria d
regéncia for inferior a 20 horas, as horas de planejamento e atividades complemaatares s
ajustadas proporcionalmente.

Hora Atividade: Corresponde ao planejamento, reunides pedagogicas e formacdes
continuadas. Os professores que tiverem mais de 20 horas em regéncia tém direito a 10 horas

de atividades, com redugao na "Hora Fung¢ao" para ndo ultrapassar o total de 4htarass



33

Hora Funcao: Os professores tém até 10 horas para producdo pedagogica e cientifica,
onde 60% do tempo é destinado a producdo pedagdgica (como atividades de acompanhamento
de aprendizagem) e 40% a producao cientifica (como pesquisas que enriquecem 0 process
educacional).

Essa organizacéo visa garantir que os professores estejam amplamente envolvidos nas
acdes pedagdgicas e contribuam para o desenvolvimento integral dos lkss®s sentido,
notamos que essa organizacdo da carga horaria traz varios beneficios ao processo de ensino
aprendizagem, posto que, utilizamos do horario da producdo cientifica durante o
desenvolvimento de nosso trabalho com estudos bibliograficos, alétiselos e atendimento
aos estudantes de forma individualizada.

No préximo topicoapresenta&mos a relagcdo dos documentos curriculares oficiais e 0

tema estudado, quais foram as competéncias e habilidades trabalhadas.

1.3 A relagdo dos documentos curriculares oficiais e o tema

Neste tépico, abordaremos os documentos curriculares oficiais e a relacdo que estes
mantém com o tema estudado. Conforme indicelBPRda escola, a pratica pedagdgica nos
anos finais do Ensino Fundamental € orientada pela Base Nacional Comum CuBNaG@&r
(2018) e pelo Documento Referéncia CurriculaRC (2018). Ao analisarmos este ultimo
documento, observamos que ele se alinha aasmws principios pedagogicos da BNCC,
desenvolvendo competéncias especificas para cada area do conhecimento. Essas competéncias
voltadas para o ensino da Lingua Portuguesa, ndo diferem das estabelecidas em ambos 0s
documentos curriculares oficiais.

Para o desenvolvimento deste trabalho, foram mobilizadas duas competéncias
especificas de Linguagens para o Ensino Fundamental, a competéncia 3 e a competéncia 6, que
abordam a utilizacdo de recursos digitais. O projeto de intervengcdo desenvolvido fecou no
Géneros do discurso, com énfase nos Géneros digitais.

A competéncia 3onforme a BNCCcompreende:

Utilizar diferentes linguagerisverbal (oral ou visuamotora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digitalpara se expressar e partilhar
informag0des, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que lene ao dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacgéao (Brasil, 2018. 63.
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Essa competéncia destaca a importancia da comunicacdo multifacetada. O uso de
diversas formas de linguagein sejam elas verbais (orais ou visuaistoras, como a Lingua
Brasileira de SinaisLibras, ou escritas), corporais, visuais, sonoras ou digitagsessencial
para expressar e compartilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos.

A competéncia 6, por sua vez, versa sobre a utilizagdo de tecnologias digitais:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacédo e comunicacao de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens
e midias, produzir conbmentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos. (Brasil, 2018 63

Nesse fragmento, a BNCC enfatiza a importancia de entender e utilizar as tecnologias
digitais de maneira critica, significativa, reflexiva e ética. Assim, sugere que as tecnologias
digitais devem ser empregadas ndo apenas para se comunicar, mas tambgnodpaira
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos, tanto autorais quanto coletivos. I1Sso
implica que a educacéo deve preparar os alunos para serem participantes ativos e informados
no mundo digital, habilitados a usar as tecnologias desfarmelhorar suas vidas e a sociedade.

As maneiras pelas quais as tecnologias podem produzir conhecimentzdas de aula
sdo por meio destudos dos docentes, nas formacdes continuas e nos alunos sao através de
pesquisg, compartilhanentos deinformacdes relevantes veridicas producao textal de
variados géneros de forma coletiva e individuslizacdo de plataformate colaboracéon-
line e de aprendizagem, andlise de dados, entre outros, podem nos direcionar que é possivel
desenvolver as habilidades e competéncias necesséarias para se formar um cidadao critico,
reflexivo e ético nesta era digital.

Complementando a discussao, também foram consideradas as competéncias especificas
de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental, quais sejam, a competéncia 3 e a
competéncia 10, que abordam textos multissemioticos e praticas da cultura digital.

A competéncia 3 é definida como:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que circulam
em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensdo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacoes,
experiéncias, ideias e sentimentes;ontinuar aprendendo (Brasil, 2018, p.

85).
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Essa competénci@ pautada na BNCC sob a perspectiva enuncidismursiva que
destaca a importancia da leitura e da producéo tertfatjzando a lingua como fun¢éo social,
sugerindo que tais habilidades sdo fundamentais para a expressdo e compartilhamento de
informacdes e experiéncias em variados campos e midias. Além disso, ressalta a necessidade
de compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade no uso da linguagem.

A competéncia 10, por sua vez, aborda:

Mobilizar préaticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e
ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos
processos de compreensao e producéo), aprender e refletir sobre o mundo e
realizar diferentes projetos autoraisd8il, 2018, p. B).

Assim, essa competéncia enfatiza a relevancia de uma abordagem educacional que
reconheca o papel central das ferramentas digitais na sociedade contemporanea. Essas
ferramentas podem ser utilizadas para ampliar nossa compreensao do mundo e para criar
significados, preparando os alunos para utiksade maneira eficaz, critica e reflexiva.

Essa concepcéo pode vir por meio do fazer docente, estugijorofundamento na
concepcao de lingua e linguagem, e algumas praticas educativas podem cocirifmio
desenvolvimento de projetos que utilizam as multimidias e géneros discursivos diversos, a
criacao de conteudos digitais, incentivando os alunos a aprendizagem colaborativa e interativa,
a promocao de atividades que contribuam para reflexdes sopeetos sociais, éticos e
culturais.Dessa formaao integrar essas pratigasdagogicasio curriculoescolay podemos
preparar nossos alunos para serem éidadconscientes e criticos, capazes de utilizar a
tecnologia de forma responsavel.

Neste contexto, as habilidades mobilizadas para o desenvolvimento da pesquisa foram
a (EF89LPO04), referente a prética de linguagem Leitura e a habilidade (EF69LP07), relacionada
a pratica de linguagem Producao Textual.

O objeto de conhecimento trabalhado no campo jornalistid@tico, na pratica de
linguagem Leitura, foi a Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais do texto. A
habilidade (EF89LP04) consiste em:

Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e implicitos,
argumentos e cont@gumentos em textos argumentativos do campo (carta
de leitor, comentario, artigo de opinido, resenha critica etc.), posicieeando
frente a questdo contraga de forma sustentada (Brasil, 2018, p. 177).
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Essa habilidade sugere que os alunos devem ser capazes de analisar textos, identificando
as diversas teses, opinides e argumentos presentes. A educacao deve, portanttmopepara
serem pensadores criticos, aptos a avaliar diferentes pontos de sidt@near opinides
informadas. Nesse sentido, os alunos devem ser incentivados a desenvolver argumentos bem
fundamentados e a defender suas opinides de maneira eficaz.

No campo da pratica de linguagem Producéo de Textos, 0 objeto de conhecimento foi a

Textualizacéo, e a habilidade desenvolvida foi a (EF69LPQ7), que consiste em:

Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacdo ao
contexto de producao e circulagaos enunciadores envolvidos, os objetivos,

0 género, o0 suporte, a circulagg@o modo (escrito ou oral; imagem estatica

ou em movimento etc.), a vadiade linguistica e/ou semidtica apropriada a
esse contexto, a construcdo da textualidade relacionada as propriedades
textuais e do género, utilizando estratégias de planejamento, elaboragéo,
revisdo, edicao, reescrita/redesign e avaliacdo de textos¢cpara, ajuda do
professor e a colaboracdo dos colegas, corrigir e aprimorar as produgdes
realizadas, fazendo cortes, acréscimos, reformulacdes, corre¢bes de
concordancia, ortografia, pontuacdo em textos e editando imagens, arquivos
sonoros, fazendo corte;réscimos, ajustes, acrescentando/alterando efeitos,
ordenamentos et(Brasil, 2018, p. 143).

Essa habilidade ressalta a importancia de uma abordagem educacional que valorize a
escrita como um processo interativo e colaborativo, preparando os alunos para se comunicarem
efetivamente em uma variedade de contextos e géneros. Assim, sugere queao ethveac
encorajar os alunos a trabalharem juntos e a buscarem a orientacdo do professor para aprimorar
suas habilidades de escrita.

Essas foram as competéncias e habilidades utilizadas no desenvolvimento do projeto de
intervencdo pedagodgica, considerando as préticas de linguagem Leitura e Producdo Textual e
0s objetos de conhecimento que os estudantes precisavam aprender nesta@tapOses
resultados das avaliagdes internas e externas revelaram que muitos alunos obtiveram notas
abaixo da média.

O PPP da escola nao aborda diretamente o tema especifico de uma area do conhecimento
como em Li nguMuiletramentsto, piuecn@a ez que ® um doc
tépicos predefinidos pelo 6rgdo central para discussao pelos profissionais da unidade escolar.
No entanto, o PPP esclarece que a escola opera em conformidade com os documentos
curriculares oficiais, como a BNCE o DRC. Além disso, reafirma seu compromisso em

contribuir para o alcance das metas estabelecidas nos planos educacionais, tendo como objetivo



37

proporcionar uma educacdo de qualidade que permita que nossos estudantes se tornem
proficientes.

1.4 Os patrticipantes da pesquisa e as questdes éticas

Neste topico, sera abordado quem séo os participantes dessa pesquisa e como foi tratada
a questao ética nesse trabalho.

Nesse ano letivo, esitw trabalhar com as turmas dos nonos anos com o componente
curricular Lingua Portuguesa e nos sétimos anos com o componente Estudo Aplicado de Lingua
Portuguesa, sendo 4 turmas de nonos (9°) anos e duas turmas de sétimos (7°) anos.

Inicialmente, decidimos desenvolver o projeto de interveng@magom as turmas do
nono ance a andlise e discusséo para a dissertacao seriam realizadas em uma turma especifica,
a turma B devido ao baixo desempenho em duas habilidades especificas na avaliacado externa
No entanto, duranta coleta deassinatura para a autorizacdmduso de texto e imagens,
enfrentamos um desafio: aproximadamente cerc8le dos estudantelm nossa escola néo
residem com os pais bioldgicos. Essa realidade social tifical obtencdo das autorizacoes,
uma vez que muitos ndo possuiam tutores legais disponiveis para assinar o termo.

Diante desse cenario, decidimos convidar os estudantes das outras turmas para entregar
a autorizacdo de uso dexto e imagens. No total, receben3#&sdocumentos assinados, que
foram os utilizados na analise e discussao dos daissutorizacdes podem ser acessadas na

pasta dodrive pessoal/institucional pelbnk https://drive.google.com/drive/folders/17TKR

2L.z6uMFUNCun88rAxpeNi_ZPV?usp=drive link Vale ressaltar que todos os alunos

participaram do projeto, mas o recorte da pesquisa foi realizado em acordo com a gestéo escolar,
gue nos orientou a utilizar apenas os textos dos estudantes que entregaram a autorizacao.

Ao refletirmos sobre a pesquisa, consideramos o ano letivo de 2022, no qual
conseguimos avancar em diversas habilidades essenciais para esse periodo escolar. No entantc
algumas competéncias ainda requerem um esforco maior, pois, conforme apontadacana ultim
avaliacdo externa, os estudantes n&o atingiram a meta esgermojaortante frisar que a
pesquisa foi realizada com todos os alunos dos nonosTausrig apenas os trabalhos e as
imagens dos estudantes cujos pais ou responsaveis assinaram a aattoiaag divulgados
no e-booke analisados no capitulo 3.

Cabe salientar quentes da implementacada pesquisacao, ela foi apresentada ao

Conselho Deliberativo da Comunidade Escol@aDCE Foram realizadas reunides com a


https://drive.google.com/drive/folders/17TKR-2Lz6uMFUNCun88rAxpc--Ni_ZPV?usp=drive_link
https://drive.google.com/drive/folders/17TKR-2Lz6uMFUNCun88rAxpc--Ni_ZPV?usp=drive_link
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gestao, pais/responsaveis e uma conversa com o0s alunos para a aprovacao do desenvolviment
do projeto. Durante essas reunides, 0s participantes tiveram a oportunidade de colaborar,
fazendo sugestdes valiosas para a execucao das etapas planejadas.

Na reunido com os pais/ responsaveis, numa assembleia geral, foi apresentado o projeto
e ha ocasido os responsaveis preencheram um termo de ciéncia do projeto e no percurso das
atividades, foi enviado pelos estudantes um termo de awg@oizi@ uso de imagem, voz e som,
di spon2vel no AANEXO Bo.
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2. GENEROS DISCURSIVOS NOVOS HORIZONTES PARA A LEITURA E A
ESCRITA

2.1 Géneros do discurso na construcdo do conhecimento

Nosso trabalho esta filiado ao estudo dos géneros do discursmtemda pautarmos
essa concepcao teoricabordaremosa mudancana educacaadradicional devido aos
multiletraments quevem ocorrendo naontemporaneidade.

E bom salientar como a educaco tradicional vem sendo cada vez mais questionada em
face das demandas e desafios do século XXI. Essa forma de educacdo, muitas vezes
caracterizada por salas de aula centradas no professor e por métodos de ensino baseados n
memorizacao, estd sendo desafiada por novas perspectivas pedagogicas.

Nessa direcdo, presenciamos, atualmente, os géneros contemporaneos que a cada dia
nos fazem repensar a educacao, contribuindo para que possamos refletir como conseguir de
forma exitosa atingir um numero maior de estudarntevando em consideracdo que a cada
momento surge um género diferente, devido as tecnologias e muitas vezes, nds professores
precisamos nos qualificar para im&l compreendéos.

Nesse viés, alguns criticos argumentam que a educacéao tradicional pode ndo preparar
adequadamente os alunos para o mundo moderno. As habilidades necessarias no século XXI,
como pensamento critico, resolucéo de problemas, colaboracéo e letramento dliigitalnfo
ser suficientemente desenvolvidas em um sistema educacional tradicional.

Por outro lado, os defensores da educacéo tradicional argumentam que ela fornece uma
base sélida de conhecimento e habilidades académicas, sobre a qual os alunos podem construil
ao longo de suas vidas. Eles acreditam que a disciplina e a estrutura prag@asipela
educacao tradicional sdo essenciais para o aprendizado efetivo.

Refletindo sobre essa transicdo da educacdo tradicional para a contemporanea,
observamos a situacao dos estudantes nos anos finais do ensino fundamental na Escola Estadue
Prof.° Rafael Rueda, especialmente em relacao as habilidades de leitura e escatelisar
os dados de pesquisa sobre os indices de alfabetismo funcionaset@vidente a necessidade
de repensar nossas abordagens de ensino, planejamentos e propostas pedagdgicas.

Antes de prosseguirmos, gostaria de discutir o motivo que justifica o desenvolvimento
da nossa pesquisgao com os estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental. Primeiro, ela se

justifica pelos resultados obtidos nas avaliacGes internas e externas queidesites
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conseguiram uma pontuagdo muita baixa em habilidades de compreenséo leitora e a outra
justificativa esta relacionada as pesquisas externas sobre o analfabetismo funcional.

Rojo e Barbosa (2015) demonstrama grande preocupacéo com o fato de que, apesar
de passarem muito tempo na escola, os estudantes da Educacdo Basica frequentemente
apresentam resultados insatisfatorios no uso da Lingua Portuguesa, conforme constatado em
avaliacOes externas oficiaomo Avalia MT e avaliacdo d&istema Estruturado de Ensino
SEE.

Nesse sentido, em 2018, na ultipesquisa realizada pelodicador de Alfabetismo
Funcional- INAF, constatotseque apenas 12% dos brasileisgsencontravam na posicao de
leitores plenos e consolidados e 2ff¥am consideradasnalfabetos funcionais e esse nimero
ja caiu bastante, pois, no inicio dos anos 2000 foi identificado pelo mesmo indicador que 39%
da populacdo era considerada analfabeta funcional. Desse modo, notamos que muitos
estudantes, mesmo apdés anos de escolddzagnda enfrentam desafios significativos em
relacdo a leitura e escrita. Isso sugere que as abordagens tradicionais de ensino podem nao este
atendendo adequadamentaasessidades desses alunos.

Nessa linha de raciocinio, o estudo realizdd®015a201p el o A Retrat o o
no Brasil o revela uma queda na propor -«o de
pesquisa mais recentealizadaem 2020jndica que quase metade da populacéo (48%) nao lé
regularmente. Esses dados ressaltam a importancia de se enfatizar o ensino de leitura e escrite
em sala de aula.

Dessa forma, discorremos o entendimento de leitura que foi pautado esse tEbalho.

acordo com Martins:

Se o conceito de leitura esta geralmente restrito a decifracdo da escrita, sua
aprendizagem, no entanto liga por tradicdo ao processo de formacéo global

do individuo, a sua capacitacdo para o convivio e atuacdes social, politica,
econbmica e cultural. &Ber ler e escrever, ja entre gregos e romanos,
significava possuir as bases de uma educagéo adequada para a vida, educacao
essa que visava ndo s6 ao desenvolvimento das capacidades intelectuais e
espirituais, como das aptiddes fisicas, possibilitandodewi@o integrase
efetivamente a sociedade, no caso a classe dos senhores, dos homens livres
(Martins, 2003, p22).

A autoraargumentajue, embora a leitura seja geralmente entendida como a decifracado
da escrita, ela € muito mais do que isso. A leitura envolve a interpretacdo e a compreensao do

texto, o que requer um conjunto complexo de habilidades cognitivas e linguEadasmbém
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destaca a ligacdo entre a aprendizagem da leitura e a formacgé&o global do individuo. Isso mostra
que a leitura ndo é apenas uma habilidade técnica, mas também um meio de desenvolvimento
pessoal e sociaAssim € a experiéncia de leitura dos alunos de nossa escola, pois primeiro eles
desenvolvem a leitura de mundo e da realidade em que faz parte, para posteriormente adentrar
a leitura de textos dos variados géneros, depositando neles a compreensao apientamio

Dessa forma, podemos notar que a leitura capacita o individuo para a vida social,
politica, econdmica e cultural. Isso pode ser interpretado como a ideia de que a leitura permite
ao individuo participar plenamente da sociedade, compreender e contribuir para os debates
publicos, tomar decisGes informadas e apreciar a cultura. Ela é vista como uma prética
culturalmente enraizada, transmitida de geragdo em geragao.

No entendimento de Martins:

Aprender a ler significa também aprender a ler o mundo, dar sentido a ele e a
nos proprios, o que, mal ou bem, fazemos mesmo sem ser ensinados. A fungéo
do educador néo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de criar condi¢cbes
para o educando realiza sua propria a aprendizagem, conforme seus
préprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as davidas e exigéncias
gue a realidade lhe apresenta. Assim, criar condi¢cdes de leitura ndo implica
apenas alfabetizar ou propiciar acesso aos livrosa-$eatantes, de dialogar

com o leitor sobre a sua leitura, e isto é, sobre o sentido que ele da, repito, a
algo escrito, um quadro, uma paisagem, a sons, imagens, coisas, ideias,
situagdes reais ou imaginarias (Martins, 20034p.

No cenério, 0 qual encontramos, € crucial que repensemos nossas estratégias de ensino
de Lingua PortuguesBevemos oportunizar condi¢des de leitwl@senvolver planejamentos
e propostas pedagodgicas que sejam mais eficazes em promoudtiletraments. Isso pode
envolver a incorporacdo de novas metodologias de ensino, a utilizacdo de tecnologias
educacionais, ou a implementacdo de programas de intervencéo direcionados. No entanto, é
fundamental que essas mudancas sejam cuidadosamente analisanlg®eades de maneira
conscienterefletindo que em todo o passo devemos dialogar com nosso estudante.

Aestudiosmapont a que fiqgusejadbquetdomas fdz Gcartalagreaou
deprimidos, desperta a curiosidade, estimula a fantasia, provoca descobertas, lembarancas
entdo deixamos de ler apenas com o0s sentidos para entrar em outro nivel deoleitura
emocional o (EM&rtins, 2013,

Assim sendpé importante que continuemos a realizaPlan (planejar)Do (fazer)
Check(checar)Act (agiry PDCA paramonitorar o progresso dos alunos e avaliar a eficacia de

nossas intervencgdes. Dessa forma, podemos continuar a melhorar nossas praticas de ensino ¢
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garantir que todos os alunos tenham as habilidades de leitura e escrita necessarias para tel
sucesso no século XXI.

Nessa linha de raciocinipgsterior a qualificacadiliamo-nosaosestudogios géneros
do discursale Bakhtinpara o aporte tedrico de nagsesquisaexplorando comos géneros
podemcontribuir paraas préaticas déeitura e escrita qual a relevanciadesse estudpara o
trabalhoem sala de aulaAssim objetivamosdesenvolver habilidades de leitura e escrita
materializada na proposta de trabalho e no produto &inadstir da compreens@os géneros
discursive, que de acordo comaRhtin(2003 cada enunciado € Unico e particular, todavia ao
longo do tempo e das diversas esferas sociais eles moldam as formas relativamente de
enunciados.

Nesse sentidaotamogsjue o autodestaca a ideia de que diferentes contextos e esferas
de uso da lingua geram tipos especificos de enunciados, que se mantém relativamente estaveis
Por conseguintecompreendemos ques textos produzidos em sala aulan&o sdo como
receitas prontas, tem uma parte que é est@lalivamente, poi€les podema qualquer
momentaseremmodificados utilizando a criatividadeo protagonismo e a autoria.

Diante dissppodemos considerargmnto de partida para a discussabre anocéo de

género por Bakhtin, poisie acordo cono autor:

O empregala lingua efetuae em forma de enunciados (orais e escritos)

[...]- O enunciado reflete as condi¢des especificas e as finalidades de cada uma
dessas esferas [esferas da atividade humana], ndo s6 por seu contelddo
(tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela sele¢cdo operada nos recursos
da linguai recursos lexiais, fraseoldgicos e gramaticdismas também, e,
sobretudo, por sua construgdo composicional. Estes trés elementos (contetdo
tematico, estilo e construcdo composicional) fundenndissoluvelmente no

todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pedaifeggade de uma
esfera de comunicacdo. Qualquer enunciado considerado isoladamente é,
claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso qumidanmos géneros

do discursgBakhtin 2003, p. 261262).

Sob essa perspectivaompreendemos quaes géneros do discurso sdo construcdes
sociais que surgem a partir de diferentes atividades humanas. Cada campo de utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, que denominamos géneros dc
discurso. Esses géneros podem saisavu escritos e abrangem desde as breves réplicas do
dialogo cotidiano até os romances de muitos volumes, passando por cartas, ret#tdsadq

documentos oficiais e manifestacdes cientificas e literarias.
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Ao analisarmosos géneros discursivos, consideramos essa riqueza e diversidade,
reconhecendo que cada contexto de comunicagdo contribui para sua forwwéagédisso,
considerado que nosso trabalhtoi desenvolvido tambérem ambientevirtual, pudemos
exploraruma diversidade maior nesse contexfon dealcancar pessoas e lugares diferentes.

Nesse passoBNCCtraz consideracdes solwg génersvistos comaontemporaneqQs

quesao:

[...] as praticas de linguagem contemporaneas nao sé envolvem novos géneros
e textos cada vez marmultissemiodticose multimidiaticos, como também
novas formas de produzir, de €igurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir. [...] Depois de ler um livro de literatura ou assistir a um filme,-pode

se postar comentarios em redes sociais especificas, seguir diretores, autores,
escritores, acompanhar de perto seu trabalho; poderadszp playlists,

vlogs, videosminuto, escreverfanfics produzir ezines, nos tornar um
booktuber, dentre owts muitas possibilidades (BraslD18, p. 66).

Sob essa o6ticaBNCC destaca a evolucao das praticas de linguagem na era digital que
nao se limitam apenas a novos géneros e textos, mas também incorporam uma variedade de
semioses (multissemioticas) e midias (multimidiaticas). E discorre sobre as praticas de
linguagem ontemporaneas que sao dinamicas e multifacetadas, incorporando uma variedade
de semioses e midias, e envolvendo novas formas de producéo e interacdo de conteudo. Issc
reflete a natureza complexa e interativa da comunicacao na era digital.

Bakhtin (2016) demonstrque ha uma disting@entre géneros discursivos e géneros
textuais. Quando nos referimos a géneros textuais, estamos falando principalmente sobre a
materialidade do texto, ou seja, sua estrutura e composicdo, sem considerar amplamente as
interacfes sociais e contextos nos guEe € utilizado. Os géneros textuais fazem parte das
comunicacdes humanas que, embora relevantes, ndo abrangem totalmente as complexas
relacdes sociais.

Por outro lado, os géneros discursivos sdao compreendidos como fendmenos da vida,
manifestandese tanto na escrita quanto na fala. Isso se deve ao fato de que eles englobam as
dimensbes sociais, culturais e situacionais da linguagem, refletindo as pedittasacoes
cotidianas dos individuos em sociedade. Assim, 0os géneros discursivos ndo sdo apenas
estruturas linguisticas, mas praticas vivas que moldam e sdo moldadas pela experiéncia humana,
permeando as diversas esferas da comunicagdo humana.

Dessa maneiragompreendemos a importancia detssbalharcom os géneros do

discurso nas aulas de lingua portuguesstamos ques essencialenterer a concepcéo
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dialégica da linguagem de Bakhtin, que enfatiza a interacdo e a consteusigoificados em
contextos sociais especificddudemosincorporar essa abordagem ao focar na variedade de
géneros discursivos e ha maneira como eles moldam e sdo moldados pelas praticas sociais
(Soares, 2012).

Isso envolve a exploracao de géneros auténticos e a reflexao sobre as implicagbes dessas
praticas para o processo educacional, desenvolseadioria dos alunos (Soare82@). Nesse
sentido,o projeto de intervencédo desenvolvido com os estudantes do ngnar@marcionou
gue eles pudesseser autores de suas narrativas, cada um com estilo diferente, mas todos com
0 mesmo propasita de desenvolver autoria, a criatividade e o protagonismo por meio das
praticas de leitura e escrita.

Para Campos (20163 teoria de Bakhtiancontra em consonancia cosidocumentos
oficiais do Ministério da Educacéo no Brasil, que orientam os professaresrporareno
conceito de género discursivo no ensino ptaducaotextual Ja a analise de praticas
pedagdgicas revela a coexisténcia de abordagens alinhadas ao quadro bakhtiniano e aquelas
convergentes com uma concepcéao de linguagjetema, com a primeira tendo implicacdes
mais significativas para o processo educacional (Sdz0&g).

Sendo assimpara trabalhar os géneros do discurso nas aulas de lingua portuguesa,
temos queenfatizar a natureza interativa e contextual dos géneros, conforme proposto por
Bakhtin. Isso pode ser realizado por meio da analise e producéo de textos dentro de géneros
variados, considerando as praticas sociais que os informam. A integracao dessessaurs
curriculos e materiais didaticos, conforme observado em documentos oficiais e préaticas de sala
de aula, demonstra a aplicabilidade e a relevancia da bahtiniana na educacéo linguistica
(Campos, 2016; Soares, 2012).

Mais adiante, no capitulo 3, analisaommum recorte das producfes fdfics
considerando sua nhatureza interativa, o contexto e as praticas sociais envolvidas. O termo
“recorte” aqui sugere que nao trataremos da totalidade das narrativas, mas sim de uma selec¢ac
representativa que permita compreender as principais caracterggsss producdes no

ambito de suas interacdes e insergéo social.

2.2 Géneros digitais no uso escolar

Neste tdpico, discutiremos o uso dos géneros digitais no contexto escolar. Para iniciar

essa andalise, é fundamental entender como os documentos curriculares oficiais e 0s estudiosos
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abordam a transicdo dos letramentos parmualsiletraments, destacando as mudancas nas
praticas pedagogicas e nas formas de comunicacao na era digital.

Na perspectiva de Lemkes letramentos séo:

[...] legiBes. Cada um deles consiste em um conjunto de praticas sociais
interdependentes que interligam pessoas, objetos midiaticos e estratégias de
construcao de significado. Cada um deles ¢é parte integral de uma cultura e de
suas subculturas. Cada um tem wapgd em manter e transformar a sociedade,
porque os letramentos produzem ligacBes essenciais entre significados e
fazeres..Os letramentos sé&o transformados na dindmica desses sistemas de
autcorganizacdo mais amplos e nds nossas percepcdes humanas,
identidades e possibilidadéssomos transformados juntamente com eles
(Lemke, 2010, p455-456).

Para o estudioso, letramentos remete a uma diversidade e quantidade, ha muitos
letramentos que ndo sao atividades isoladas e sim um conjunto de praticas que nos conectam e
influenciam mutuamente. Considerados nédo apenas uma ferramenta de comunicagéo, mas s
agentes de mudanca social que esta em constante transformacéo, asssadeamo de nos.

No entendimento de Roje Moura (2019), as transformacesocioculturais que
envolvem dinguagem e as praticas sociais ao longo do tempo, evidencia como, historicamente,
elementos como imagem, som e texto se adaptaram as diversas culturas e as necessidades dc
sujeitos, acompanhando as mudangesdemandas sociais. Assim cQraaconexao entre 0s
diferentes modos de expressao e 0s contextos historicos e culturais que influenciam a
comunicacao humana.

Pensando em nossa realidade escolar, aliada ao conhecimento adquirido nas disciplinas
do mestrado, fomos motivados a desenvolver um trabalho focado em préaticas de
multiletramentos, com o uso dos géneros digitais, uma iniciativa bem aceita pela gestéo da
egola. A partir disso, passamos a buscar alternativas para integrar as tecnologias digitais como
ferramentas pedagdgicas nas aulas de Lingua Portuguesa.

Diante desse cenariemos as habilidades cognitivas do século 21, essenciais para a
resolucdo de problemas complexos, séo vistas pela sociedade como fundamentais. Dentre elas,
destacanse a Criatividade, o Pensamento Critico, a Colaboracdo e a Comunicacao,
competéncias quejestdo inseridas nas diretrizes gerais da BNCC. Essas habilidades s&o
diversificadas e podem ser aplicadas nas praticasiltdetraments com o uso da tecnologia.

Assim, adotamos dermo "criagdes conjugadas”, que desloca o condeittetramento para

multiletraments.
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Para Rojo e Moura (2019), o termo "criagdes conjugadas" +&dee® conceito de
praticas interativas e colaborativas de producdo de conhecimento, especialmente quando
tecnologias e diferentes formas de comunicacdo sdo combinadas para criar novos tipos de
letramento. Ao integrar diversas linguagens (como texto, imagem, audio e video), esse termo
destaca a adaptacao do letramento para um contexto multimodal, no qual as ferramentas digitais
e as praticas de colaboracdo sédo essenciais para o aprendizaddueagde conteudo. Isso
esta relacionado ao conceitordaltiletraments.

De acordo com Rojo, para querosiltiletraments se concretizem, é necessario o uso

de novas ferramentas:

I além dasla escrita manual (papel, pena, lapis, caneta, giz e lousa) e impressa
(tipografia, impressa) de audio, video, tratamento da imagem, edicdo e
diagramagéo. Séo requeridas novas praticas: (a) de produgdo, nessas e em
outras, cada vez mais novas ferramentia) de andlise critica como receptor.

S&o necessaismovos enultiletraments (Rojg 2012, p. 21).

Nessa perspectia, os novos textos demandanovos letramentos, baseadas em uma
abordagem hiper: hipertextos, hipermididsssas formas de linguagem ndo operam
isoladamente. Elas se interconectam, criando mensagens complexas e multiedeisnte
destacar que o trabalho desenvolvido com os estudantes do 9° ano se alinha perfaitamente
esses aspectos. Isso € comprovado ao se enquadrarem em todas as caracteristicas que compde

o espectro doswultiletraments, confame estabelecidogba autoratais como:

(a) eles sdo interativos; mais que isso, colaborativos; (b) eles fraturam e
transgridem as relacdes de poder estabelecidas, em especial as relacdes de
propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou
nao]; (c) eles sdo hibridp fronteiricos, mesticos (de linguagenspdos,

midias e culturas) (Roj@012, p. 23).

A partir disso, é possivel vislumbrar a necessidade de se trabalhar com oddigidial,
anatueza transformadora e disruptizém de fazer parte da vida do estudante. Em face disso,
o aluno do ensino fundamental € um nativo nos meios digitais. Desse modse peaesar nos
multiletraments, utilizando os géneros digitais.

Todavia, de acordo com Lemke (2010, 4.6 2) AN- s preci samo
compreender como é que sabemos qual texto é relevante para a interpretacdo de qual imagem
e viceversa. Tudo isto requer, a0 menos para professores e especialistas da midia, uma

compreens«o Ytil de semi- -tica multimidi88tic



47

Nesse pass@ntes de fazermos uma proposta de atividade com textos multimodais,
precisamos compreender o q@emultimodalidade pressup@eessoas orquestrando o sentido
através de uma selecdo e figaracdo particular de modos, enfatizando a importancia da
i ntera-«o e nidnisie@ 20Mp d. 049)ComprE€endemosjue sao atividades
combinadas, como texto com desenho, musica com poema, essa atividade vai muito além.
Devemosir emover oS pr ec bdecossastavakacdbsalgsuas tompreensées s
e compet°nciaso e assim contribuirmos par a
autoria e habilitdos a criar textos multimidiaticos.

Nessa dire¢cdo, temos os docutosnoficiais como BNCC e a DRMT, no ambito
estaduaglque surgiram para contribuir com a formacéo integral dos estudantes, possibilitando
Ihes uma educacao cuja premissa seja a igualdade e a equidade no ensino. A premissa é de qu
todos os estudantes tenham a oportunidade de desenvolver as mesmas hakilidades
competéncias na etapa de ensino correspondente, independentizioeaiezacao geogréfica

Tendo em vista desejo de contribuir para a formacao de cidadaos critdflexivos,
protagonistas de sua vida, criativos e participativos, o prigpetelaborado tomandse por
baseas compdincias e habilidades contempladas na BNCC, conforme especifieado

competénciad3 de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental:

Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam
em diferentes campos de atuacdo e midias, com compreensédo, autonomia,
fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacgoes,
experiéncias, ideias e sentimenjte continuar aprendendo (Brag018 p.

85).

Refletindo sobre as préticas dailtiletramentosque podem ser utilizadas na escola,
vimos a necessidade de incluir os géneros digitais nas aulas, pois fazem parte do cotidiano dos
alunos e podem também ser usados como uma fdenadrailos para que participasseio
projeto com mais entusiasmo, contribuindo para uma aprendizagem significativa.

A partir de Rojo, compreendemos que a proposta de uma atividade em que o estudante
seja o protagonista da acao, no inicio podeceareonfusa, porém no decorder processo ele
aprenderd muito mais e desenvolvera as premissas dos quatro pilares da educacéo, aprender
aprender, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Dessa fadupirele

habilidades ndo s6 cognitivas, mas também socioemocionais.

" Logocéntrico € um termo que se refere a algo relacionado ao logocentrismo, ou seja, a uma forma de pensamento
que considera a linguagem como a base do pensamento racional.
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De acordo com Barton e Lee:

A tecnologia faz parte das experiéncias vividas pelas pessoas em todos os
contextos, desde engajse numa infinidade dsitesde redes sociais com
amigos, até o trabalho, o estudo ou a participacdo na vida familiar [...] e essas
mudancas tecnoldgicas estdo afetando as pessoas em todos os lugares e
transformando todos os dominios da ViBarton e Lee2015, p.12, grifo

dos autores).

Conforme apontado por Rojo, Barton e Lee, a tecnologia tem provocado mudancas
significativas em diversos setores da sociedade, incluindo a educacéo. Essas transformacdes
sustentam a proposta de Rojo, que defende um modelo de ensino no qual os estsdar@es as
0 protagonismo de suas acdes. Aliado ao uso da tecnologia, conforme sugerido por Barton e
Lee, acreditamos que essa abordagem metodoldgica sera altamente eficaz, atraindo a atencac
dos alunos de maneira positiva, especialmente considerando que sfiande parte, nativos
digitais.

Nessa direcadyudeney, Hockly e Pegruasseveram que:

Para nosso ensino dimgua permanecer relevant@ossas aulas tém que
abarcarampla gama de letramentogue vao bastante além do letramento
impresso tradicional. Ensinar lingua exclusivamente através do letramento
impresso é, nos dias atuais, fraudar nossos estudantes no seu presente e em
suas necessidades futurBsifleney; Hockly; Pegrun2016, p.19 grifos dos
autores).

Os autores ressaltam a importancia de uma abordagem abrangente e diversificada no
ensino de lingua, reconhecendo que os letramentos vao além do tradicional papel e caneta,
abrangendo diversas formas de expressamreigicacio. E fundamental que misfessores
estejamos cientes dessa perspectiva para proporcionar uma educacao mais completa e relevants
aos estudantes.

Refletindo sobre nossas praticas educacionais, temos que a cada momento utilizar a
ferramenta do PDCA em nossas atividades e essa ferramenta faz parte da préatica pedagdgica
desenvolvida na escola plena, na qual eu trabalho e foi desenvolvida a pesguis@dissd, é
de fundamental importancia entendermos quais sdo as habilidades que os estudantes
conseguiram desenvolver e quais sao as habilidades que precisam ser repensadas, revistas
planejadas, enfim. Nessa direcdo, as préaticas de escrita e leituremssumpapel muito

i mportante neste processo de reflex«o. n A
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mudangas contemporaneas, que sdo, antes de tudo, transformacgfes de comunicacdo e de
construcdo ds e n t iBdrtorg loee 2015, p. 13).

Por isso, 0 professor em sala de aula, precisa oportunizar formagdtdetraments
que contemplem a escriscolarizadamas também a escrita digital, com a intencdo de
possibilitar experi°ncias diferentes aos al
possibilita a publicagcéo e distribuicdo na tela de textos que escapam a avaliacdo e ao controle
de qualidade:qugluer um pode col ocar na redeSoares par
2002, p. 155).

Dessa maneirggodemos perceber que Barton e Lee discutem as transformacdes que a
sociedade esta vivenciando devido as mudancas tecnoldgicas. Nesse contexto, é fundamental
refletirmos sobre como podemos repenssala de aulaComo Soares nos alerta, na rede da
internet, qualquer pessoa pode publicar o que desejar. Diante disso, devemos considerar de que
maneira podemos contribuir para o desenvolvimento dos estudantes, garantindo que eles
adquiram as habilidades necessériaa pavegar de forma criticaéica nesse novo cenario
digital.

Partindo do exposto, percebe que ha uma necessidade de mudanca no cotidiano
escolar, nas metodologias trabalhadas, na forma como visualizamos a educagéo e no processc
de ensino, pois vivemos em um mundo que muda o tempo todo e nossos alunos também
perpasam por este processo.

Nesse sentido, a educacao vem sofrendo transformacdes e o professor que era visto
como detentor do conhecimento, hoje ndo ocupa o mesmo lugar, pois temos o conhecimento a
disposicéo de todos por meio da internet e o professor passou a ocupar 0 papé&dts,med
por isso ndo podemos continuar com as mesmas praticas, somente com aula expositiva na qual,
o estudante € visto como ouvinte. Além disso, a BNCC detacai mpor t ©nci a do
dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudantex eprendizagem e na
constru-«o de s easill2plB,pj5et o de vidao (B

Seguindo esta ldgica, os documentos curriculares oficiais da educacdo béasica ja estdo
abordando a modificagdo no ensiEssedocumento de carater normativo que define acerca
das aprendizagens gue os alunos devem desenvolver ao longo de cada etaj@gessrig
dentre as dez competéncias gerais, duas quentrazdigital como habilidade para o
aprendizado.

Nesse sentido, as competéncias gerais da educagdo basica que compreendem a

tecnologia como forma de aprendizagem sao as competéncias 4 e 5, a primeira aborda o uso
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das linguagens tecnoldgicas e digitais e a segunda trata da utilizacdo da tecnologia de maneira
significativa, reflexiva e ética.

A vista disso, a Competéncia geral 4 postula que:

Utilizar diferentes linguagerisverbal (oral ou visuainotora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digitalbem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiénciageias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidosug levem ao entendimento matuo (Brasil, 20189).

Nesse viés, reconhecemos a importancia de utitlifarentes linguagens para nos
expressarmos e compartilharmos informa¢des. E no mundo atual, a comunicacao digital é
onipresenteE-mails, redes sociais, videos-line e aplicativos fazem parte dessa linguagem.

Ao combinar essas diferentes linguagens, podemos criar sentidos compartilhados e promover
uma comunicacao eficaz em diversos contextos.

Dessa forma, a Competéncia geral 5, traz a ideia que os estudantes precisam:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhedqites, resolver problemas e
exercer protagonismo e atitona vida pessoal e coletiva (Brasil, 20189).

Essa competéncia destaca a importancia de habilidades digitais que vao além do uso
técnico, promovendo uma postura critica e ética em praticas escolares, sociais e gessoais.
issq o desenvolvimento dessas habilidades digitais se torna essencial ndo s6 para a vida
académica, mas também para a cidadania e participacdo ativa na sociedade, preparando os
estudantes para enfrentar os desafios e responsabilidades que surgem em unadavedo c
mais digitalizado.

Corroborando com as competéncias gerais 4 e 5, rap&éncias Especificas 3 e 6 de
linguagens e suas tecnologias para o ensino fundamental da BNCC abordam que os estudantes
precisam aprender as linguagens digitais, e outras também, mas ndo someatedasgue
0s estudantesecessitam além daperfeicoamento na comunicac&er uma pessoa ética,
reflexiva e critica, para que consigam desenvedeenos varios campos de sua vida.

Dessa maneira, a Competéncia especifica 3 de lingupgem® ensino fundamental

expde que:



51

Utilizar diferentes linguagerisverbal (oral ou visuainotora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital para se expressar e partilhar
informacfes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e

by

produzir sentidos que lem ao dialogo, a resaéo de conflitos e a
cooperacao (Brasil, 2018, @3).

Notamos nessa habilidade a importancia de utildifarentes linguagens para nos
expressarmos e compartilharmos informacgdes, pois elas podem nos proporcionar o dialogo, a
resolucédo de conflitos e a cooperagdo. Ao combinar essas diferentes linguagens, podemos criar
sentidos compartilhados e promover uma comunicacao eficaz em divarsoda

Nesse sentido, a Competéncia especifica 6 de lingupgeaso ensino fundamental

assevera a necessidade de:

Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagédo e comunicagéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens
e midias, produzir conbmentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivo@Brasil, 2018, p63).

Nesta perspectiva, é interessante ressaltar que as digitas podem contribuir para
o desenvolvimento integral do estudante, colaborando com o protagonismo, autodidatismo e
autonomia do aluno, ajudando também no desenvolvorgmthabilidades e competéncias
cognitivas e socioemocionais, visto que, os trabalhos realizados sao préaticas sociais que 0s
estudantes devem participar de maneira critica e ética, buscando integrar a realidade com o
mundo virtual.

Conformeo entendimento de Libaneo

[..] as midias apresentase, pedagogicamente, sob trés formas: como
conteudo escolar integrante das varias disciplinas do curriculo, portanto,
portadoras de informacéo, ideias, emoc¢des, valores; como competéncias e
atitudes profissionais; e como meiosn@égicos de comunica¢cdo humana
(visuais, cénicos, verbais, sonoros, audiovisuais) dirigidos para ensinar a
pensar, ensinar a aprender a aprender, implicando, portanto, efeitos didaticos
como: desenvolvimento de pensamento autbnomo, estratégias cognitivas,
autonomia para organizar e dirigir seu proprio processo de aprendizagem,
facilidade de andlese resolucéo de problemas,. diicibaneo, 2011, p70).

Sob essa 6ticaa indagacaalo autorvem ao encontro com o projeto de intervencdao,
visto que, o intuito dele é colaborar com o processo de eapiendizagem dos estudantes,
com énfase nas praticas de leitura e escrita de forma signifjedtiz@ndo a tecnologia, dessa
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forma, com a oferta de um procedimento metodolégico diferente do tradicional, os alunos
podem desenvolver sua autonomia, a criatividade e o protagonismo, usando o letramento em
suas praticas sociais.

De acordo com Fonseca e Ferreodajso dos meios tecnolégicos pode ser vantajoso

para estudantes e professores, pois:

A interacdo com as redes informaticas pode superar desafios, favorecendo aos
estudantes e professores a pesquisa em diversos ambientes e meios
tecnolégicos. Ao se encontrarem nos espacos presenciais da sala de aula, irdo
além das trocas de informacdo, pudi® por exemplo, analisar com
criticidade os conteudos, ndo mais tomand@omo verdades absolutas. Isso
auxilia na construcdo coletiva dos conhecimentos e contribui para uma
diferenciada aprendizagem de cada um. Entsadser um desafio para as
instituicbes educacionais alterar as estruturas fisicas e funcionais e as logicas
dos conhecimentos, para que se possa, efetivamente, programar novas
perspectiva pedagodgicas e a acdo docente (Fonseca; Ferreira, 20069). 68

Os autoresislumbram uma aproximacao entre o professor e 0 estudante com o uso da
tecndogia, de forma que eles podéracar experiéncias vivenciadas no mundo digital, discutir
pontos de vistas encontrados, analisarsiiss visitados, fazer trabalhos colaborativos,
compartilhar atividades, compreender que ndo ha verdades absolutas e a todo instante trocar
informacdes, levando em consideracdo que os estudantes sdo natos digitais, os professores
poderédo aprender muito nesseqasso.

Também trabalhanos com o objetivo geral de nossa pesgagg que é desenvolver
a habilidade de leitura EF89LP04, que consiste em: Identificar e avaliar
teses/opinides/posicionamentos explicitos e implicitos, argumentos e-a@uinaentos em
textos e a habilidade de@ita EF69LP07que abarcaProduzir textos em diferentes géneros,
considerando sua adequacgao ao contexto produc¢ao e circulagdo, com os estudantes do 9° ana
por meio de multiletraments, utilizando o género digitdanfiction

As habilidades de leitura escrita sdo fundamentais para o desenvolvimento critico e
criativo dos estudantes. A andlise de textos argumentativos e a criagcdo de géneros, como a
fanfiction ajudam a formar cidaddos multiletrados, capazes de se expressar e compreender
diversas perspectivas no mundo atual.

Entredanto, Fonseca e Ferreigdertam que ao introduzir d®cnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdd DI C6 s n aporesdad,cndo modifica ensino, fase
necessario que o professor repense suas praticas pedagogicas e construa novos conhecimento:

posto gque n«o adianta wusar um ambiente vi
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informacdes, sem terem a oportunidade de serem sujeitos criticos e construtores de
conhecimentos. Usar asDT C épsnas como recurso didatico € reduzir o seu potencial
i nt er at i v donsecd; Feoewr@Ddoop. 69). (

A utilizacdo dos recursos tecnologicos se justifica se surtir efeitos em sala de aula,
transformandea em um ambiente em que os estudantes consigam adquirir conhecimentos e
serem reflexivos acerca de seus atos, criticos sobre o que deve ser postadsiesg&Eis
confiaveis. Nesse sentido, as aulas de lingua portuguesa podem, em muito, colaborar.

Marcuschi (2010, pl 8 , grifos do autor) di scorre:
contexto da producao discursiva dizepapossincronosgn-line) é uma nova forma de nos
relacionarmos com a escrita, mas nAKmsSsSgpTr opr
proposicao procuroaportunizar espacos aeultiietraments aos estuddes, refletindo o que
assevera estudiospatividades a partir deficinas de leitura e escrita, como também com a
producao déanfiction para que as habilidades de leitura e esossendesenvolvidas, assim
como as competéncias relacionadas as tecnologias.

O professor neste processo desempenha o papel de mediador, entre o estudante e o
conhecimento, apresentando o campo da internet como uma possibilidade de relacdo com a
escrita e mostrando ao aluno qual € a melhor forma de utilizar determinadas platagiesas e
questionando se a informacéo é veridica ou se é falsa. Nossos alunos precisam de orientacao
para usar a internet no caso de objetipmfissionais ou educacionapara desenvolver uma
compreensao critica das potencialidades e armadilhas tgimasl@udeney; Hockly; Pegrum,

2016).

E fundamental que o estudante aprenda a utilizar a tecnologia de maneira saudavel,
significativa e responsavel. Isso implica compreender a importancia de estabelecer limites nas
redes sociais, evitando a exposicado excessiva, além de controlar o tempoate€pera nos
meios digitais. Antes de expressar uma opinido, é essencial que o estudante adote uma posture
critica, refletindo sobre o impacto de suas palagagssegurando que sua posicado nao
prejudique outras pessoas.

Dessa maneira, teremos cidadaos criticos e reflexivos qua daimguir o que pode
ser publicado nas redes sociaiguaissitessao confiaveis para uso, bem coommseguem
diferenciarfatosd efaké news . Como Soares (20 @ajolarbigqeg?! s,
publicado nas redes de computadores e nem sabemos a procedéncia das informacgdes, se sa

verdadeiras ou falsas. Pisso, € indispensavel que a sociedade utilize a tecnologia de forma
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responsavel, sabendo que o mau uso podera acarretar prejuizos a outras pessoas e aquela qt
prejudicou.

O desenvolvimento de nosso projeto acontdediorma medida para que os estudantes
pudessenidentificar quais pagas sao confiaveis e se poderiaen utilizadas no trabalh@s
alunos foram constantemente orientastolsre a importancia de seleciosaesconfiaveis, nos
quais poderiansocializar suas produgoes.

De acordo com Dudeney, Hockly e Pegrum (2qi1.49) , Ao | etramento
qual o ensino de lingua esta tradicionalmente concentrado, perdeu um pouco de sua relevancia
off-line e até ganhou alguma relevanoialine. 6 Essa situa-«o0o tem rel
que o estudante utiliza os meios digitais no cotidiano e € por isso que € interessante trabalhar
com as ferramentas digitais para que este individusirda acolhido e possa adquirir as
habilidades de leitura e escrita que eles necessitam em cada etapa doNmdmnasil,
utiizamos o letramdpn impresso, na maioria das vezes, com o livro didatico, atividades
impressas e apostilas, devido a falta de recurso tecnoldgicos em muitas escolas.

Compreendemos que trabalhar com os textos multimodais em sala de aula € uma pratica
de linguagem que pode surtir efeitos positivos e com isso, um dos obgspaxsficos dessa
pesquisa € o de integrarmsiltiletraments nas aulas, usando o ambiente virtual como recurso
pedagdgico, como Imstagramda escola e asitesdefanfiction

Ao fazer essa integrac@o visamos tornar o ensino mais proximo da realidade digital dos
estudantes, ampliando suas habilidades de leitura e producdo de textos em diferentes
linguagens. Nesse pass@ percepcao de Azzari e Custédio (20b3)apel deescola é utrir
a alma promovendo as percepc¢Oes de liderangca na construcdo dos significados de modo
participativo, criativo e inovador, redesenhando modelos antigos e deixando tragos de
transformacao na sociedadentempandopraticas pedagogicas pensando mavsdtiletrado
e multimodal que € o jovem aluno de hoje.

Nesse sentidops estudiososferecem uma visdo poderosa do papel da escola e da
educacédo no século XXI. BHaos desafia a repensar nossas praticas educacionais a luz das
mudancas na forma como nos comunicamos e criamos significadgerean que, para atingir
seus objetivos, a educacgéao deve abracar essas novas formas de letramento e comunicacgao. Iss
implica a necessidade de praticas didaticas que nédo apenas ensinem 0s alunos a lerem e
escreverem no sentido tradicional, mas também os prepam@nparticipar de uma sociedade

cada vez mais digital e multimodal.
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Para Marcush{2004, p. 19¥ia Internet e todos 0s géneros a ela ligados sé&o eventos
textuais fundamentalmente baseados na escrita. Na Internet, a escrita continua essencial apesa
da i ntegra-«o d @ autondesjaearcemo a esdrita catmuaGendo uma parte
essencial da comunicacao na Internet, apesar da presenca e integracdo de outros meios comc
imagens e som. Isso sublinha a importancia do letramento digital, que inclui ndo apenas a
capacidade de lee interpretar contetdo digital, mas taémb a habilidade de escrever
efetivamente em ambientes-line.

Percebenosquepara Ribeiro (2016) texto multimodal € aquele que utiliza mais de
uma modalidade de comunicacdo para transsug@r mensagem. Além do texto escrito, ele
pode incluir imagens, sons, videos e até gestos. Exemplos comuns de textos multimodais séo
os infograficos, andancios publicitarios, cartuns, tirinhas e charges. Esses géneros combinam
linguagem verbal e ndo verbd¢ maneira integrada, criando efeitos de sentido que vao além
das palavras escritas.

Um dos desafios na abordagem de textos multimodais € a identificacdo dos recursos
visuais associados ao texto verbal. A compreensdo adequada depende da andlise conjunta
desses elementos. Por exemplo, em uma tirinha, a linguagem verbal e ndo verbajurdbalha
para criar humor ou transmitir uma critica social. Da mesma forma, andncios publicitarios
combinam texto e imagem para persuadir o publico.

De acordo com Silva (2005, p. 55) AUmM do
entre educacdo e as tecnologias, até porque com as transformacdes que a sociedade dc
conhecimento requer, ndo articular tecnologia e educacao significa dar aval soexchuséic i a |
O que é possibilitado por meio dos diferentes modos semidticos que constituem o que seja um
texto multimodal.

Ficanitida a importancia dessa articulacdo gueutorgoropde,entrea educacao e as
tecnologias, pois vivemos em um mundo tecnoldgico e os estudantes devem ter acesso as
TDI C6s e aos g°neros digitais dentro da es
aprenderdo como utilizi@s de forma consciente e responséetrcendo seu protagonismo e
autonomia frente as demandas sociais.

Ademais notamos que € inegavel que a educacao esta evoluindo, devido ao advento da
tecnologia, a proliferacdo dos géneros digitais e a crescente globalizacéo, a educacéo esta se
tornando mais centrada no aluno, interativa e orientada para o mund@daesta se tornando
mais personalizada, ativa, tecnoldgica, inclusiva e conectada com o mundo real, preparando 0s

alunos para os desafios e oportunidades do fu@irdesafio agora € equilibras melhores
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aspectos da educacao tradicional com as novas abordagens pedagdgicas, a fim de proporcional
aos alunos uma educacao que seja relevante e eficaz no mundo de hoje.

DeacordocoMar cuschi (2010, p. 10), fAa I ntern
formas de comportamento comunicativo. Se bem aproveitada, ela podestumar meio
eficaz de lidar com as préticas pluralistas semsdfoadss [ . . . ] 0. As m$ di as
contemporaneoslevem dialogar diretamente com o ensire ldngua Portuguese, por
consequéncia, os saberes globais advindos da te@dogosso papel, como professdeve
serpropiciar espacogueintegremas atividades de sala de aula para que possam direcionar a
leitura despropositada, feita aleatoriamente nas redes, para uma leitura com objetivos bem
definidos.

Podemos compreender que os géneros digitais e seu uso no cotidiano esaadasao
vez mais relevantes, pois representam a convergéncia do letramento digital e a integracéo da
tecnologia nos ambientes de aprendizagé&ies foram incorporados nos documentos
curriculares oficiais aos poucos estao sendo integralizadesaaiculos escolargsesta acao
surgem odeneficios @sdesafiosassociados ao seu uddesse viesnotanosalgunsimpactcs
positivesda integracéo de géneros digitais no curriqudalemos considerardesenvolvimento
de trabalhos em sala de guia qual, utilizamossdecnologiasho ensino de.ingua Portuguesa
e melhoraro letramentaligital e o envolvimento@muitos estudantes

Em contrapartida, observamos também alguns desafios, um deles é a qualidade da
internet fornecida no ambiente escolar, o trabalho da apostila do Sistema Estruturado de Ensino
e falta de foco de alguns estudantesauendo estdo utilizando oceromebookslesviam para
jogos eletronicos, esses desafios indicam uma lacuna entre o potencial dos géneros digitais e
sua aplicacdo pratica em ambientes escolares.

Oliveira (2018), em sua dissertacgont i t ul ada fAAul as de | 2r
digital: poss?2vei s, dbsetvairgae; nas stividkadesaasdolaresy dsa -
tecnologias digitais e suas diversas possibilidades tém sido pouco utilizadas em sala de aula.
Isso ocorre por varios motivos, desde a falta de recursos materiais na instituicao até a falta de
fluéncia digital, iseguranca ou receio dos professores em mudar suas metodologias de ensino.
Com iss@ é comum que os professores utilizem apenétodos tradicionais, como livros
didaticos, quadro branco, canetas e cOpias em preto e branco.

Para effrentamos esses desafip® necessariaim esforco conjuntao intuito de
alinhamosas metas dietramentadigital com o curricul@scolar e com as politicas publicas

educacionaisle governpsomente assim poderemos promaveiso eficaz de géneros digitais
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na vida escolar Pois compreendemos quenuitas vezes eles facilitam experiéncias
colaborativas e interativas, podk apoiar ou desafiar essas orientagGe® iSSo temos a
necessidade de traballfm os estudantesresponsabilidade no ambiente virtual

E imperioso notarmos guo usodas midias digitaipode ter um grande impactas
interacbes sociaigpor meio de redes sociais, conversas e comprdisie e no ambiente
escolaydesde o planejamento, com as aulas interativas, metodologias ativas, compartilhamento
de dados e intervencfes personalizadas, que ppddmdo influenciar o uso de géneros

digitais, afetando potencialmente o bestar de professores e alunos.

2.3 Fanfiction e uso pedagdgico do género

Neste topicpvamos exploran género digitaFanfictioncomoumapratica pedagogica
criativa, pois incentiva aos estudantes a explorar as tramas originais e criar novas narrativas
exercitando a imaginagao, experimentando estilos de narrativas diferentes, desenvolvendo as
habilidades de leitura e escrita, explorando elementos da nargatvpoden serutilizadasna
sala de aula comferramenta didaticaa construcdo do conhecimento

Diante do cenario em que a tecnologia faz parte das relacdes humamasssos
alunosnédo conseguiram desenvolver algumas habilidades nas avaliacdes externasaporem
considerados por muitos estudiosos como nato digiess)\emostrabalhar com o género
digital Fanfiction como pratica pedagdgica de letramentdine. De acordo com Azzari e
Custddio (2013), umianfic (abreviacdo do termo em ingl&mficion ou sej a, #Af i c
€ uma histéria escrita por fas, a partir de um livro, quadrirgmisies filme, séries de TV ou
podem ainda ser inspiradas em bandas ou atores favoritos. E um género textual que engloba a
escrita c¢riativa, a metalinguagem em mei 0s
privilegiados para a leitura, producdo e comentarios de fas, ergajadao | et r ame nt ¢
(Alves, 2015, p. 57).

Sob esse olhanos propugmosa desenvolvep projeto de intervencao pedagdgica
pensando na realidade dos estudantes, na realidade da escola e nas tecnologias digitais que sa
ferramentas que eles usam dentro e fora da escola, ou seja, faz parte da realidade do aluno e na
ha possibilidade de dissociar a educagdé@atro e fora da escolepmo bem diz Barton e Lee
RO que se passa na sala de aul a estBartomstr e
Lee 2015, p. 216).

No entendimento de Alves:
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No contexto da sociedade digiténfiction € um dos letramentos que
emergiram daecessidade cada vez mais intets@ama geracao que nao

se restringe apenas ao que lhe é ofertadas que procura participar de
plataformas colaborativas, exercendo papéis de leitores, escritores,
comentaristas, nas quais todos tém algo a contribuir, e assumindo, assim,
uma postura ativa de agenciamento (Alves, 2015, p. 48sgidfautora)

Esse género uito interessante para a pratica escolar, pois os estudantes deixam de
ser somente ouvintes e passarser protagonistas de seu aprendizado passando por varias
categorias de producdes. Alves discorre, ainda, que, essas categorias sao representadas po
adolescentes, na maioria do sexo feminino. Ha a lettmmaentarista, a leitoffantasma e a
leitora esdtora. Por isso, devee pensar nossos estudantes como nativos digRais. Azzari
e Custodio (2013, p7 4 ) Aum construtor e col aborador
l i nguagens | 2quidas. 0

Podemos notar quearaos autores mencionadasfanfiction pode ser uma forma de
letramento digital que envolve os estudantes de tal maneira que eles passam a ser protagonistas
de sua aprendizagem, podendo eles no meio digital criar a sua prépria historia, ler o que outros
jovens escreveram, opinar e nao se Amé uma escritaonvencional que possui um tema a
ser trabalhado. Nesse género digital, os estudantes podem dar vazdo a imaginacdo e usar &
escrita criativa, pois podem redigir sobre o que dlesfds, desde musicas, cantores, séries,
filmes e outros, assim deixam de ser somente ouvinte da sala de aula para serem construtores
de sua aprendizagem.

Ao proporcionar aos estudantes condicdes para que sejam protagonistas de sua
aprendizagem, estamos concomitantemente colocando em préatica um de nossos objetivos
especificos que consiste em proporcionar aos estudantes o uso da tecnologia como pratica de
letramentodigital e aproducdo do géneranfiction estimula a escrita criativa por meio dos
textos multimodais, a autoria e o protagonismo juvenil dos estudantes.

No contexto daganfictions, as referéncias ficticias sdo derivadas de uma variedade de
origens, como livros, programas de TV, filmes, videogames, séries de TV, quadrmines;
musicas e outros. Essas referéncias estdo profundamente enraizadas na realidade sociocultura
do estudante e incentivam a habilidade de escrita. Isso é corroborado pelo fato de que as criacdes

sdo baseadas no universo do eserifgrque tem conhecimene dedicagéo ao objeto cultural.

8 Segundo Prensky (2001), nativos digitais s&0 os jovens que cresceram cercados pelas midias digitais.
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Dessa forma, trabalhar cdanfics considerand@as objetos de interesse dos estudantes,
pode enriquecer as praticas de leitura e escrita ao estimular a criatividade por meio da
exploracdo de novas possibilidades de interpretacdo das obras admiradas. Esse enfoque
incentiva os alunos a sewwlverem mais ativamente com a producéao textual, o que contribui
significativamente para seu desenvolvimento escolar.

De acordo con®liveira (2020 é dificil delinear um marco para o comego da historia
dos estudos da cultura de fas, mas é natural adeaméesenvolvimento dos estudos culturais
britdnicos Esse reconhecimento da cultdeafas dentro dos estudos culturais britanicos foi um
passo essencial para entender como grupos de fas ndo apenas consomem conteldos, ma
também participam ativamente da criagdo e disseminacdo de significados culissais.
associacao entre os estudos culturais britanicos e a cultura de fas, portanto, ajudmaa legit
e ampliar a pesquisa sobre o impacto social e cultural dos fas no cenario global.

No entendimento de Clemerdéanfic abarca uma;:

[...] corfiguragdo das préticas de escrita digital, as regras gramaticais, de
conduta e avaliacdo estabelecidas entre usuarios/leitores e os seguidores das
criagOes literarias em desdobramento das obras literarias consagradas, filmes,
bestsellers juvenis, musicas, agegorias sdo referenciadas nesses espagos
como canoneJlemente 2013, p. 62)

O termo "canone" referse ao conjunto de elementos narrativos e estilisticos originais
das obras, os quais os criadores e leitores reconhecem e valorizam como base para suas
producdes e interpretacdes. Assim, 0 cCAnone serve como parametro que guidia theviag
das normas implicitas da comunidade, promovendo um dialogo continuo entre o original e as
criagdes dos fas.

A escrita e a leitura dianfictiors constituem verdadeiras praticas de letramento no
sentido ativo que o termo evoca pelo fato de seus participantes fazerem uso daquelas
habilidades apreendidas nos meios escolares para a promocédo de tarefas significativas num
determinado meio virtual, amioiee em que, unidos pam vinculo muito significativo chegam
a constituir verdadeisacomunidades literarias (Varga&005. Ao nos engajarmosessas
atividades desenvolvemos tambéra interpretacdo textual e a construcdo narrativa,
incentivandonossa exm@ssao criativfortalecandonossas habilidades literariepromovendo
o multiletramento

Com base nas ideias de Marcuschi (2004), podemos caracterfaafiescomo um

género que surgiu no contexto digital, se dissemina pela internet e abre caminho para novas
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formas de comunicacao. Elas sdo multissemiéticas, pois incorporam imagens, sons, hipertextos,
gréaficos e videos, promovendo uma interacdo social intemstberespacoDessa forma, o

uso defanfictionem sala de aula oferece uma perspectiva inovadora para o processo de escrita
e reescrita.

Campos (2017, pcibeespacogacfse destimam q leiteira é proslucédo
defanfics geralmente, disponibilizam informac¢des com a finalidade de auxiliar os usuéarios a
i niciar e apr. O autordastacasa ingort@énsiacde unt aanbiente que promova o
letramento, caracterizado por sua natureza democrkssmasignifica que o ambiente permite
a todos os seus usuarios a liberdade de expressar suas ideias e opinides sobre uma ampla gan
de tépicos. No entanto, € importante notar que oea livre expressao seja incentivada, deve
haver um equilibrio para garantir que o respeito mutuo seja mantido e que o contetdo
prejudicial ou ofensivo sejanoderado. Isso ajudard a manter o ambiente favoravel ao
letramento, a0 mesmo tempo que protege o-&&tar de seus usuarios.

Notamos que nesse género textulditmr/autor € sujeito importante na narratipais
iuma n o v-autorféapontad® e atrelada a nogdo de nascimento do leitor como sujeito
engajado, com mais possibilidades de leituras, debates e producdes que podem promover o seu
pr ot ag oArias; @usthdio013, p. 84) As autoragdestacen que leitor/autor ndo é
apenas um receptor passivo, mas um participante ativo que pode se envolver profundamente
com o textoou seja, €apacidade do leitor de assumir o papel de autor, criando suas préprias
narativas dentro do universo estabelecido pela obra original. Isso permite thrae um
estudante capaie interpretar, debater e criar conteido de maneira significativa.

Essa abordagem oferece ao leitor mais possibilidades de leitura e produgéo, permitindo
que ele se torne um protagonista em sua prépria jornada literaria. Isso pode ser particularmente
poderoso em um ambiente educacional, ond@nfiction pode ser usada para promover o
letramento literario e digital, bem como habilidades de pensamento critico.

De acordo com Bas{@018), aganficssao praticas comuns entre adolescentes e podem
ser uma estratégia eficaz para engajar os alunos na leitura e na escrita, uma vez que eles ja esta
familiarizados com o ambiente digital e as narrativas que os inspiram.

No entendimento de Jenkins (2015), a producadadfcs nos permite observar a
diversidade de praticas criativas, que incluem desde a ampliacdo da obra original até producdes
independentes e autorais. Dessa forma, o fa se coloca no centro das discussdes sobre publicacac
mercado editorial e comunicagéo, ampdia sua participacdo e relevancia nesses campos. Com

isso, podemos reconhecer o avancd-garado fa ndo apenas como receptor, mas também
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como criador e multiplicador de contetudo. Esse processo torna mais claras as dinamicas e
valores culturais que envolvem o trabalho do fa, evidenciando seu impacto e influéncia na
cultura contemporanea.

De acordo conNicole de Queiroz Silv§2020) afanfiction, pode ser utilizada para
melhorarhabilidades linguisticas, como coesado e coeréncia textual, ao mesmo tempo em que
desperta o interesse dos alunos em temas que eles ja apreciam, como séries e filmes populares
promovendanultiletramentg, uma vez que engaja os alunos em praticas de escrita criativa e
interativa, usando plataformas digitais.

Para Jenkins:

Os fas costumam demonstrar uma atengéo tdo grande a particularidade das
narrativas de televisdo que chegam a envergonhar criticos académicos. Nos
dominios da cultura popular, os fas sdo os verdadeiros experts; constituem
uma elite educacional paralela, mesque nao tenha reconhecimento oficial
nem poder social (Jenkins, 2015, p. 100).

O autornos faz refletir sobre o papel central dos fas na cultura popular, destacando seu
conhecimento profundo e dedicacdo as narrativas de televisdo. Ao afirmar que os fas séo
"verdadeirosexpert$, Jenkins sublinha a maneira como eles, muitas vezes, demonstram uma
compreensao tao detalhada das obras que chegam a superar até mesmo os criticos académico
revelando uma forma de letramento cultural que ndo é reconhecida oficialmente, mas que é
extrenamente valiosa.

Ao tratar os fas como uma "elite educacional paralela”, ele nos convida a repensar o
valor do conhecimento que circula fora das escolas. Esses fas, embora ndo tenham o poder
social ou reconhecimento oficial, formam uma comunidade rica em aprendizaddse anal
critica, onde as discussGes sdo muitas vezes mais envolventes e detalhadas do que aquela
encontradas em circulos académicos tradicionais. Assim, podemos perceber que a cultura de
fas oferece uma abordagem alternativa de conhecimento, onde agai#fgajamento com
as obras sédo fundamentais para o desenvolvimento de um entendimento mais profundo e
multifacetado da narrativa.

De acordo conNascimento (2020, p. 16I68),afanficiai nda hoj e ® con
|l iteratura margi nal produzida na interneto
raramente abordado ou at® negligenciado pe

aprendizade além de néo conheceremfasfic .
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Essa situacé@o néo é diferente na escola Rafael Rieedaabbservamos uma realidade
similar. L4, asfanfics eram pouco exploradas nas praticas pedagodgicas, muitas vezes
desconsideradas como um recurso relevante para o desenvolvimento do letramento dos
estudantes. Esse distanciameeo reconhecer a importancia das novas formas de leitura e
escrita que os alunos produzem e consomem na intgro@¢ ser entendido como uma
necessidade de formacdo continuada sobre 0s novos géneros para o. ddoente
negligenciarmos essas producdes, perdemos a oportunidade de conectar o ensino com 0s
interesses e as habilidades dos alunos, limitando o potencial de engajamento e de aprendizagerr
significativa.

Apos a implementacgédo do projeto interventivo na escola Rafael Rueda, observamos uma
mudanca significativa na abordagem de certos professores em reladaafies Ao
introduzirmos a pratica de trabalhar céanficsde forma planejada e contextualizada, outros
docentes passaram a perceber o potencial desse género para engajar os alunos e promover
criatividade.

Na compreensdde Ri beiro e Jesus fAUM dos aspecH
cultura de fas é o foco na audiéncia, neepor dos produtos de midias, e a concordancia de
que os consumidores de um produto de midia podem ser ativos e participantes em outros
campos, como o | iRibeino 8esus2019, p®®.r exempl oo (

Ao entendermos que os consumidores de midia ndo sédo apenas receptores passivos, mas
também agentes ativos, podemos perceber como eles interagem e influanoisncampos,
como o literario e o linguisticssa visdo amplia nossa compreensao sobre o papel do fa, que
vai além do simples consumo e se estende a criacdo e compartilhamento de novos significados,
seja por meio d&anfictions ou outras formas de expresséo cultural. Fazendaefletir sobre
a dindmica entre producao e recepc¢ao na cultura contemporanea.

Para alguns estudiososfamfiction é vista como uma forma de transgressao, pois a
sociedade esta habituada aos géneros convencionais e qualquer pratica que ultrapasse esse
limites tende a enfrentar uma rejeicéo iniddh corfiguracomo uma literatura de resisténcia,
de enfrentamento e de questionamento, na medida em que busca deslocar as normas
hegemonicas e desafiar a ideia de autoria tradicional, promovendo, assim, a autonomia criativa.
Dessa forma, &anfic ndo apenas subverte convencdes, mas tanade espaco para novas

formas de expressao e participacao cultural.
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Jenkins (1992, p. IEm como base tgadicdo da Escola dgirminghand, Aque aju
a reverter o desprezo publico pelas subculturas da juventude, na medida em que queria construir
uma imagem alternativa das culturas dos fas, uma que visse 0s consumidores de midia como
ativos, criticamente engajados e criativoso

Esse estudo reconhece os consumidores de midia ndo como individuos passivos, mas
como participantes criticos e engajados, que ndo apenas consomem, mas também transformarn
o conteudo que recebem. Essa perspectiva nos permite entender a cultura de fagale mane
mais rica e complexa, destacando o papel ativo dos fas na criacdo de novos significados e
praticas culturais.

Abaixo demonstraremos na tabela os elementos composicionais do gérfietmn,

separando os elementos essenciais, de elementos acessorios.

Tabelal - Elementos composicionais do GénEamfiction

GéneroFanfiction- Elementos composicionais

Elementos essenciais Elementos acessoérios

Cenario (lugar), Personagens, Enredo, Ten Capa

Sinopse

Fonte: Elaborado pela autora.

Cada elemento desta tabelanportantepara criar uma narrativa fluida, que cativa e
engaja os fas. E o cuidado no desenvolvimento de cada parte que resulta em histérias pelas
guais as pessoas se apaixonam

Para Azzari e Custodio,fanfic é:

[...] uma histéria escrita por fas, a partir de um livro, quadrinhos, animé, filme
ou série de TVFanfics podem ainda ser inspiradas em bandas ou atores
favoritos. Geralmente, usam ambientes como blogs ou paginas eletrbnicas
para a midia escrita, mas navegam também por outros meios, como os videos
(fanvids) ou quadrinhos e audiofics (Azzari; Custodio, 20134p

Percebmos o0 quantesse género € muito rico, pois possibilita o leitor/fa a ser ativo nas

leituras e escritas dos comentérios, na criacadaa@iss todavia émportantenotarque esa

9 A Escola deBirminghamfoi um centro de pesquisa em sociologia da cultura de grande influéncia, localizado na
Universidade deBirmingham no Reino Unido. Ativa principalmente nas décadas de 1960 e 1970, a escola
desenvolveu um conjunto de teorias e métodos que revolucionaram o estudo da cultura popular. E considerada um
Marco na Sociologia da Cultura.
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abordagentambém traz desafipsomo os direitos autorais, os produtos licenciados e a ética.

Por iss@os educadores precisam garantir que os alunos estejam cientes das questdes de direitos
autorais ao cridianfictions, sobre agir com ética nos ambientes reais e nos virAlais disso,

€ necessario fornecer orientacéo e apoio adequados para ajudar os@hseosaverersuas

habilidades de escrita e analise critica.
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3. DA EXPECTATIVA A ACAO: DESENVOLVIMENTO DO PROJETO DE
INTERVENCAO

Neste capitulpdetallramos como foi desenvolvido o projede intervencamaEscola
Estadual Professor Rafael Rueltacialmente, pretendiamasabalhar o projeto com todas as
turmas de 9° ano e trazer para a analise somente as producoesadB tdevido ao baixo
desempenho na avalicdo exter@antudo, devido a dificuldades na obtencdo de autorizacao
dos responsaveis, conforme detalhado no Capitulo 1, decidimos adaptar a proposta

Diante do desafio de obter autoridagleum nimero maior destudantes, propusemos
as demais turmas a possibilidade de divulgar o trabalho a ser produzido. Essa iniciativa gerou
interesse em alguns alunos e seus responsaveis, resultando em trinta e duas autorizacées par
divulgacao.

Considerdasas sugestdes da banca no exame de qualificacdo, decidimos reorientar o
projeto, com foco nos letramentos digitais, géneros discursivos, textos multimodais e, em
especial, no géneranfiction Essa nova perspectiva exigiu ajustes nas atividades propostas,
reestruturadas para atender aos objetivos redefinidos.

A intervencédo pedagogica foi realizaddre agoso edezembro de 2023 principio,
planejamos dedicar 40 horas/aataprojeto. No entantéivemos alguns contratempos, como
a necessidade de aplicaraliagcbes externaso casoAvalia- MT, Avaliacdo processual do
SEE, Quiz e SAEB;om issdicamos receosos em relacéo ao terafimemosajustes em nossa
programacao. Para garantir a execucao das atividades, otimizamos o tempo disponivel,
adaptande as demandas da escoldilizhmos o momento de atendimento individfao
aluno e algumas aulas de Estudo Agqdic de Lingua Portuguésacedidas para que os
estudantes produzissemfasfics

Nossa proposta foi construir um percurso de aprendizagem que integrasse diferentes
perspectivas tedricas, explorando suas relacées em diversos momentos ucniaspaco de

aprendizagem rico e significativo, para promover o deseimehto integral dos estudantes.

10 Atendimento individual ao aluno é uma prética pedagdgica das escolas em tempo integral e visa aprimorar o
aprendizado dos estudantes. Nesses encontros semanais de uma hora, os alunos recebem suporte personalizad
para sanar dividas e desenvolver habikdagspecificas, garantindo que acompanhem o ritmo da turma. Para esse
momento, € recomendado que o professor atenda até trés alunos.

11 Estudo Aplicado de Lingua Portuguesa € um componente curricular que pertence a base diversificada do
curriculo e tem por objetivo avancar e aprofundar o entendimento da lingua oral e escrita como um instrumento
de interacao social.
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Para alcancgar nossos objetivos, adotamos a metodologia de pesguisque combina
teoria e pratica de forma cicéi. Conforme aponta Frand&ssa metodologia articula teoria e
pratica, partindo da realidade e contribuindo para sua transforo@&géocq 2012,p. 113).

Assim, investigamos e atuamos na realidade da sala de aula, buscando aprimorar continuamente
nossas praticas pedagogicas.

Além disso, a pesquisscdo ndo seinhita & observacdo da realidadga busca
transformala ativamente. Seu impacto é direto sobre a realidade, transcendendo a dicotomia
entre teoria e pratica. Ao adotar a pesgais@o, buscamos promover tanto o avanco académico
guanto a emancipacao dos sujeitos envolvidos, reconheosnomo participantes ativos no
processo de transformacadnjenta;Ghedin 2002).

Thiollent (201) destaca que essa metodologia ndo apenas busca compreender a
realidade, mas também promove mudancas praticas, especialmente em contextos educativos e
comunitarios. Essa abordagem é particularmente util na educacéo, onde a teoria pode ser
aplicada para redver problemas praticos no ambiente escolar e, a0 mesmo tempo, os resultados
das intervencgdes retroalimentam o conhecimento tedrico.

Na sequéncia, visandgarantir a execucdo eficaz e sistemética do projeto de
intervencao, dividimos o processo em sé&pas, as quais estdo descraaeguir:

Primeira etapaApresentacao do projeto

O projeto foi apresentado a gestédo escolar, ao Conselho Deliberativo da Comunidade
Escolar (CDCE), aos estudantes e aos responsaveis, com o objetivo de garantir o alinhamento,
0 engajamento e o0 apoio dos diversos segmentos da comunidade escolar.

Segunda etapdMapeamento dos habitos de leitura e escrita

Aplicamos um questionario com perguntas estruturad@ongle Formscom o intuito
de identificar os habitos de leitura e escrita dos estudantes. Posteriormente, os dados coletados
foram tabulados e analisados para subsidiar as etapas subsequentes.

Terceira etapdntroducéo ao universo dasanfics.

Intitulamos”A Descoberta”, essa etapa consistiu em visitas guiadiassale fanfics
proporcionando aos estudantes o primeiro contato com esse género textual e seus diversos
formatos.

Quarta etapaDficina de leitura e registro das experiéncias

Realizanos oficina de leitura,na qualos estudantes receberam um caderno para

funcionar como diario de leitura. Nesse diario, foram incentivados a registrar reflexdes,
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impressbes e experiéncias relacionadas as obras lidas, promovendo um acompanhamento
sistematico do desenvolvimento da pratica leitora.

Quinta etapaOficinas de producado ddanfics.

Foram realizadas oficinas voltadas a producao textual, incluindo releituras, reescritas,
digitagao, ilustracéo e publicacdo dasficscriadas pelos estudantes. As producdes foram
publicadas em plataformas digitais especificas para esse género, incentivando o contato com
comunidades leitoras e escritorasline.

Sexta etapaCulminancia do projeto

Por fim, organizamosmatardecultural na escola, aberddoda a comunidade escolar.
Durante o evewt, 0s estudantes apresentaragrbookcom adanficsproduzidas seus diarios
de leitura também compartilharam as experiéncias vivenciadas ao longo do projeto,

promovendo um momento de celebracéo e reflexdo coletiva.

3.1 Apresentacado do projeto de intervencao pedagdgica

A apresentacdo do projeto de intervencdo pedagdgica a comunidade escolar é um
momentadeterminantg@ara mobilizar a escola em torno de um objetivo comum: a melhoria da
qualidade do ensino. Essa apresentagiioe como um espaco para compartilhar a visao, os
objetivos e a metodologia do projeto de forma clara e concisa, garantindo que todos os membros
da comunidade escolar compreendam seu propdsito e importancia.

Ao envolver a comunidade escolar na apresentacdo do pp@eta a ter importancia
ainda mais fundamental, nas condicdes em que estamosprpai®vemos um senso de
pertencimento e colaboragdo. As duvidas sdo esclarecidiegdbacké valorizado e a
construcdo de um consenso em torno dos objetivos do projeto é fortalecida. Dessa forma, a
apresentacao se torna um ponto de partida para a construgéa cele de apoigue contribui

para o sucesso no desenvolvimento do projeto.
3.1.1Reunido com a gestao escolar e com o conselho deliberativo
A fase inicial do desenvolvimento do nossojgim de intervencéo pedagdgican

marcoimportantepara o processo. A jornada comegou com uma reunido das 10h as 11h com a

equipe gestora em 20 de julho de 2023. Naquela ocasido, todos os membros estavam presentes
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a diretora Cibele, a coordenadora Shisley e o secretario @lzbjetivo @ encontro foi
apresentar o projeto, obter aprovacao e alinhar as proximas etapas.

A reunido para apresentacao do projeto foi agendada ao final do segundo bimestre e
realizada logo no inicio do bimestre subsequente. Para facilitar a compreensdo da proposta,
compartilhamos com a equipe gestora uma apresentacédo em formato PDF. A ivstdicat
projeto se fundamentava no baixo desempenho dos estudantes em avaliagdes de leitura e escrita
evidenciando a necessidade de fortalecer essas habilidades.

Os objetivos estabelecidos visavam desenvolver, de forma significativa, as habilidades
de leitura e escrita, despertar o interesse pela leitura e estimular a produgao textual em
ambientes virtuais, entre outros. A metodologia proposta, baseada na pasgojgarevia a
implementacdo de uma sequéncia de atividades que integrariam teoria e Anadida. dos
estudos sobre géneros discursivos de Bakhtin e Campos, sobre géneros digitais de Barton, Lee,
Rojo e sobrdanfictionde Azzari, Custddio, Campos enkins, entre outros.

Durante a reunido, os membros da equipe gestora esclareceram suas duvidas sobre o
projeto. Em particular, o secretério solicitou um aprofundamento na discusséo sobre o género
discursivo fanfiction, demonstrando interesse em garantir a compreensdo de todos os
envolvidos. A coordenadora, por sua vez, manifestou total apoio ao desenvolvimento do projeto
e se colocou a disposicao para colaborar em sua exedugf@tora expressou entusiasmo
com a proposta, destacando a importancia de projetos inovadoraspateoria da qualidade
do ensino na escola e que projetos como esse eraibém Com esse importante passo,

pudemos iniciar as proximas etapas de implementacéao.

3.1.2Reuniao com 0s pais e responsaveis

No dia 24 de julho, das 18h as 20h, foi realizada uma Assembleia geral com os pais e
responsaveis para tratar de algumas mudancas no cotidiano escolar e para a apresentacdo d
nosso projeto de intervencdo pedagdgica. Na oportunidade, explicamos o motua da
aplicacdo e a relevancia para a vida académica dos estudantes. Vejamos um registro da referida

assembleia.
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Figura2 - Assembleia com pais/responsaveis

Fonte:Acervopessoa(2023)

A Figura 2 apresenta os dados de participacdo dos pais e responsaveis legais na
assembleia, evidenciando o engajamento da comunidade escolar. Na apresentacédo do projeto,
iniciamosmostrandaim slide que sintetizava as principais informacfes sobre a pesgéisa
a ser implementada. O objetivo central era desenvolver de forma significativa as habilidades de
leitura e escrita dos estudantesy peeio dos multiletramentos, utilizando género digal
fanfiction Essa abordagem propicigrotagonismpo habitode leitura e a escrita criativassa
estratégia envolvegarticipacao ativa de toda a comunidade escolar, fortalecendo os lacos entre
a escola e as familias.

Consideramos a participacédo dos responsaveis de suma importancia para o processo de
ensineaprendizagem dos estudantes, pamsnvolvermos 0s responsaveis nas diversas etapas,
estabelecemos um canal de comunicacdo aberto e construtivo, 0 que aeompanhar de
perto o desenvolvimento dos estudantes e contar com sua colaboracdo em diversas atividades.

Ao final da apresentacéo, abrimos um espaco para pergoatgsala grande adesao
dos responsaveis demonstrou o interesse e a impor#rbiddosao projeto. A solicitagdo de
outros pais para incluir seus filhos demamstr alcance e o impacto da nossa proposta. Embora
tivéssenos esclarecido que o projeto seria direcionado aos alunos do 9° ano, devido as
especificidades de cada turma, garantimos que niantes todos informados sobre futuras
iniciativas.

Para formalizar a participagdo, entregamos um comunisadeeo cronograma, a

organizacdo e as atividades do prgjetonformeé possivel verificar no ANEXO AOs
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responsaveis assinaram um termo de ciéncia e receberam uma cépia para consulta em casa
Além disso, disponibilizamos um canal de comunicacéo aberto, com atendimento de duvidas

de segunda a quaftaira no periodo matutino.

3.1.3- Roda de conversa com os estudantes

A etapa seguinte do projeto foi marcada por uma reunido com os estudantes, realizada
no dia 27 de julho durante o horario de aulaeEsncontro, de fundamental importancia para o
projetq visavaapresentar a proposta tlabalho ddorma detalhada e coletar as sugestdes dos
alunos.

Para iniciar a reunido de maneira inspiradora, realizamos uma leitura coletiva do poema
"Recomecar,'de Carlos Drummond de Andrade, convidando os estudantes a refletirem sobre
a importancia de novas oportunidades e a possibilidade de recomecar sempre que necessario,
mostrando queluranteesse processo, poderiamos ter que recomecar varias vezes.

Em seguida, promovemos uma roda de conversa para discutirmos os principais aspectos
do projeto. Apds apresentar a justificativa, mostrando os resultados das avaliacdes externas
referente ao ande 2022 e os objetivos geral e especifico, discutimos a habilidade especifica
que seria o focoaprojeto de intervencéo e discorremos brevemente sobre a importancia de
ler/escrever e deles serem protagonistas de sua visi&ndiBdogo aberto e colaborativo foi
fundamental para garantir que todos estivessem alinlgadosiprometidos com a realizacao
do projeto.

A sugestao inicial para a teméatica f@asicsfoi "Escola”, mas os alunos demonstraram
mais interesse em um tema mais especifico e pessoal, como "Superacdo”. Eles argumentaram
qgue, independentemente do universo ou do género da narrativa, o desfecho poderia ser a
superacao, algo que se alinha com suas lasta@le vida. Muitos participaram ativamente,
expressando suas ideias sobre o0 que gostariam de escreveonf#saicaaativa foi essencial
ao aprimoramento do projetde modo dorn&lo significativo e motivador.

Na sequénciaexplicamos como as aulas de Lingua Portuguesa seriam divididas no
segundo semestr€oncordamosjue, das quatro aulas semandeglicariamosiuas aulas ao
desenvolvimento de atividades relacionadas ao prdgiotervenca@edagogica. As outras
duasseriam dedicadas ao trabalho com a apostila do Sistema Estruturado de Ensino, material
didatico utilizado na rede publica estadde ensino de Mato Grosso com intui® aprimorar

0 sistema educacional do estado. Nesse processo, 0s estudeaigsmpidesenvolver as
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habilidades referentes ao periodo letivo em curso, intervindo nas habilidades em que obtiveram
resultados abaixo da média referentes ao ano letivo anterior.

Nesse momento, discutimesbrea oficina de leitura e escrita que é udas etapado
projeto. A proposta gerou reacdes diversas entre 0s estudalgiess se mostraram animados,
enquanto outros previram que seria um trabalho cansativo. No entanto, ndo houve resisténcia a
ideia. Em certo ponto, alguns estudantes solicitaram caderndagaranotagdes e rascunhos,
iniciandoa escrita. Atendemos prontamente a esse pedido por meio da coordenacao pedagdgica.

Exploramos as atividades propostas e recebemos sugestdes intesetsaalunos para
o trabalhoEles apresentaram sugestdes valiosas sobre as ferramentas digitais que poderiam ser
utilizadas para dar vida as suas histdrias, como plataformas de criacéo de personagens e editore:
de textoonline. Para a culminancia do projeto, a propria turma sugeriu a realizacdo de
apresentacdo de uma selecdo de narrativas, demonstrando forte senso de pertencimento €
orgulho pelo trabalho desenvolvido.

A roda de conversa proporcionou um espaco democratico para que o0s estudantes
participassem ativamente de todas as etapas do projeto. Ao propormos o tema "escola”, 0s
alunos demonstraram grande interesse e criatividade ao sugerir "superacdo” como alternativ
A argumentacdo convincente dos estudantes, baseada em suas préprias experiéncias e na:
narrativas que apreciam, evidenciou a relevancia desse tema para o grupo.

Dessa forma, @aterem suas ideias ouvidas e valorizadas, os akmesntiram mais
engajados e responsaveis pelo desenvolvimento do trabalho. Essa colaboracdo muatua foi

fundamental para construirmos um projeto significativo e personalizado.

3.2Pesquisae analise @shabitos de leitura e escritados estudantes

A segunda etapa do projeto de intervencdo pedagdgica teve inicio em 1° de agosto de
2023, com o proposito de aprofundar o conhecimento sobre os habitos de leitura e escrita dos
estudanteslo 9° ano da EE. Prof. Rafael Ruedabem como &auapercepcdo acerca da
importancia dessas praticas em seu cotidiano

Para tanto, na conducdo dessa pesquisa, optamos pela utilizacdo de um instrumento de
coleta de dados quantitativos e qualitativos: um questioné@lme elaborado ndsoogle
Forms.A ferramenta foi distribuida aos estudantes por meio das plataf@owage Sala de

AulaePlurall, .ndo respondida por meio @hromebookutilizando oe-mail institucional do
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estudant® em sala de aula. As questdes, tanto objetivas quanto subjetivas, permitiram uma
andlise abrangente dos habitos de leitura e escrita dos participantes

Em virtude disspo instrumento de coleta de dados foi composto por questionario com
16 itens, divididos em questdes fechadas e abertas. As questbes fechadas apresentavarr
conjunto predefinido de alternativas de resposta, como 'sim’, 'ndo’, 'as vezes', 'gosto’, 'nao gosto'
e 'raramente’, facilitando a quantificacdo dos dados. Ja as questbes abertas permitiram analise
qualitativa das percepcoes e opinides dos estudantes sobre seus habitos de leitura e escrita
Todas as perguntas podem As aternatias deirdsposidastea s n
instrumentoforam escolhidas com base em estudos anteriores sobre os habitos de leitura e
escrita e na expectativa de abranger uma ampla gama de opinides.

Dessa formaa ferramentdecoleta de dados foi estruturadkaforma a conhecer melhor
nosso publico e explorar os habitos de leitura e escrita dos estudantes de forma gradual.
Inicialmente, foram abordadas questdes gerais sobre a frequéncia e o prazer na leitura, como a
identificacdo do ultimo livro lido e os mwbs que levam a leitura ou a nao leitura. Em seguida,

0 questionario aprofundou a invigsicdo sobreas dificuldades encontradas na producéo
textual. Por fim, foram exploradas as praticas de leitura em dispositivos eletroni midias
digitais, comassmartphonegabletse computadores.

Definiu-se asequéncia das perguntas com o objetivo de criar um ambiente mais
confortavel para os participantes, iniciando com questdes menos invasivas e progredindo para
guestBes mais pessoais.

O guestionario também explorou solargossibilidade de se tornarem autores. Essa
investigacdo tinha como objetivo identificar as concepcdes prévias dos participantes acerca da
producéo textual, o que permitiu a selecao de atividades e recursos pedagdgicos mais adequados
as suas necessidademteresses.

As informacdes coletadas foram utilizadas como ponto de partida para a peséaisa
orientando na elaboragéao de atividades que promovessem o desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita dos estudantes, refletindo o aporte tedrico estudado.

Conforme detalhado no Capitulo 1, sobre a autorizagdo dos responsaveis, elaboramos
um questionario e o aplicamos em todas as turmas do 9° ano (A, B, C e D). Para garantir a

participagdo dos alunos, foraoonfeccionado$ formularios do instrumento. Entretanto,

12 E-mail institucional do estudanteras escolas estaduais de Mato Grosso, os estudantes possu@in e
institucionalcomacesso a um conjunto de ferramentas que da suporte as atividades pedagdgicas a serem realizadas
nas escolas da rede estadual de ensino de Mato Grosso.



73

devido a questdes relacionadas a autorizagdo dos pais, apenas os dados do 5° formulario
aplicadq que tiveram a autorizacdo de seus responsdeeasn incluidos nesta analise.

A seguir, nagrigura3 sedemonstra a quantidade de formularios elaborados.

Figura3 - Captura de tela contendo os 5 questionarios

< c 25 drive.google.com/drive/u/1/my-drive?q=type:form%20parent:0A0geyyQGAVmMTUKIPVA Q@ & = E} O 3
L Drive Q, Pesquisar no Drive Er @ @ it :."‘E.I ﬂ
+ Nowo Meu Drive ~ Y= 8B )0 E
@ Pessoal Formularios ~ X ‘ Pessoas ~ ‘ | Modificade ~ Limpar filtros
0 Atividades L . .
Nome 1T Proprietario Ultima modifi... « Tamanho do Local i (c]
oo Espagos de trabalho
B 9°anoA - Entrevista sobre Leitura e Escrita ﬁ eu 1de ago. de 2023 40 KB [B) Meu Drive
.
» B Meu Drive -
B 9°anoA - Atividade diagnéstica 2 - Lingua Portugu... 2 @} eu 23defev.de2023 659 KB @ Meu Drive
2h  Compartilhados comigo
B 9°ano B- Entrevista sobre Leitura e Escrita ﬁ eu 15:43 40 KB [ Meu Drive
@© Recentes +
¥ Comestrela B 9°ano C - Atividade diagnéstica 2 - Lingua Portug... 2% ﬁ eu 17 de fev. de 2023 650 KB [B Meu Drive
@ Spam B 9°ano C- Entrevista sobre Leitura e Escrita ﬁ eu 1de ago. de 2023 40 KB [E Meu Drive
W Lixeira
B 9°ano D - Atividade diagnéstica 2 - Lingua Portug... == () eu 5demai.de2023 650 KB @ Meu Drive
& Armazenamento
- B 9°anoD- Entrevista sobre Leitura e Escrita ﬁ eu 15:43 40 KB [B Meu Drive
Uso: 2,36 GB de 50 GB
B 9°anos - Entrevista sobre Leitura e Escrita 22 ﬁ eu 15:46 40 KB @) Meu Drive

Fonte:Drive pessoato e-mail institucionalda autora

A Figura 3 apresenta uma captura de tela que demonstra os cinco formularios
elaboradosum para cadturma de9° ano. Essa medida foi adotada para facilitar a aplicacéo
do questionario e garantir a participacéo de todos os estudantes.

Com o auxilio dos professoressi®® ana, que disponibilizaram os alunogjospais
autorizarampa 52 aulaconforme agendado previamente, foi possivel aplicar o instrumento de
pesquisa. Apesar das auséncias de alguns alunos, 20 etudaponderam ao questionario,
lembrandague essedadosestaocontidos no 5° formulario.

A seguir, apresentamos os graficos contendo as respostas dosetuposcentagem,

aprimeira questaoalformulario.
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Figura4 - Grafico sobre a idade dos participantes

Quantos anos vocé tem?

20 respostas

® 13 anos
® 14 anos

15 anos
® 16 anos
@ 17 anos ou mais

Fonte:Organizado pela autora com dadosGimgleFormulario®.

Na Figura 4, apresentaos a distribuicdo das idades dos participantes da pesquisa,
evidenciando uma concentracdo significativa na faixa etéria @elB4anos, representando
90%dos pesquisadpsma parcela significatiyaossuil6 anosEssa predominancadica que
a idade dos alunos do 9° ano da Escola Estadual Professor Rafael Rueda esta alinhada ao que
recomendada para o nivel de escolaridadesflete a complexidade do contexto escolar
contemporaneo.

Nesse sentido, essa diversidade pode ser resultado de diversos fatores, como repeténcia,
transferéncia de escolas, programas de acelecagfim estado de Mato Grosso € intitulado
por reclassificacdo do estudante, além de questbes socioecondmicas que podem influenciar o
inicio e o desenvolvimento da escolarizacdo. Nessa unidade esmolanos relatos e
observamos que muitos estudartées a necessidade de trabalhar para contribuir emisasa
na maioria das vezes impacta no desempenho escolar

Dessa forma, émportante consideraros que essa heterogeneidade de idades pode
impactar o processo dasncaprendizagem, exigindo de ngsofessoregnaior flexibilidade
e a adocdo de praticas pedagdgicas diversificadas para atendeceasidades de cada
estudant®u pode simplesmente ser reflexo do tamanho e da demografia especifica da amostra
da pesquisapois oldcusda nossa pesquigaa Escola Estadual Professor Rafael Rueda e os

participantes sdo os estudantes do 9° ano.

13 Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1yiCnRV7DjGpOEIwuvBAsSBIul61E58q2Se6eh0jR88/edit#responses
Acesso em23 ago. 2023.
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Nesta linha de raciocinio, ao comparar nossos resultados com dados nacionais sobre a
distribuicdo de idades no 9° ano, observamos que a concentracdo de estudantes com 14 e 1-
anos pode ser um reflexo de particularidades locais, como a composi¢cao socitEcai@adm
comunidade escolar. Essa analise nos leva a refletir sobre a importancia de adaptar os curriculos
e as metodologias de ensino para atender as diferentes necessidades e ritmos de aprendizager
dos alunos, promovendo a incluséo, a igualdade e equidadesing itens preconizados na
BNCC.

A seguir, apresentamos o grafimontendo as respostasn porcentagenalos alunos a
segunda questdo do formulario

Figura5 - Grafico sobre o gosto pela leitura

Vocé gosta de ler?

20 respostas

@ Gosto muito

@ Gosto
Gosto pouco

@ Nao gosto

Fonte:Organizado pela autora com dadosGimgle Formularié’.

Na Figura 5, notamos um perfil de leitura predominantemente moderado entre os
estudantes do 9° ano. Embora apenas 5% dos estudantes tenham indicado que nao gostam d
ler, amaioria (60%)relatou que gostpouco da atividade. Essa constatagcdo demoqag&a
embora ndo seja uma atividade de lazer prioritaria para a maioria dos allgiaganao é
completamente rejeitada.

Nesse sentidono decorrer de nossos estudos, considerajnesa percepcado dos
estudantes em relacdo a leitura pode ser influenciada por diversos fatores, aoesscoa
livros, as experiéncias de leitura na escola, o ambiente familiar e as preferéncias individuais. A

baixa adesédo a leitura pode estar relacionada a falta de oportunidades para o corgato com

14 Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1yiCnRV7DjGpOEIlwuvBAsSBIul61E58g2Se6eh0jR88/edit#responses
Acesso em23 ago. 2023.
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variados géneros dificuldade em encontrar livros que correspondam aos seus interesses e a
sobrecarga de atividades escolares.

Diante desse cenéario, taurse fundamental quese busasem estratégiaspara
oportunizar os multiletramentos escolaPara tal feitg apesquisaacaofoi planejadavisando
atingir nos®s objetivos especificos de promover maior pratica de leitura e escrita nas aulas de
Lingua Portuguesa e despertar o gosto pela leitura e gguritaeio da utilizagdo de recursos
digitaisi como forma deproximar dos estudante€omuma atividadejuepudesse valorizar
a leitura prazerosa mais atrativa e significativa.

Para alcancar nossos objetivos, pensamos comins1&2013, p25). fi &eitura seria a
ponte para o processo educacional eficiente, proporcionando a formacao integral do individuo.
Todavia, o0os pr-prios educadores constatam s
de | eMasurgauwe O ®ri sebd ® essa?

Esse interesse moderado pela leitura entre os estudantes do 9° akoRtafERafael
Rueda pode ser consi der ad que semeferadefturaeda textod a "
escrito, todavia a leitura vai muito além do texto eschmr issqQ € importante que 0s
professores busquem novas estratégias e recursos para tornar a leitura uma atividade mais
atrativa e significativa aos estudantesiavez que ela é fundamental para o desenvolvimento
de diversas habilidades, como a compreensao, a interpretacado, a critica e a criatividade

Nesse passo, compreendemos que os dados coldestiasam a diversidade de atitudes
em relacdo a leitura entre os estudantes do 9° demenstrana importancia de nossas acdes
pedagogicas voltadas ao desenvolvimento da leitura e da escrita. Ao ofiessmEs alunos a
oportunidade de participar de oficindesleitura e escritque promovam keitura prazerosa e a
producao textual autbnoma, esperamos contribuir para o aumento do interesse pela leitura e
para a formacao de leitores mais criticos e autbsomo

A seguir, apresentamos o grafico contendo as respostas, em porcentagem, dos alunos a

terceira questao do formulario.
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Figura6 - Grafico contendo a resposta da pergunta "Vocé costuma ler livros?"

Vocé costuma ler livros?

20 respostas

® sSim
® Nao
As vezes

Fonte:Organizado pela autora com dadosGimgle Formularié®.

A Figura6 nos revela um dado interessante: a mesma proporcao de estudantes (20%)
afirmou ler livros regularmente e nédo ler. No entanto, notamos que a maioria (60%) relatou ler
A“"s vezeso, indicando uma rela-«o0o ambiswgale
vezeso pode englobar desde aqueles que | eel
em ocasifepontuais.

Dessa forma, viambramosa predominancia de leitores ocasionais entrestglantes
do 9° ano da EE. Prof. Rafael Ruedd&ssa situacdo ndedica a necessidade gensar em
estratégias pedagdgicas que tornemtarkeimais atrativa e acessivel, despertantiabitoda
leitura entre os estudantesgue representa um de nossos objstaspecifics.

Como vimos acima, é@mportante ressaltar que os readlts apresentadoso n
questionaricse baseiam em uma amostra2@eestudantedo 9° anaccom 0s quais iniciamos a
coleta de dados para o projdiessa maneiramdo podemos generalizaara toda a populacao
ad ®m di sso, a defini-«o de Aler " s vezeso
influenciar a interpretacao dos dados.

Na sequénciesapresentamos as respostas dos alugasraquestao do formulario.

15 Disponivel em:
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Figura7 - Resposta dos estudantes a pergunta sobre o ultimo livro lido

i (T i g A 7 N e " - .
Qual foi o ltimo livro que vocé leu ou que esta lendo no momento? Qual foi  dltimo livro que vocé leu ou que esté lendo no momento?

20 respostas 20 respostas

Harry Potter e a Crianga Amaldigoada livro da escola

diario de um banana Livro da turma da Monica

" Espera ate a Helen chegar” diario de um banana

ja faz um bom tempo entao nao lembro mil beijos de garoto

Biblia Sagrada Mais esperto gue o diabo

a sutil arte de ligar o foda-se 0 pegueno principe

o pequeno principe biblia

nenhum biblia { Evangelho de S8o Mateus )
Assassinato na casa do pastor de Agatha Christie Dedique-se de coragdo e do 1 mil ao milhdo

néo lembro

N&o me lembro, tratava-se de uma drvore e uma crianga gue foi crescendo ao longo do tempo

Fonte:Organizado pela autora com dadosGimgle Formularié®.

A Figura7 nos permite identificar um panorama inicial dos habitos de leitura de nossos
estudantes do 9° ano, mostra o quéo diversificado é a preferéncia deles e a importancia de ofertar
atividades letramentos diversas que proporcionem experiéncias de leituenogaaze
significativas, atendendo aos interesses e necessidades de cada estudante.

A Escola Estadual Pr8fRafael Rueda possui uma biblioteca com acervo de livros
escolhidos pelos docentdss variadas areas do conhecimeoto muitas sugestdes dalanos
gue foramouvidos sobreguais livros gostariam de ler e quais géneros mais os agradavam. Esses
materiais foranadquiridos com @rograma Nacional do Livro e do Material DidaficeNLD.

Nesse ambiente, os estudantes podem emprestar o livro no intervalo para levar para casa ou
fazer a leitura no local e ha um projeto de leituraswla promovendo o habito pela leitura.

Ao responderem sobre o ultimo livro lido, os estudantes demonstraram diversidade em
seus habitos de leitura: alguns utilizaram a biblioteca escolar para fazer o empréstimo, outros
leram em espacos educativos e uma parcela recorreu a livros proprios estadgs:

Na sequéncidrazemo® grafico contendo as resgtas, em paentagem, dos alunos a

quintaquestao do formulario.

16 Disponivel em:
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Figura8 - Grafico contendo a resposta por qual razdo costumas ler

Se costumas ler, por que razdo o fazes?

20 respostas

@ Porque gosto de ler
@ Por dever escolar

Porque meus pais obrigam
@ Nzo gosto de ler

Fonte:Organizado pela autora com dadosGimgle Formularié'.

Apresentamos nkigura8 um panorama interessante sobre as motiva¢des dos alunos
do 9° ano da EE. Prof. Rafael Rueda para a leitura. A maioria dos estudantes (65%) indica o
prazer como principal motivo para ler, um dado animador que mostra o desenvolvimento de
uma relacdo positiva com a leitura.

Nesse passo,cbmpreensivel que um quarto dos participantes cite o dever escolar como
razao para ler, dado o papel central da leitura no curriculo escolar. No entanto, essa informacgéo
também nos alerta para a necessidade de explorar estratégias que promovama |eiter p
indo além das exigéncias escolares. Afinal, leitores autbnomos sao mais propensos a continuar
lendo ao longo da vida.

Por outro lado, um grupo menor (10%) afirma ndo gostar de ler. Embora seja uma
minoria, € importante investigar as razdes por trds dessa aversao a leitura, que podem estar
relacionadas a fatores como dificuldades de compreenséo, falta de identificagiotertos
ou experiéncias negativas com a leitura. Ao compreendermos as barreiras enfrentadas por
nossos alunos, podemos oferecer suporte personalizado e eficaz.

Dessa feitanotamos aauséncia de respostas catebussema leitura a pressao dos
pais podemos consideramm indicativo positivojndicando que a motivacéo para leitweam
principalmente do préprio aluno ou das demandas escolares. No entanto, € importante continuar
incentivando a leitura em familia, pois 0 apoio dos pais pode ser um fator determinante para o

desenvolvimento do habito de ler.

17 Disponivel em:
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Os resulhdos desta pesquisa nos fornecena viséo valiospara a pratica pedagogica.
Ao conhecer as motivagdes dos alunos, podemos planejar atividades de leitura mais atrativas e
significativas, utiliando diferentes géneros discursivwsbordagens metodologicas. Além
disso, é fundamental criar um ambiente de sala de aula que valorize a leitura e incentive a troca
de experiéncias entre os alunos.

Em seguidasera exibida gréafico contendo as respostas, em porcentagem, dos alunos

asexa questao do formulario.

Figura9 - Grafico sobre o motivo pelo qual ndo costumas ler

Se nao costumas ler, por que razédo nao o fazes?
20 respostas

@ Tenho poucos livros
@ Tenho dificuldade em ler

Tenho dificuldade em compreender o
que leio

@ Nao encontro livros de que gosto
@ Prefiro fazer outras atividades
@ Tenho costume de ler

Fonte:Organizado pela autora com dadosGimgleFormulario®®,

Ao analisarmos o gréafiadaFigura9, notamos um panorama sobre as razfées que levam
os alunos do 9° ano a nao ler com frequéncia. A principal razao apontada pelos estudantes (30%)
€ a preferéncia por outras atividades, o que indica uma competicdo por tempo e atengao entre a
leitura e outras fanas de entretenimento. Isso pode incluir hobbies, esportes, midias sociais,
videogames, entre outros.

Em segundo lugar, 25% dos estudantes disseram que tém poucos livros. A falta de
acesso a materiais de leitura também se destaca como um obstéculo significativo. Essa realidade
reforca a importancia de politicas publicas e iniciativas escolares que promoaeesso a

livros e bhibliotecas.

18 Disponivel em:
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7

A dificuldade em encontrar livros que despertem o interesse também & um fator
relevante, com 25% dos participantes mencionando essa questdo. Essa infoosagéstra
a necessidade de diversificar as opcdes de leitura disponiveis nas escolas e bibliotecas,
oferecendo materiais que atendam aos diferentes gostos e interesses dos alunos.

Além disso, 20% dos estudantes indicaram que tém dificuldade em compreender o que
leem e issanereceumaatencao especial. A falta de dominio das habilidades de leitura pode
gerar frustracdo e desmotivacio, afastando os alunos da pratica da leitura. E fundamental
oferecemos apoio pedagogico aos estudantes que apresentam dificuldades de compreenséao,
como atividades de leitura guiada e estratégias de leitura efiEmzesssa escola, essa oferta
é disponibilizada no atendimento individual ao estudantsajiecgtana etapa da escrita e outras
vezese convidado a participar.

Por fim, ® not8vel que ningu®m seleciono
costume de | er 0.-seiNdea gue esaas 0d® tao barreirgs signdicativas a
leitura para os estudantes participantes.

Desse modo, esses resultados nos oferecem uma visdo importante sobre as razfes pela:
quais alguns estudantes do 9° ano podem nao ler com frequéncia. Eles destacam a importancia
de abordar essas questbes para promover a Igigmificativa e prazerosao letramento entre
os estudantedsso inclui a criagdo de ambientes de leitura agradaveis, a oferta de materiais
diversificados e a implementacéo de projetm®o essgquepodan estimularo interesse pela
leitura.

A seguir exibiremos o graficem porcentagernom as respostas dos alurgosétima

questao do formulario.
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FiguralO- Gréfico contendo a resposta se os estudantes gostam de escrever

Vocé gosta de escrever?
20 respostas

® sSim
® Nio
Depende do assunto
® As vezes
@ Raramente

Fonte:Organizado pela autora com dadosGimgle Formularié®.

Ao analisarmos o gréafico dkigura 10, notamos um panorama interessastbre a
relacdo dos alunos do 8ho com a escrita. A maioria dos estudantes (50%) demonstra uma
atitude flexivel em relacdo a escrita, mostrando que o prazer em escrever esta diretamente
ligado ao tema abordado. Essa informagontaque a escolha de temas relevantes e
motivadores é fundamental para estimular o interesse dos alunos pela producédo textual. Isso
reforca a importancia de oferecer uma variedade de oportunidades de escrita que possa atrair
diferentes interesse

Nesse passo, um quarto dos participantes afirma que gosta de escrever em algumas
ocasidesmanifestandaima relacdo ambivalente com a préatica da escrita. Essa ambivaléncia
pode estar relacionada a diversos fatores, como a falta de confiangca em suas habilidades de
escrita ou a dificuldade em encontrar um publico para seus textos.

Observamos que 25% dos estudantes declaram que gostam de escrever. Isso €
encorajador, pois indica que uma parcela significativa dos estudantes tem uma atitude positiva
em relacdo a escritegvelandoque podem estar mais propensos a se engajar em atividades de
escrita e a desenvolver suas habilidades linguisticas.

N a pesqui s a, percebemos gue nenhum est |
Araramentedo. A aus°ncia de r e oyowd apresentaeng at i

uma atitude positiva ou neutra em relacédo a escrita. No entanto, € importante ressaltar que a

19 Disponivel em:
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simples preferéncia pela escrita ndo garante o dominio das habilidades necessérias para produzir
textos eficientes e eficazes.

Nesse sentido, os resultados dessa pesquisa destacam a importancia de considerar o
interesse dos estudantes e de oferecer uma variedade de oportunidades de escritagpara engaj
los, ajudandoa perceber a importancia da leitura no desenvolvimento da escrita, do senso de
andlise e da criticidade. Além disso, é fundamental desenvolver projetos como esse ha escola
poisvalorizaa escrita e ofepeoportunidades para que os alunos compartilhem suas producdes.

Abaixo, estdo as respostas dos alunos a aifagstdo do formulario.

Figurall - Respostas a pergunta sobre qual assunto gosta de escrever

Se sim, sobre qual assunto gosta de escrever? Se sim, sobre qual assunto gosta de escrever?

20 respostas 20 respostas

historias , contos , poesia , entre outros : =
! 5P minha vida pessoal

como podeia ter evitado uma briga familiar )
gosto de escrever sobre o assunto da turma da monica

meu dia a dia
sobre contos de fada

romance,aventura
atualmente deveres de escola

Anctacdes aleatorias
escrever sobre autoajuda

depende
fofocas...
problemas psicoldgicos

deus
esporte

Fatos cientificos , contos e fabulas
sobre a assuntos diversos como agéo e aventura por exemplo

Depende do momento
fofocas

Algo relacionado a defesa, protecéo, injustigas. ..

Fonte:Organizado pela autora com dadosGmgle Formularié®.

A Figura 1l demonstra um mapeamento sobre as preferéncias tematicas de nossos
alunos, apresentando uma diversidade consideravel de assuntos e demonstra a complexidade ¢
a riqueza nesse universo da escrita.

Agora apresentamos o grafico em porcentagem refeaamiaaquestao da pesquisa.

20 Disponivel em:
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Figural2 - Gréfico sobre o hébito da leituoa-line

Vocé costuma fazer leituras online, por meio do celular, tablet, notebook ou computador?

20 respostas

® Sim
® Nao
As vezes

40%

Fonte:Organizado pela autora com dadosGmgleFormulario?.

Na Figural2, o grafico nos revela um cenario diversificado em relagédo aos habitos de
leitura on-line dos alunos do 9° ano daFE Assim, 40%dos estudantes declaram realizar
leiturasorntline com frequéncia, corroborand@om as pesquisas de AzzarCust6dia2013),
gue destada esse tipale leituraentre jovengstise tornando cada vez mais prevalentes na era
digital. Esses estudantes estéo aproveitando as oportunidades oferecidas pela tecnologia pars
acessar textos variados, jogos, séries entre outros.

No entanto, a pesquisa também indica que um terco dos estudantes realizateituras
line apenas ocasionalmente ou ndo o faz. Essa variacdo pode estar relacionada a diversos
fatores, como o acesso a internet, o tipo de dispositivo disponivel, a preferéncia por formatos
de leitura tradicionais e pode refletir também as barreiras ao acessolagiec

Os dados apresentados nessa questdo retamapne Azzari e Custodio (2013
apresentan, 0 acesso a tecnologia digital e a internet pode variar significativamente entre os
estudantes. A preferéncia por diferentes dispositivos para a tmitlinee também é um aspecto
relevante a ser considerado.

Dessa forma, os resultadostiepesquisa realizadas com @a®8 do B-. nos fornecem
dados valiosos para nosso cotidiano escolar. Ao conhecermos 0s hébitos derldiiterdos
alunos, podemos desenvolver estratégias para promover o letramento digital e o

desenvolvimento de habilidades de leitura critica em um ambiente cada vez mais digitalizado.

21 Disponivel em:
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Na sequéncia, veremos o grafico, em percentual, com as respodtasndaquestao

da pesquisa.

Figural3- Grafico sobre o géneffanfiction

Vocé conhece Fanfic?

20 respostas

® Sim
® Nzo

Razoavelmente

Fonte:Organizado pela autora com dadosGimgleFormulario?.

Na Figura 13, observamos um cenario interessante em relacdo ao conhecimento dos
alunos d®°ano sobrdanfics 50%dos estudantes do &o do B-., participantes da pesqujsa
demonstraram estar familiarizados com esse género digital, o que corrobora com as observacdes
de Cristiane Dias (201)8sobre a crescente popularidade f#asics entre os jovens e que
género permite que os fienham a compreensaosdiextosmidiaticos,permitindo que cada
um escreva novas narrativas segundo seus proprerssses.

No entanto, uma parcela significativa dos estudantes (45%) ainda ndo conhece as
fanfics Esse dado representa uma oportunidade para introduzir os alunosurivenso
narrativo rico e diversificado, que pode contribuir para o desenvolvimento de suas habilidades
de leitura e esda, pois permite que ¢avensparticipem ativamente d@ustrucdo do universo
narrativg como agumentanBarton e Lee (2015

Por issg para alcancar nosso objetivo especifico, compreendemos que a leitura e a
producédo déanficspodem estimular a criatividade, a imaginacao e a capacidade de andlise dos
textos. Ao se apropriarem de narrativas ja existentes, os estudantes desenvolvem habilidades de

interpretacado, reescrita e criagdo de novas histérias.
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Além disso, 5% dos estudantes indicaram que conhfzcdimrazoavelmente, notamos
gue esses estudantes tém algum conhecimeng@nlero mas talvez ndo estejam totalmente
engajados ou familiarizados com essa forma de escrita.

Nesse sentido, os resultados desta pesquisa evidenciam a importancia de identificar qual
é a relacdo dos estudantes do 9° ano com os habitos de leitura @ee$iogta como podemos
integrar o letramento digitak atividades escolares. Ao explorarmos plataformas e ferramentas
digitais para a criacdo e compartilhamento de textos, os alunos podem desenvolver habilidades
essenciais para o século XXI, como a busca e avaliacdo de informacdes e a producdo de
conteudo diital.

Desse modaao promovermos a leitura e a producatadécsem sala de aula, podemos
criar um ambiente de aprendizagem mais engajador e significativo, que conecte 0s interesses
dos alunos com os objetos do conhecimentmm iSSO nos engajamos para atingir Nnosso
objetivo especifico.

Diante do exposto, visualizamos que resultados obtidos no formulério destacam a
importancia de focar no desenvolvimento de habilidades criticas de leitura e escrita e no
letramento digital, levando em consideracdo que na avaliagdo externa cerca de 70% dos
estudantes do 9° ano de nossa unidade escolar apresentaram dificuldades nos letéamentos
claro que ha um trabalho importante a ser feito. Estamos comprometidos em enfrentar esse
desafio e em apoiar nossos estudantes em sua jornada de aprendizagem.

A seguir, apresentamos as respostas da décima primeira questao.

Figural4-Respostas a pdanfiggundg amdiqu ad hdmou as u a

Se a resposta anterior for Sim, qual foi a Fanfic que mais chamou sua atengio? Se a resposta anterior for Sim, qual foi a Fanfic que mais chamou sua atengio?

20 respostas 20 respostas

nao lembro no memento nde me recordo nenhum.
nem uma fanfic da monica

me apaixonei por um vampiro sereia

nao eu n conhego fanfic de artistas

Nunca i fanfics

aminha Sobre remance

ndo lembro , porém contava uma histéria de agdo e terror e

SElES Munca li uma

Fanfic com muita viclencia. Foi ndo

nao

Nenhum, pois sou nove nesse assunto abordado. Apenas aprendi o que ¢ Fanfinc, o significado desta
palavra.
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Fonte:Organizado pela autora com dadosGmgleFormulario®.

Ao analisarmos &igural4, buscamos compreender as preferéncias dos estudantes do
9° ano em relacdo &nfics A partir dos dados coletados, é possivel identificar tendéncias e
padrdes que nos permitem compreender melhor sobre o consumo desse tipo de narrativa.

Na sequéncia, sera exibido as respostas da décima segunda questao.

Figural5-Respostas a per gunfadfic’®voc® | 8 es

Vocé ja usou sua criatividade e escreveu uma Fanfic? Comente. A s )
Vocé ja usou sua criatividade e escreveu uma Fanfic? Comente.

20 respostas -
20 respostas

néo nunca tive essa vontade Nao

=im criei sim ja uma fanfic sobre romance entre duas pessoas naoc

j@ ,terror e agéo sim

infelizmente ndo. nao

j@ tentei, mas ndo ficou bom néo nunca tive essa vontade

na sim criei sim ja uma fanfic sobre romance entre duas pesscas

ja.mais foi sobre mim j& , terror e agdo

M&o nunca tive oportunidade de escrever uma infelizmente ndo.

M&o, pois eu vou aprender ainda. ja tentei, mas ndo ficou bom

Fonte:Organizado pela autora com dadosGimgleFormulario®.

Notamos quea Figura 15 demonstrajue as respostados alunosse dividem entre
agueles gue ja escreveréamnficse aqueles que nunca tiveram essa experiéncia. Esse resultado
nos permite identificar um grupo de estudantes que demonstram interesse e envolvimento com
aprética da escrita criativeesse formato.

Por conseguinte, mostraremos as respostas da décima terceira questao.
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Figural6 - Resposta sobre a participacao no projeto de lestutime

Ja pensou em participar de um projeto de leitura e escrita online? O que vocé pensa sobre isso? Ja pensou em participar de um projeto de leitura e escrita online? O que vocé pensa sobre isso?
20 respostas 20 respostas
= ja pensei e tenho curiosidade sobre o assunto
nao

) & pensei em participar de um projeto de leitura

= . 0 nunca pensei.mais gostaria de participar.
n&o pois tenho medo de critica social p 9 p P

S . nunca participei ,eu ndo penso em participa
néo, deve ser muito dificil

L N _ nag, eu acho que nos da uma experiencia diferente
€U nunca pensei nisso, porem nao seria uma ma ideia conheger coisas novas

) Depende do assunto
Nunca pensei porem acho interessante

= nag sei
nao concentro

n o . Sim , penso que seria legal
jé sim, mas ndo tenho instrumentos necessarios para poder participar

: . Néo, mas eu sei que aprenderia muitas caisas novas, € também novas experiéncias
nunca pensei, nn sou Muito {4 disso

Fonte:Organizado pela autora com dadosGtmgle Formularié®.

Na Figura 16, percebemos que ha uma diversidade respostas dos estudania®s
namero expressivo possateresse e curgddade em participar de projede leitura e escrita
ortline e autros expressaramncerteza em relacdo a atividade. Nesse passo, podemos
compreendeque projetos de leitura e escridaline podem ser uma ferramenta eficiente na
promocao dos multiletramentos e da interacao social.

A seguir, apresentamos as respostas da décima quarta questao.

Figural7 - Respostaaperguntai Que a experiéncia de leitura e escrita podeaizef20

0 que esta experiéncia de leftura e escrita poderia trazer a vocé? O que esta experiéncia de leitura e escrita poderia trazer a vocé?

20 t
respostas 20 respostas

nao sei nao sel

nada ndo sei que a escrita trazia a mim

n sei eu aprenderia mais sobre o assunto

mais experiencia nas leituras compreender mais as escritas € gostar mais de livro e de ler um bom aprendizado dependendo da leitura ,na minha vista quem tem abito de ler tendem ser mais

inteligentes e sabe mais os significado das palavras
Aprender coisas novas

nao sei
imaginagao fertil

Conhecimento
pederia me ajudar a me concentrar mais na hora de escrever

conhecimento , melhoramento na escrita e na ortografia
leitura boa

0 habito de ler
futuras oportunidades de emprego e um hobby.

conhecimentos

Minha leitura e escrita poderdo ser aprimodas, junto com a aprendizagem das palavras e conhecimento de
novas palavras.

Fonte: Organizado pela autora com dado&dogle Formularié®.

25 Disponivel em:
https://docs.google.com/forms/d/1yiCnRV7DjGpOEIlwuvBAsSBIul61E58q2Se6eh0jR88/edit#responses
Acesso em26 ago. 2023.

26 Disponivel em:


https://docs.google.com/forms/d/1yiCnRV7DjGpOElIwuvBAsSBIuI61E58q2Se6eh0jR88/edit#responses
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Notamos que ngigural? os alunos do 9° ardemonstren a incerteza que possuem em
relacaoa experiéncia com a leitura e esg que para muitos esta baseada somente em leitura

com texto impresso e a escrita convencional, desprezando os outratf de leitura e escrita
comoMartins (2013) aponta no capitulo 2.

Na sequéncia, teremos as respostas de nossa décima quinta questao.

Figural8- Resposta a questéig pensou em ser o autor de uma histéria?

J& pensou em ser o autor de uma histéria? Qual é a sensagdo que vocé teria ao redigir e saber que Ji pensou em ser o autor de uma histéria? Qual & a sensagio que vocé teria ao redigir e saber que
0 outra pessoa leu? o outra pessoa leu?
20 respostas

20 respostas
nao

ja pensei em publicar alguns textos meus, mas é algo tdo pessoal q néo consigo.
ache gue se alguém | algum dos meus texios eu ficaria meio constrangida
varias vezes

sim eu queria ser um auter de historia do mesmo livre de outra pessoa
nac ficaria muito nervosa/envergonhada

ja. ficaria muito feliz.
eu seria muito grata por saber que alguem esta gostando de algo que escrevi com carinho e algo que deu

muito trabalho e esforgo da minha parte ficaria feliz porem acho q néo faz meu tipo
sim sim,seria emacionante
nio Ndo sei . Acho que nic

sim, eu ficaria feliz, dependendo se @ pessoa gostou ou ndo - folis

T LT Sim . Eu ndo reagiria de forma alegre , mas ficaria contente

sim eu i pensei em ser um escritor & eu ficaria muito feliz em descobrir aue outra pessoa leu o meu livro. " =
Sim, satisfagdo

sim

Ndo. Uma sensagdo boa, tendo em mente, que, terei feito um bom trabalho, pois eu chamei a atengdo da
pessoa, entdo terd side um dtimo trabalho.

Fonte:Organizado pela autora com dadosGimgle Formularid’.

Ao analisarmos &igural8, percebemos que a escrita, para nossos alunos do 9° ano, é
um processo repleto dentimentosA vontade de se expressar e de conesgtarom o outro é
evidente, mas coexiste com a inibicdo e o0 medo do julgamento. Essa ambivaléncia revela a
complexidade da experiéncia de escrever, que envolve ndo apenas a producdo textual, mas
também a construcdta identidade e a interacdo social. Ao compartilhar seus escritos, os alunos
se expdem, tornaneke vulneraveis, mas ao mesmo tempo, encontram uma voz € ago esp

para serem ouvidos

Na sequéncia, apresentamos a terceira fase de nossa paséuoisa

https://docs.google.com/forms/d/1yiCnRV7DjGpOEIlwuvBAsSBIul61E5802Se6eh0jR88/edit#responses
Acesso em26 ago. 2023.

27 Disponivel em:

https://docs.google.com/forms/d/1yiCnRV7DjGpOEIlwuvBAsSBIul61E5802Se6eh0jR88/edit#responses
Acesso em26 ago. 2023.



https://docs.google.com/forms/d/1yiCnRV7DjGpOElIwuvBAsSBIuI61E58q2Se6eh0jR88/edit#responses
https://docs.google.com/forms/d/1yiCnRV7DjGpOElIwuvBAsSBIuI61E58q2Se6eh0jR88/edit#responses
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3.3 Primeiro contato com o génerd-anfiction: a descoberta

A terceira etapa do projeto representou um marco significativo na trajetoria de nossos
estudantes. A apresentacdo do género digitdiiction proporcionou para muitos uma grande
novidade e para outros um momento de leveza mediante a intensa demanda escolar, com
avaliacdes internas e externas que precisam de atencéo e dedicacéo.

Nesse sentido, a primeira aula dessa etapa ocorreu em 8 de agosto Ag@0@38mos
previamente o uso ddaromebookpara serem utilizados em sala de aula, como foi discorrido
no capitulo 1a escola possui 120 unidades que precisam ser agendados com antecedéncia
Planejamos para essa fakaulas para o desenvolvimento da atividade.

A aula foi proposta com o objetivo de motivar os estudanteslzecereno universo
dasfanficse oportunizar leituras em ambientes digitais. Desta feita, disponibilizamos um passo
apasso dessa atividgdesomo pode seronferion o i A P g Ndcort d&ientacdo acerca
dos conteudos que poderiam encontrarsitese de como proceder em cada caso. A atividade
foi encaminhada aos estudantes por meiGdoglesala de aulae na plataform®Ilurall com
a intencao de sistematizar o processo para que os estudantes nao ficassem dispersos.

Com isso, compartilhamos com os estudantes por meio das plataformas um video de
set e mi nut os Sites pamat iler ud gpdstar fanfic |, di spon2vel
https://www.youtube.com/watch?v=kKOH1Ss30DEsse videdfoi apresentado uma breve

descricdo das paginas que divulgam o gédiendiction e a instru¢cdo que solicitava aos
estudantes que clicassem nlisks e acessassem osites disponibilizados que séo:
www.fanfictionnet,fanficobsession.ao.br, Nyahfanfictioncom.bre www.watipad.com.

Nese primeiro momento, os estudantes tinham por objetivo conhecsitessle
fanfiction eles puderam acessar as plataformas, observar como disponibilizavam as narrativas,
compreederdo o género, a faixa etaria e categorias, quais eram as regras de conduta de
navegacao e postagem em csita

Conforme Basto (2018, p.56 ) , AMui tos adol escentes u
concepcao de que tudo é permitido em meios eletrénicos, que podemos escrever de qualquer
manei ra, t ud oParg desmistficaessaconoepciedaula fodesenvolvida com
0 objetivo de ques estudantes compreentdque ha normas e regras de acessammaente
virtual e foi de suma importanciaconsiderando queos usuariosdesse meiosao
majoritariamente adolescentgsepostam sas narrativassujeitosas normas dsiteeas regras

danorma cultada Lingua PortuguesAdemais Basto(idem) destaca fsitesdefanfictiors,


https://www.youtube.com/watch?v=kKOH1Ss3ODI
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muitos usuarios omitem suas idades para postar histérias que retratam cenas de sexo, utilizam
uma escrita cornonteddsi napr opri ados para a faixa et S8ri

Refleindo sobre a colocacaam chutora dialogamos com nossos estudantes sobre a
importanciade que durante a navegacao por essiéss ficarmos atentoas regras de conduta
e postagem dositese navegar somente efanfiction apropriadaa faixa etéria. Fizemos a
leitura eadiscussao sobre as regdeascondutas dositese notamos quleaviapadréo na maioria
deles, sobre o0 que pader postado e por qual faixa etaria.

Nesse momento, fizemos um contrato de convivéncia, afirmando que seguiriamos as
regras dossites atentarnosiamos a norma de condutgpara postagem e queuando
iniciassemoss leituras, respeitariamos a indicacao da faixa etaria déacdita

Originalmente, o www.wattpad.com também estava na lista,consideramaselhor
excluklo, pois no decorrer do desenvolvimento dessa atividade, alguns alunos acess@am o
pela primeira vez e danficsque conseguiamos visualizar na pagina inicial eram improprias
para a faixa etaria de nossos alunos. Mediamos a situacao, recordando a explicacdo sobre as
normas de conduta rsitee de realizarmos o cadastro de maneira completa para que situacdes
COMO essa nao ocessamais e casoiesserepetir a melhodecisdo sés ndo abrir a narrativa.

Dessa formanéao consideramos a plataform&attpad seguraquanto a formade
disponibilidadede contetdos impréprios a menores, como tematica sobre violéxtceama
sexgentre outros. Mesmo sendo considerado pe
naoo utilizar, pois poderiamos enfrent@gunsdesafios.

Seguem imagens de nossos alunos realizando essa atividade.

Figural9 - Estudantes navegando sitesde Fanfiction

Fonte: Acervo pessoal (2023)
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Figura20 - Alunos fazendo leitura danfiction

Fonte: Acervo pessoal (2023)

Nesse momento, os estudantes puderam experimentar e nalegsitgsdefanfiction
Eles observaram como as histdrias estavam organizadas e o que realmente caactexiza
dranficd .  Giefdi @reviamente selecionado, garantindo que os conteadigjpsnibilizados
fossem apropriados aos estudantes.

Nessa aula, os estudantes tiveram a oportunidade de uaeereituraatenciosa
refletindo o que Martin§2013 pauta no item 2.1Jque nésprofessoresdevemos oportunizar
momentos de leitura para nossos estudargasa que possam adquirir seus proprios
conhecimentos planejar um momentpara o dialogq ouvindo-os sobre a experiéncia
vivenciada.

Durante as quatro aulas, os alunos também assistiram ao video introdatdria
duragdo de 2minS5eg s obr e A O fanice 0, ® di sponi bil i :
https://www.youtube.com/watch?v=kKwJ2xMcwys, visualizaram as paginas de#egs
navegaram por cada uma delas e, além de experimentar, puderam vivenciairagresabes
com os colegas.

A seguir, discorreremos sobre como foi realizada nossa oficina de leitura e escrita.

3.4 Oficina de leitura e escrita
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No dia23 de agostde 2023, no periodo vespertinontinicioas12h10 e término as
16h10, em nossa quarta etapa do projét@mos o prazer deecebeia multiartista Paty Wolff
Essafasefoi pensada de acordo com nossa proposta de tralmaitsejapara alcancar nossos
objetivos especificos de oportunizar mais espacos de leitura e pssabidi estudantes leitura
significativa que contribapara o crescimento pessoal e académico.

A oficina foi dividida em quatro momentos distintos. No primeiro, com o objetivo de
motivar os alunos, apresentamos goandoiooomen @ Ca
umdialogo com a artista convidada que compartilhou um pouco de sua historia e trajatoria
sequéncia realizamos um momento de leitura e compartilhamento de impeepsitss de
vistasobreo microconto lidoEm seguidarealizamos uma dinamica para ativar a criatividade
dos estudantes, dando asas a imaginag#is iSso elesscreeramuma narrativa. Na terceira
fase,os estudantes compartilharam a narrativa produkidailtimo momento, fizeram uma
avaliacao da oficina e uma autoavaliacédo sobre seu desempenho e aprendizado.

Segue a imagem dos estudantes na oficina de leitura e escrita.

Figura2l - Oficina de leitura e escrita

Fonte: Acervo pessoal (2023)

A Figura21 captura um momento de imersédo na leitura e na escrita durante nossa
oficina, realizada no espaco da biblioteca escd\mssa atividadedetalhada nas proximas
paginasps alunos do 9° ano explaaano mundo da leitura e escridialogandce dando asas
a criatividade A oficina foi estruturada enguatro etapgsiniciando coma leitura dos
microcontodd o | i vr o A Como p 8 s sdaRatyWadlffpe aa@®asentdgiio dar u a
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sua trajetériaO djetivo eramotivar nossos alunpslemonstrandgjue a leitura e a escrita
podem ser atividades prazerosas e ferramentaglcarecar nossiProjeto de vidaPautame
nos essa atividadena concepcéao de leitura que Mart{@®13) traz o item 2.1 quea leitura
vai muito além daeiturado textoescrib, podemos ler o mundo e a nGs mesmos com a nossa
visdo de mundo e no contexto socioeconémico que estamos inseridos.

Abaixo segue imagem dos alunos no desenvolvimentdidasoe da escritorgue
percorre a sala, aproximande dos alunos, incentivandsa exploracao denaginacaoCada
etapa da oficina foi projetada para estimular a criatividade de nossos alunos: desde o inicio com
a leitura dos microcontos, que combinavam texto verbal e ndo verbal, até a reflexdo das
narrativas lidasNa terceira etapa, os alunos foram desafiados astr@gpropriasarrativa,
utilizando quatro elementosorteados e tiveramm oportunidade de escrever suarrativa,

resultando em producdes bem interessantesitivas.

Figura22 - Escritora Paty Wolff em participacé&o na oficina

Fonte: Acervo Pessoal (2023)

Nesse passm@ participacdo da multigsta, representada ridgura 22, que ao ser
convidadatdo pontamente aceitou, foi de suma importancia no desenvolvimento da .oficina
Paty Wolff cresceu no bairro Pedra 90, estudou na Escola Ratdel Rueda, conseguiu
ingressar em uma universidade publica, completou seu mestrado e hoje vive de sua arte como
ceramista, pintora e escrito®or ser uma pessoa que estudou na escola e morou ng bairro
conhece a realidade de nossos alnissopode facilitar a comunicagéo e a congéo de um

didlogo proximados alunos.



95

Nesse sentido, a escritocao mpar t i | hou sua trajet- -ria e
P8§ssaros do C®u de Aruandaodo, que ficou entr
serviu para incentivar nossos estudantes a acreditarem que o locaivend@ao determina
seu futuro e osnspirou a mergulharem no universo da leitura e escrita. Essa parceria foi
fundamental para motos a produzirem suas prépridanfics e a acreditaremne seu
potencial como escritores.

No decorrer d oficing entre@mosaosestudantesm caderno para ser utilizado como
rascunho para as narrativas ou diario de leitura parsnagm suas experiéncias, esse material
foi solicitado pelos estudantes na reunido de apresentacao do projeto, como abordado no item
3.1.Dessa maneira, prapemosa leitura e a escritdessa experiéncia no diario de leitura e
posteriomenteuma roda de conversa para partilhar as experiéncias, atividades de producéo de
textos/registros em forma de descri¢cdo, de opinido e/ou dos sentimentos do leitor diante das
fanfics que foram lidas no desenvolvimento do projeto, com o objetivo de aprofundar as
discussoes e criar um ambiente acolhedor.

Na sequéncia, veremos imagens da realizagadidna de leitura e escrita.

Figura23 - Estudantes elaborando a narrativa na oficina de leitura e escrita

Fonte:Arquivo Pesso0a|2023)
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Figura24 - Desenvolvimento da oficina e mediagéo sendo realizada

A

Fonte: Arquivo Pesso§2023)

Figura25 - Desenvolvimento da oficina

Fonte: Arquivo Pesso§2023)

NasFiguras de 23 a 25¢é possivel observar o compromisso e comprometimento dos
estudantes durante a realizacdo da oficina de leitura e eguet&pi planejada com foco no
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita com a tematica libenti@eéahadosm
desenvolver a atividagenostrando que vale a pena lutar pelo seu projeto de vida e que todos
sao capazes de escrever suas narratagriatividade.

Iniciamos a oficina conum batepapo com a escritoraos alunosfizeram varias
perguntas a autora e uma delassfabre os paises que o livro permitiu que ela visitasse, ela
compartilhou como a obra abriu portas para ela conhecer outros lugares do @ wiygetivo
dessa conversa inspiradora era motivar os alunos, demonstrando como a leitura e a escrita

podem abrir portas para novas experiéncias e oportunidades.
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Na sequéncigpropusemosaos alunosjuepudessem escolher um microcodtlivro
AComo p8ssar os redazecuma leitdra sighificatipaa dualdefletissem de
forma critica sobre a narrativa, quais conhecimentos prévios tinham sobre o0 assunto abordado
e como podem relacionar com sua realid@dero traz contos e microcontos sobre memorias
de uma Luanda e imagens de nossos ancestrais, paadsaonicroconto tem sua ilustracao,
todos produzids pela autorao texto verbal e o n&eerbal secomplementamConforme
Martins(2013), apresentin no topico 2.1, devemos aprender a ler o mundo e dar sentido a ele.

Posterior a leitura sil@msa, na qual puderam refletir sobre o microconto escolhido, os
alunosrealizarama leitura para todos cada um podeiscorer sobresuas impessdes acerca
dasnarrativalidas, 1.1 e u A Zouénteaz aavidléncia sexual sofrida pela personadesse
fiTé pensando como as mulhegadas of rem esse ti po .deuviidla mac
gue aborda a violéncia fisicae ainjustgag nt uou A Ai nda h8 ess.a inj
leuA Si r-dep e p g ucgué teadp um personagem escravo que é explorado ao maximo e
guando vai dormir sonha com um futuromellor, e x pr essou @A Co gwla@ st am
personagemo e relatou sobre o av! que chegse
tem tempo para conversar com os familiares na semana, porém nos fins de semana conta seu:
sonhos e como imaginan futuro melhor paraeus nets.

Esse foi um momento muito importangmis pudemos compreender o quao a leitura é
individual, pois cada pessoa tem suas proprias impressoes, devido a fatores sociais e vivencias,
todosos alunogparticiparam, o leitor falava o que aquele texto transmitiu a ele soligomrriss
suas impressféemostrando que a leitura é individual e o fazer leitor também, pois fazemos
uma leitura com base em nossos conhecimentos prévios e mediante aos fatores sociais.

Na segunda etapa da oficidasenvolvemos a atividade de escrita por meio da dinamica
criacdo de narrativas a partir de elementos aleatdrios sorteados pelos EuUtarBOs essa
atividadecom base na teoria dgakhtin (2016) cada enunciado € Unico, como pontuado no
item 2.1.Para colocarmos essa teoria em pratiealjzamos uma dinamica na qual cada aluno
recebeu quatro pedaghs papek escreveram quatro elementos: local, objeto, cor e sentimento
Os papéis foram colocados em barquinhos de papel, criado por um aluno, simbadizand
viagem da imaginacéao.

Cada aluno sorteou quatro papéis, recebendo elementos diferentes dos que havia escrito.
Essa aleatoriedade desafiosia sair de sua zona de conforto e a explorar novas possibilidades
narrativas. Com os elementos sorteados, os alunos criaram narrativas em um periodo de 40

minutos. Essa atividade incentivou a expiiegsdividual, a criatividade e a capacidadecdar
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suas narrativas. Alguraé se inspiraram no livro discutido e incorporaram elementos em suas
histérias. Sem duvida, uma experiéncia Unica para todos.

O terceiro momento foi incrivedle celebracdo da criatividades alunos puderam
compartilhar suasarrativas, isso permitiu que eles desenvolvessem habilidades de expresséo
oral e de apresentacdo em publico, promovendo nos pgi®estavam ouvinda atencdo e
a escuta ativaCadanarrativamais bonita e criativa que a anterior, com temas e géneros
variados.Os alunosdemonstaramo quanto sdo capazes de prodtektos belissimos, essa
atividade mostrou o potencial dos alunos, fortalecendo a imp@tdadeitura e da escrita em
suas vidas.

No quarto e ultimo momento, os alunos tiveram a oportunidade de refletir sobre o que

a oficina significou parai e o que conseguiram aprender. Varios alunos expressaram surpresa

com sua pr-pria criatividade e habilidade d
tanta criatividadeo, enquanto outro comento
saiu da minha cabe-a, da minha menteo.

Varios depoimentos nesse momento final nos deixaram muito alegres e felizes com
desenvolvimento as alunos Refletimos muito sobre o qudo importante é oportunizar
atividades com metodologiagie contribuenpara quenossos estudantegjam protagonistas
de sua vida, consigam desenvolver a autoria e possam ter uma leitura significativa e quem sabe

prazerosa.

3.5 Producéo textual do génerd-anfiction

Iniciamos a etapa mais exigente do trabalho, que requer o méenempenho de
nossoestudantesPlanejamos20 aulastodavia tivemos a necessidadie alguns momentos
de atendimentindividual aos alunosA etapafoi subdividida em varias fases menores para
que os estudantes pudessem, a cada momento, focar em um aspecto diferente e canalizar sui
energia para a tarefa solicitada. Organizamos da seguinte forma: Inspiracdo, Universo das
fanfics Elaboracdo dos personagelmcio da escrita, 1° capitulo danfic e Publicagdo das
fanfics

Nossa intencao foi oportunizansestudantes @atica da escrita criativa por meio do
génerofanfiction, cuja escolha se justificquelo baixo desempenho em avaliagdes internas e
externas, pelgoroximidade dosjovens com a cultura digitale por sua relevancia na

contemporaneidade Trabalhamos para promover uma experiéncia de aprendizagem
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significativa, conforme propem Rojo (2019) e Marcuschi (2010), ao integrar préticas culturais
e tecnoldgicas as aulas de Lingua Portuguesa.

Como apresentado acima, essa atividade foi proposta levando em consideracdo os
resultados das avaliacdes externas, tais como, Alédiliana qual nossos estudantes do 9° ano
da E E. Prof. Rafael Rueda ndo conseguiram atingir o nivel basico nas habilidades de
compreensao leitora, que afirma que os alunos devem ler e compreender o texto, conseguir
identificar uma tese e saber diferenciar um fato de uma opinido e na habilidade escrita,
conseguir produzir textos de variados géneros discursivos.

Nessa direcdo, desenvolvimento dessa etapa témbesteve em consonéncia com as
habilidades EF89LP04 e EF69LPO07, previstas na BNCC, que enfatizam a leitura critica e a
producao textual ajustadas ao contexto de circulacéo.

Dessa formagonsideramos que muitos estudantes possuem dificuldade em distinguir
fatos de opinides e em identificar o ponto de vista em um determinado texto. Essas séo
habilidades essenciais para a compreensao de leitura e para a participacéo efetiva na sociedad:
digital de hoje.

Rojo (2007) argumenta que o letramento digital pode desempenhar um importante papel
no desenvolvimento dessas habilidagessnédo é apenas sobre o uso de tecnologias digitais,
mas também sobre a compreenséo e a interpretacdodaiisdormacdes apresentadas nessas
plataformas.

Portanto, ao integrar letramento digital em nossas atividades em sala, podemos ajudar
0os estudantes a desenvolver a capacidade de distinguir fatos de opinides e de identificar
diferentes pontos de vista. Isso ndo s6 melhorara suas habilidades de leitura e escrita, mas
também os preparara para participar de maneira mais informada e critica na sociedade digital.

Antes de prosseguidevemogealiza um esclarecimento, 0 nosso plano inicial seria
trabalhar o géneréanfiction para desenvolver as habilidades de leitura e escrita de forma
significativa e de que todos nossos estudantes pudasselacorrer do projeto, produzir uma
narrativa completa, seguindo todos os passos mencionados no item 2.3, desde a leitura de
variadadanfics a busca pela inspiracdo, a escolha do universo a ser es@létoracao dos
personagens edesenolvimento integral da narrativa

Todavia, devido as demandas escolares, algumas de ultima hora, outras enviadas pelo
orgao central e a falta de um cronograma com datasspabelecidadas avaliagcbesxternas

e eventos escolargivemos que delimitar nosso tempo para o desenvolvimento das atividades
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planejadas e ajustar nosso cronograma de atividades focando soaeemeducdes que
pudessem fazer parte do projeto.

Desse modo, notamos gpara o desenvolvimento de ufaaficcompletademandaria
maistempo como planejado inicialmeni2evemos refletir que no processo a necessidade em
realizar leituras, releituras, escrita, correcao e reescritaagieetivas conformeapontado por
Martins (2013) nocapitulo2, cada pessoa tem um tempo diferente nesse processo de leitura
sendoum leitor Unico.

A escolaé de tempo integrahs alunosi€am cerca de nove hordentro da escolau
seja, boa parte do dipor isso solicitamos algumas aulas da base diversifipada dar
continuidade ao projeta base diversificada contempla as aulascoasponentgcurriculaes
gque complementa a Base Nacional Com@uarricular (BNCC), como as aulas destudo
Aplicado de Lingua Portuguesa que consiste em aulas de recomposicao de aprendizagem de
Lingua Portuguesas professoredesses componentiggamsolicitos e contribuiram conosco
Houve acogitacdo de algumaaulasao sdbado, todavia a gestdo alegou que nao seria viavel,
pois teria a necessidade ocoordenador acomparnha trabalho discorreuse aindasobreo
tempo de descanso dos alyrassimprecisavamos refletir em outra solucdo para a demanda.

Diante da situacdo apresentada, propusemos aos estudanissegueolvessem as
atividades pertencentés quatro primeiras fasea @laboracadasfanfictiors e ao adentrama
escrita focasseram primeiro momentaa escrita geescrita do primeiro capitulo, para que
pudéssemos publicar uma narratregisada,seguindo as regras e normas da plataforma de
publicacéo.

Assim foi realizado, os estudantes percorreram cada fase da produ{dafidas nas
Ultimas etapase dedicaram a maior parte do tempo na construgdo do primeiro capitulo, entre
escrita, reescrita, conversa corbatareader, leitura, escrita e reescrita e a publicacao.

Na sequéncia, apresentamos um esquema para melhor visualizacdo de como dividimos

esta etapa.
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Tabela2 - Esquema da divis&das producdes deanfics

Esquema da diviséo desta etap

Busca peld Universo EIa%%;agao Inicio da 1° capitulo Publicacéo
Inspiracao dasFanfics Personagens escrita daFanfic dasFanfics

Fonte:Elaborado pelawtora(2023)

3.5.11 A buscapela inspiracao

Antes de iniciarmos este momengoelevante pautar que o desenvolvimento de nosso
trabalho esteveundamentadmos pressupostos de Bakhtin (2016), que destaca a centralidade
dos géneros do discurso na constru¢do dos sentidos, considerando sempre 0s contextos de
producdo e recepcadessa formaorientamos os estudantes a utilizarem os elementos
composicionais do géneffanfiction, como enredos, personagens e cenarios, de maneira a
refletir a I6gica discursiva do género.

Nessa direcdo, o estudioswm capitulo 2, assevera que 0s géneros discursivos
apresentam regularidades em sua estrutura, estilo, conteddo e funcdo comunicativa, que
permitem que reconhegamos e utilizemos os géneros de forma eficaz em diferentes situagdes
de comunicacgéo, essas regularidades se manifestam nos elementos esseladaigé&teo,
apresentado na Tabela 1

Na primeira fase, os estudantes foram incentivados a refletir e buscar inspiragéo para
escrevFRanfidsuMudt os estudantes se inspiraram
atletas. Como nossa escola € uma instituicdo de tempo integral com foco em esportes, muitos
estudantes escolheram atletas como fonte de inspifdeésa atividade, os alunos exploraram
seus interesses, pesquisando a fundo sobre seus artistas, esportistas, filmes e séries favoritos
Apbs escolherem um tema, aprofundaram senbecimentos sobre o assunto, investigando a
origem, a criacdo e a historia por tras dele. Mesmo os alunos que ja conheciam bem o tema,
buscaram novas informagdes para enriquecer suas narrativas.

Seguem exemplos dessa atividade @gumas inspiracées que foram utilizadas na

construcdo dafanfics
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Fonte:Figura obtida dsite Netflix?,

Figura27 - Futebolista brasileirbleymar Jr

Font: Figura obtida nsiteda Globd®.

Figura28 - Desenho/série Miraculous

“Miraculous as Aventuras de Mister-bug e Catwalk”

Fanfic nspraca em "Miraculous os Aventuros de Lodybug e Cot Noir*

Personagens de Inspirogso:

28 Disponivel emhttps://www.netflix.com/br/title/8021731Rcesso em: 31 out. 2023.
2% Disponivel emhttps://ge.globo.com/futebol/selechmasileira/noticia/2022/11/24/neympostaantesda
estreiana-copaquedeusnosabencoe.ghtml..AsspvAcesso em23 out. 2023.



https://www.netflix.com/br/title/80217315
https://ge.globo.com/futebol/selecao-brasileira/noticia/2022/11/24/neymar-posta-antes-da-estreia-na-copa-que-deus-nos-abencoe.ghtml..Asspw
https://ge.globo.com/futebol/selecao-brasileira/noticia/2022/11/24/neymar-posta-antes-da-estreia-na-copa-que-deus-nos-abencoe.ghtml..Asspw
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Fonte:Figura obtida nesite Pinterest’.

As Figuras 26, 27 e 28lustram a diversidade de inspiragcbes que motivaram 0s
estudantes. Estas incluiram séries, filmes, desenhos animados, atletas, historias veridicas e
algumas tramas originais que deram origeianéics

A discussédo sobre essas inspiracdes revela a amplitude de interesses e influéncias dos
estudantes. As séries, filmes e desenhos animados, por exemplo, sdo formas populares de
entretenimento que muitas vezes apresentam narrativas envolventes e personagens
memoraveis. Os esportistas podem inspirar através de suas realizacfes e historias de vida. As
histdrias reais oferecem um vislumbre da vida real, enquanto as narrativas originais permitem
aos estudantes expressarem sua criatividade e imaginacao.

Pensar naganfics também é pensar no vinculo emocional com a obra original, os
escritoresads se sentem compelidos a crfanfiction Eles tém um desejo intenso de se
envolver e influenciar o universo ficticio, estabelecendo uma forma de coautoria. Isso pode ser
visto, por exemplo, como uma maneira de preencher lacunas deixadas pelo autor na obra
original.

Of en! merdamficdasod hi st - r jgaesé umasfarma dée exgresgio r f
criativa que permitexplorarene expandiemos universos de seus livros, quadrintamsmes
filmes, séries de TV, bandas ou atores favgrtostuado por Azzari e Custédio no capitulo 2
Consideramosomo uma forma de participacdo ativa na cultueaf@ls permitindo aos
individuos ndo apenas consumir, mas tambeéntribuir para o conteddo que amam.

A transformacao dessas inspiracoedamficspermite aos estudantes explorarem esses
temas e personagens de maneiras novas e interessantes. Isso ndo apenas melhora sue
habilidades de escrita, mas também lhes permite participar ativamente na cultura de fas.

No entanto, como € comum entre estudantes e adolescentes, houve um momento em que
mudaram de i dei a. El es disseram: AEuU n«o qu
tenso, pois muitos deles ja haviam escollsak inspiracdo e iniciado a escrita. Convencer o
estudante a manter sua escolha inicial ndo foi nadapgacdm,foi um desafio interessante e
gratificante.

A tentativa de convegdosa evitarem mudancas frequentes foi motivada pela limitacao
de tempo A instabilidade de preferéncias, comum entre adolescentes e presente em outras

faixas etarias, manifest®e na constante mudanca de idd\essta etapa, também pedimos aos

30 Disponivel emhttps://www.pinterest.com/pin/4989144649561222@2ksso em: 23 ago. 2023.



https://www.pinterest.com/pin/498914464956122202/
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alunos que pesquisassem mais sobre sua inspiracéo escolhida. Assim, quando chegassem a«
momento de redigir a histéria, teriam base mais sélida para se apoiar.

Nesse sentido, convexssecom os estudantes sobre ter atitudes criticas em relacao aos
conteudos disponibilizados de forma digital e que iriam pesquisar para ter base melhor para

redigir as narrativas, como rege a BNCC:

[...] E importante que a instituicdo escolar preserve seu compromisso de
estimular a reflexdo e a andlise aprofundada e contribua para o
desenvolvimento, no estudante, de uma atitude critica em relacdo ao contetdo
e a multiplicidade de ofertas midiaticas e digt[...]é imprescindivel que a
escola compreenda e incorpore mais as novas linguagens e seus modos de
funcionamento [...] e que eduque para usos mais democraticos das tecnologias
e para uma participacdo mais consciente na cultura digitasi{B2018, p.

61).

A BNCC destaca a importancia de desenvebeuma atitude critica em relagéo ao
conteudo e a variedade de ofertas midiaticas e digit@sestudantedsso sugere que a
educacao deve ir além do simples consumo de contélmentivar os alunos a refletirem e
analisaemcriticamente o que estdo consumindo.

Nesse sentido, essa reflexdo enfatiza a necessidaoistudantes compreenderem e
incorporarem novas linguagens e seus modos de funcionamento. Isso pode se referir a varias
formas de comunicacéo digital, como midias socid®ys podcastsvideos e outras formas
de contetudoonline. Compreender essas novas linguagens € importante para navegar
efetivamente no mundo digital.

Notamos que devemos usar as tecnologias de forma democratica para uma participacéo
mais consciente na duta digital. Compreendemos que o endieve capacitar os alunos a
usarem a tecnologia de maneira responsavel e ética, particgtavamente da cultura digital,

ao invégde serem meros espectadores.

3.5.21 Refletindo sobre o género e o universo da narrativa

No segundo momento, solicitamos aos estudantes que refletissengsabtipo de
narrativagostariam de escrever, 0 ambiente em que a historia se passaria e a rela¢do entre a
obra or Fapfichadue serdia criada. El es deveriam
se 0s eventos seriam simultaneos, se ocorreria no mesmo mundo, se apresentaria 0S mesmo

personagens e qual seria a divergéncia entre a historia e a obra classica.
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Além disso, os estudantes deveriam pensar sobre o0 universo em que a historia se passaria
e Se 0 cenario apresentaria 0S mesmos personagens ou introduziria novos. Nesse momento, ele
tamb®m deveri am I[daaficoi dgue og oessttairlicamdeded publ
Ganfio original, uma nova vers«o de uma hi st
algo mais leve, roméantico, humoristico, animado ou tragico. Portanto, teriam a liberdade de
escolher o estilo que mais lhes agradasse.

Para que os estudantes pudessem aprofundar seus conhecimentos sobre o universo das
fanfics propusemos que revisitassem as plataformas desse género previamente selecionadas,
apresentadas no item 3./®alizandouma analise detalhada @nfics ja existentes. Nessa
atividade, selecionaram narrativas variadas e mergulharam em suas historias, observando
atentamente universo das criacdes,estrutura, o estilo e 0s elementos narrativos utilizados.

Ao comparar as diferentéanfics os alunos puderam confirmar a ideia de Bak2{xi6)sobre
o dialogismo, percebendo que ndo ha um padréo Unicoepsgagénero. Essa atividade foi
fundamental para que os estudantes compreendessem a diversidade e a flexibggatpo

de textq inspirandeos a criar suas proprias narrativas.

3.5.31 Criagao dos personagens

No terceiro passo desta etapariacao dos personagens foi o foco principal, lembrando
gue a criacao de personagens é um elemento primordial para o sucesso de qualquer narrativa,
asfanficsndo sdo excecao.

Os estudantes tiveram que pensar nas caracteristicas fisicas e mentais de seus
personagens, o passado deles, o gruposguelacionavan, sua personalidade e outros
aspectos. Alguns alunos utilizaram aplicatieosline para criar personagens que ainda nao
existiam na historia original ou na inspiracdo escolhida. Para aqueles que ja tinham um
personagem existente, o desafiodbcontrauma imagem que representasse esse personagem
e descrever como era fisicamente e mentalmente.

Na sequéncia, segue um exemplar dessa atividade realizagia pstudante do nono

ano.



106

Figura29 - Descricdo de personagens desenvolvida por

MAFIA

*Chloe Ricci : idade 19, altura 1,60, uma linda garota com lindas
*Dominico moretti: idade 42, altura 1,90, peso 90kg, o Maior curvas e belos cabelos grisalhos longos e uns olhos esverdeados,
Mafioso da italia, Rancoroso, Nao Tem Piedade de ninguém e nem pele ndao muito clara como o capuccino.

da sua familia, mas alguém ira mudar isso nele.

Domenico
Woretli

*Enrico: idade 27, altura 1,70, Eu sou brago direito do Dominico

*MAxi i
Morette, ele € como um irmdo para mim e sou fiel a nossa amizade. Maximos: Idade 52, altura 1,90, um homem um tanto rancoroso,

vingativo e longe dos seus inimigos um homem de coragao bom,
ele é o'maior mafioso da Russia ,e seu maior inimigo “dominico

morette”.

Fonte:Producéo do(a) alunofd)

Na Figura29, notamogjue a estudante I\Mtilizou como recurso tecnolégico@oogle
Docs como ja discorremos no item 2f2ara fazer a descricdo dos personagens crigaos
consideraressa ferramenta mais simples. Ela selecionou imagens que pudessem retratar as
caracteristicas fisicas dos personagens e realizou uma descricdo bem sucinta de cada um deles

Nessa etapa do projeto, observamos que a maioria dos estudantes criou descricoes
breves para os personagens. Todavia, enfatizamos em sala de aula a importancia de desenvolve
descricbes fisicas e psicologicas detalhadas dos personagens. Essa abordagenurorn
suporte solido para a narrativa, pois € uma habilidade complexa que envolve tanto aspectos
linguisticos quanto criatividade.

Segue a atividade realizada poitroestudante do nono ano.

31 Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/1LYaHipUVpJpDBUk3 ORQQH6evkjE7FoM?usp=drive Atdsso
em: 10 set. 2023.



https://drive.google.com/drive/folders/1LYaHipUVpJpDBUk3_ORQQH6evkjE7FoM?usp=drive_link
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Figura30- Personagem criado pedstudante R

David Humesig

A histéria de David Hume € marcada por sua exceléncia como
detetive,mas também por suas tragédias pessoais. Depois de
perder sua esposa para uma doenca cardiaca, ele cai em um vicio
grave em bebidas, tornando-se agressivo e incapaz de continuar
trabalhando como detetive. Isso o forga a se aposentar.

No entanto, sua vida da um giro quando, aos 35 anos, David €
chamado de volta a ativa para investigar uma série de
assassinatos imprevisiveis. Ele se torna a Unica esperanca do
departamento de policia para parar esse assassino que parecia
ser um fantasma até entao.

A trama promete explorar o conflito interno de David enquanto ele
lida com seus demonios pessoais e tenta resolver o casc dos
assassinatos. Sera que ele conseguird superar suas lutas pessoais
e usar sua genialidade para capturar o assassino? A historia
parece estar repleta de suspense, investigacao e reden¢ao
potencial para o personagem de David Hume.

Fonte:Producéo do(a) alunofd)

Na Figura 30, notamos que alguns estudantes levaram a tarefa de criar personagens
muito a sério. Eles dedicaram bastante tempo para escolher o ambiente, buscar inspiracéo e,
principalmente, descrever os personagens. As descricdes fisicas e psicoldgicas forammfeitas co
riqueza de detalhes, de modo que, ao final da leitura de cada descri¢do, sentimos como se ja
conhecéssemos esses personagens ha muito tempo.

Esse nivel de envolvimento demonstra ndo apenas a criatividade dos alunos, mas
também sua capacidade de construir personagens vividos e cativantes. E inspirador ver como a
escrita pode nos conectar a mundos imaginarios e nos fazer sentir parte de dpist@edham
vida nas palavras. Alguns estudantes utilizaram a plataf@amaapara criar desenhos e
descricbes, como ja pontuamos no item 2.2, devfdoma dinamica, enquanto outros optaram
peloGoogleDocs como aFigura2l demonstra.

Esse momentoexigiu bastante tempo e dedicac@b,que envolveu a escolha dos
personagens, a descricdo de suas caracteristicas e a decisédo sobre o ambiente e a inspiracao pa
a historia. No entanto, foi um exercicio valioso que permitiu aos estudantes explorarem sua

criatividade e desenvolvamsua habilidade de escrita.

32 Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/1L YaHipUVpJpDBUkK3 ORQQH6evkjE7FoM?usp=drive Atdsso
em: 10 set. 2023
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ApGs definir a inspiracdo, o ambiente e os personagens déasfias os estudantes
embarcaram em uma nova etapa: a analise aprofundéalafidsja existentes. Retornands a
plataformas eles foram desafiados a realizar uma leitura mais atenta, buscando identificar
elementos especificos que contigsam paa a qualidade de uma narrativa e compreendendo
como os autores iniciaram suas histérias e quais temas foram aborgsslmsatividade
permitiu que os estudantes desenvolvessem habilidades como analise critica, identificagéo de
recursos narrativos e compreenséo das expectativas do publico.

Notamos queao analisar os comentarios dos leitores, os alunos perceberam que a
interpretacdo de uma obra é um processo subjefineocada leitor pode encontrar significados
diferentes em uma mesma narraticampreendendo quais comentarios sdo positivos ou
negativos. Essa descoberta os levou a compreender a importancia de distinguir fatos de opiniées
nas narrativas e a identificar o ponto de vista dos autores. Ao perceberem a diversidade de
interpretacgdes, asstudantes foram incentivados a criar suas narrativasitipelo aos leitores
construirensuas proprias conexdes com 0s personagens e a trama.

Assim, o génerdanfictionse estabelece como uma ferramenta que estimula a leitura e
a escrita n@iberespacoAo abracar o letramento digital, ele desafia as formas convencionais
de letramento e alfabetizacdo observadas na esesilagueoferece novas maneiras de ler e
escrever, utilizando codigos e sinais verbais e ndo verbais, como imagens, desenhos, audios,
entre outros recursos. Nesse sentidoiperespacatua como um facilitador nesse processo
Afambi ente f avor §8v e lcaréeoembceitico, ok podsibilitapposrseus e u
usu8rios a |ivre express«oCampog20Lip.48)os mai s

Por meio das declara¢cbes aajmbservamos que um ambiente para o letramento é
aquele visto como democrético. Portanto, esse tipo de ambiente apresenta as caracteristicas de
permitir a liberdade de express@mntudq vale salientar que, embora este nivel de expressao
sejadado, ainda € necessario moderar e desenvolver uma mediacdo com o0s estudantes para qu
0 respeito matuo seja mantido e o conteudo prejudicial ou ofensivo seja moderado.

Apbs o retorno dessas atividades de leitura, instigamos 0s alunos a pensar criticamente
e a ler de uma maneira que pudessem compreender o que seria um fato dentrfadgcena
a opinido de outras pessoas sobre aqiaglfic especifica. Eles também foram capazes de
identificar o ponto de vista em algumas narrativas e de apresentar seu ponto de vista sobre as

narrativas lidas.
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3.5.4i1 Escrita do primeiro capitulo danfic

Conforme jéesclarecidao capitulo 1, em decorréncia das documentacoes, resolvemos
ardlisar somente as producdes dos estudantes que 0s pais/responsaveis autorizaram a
participac&o no projeto.

Na sequéncia, eles passaram para uma etapa de suma importancia: a escrita do primeiro
capitulo defanfic. Além das duas aulas iniciais de Lingua Portuguesa que eram utilizadas para
o desenvolvimento das narrativas, também utilizataaulas do estudo aplicadadisciplina
para terminar a leitura e a escrita. Cada texto foi informado com muitos detalhes, as historias

eram cada vez mais instigantes.

Figura31- Alunos dos nonos anos realizando as atividades

Fonte: Acervo Bssoal2023)

A questdo fundamental que emerge ao explorar o univerdardas ja abordada no
capitulo 2, é: o que define unfanfic? Vargas (2005, p. 21) oferece uma definicdo precisa,
descrevend@a c omo A uma (bor wntfd envolvendo D cendrios, personagens e
tramas previamente desenvolvidos no original, sem intuito de infringir direitos autorais ou obter
lucroo .

Essa definicdo nos permite compreendefaafic como uma forma de criacao

colaborativa, na qual os fas se apropriam de universos narrativos ja existentes para dar vazao a



110

sua prépria imaginacagla é considerada uma manifestacdo do amor e apreciagdo dos fas pela
obra original senddipicamente compartilhada gratuitamente dentro da comunidade de fas.

Compreendemos qudanfictioné uma forma de expressao criativa que permite aos fas
se envolverem mais profundamente com as obras que ,anf@macedo plataforma para
explorar os cendrios, desenvolver lagionamentos entre personagens até mesmo criar
universos alternativosAlém disso, afanfiction pode ter um impacto significativo na
comunidade de fés. Ela pode ajudar a manter o interesse na obra original, promover discussées
e analises aprofundadas, até mesmo influenciar a direcdo futura da obral engialguns
casos.

No entanto, é importantgotamos quena fanfic o autor exerce um papel criativo ao
desenvolver novas tramas, personagens e relacionamentos dentro de um universo ja existente.
Por outro lado, a obra original serve como base para essa criacdo, fornecendo os elementos
fundamentais que permitem a idenafj@o e a compreensdo da narrativa. Nesse sentido, a
autoria dafanfic pode ser vista como um processo colaborativo, no qual o autor original e o
autor dafanfic cocriamuma nova narrativa.

Nessa etapa do projefizemos uma selecéo cuidadosa da primeira vetsgmwimeiro
capitulode seisfanfics para quegpudéssemofazer a analise. Essa escolha foi motivada pela
diversidade de estilos de escrita que encontramos. Cada narrativa traz consigo uma abordagem
Unica e nos permite explorar diferentes formas de expressao textual.

Ao analisar essas narrativas, observamos como 0s estudantes se apropriaram da escrita
de maneiras variadas. Alguns optaram por uma linguagem mais descritiva, enquanto outros
exploraram a criatividade em suas histérias. Essa diversidade enriquece o projeto e nos permite
compreender melhor as multiplas facetas da es@&#eebemos queada autor deixou sua
marca nas narrativas, revelando suas experiéncias, perspectivas e habilidades linguisticas. Esse
analise nos ajuda a valorizar a riqueza da expressétaaes@ reconhecer a importancia de
incentivar diferentes estilos e vozeSontinuaremos explorando essas narrativas com
sensibilidade e curiosidade, buscando compreender o que torna cada uma delas especial e comc
contribuem para o conjunto do projeto.

Durante o desenvolvimento do projeto, observamos que 0s estudantes vivenciaram
trajetdrias distintasAlguns enfrentaram dificuldades, pensaram em desistir e precisaram de
apoio para continuar, nesses casos foram realizadas intervengcdes, mostramos sua grandeza n«
trabalho e o quanto estavam progredidediante essastervergdes, eles continuaram suas

produgcbesOutros se mostraram tdo envolvidos com a escrita que, por iniciativa prépria,
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produziram uma segundanfic. Essa diversidade de experiéncias demonstra a riqueza e a
complexidade do processo educativo.

Dessa forma, alguns estudantes fizeram famfic relatando muitos atos reais e outros
gue foram inventados sobre esportistas, apenas alterando alguns itens. Esses estmantes
agueles que apresentaram uma enorme dificuldade na,escqtee mais tivemos desafios para
contribuir com o desenvolvimento das habilidades em foco.

Nessa situacéo especifica, utilizamos o horario de atendimento ao aluno para mediar a
construcdo do conhecimento do estudante. Propusemos Isitnpss de textos multimodais
durante esdieorario. Ao término da leitura, o estudante fazia um relato de leitura ou um desenho
retratando o que foi lido e respondia a algumas perguntas relacionadas a compreensao textual.

Com o passar do tempo desse atendimento, os estudantes iniciaram a escrita do primeiro
capitulo. Esse publico em questao preferiu se basear ou se inspirar em personageamque faz
parte de sua vida, como a s®rie ASIintoni ao
Neymar, frequentemente usados como inspiragao.

No decorrer da elaboracdo do primeiro capitulo e ao final dele, solicitamos aos
estudantes que pudessem fazer a releitura da narrativa para trabalhar a criticidade, contribuindo

na melhoria do text@onformeMartins:

A releitura traz muitos beneficios, oferece subsidios consideraveis,
principalmente a nivel racional. Pode apontar novas direcdes de modo a
esclarecedulvidas, evidenciar aspectos antes despercebidos ou subestimados;
apurar a consciéncia critica acerca do texto, propimaos elementos de
comparacagMarting 2003, p85).

A autoraenfatiza a importancia da releitura como uma ferramenta para aprofundar a
compreensao, esclarecer duvidas, descobrir novos aspectos, desenvolver a consciéncia critica e
fornecernovos elementos de comparac8&alientase que a leitura € um processo ativo e
continuo de aprendizado e descoberta. Por isso, nesse processo do desenvahasento
narrativas, nossos estudantes se empenharam nas leituras e releituras para que pudessem fazc
um bom trabalho, a reescrita foi a parte que mais sentiram dificuldade, em uma anélise mais
adiante de uma narrativa pontuarei as dificuldades encontradas.

Nessa fase do processo, uma atividade proposta aos estudaratasracteristica do
génerofanfiction foi a conversa com betareaderou primeiro leitor Antes da realizacada
atividade nossos alunos foram orientados quanto a ética, ao fazer a leitura, ndo se colocar no

lugar julgador da narrativa e nem de corretor gramatical. Esse momento era para fazer a leitura
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dafanfic, certificar seos elementos do enreéstavam sendo desenvolvidosm qualidade e
sugerir algumas alteracdes, focando na progressao da narrativa.

No desenvolvimento do projetpor algumas vezes, 0s estudanpgecuraramseus
colegashetas a quem confiarama primeira leitura deua narrativgpara analise minucios@.
momentdoi enriquecedor para todos n¥mos os alunos trocando experiénciasamaioria
das vezesacatando o que o seetareader? que vai analisar

Algo que nos chamou a atencéo é que duas estudantedftearmaderscada uma de
trés colegas, questionamos o porqué as escolheram e disseram gpessiam uma
imaginacadifloradad e poderia contribuir muito com suas narrativas.

Compreendemos que oBetasreaders ao lerem asfanfics de seus colegas
desenvolveram habilidades de andlise critica e colaboracao, aprendendo a oferecer sugestdes
construtivas para aprimorar as narrativas. A escolha de determinados alunos demonstra a
confianga e o reconhecimento das habilidades de cada um, criando umediagrendizado
colaborativo.

Abaixo imagens de um dessaements de encontro entre o autor e smiareader

Figura32 - Imagens de conversa conbeta reader

\ b
s Y

Fonte: Acervo particular (2023)

33 Betareaderé um leitorbetaguevai analisar a obra como primeiro leitor e leitor final, seu p(ialeo, assim
pode filtrar pontos essenciais dentro da narrativa para entregar ao autor. Dessa forma, ele ajuda o autor a fazer as
alteragcOes necessarias antes que o resultado va paraloe.mun
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Na sequénciaapresentamos selecao deseisfanficsdistintas elaboradgsor nossos
estudantes para andlise. Elas foram escolhidas para representar a diversidade de narrativas
escritas por cada um deles, abordando diferentes tematicas e universos nos quais as historias st

desenrolam.

Figura33- Trecho do pimeiro capitulo ddanfic 1, escrita por B
Origen Parte 1

Brian Dupain-Cheng...

Era uma bela manha de segunda feira, Brian estava nervoso com
seu primeiro dia de aula, ele estava preocupado com sua nova
turma na escola. Ele sofria bullying de um colega de classe, mas
mal sabia ele que isso seria 0 menor de seus problemas para hoje.

Méae: _ Brian... Brian... Brian meu filho, vocé ira se atrasar para
seu primeiro dia de aula.
Brian: O QUE? *caindo da cama* MAE, porque ndo me acordou?.

Brian se apressa para se arrumar e tomar seu café da manha,
enguanto conversa com sua mae.

Brian: _*indignado ele diz* Provavelmente o (colocar nome depois)
vai cair na mesma sala que eu novamente. Mae: _ trés anos
seguidos? acho que isso nao sera possivel, mas mesmo se ele
estiver, qual é o problema?

A mae de Brian ndo sabia que (colocar nome depois) fazia bullying
com seu filho na escola, esses dois nunca se deram bem, mas ela

nao sabia disso.

Brian: _ Nao tem problema nenhum & s6 que... deixa pra la, bem é
melhor eu ir porque sendo irei me atrasar mais ainda.

Saindo assim de sua casa as pressas correndo em dire¢éo a sua
escola, enquanto ele corria em sua diregao estava vindo um senhor
correndo em sua diregao, Brian para ao chegar na borda da
calgcada esperando o momento certo para atravessar a rua, quando

se depara com o senhor, 0 homem tropega caindo no meio da rua,
brian se depara com a situagdo e sem pensar duas vezes ele se

Fonte:Producéo do(a) alunof4)

NaFigura33, selecionamos um fragmento do primeiro capitulBat#ic 1, escrita por
B. Observamos que esse estudante utiliza bastante didlogo em sua narrativa, os detalhes nos
transportam diretamente para o0 momento da histéria, como se féssemos participantes ativos.
Essa estratégia € compartilhada por muitos estudantes, na nossa opinigoa fescolha

assertiva.

34 Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/1LYaHipUVpJpDBUk3 ORQQH6evkjE7FoM?usp=drive Atdsso
em:10 set. 2023.
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Como definem Azzari e Custédio (2013faaficéfiuma hi st - ri a escr.i
partir de um livro, quadrinh@nimé f i | me ou s®ri e de TVo. Ess
0S autores a se envolverem profundamente com 0s personagens e a trama, resultando em
didlogos auténticos e envolventes.

Notamos que alguns autores, como do trecho acima, deixam a escolha dos nomes dos
personagens para a ultima revisdo. Essa abordagem permite afinar os detalhes e garantir que o:
nomes se alinhem perfeitamente a atmosfera da historia.

Acreditamos que essa estratégia de dialogo e a atencdo aos detalhes contribuem para a

imersao dos leitores na narrativa, tornando a experiéncia mais vivida e participativa.

Figura34 - Primeiro capitulo d&anfic 2

Meus pensamentos sdo despresiveis

Eu estou dormindo? esta tudo tao
calmo, quero ficar aqui pra sempre

> mae? larry?

que estou no ceul.

Entaoeu nao conhec g mvmha famllla
direito

a tudo tdo bem nao sei o
conteceu na quele dia mas de

Minha mae fazia parte de um culto Bha eu tenho cert

Mas eu nao sabia........
Entdo era pra eu tar livre desse

problema todo?
Acho que sim... Mas...... nao foi o que

aconteceu.

mas voltando a o momento
que eu estava na floresta

Fonte:Producéo do(a) alunofa)

NaFigura34, ha um trecho do primeiro capitulofanfic2, escrita por C. A abordagem
narrativa é a do tempo psicolégico. Algurfeasficstambém apresentam essa caracteristica, um
estilo de narrativa que cria a sensacdo de que estamos vivendo a historia junto com o

personagem.

35 Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/1LYaHipUVpJpDBUk3 ORQQH6evkjE7FoM?usp=drive_link
Acesso emi0 set. 2023.
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Conforme Pegrum (2016), fanfic € um género textual que proporciona préaticas de
escrita criativa em meios eletrénicos. Nesse caso especifico, a estudante ufilryacomo
ferramenta para escrita de sua narrativa, com cada pagina sendo cuidadosamente elaborada con
detalhes especificos.

Essa combinagdo de tempo psicoldgico e recursos visuais pode criar uma experiéncia
envolvente para os leitores, fazendo com que se sintam parte da trama e conectados aos

personagens.

Figura35- Primeiro capitulo d&anfic 3

NAS RUAS DE LONDRES

Capitulo 1

Mais uma vez, me vejo vagando por essas ruas sem uma
direcao clara. Tendo perdido tudo o que eu tinha de mais
querido, agora estou vagando sem rumo. O unico lugar para
onde posso ir € 0 pub ao lado de minha antiga casa, onde
despejo litros e mais litros de cerveja, tentando esquecer a
dor de ter perdido minha esposa. Mas eu tenho que lutar; ela
nao gostaria de me ver assim. Ah, a sensagao de tédio € uma
droga. Sem muitas escolhas, decido ir afogar as minhas
magoas e desmaiar de tanto beber. Logo me dirijo a um
taxista nas proximidades e peco para me levar a Berners
Tavern. O taxista, meio receoso, me levou até o pub e me
deixou na porta. Logo fui a porta e entrei no estabelecimento
e, mais uma vez, pe¢o um uisque puro com um cubo de gelo.
Agora deito minha cabeca no balcéo e tento esquecer de
tudo...

Fonte:Producéo do(a) alunof8)

Na Figura35, temos o primeiro capitulo daanfic 3. O autor ddistéria, assim como
alguns dos outros escritores, dedicou muito tempo a leitura, releitura, escrita dos personagens
e cenarios. Além disso, diez escolhas cuidadosas em relacdo ao universo em que a trama se
desenrola. Quando chegou a etapa de escrita, ndo enfrentou dificuldades significativas.

A narrativa foi redigida com riqueza de detalhes, na qual os personagens possuem um

passado relevante para o enredo. O autor habilmente conduz a lkisttidois tempos, o

36 Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/1LYaHipUVpJpDBUk3 ORQQH6evkjE7FoM?usp=drive At#sso
em:12 set. 2023.
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passado e o presente, criando uma dinamica envolvente. Além disso, a escolanpalo
contribuiu para que a narrativa ficasse esteticamente mais atraente.
A cada nova pagina algo intrigante acontece, mantendo o leitor curioso para descobrir

mais. Essa abordagem peculiar e a atencéo aos detalhes téauaiiic & uma leitura cativante.

Figura36 - Primeiro capitulo d&anfic 4

2 1 2 ; 3 5 6 7 9 D0y 12 1 18 ¥ 1
T L . 2 P T T o R 37 e s e N T P B W erc o B R R oAl P B i .. 3 o Wt

Capitulo 1: Noite nas Ruas Escuras

A cidade estava mergulhada na escuriddo, iluminada apenas pelos neons piscantes dos letreiros
e pela fraca luz da lua. Era o territério dos Gangues, onde as regras eram definidas pelas brigas

de rua e a lealdade se mostrava com cicatrizes e tatuagens.

No beco apertado entre os prédios decadentes, dois grupos rivais estavam prestes a se
enfrentar. De um lado, os "Garra Negra®, vestidos com jaquetas de couro e cabelos penteados
para tras. Do outro, os "Dragdes de Ago", com suas camisetas rasgadas e tatuagens

ameacadoras.

No centro da agitagdo, um homem chamado Jack. Ele ndo era o lider de nenhum dos grupos,
mas todos sabiam que ele era o melhor lutador das ruas. Com seu rosto endurecido por anos de

combate, ele parecia ter saido diretamente de um filme de agao.

Os Garra Negra haviam desafiado os Dragdes de Ago para uma luta sem armas. Era uma
questdo de honra, uma disputa antiga que finalmente estava prestes a ser resolvida. As apostas

eram altas; o territério estava em jogo.

Jack estava no centro do circulo improvisado, onde todos esperavam ansiosos. Seu olhar
percorria os rostos tensos dos dois grupos. Ele sabia que era o arbitro ndo oficial dessa batalha.
A multiddo estava em siléncio, exceto pelas respiragdes pesadas e o vento frio que uivava entre

os prédios.

Fonte:Producéo do(a) alunofd)

Na Figura 36, temos um trecho dganfic 4. Nessa narrativa, o estudante demonstra
familiaridade com o géneffanfictione um apreco pela leitura. Durante o processo de criagéo,
ele se empenhou em cada etapa, desde a leitura inicial até as conversas corbetaléior

aluno mostrou consideracao pelas dicas recebidas e as utilizou de maneira eficaz.

37 Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/1LYaHipUVpJpDBUkK3 ORQQH6evkjE7FoM?usp=drive Atesso
em: 10 set. 2023.
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Segundo Alves (2015), a praticafdafictionenvolve uma interacéo ativa entre autor e
leitores. Essa troca deedbacke a atencdo as sugestdes contribuiram para a elaboracao
cuidadosa da narrativa. A dedicacéo do estudante resultou em uma histdria bem construida, que
provavelmente cativara os leitores e reflete a importancia de considerar o publico ao escrever
fanfics

Figura37 - Primeiro capitulo d&anfic5

O Reino 7llém do Conlo:
71 flacenado do Principe Herdeiro

13 2 15 1 7
Lod Lv s o St

vive em uma pequena cidade eccondida no
Maine, chamada de StoryBrooke. Sua mae adstiva a
prefeita da cidade, Regina Mills, mais conhecida como a
Painha md ( Cimn a mesma da cldesica historia de

Branca de neve e o¢ cete andec).

‘Eu vou destruir cua felicidade, nem. que cefa

a dftima coica que eu faga”

Fonte:Producéo do(a) alunof8)

Na Figura 37, deparamanos com um trecho do primeiro capitulo Banfic 5.
Observamo® cuidado meticuloso com que o leiutor redigiu sua historia. Ele utilizou
habilmente diferentes fontes de letras, tamanhos e cores, evidenciando o quao importante era
destacaps nomes dos personagens principais e o titulo da $blbae essa evidéncia, Barton

e Lee (201pafirmamque aforma como apresentamos uma histéria értgmrtante quanto o

38 Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/1LYaHipUVpJpDBUk3 ORQQH6evkjE7FoM?usp=drive Ale&SSO
em: 12 set. 2023.
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proprio enredoAs modificagbes nas se¢besfdaficdemonstram a dedicacao do autor em criar
uma experiéncia visual envolvente para os leitores.
Por outro lado, os estudiosarisfatizan tambéma importancia de dar voz aos fas. Afinal,
sao eles que mantém a paixao pela historia viva. Os fas apaixonados muitas vezes discordam
do desfecho e desejam reescrever a narrativa de acordo com sua propria visdo e emocdes.
Assim, aFanfic 5 se torna um espago em que o autor e os fas se entrelagam, criando
uma hist-ria Ynica e compartil hada. Basead:
camada de nostalgiacenexao com os personagens que todos conhecemos e amamos.

Segue abaixo, um trecldlo iniciodaFanfic 6.

Figura38 - Primeiro capitulo d&anfic6

Bruna Biancardi e Neymar se conheceram em um show em 2021,
e comecaram a trocar ideias.Entéo o jogador a convidou para
passar alguns dias em Paris. Os dois foram vistos juntos em
publico pela primeira vez em agosto durante um passeio em um
parque.

Na época, a aparencia de Bruna Biancardi com a ex namorada
do jogador. Isso chamou atencéo dos fas e seguidores do casal.
Em abril de 2022 o casal assumiu oficialmente a relacdo em
agosto do mesmo ano se separaram mas voltaram em janeiro de
2023, no dia (6) de marco Bruna e Neymar realizam seu
casamento na praia de Maiami. Em maio Bruna usou as redes
sociais para se pronunciar sobre 0s boatos de que o jogador a teria

Fonte:Producéo do(a) alunofd)

Na Figura 38, correspondente fanfic 6, identificamos uma abordagem da temética
futebolistica, tendo como protagonista o renomado esportista Neymar. A partir dedzf@3,
ja dito anteriormente, a escola est@&€acionada aos esportes, notamos um crescente interesse
dos estudantes em explorar esse assunto e clamfigsnao é diferente.

Os estudantes que optaram por temas esportivos enfrentaram dificuldades durante o
processo de criacdo. Desde a compreensdo da leitura até a expressao escritesarsestimu
grupo que mais sentiu os desafios. Muitos deles precisaram recorrer ao atendimen

estudante para desenvolver seus trabalhos.

39 Disponivel em:

https://drive.google.com/drive/folders/1LYaHipUVpJpDBUk3 ORQQH6evkjE7FoM?usp=drive Atdsso
em:13 out. 2023.
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Esse viés merece uma analise mais aprofundada no futuro, pois pode fornecer dados
valiosos sobre como o contexto esportivo ou a percepcao que nossos estudantes possuem sobr
0S esportes ou 0s esportistas, impacta no desempenho académico, tais comdadekats!
leitura e escrita de nossos aluri®sis percebemos, nas falas de alguns alunos, a crenca de que
0 sucesso esportivo dispensa a necessidade de formacéo académica, para ser esportistas nao |
a necessidade de estudar e sim de habilidade naqueted@do esporteA desconstrugcéo
dessa mentalidadenecessariaexigereflexdes no ambiente escotgfiamiliar

Nesse passopbservamosque esse trecho dfanfic 6, como das demai® a
demonstracdo da primeira versdo que foi reescrita por algumas vezes até o momento da
postagem ensite especializado. Dessa forma,calaboracdo ad betareader, em todas as
fanfics contribuiu paraaprimorar o enredo e a narrativa, enquanto a revisao ortografica e
gramatical realizada em ferramentas com@oogleDocs garantiu a qualidade linguistica do

texto. A imagem abaixo ilustra esse procassoevisao.

Figura39 - Revisao textual

O outro lado da moeda

NOME DOS PERSONAGENS/apresentacéo

*Akira Haruke: idade 15, altura 1,79 peso 79 kg, estudante do 1°ano do ensino médio, bom (ap]
de briga, pois ele apanhava dos irméos e os alunos de escola, quando era crianca, por ser 4
muito fraco apanhava sempre quando fa para a escola e quando chegava da escola ()
chorandol, pois apanhou dos aluncs| apanhava dos irmaos por nfo saber se defender
sozinho, por isso ele procurou ajuda para um lider de gang para ensinar o Akira a lutare se | Comentarios
defender sozinho.

Adlene Santos Diniz outubro 04, 2023 bl
Altere por ia.

Adlene Santos Diniz
Acre! rquia

chor,

Adlene Santos Dini;
Adicione a virgula depois da palavra alunos.

Fonte:Producédo do(a) aluno(d)

Conforme ilustrado na Figura 39, a revisao textual foi realizada periodicamente, nas
aulas destinadas ao projeto e na hataidade pela pesquisadora, com foco na correcao das
pontuacdes, acentuacdes, com enfoque na norma padrédo da Lingua Portugysesase@o
textual, visando a publicacdo das narrativas nas plataformas digitais. Em alguns casos, foi

necessario realizar atendimentos individualizados para esclarecer duvidas e auxiliar os

40 Disponivel em:
https://drive.google.com/drive/folders/1LYaHipUVpJpDBUk3 ORQQH6evkjE7FoM?usp=drive Atdsso
em: 17 out. 2023.
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estudantes na fluidez da narrativa. Essa revisdo teve como objetivo contribuir para a qualidade
final dos textos, e ndo promover uma higienizacéo, respeitando a autoria dos estudantes.

A analise dessas seis narrativas nos leva a refletir sobre as escolhas que fazemos ao
longo do processo de leitura e escrita. E interessante observar como o hébito de leitura impacta
diretamente na habilidade de escrita. Enquanto os leitores frequemat®gne enfrentam
dificuldades ao escrever, aqueles que néo tém o costume de ler podem sentir limitagcbes em sua
expressao escrita devido a um vocabulario mais restrito.

Dessa forma, anfiction, como género discursivo, desempenha um papel significativo
no desenvolvimento dessas habilidades. Ela estimula o gosto pela leitura, incentiva a
criatividade e promove a criticidade. Muitos estudantes conseguem nao apenas ler e
compreender, mas tambémmntiéicar diferentes pontos de vista presentes nas narrativas. Esse
exercicio constante de interpretacdo e expressdo contribui para um avanco notavel nas
habilidades de leitura e escrita.

Conforme Santos (2022),fanfiction oferece um espaco para os autores explorarem
diferentes universos, personagens e enredos, ampliando sua bagagem literaria e aprofundandac
sua compreensao textual. Além disso, a interacdo com outros leitores e a pratica constante de
escrita colaborativa emuecem ainda mais essa experiéncia. Ela educa e aprimora as
habilidades linguisticas dos seus autores e leitores, tonsandma ferramenta valiosa no
contexto do letramento digital.

Na penultima semana de novembro de 2023, reservamos as aulas para construcdo de
sinopses dafanfics lembrando que essa sinopse foi elaborada apés o término do primeiro
capitulo, devido ao praz8olicitamos aos estudantes que revisitassem as plataforfiaasicie
e pudessem ler alguns exemplares de sinopses. Fizen@soda de conversa e eles foram
guestionados quais eram as percepc¢des quanto as caracteristicas desse género discursivo. Ele
expuseram o0 que encontraramgite, suas percepcdes e nos fizeraomediacdo mostrando
alguns tragcos importantes, todavia trazendo para a atividade as concepcbes de géneros
discursivos de Bakhtin (2016) de que os textos sao relativamente estaveis, que pode mudar de
acordo com o autor, o leitor e a situacéo. Nessa acas&studantes destacaram que a escolha
dasfanficspara leitura foi motivada principalmente pela sinopse e pela capa.

Na sequéncia, comecaram a produzir a Sinopse dfasfig conforme Rojo (2012)
aponta, esse género € colaborativo. Alguns, ao término da escrita, solicitdvataraader
uma avaliagdo de sua producdo. Esse foi um momento de troca de experiéncias, didlogo que

contribuiu com o crescimento de nossos estudantes, quanto o trabalho colaborativo, opinar,
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saber escutar e muitas vezes decidir o que lhe agrada mais. Esta atividade colabora para

desenvolvimento da habilidade EF69LPO7 pois, utiliza estratégias de reescrita, avaliacdo de

textos com a colaboracéo dos colegas, correcao e aprimoramento de sugdegrashlizadas.
Finalizamos esta fase com a criacdo das capasfamdies utilizando diversas

ferramentas digitais. Alguns alunos usara@aovacomo recurso, outros pesquisaram imagens

na internet para usar como fundo e criaram sua capa com apresentiigé@ outros usaram

sites como Visme (https://www.visme.co/pbr/capasdelivros/) e Fotor editor

(https://lwww.fotor.com/pt/design/boeatover).

3.5.51 Publicacdo daBanfics

No final de novembro e inicio de dezembro de 2023, vivenciamos a etapa mais intensa
deste projeto, dedicamasuitas horas/aula producédo dafanfics Chegou o momento de
compartilhar as criacdes de nossos estudantes com o mundo! EscolhesitesNgan
Fanfictiors para publicar as narrativas, devido a sua interface segura, a facilidade de divulgacao
das narrativas e a organizacao do conteudo, conforme destacado no item 2.3.

Nesse periodo, decidimos utilizar o projetor multimidia para facilitar o processo de
cadastro dos alunos méyanFanfictions. Projetamos a tela do computador na lousa, guiando
0s estudantes passo a passo. Acompanhamos cada aluno de perto, esclarecendo duvidas
sugerindo formatacfes interessantes. Ao final, certifieanoso de que todos haviam
compreendido as instru¢des e estayaontos para iniciar a publicacdo de daagics

Seguindo essa diregdo, decidimos criar um pseuddnimo para utilizar na platgieema
utilizariamos como mome de usudrio, ha sequéncia, os estudantes escolheram uma imagem
para postar no perfil e@mail para correspondéncia era o institucional.

Notamos que ao publicarem stiasfics alguns alunos manifestaram o desejo de que o
site fornecesse ferramentas de formatacdo mais completas, semelhar@esvao Essa
demanda demonstra a vontade dos estudantes autores por maior personalizacéo e controle sobr:
a apresentacédo de seus trabalhos. A possibilidade de criar capas personalizadas, ajustar fontes
e layoutscontribuiria significativamente para a valorizagdo de suas producoes.

Segue abaixo, a imagem da tela de cadastro do usudiie NyahFanfiction
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Figura40 - Plataforma\yahFanfiction

‘Fanfiction

Néo tem cadastro?

Login
) 5 ) 5 Cadastre-se e poste suas
O site esta em manutencdo. Leia as Gltimas noticias em nossa historias, comente em suas
Ragina principal ou em nosso Twitter histérias favoritas e seja

notificado sempre que um
de seus acompanhamentos
for atualizadol O cadastro &
feito no plusfiction.com, e
EMAIL vocé podera entrar em
ambos os sites usando o
mesmo e-mail e senha

SENHA
Dicas de Seguranga
. n a Nunca digite seu nome de
£ Mantenha-me conectado usuario e senha se 0

N&o marque esta opcio se estiver em um computador compartihade endereco da pagina nao for
fanfiction.com.br/login/

ENTRAR N&o compartilhe sua senha
Nossa equipe nunca pedira
que a informe.

N&o use a mesma senha no
Nyah! e em seu email. Caso
n&o consiga acessar sua
conta, seu email  a Gnica
forma de recuperar o
acesso.

Fonte:Captura de tela dsite NyahFanfictiorf™.

Figura4l- Aluno fazendo o cadastro na plataforiyah

Fonte: Acervo pessoal (2023)

A Figurad4lencontraseum estudante do 9° ano realizando a sua inscri¢cao na plataforma
Nyah Fanfiction Essa acéo foi desenvolvida pelos proprios alunos dessa série. Na ocasido,

colocouse novamente em foco questdes éticas, com orientacdo especial sobre o cadastro ser

41 Disponivel emhttps:/fanfictioncom.br/login/ Acesso em: 21 nov. 2023.
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realizado de forma completa, para que os contetdos disponibilizados estejam adequados e de
acordo com a faixa etaria.

A publicacdo dasanfics no Nyan Fanfictiors representa um marco significativo em
Nosso projeto, alinhaneke com as ideias propostas por Jenkins (2015) sobre a cultura dos fas,
gue destaca a importancia de reconhecer os aficionados como agentes ativos e criativos, capaze:
de transformar o conteudpie consomem.

Desse modo, ao disponibilizar noskadgicsem uma plataforman-line, estamos, como
propde Jenkins (1992), "revertendo o desprezo publico pelas subculturas da juventude”.
Estamos demonstrando que a producéafadicsndo é apenas um passatempo, mas sim uma
forma de expressao artistica e cultural que merece ser valorizada. Ao publicar nossas historias,
estamos construindo uma imagem alternativa dos fas, como individuos engajados, criticos e
capazes de criar conteudagmais e relevantes.

Apbs concluirmos a fase de desenvolvimento do nosso projeto e iniciarmos 0 processo
de coleta e organizagdo dos dados, deparsmaacom um imprevisto: a desativacaosite
Nyan Fanfictiors. A noticia da mudanca para #diction gerou um certo receio quanto a
preservacao ddanficsja publicadas.

A migracao para uma nova plataforma veio a representar um desafio adicional, exigindo
que reavaliasssemos nossos planos e adaptassemos nossas agdes. E fundamental qu
investiguemos a fundo as funcionalidades-fiction e verifiquemos se todas as nodsaics
foram transferidas com sucesso.

Abaixo, apresento 0 anuncio da desativacasitédNyahFanfiction
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Um novo capitulo em nossa historia

Quando criei o "Nyah!" nio esperava tamanha reper-
cussio futura. Ele ndo apenas ajudou a popularizar o gé-
nero em nosso pais. mas também se tornou um refiigio
para aqueles que buscavam expressar sua criatividade e

conectar-se com outros com g()S‘()S semelhantes.

Reconhecendo a necessidade de modernizacio, iniciei

uma jornada para reimaginar o que poderiamos ser. O re-
sultado foi o +Fiction. uma plataforma que, embora nasca
Com um novo nome, carrega em seus alicerces a heranca e
os valores que fizeram do "Nyah!” mais que um site — um

lar para nossas historias.

Entendo que o anineio de uma mudanca tio dristica
possa gerar sentimentos mistos. O nome "Nyah!” evoca
lembrancas queridas e um senso e identidade que nos
uniw. No entanto, asseguro que o espirito que nos definiu

nio estd se perdendo, estd apenas evoluindo.

Com o lancamento do +Fiction, trago algumas funcio-
nalidades esperadas e necessirias. Agora, € possivel ex-

plorar e marcar os casais em suas fanfics, selecionar de

uma lista crescente de tags pré-cadastradas — com mais

de 250 e contando — e os autores tém a liberdade de enri-

quecer sens capitulos inserindo imagens diretamente.

Refletindo sobre o impacto do Nyah, sinto um orgulho
profundo. (0 site foil mais do que uma plataforma; foi um

catalisador para amizades florescerem, para talentos se

desenvolverem e para a paixio pela escrita se aprofundar.

Jovens encontraram inspirs

d

a0 para melhorar em suas

siplinas escolares, descobrindo uma nova vocaciio pelo

idioma portugués, e algumas até seguiram para cursos de
Letras, tudo isso impulsionado pela comunidade que aqui

se formou.

A transicdo para o tFiction foi um caminho repleto de
desafios. Minha intencido era lancd-lo logo, mas devido a
problemas pessoais. depressiao e burnout. demorei muito
mais que o esperado. Refiz todo o site do zero e cada me-
lhoria foi cuidadosamente implementada. com a visio de
oferecer uma experiéncia que honre nossa historia e an-

tecipe nossas necessidades futuras.

Pr

tendia inaugurar oficialmente o +Fiction na se-
mana passada. mas enfrentei uma perda pessoal devasta-
dora: o falecimento de meu pai. Ele foi um pilar de apoio
em minha vida e um entusiasta do +Fiction, sempre inte-
ressado nos progressos & buscando maneiras de contri-
buir, mesmo sem compreender os aspectos técnicos do
projeto. Sua vontade de me auxiliar, de me encorajar. foi
uma fonte de forca inestimavel. Escrevo estas palavras
com ldgrimas nos olhos, pois gueria muito que ele esti-
vesse aqui para ver a inauguracio oficial do +Fiction.

Obrigado. pai! Consegui com sua ajuda!

Nio posso deixar de expressar minha mais profunda
gratidio a todos que contribuiram com o "Nyah!™ durante

todos ess

s anos, cuidando da moderacdo, escrevendo as

di

5 & aulas de portugnés. gerenciando e dando vida a

Liga dos Betas. Também agradeco a cada um de vocés, au-

tores e leitores. voceés sdo a alma do "Nyah!"

Agora, convido todos a continuarem escrevendo, com-
partilhando e vivendo intensamente cada palavra, cada
personagem, cada mundo que criamos juntos. O +Fiction
mais do gue uma plataforma de histdrias: ¢ um convite
para continuarmos a tecer sonhos, celebrar a diversidade

e criar vinculos.

Juntos, daremos vida a esse novo espaco, mantendo
viva a chama que o "Nyah!” acendeu em nos. Cada historia
conta, cada comentario, cada visita, Obrigado por fazer
parte dessa jornada continua. Obrigado por acreditar.
sard

Niop € necessdrio criar uma nova conta, vocé

o +lFiction usando a mesma combinacio de e-mail e se-
nha. Suas histirias, comentdrios, recomendaces e favo-
ritos estio todos seguros e guardados no +Fiction, mesmo
que algumas informacoes ndo estejam sendo exibidas na

nova plataforma.
Vejo vocés no plusfiction.com!

(Nio deixe de seguir o +F

ion no Twitter/X e lace-

book)

Fonte:Captura de tela dsite Nyahfanfictiorf2.

42 Disponivel emhttps:/fanfictioncom.br/ Acesso em: 14 jan. 2024.
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Assim, ao realizarmos a verificacdo d@amfics no +fiction, encontramos alguns
desafios. Apesar de nosso entusiasmo com a nova ferramenta, constatamos que nem todas a:
histérias migraram com sucesso, ou seja, algumas nao foram localizadas na plataforma e outras
apresentaram problemas de formatacdao, tais conilizagéo de capas padrao.

Seguem trés exemplaresfdaficsque migraram para o nogite

Figura43 - Disposicao da sinopse #&anficde I. no novaite

&« O (5] https;//pt.plusfiction.com/book/search?q=mal

Alguns resultados podem ter sido omitidos devido a classificacéo indicativa

Maktub

Um encontro entre amigas, que resultou em um primeiro amor,
com o passar dos dias eles estavam cada vez mais apaixonados,
ou pelo menos, ela estava.Um amor proibido que resulta em uma
confuséo entre familias e acaba com um envolvimento de facgéo
e policias.

16+ | <25MINUTOS DELEITURA  ROMANCE

B o 0O

o Nﬁ 5n PREVIA o
Fonte:Producéo do(a) aluno(d)
- .~ Y .
Figura44 - Fanfic iMaktubo, escrita por |
« C &) https//ptplushiction.com/book/search’q=makamodaltype=bookprenewlcontent=modal <« G () https//ptplusfiction.com/book/Maktub-810935/chapter/ 1#8
) ) o Falei que tinha interesse e na mesma hora, ela falou com o Vitor e logo fez
Ond Captalo | ) a“ponte”
nde 0 amor nos levara Trim. Trim. (som do toque no celular)
Era ele me enviando mensagens.
No ano de 2021, decidi ir em um parque com Rl

— Meu Deus! E agora? (Estava euférical)
minha amiga e o ficante dela (Nanda e Vitor), s6 que o

. i ey y Q Eu tinha acabado de terminar com meu ficante premium, mesmo assim,
U e 40 exerava QUEVIOr E¥ani B EINS dINiE0s comegamos a conversar e marcamos de nos ver no dia seguinte.
dele, mas até ai, tudo bem! Nao ficamos juntos com Q . . . .
X A % No outro dia, fomos a sorveteria e a partir dali tudo comegou, em menos
¢ " el ¢ e Lo !
eles, mas teve um menino em si que me chamou muita ® de um més estavamos namorando, eu tinha 13 e ele 18.
atengdo, um garoto alto, moreno de cabelo cacheado, e . S
g Ih & Nao oficializamos o namoro, até porque meus pais nao gostavam dele. A
T S0KE'S0/€ NI OMAT IMATCAntE: - gente morava perto um do outro, entio sempre estdvamos nos vendo, porém
Fomos embora para casa, até porque minha mae ja © depois de 4 meses de namoro eu tive que mudar, néo era tdo longe, mas nao
estava preocupada, pedindo para eu ir embora, fomos iria ser mais a mesma coisa, antes nos viamos todos os dias, a todo momento.
3 )
para minha casa e ainda me lembro de cada detalhe 8 Durante nosso namoro, ele era um cara incrivel, sempre muito carinhoso,
daquela noite, a lua estava linda! Chegando em casa ay dava-me flores e chocolates, sempre sendo um cara muito gentil e amavel.
g she prigd y . - . R
perguntei para minha amiga, quem era aquele ° Depois de um més sem nos vermos, chamei ele para ir & minha casa,

A . escondido dos meus pais. Logico!
menino, ela me contou que ele era o Thiago, o melhor

amigo do Vitor, e me perguntou o porqu{‘. “Ele chegou efn casa e f\)n}os assistir ao filme e okcllma comegou a mudar, o
beijo estava mais quente, ainda me lembro da mao dele escorregando pelo
- meu corpo, ainda me lembro dele me pegando no colo e me levando para o
LN Continua lendo
i meu quarto, lembro-me de cada detalhe.

43 Disponivel emhttps://pt.plusfiction.com/book/search?q=maktdbesso em: 14 jan. 2024.
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Aquela foi a primeira vez, mas com certeza nao era a tiltima, estava
ficando tarde e ji estava dando o hordrio dos meus pais chegarem em casa,
entao nos despedimos e ele foi embora.

Na outra semana, ele foi na escola me ver, passamos horas juntos na
praga, até que meu onibus chegou e eu tive que ir embora. Os encontros na
praga continuaram por cerca de dois meses, até que ele foi em minha casa
novamente.

Porém as coisas mudaram, ja estava cansada daquela situagao, eu queria
apenas um momento de carinho, sem nada a mais. E todas as vezes que ele
vinha na minha casa, eu falava que nao queria, porém ele insistia muito e
fazia chantagens do tipo “Se vocé ndo fizer isso, eu vou ficar bravo!” “Euvou
falar para fulano o que vocé anda fazendo!”, e en acabava cedendo por medo.

No dia 31 de agosto, completariamos 9 meses de namoro, porém nao havia
assumido nosso relacionamento para os meus pais, até entdo, sé nossos
amigos e a familia dele sabiam da gente. Nosso més de namoro iria cair no
domingo e sabado eu iria sair com uma amiga (Eduarda), entdo, chamei ele
para ir com a gente. Chegando 13, ele levou o primo dele (Felipe). Minha amiga
ficou com o Felipe e eu e 0 Thiago fomos andar pelo parque juntos e aproveitar
UM MOMeNto a $6s...

Ja estava na nossa hora, entdo tivemos que ir embora, foi cada um para
sua casa.

G
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Voltamos para nossa rotina de nos vermos pouco, conversivamos por
mensagem, mas nao é a mesma coisa e a gente ja estava morrendo de
saudades, um do outro e justamente nesses dias, eu iria ser liberada mais cedo
da escola e ele nao estava trabalhando, entao, chamei-o para ir & minha casa,
para passar o tempo atoa juntos. Enquanto eu estava indo para casa, ja estava
dando tudo errado, o dnibus atrasou, na metade do caminho ele quebrou e por
incrivel que parega, parece que eu ja previa o futuro, tanto que minha dltima
mensagem para o meu namorado foi "Ja estou até vendo a ‘merda’ que o
destino vai aprontar comigo!" eu s6 ndo contava que era tao grande assim.

Cheguei em casa, e ele ja estava 14, recordo-me de tudo que aconteceu
naquele dia e nos dias que se seguiram...

AR EEEEREEEE

0 que aconteceu de tdo grave com nossa personagem? Saberemos o
desfecho dessa narrativa nos proximos capitulos.

Fonte:Producéo do(a) aluno(4)

Figura45 - Sinopse ddanfic escrita por A
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[a] https://pt.plusfiction.com/book/search?q=aventuras%20de%20alexandre

As aventuras de Alexandre e Nicole

Essa é uma histdria de duas criangas que resolvem fugir da casa
de férias, na qual estavam com seus pais e para poderem
explorar e coletar as coisas tanto para si mesmos, quanto para
seus pais, ambos vdo em busca de aventura e diverséo.

Figura46- Fanficih Avent ur as

s MATHEUS FERNAN...

Fonte:Producéo do(a) aluno(d)
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Capitdio 1
Capitulo 1 A casa de verdo

Em plena década de setenta, um garoto de oito
anos estava almogando com sua familia junto com a
parentela da sua amiga Nicole. Todos estavam muito
contentes com o almogo que o chefe de cozinha da
familia do garotinho, o Alexandre, havia feito. A
refei¢ao que estava sobre a mesa, todos estavam
desfrutando, era espaguete a frutos do mar, paella e
mogqueca de lagosta.

Apés todos terem terminado a refeigao, logo
foram descansar e chamaram as criangas para
dormirem também, ambos disseram que nao
queriam, pois estavam ansiosos para irem & praia e
fazerem a trilha pela mata, mas disseram nao para as
criangas e ordenaram que eles ficassem dentro da
casa, onde todos estavam descansando. Nesse
momento, os adultos reforcam que é perigoso duas
criangas sairem em uma ilha grande, eles poderiam
acabar se perdendo ou poderiam acabar afogados com
as ondas do mar.

Entdo, ao saberem disso, ficaram cada vez mais

o
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Entdo, ao saberem disso, ficaram cada vez mais ansiosos para sairem da
bendita casa de verao. Com o passar do tempo, a angistia torturava as duas
criangas, quando deu trés horas e doze minutos, o garoto ja nao aguentava
mais esperar, entao ele teve uma boa idéia para sairem de la, aguardou os
segurancas sairem de perto da janela e fugiram pela ventana sem ninguém
perceber. A Nicole concordou com o que ele estava planejando e foi junto ao
amigo.

Por seguinte, depois de um curto periodo aguardando os segurancas sair
de 14, finalmente puderam sair e ambos estavam rindo de nervoso, pois
sabiam que estavam contrariando seus pais e também que tinham em mente
que poderia dar errado para eles, mas mesmo assim eles deixaram o medo de
lado e sairam correndo pela janela.

Depois de sairem da casa de verdo, foram logo de primeira a praia se
divertirem, banharam-se naquele mar, muito contentes um com o outro
brincando, jogando um no outro a dgua. Rindo e gritando dizendo “que fria
essa 4gua!”. Depois de brincarem no mar e terem nadado, sairam de 14 e
foram brincar com a areia da praia, construindo castelos, bolos, varios objetos
e se divertiram muito.

E nessa “curtigdo” que as criangas estavam, os pais de Alexandre e de
Nicole despertaram de seu sono. Eles ndo tinham em mente que seus filhos
haviam fugido da residéncia em que estavam, entdo eles sem se preocupar,
dirigiram-se ao espago de culinaria para fazer sua refeicao da tarde. Enquanto
os pais estavam fazendo sua refeicdo, os segurancas notaram algo de
estranho, nado havia gritos e risadas das criangas brincando ou fazendo
alguma outra coisa. Entao eles comegaram a procurar pelos jovens por toda
residéncia.

44 Disponivel emhttps://pt.plusfiction.com/book/Maktu®10935/chapter/1##cesso em: 14 jan. 2024.
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Logo, as criangas ja tinham saido da praia, partiram de 14 da praia para o
tltimo objetivo deles, que é ir na floresta e colher algumas flores para seus
pais.

Entdo, chegaram ao destino deles, depois de terem coletado conchas do
mar e teriam até tentado pescar algum peixe, mas nao conseguiram, pois
5 faltava a eles, a for¢a. E comecaram a caminhar pela floresta. Os segurangas,
apés terem descoberto que realmente as criangas ndo estavam na casa de
verao, correram depressa para avisar os pais que as criancas desapareceram,
eles ficaram com o coragdo muito apertado e ficaram muito preocupados com
seus filhos. Logo, lembraram que tinham dois objetivos em mente: ir a praia e
caminhar pela floresta. Sairam logo dali, onde estavam e dividiram-se em
dois grupos para buscar por eles na praia e pela floresta.

Essa situagdo estava ocorrendo e ja eram 17h40. As criangas estavam no
meio da floresta, encontraram o que buscavam, aventura e flores para
entregar aos seus pais e terem como uma lembranca daquele dia. De repente,
um barulho estrondoso veio da montanha e quando eles olharam para a
montanha, uma sombra grande surgiu[...]

D ® O » B © O

A histéria continua no préximo capitulo...

(0]

Voo chegou ao fim do livro. Parabéns!

Fonte:Producéo do(a) aluno(&)

Figura47 - Sinopse ddanfic escrita por N
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Perdido entre o espago e o tempo R

Um soldado alemdo sobrevivente da querra contra Russia,é
convocado para uma pesquisa espacial. A caminho ela acaba
encontrando um nove universo. Ele precisa pensar em como
- voltar para casa, a0 mesmo tempo que procura saber mais sobre

1 Perdido entre o ’ po duep
o0 seu passado e buscar por sua mée...

espago € 0 tempo

M <ZSMINUTOSDELEMTURA  AVENTURA A MIMIA

. SHELY PREVIA o

Fonte:Producgédo do(a) aluno(d)

Figura48 - Fanfic "Perdido entre o espaco e o tempo" escrito por N
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Quando estava a caminho de Jiipiter acabou sendo sugado por um grande
buraco negro e acaba encontrando um novo universo desconhecido,

Perdido entre 0 espago e 0 tempo onde encontrou uma espécie nova do futuro que, mesmo sendo avangado,
trouxe lhe com cautela, j que Brennan, mesmo nao entendendo nada do
Idioma, logo se lembra que ele nao era bem vindo.

Descoberta a caminho
3 Os seres eram uma mistura de pessoas com robds-inteligentes e
avangados,eles tinham feito uma escolha entre varios universos.
0-

&

Para que Brennan pudesse se esconder de seres tao avancados, ele teve
que se disfarcar, ja que eles eram superiores a ele e ao seu planeta.

® o O

Hé muito tempo, osfraco na primeira sala. Ele passa a noite acordando e
dormindo, pensando sobre essas perguntas.

Jo

No dia seguinte, ele é acordado por um robénoide que abre a porta do cubo
de vidro e pede para Brennan o segui-lo. Entdo ele é levado por trés robds até
o caminho. Ele se lembra daquele rob que tinha conversado e diz: *' oh, vocé

Brennan era um soldado alemao que participou da guerra contra a rissia, se lembra de mim? Eu estava falando com vocé ontem”’. Mas o rob nao

®© D ® O » B © O

mas eles acabaram perdendo essa guerra, entdo ele comegou uma nova responde. Brennan pergunta para os outros robs a mesma pergunta para
vida trabalhando em locais de pesquisas sobre 0espago. Até queum dia, ele foi 0s outros robds, mas nao tem respostas. Ele fica confuso e pensa se aquela
g b2 3 conversa com aquele robé foi apenas um sonho. seres procuravam diversos
convocado para viajar para 0 espago,em Uma missao secreta para estudar uma universos para
nova vida em Jipiter. Ele se preparou, vestiu seu traje, embarcou na aeronave
e decolou em diregao ao espaco.

il
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unificar, mas quando encontraram o universo de Brennan,descobriram
que era repleto de falhas, entao decidiram nao escolher este universo.
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O universo dos seres construidos dentro de um buraco negro para que a
. ot ! & O O niips//ptplusfiction.com/bo
fossem escondidos da humanidade do universo de Brennan-eles perceberam

que as pessoas deste universo tinham medo dos buracos negros por serem . L. i
perigosos e sugarem tudo.Mesmo assim, para a espécie de Brennan, ele foi Sua vidando era facil, e aos 17 anos ele foi para a guerra, para lutar por seu
capaz de encontrar esta

povo.
2
o Nova dimensao desconhecida, mas para ele, este novo universo era uma
Q oportunidade de descobrir novas coisas para seu planeta.Assim, ele teria que 10 anos depois, a guerra acabou sendo perdida, ele lembra disso, e de sua
descobrir tudo sobre este universo, para poder voltar a terra com novas o . . 3
Q descobertas que poderiam ajudar sua civilizacso, familia, j4 que eles podem pensar que ele havia morrido pelo fato do tempo do
~ Ao mesmo tempo, ele teria que tomar cuidado com os seres super novo universo ser diferente do tempo na terra — 1ano no universo equivale a
[ inteligentes,ja que queria voltar com vida e em seguranca 4 4 anos terra. Entio, a0 lﬁﬂgﬁ de 10 anos na terra‘ 110 TI0V0 UNiverso equivale
A A sua nave caiu em um ferro velho, que armazenava pecas que sobraram
o de cirurgias em que os seres melhoraram seu sistema. Q 40anos.
N ] hm:u‘ ele ficou por ali por alguns dias até encontrar um disfarce Ou sefa, el tinha que ser ripido em descobrir as coisas daquele universo
B adequado ) . . oo
a Para-se disfargar dos "robonoides ", para que nao o descobrisse e fizesse R ates que séja tarde demais para ele e para sua nica familia
algo de ruim com ele, No ferro velho ele conseguiu achar pecas para arrumar a - ) -
® sua aeronave, s esperando para partir. m Brennan parou para pensar em um motivo que levou a acreditar que sua

= Enquanto arrumava o cambio da aeronave que havia sido danificado, ele mde ainda possa estar em algum lugar ou alé mesmo nesse universo,

acaba encontrando uma foto antiga de uma mulher e lembra de sua mae que 0 motivado a acreditar ele coloca seu disfarce, esconde a nave e junta suas
ele havia perdido quando era pequeno. ~ . L . .
Brennar L ) inicas coisa que tem; inclusive aquela foto de sua mae.
rennan quando era crianga, perdeu sua mae em um acidente, e desde
entao comegou a ser criado por sua tia, Margaret, e seu tio, Roberto. 0

< G o prplusfiction.com,

Brennan entdo segue em diregao a um contéiner e vé alguns
“robonoides”,

Entdo ele olha para o outro lado e vé um grande laboratério e vai em

diregdo
+) a ele, chegando perto da entrada ele avista uma porta s6 que havia dois
robds vigiando mas ele tenta a sorte de entrar ja que esta disfargado. entao ele

Q viu trés robés entrando, Brennan foi atrés deles para poder passar pela porta,

Q ele consegue entrar porém, ndo sabe aonde ir; de repente um dos
“robonoides’” comega a olhar para Brennan mas ele ndo sabe o que fazer

® entdo Brennan acaba entrando em uma sala, mas mal sabia ele que tinha um
robé programador la dentro.

2

= Quando ele olha para trds o robd programador comeca a escanei—lo e

percebe que Brennan nao é um robd, o alarme vermelho é tocado que alerta
B todos os robds de que hd um impostor entre eles, Brennan fica assustado e
tenta sair da sala mas o robd tranca a porta e ele comega a gritar por socorro,
mas nao ha ninguém para ajuda-lo.

D

Este é o iltimo por 1 A hist

Fonte:Producéo do(a) aluno(8)

Nessas tréfanfics notase o alto nivel de dedicacdo e engajamento de nossos alunos
em cada etapa do projeto. Essa entrega demonstra a importancia que 0 nosso trabalho tem par:
eles e o quanto se sentem motivados a criar e a aprender.

O processo de elaboracédo da capatiookfoi colaborativo, no qual os estudantes
participaram ativamente. Duas aulas foram dedicadas a discussdo e reflexdo sobre a
representacdo visual que melhor simbolizaria o conteido da obra. Durante esse periodo,
diversas sugestOes foram apresentadas,inglitetr diversidade de narrativas presentes-no
book Os estudantes propuseram desde ilustracdes que remetiam as suasfanfipsase
representacdes de elementos recorrentes nas historias, como herdis, egpacEEs €
tematicas romanticas.

A decisao sobre designda capa foi tomada em conjunto pela turma, que optou por
uma ilustracdo original, em detrimento da criacéo digital. Essa escolha evidenciou o desejo dos

estudantes de imprimir sua identidade na obra. Os alunos G e H se voluntariaram para criar a

8 Disponivel emhttps://pt.plusfiction.com/book/Perdigmmntre o-espa%C3%A7@-0-tempc
810910/chapter/Descobetiecaminhel. Acesso em: 14 jan. 2024.



https://pt.plusfiction.com/book/Perdido-entre-o-espa%C3%A7o-e-o-tempo-810910/chapter/Descoberta-a-caminho-1
https://pt.plusfiction.com/book/Perdido-entre-o-espa%C3%A7o-e-o-tempo-810910/chapter/Descoberta-a-caminho-1
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ilustracdo, que foi desenvolvida em aulas de estudo aplicado de lingua portuguesa e no horario
de intervalo.

A criacdo da capa de-bookenvolveu a utilizacdo de materiais como papel Parana
(100x80 cm)com espessura mais groskmispretq pinceéis de diferentes espessuras e tinta
guache. Além da capa principal, os estudantes produziram uma segunda ilustracdo em folha
A4, utilizando caneta. Embora o segundo desenho tenha sido apreciado pela turma, a escolha
final recaiu sobre a primeira 8tracdo, considerada mais representativa do conjuritmfies
presentes na-book Contudo, reconhecendo o valor artistd@ segunda ilustracdo, os
estudantes decidiram incorpdeaao contetdo da obra.

Esse processo colaborativo ndo apenas resultou em uma capa que refletia a diversidade
de narrativas doe-book mas também promoveu o engajamento dos estudantes e o

desenvolvimento de habilidades de trabalho em equipe e tomada de decisao coletiva.

3.6 Culminancia do projeto

Nos ultimos momentos do projeto, pensamos que talvez ndo tivéssemos tempo
suficiente para realizar todas as atividades planejadas na pesgfiosdevido a demanda
escolar com duas avalicdes externas e a conclusdo das atividades da Apostila do Sistema
Estuturado. No entanto, aconteceu como inicialmente previsto e conseguimos concluir a
revisdo daganficsno dia 7 de dezembro.

Na semana seguinte, marcamos a apresentacdo dos trabalhos realizados por nossos
estudantes para a comunidade escolar. E, para que todos tivessem conhecimento, enviamos 0¢
convites nos grupos d&VhatsApp do Telegram dos profissionais da escola e dos
pais/responsaveis. Os convites também foram impressos e distribuidos entre os estudantes
participantes do projeto para que fossem entregues aos respgraawneidisso, houve uma

postagem a respeito do eventolmstagramda escola.
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Figura49 - Primeiro convite do evento

.
b - FanricrioN:
BAY 3 "y (/on vite RODURIAS TN ISTUDANTES O & AN
P SDAMEN
a' - b {
b
Os autores e a organizadora do livro
® ) convidam a toda comunidade escolar
4 para o lancamento do E-book
W “FANFICTION: Uma misceldnea de
T % duzidas por lantes

narrativas pr
5\ e do Ensino Fundamental”
\ &
| 4 P

Local: No refeitorio da Escola Rafael Rueda
Hordrio do evento: das 15h as 17h.
Data: 12/12/2023.

Figura50 - Convite enviado ninstagramda escola

Co—ru/f/fe

Os autores e a organizadora do livro
convidam a toda comunidade escolar
para o langamento do E-book
N . “FANFICTION: Uma miscelanea de
@ o narrativas produzidas por estudantes

Fanric

Uma Miscelinea de narrativas produzidas por do Ensino Fundamental”

estudantes do 9° ano do ensino fundamental ol o5
Local: No refeitor ola Rafael Rueda

Horériodo e as 15h as 17h
Data: 14/12/202:

Fonte:Producéo coletiva dos aluribis

O evento central do projeto, 0 seu apogeu, ocorreu no dia 14 de dezembro, durante o
periodo de aula, das 14 as 17 horas. Esse momento foi Unico e planejado pelos proprios
estudantes. Eles solicitaram alguns materiais de papelaria como: TNT, baldo dquetdo e

cola quente, fita dourada, estrelas douradas e pratas e outros itens. O propésito era o de criar

4% Disponivel emhttps://drive.qoogle.com/file/d/151UUYxyXGrKuv83ZZ
WgdoE2uMn5URAS/view?usp=drive_linlkAcesso em: 07 dez. 2023.

50 Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/17GWLWcTndfSFyuwGthXOzWR5gQmO0J6C/view?usp=drive Algdsso
em: 07 dez. 2023.



https://drive.google.com/file/d/151UUYxyXGrKuv83ZZ-WgdoE2uMn5URA5/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/151UUYxyXGrKuv83ZZ-WgdoE2uMn5URA5/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/17GWLWcTndfSFyuwGthXOzWR5gQmOoJ6C/view?usp=drive_link
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um mural de fundo. Os alunos também emprestaram um tapete vermelho da méae de um deles,

para que fa entreaidda sefresporsabilizaran pela detosagho do espaco.

Figura51- Posterde divulgacdo de-book

FANFICTION: Uma misceléne a
de narrativas produzidas po...

Fonte:Pdster criado pelsite FlipHTML552,

51 Fala de nossos estudantes.
52 Disponivel emhttps://drive.google.com/file/d/1IEMTgSPmy
OY8FNOYyJQUcz2rUo5C3RfV/view?usp=drive linkcesso emi4 dez. 2023.



https://drive.google.com/file/d/1EMTgSPmy-OY8FNOYyJQUcz2rUo5C3RfV/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1EMTgSPmy-OY8FNOYyJQUcz2rUo5C3RfV/view?usp=drive_link

132

O pésteifoi gerado pelsite hospedeiro do materialfoi utilizado nadivulgacéo dae-
book iIFANFICTION Uma miscelanea de narrativas produzidas por estudantes do 9° ano do
Ensi no F u rPubbcatenastrealés dociais da escola, impresso e fixado nas paredes da
escola em pontos estratégicos, o poster desempenhou um papel fundamental na estratégia de
marketing do evento. Com unesignatraente e informac¢des concisas, 0 cartaz conseguiu
captar a atencéo do publiatvo.

O péster ndo era apenas um simples pedaco de papel, mas uma poderosa ferramenta de
comunicacao apresentando a capaedmwok que foi cuidadosamente projetada para ser
visualmente atraente. As cores vibrantes e a tipografia elegante despertavam o interesse dos
leitores, enquanto o titulo prometia um contetdo valioso.

Abaixo disponibilizamos dink de acesso para e-book AFANFICTION Uma
mi scel ©nea de narrativas produzidas por es
imagem disponibilizada ngite
Link: FANFICTION Uma miscelénea de narrativas produzidas por estudantes do 9° ano do

ensino fundamental (fliphtmlI5.com)

Figura52 - Paginagio e-bookproduzido pelos alunos

Made with ®
"~ FLIPHTMLS5

g.!@-------

© + O 2388 88 ®

Fonte:Captura da tela de leitura ddoookno site FlipHTML55%2,

No dia 14 de dezembro de 2023, realizamos o lancamergddokcom as historias
escritas pelos estudantes. Foi um momento especial, com a presenca de varios familiares

convidados para prestigiar o evento.

53 Disponivel emhttps://drive.google.com/file/d/1DOtKzze8u
dPuUHIlag_kyvgpxNbabNaC/view?usp=drive_lidkcesso em: 14 dez. 2023.



https://online.fliphtml5.com/wnxrm/bakw/#p=1
https://online.fliphtml5.com/wnxrm/bakw/#p=1
https://drive.google.com/file/d/1DOtKzze8u-dPuUHlag_kyvqpxNbabNaC/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1DOtKzze8u-dPuUHlag_kyvqpxNbabNaC/view?usp=drive_link
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Figura53: Arte do banner para langcamento eébook

LANCAMENTO
DO E-BOOK

Este livro € um compilado de
narrativas e ilustragdes produzidas
por estudantes do 9° ano do

/ Ensino Fundamental, como

J ) resultado de um projeto de

intervencdo pedagdgica realizado
na Escola Estadual Professor

UMA MISCELANEA DE NARRATIVAS AR ERRERAB RIS
PRODUZIDAS POR ESTUDANTES DO 9° ANO o e

: . p Este projeto foi proposto no ambito

DO ENSINO FUNDAMENTAL do Mestrado Profissional em

Letras (PROFLETRAS), um

programa oferecido pela
Universidade Estadual de Mato
Grosso (UNEMAT), cujo objetivo
geral era desenvolver habilidades
de leitura e escrita de forma
significativa, com os estudantes do
9° ano do Ensino Fundamental II,
no componente curricular de
Lingua Portuguesa, por meio do
Multiletramento, utiizando o
género digital Fanfiction,
proporcionando aos alunos uma
experiéncia pratica e envolvente
de aprendizado, permitindo-lhes
aplicar os conceitos e habilidades
adquiridos durante as aulas de
uma maneira significativa e
criativa.

Nesse sentido, este livro € um
testemunho do sucesso dessas
atividades e do talento e
dedicagéao dos alunos envolvidos.

Realizacao

Colaboragao

CRISTINA SOARES DOS SANTOS
HERNANE BELTRAO MANZONI
PATY WOLFF

Fonte:Producéo dos alunos juragprofessord.

Acima, a arte utilizada no banner para a divulga¢éslotuok que incliia capa, com o
titulo e uma breve descricdo da pesqaiga@o realizada na escola e que deu origem ao material

publicado, fornecendo aos potenciais leitores uma ideia do que esperar.

54 Disponivel:
https://drive.google.com/file/d/INLrkEjVIIZ _EOXMIbEVFWTYXVz onVQS/view?usp=drive lidlcesso em:
07 dez. 2023.



https://drive.google.com/file/d/1NLrkEjVlIZ_E0xMibEVFWTYXVz_onVQS/view?usp=drive_link
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Luiz Korea, professor de geografia da unidade escolar, contribuiu com a apresentacéo
do evento ao discorrer sobre o projeto de intervengédo desenvolvido na escola, e, em seguida,
cada estudante foi chamado para se posicionar a frente do painel. Quandwederemn a
palavra, relatei as surpresas que encontramos ao longo do caminho e como 0s estudantes s¢
empenharam no desenvolvimento do trabalho. Naquele momento, disse a eles que, a partir
daquele dia, ndo eram apenas alunos, mas autores ¢héstdmia e potagonistas de suas vidas
pois participaram do trabalho de forma ativa, desde o planejamento das atividades, producao
da narrativa, decoracdo do espaco para fazer a culminancia, demonstrando responsabilidade,

respeito, iniciativa e criatividade, foram verdadeiros protagonistas.

Figura54 - A culminancia do projeto

o )

Fonte: Acervo pessoal (2623)

Cada estudante recebeu um certificado validado pela unidade escolar, atestando sua
participacdo no projeto de intervencgéo realizado no segundo semestre. Além dissa, recebe
lembrancas da escola, que consistiuuemcaderno pequeno decorado como uma agenda, um
postit, uma caneta bonita, para que pudessem continuar escrevendo suas historias, e alguns
doces para adocar a vida.

Abaixo, imagens dos estudantes com a certificacdo da participacdo no projeto e da

equipe gestora que contribuiu com todo o processo.
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Figura55 - Certificacdo dos estudantes que participaram do projeto

Fonte: Acervo pessoal (2023)

Figura56 - Todas as pessoas envolvidas no trabalho

Fonte: Acervgessoal2023)

O evento foi muito bonito. Cada aluparticipanteteve a oportunidade de falar um
pouco sobre o trabalho desenvolvido em sala de aula, o que aprenderam e o quanto esse trabalhe
foi significativo para eles. Eles também contaram sobre o que abdicaram para praduzir o
book Foi um momento de grande aprendizado e crescimento para todos nés, registrado por

meio de fotos e videos.






















































































































































































































































































































































