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RESUMO

O processo de apropriacdo da leitura e da es@itasempre seonsolida nos prigiros trés

anos dedicados a alfabetizac&on consequéncia disso, muitos alunos esti@ieando os anos

finais do Ensino Fundamental codificuldades para ler, compreender, escrever e produzir
textos orais e escritos. Estes desafios sdo predasparsto que os alunos gnaopossuem

estas habilidades consolidadadp conseguem avaargnas estudos pertencentas ano/idade
corroborando para fracasso escolar. Emonsideracdo a esta breve contextualizacdo, este
projeto de pesquisacdo inseree na aredeconcentracdd Li n g i,ea @ € n 8 mknhat o s 0,
d e p e skptudosslalinguageme Praticas Sociai® |, do Pr ogGraduagdo d e |
Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras), ofertado na Universidadetatio ke Mato

Grosso (UNEMAT), Cénpus Universitario de Sinop/MT, Grupo de Estudos e Pesquisa de
Formacdo Docente, Gestdo e Praticadadonal (GEPOFE).A pesquisasubsidiase @&s
principios da pesquisacdo, de abordagem qualitativa, corformacfesgerads a partir do
desenvolvimento de um projeto de letramenton seis alunos com idade entre 11 e 12 anos.

As informacdes geradas foradescritase examinada de forma interpretativa. O objetivo

amplo foi analisar a contribuicédo do projeto de letramento, desenvolvido em uma escola da rede
publica estadual, para o avanco dos estudantes matriculados no 6° ano do Ensino Fundamental,
frente aapropriacao da leitura e da escrita, tendo como suporte a orientacdo metodoldgica de
projeto de letramentalicercado em ofinas de leituras propostas pdngela Kleiman que
desencadeou a constru¢cdo do material educacional utilizado no desenvoldmpeguisa,

e que servira de apoiocaitros educadoreEm consideragdo ambjetivo amplo, 0s objetivos
especificos compreenderam: contribuir para o progresso da alfabetizacao e letramento de alunos
gue estdo cursandm periodo escolar supracitadm umaescola da rede estadual de Mato
Grosso e aprimorar aspacidades dos referidos estudaptaa ler, escrevee compreender o

mundo social que os cercam. O projeto se constituiu de atividades que consideraram a realidade
e 0 contexto social dos seis estugg com dificuldades distintas no processo de alfabetizacao

e que necessitavam de atendimento especifico. O planejacoatémplou a funcdo social da

leitura e da escrita apoiadas no trabalym @ consciéncia fonolégica eadas ocorreram em
contratuno distinto as aulas regulares a fim de direcionar os estudos da melhor forma. Autoras
como Ferreiro e Teberosky (1999), Kleiman (2002) Rojo (1998) e Soares (2004) deram o
suporte literdrio necessario para a compreensdo e andlise dos elementos que envolvem
alfabetizacdo e o letramen#.possibilidade de contribuir no progresso da alfabetizacéo e do
letramentode alunos que ainda apresentaom estes desafios nos anos finais do Ensino
Fundamental, foi confirmadao concluir esta pesquisa acd¥o entanto,um trabalho
sistematizado e contextualizado que valorize os conhecimentos ja adquiridos per eles
promo\acircunstancias que elevem sua autoestémssenciaNeste processo,feandamental,

inserir no planejamento atividades guabalhema consciéncidonoldgica com auxilio de

leituras significativas e sustentadas pelos multiletramentos

Palavraschave Alfabetizacdo; Letramento; Projeto de letramento; Oficina de Leitura.
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ABSTRACT

The process of acquiring reading and writing skills does not alwaldify in the early years

of elementary school. As a result, many students are in the final years of elementary school with
difficulties in reading, understanding, writing, and producing oral and written texts. These
challenges are concerning becauselents who have not consolidated these skills cannot
progress in studies appropriate to their grade/age and contribute to academic failure. In
consideration of this brief contextualization, this action research project falls within the
concentration areaf "Languages and Literacies," under the research line "Language Studies
and Social Practices," of the Professional Master's Degree Program in Letters (ProfLetras),
offered at the State University of Mato Grosso (UNEMAT), Sinop/MT University Campus,
Groupfor Studies and Research on Teacher Education, Management, and Educational Practice
(GEPOFE). The research is based on the principles of action research, with a qualitative
approach, and information generated from the development of a literacy projecsixvith
students enrolled in the 6th grade. The generated information was described and analyzed
interpretatively. The broad objective was to analyze the contribution of the literacy project,
developed in a state public school, to the progress of studemitednn the 6th grade of
Elementary School, in terms of acquiring reading and writing skills, supported by the
methodological orientation of the literacy project, based on reading workshops proposed by
Angela Kleiman. Considering the broad objective gjpecific objectives included: contributing

to the progress of literacy and reading skills of students enrolled in the 6th grade of Elementary
School in a state school in Mato Grosso, and enhancing the abilities of these students to read,
write, and underaid the social world around them. The project consisted of activities that took
into account the reality and social context of the six students with different difficulties in the
literacy process and who needed specific support. The planning includeditgdduwnction of

reading and writing, supported by work on phonological awareness, and the classes took place
in a different shift from regular classes to better direct the studies. Authors such as Ferreiro and
Teberosky (1999), Kleiman (2002), Rojo (1998nd Soares (2004) provided the necessary
literary support for the understanding and analysis of the elements involved in literacy and
reading skills. The possibility of contributing to the progress of literacy and reading skills of
students who still fee these challenges in the final years of elementary school was confirmed
upon concluding this action research. However, a systematic and contextualized approach that
values the knowledge already acquired by them and promotes circumstances that boost their
selfesteem is essential. In this process, it is crucial to include in the planning activities that
work on phonological awareness with the help of meaningful readings and supported by
multiliteracies.

Keywords: Literacy; Reading Skills; Literacy Projedkeading Workshop.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

As premissas que fazem da leitura eslerita essenciais ao ser humano precedem a sua
importancia para que ele se sinta parte do contexto social, politico, histérico e cultural. O
individuo que se encontra fora do contexto leitor geralmente fica & margem das necessidades
elementares para a @eém sociedade.

Logo, a presente pesquisa elaborada pela professora Tate Vilas Boas de Oliveira,
graduada em Letras/Literatura pela Universidade Federal de Mato GrGssopus Barra do
Garcas, especializada em Educacéo Infantil pela Faculdade MontesBwlufessora efetiva
da rede estadual de Mato Grosso, no municipio de Queréncia, partiu das questées que envolvem
os desafios de inUmeros alurpge iniciam o BIno Fundamental dos anos finais sem terem
concluido o processo de alfabetizacdo no periedejddo.

N&o obstante a isso, datores que denotam a necessidade e a importancia da
aprendizagem da leitura sdo compreendidos ao se analisar vivéncias simples de uma pessoa.
Dentre estas, conseguir escolher um produto no supermercado, pegar o Orulpasaetegar
ao trabalho, cmpreender um contratmpregaticipassinar o préprio nome e retirar sozinho o
dinheiro do caixa eletronico, séo atividades corriqueiras da vida das pessoas, para as quais a
aprendizagem da leitura e da escrita sdo fundamentais

Mas a funcdo social da leitura e da escrita, para além dos simples exemplos citados,
promovem a participacdo efetiva e cidada do ser humano na vida politica e social, na sua

inclusédo ao mundo das TICs e em outros espde@ire (1989, p. 13yeverben que:

Na verdade, tanto o alfabetizador quanto o alfabetizando, ao pegarem, por
exemplo, um objeto, como lago agora com o que tenho entre os dedos, sentem
0 objeto, percebem o objeto sentido e séo capazes de expressar verbalmente o
objeto sentido e peebido. Como eu, 0 analfabeto é capaz de sentir a caneta,

de perceber a caneta e de dizer caneta. Eu, porém, sou capaz de ndo apenas
sentir a caneta, de perceber a caneta, de dizer caneta, mas também de escrever
caneta e, consequentemente, de ler canetdfaBetizacdo é a criacdo ou a
montagem da expresséo escrita da expressao oral.

Todavia, a apropriacdo da aprendizagem da leitucansequentemente da esctita
tempos ndo estdo sendo alcancadas por todos e isso traz desafios na construcdo de
conhecamentos pertinentes ao desenvolvimento escotamdém para prosseguimentos dos
estudos posteriores alicacido Basica. De acordo com a BN©®rocesso de alfabetizacéo

dos alunos deve ser prioridade até o segundo ano do Ensino Fundamental, de forma que:
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Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter
como foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que
os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
desenvolvimento de outras lladades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em préticas diversificadas de letramefBrasil, 2018, p. 59).

No entanto, muitos alunos chegam ao final do Ensino Fundamental | sem consolidar o
processo de alfabetizagdo. Visto queg sd¢uno né apresenta problemas de comprometimento
cognitivo ou psicoldgico, a dificuldade dele em relacdo ao processo de aprendizagem da leitura
e da escrita pode estar relacionada as questdes pedagogicas, ou a outros fatores relacionados
linguistica ou a socialiguistica que impedem ou dificultam o processo de aprendizagem das
criangas, como afirma Soares (20p497.

Tal decorréncia também pode ser proveniente deo®ufatores que envolvem
perspectivagamiliares (ambiente e convivéncia conturbadogdancasrequentesle escola e
de cidadg vulnerabilidade socioeconémigafatores culturais, impactos emocionais, dentre
outros. Ressalvae que aspectos psicolégicos e emocionais afetam o desenvolvimento das
criancgas e interferem nas aprendizagens escoflatiegifa; Kottd, 2017). Entédo, é necessario

repensar a proposicao de estratégias de aprendizagem, posto que:

As mudancas de estratégias de ensino podem contribuir para que todos
aprendam. Em alguns casos, as estratégias de ensino ndo estéo de acordo com
arealidade do aluno. A pratica do professor em sala de aula é decisiva no
processo de desenvolvimento dos educandos. Esse talvez seja o melhor
momento do professor rever a metodologia utilizada para ensinar seu aluno,
através dos outros métodos e atividaglespodera detectar quem realmente

esta com dificuldade de aprendizagem, evitando os rétulos muitas vezes
colocados erroneamente, que prejudicam as criancas trabesdoarias
consequéncias,comoabaxas t i ma e at ® mesmo o0 abai
€ esinado e é aprendido inconscientemente tens mpeobabilidade de

p e r ma n(d&spGodho2000, p. 12).

Neste cenario, o professor podera desenvolver estratégias pedagoégicas que contribuam
para o avanco desses alunos no que tange a alfabetieadjddo a isspo letramento, afinal
ndo basta apenas propiciar ao alum evento alfabetizador, pois letramento é parte

fundamental na funcéo libertadora que a leitura promove:

Isto porque a leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E
aprender a ler, a escrever, alfabetigaré, antes de mais nada, aprender a ler

0 mundo, compreender 0 seu contexto, ndo numa manipulacdo mecéanica de
palavras mas numa relacdo dindmica que vincula linguagem e realidade.
Ademais, a aprendizagem da leitura alfabetizac&o sdo atos de educacao e
educacgdo é um ato fundamentalmente polifieeire Severino, 1989%p. 7).
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Consequentemente, quem nao faz parte desse contexto provavelmentge s&nte
margem e com inumeros direitos negados. SeganBesquisa Nacnal por Amostra de
Domicilio (PNAD), realizada em 2019, a taxa de analfabetismo dasgsede 15 anos ou mais
foi estimada em 6,6%. Este percentual representa 11 milhdes de brasileiros analfabetos

O numero de criangas entre 6 e 7 anos que ndo salna kescrever saltou de 1,429
milhdo em 2019 (o equivalente a 25,1% das criancas brasileiras nessa faixa etaria) para 2,367
milhdes (40,8% das criancas) em 2021. O atuménle 65,6% em comparacasaiumeros de
2019, de acordo com o site doGla em 2@3, o analfabetismo teve uma queda, mas ainda
atinge 9,3 milhdes de pessoas. A taxa nacional diminuiu levemente, de 5,6%, em 2022, para
5,4%, em 2023.0s dados refersma pessoas com 15 anos ou mais que nao sabem ler ou
escrever um simples bilhéte

Insage-se a isso 0 momento vivenciado por varios alunos em fase de alfabetizacéo, a
situacdo da pandemia dmvid-19, que além de varios problemas relativos a saude e a
sobrevivéncia trouxe a populacdo defasagem de aprendizagem frente aos elementos que
envoleram o distanciamento social e logo as mudancas no atendimento educacional nas
escola’

Dados publicados pelo INEP, em relagés resultados do SAEBostraram que a taxa
de proficiénciaem leitura e escritdos alunos caiuNo 5° ano do Ensino Fundamahtem
Lingua Portuguesa, observea que em 2019 os alunos apresentaram 215 pontos na média de
proficiéncia, ja em 2021 essa média caiu 7 pontos. Tais desafios na aprendizagem acompanham
os estudantes no ano segufhte.

Contudo, de acordo com as recomeidgagda BNCCo foco dessas habilidades deve

ser n® 1° e 2° anodo Ensino Fundamental:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve ter
como foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que
os alunos se aprapm do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao

2 Disponivel em:https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheehrasil/populacao/1831&ducacao.htmhcesso em:

11 abr. 2023.

3 Disponivel emhttpsi.globo.com/educacao/noticia/2022/02/08/nuneeeriancasque-nac-aprenderanaler-

e-escreveraumentanapandemiaapora-levantamento.ghtmAcesso em: 11 ab2023

4 Disponivel em https://feducacao.uol.com.br/notici2824/03/22/taxale-analfabetismepnad

2023.htm#:~:text=0%20que%20aconteceu,%2C4%25%2C%20em%20kE2Z30 em: 18 juR024.

5> Disponivel emhttps://cienciaparaeducacao.org/blog/2023/09/29fmactoda-pandemiade-covid-19-na
educacagpanoramee-desafiosno-cenaricbrasileiro/ Acesso em: 28 ago. 2024.

6 Disponivel em https://download.inep.gov.br/saeb/resultados/apresentacao_saeb_2021.pdf. Acesso em: 01 set

2023.


https://educa.ibge.gov.br/jovens/conheca-o-brasil/populacao/18317-educacao.html
https://educacao.uol.com.br/noticias/2024/03/22/taxa-de-analfabetismo-pnad-2023.htm#:~:text=O%20que%20aconteceu,%2C4%25%2C%20em%202023
https://educacao.uol.com.br/noticias/2024/03/22/taxa-de-analfabetismo-pnad-2023.htm#:~:text=O%20que%20aconteceu,%2C4%25%2C%20em%202023
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desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu
envolvimento em préticas diversificadas de letrameBrasil, 2018, p. 59).

No entanto, como observado, os dados demamhsdr pelo SAEBapontam que a
aprendizagem da leitura e da escrita nos dois prima@snao estde acordo com o esperado.
Em 2019 a médide proficiéncia dos alunos em Linguarfeguesa foi de 750,0 e isso diminui
em 2021, ano que os estudantes apréagm uma baixa de 24,1 com a média de 725,9.

A Avaliacao Nacional de AlfabetizacadNA) foi integrada ao SAEB em 2019, mas,
ultima prova foi realizada em 2016 e os resultados revelaram que 54,73% dos estudantes acima
dos 8 anos, faixa etaria de 904sdvaliados, permaneciam em niveis insuficientes de leitura,
pois encontravarse nos niveis 1 e 2 (elementares).

Na avaliacdo da escrita, foram considerados cinco niveis: 1, 2 e 3 (elementares), 4
(adequado) e 5 (desejavel). Os resultados de 2016 mvelgue 66,15% dos estudantes
estavam nos niveis 4 e 5. Com isso, 33,95% dos estudantes ainda estavam nos niveis
insuficientes: 1, 2 e 3.

Diante disso,este projeto de pesquisgdo, teve como objetivo amplo analisar a
contribuicdo do projeto de letramenttesenvolvido em uma escola da rede publica estadual
para o avanco dos estudantes matriculadas6fcans do Ensino Fundamental, frente a
apropriacao da leitura e da escrita, apoiado na orientagcdo metodol6gica de projeto de letramento
alicercado em ofinas de leituras propostas por Angela Kleiman (2002). Em considerac&o ao
objetivo amplo, os objetivos especificos compreenderam: contribuir para o progresso da
alfabetizacdo e letramento de alunos que estao cursabd@os do Ensino Fundamental em
umaescolada rede estadunh cidade de Queréncia &fato Grosso eprimorarascapacidades

de leitura, da escrita e na compreensdo do mundo social que os cercam.

E louvavel dizer que so sera possivel mediar as dificuldades de aprendizagem,
guando se lidar am alunos de igual para igual; quando se fizer da
aprendizagem um processo significativo, no qual o conhecimento a ser
aprendido e apreendido fagca algum sentido para o aluno ndo somente na sua
existéncia educacional como também na sua vida cotidiameral, 2010, p.

4).

7 Os dados referentes a avaliagdo do SAEB realizada em 2023 ainda n&o havia sido divollgadiExio dessa
pesquisa.

8 Disponivel em https://downloddep.gov.br/saeb/resultados/apresentacao_saeb_2021.pdf Acesso em: 01 set
2023

9 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/36188#:.~:text= Os%20resultados
%20da%20ANA%20revelam,1%20e%202%20(elementafessso em: 01 set. 2023.


http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/36188#:~:text= Os%20resultados %20da%20ANA%20revelam,1%20e%202%20(elementares)
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/36188#:~:text= Os%20resultados %20da%20ANA%20revelam,1%20e%202%20(elementares)
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De todo modo, a pesquisambém dispbs analisar a importancia do letramento no
desenvolvimento de atividades de alfabetizab@m como os multiletramentoslealizado a
fim de direcionar os géneros textuais que englobam a contempad@eiSomado a esses
principios, também visou observar as contribui¢cdes da consciéncia fonoldgica no processo de
aprendizagem da leitura e da escrita.

Com vistas a alcancar os objetivos tragados, a proposi¢do didatica planejada incluiu
recursos e estraté&g de aprendizagem indicadas para a superacdo das dificuldades de
aprendizagem em leitae escrita apresentadas pelosaeisos selecionados. As intervencgdes
didaticas realizadas foram pensadas pesenvolveas competéncias linguisticas necessarias
para que os referidos alunos superassem ou amenizassem o0s desafios de apresmlizagem
leitura eescrita.

As dificuldades de aprendizagem da leitura e da escrita estdo cada vez mais constantes
nos ultimos anos do Ensino Fundamental, permeando também no Eéslio. Todavia, como
ressalta R0j@1998, p.123):

[...] inicialmente, o desenvolvimento da linguagem escrita ou do processo de
letramento da crianca € dependente, por um lado, do grau de letramento da
instituicdo familiar a que perteneésto €, da raior ou menor presenca, em

seu cotidiano, de praticas de leitura e de escrita [...]

E umcenariodesafiadopara os professores que ndo possuemadcio para alfabetizar
ou promovercontinuidade ao processo de alfabetizacdo ndo consolidado nos arais du
EnsinoFundanenal. Isso porque os professores que atuam nessa fase, geralmente ndo possuem
formacdo acerca das peculiaridades alfabetizadoras. Por outro lado, os alunos matriculados
nesse periodo, que ainda ndo consolidaram a aprendizagemuda éeitda escrita, séo
prejudicados nos demais estagios da escolarizacéo basica.

De todo modo, € necessario salientar que a escola tem a funcdo majoritaria de construir,
junto ao aluno, o processo de apropriacdo de conhecimentos, sendo condicdo eementar
consolidacédo da aprendizagem da leitura e da escrita. Todavia, a equipe pedagdgica da escola
e os professores que atuam nesta etapa da escolarizagdo basica, por inumeros fatores, muita:
vezes, ndo conseguem ajtldé a superar os desafios de aprendizagemcernentes a leitura
e a escrita.

Isto posto, a proposi¢cao desenvolvida nesta pesquisa, de cunho qualitativo, pautada nos
principios da pesquisacdo, de acordo com os preceitos de Thiollent (1986), teve como objeto

de estudo e analise, a realizac&opdaticas alfabetizadoras voltadas para a aprendizagem da
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leitura e da escrita subsidiadas nos conhecimentos linguisticos articuladas a formacéo do aluno
leitor e produtor de textos. Considersel os fundamentos tedricos, conceituais e praticos de
Angela Kleiman (1995, 2002, 2005, 2006, 2019), Magda Soares (2004, 2008, 2009, 2020),
Roxane Rojo (1998, 2009, 2012), Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1999) e demais estudiosos
do tema em questéao.

Desta feita, as atividades planejadas consideraraomheciment@omoum processo
construtivo (Piaget, 1975), e histérico cultural (Vygotsky, 2002), com a perspectiva de que o
aluno refletisse sobre a lingua de acordo com os conhecimentos que ele ja possuia sobre a leitura
e a escrita e, com isso, pudesse formular sibyaoteses de aprendizagens.

Quando se pensa em concepc¢Oes de alfabetizagdo, o exercicio pedagdgico mais
produtivo e satisfatorio, conform@oares (2009), é aquele que articula a alfabetizag#o e
letramento. Segundo a referida autqgray alfabetizacd@ompreendee a apropriacdo e a
consolidacao da leitura e da escrita, ou safsesler e escrever adequadamedteo letramento
abarca pr8ticas sociais de |l eitura e escri
nova realidade social em gnéo basta apenas saber ler e escrever, é preciso também fazer uso
do ler e escrever, saber responder as exigéncias de leitura e escrita que a sociedade faz
continuamenteo (Soares, 2009, p. 20).

Partindo desse principio, ajudar o aluno a consolidar essé¢odé uma tarefa
desafiadora, mesmo porqée..] aprender a ler em uma escrita alfabética ndo tem nada de
simples. Tratase de uma aprendizagem complexa, que exige que nosso cérebro se adapte a essa
criacdo cultural e recicle os recursos cognitivosatipeiso ( Gabri el , 2017, p

Sendo assim, as atividades trabalhadas na proposicdo didatieggativeram como
objetivo fornecercondi¢des para que o aluno matriculado no 6° an&k construisse seu
conhecimento sobre o sistema alfabético e aafanp da Lingua Portuguesa, em contextos de
letramento, isto €, por meio de interacbes com géneros textuais/discursivos apoiados aos
multiletramentos.

Assim, o desenvolvimento da pesquisa envoalanos que ainda estavam processo
de aprendizagem daitiera e daescritano periodo citadocom vistas a responder 0s seguintes
questionamentos: E possivel para um professor de Lingua Portuguesa, ajudar alunos
matriculados né° ano do EFque ainda néo estao alfabetizados a aprenderem a ler e a escrever?
Como auxiliar os alunos matriculados:16° ang do EF, que ainda estdo em processo de

alfabetizacdo, a aprendare ler e a escrever com apomsmultiletramentos?
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Como afirmouse, a pesquisa partiu de uma inquietacéo constatada em todos os anos
escolaresem que muitos alunos estdo cursando os anos finais do EF sem ter concluido o
processo de alfabetizacdo, de apropriacdo da leitura e da escrita.

Ademais, fundamentos relacionados aos aspectos relativos ao processo de apropriagao
da escrita, vinculadas ggemissas do letramento, a objetividade dos multiletramentos, a
alfabetizacdo pautada em atividades que valorizam o desenvolvimento da consciéncia
fonologica, aos processos que envolvem projetos de leitura e oficina de leitura, orientaram a
realizacdo dpesquisaacao.

Vale ressaltar que as atividades desenvolvidas ar mhrt planejamento didéatico
anunciadoconsideraram a aprendizagem que 0s alunos ja possuiam sobre a leitura e a escrita,
em observacdo ao resultado da avaliacdo diagaostalizadano inicio das atividades do
projeta

Portanto, trabalhege, nesta proposicao, além dos eixos da leitura e da escrita, 0s eixos
da oralidade, da producéo escrita e da andlise linguistica, por meio da exploracao de diferentes
géneros textuais que incluiu agsia, o relato destivo, experiéncias com receitdsstas de
compras, leituras de placas urbanas e cardapios, funcionamento de suportes digitais como caixa
eletrénico e computadores, foram contemplados no decorrer da oficina que também trabalhou
a leitura de imagens, sons e movimentos em textos multimodais.

A partir destas consideragfes, esta dissertacdee serganizada em quatro secoes,
iniciada com a introducédo, seguidasl®@ gunda se- «o0, denomi nada
aprendizagm da leiturae da s c r i t a divididagemeincd subsecdes. Assim, inis@&
com a discussao referente a importancia da aprendizagem da leitura e da eserita ser
consolidadaao final do processo de alfabetizag&o, ou seja, do 2° ano do EF. Para respaldar tais
implicacbes, a segunda subsecdo traz as contribuicdes de Angela Kleiman sobre a
aprendizagem da leitura e da escrita. A terceira subsecdo apresenta concepcdo de
lingua/linguagem que alicerca o processo de alfabetizacdo como uma construcéo dialégica. A
guarta subecao discorre sobre letramentos, multiletramentos e alfabetizacdo, com o propdsito
de fundamentar a compreenséo de que se escreve para ler e se |é para compreender. A secéo
finalizada com a subsecédo que apresenta reflexdes sobre a consciéncia dadiapiet®
processo de alfabetizacdo ser pautado em atividades que explorem a consciéncia fonoldgica,
considerada principal orientacdo did&tpmdagdgica para o processo de aprendizagem da
leitura e da escrita.
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A terceira se-«o0, odoldgicade inma gesquitgddodentdda g e m
por projeto de | etramentoo, fundamedotde as
abordagem qualitativa. Em seguida, descreve os caminhos que desenharam a pesquisa
realizada, articulados aos pressupostos dairggs da pesquisa, dos envolvidos e das
atividades que fazem parte do eixo pedagdgico. Por conseguinte, descreve aspectos
relacionados cidade eaescola onde a pesquisa foi realizada.

A quarta s e- keituraeletmmento: as oficinas oimjetadesenvolvido ,
descreve eanalisa de forma interpretativaas nformacdes geradaso decorrer do
desenvolvimento do projeto junto aos alunos matriculade8%ene do EF, da Escola da rede
publica Estadual de Queréndizeste modo, apresentasras informacgfemais relevantes que
permearam as atividades realizadas pelos envolvidos, apontando 0s seus avangos e as questde

de aprendizagepainda frageis.
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2 CONSIDERACOES SOBRE A APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA

Esta secad@ossui o objetivo de organizar um quadro tedrico sobre os principais
conceitos que implicam diretamente na analise e compreensdo do objeto de estudo desta
pesquisaacdo, a saber: as dificuldades de aprendizagem em leitura e em escrita de alunos que

avancanpara os anos finais do EF sem ainda terem aprendido a ler e a escrever.

Desta feita, a referida se-«o0 foli orgart
i ntr2nsecidade da l ei tur a e da escritao;
aprendizagemdalkiur a e da escritao; AConcep-«o de |

de al fabeti za- «o C omo uma constru-«o di a
al fabetiza-«o0: escrever para |l er e | er para

parab processo de ensino e aprendizagem da | e

2.1 A intrinsecidadeda leitura e da escrita

A aprendizagem da leitura e da escrita € essencial no processo educativo uma vez que &
a apropriacdo desses dois eixos que permite que 0 estymlassgga com a evolucdo da
escolarizagcdo formal, se aproprie dos conhecimentos histéricos e construa novos
conhecimentos. No entanto, os problemas relacionados a alfabetizagéo séo antigos, e mesmo
diante de inUmeros estudos e do avanco da ciéncia endoigia, os desafios relacionados a
nao aprendizagem da leitura e da escrita ndo deixaram de ser menores.

N&o € novidde que inUmeros alunos progridpara os anos finais do EF sem estarem
alfabetizados. Alids, é recorrente professores desta fase e nuesrRosino Médio se
depararem com este desafio e, ha maioria dasyaao sabem como ajudar esses estudantes a
superarentaisproblemas de aprendizagem.

A vista disso, ndo ocorre a superacio desses obstaculos e esses estudantes continuam .
avancar der@o escolar, mesmo apresentando edtisuldades. No entanto, o que se propde
com este estudo, dado o curto tempo reservado para o mesidad® analisar as causas do
fendbmeno da nado alfabetizacdo, mas sim desenvolver estratégias ¢pddagogicas aqu
possam, de alguma forma, ajudeses educand@ssuperarem oeferidos desafigsassim
comg recomendado nas Oniac¢des Curriculares do Estado de Mato GroSsobjetivo da
intervencdo pedagdgica € promover estratégias e métodos para garantioa gslodantes o

direito de aprender; elevar o nivel de proficiéncia/aprendizagem; promover reflexdes referentes
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a préxis pedagadgica, articulando os processos de ensino, aprendizagem, avaliagédo e gestéo [...]
(Mato Grossp2018, p. 2B

Ao se tratar de apndizado escolar, a constdicdo da leitura e da escritagnsiderada
condicdo para que as demais aprendizagens escolares acontecam. Como denotam VAarios
estudos, hé alteracdes na anatomia cerebral decorrentes dessas aprendizagens que favorecem
desenvolimento cognitivo, condigao para que as demais aprendizagens acontegcam.

Sendo assing conhecimenteelativoa latura e a escrita € um dos requisitos essenciais

para o desenvolvimento do ser humano, verque:

O aprendizado adequadamente organizagkulta em desenvolvimento
mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seria impossivel de acontecer. Assim o aprendizado é um aspecto
necessario e universal do processo de desenvolvimento das funcbes
psicoldgicas cultralmente organizadas especificamente huméviggotsky,

2002, p. 17).

Por conseguinte, a apropriacao da leitura e da escrita precisa da interligacéo de fatores
gue se estruturam ao processo que circunda a dimensao linguistica, a qual faz a passagem de
oralidade para a escrita e também da dimens&o cognitiva que propasativalades mentais
manterermse em interacdo cons @eescrita, tanto no processo de apropriacdo do SEA, quanto
na producdo do seu significado, e da dimenséo sociocultural que aeftglaionalidade e
adequacao da leitura e da escrita nas praticas sociais (Soares, 2008).

Conforme explicita a autora, o processo de aprendizagem decorre de Vvarios fatores, por
isso ha complexidade em ajudar o aluno a percorrer esse caminho. Quahguwost®vido
para osanos finais do EF, e até mesnw Ensino Médio, sem ainda ter sido alfabetizado, a

dificuldade aumenta, pois ha peculiaridades que envolvem o periodo relativgppeoessso

Os processos cognitivos que nos conduzem a compreensida o de
natureza consciente e inconsciente, e 0s niveis de consciéncia das diversas
camadas linguisticas (fonolégica, morfoldégica, semantica, sintatica,
pragmatica) sao distintos em leitores aprendizes e em leitoresavaassim

como em nao leitore¢Gabriel 2017, p.80)

Embora esses aspectos sejam de conhecimento dos educadores, € necessario entende
gue os desafios dos alunos que ainda nao consolidaram o processo de alfabetizac&o, sejam de
algum modo, sanados pela escola. Por isso, para quedast aprenda a ler e a escrever &
imprescindivel que haja um convivio com habitos de leitutaescrita, logo, o planejamento

deve contemplar situacdes significativas que o ajude a aprender a gostar desse universo.
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Neste contexto, 0 exercicio pedgg®d mais produtivo e satisfatorio é aquele que
articula a alfabetizacdo e o letramento, isto é, que considere e trabalhe as especificidades de
apropriacao da lingua escrita e oral, e desenvolva habilidades de laieiesaita que vao
além da mecanicatle de transformar fonemas em grafemas (aprender a escrever) e grafemas
em fonemas (aprender a ler), pois alfabetizar na perspectiva do letramento, impde muita
interacdo e dialogo voltados aos enfrentamentos sociais cotidianos.

Com esta perspectiva, de @do com Soare$2004, p. 14) a alfabetizacdo e o

letramento:

N&o sdo processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizacdo desenvoksmno contexto de por meio depraticas sociais de

leitura e de escrita, isto é, atravésalividades de letramento, e este, por sua
vez, sO se pode desenvolver contexto d& por meio daaprendizagem das
relacdes fonemarafema, isto é, em dependéncia da alfabetiz4dgéfios da

autora)

Nesse sentido, o fazer pedagdgico deve abarcanstracdo de conhecimentos que
envolvam as ampeténcias linguisticas e as capacidades cognitivasdlasndospropondo
atividadespara refletiremsobre a linguagem escrit@, que possam elaborar hipoteses,
desenvolver habilidades de consciéncia fonobbgi@assim avancar na apropriacédo da leitura e

da escrita, ao passo que coordenem praticas s{@iaisira; Mello, 2023).

2.2 Contribuicbes de Angela Kleiman sobre a aprendizagem da leitura e da escrita

O caminho que leva a leitura requer mobilizagdésdectuais e sociais a fim de que o
individuo consiga compreender, analisar e construir conhecimentos a partir daquilo que esta
sendo lido. Nao obstante a isso, para que a leitura compreensiva e analitica ocorra, € necessaric
gue haja interagéo entre e, as palavras e o leitor, de modo que as premissas do letramento

facam parte desse conjunto de praticas sociais inemiEgente

Tal utilizagcdo requer a mobilizacdo e a interacdo de diversos niveis de
conhecimento, 0 que exige operacdes cognitidas ordem superior,
inacessiveis a observacdo e demonstragdo, como a inferéncia, a evocacao, a
analogia, a sintese e a analise que, conjuntamente, abrangem o0 que
antigamente era conhecido cofaculdadesnecessérias para levar o termo a
leitura: a faculdde da linguagem, da compreensédo, da memglaiman

2002, p.12, grifo da autora).
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A mobilizacdo destes fdirentes niveis de conhecimen&digidos imprimem a
complexidade a processo de alfabetizac@omumente o professor depaecom inimeros
alunosgue nao gostam de ler, provavelmente isto ocorra pelo fatwaie tido sempre contato
com uma leituradescontextualizada e pouco atratidormalmente, essa leitura decorre de
acOes distantes da funcé&o social da linguagem que, por natureza, deveeatidar e
transformar a visdo de mundo do leitor (Kleiman, 2@02.0.

A autora retrata alguns padrdes referentes a ledtiboadados na escola, tais coro:
texto como conjunto de elementos gramaticais, como repositério de mensagins e
informacgdes, com decodificagdo, como avaliagdo e como a integragdo numa concepcao
autoritaria da leitural odavia, ssas praxis corroboram para o insucesso ddragée do gosto
pelaleituraed or ma- «xo de | eitores, pois fia entmesi st °
a leitura espontanea, do cotidiano, e a leitura escolar, ajudando na constraggocaedes
desta dltima como deverendo@mmpr azer 0 ( Kl ei man, 2002, p.

Fica evidente a importancia da interacao entre a leitura (o texto) e os leitores. Nessa
troca, a construcdo de sentido vai acontecendo, mas a forma como cada um |é e compreende €
individual. Valeressaltar que a forma como se ocerleitura estabelecera o que se deseja dela,
essa atividade também esta relacionada a maneira como o ser luot@ssa informacgdes e
ao texto escrito no que tange aos conhecimentos linguisticos.

Neste ambito, os aspectos cognitivos exercem papel primordial para o desenvolvimento
da leitura e da escrita, alias, a int@@gue acontece nesse cendepende da fona como o
texto € apresentado, como o leitor o observa e analisa a construcdo das palavras e o sentido
daquilo que esta escrito.

Para construir o sentido de um textdeitor recorre as estruturas cognitivas ligadas a
linguagem, compreensdao, memoria, iéfecias e pensamento. Por isso, as metodologias e
modos utilizados em sala de aula tém o poder de contribuir para que o aluno avance ou ndo na
compreenséao daquilo que Ié.

De acordo com Kleimargssas relagdes inseresm em modelos que contemplam o
processmento de informacfes os quais englobam os aspectos cognitivos da leitura, como
observase a seguir:

O processamento do objeto comeca pelbss que permitem a percep¢ao do
material escrito. Esse material passa entdo aniemadria de trabalhgue o
organza em unidades significativas. A memoria de trabalho seria ajudada
nesse processo por um@maoria intermediarigue tornaria acessiveis, como

num estado de alerta, aqueles conhecimentos relevantes para a compreensao
do texto em questdo, dentre todos oshesimentos relevantes para a
compreensédo do texto em questdo, dentre todo o conhecimento que estaria
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organizado na nossaemoria de longo prazgambém chamada deemoria
semanticaoumemoria profunda (Kleiman 2002, p. 32, grifos da autora).

Com basenesse processamento de informag@egrofessor poderd elaborar seu
planejamento para dinamizar o ensino da leitwtaescrita egtambémdo letramento, sabendo
selecionar quilo que é melhor para que seu aluno aprenda e que se torne proficiente.

E sabi® que a aprendizagem da leitura é um processo gradativo e desenvolvido
mediante contato com a linguagem oral e escrita. Assim, ela deve ser trabalhada de modo que
ultrapasse alinha de reconhecimento das letras e seja uma atividadeasraiadciocultal,
de toda maneirao ato de falar é intrinseco ao ser humano, porém a leitura exige outras

competéncias. Sobre is¥leiman (2002, p. 37Hestaca que:

Considerase que uma outra fonte importante de dificuldade tem a ver com
diferencas na linguagem wsano texto escrito e na fala. A maneira em que a
escrita pode ser composta, sem a urgéncia de ir produzindo e ajeitando a
producdo ao mesmo tempo que se estd pensando, permite uma maior
elaboracéo e cuidado, gracas a possibilidade de reescrita e rquisséesulta

em diferentes estruturagbes. Essas estruturacdes diferentes tém sido
caracterizadas como tendo maior complexidade sintética e maior densidade e
diversificacdo lexical (isto é, de vocabulario). Essas diferencas podem, é
verdade, causar dificuldas para o processamento, para a apreensado do objeto
do ponto de vista cognitivo.

As dificuldades sao diversas e nem sempre o professor ensenpr@parado para

conduzir o aluno no @genvolvimento desses aspectos

[...] o professor deva conhecer qqafo as dificuldades reais, naturais, no
momento de aprendizagem em que se encontra a crianga, e quais sdo as
dificuldades artificiais, consequéncia da péssima redacao dos livros didaticos.
Mediante esse conhecimento, o professor podera ajudar o akilimfdo o
processamento e selecionando apenas textos bem redigidos. Faz parte do
ensino de leitura nesses estagios iniciais, ajudar a crianca a construir o sentido
do texto, ndo so evitando os piores exemplos do livro didatico, mas também,
e principalmete, pondo o ensino da forma, do codigo, no seu devido lugar
enquanto instrumento para a leitura, e pondo o ensino da leitura, no bom
sentido da palavra, no seu devido lugar de foco do trabalho com o texto
(Kleiman, 2002, p. 46)

A leitura € uma acéao indoual no entanto, nas teceduras desse ato, 0 modo como ela
€ apresentada ensinada pode torda complexa em que aaluno fica a mercé das praticas
desenvolvidas pela escola e nem sempre consegue progredir na aprendizagem leitora. Desse

modo,fi [ . . sifjo daleitmané um empreendimento de risco se ndo estiver fundamentado
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numa concepcgao tedrica firme sobre 0s aspectos cognitivos envolvidos na compreensao de
t e x(Kleiman, 2002, p. 61).

No mais, se 0 ensino da leitura seguir as praticas escolaremiasaqunica leitura
privilegiada € a do professor, o desenvolvimento leitor dos alunosadéctata prejudicado.

De acordacom a autoramesmo ndo sendo suficientes, as estratégias de leitura em conjunto
com as habilidades linguisticggodem contribuirnesse processo. Tais estratégias séo
classificadas em cognitivas e metacognitiywv
leitor, no sentido de néo ter chegado ainda ao nivel consciente, que ele realiza para atingir algum
obj et i vo,jhdsegrdagiisteurriaadm aquel as opera-»es (n«c
objetivo em mente, sobre as quais temos controle consciente, no sentido de sermos capazes de
dizer e explicar a nossgd® (Kleiman, 2002, p. 50).

Neste caso, 0 aluno adotara adida maispertinente para a compreensao do texto que
percorreraelélo e/ou buscar o significado de uma palavra no dicionario. O ensino da leitura
contemplaria, de acordo com a autora, um conjunto de estratégias cognitivas, que envolvem
habilidades linguisticas ipticitas, e metacognitivague envolvem objetivos e aatealiacdo
de sua prépria compreensao.

Ressaltasequeo leitor proficiente a medida que adquikabilidades e estr@gias que
0 ajudam a compreendequilo que | frentea procedimentos escolhidde acordo com 0s
objetivos e recursos condizentes a leitura guetende alcancamossui flexibilidade e
independéncia para conhecer, compreender e inferir a leitura almejada.

Diante disso, as estratégias metacognitivas pensadas por Kleiman levam em
consderagcdo o desejo do aluno tornsar um leito proficiente de modo que elenqtes
procedimentos no processo da |gtwa intencionalidade do texttgpoteses de leitura, ou seja,

Aa formula-«o de objetivos pr ®viobg e’ ol dietxl
(Kleiman,2002, p. 61).

No ambito das ematégias cognitivas encontrase as habilidades linguisticas
direcionadas a capacidade que o leitor possui para lidar com os textos. Assim a autora referencia
gue, Atais habi |l i aladteasaroconlecintertsglamatieal para pe@eber d
relacbes entre as palavras, até a capacidade de usar o vocabulario para perceber estrutura:
textuai s, at i(Kiemdne2602,@.66).nt en- »es o

Desta feita, aleitura como pratica social fazage deuma esfera interacional,
fundamental para a formacéo lédor critico, ressignificadoe constituinte de conhecimentos
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capazes de ser consciente e conscientizar atribuindo a linguagem a funcdo que ela necessita ser

um ponto relativo de objetosdeinterncdes sociais.

2.3 Concepcao de lingual/linguagem que alicerca o processo de alfabetizacémo uma
construcédo dialogica

A linguagem € parte constituinte da humanidade e por meio dela acontece a
comunicacdo & interacdo entre 0os seres humanos, ademaise @lemento integrante da
identidade, afinal, ao fazer uso dela ha a possibilidade de expressar a subjetividade, relacionar
se com o outro e propagar informagdes.

Dito isto, a linguagem é importante em todos 0s espacos sociais. O ambiente escolar é
o lugar propicio para desenvoHe em inUmeros aspectos. Para tanto, € fundamental que o
professor considere a concepc¢édo de linguagem que valorize 0 momento social e lasfdeico,
reconhecggpor meio do trabalho com os géneros textwafancdo social deitura e da escrita.

Todavia, no percurso historico social foram definidas concepcdes de linguagens
caracterizadas consoante as referéncias existentes nas circunstancias de cada época, sendo el
a linguagem como expressao do pensamento, a linguagemirtstnionento de comunicacéo
e a linguagem como forma de interacdo, respectivamente (Geraldi, 1984).

Portanto, nas praticas em sala deapftincipalmente relacionadas @ompeténcias do
estudo da lingua, é imprescindivel considerar a definicdo de concdpdinguagem para
elaborar as aulas, construir o planejamento e as atividades que serdo desenvolvidas com 0s
alunos (Fuza, Ohuschi, Menegassi, 2011).

Deste modo, a concepc¢do de linguagem que conduz a proposi¢ado didatica em questao
envolve o primeiro pibr, a interacéo verbal, que constitui para o Circulo de Bakhtin a "realidade
fundamental da lingua'Bakhtin, 2009, p.127)a quallegitima a linguagem como interacéo,
isto €, 0 alunpao utilizar a lingua, ndo expde somente 0 seu pensamento, nem gresTagdr
informacdes, ele vai mais além, age e atua socialmente com o propdsito de adquirir efeitos
especificos na interpretacéo do outro (Fuza, Ohuschi, Menegassip20&3. De acodo com

esses autores

A expressao realizada pelos interlocutores @& mplesmente organizada

pela atividade mental e transmitida pelo individuo para o meio social.
Entendemos que, na verdade, o que ocorre é que as situagdes ou ideias do
meio social sdo responsaveis por determinar como sera produzido o
enunciado. Desse o, a formagéo da expressdo depende das condigbes
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sociais, assim, temos o social interferindo no individ¢g@lza, Ohuschi,
Menegass 2011, p. 489)

Logo, a linguagem é considerada como locus de interacdo, inclusive comunicativa,
apoiada na producaone efeito de sentido entre o locutooenterlocutor, em determinadas
situacdes de comunicacdo e em wenario especifico. Entd@ olhar frente as atividades,
estudos, produgdes e leituras serdo elencadas na interacdo comdetexddp queys alunos
sejamvistos como sujeitos ativos a sua prépria construgdo de conhecimento e o ensino pautado

na reflexdo da lingua e em sua funcao social

Nesta concepcao, a preocupacao basica do ensino da lingua materna é levar o
aluno ndo apenas ao conhecimento damdtica de sua lingua, mas,
sobretudo, ao desenvolvimento da capacidade de refletir, de maneira critica,
sobre 0 mundo que o cerca e, em especial, sobre a utilizacdo da lingua como
instrumento de interacdo sociguza, Ohuschi, Menegas2011, p. 49Q)

Os referidos autores reiteram a importancia de o processdatdetelacédo acontecer
articulado ao letramento. Logd [ este.pfocesso s6 € possivel quando o professor considera
a discursividade da alfabetizagdo e as praticas sociais cotl{Mek, 2018 p. 163.

O processo de aprendizagem da leitura e da escrita € muito comji¢ague para
aprender a ler e a escrever € preciso compreender como se orgaii2aconstituintesde
propriedades regulares e irregulare®mvalores ntacionais deada letra.

Para isspé importante existir o desenvolvimento da consciéncia fonologica, a fim de
traduzir letras em sons e sons em letaé&sm deoutras especificidadapie podem tonar esse
processo desafiadorcomo uma mesmaletra possuir sons disting letras diferentes
representadas por sons idénticodiferentes combinacbes silahg; dentre outras
particularidades que denotam queumd SEA complexo e muito dinamico (Oliveira; Mello,
2023 p.160.

Conforme o DRCMT do ERnos Iniciais:

Para compmrender e pensar como funciona o Sistema de Escrita Alfabética é
necessario possibilitar que a crianca viva uma série de trabalhos conceituais,
procedimentais e atitudinais na escola, sem esquecer dos conhecimentos que ja tenha
vivenciado na sociedade graémtrica. Nessa logica, a crianga consegue resgatar o
gue ja sabe, alicercando o que ainda esta sendo aprendido; ao utilizar dessas
estratégias mentais, ird ampliar seu Iéxico e construir conhecimentos sobre a
morfologia e a sintaxe da Lingua Portuguesaapnelhor comunicase, utilizando

a linguagem escrita e a verb@ato Grossp2018, p. 30).
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Perante o exposto, todo esforgo e levantamento de hipéteses que o aluno faz da escrita
no inicio da aprendizagem devem ser valorizados. Considerando taisippstss, a
alfabetizacdo deve acontecer em um ambiente social, com propostas quentrabitigria
escrita em suas caracteristicas@s. Além disso, € indispensaeeimpreender e valorizar que
cada aluno pode estar em um nivel diferente de apropdacS&A.

Assim, é fundamentg@romover a interacdo do aluocom a lingua escrita em diversos
contextos, oportunizar a escrita do nome proprio e entender queesgrao € instantaneo
e tampoucenfatizar de imediato a lingua padrédo e todas as suass@etodo modofi a
alfabetizacdo ndo € um estado ao qual se chega, mas um processo cujo inicio € na maioria dos
casos anterioraescolaequenaotermiva f i nal i zar FRerreeqgsl@dd,p.al7)pr i m

Para m&, os alunos devemesenvolver as estas iniciais e assim represersara
linguagem oral com atividades relativas ao pensar, escutar e associar. Estas athgdades
orientardo a observarem a fala e a estabelecerem relacdes entre letra e som. Esses fatore:
evoluem ao passo que o aluno deslkzeo desafio de como escrever e para que escrever, isto é,
o desenvolvimento desses aspectos e as fun¢cbes que desempenham dependem do interesse qt
ele tera sobre a linguagem escrita (Ferreiro; Teber@Si9g p. 1J.

Podese observar tais premissas neRCMT do EFAnos Iniciais, quando destaca que:

A lingua escrita, enquanto objeto do conhecimento, esta imbricada a sua
funcdo social, por isso deve ser ensinada em situacdes de uso real, para além
do proprio ambiente escolar, considerando espacos foemafermais de
aprendizagem, visto que a lingua é uma construcao social e cultural, além de
mecanismo para a comunicacdo e interacdo em variadas praticas de
linguagem (Mato Grosso, 2018, p. 29).

Ademais, os elementos linguisticos sdo desenvolvidosiagmdescoberta que o aluno
tem da linguagem escrita e seus significados dentro da sociedade, isso inclui as formas
ortograficas, semanticas e sintaticas. Em soma a esses prismas, as particularidadessrelacion
desenvolverrse conforme o aluncompreendegue a linguagem escrita reproduz as ideologias
e as concepcdes de uma determinada cultura (Mato Grosspp2@B8Além do mais, o aluno
constroi seus modos interpretativos, isto significa que pensa em diversas possibilidades para
organizar seus conheeéntos, por isso € necessario que o educador leve em consideracdo o
processo de alfabetizacdo na perspectiva construtiva, representando a evolugao de cada alunc
(Ferreiro; Teberosky, 1999. 27.

Na compreensage Cagliari(1998, p. 6768):
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Um bom trabdio de alfabetizac&o precisa levar em conta o processo de ensino

e de aprendizagem de maneira equilibrada e adequada. O professor tem uma
tarefa a realizar em sala de aula e ndo pode ser um mero espectador do que faz
0 aluno ou um simples facilitador do pesso de aprendizagem, apg&n
passando tarefas. Cabe aatsinar também e, assim, ajudar cada aluno a dar
um passo adiante e progredir na construgdo de seus conhecimentos.

Outro topico relevante neste prosesalfabetizador € aanipulacdodas unidades
sonoras objetivandsetrabalhar a consciéncia fonologica. Para,issDRCMT do EFAnos
Il ni ci ais, fAiprop»e planejamento que consider
de rima da silaba e da palavra, consciéncia das aliteragcéasa@écia no nivel de fonemas
(Brasil, 2018, p. 30)

Contudo, essas atividades devem segui carater ludico e reflexivparg assim,

assegurar as habilidadeascompeténcias desenvolvidas pBMCC (Brasil, 2018 p. 139.

24 Letramentos, multiletramentos e alfabetizacdo: escrever para ler e ler para

compreender

Pensamentos mais contemporaneos mostram que um dos grandes obstaculos da
sociedade é a universalizacdo do acesso aos exercicios sociais de leitura e escrita, pois ndo bast
somente desenvolver @to de ler e escrever provenientes do conhecimento sistematico de
escrita, € preciso promover praticas sociais mais avancadas e complexasamge|@eesses

topicos (KleimanMarques, 2019p. 21). Neste sentido, os autoreforcam que:

Sob a dtica de estudos de letramento, a escrita pode ser vista como
instrumento de poder e incluséo social. Ao atribuir novos sentidos ao ler e ao
escrever, a escola assume um maior engajamento na producdo de praticas
emancipatérias, oferecendo ao aluno possibilidadescompreensdo e
intervencdo na sua realidade social e pesgidiman; Marques2019, p.

20).

Para além do dominio relativo ao sistema alfabético e ortogréfico, as atividades de
aprendizagem da leitura e da escrita precisam ser trabalhadas de agoo$ofatwes sociais
e 0s acontecimentos atuais, relacionandoaos conhecimentos construidos historicamente,
para que os alfabetizandos compreendam a fun¢cad dadatura e da escrita (Barbosa, 2010,
p. 62.

Assim € possivel alfabetizar na perspecto letramento, o qual tem como preceito

expandir o conceito de alfabetizacdo. Se por um lado a alfabetizacdo é compreendida como
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apropriacdo do sistema convencional de esarifatramento, por outr@ concebido como a
progressao de modos e habilidadle uso eficiente da leitura e da escrita em praticas sociais.

Percebesg entdo, que ambos 0s conceitos sédo distintos, mas indissociaveis. Portanto:

[...] € necessario reconhecer que, embora distintos, alfabetizagdo e letramento
sdo interdependentesralissociaveis: a alfabetizacdo s6 tem sentido quando
desenvolvida no contexto de praticas sociais de leitura e de escrita e por meio
dessas préticas, ou seja, em um contexto de letramento e por meio de
atividades de letramento; este, por sua vez, sO pedenvolvese na
dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema de €Sodtas

2004, p. 97).

E valido ressaltar que o letramento n&o é um método para se alfabetizar, ele pode ser
compreendido como uma consideragdo conceitual que analisatiaagpsociais intercedidas
pela escrita e pela leitura. Conjunturalmente, o aluno alfabetizado e letrado sera aquele que se
apreendeu da leitura e da escrita, empregasd@ficazmenteao meio social em que esta
inserido.

O letramento engloba o proceskoprogresséo e a utilizacdo das organizacdes de escrita
na sociedade, estendendo em outras alteracdes sociais e tecnoldgicas, da mesma forma que «
crescimento do espaco textual, isto signifitd, .a inseicdo de novos géneros, novas praxis
textuais, om base na harmonizagcdo de inUmeros modos de apresentacdes e sentidos (imagens,
musicasgores, linguagem oralescrita etc.) que, ha pouco tempo, ndo tinham tanto valor nas
salas de auta(Rojo; Moura, 2012p. 27).

Diante disso, as atividades desenwidd em sala de aula devem possibilitar a
construcédo de competéasie habilidades que valorizenataacdo satisfatoria em espacos de
letramento e que fagam uma ponte ao exercicio da cidadailtura, arte e literaturajém
disso, atribuir valores equileantes as distintas formas de linguagens.

Com s avancos das tecnologjassociedade esta em plena transformacéo, desta forma,

a maneira de apreendederelacionar os conhecimentos também esta mudando. Dentro desse
contexto tecnolégico e hipermidiaticque envolve a comunicacdo do mesmo modo que
envolvem os textos, expde a inevitabilidade de ferramewigraticas que acompanhem essas
evolucles. Para isso, ir além dos letramentos remete aos multiletramentos, como argumentam
Rojo e Moura2012, p. 21)

E como ficam nisso tudo os letramentos? Torsamultiletramentos: sdo
necessarias novas ferrameritas#m das da escrita manual (papel, pena, lapis,
caneta, giz e lousa) e impressa (tipografia, imprensdg audio, video,
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tratamento da imagem, ediz@ diagramacdo. S&o requeridas novas praticas:
(a) de producéo, nessas e em outras, cada vez mais novas ferramentas; (b) de
analise critica como receptor.

Percebese que as caracteristicas do novo leitor/produtor e a interacdo entre esses
inUmeros intdocutores frente aos aspectos tecnolégicos e globalizédnao encontroas
caracteristicas dos multiletreentos, nos quais a comunicagios inumeros géneros textuais
sdo constituidos de mudltiplas linguagensgee requerem capacidades e habilidades d
percepcao e producéo de cada uma delas para ter significado.

Consequentemente, a interagdo eagenultiplas linguagens da contemporaneidade
no proposito da diversidade cultural de producédo e propagacdo dos textossénpde
mudanca na posicéo dguario, que deixa de ser apenas um consumidor dos objetos culturais,
para produtor cooperador. Isso postos autores supracitadosessaltam que o0s

multiletramentos:

[...] (@) sdo interativos, mais que isso, colaborativos; (b) eles fraturam e
transgridemas relacdes de poder estabelecidas, em especial as relacbes de
propriedade (das maquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos) [...]; (c)
eles sdo hibridg fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e
culturag. (Rojo; Moura, 2012, p. 23)

Os alunos convivem comlinguagem escrita por meio lilwos, embalagens, cartazes,
redes sociais, jogos e varios outros recursos inseridos e utilizados em seu cotidiano. Eles séo
submersos nos saberes de elementos graficos e das tecnologias, assinitgragmiados nas
trocas coletivas de acordo com as suas proprias a¢des e cultura, constituindo dessa maneira
hipéteses sobre a escrita (Santos, 2018).

Portanto, o ato de ensinar, nos varios niveis, requer um cuidado com as atividades
realizadas elos alunos dentro e fora do meio escolais glas devem oportunizarelhores
utilizacdes da linguagem pelos textos escritos e orais que circundam em seu dia a dia.

De posse destas considerac@dsiman e Marquef2019, p. 21pestacam que:

Os projete de letramento podem se tornar importantes instrumentos na
dinamizacg&o dos processos de ensino e aprendizagem da leitura e da escrita,
conforme apontam algumas experiéncias exitosas advindas do trabalho
realizado com eles. Leitura e escrita, entendidasoc@raticas sociais,
tornamse movimentos complementares e ndo atividades que se encerram em
si mesmas. Aprender a escrever presume uma formacdao leitora do escrevente.
O amadurecimento da producdo escrita esta intimamente ligado ao
desenvolvimento da comi@acia leitora dos estudantes que veem a lingua
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funcionar com os efeitos de sentido produzidos nas diversas versdes de um
mesmo texto.

De posse destas catsracdes, impdse o desafio ertrabalhar com os alunos s16°
anes do EF que ainda ndo aprenderaa ler e a escrever, um planejamento, pautado nas
orientacdes do projeto de letramento defendido por Kleiman, com vistasdcgadsuperarem
os desafios de aprendizage@®s projetos de letramento permitem a participacéo direta e
interativa dos alunoem praticas sociais. Com isso, 0 processo de alfabetizacdo ganha
dimenséo da linguagem corpomocesso de discursividad€léiman; Marques2019 p 27).

A transformacao da realidade dos alunos que ainda nao estéao inseridos no mundo da
leitura edaescritafaz-sg urgentementenecessariabvidenciase que o letramento surgiu da
demanda em separar a alfabetizagdo do uso social da escrita, ou seja, competéncias individuais
e pratica social (condigs de uso da escrita). Isso decorre do envolvimento quéhorsano
possuiao utilizar a lingua de modo metalinguisticammbémentrelacad a participacéo social
e & estratégias del manipulda.

O letramento envolve préaticas sociais interligadas a eseréa acdes que envolvem a
lingua no ambiente escolagm sempre o contemplam. No processo escolar, ha fuga relativa as
habilidades na utilizacdo efedi da escrita alinhado®s objetivos dentro de um tdeminado
contexto, 0o tquedesahwlvidolepdndel da méatiocd sodial em que o sujeito
se engaja quanddgKleimane2006p. 251 grifoeda autoria)t Ao drabalhar o
processo de apropriacado da leitura e da escrita € necessario peps#ias socia gue tecam

a funcaado ler edoescrever:

Podese afirmar que a escola, aimenportante daagéncias de letramento
preocupase, ndo de préatica de letramento, a alfabetizacdo, o processo de
aquisicdo de cédigos (alfabético, numérico), processo geralmente concebido
em termos de uma competéndiaividual necesséria para 0 sucesso
promocao na escola. Ja outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja,
a rua como lugar de trabalho, mostram orientagbes de letramento muito
diferentes(Kleiman, 2006p. 2Q grifo da autora).

E imprescindivel lembrar que os alunos estioridse em meios sociais e neles
desempenham papéis que envolvem praticas de leitlgascrita, mesmo os que ainda ndo
possuem a efetivacao dessas duas vertentesiasmtde uma maneira ou de outra, conforme
a circunstanciae sua vida, tais como culgy crencas, classe social, estrutura familiar, dentre

outras praticas.
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A propésito, o letramento abareaativacdo de comicimentos prévios adquiridos nas
experiéncias sociais @m leituras anteriores a fim de qge consiga elaborar interprei@es
mais ®ncisas. Portanto, @ scr i ta est 8§ Al i gada ° fun-«o
identidades e relacbes que interlocutores constroem, e reconstroem, durante a.interacao
(Kleiman, 2006, p. 22).

N&o mais do que conhecer as letras e saberl@amizara fomar palavras, o ser humano
carece de habilidades cogwéis sociais, condicdo intrinseaaele mesmo, ou seja, o0 saber
transcende os contetdos epistemoldgicos, logo os conhecimentos que entrelagam 0s processos
sociais devem ser valorizados dentro da escola

Um ponto interessante a ser exposto esta no fato da oralidade e da escrita trangare
linha dicotbmica, uma vez queonsoante ao cenario, a oralidadegapresentar caracteristicas
distintasda escrita e esta teria mais particularidade com a progi@ade, tudo isso partindo
da inten-«o0 da comunica-«0, Aporque nem tod
é informal e sem planejamemnioKl¢iman, 2006, p. 28).

O exposto demonstra 0 quao as praticas sociais da lingua sdo fundameatais pa
compreens«o e utiliza-«o da linguagem, pois
gue da continuidade ao desenvolvimento linguistico da crianga, substituindo o processo de
ruptura, que subjaz e determina a praxis esgola( K| e i ma30),é fuadardebtal. p

Sendo assim, o profess@o atuar no processo de alfabetizacéo e letramprgoisa
elaborar planos que contemplem as esferas sociais dos alunos, afinal ndo basta apenas ler €
escrever, o aluno possui necessidade de olhar parareseucompreendt®, desenvolver
mudancas e conquistas nos caminhos. Em razéo disso, um ensino com foco em préticas sociais
€ imprescindivel.

Outro fator essenciahesse ambito se da nos eventos de letramento em ambientes

colaborativos:

[...] as prética letradas em instituicdes como a familia, que s&o as instituicbes
gue introduzem a crianca no mundo da escrita com sucesso, Sao praticas
coletivas, em que o conhecimento sobre a escrita é construido através da
colaboracdo, numa relacdo quase que tutdidéhde), ou através da
participacdo em pequenos grupos, que discutem a melhor maneira de redigir
uma carta, ou comentam e interpretam coletivamente uma carta oficial, um
texto no jornal(Kleiman, 2006, p. 30 e 31)
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Nesse sentido, a autora demonstra quetramento € o caminho mais apropriado e
assertivo para o éxito da aprendizagem da leitura e da edentevdo que as interaces comuns
facamparte de um todo elemengaaira o0 ensino e a consolidacéo do processo de alfabetizacéo.

Neste processo, o deselvimento da escrita movimentasferasque provocam o
crescimento cognitivo e promovem progressos que ultrapassam aspectos de aprendizagem, pois
eleva também a compreensao dendmem topicos sociais. O poder | i bertador
predicado quandaegece 0 argumento de que a posse da escrita permite que o possuidor, seja
ele um individuo ou um povo, dedique suas faculdades mentais ao exercicio de operacdes mais
abstratas, superior@g¢Kleiman 2006, p. 31)fEdudos apontam que 0S processos mentais
referentes a oralidade diferem @scrita, nessa linha, os aspectos orais envolvem caracteristicas
exteriores, mais simples e subjetivas, ja a escrita € mais complexa, inovadtean®
(Kleiman, 2006, p. 33).

E notdrio que o analfabetismo provoca no Bemano sentimentos daxclusio e
inferioridade, visto queem uma sociedade que utiliza a escrita como uma das principais formas
de comunicacéo, compreender o agnbe que a permeia € indispensavel.

Sobre a ndo aprendizagem da leitura e da escrita, &hip006, p. 22yetratadois
model os de |l etramento, o aut®'nomo e of.]ideol
um produto completo em si mesmo, que ndo estaria preso ao contexto de sua producéo para sel
i nt er p daeoseguhadoomodelode st a ¢ 4..] tpdas as praticas de letramento séo
aspectos n«o apenas da cultur a, mas tamb®
(Kleiman, 2006, p. 38).

Nessa esfar, os fenOmenos que envolvem tais processos devem ser reflexivos e
analiticospara ompreendeos presupostos contextuaéso entorno familiados estudantes e,
desse moda;ontenplar nos planejamentass necessidades e 0s avancos a serem alcancados.
Kleiman (2006, p. 38)destaca que @ibuir os problemas referente® dnalfabetismo ao

individuo e nado a realidade social € agravante:

E comum a percepcéo do problema em termos individuais, contraditorios a
realidade social, nas avaliacbes dos analfabetos eventualmente citados no
jornal: assim, uma analfabeta paraibana, estado onde mai®%eda
populacdo € analfabeta, atribui primeiro aos seus pais essa responsabilidade
ao relatar gue fAnunca frequentou a

ignor©ncia dos paisoO e logo culpa a
guando adulta. Apesar do ra@ajue faz das condicbes em que rentou estudar

(fas aulas eram ~ noite e ela dormia,
de diao) ela afirma: Al sso foli hg 15

continuado para aprender mais. 0
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Ao refletir sobre ess pontosé preciso deixar claro que o modelo ideoldgico ndo tenta
negar os estudos do modelo autbnomo, porquarapr@priacdoda escrita relacionse as
estruturas culturais e de poder, mas € necessario tomar cuidado para nado reproduzir preconceitos

ligados aopensamentos do modelo autdbnomo:

[...] o questionamento dos efeitos universais do letramento alarga o campo de
investigacdo consideravelmente, pois aspectos especificos do fendmeno
podem ser examinados relativamente a questdes outras que odivE@o

entre a oralidade e escrita, € mesmo as consequéncias cognitivas podem ser
estudadas enquanto fenbmenos complexos cuja corredagfbista com a
aquisicdo da escrita esconde a complexidade do fendrfideonan, 2006,

p. 39).

No mais, as maneirgelas quai® individuo é miciado naescrita podera influenciar na
construcdo cognitiva relacionada a alfabetizacaaoeletramento. Em suma situacéo
alfabetizadora presente na vida humana des#el nascimento sera uma foésencadeadar
dos procssos que direcionam o caminho para a leitura e a escrita.

A autora supracitada retrata um estudo etnogréafico elaborado por Heath1(@88p,
em pequenas comunidades no Sul dos Estados Ymidpsal mostra que criangas que sao
expostas a ambientes leiterde maneira subjetivapncreta e interpretativa possugnande
chance de ter um avanco mais significativo as questdes de alfabetizacdo e letramento em

detrimento as que nao sao:

A unidade de andlise no estudo da autorae®emto de letramentasto &,

situacbes em que a escrita constitui parte essencial para fazer sentido da
situacao, tanto em relacéo a interacdo entre participantes como em relagdo aos
processos e estratégias interpretativas. Por exemplo, uma atividade como a
estorinha antes de dormievento de letramento existentes em ambas as
comunidades de classe média do ponto de vista econémico, mas diferenciadas
pelo nivel de escolarizacéo, revela padrbes diferenciados para, nas palavras de
Heat h, HAextr ai ro (Kléingan, RODEp.cl@& grifo dadhatora).s ¢ r i t

Um ponto relevante que também faz parte do contexto escolar brasileiro sdo as praticas
escolares embasadas no modelo autbnomo de letrgnneaito problenatico por ter como
conjecturasagravantes a pobrezaenalfabetismo que repduzem desigualdades profundas
(Kleiman, 2006, p. 45).

Assim, dguns agentes que aumentam as dificuldades de alunos nesswode
apropriacao da lingusscrita e dos preceitos leitores fundamerse nas praticas escolares ao

distanciarem o ensino daadidade ao da escrita:
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Uma pratica escolar que visa ao dominio da escrita para a producdo de um
texto expositivo abstrato, internamente consistente, pressupde uma separagao
polarizada entre a oralidade e a escrita. Por isso, para ser coerente com essa
corcepgdo, a pratica escolar deveria se fundamentar numa analise das
diferencas entre ambas as modalidades, comecando por aquelas diferencas
gue decorrem da transmutacdo de uma mensagem de um meio fénico para o
visual, que se centram na fugacidade de venaisa permanéncia da outra:
assim, a possibilidade de mais planejamento, uma maior potencialidade de
revisdo e portanto de exatiddo no texto, a exploracdo das diversas funcdes de
escrita, como as fungBes de apoio para a memoria, de transmissdo de
contetudosindependente das limitacbes do espaco e do tempo seriam
relevantesiesse enfoqué€Kleiman, 2006, p. 486).

Nesse sentido, a crianca ao iniciar o processo de ensiea@endizagem relativo a
alfabetizacdo, norn@ente deparge com um enquadramerftrmalizador que, na maioria
das vezes, foge daquilo que é usual do meio comum vivido parcalsionando desafios na
compreenséo da linguagem de textos mais formais e, por fim, a ndo efetivacdo do letramento.
Alias, outros pontos a serem contemplados pedposicéo abstrata do ensino da lingua sé@o os
problemas na alfabetizagdo ma exclusédo por falta de desenvolvimento de habilidades
linguisticas.

No entantofi [ .0 ensiho da lingua pode entrar em conflito quando as estruturas do
planejamento estejam argadas ao letramento autbnomo em se tratando das diferenca
pontes relativas a linguaral e escrita. Existem grupos de pessoas que utilizam mais a
linguagem oral do que a escritgKleiman 2006, p. 52 Além dissq no processo de
alfabetizacdpo trebalho com a iniciacdo da lingua escrita necessita ser elaborada de forma que
nN«o represente fAas fun-»es univer sEleimanda e s
2006, p. 51)

O ensing com suporte do letramento autongrfmgedas concepgdes queiqizam o
contexto do aluno e acabam gerando dificuldadedasenvolvimento alfabetizador. |52
com que 0s gIPos que nao conseguem acompdolsejam excluidedo meio letrado. O ideal
seria que a escola tivessemopraticaadaptars e ©  r e..g tei sdua alunos @ vez de
esperar que estes se adaptem .a ffdeiman 2006, p. 52).

Dito isto, valorizar o contexto do aluncseus conhecimentos prévjestao na linha do
letramento ideolégiceem outras palavras|[ . . . ] devemos lodgdeotbgidoda r gL
letramento, que leva em conta a pluralidade e a diferenca, faz mais sentido como elemento
importante para a elaboracdo de programas dentro dessas éesgepgagogicagkleiman,

2006,p. 57).
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2.5Consciéncia fonolégica como base pargpnocesso de ensino e aprendizagem da leitura

e da escrita

A consciéncia fonologica vai ao encontro do processo de constru¢do dos conhecimentos
no mundo da leitura e da escrita. Tal pressuposto exige que o aluno entre em contato com
atividades que envolvam relacao entre som e letra, ou seja, entre a fala e a escrita. Essas
habilidades correspondem as percepcdes que o ser humano possui ao olhar uma palavra e ouvi
0 som que ela reproduma fala. Logo, inclusea manipulacdo dos fonemasara a juncao das
silabas e construcao da palavra, tudo isso, tendo como apoio 0 som que cada segmento reproduz.

Por conseguinte, a consciéncia fonologica concerne a reflexdo sobre a estrutura

fonologica da oralidade sustentada no princitiabético

A consciéncia fonolgica € um dos niveis da consciéncia metalinguistica, é o
mais estudado e investigado e diz respeito a capacidade que o individuo possui
de refletir a lingua em sua estrutura, mesmo antes de iniciar sua vida escolar,
e gque na escola deve ser aprimorado paareensao do principio alfabético.
(Almeida, 2018, p. 32).

Nesse sentido, a importancia do alfabeto na representacdo da lingua é claramente
demonstrada ao passo que os leitores do SEA conseguem ler vocabulos sem nunca terem 0s
vistos antes. A forca donema como esséncia do axioma alfabético é evidente e a consciéncia
fonologica no processo de aprendizagem da leitdi@escrita esta integralmente relacionada
a essa conjectura.

Dado o exposto, uma crianga com cérebro saudavel aprende a Jer padariori, ler
para aprender. &te modo, é habitual que o ser humano passe pelos estagios de aprapriacdo

leitura. Pardrrith (1985)apud Maranhe (2011, p. 13®)apropriacdo e a progressao da leitura

7

e da escrita € um sistema interativo e percorre g fases: logogréafica, alfabética e

ortografica Sobre esss fases, Marani{@011, p.13) observa que:

Na fase logogréfica, a crianca 1& de maneira visual direta. Ela reconhece
palavras familiares pertencentes ao seu vocabulério de visdo. Toma como
referéncia as caracteristicas gréficas das palavras e ndo considera a ordem das
letras. Sendo assim, o reconhecimento das palavras (leitura) depende do
contexto, das cores e formas do texto; o conhecimento fonoldgico
(decodificacao) tem um papel secundariaaéasse [...]. Na fase alfabética, a
crianga comeca adquirir conhecimento sobre o principio alfabético, exigindo
dela a consciéncia dos sons que compdem a fala;-g@c@ processo de
associacao fonemgrafema, podendo decodificar palavras novas e escreve
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algumas palavras simples. Em um primeiro momento, se aprende as regras
mais simples (decodificacdo sequencial) e, depois, as regras contextuais
(decodificacdo hierarquica) [...]. No momento em que a crianga consegue
analisar as palavras em unidades géfigasi grupos de letras e morfemias

sem realizar a conversao fonolégica, podemos considerar que ela se encontra
na fase ortogréfica, pois estas unidades ja estdo armazenadas no Iéxico. A
crianca realiza a leitura e a escrita de palavras, ndo somguotares, mas
também irregulares, de forma automética. Podemos simplificar afirmando
gue, neste estagio, temos uma fusdo da fase logogréafica (reconhecimento
instantaneo) com a fase alfabética (habilidade de andlise sequencial).

Notase que deitura ndo quivale a uma transformacao linear ou continua das unidades
graficas emunidades fonoldgicas, ekatraduzida como um modelo de duplo processo que
utiliza duas estratégias mencionagar Maranhe (2011p. 139, frente aos pensamentos de
Frith (1985), denaninadas derota fonoldgica: reconhecimento lesam, reconhecimento
auditivo, desenveida no estagio alfabéticoe de rota lexical: reconhecimento visual,
significado e leitura automatica, desenvolvida no estagio ortogréfico.

Ess& rotas necessitade denonstracdes associagdasodo momenteentre letras, sons,
silabas, palavra e imagem para que o aluno construa seus conhecimentos sobre a leitura e a
escrita e assim desempenhe esse ato de forma espontanea, como algo intrins&m tadie.
modo,aprerder a ler corresponde em criar uma representacao Vvisuntante de vocabulos
escritos,e interligar essa representacdo com as areas do céreboodifieam o som e o
significado faz parte de uma estruturacao cerebral leitora.

Sabese que um falante temcapacidade de analisar uma palavra e obter os seguintes
dados: perceber os sons especificos, notar o tamanho de uma em detrimento de outra, observal
assemelhancas de sons num todo e em pati@djr e agrupar as silabas e os sons dedaco

com a demada de um vocabuldNeste sentido, Piccoli e Cam{@012, p. 10Bdestacam que:

A consciéncia fonoldgica pode ser entendida como um conjunto de
habilidades que permite & crianga compreender e manipular unidades sonoras
da lingua, conseguindo segmentaridades maiores em menores. Tais
capacidades s&o fundamentais na alfabetizacdo, tendo em vista que da
consciéncia fonolégica depende da série de processos fundamentais para a
aprendizagem da leitura e da escrita.

Outros pontos relevantes que envolvenifabatizacao estdo vinculados aos elementos
de consciéncia silabica, de rimasles aliteragdes e tambéntansciéncia fonémica (Piccoli;
Camini, 2012p. 102.

Dito isso, Bigobinski e Eckstein2016, p. 48)explicam tais elementos da seguinte

maneira;
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[...] a consciéncia silabica refese a habilidade de reconhecer e manipular

as palavras por silabas. Ja a consciéncia de rimas e alitera¢des consiste na
habilidade de reconhecer e produzir semelhangas sonoras ao final das
palavras (rimas), como também émnas semelhantes repetidos no inicio das
palavras ao longo de uma frase ou verso (aliteracdes). Por fim, a consciéncia
fonémica referese a habilidade de reconhecer e manipular os fonemas, as
menores unidades da lingua, o que envolve por exemplo, a casaé

gue um fonema diferente pode alterar totalmente o sentido de uma palavra.

Logo, notase a validade que a consciéncia fonoldégica compreende para o0 ensino do
SEA. No entanto, outro fator favoravel a este processo se insere antes mesmo do contexto
escolar, visto que as instanciadacionadas aos sons, letralglss e palavras estdo presentes
na vida do aluno desde o momento gestacional. Por isso, a qualidade da consciéncia fonolégica
adquirida em seu desenvolvimento oral primario sera relevardeomaminho construtivo da
aprendizagem da leitura e da escrita. Estudos relativos a importancia dessa consciéncia esta

ganhando cada vez mais espacgo:

Os autores destes estudos explicam que os estagios iniciais da consciéncia
fonoldgica contribuem paraastabelecimento dos estagios iniciais do processo

de leitura e estes, por sua vez, contribuem para o desenvolvimento de
habilidades fonologicas mais complexas. Desta forma, enquanto a consciéncia
de alguns segmentos sonoros (suprafonémicos) parecem aevalesr
naturalmente, a consciéncia fonémica parece exigir experiéncia especifica em
atividades que possibilitam a identificacdo da correspondéncia entre 0s
elementos fonémicos da fala e os elemegt@$éémicos da escrita. (Cunha;
Capellini, 2011, p. 88).

O processo de constru-«o0o da | eitura e da
i mportante de u,mio2 p.Bkendd fanddmErdagdue hajetodologias
adequdas nesse processmmo as quenfatizam atividades que pernmita desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica dos alfabetizasxdDessa maneira, lexse em consideracdo a
consciéncia dos fonemas quesnia a fala e a estrutura wlsidade sonora.

Nesse sentido, atividasique trabalhem a consciéncia fonolégica devemederéncia
para proposicdes didaticas planejadas para o processo de alfabetizagdo intuitode
promover momentos para o aluno pensar, analisar e expsessante aos sons reproduzidos

pela fala, articulandosde modo que os relacioneis letras @s suas representacdes graficas.
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3 ABORDAGEM METODOLOGICA DE UMA PESQUISA -ACAO ORIENTADA POR
PROJETO DE LETRAMENTO E OFICINAS DE LEITURAS

Esta secdo foi escrita com o objetivo de fundamentar o percurso desenvolvido no
decorrer de toda a pesgaacao.No primeiro momento € apresentazkfundamentosie uma
pesquiseacdo, assim como 0s pressupostas abordagemgualitativa. Em seguida, as
particularidades que envolveram a trilhassanseios da pesquisa sdo demonstradas, além de
um breve apontamento dgsestdes que compreendem as atividades e o publico envolvido no
estudo.

O capitulo também denota o cenaldous da pesquisa, 0s principais elementos da
cidade de Queréncia e o perfil escolar dos alunos inseridos nos estudos, além de descrever de
maneira @talhada todas as atividades que fazem parte da préapasdatica de cunho

pedagdgico e participativo.

3.1 Implica¢cdes de uma pesquisacdo e da abordagem qualitativa

A projeto de letramentoesbocad para este estudo buscarolaborar com a
aprendzagemdos alunos que aindastavamem processo de apropriagcado/consolidagao
leitura e da escrita, matriculados nos anos finais do EF, mais especificaméhtenao Para
isso teve o respaldo da linguagem como intefdgiacio social e dos multiletramentadim
de englobar diversas ferramentas de interacdo da linguagem e da possibilidade multipla de se
trabalhar com diferentes géneros textuais para desenvolver praticas nas quais o atuno seja
produtor de sentidos.

Para subsidiar o planejamento do profepsmquisador, o desenvolvimento jokojeto
seguiu oviés qualitativo, analitico, investigativo e cientifico, com vistas a promover uma
interacdo entre os pares em foomidade com a pesquisgdo, pautada ngaressupostos
metodoldgicos de Thiollerfl986,p. 14:

[...] a pesquisacdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associagdo com uma acdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes representativos da sii@ou do problema estdo envolvidos de
modo cooperadio ou participativo.

10 Estudos ancorados na concepcao de linguagem e sua fungéticativa nas relacées interativas da
teorias bakhtiniana.
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Ressaltsse que o desenvolvimento desta pesga¢go foi desafiadpmpostoque os
alunos envolvidos no projeto de letramertoda ndo estavam alfabetizades por isso,
possuiamdificuldade deinseriremse na dinamica do letramento quandste envolviana
leitura e a escrita.

A pesalisaacdoamparouse na abordagem qualitativa, pois no campo dasc@s
humanas, a subjetividade foha referéncia considerada nas andlises. Sendodsa pr o p o st
depesquisa - «x0o d8 °nfase ~ an§8l i sedoifidoarsi ednitfaedrae netne
da resolu-«0 de problemas efetivamente det e
gue a intervencao positivaehte aos problemas det®dos foi a protagonista da acéo
pedagdgica (Thiollent, 1986, p. 09).

Esta perspectivaonemplou os pressupostos que envalra aspectos qualitativos
fundamentados em linhas interpretativas, reflexivas, experimentais e prismas dos envolvidos
na peguisa.Em funcdo disso, a pesquisa néo tevebjetivo de produzir e analisar dados
guantitativos. Isso decorre pelo fate ocunho qualitativo abranger praticas direcionaaas

dados descritivos que promawainformacdes a serem analisadas de acordo com a

represet a- «xo em uma fimetodol ogia na qual, sem
guanti ficar, haja espa-0 para o0os procedi me
1986, p. 11).

Os principios qualitativos incluem a promocdo de um estudo iaoaéit assim o
estudioso tem a possibilidade de investigar de forma mais aprofundada e abrangente dados
observacionais e informacfes experimentais que partiram de uma pratica do mundo real. A
fipesquisa qualitativa € uma atividade situada que localiza ovaldse no mundo. Consiste em
um conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mundo. Essas
pr8ticas tr ansf(Danzmgimcolo, 200 . d7p. [ . . . ] O

Sendo assimficonduzi mos pesqui sas qualguestd@got i v a:
preci sa s gCresveek2@ll, @.62xpdreessa razdo, a essénbésh pesquisa esteve
direcionada os desafios relacionados a alfabetizacanodetramento de alunogue se
apresentavarem estagios inferiores nessas areas. Nesse viésremmpse que a leitura é
uma acao interativa definida por desenvolvimentos histéricos significativos para a constru¢ao
social ecultural,assim como as mudancas nas maneiras de pedsageg em sociedade.

Por conseguinte, elaborar uma pesquisa qtightalinhase aesse pensamentoma
vez que estanvolvida com sujeitos que muem suas proprias impressoesterpretacdese

mundo. Além de sensacfes e emocoes, Bewdente a importancia desse tipo de pesquisa para
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0 ambito pedagogico, nas transfacdes educativas e no incentivo do crescimento pessoal e

social por meio da educacao.

A nossa crencga na utilidade da perspectiva qualitativa para os participantes
relacionase com o fato de vermos todas as pessoas como possuindo o
potencial para se mdiiarem, tanto elas proprias como ao meio, e de se
transformarem em agentes de mudanca nasizagges em que trabalham.
(Bogdan Biklen, 1994, p. 284).

Em face ao expost@ projeto de letramento desenvolvideste estudo pauteae nas
reflexdes dgpesqiisaacdoen pesqui sa de abordagem qualita
Il nterpretar fen! menos i nRicandd 2008sp. 3djte madmque o nt e
provocounapesquisada a vontade e a sensibilidade emalisar e refletir sobre ogislema

diagnosticado e também desenvolver estratégias transformadoras.

3.2 Desenho da @squisa

A presente peglisa partiu de uma inquietacéouitos alunogursamos anos finais do
EF sem ter concluido o processo de apropriacdo dardee da escritacnque tange a
alfabetizacdo. Tais conjecturfsam apresentadana producdo do projeto de pesquisa da
disciplina de Elaboracéo de Projetdssenvolvida no curso de Mestrado Profissional em Letras
(ProfLetras), ofertado na Universidade® Estadode Mato Gosso (UNEMAT), cénpus
universitario de Sinop/MT. Apds isso, tmbalhofoi aprovado pelaConselho de Eticam
Pesquisa (CEP§onforme gparece6.507.176 dispostano anexo A

Ademais, pesquisas bibliograficas que envolvem os aspectos relativos espridee
apropriagdoda escrita, as premissas do letramento, a objetividade dos multiletramentos, a
importanciada consciéncia fonolégica e os processos que abrangegmnojetos de leitura

fundamentarantodo o processo

Portanto,a importancia da pesquibibliografica esta relacionada ao fato de

se buscar novas descobertas a partir de conhecimentos ja elaborados e
produzidos. Isso se da ao passo que a pesquisa bibliogréafica se coloca como
impulsionadora do aprendizado, do amadurecimento, levando em oonta e
suas dimensdes os avan¢os e as novas descobertas nas diferentes areas do
conhecimento. (Brito; Oliveira; Silva; 2021, p. 08).

Em face as orientacdes, a pesquititulada defiProjeto de leitura e a aprendizagem da
alfabdizacdo de alunos do 6° ano Hosino kindanental de uma escola publica dagpéncia
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em Mato Goss@ , desenvolvidacom alunos de® 6° ans do EFda Escola Estadual
Queréncia no municipio supracitadoA escolha partiu de andlises concebidas pela
pesquisadora e pela professora do datimio de aprendizagethda escola em quest&o.
Notaram que 0s seis alunos que participaram da pespogsaiiam desafios de aprezatjem
concernentes a leitura eeacrita, em razdo da ndo efetivacdo do processo de alfabetizacdo nos
anos iniciais do EF eem decorréncia disso, demonstravam desafios na aprendizagem dos
contetdos contemplados no ano escolar em que estavam frequentando.

A pesquisa pretendeu ajudar nesse psmesendaue esses alunos possuienuitas
dificuldades em ava;ar nos estudosevitavelmentepelo fato de ainda ndo terem consolidado
o processo de alfabetizac#@s desvantagereram evidentes frente defasagens pedagdgicas
fazendeosestar a margem da aprendizagem sistematizada e, consequentementeyammenta
as chances do fragso escolae também a abandono dos estud®sara isso, com 0 apoio nos
multiletramentosdesenvolveise um planejamentmom viés enprojetos de leitura alicercados
pela oficina de leitura idealizada por Angela Kleint2@02) a fim de contribuir na progssao
da alfabetizacao e do letramenims referidos estudantes

Vale ressaltar que as atividades propostas pelo prdgtetrament@ontemplaam o
exercicio daconsciéncia fonoldgica, pamtio dos conhecimentagie os alunos ja possuiam e
das dificuldades apresentadas na avaliagdo diagnostica realizada ametmeelaboracéo do
projeto de letramento.

As atividades planejadas foram de cunho social, em atencdo as necessidade dos
estudantes com o intuito de que eles progredissem na alfabetizejat@mentolsso porque
compreendsequen O saber ® social e isso traz a per
no decorrer da vida, auxiliam na aprendizagem e as estratégias sdo maneiras de superar as
di ficul dades per ce kirgdesssCatanng Beeeiraa202lep.08)ul ao ( F

Portanto, aconteceram momentds desenvolvimento ad leitura, da oralidade,da
producdo escrita da analise linguistica por meio da vivéncia com os multiletramentos nos
guais a narrativa, a poesia,musica,0 relato descritivo, a leitura denagens, de sons, a
experiénciaom receitas, lista de compras, leitura de pladaanascardapios, funcionamento
de meios digitais como caixa eletrénico e processador de texto, foram contemplados no decorrer

da oficinade leitura realizada.

110 laboratério de aprendizagem € um ambiente que promove o desenvolvimento de atividades para alunos que
ainda estao em processo de alfabetizacdo, que necessitam asargilidades relacionash leitura e a escrita

e as operagbes mateméticas, oportunizando a autonomia nos estudos e efetivacdo do aprendizado desses
estudantes.
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3.3 A cidade de Queréncia

O espaco da pesquisa e do desejo de avancos na leitura e na escrita dos seis alunos
envolvidos no estudo encorvsa na Escola Estadual Queréncia, que possui 0 mesmo nome do
ambientegeogréaficeem que estaseridalocalizada & 945 quildmetros de Cuiaba, no nordeste
de Mato Grosso, figura 1, e proximo a Canarana e Agua Boa. A populacgio residente da cidade
corresponde a 26.769 pessoas, conforme o censo de 2022 organizado pelo Instituto Brasileiro
de Geografiae Estatistica (IBGEJ. Possui uma area territorial de 17.799,989 km2 e dentro
desses grandes limites encorgeaparte da Reserva Indigena do Xidigu

Figura 1i Mapa do Estado de Mato Grosso
MAPA SISTEMA FAMATO

Localizagdo de
Queréncia
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..... y

o B Localizagdo de
Ther . Cuiabd
REGIAO X
ety

Fonte:https://sistemafamato.org.br/senarmt/regiosaisar/ Acesso em: 12 jur2024

O municipio de Queréncia € conhecido por ser um grande produtor de grdos. Nao
obstante a isso, foi a 6° cidade que mais cresceu nos ultimd$ armse a tora cada vez mais

atrativa para grandes investimentos.

12 Disponivel emhttps://www.ibge.gov.br/cidadesestados/mt/querencia.htrdicesso em 12 jun. 2024.

13 Disponiveis en: https://www.querencia.mt.gov.br/Noticias/Urdasculturasmaisfascinantesio-planeta
2712. Acesscem 12 jun. 2024.

14 Disponivel emhttps://matogrossoeconomico.com.br/poliedesenvolvimento/querene@o-60-municipio-

brasileireque maiscrescetnos-ultimos-anos/ Acesso em: 01 no2023.


https://sistemafamato.org.br/senarmt/regionais-senar/
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Figura 2i Vista area da cidade de Queréncia/MT
—— \

Imagem da entrada da cidade, do Centro de Tradicdes Gaulchas, da Avenida Central e da Aldeia llha Grande/
Xingu, respectivamente

A histéria dessa cidade contemplau sonho de pessoas que almejavam melhoria de
vida, por isso a povoacao da cidade de €uga realizouse pelos produtores da Regiad S
do pais,por meio do projeto colonizador promovido p€laoperativa Agropecuéria Mista
Canarana tda (Coopercang que buscavam por terras e progresso na regido entre o Araguaia
e o Xingu.

Inicialmente, a maior parte da populacéo era composta por esses trabalhadores rurais de
cultura gaucha, paranaense e catarinense, mas@sario foi mudando jim a0 crescimento
da regido e da producdo agricola. Atualmenteivarsidade cultural compreends rias
regides do pajgomo o préprio Entrooeste, Goias klato Grosso do Sul, no entanto, destaca
seas regides Norte edvdeste.

A renda do municipiesta diretamente imbricada ao agronegdcio relativo a agricultura
de soja, milho, algodao e conta com grandes areas de lavouras que somam 320 mil hectares de
soja, 100 mil hetares de milho safrinhaandg com plantagdes de seringa e pupunha. Além
disso,grandes grupos de investidores escolheram a regido para sediar varias e importantes

multinacionais deommoditiesagricolas e também varias fazendas de grande porte, inclusive

15 Disponivel em https://www.querencia.mt.gov.br/Nos€idade/Pontod uristicos/Ctgpousadado sull74//2/
Acesso em: 13jun. 2024 https://www.querencianews.com.br/cesaR2impulsionadepelo-agronegocio
municipio-de-querenciamt-estaentreos 10-quemaiscrescerammo-brasil/ Acesso em: 13in. 2024
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a maior fazenda do pais esta situada nesse municipio, a Fazenda Ranesataue toda

regido metropolitana de Sao Patflo.

Figura 3i Fazenda Roncador

Fonte:https://www.comprerural.com/fazendancadore-umadasmaioresdo-mundo/ Acesso em: 13 jun. 2024,

No municipio ha quatro escolas estaduais, sendo trés na cidade e carapwA
administracdo publica municipal investe na educagéstruindo escolas para atender alunos
de 03 a 10 angg também nforte apoio aos esportesgartes culturaiscomo teatro, danca e
musica ofertados raiblioteca Publica Municipal Fonte deprendiz que além da promocéao a
cultura oferta aulas de digitacdo e um acerco de livros.

E notdria a participacéo das criangas, dos adolescentes, dos jovens e também dos adultos
nos eventos que envolvem a cultura da danca, do teatro e de todos &s espuemplados
nas escolinhasnunicipaise clubes publicos da cidade. A banda municipal possui muito
destaque na regido e o grupo de teatro e danca sempre participam de concursos regionais e
nacionais.

Diante desses fatores, fjpossivel perceber que amlade ndo esta alheia a importancia
da educacao, da cultura e dos esppedenta valorizar e incentivar toda a populagéerca

dessas particularidades
3.4 A Escola Estadual Queréncia
De acordo com informacdes disponiveis no Projeto Politico Pedagdgi Escola

Estadual de Queréncidadoi criada oficialmente em tréle maio de 198&or meio do Decreto

697/88 publicado no Diéario Oficial do Estado de Mato Grosso. A escola funcionou durante

18 Disponivel em https:// https://www.querencia.mt.gov.br/NeSisade/Economia/. Acesso em: 31.4@2023.
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muitos anos em instalacdes cedidas pela administracaaipalnEm 1995 foi para prédio
préprio onde esta instalada até hoje, localizada na area central da cidade, Avenida Verdnica J.
Fontana, N486, Quadra D, Setor D, CEP8643000.

Figura 4i Escola Estadual Queréncia

Fonte:https://www.facebook.com/EscolaEstadualQuerencia/?locale=pAdBBso em: 13/06/2024

Por possuir uma otima locadigdo, carregar o nome da cidagléer sido fortalecida ao
|l ongo dos anoxa,| DufeEsSaali a OEsteanppwr e desfrut ol
educacionais no municipio e regi@iendendo a um publico fortemente agricola nas duas
primeiras décadassE inserida em uma sociedade na quahsentrauma grande diversidade
cultural, devdo a um grande fluxo migratério de varias regidées do pafg, Enfase &egido
Sul.

Esse realcearacterizou fortemente a escola nos primeiros anos, no entanto com o
crescimento da cidadbhouve mudancas no publico de atendimgabarcado a dversidade
de alunos do Norte e Nordeste Brasil,e que se mantém forte atualmefessalvase que 0
ultimo resultado do IDEB referente ao ano de 2023 apresentou a nota de 6,6, um pouco abaixo
da meta que era de 6,8.

Passou posteriormente por transformacdesdenensionamentos que alteraram a
realidade escolar, inclusive na oferta de ensino, pois antes atendia alunos do 1° a@®° anos
EF. Em 2023, por exemplo, a escola tgee volta de 1.163 alunos que eratendidos nos

17 Disponivel em https://gedu.org.br/escola/51024&6tjuaencia/ideb. Acesso em: 28 ago. 2024


https://www.facebook.com/EscolaEstadualQuerencia/?locale=pt_BR
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periodos matutino, vespertino e notrvariando levemente com o fluxo de transferéncia e
matriculas constantes. Atualmente, eftftando o ERlos Anos Finais, 0 Ensino Médicae

EJA. Os alnos possuem a faixa etaria dedrlos a 50 anos e séo residentes nos bairros da
cidade, na zona rurak centro da cidade. A maioria das familias dos estudantes estéo
enquadradas em baixa renda e h&d uma grande diversidade cultural, social e em fatores
relacionados a estrutura familiar.

A administracao da unidadecedar é exercida pela diretoraequipegestora que inclui
a coordenacdo pedagogiea a secretaria em consonancia as deliberacdes do Conselho
Deliberativo da Comunidade Escolar, respeitadas as disposi¢des legais.

Em sua totalidade, a Estadual Queréncia possui 24 professores efetivos, mais 55
professores em contrato temporario e 17 funcionarios que trabalham na area administrativa,
apoio de limpeza de nutricdo, totalizando 105 servidores. Todos os servidores do quadro da
escda tém formacao condizenteincdo que exerce

Como mencionado antermente, o municipio onde a Escola Estadual Queréncia esta
localizada é fortemente ligado a agropecuaria e ha uma porcentagem significativa de familias
vivendo das atividades diretamente ondiretamente relacionadaso aagronegaocio,
proporcionando ascoa um grande fluxo de entrada e saida de alunos diante das esrikco
trabalhos sazonais dos pai

A Escola Estadual Queréncia compreende que a educacéo € um direito fundamental da
crianca edo adolescentaum dever d familia e do Estado e entEnque ese direito implica
reconhecer a necessidade de um pleno e in
educacdo como um direito humano inalienavel, necessario parautéengo da dignidade
humana; aprendizagem como um processo ativo e significatianitggdo em competéncias e
habilidades constru2das nos contextos escol

Aléem do mais, considelienportante tant@saspectos individuais nas questoes fisicas,
emocionaisintelectuais e éticas, quanto aos aspectos coletiaseselacdes sociais e histéricas
nas quais as criancas, adolesesre também o0s jovens devamerirse de maneira ativa e

consciente, sendo capare aprender a dialogar, refletir, questionar, inferir e realizar.

3.50 perfil dos alunos envolvidos ngesquisaacao

A pesquisanvolval seis alunos do6° anes matriculadosio periodo matutino: dois da

turma A, dois da turma C e dois da D, cada um em sua singularidade e com seus proprios
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desafios de aprendizagem, valores culturais, sociais e famiRessaltese que o nimero de
alunos, aparentemente, foi limitado, no entanto, diante das peculiaridades do projeto,
necessitotse de uma quantidade mais singular frente a pluralidade almejada no que tange o
desenvolvimento das habilidades.

Os dadosho quado abaixo foram apresentados conforimi@rmacdes fornecidgselo
responséavel do alurmor meio de um breve questionéelaboradao Google Forms com os

elementos compartilhados pela propria familia dos sujeitos.

Quadro0L: Perfil dos alunos envolvidona pesquisacao

18 Idade . l.df"‘d% Periodo fora| Muitas Elaborava as Retencgéo/
Aluno iniciacéo - ~
atual Escolar da Escola Faltas atividades de casg Reprovacao
Bianca 11 02 anos Nao N&o Sim Nao
Caio 11 07 anos Nao Sim Nao Nao
Elias 11 01 ano e meio| N&o N&o Nao Nao
Fabio 11 N&o N&o N&o N&o respondeu N&o
respondeu respondeu | respondeu respondeu
Jodo 12 03 anos N&o N&o Sim N&o
Zaqueu 12 04 anos N&o Sim N&o Sim

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base nas informag8es concedidas pelos pais ou responsaveis.

As informagbBes don. 1, apontamque osalunos estavam na faixa etaria que
correspondiam ao ano escolar em que estawatrnculados, 6° ano, nenhum deles ficou sem
frequentar unano escolar e somente waprovou.

A alunaBiancaé natural de Juina, Mato Gso, e estudou no estado de Rondonia.
Comecou a frequentar a escola logo cedo, ndo teve faltas significativas durante o periodo de
alfabetizacdo e elaborava as atividades destinadas para d&sgperiodo da pesquisa
apresentea dificuldades enfer e esagver, mas ja reconhecia muitikbas simples@&gumas
das complexasiemonstrando estar no nivel silabico propostos por Ferreiro e Teberosky (1999,
p. 209) além disso, ndoonseguiacompanhar os contetidos do ano em que astuda

O aluno Caicé naturhde Agua Boa, Minas Gerais, mas logo a famfliadouse para
Mato Grosso, quandaiciou seus estudos em Canarana, cidade qratgsense. Teve muitas
faltas durante o processo de alfabetizacdo e ndo elaboraiwadades enviadas para casa. Foi
possivel perceler que o aluno possuidificuldades relacionadas a leitura e a escrita,
possivelmente por motivos externos a escola, pois contrauter muitas faltas. Além disso,
deixava de elaborar as atividades mesmo sendo direcionadasconsonancia asuas

especificidades. Ele ja sabia ler palavras simples e estaaacado nas palavras mais

18 Os nomes dos alunos séo ficticios.
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complexas demonstrando estar entre os niveis silabi€bético e alfabéticoFerreirg
Teberosky, 1999. 214).

O aluno Elias nasceu em Queréncia e sempre estudessan cidade. Comecou a
frequentar a creche muipal bem cedo. Nao faltava muitts aulas, mas no decorrer do
processo dealfabetizacdo,ndo elaborava as atividades enviadas para das@. aluno
apresentea problemas na faJaparentemente, relativos asegtées fisicas e motoras e ndo ao
desenvolvimento cognitiyoe talvez eraeste um dos motivos de ainda possuir bastante
dificuldade em ler e serever. No entanto, ja conseguia ler palavras com sikibgses,
apresentando tracos entre os niveis silabltabético e alfabéticoporémas escreve com
muitas inadequacdes. As silabas complexas € o seu ponto mais fraco, pois as representa da
mesma forma que fala. Também n&o consegue acompanhar os contetdos do 6° ano.

O aluno Jodmasceu em Bacabal, Maranh&ms estudou a maior parte do periodo de
alfabetizacdo em Queréncia. Nao faltava as aulas e ndo deixava de realizar as atividades.
Também é possivel notar algumas dificuldades narfal@ue abrange as silabas complexas.
Eraum aluno muito dedicado e serapgueia participar das aulas, conseglea palavras
simples e eslva avancando nas complexas, mas ndo comsegompanhar os conteudos
inerentes a turm@ambém demonstrou estar em transigateos niveis silabicealfabético e
alfabético.

A méae do alno Fabio ndo disponibilizou as informagfes requeridas, mesmo assim,
diante das observacdes elaboradas em sala de aula pela pesquisadora e por meio dos elementc
disponibilizados pela professora do laboratério de aprendizagem da escola, psecgheele
encontravese em nivel silabico, apresentando desafios em levantar hipéteses de escrita e
dificuldades em ler palavras simples.

O alunoZaqueué natural de Queréncia e estudempre nas escaaessa cidadara
na zona urbana, ora na rural. Comecowstadar cedo também, porém com muitas fakas
deixava de elaborar as atividades propostas para casa. Teve uma reprovacédo no 6° ano e foi
diagnosticado com deficiéncia intelectual leem laudo apresentado pela famili aluno
conseguider algumas palaas mais simples, mas ainda apresentauéa dificuldadenas
complexasgdemonstrandsinais entre os niveis silabico e alfabético

Outro elemento a ser considerado nesse enredo sdo os aspectos familiares, pois foi
possivel perceber, mesmo de maneira $amggue esses alunos possuiam vulnerabilidades,
possivelmente relevantes na propensao do processo de ensino e aprendizagem. Tais fragilidades

percorrem as questdes alimentares, relacionais, habitacionais e emocionais.
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3.6 Ambiente da pesquisa

As oficinas ocorreram, principalmente, no ambiente escolar, mais precisamente em uma
pequenina sala destinada para o atendiment@ldogspublico alvo da educacdo especial
denominada de Sala de Recursd$cal era pouco arejado e com pouco espaco para alocar 0s
alunos, entretanto, foi o Unico lugar da escola favoravel para ser o anldiemda pesquisa.

Vale ressaltar que ha pontos positivos nesse espaco, pois havia ar condicionado, quadro
branco, mesa e cadeira para os alunos e professora e alfabetmangeadde. Outro fator
preponderante, foi ter sido reservado pasie fim nos horarios combinados entre a
pesquisadora, a gestora prafessora da sala em questao

Como os participantes dividiram uma pequena mesa com seis cadeiras, a qual eles
ficavam muito perto um do outro, isso dificultou de certa maneira o direcionamento que

algumas atividades.

3.7 Descricao das oficinas

A alfabetizacdo, como afirmado, € um processo complexo, ainda mais para o professor
gue atua nosres finais do EFcom turmasiumerosas e em um nivel alto de heterogeneidade.
Em vista disso, o trabalhimi desenvolvidocom os seis alunoesdo atendidos no mesmo
horariono contraturnas aulas regulares que aconteciam no penicatoiting seguindoum
projeto de letramento, plargjo com diferentes sequéncias de atividades pautadas nos géneros
discursivos que permitem o0s usos da linguagem em inUmeras situagcées com carater interativo
e colaborativo, assim como os multiletramentos.

Sobre as metodologiagie valorizan os géneros disesivos Kleiman (2006) salienta
gue esta orientacdo leva em coatdinamicidade e a interacgae o trabalho com os géneros
textuais permite, ao considerar o estudante agente de letranfesios. em consideracao aos
pressupostos mencionados no quadeo rdferéncia, as atividades desenvolvidas foram

alicercadas em oficinas de leituras, transpostas no pragdetrdmento

Nos projetos de letramento, a aprendizagem das praticas de linguagem tem
maiores chances de éxito por se tornarem significativasogaalunos e, nesse
processo, se tornarem criticas pelo potencial fortalecedor que adquirem,
favorecendo a agéncia civica e a participacdo social. Nesse tipo de projeto, 0s
estudantes desenvolvem maior conscientizacdo quando aprendem a agir
socialmente.Kleiman; Marques, 2019, p. 21).
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Destarte, o desenvolvimento @rojeto detse nos meses de novembro e dezembro do
ano de 2023, com salunos dos 6°anos da Escola Estadual Queréncia, localizadanimpio
de Queréne, Mato Grosso. O numero limitado deinos atendidos decorre do nivel alto de
dificuldade dos estudantes, da complexidade que@ostasugere da qualidade que o projeto
ameja e das analises reflexivgse serdo elaboradas com a pesquisa. Além dq miaitito
eraatendélos de maneiranais efetiva e direcionada, visto qgra varias situagdes necessitaram
de auxilio individual e especifi@m sintonia a dificuldades apresentadas por cada um.

O atendimento realizese por meio da proposigdidatica dividida em 1 oficinas com
duragaale quatro horas, necessitarsde horas adicionais, em outro gara o término das
atividades d terceira e sétima oficigaotalizando 4%oras.

Algumas das atividades pensadasorganizadas sofreram alteragcdesnforme a
necessidade evolucao doslanos, pois o primordial foi ajudé&s a avancar no processo de
apropriacdo da leitura e da escrita com base nos conhecimentos que eles ja possuiam e na
construcdo de sentidos diante dos textos, da linguagem e da comunicacéo atribuidos de maneira
interativa nas aulas. Ressakia que algumas atividades foram de anteméo elaboradas, mas que
no percurso, elakboram readequadas partir do desenvolvimento dos estudantes frente ao
desdobramento do projeto de letramento.

Enfatizase que o planejamento das aula@sae atividadesgalorizaramo [..f] ensino de
conhecimentos e capacidades que compdem os eixos da alfabetizagdo e letramento (cultura
escrita, sistema de escrit a,Batistg SilvauBregunci pr o d
CastanheiraMonteiro, 2006, p. 20).

As aulas aconteceram no contraturnopstruidas duranté9 horas distribuidas, na
maioria das vezes, em quatro horas, porém duas oficinas tiveram a necessidade de
complementacao, uma delas de trés horas e a outra de duas, conforme croesgaifieado
no projetoA carga horaria néi suficiente para a consolidacaosttlesafiosle aprendizagem
mas contribui na progressao da leitura e da escrita, paeassim 0s alunos possaavancar
nos estudos e na propria vida soc@ain menos difiuldades

Antecedente ao inicio dedas as das, houve axplicacdo decomo aconteceria as
atividades, quab objetivo pensado no projeto parguele momento e também o modo como
as producdeseriam registradas.

Para tornar o projeto mais auténtico gamizado, foi disponibilizado para cada aluno
uma camiseta com a frase: o mundo muda a cada leitura. Eles a usaram em todas as aulas. Alén

disso, em todos os encontros, eofpssoradisponibilizava um lanche que ela mesma
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organizava, dentre eles, bolo dsnoura e de chocolate, pdo casesaghorro quentesucos e
refrigerante, e propositalmente, esses substantivos, fizsrgmesentes nas atividades para
contextualizdas. Ressaltae que tudo disponibilizado aos alunos, desde os cadernos, as
camisetas es lanches, foram financiados pela propria pesquisadora.

Ao final de cada aulaa pesquisadoranotoy em caderno de campo, impressoes e
reflexdes sobre cada uma das atividades desenvolvidas, com observacbesassobre
aprendizagens, os desafios eamnporamento dos alunos daquele diztas anotacdes foram
consideradas nos momentosrdéexdes e de tomadas de &das para as aulas subsequentes,
visto que fia pesquiseacdo poderd ser mais efetiva quando analisada durante o seu
desenvolvimento(Thiollent, 1986, p. 19).

Suplementar ao que ja foi exposto, as atividades planejadas para o prigganuento
seguiramos pressupostos dos campos de atuacdo posppela BNCC(Brasil, 2018)
elucidadas no DRCMT do E&nos Iniciais (Mato Grosso, 2018, p. 48):

A Base Nacional Comum Curricular além da organizacdo por eixos (Leitura,
Producdo de Textos, Oralidade, Analise Linguistica/Semiética), institui o
trabalho pedagdgico a partir de campos de atuacdo, como estratégia para marcar
a necessidade de desenvolvermos proposta de trabalho que ndo dissocie o
processo de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa do contexto das
praticas sociais, uma vez que nos constituimos na linguagem e pela linguagem,
na relagdo com o outro.

Os campe de atuacao foranrganizads da seguinte maneira: campo da vida cotidiana,
artisticoliterario, vida publica e estudo e pesquisa, como {sedebservar no documento
supracitado:

a) Campo da Vida Cotidiana relativo a participacdo em situacdes de leitura e
producao de texto, propride atividades vivenciadas cotidianamente no espacgo
familiar, escolar, social e cultural, nas quais circulam alguns géneros como:
agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas, cardapios, diarios,
receitas, regras de jogos e brincadeiras;

b) Campo Artistico-literario : relativo a participacdo em situa¢cBes de leitura,
fruicho e producdo de textos literarios e artisticos, representativos da
diversidade cultural e linguistica, que favorecam experiéncias estéticas. Alguns
géneros deste campo: lexsl mitos, fabulas, contos, cronicas, canc¢édo, poemas,
poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/cartum, dentre outros.

c) Campo da Vida Publica relativo a participacdo em situacdes de leitura e
producao de texto, especialmente de textos dasasgornalistica, publicitaria,
politica, juridica e reivindicatoria, contemplando temas que impactam a
cidadania e o exercicio de direitos. S&o géneros deste campo: notas; albuns
noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor (revista infantijectarios

em sites para crianga; textos de campanhas de conscientizacdo; Estatuto da
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Crianca e do Adolescente; abaiassinados; cartas de reclamacgéo, regras e
regulamentos.

d) Campo de Estudo e Pesquisarelativo a participacdo em situacdes de
leitura/esdita que possibilitem conhecer os textos expositivos e argumentativos,

a linguagem e as praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgacéo
cientifica, favorecendo a aprendizagem dentro e fora da escola. Alguns géneros
deste campo em midia impressa digital: enunciados de tarefas escolares;
relatos de experimentos; quadros; graficos; tabelas; infograficos; diagramas;
entrevistas; notas de divulgacéo cientifica; verbetes de enciclopédia. (Mato
Grosso, 2018, p. 489)

Em face ao exposto, tais cangdenotam quais 0s géneros e praticas de linguagem estao
a eles relacionados, poréestesndo estdo engessados e podem transitar por varios outros
campos.Além disso, o foco também estemes eixos da leituraja producao de textaja
oralidade elaanalise linguistica.

Por conseguinte, as habilidades centrais do projd&trdenento trabalhado, abarcaram
habilidades do DRCMT.

Quadro 2 Habilidades trabalhadas com a projeto de letramento

(EFO1LPO2) Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavrases fta forma alfabética usando
letras/grafemas que representem fonemas.

(EFO1LPO0O3) Observar escritas convencionais, comparasdas suas producbes escritas, perceb
semelhangas e diferencas.

(EF01LPO04) Distinguir as letras do alfabeto de outrosssupdificos.

(EFO01LPO05) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como representagao dos sons da fala.
(EFO1LPOQ7) Identificar fonemas e sua representacao por letras.

(EFO1LPO08) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes de palavras) comeserastagiy
escrita.

(EF01LP09) Comparar palavras, identificando semelhangas e diferencas entre sons de silabas iniciai
e finais.

(EF01LP10) Nomear as letras do alfabeto e rdgitda ordem das letras.

(EF01LP12) Reconhecer a separacdo das palana escrita, por espacos em branco.

(EFO01LP17) Planejar e produzir, em colaboracéo com os colegas e com a ajuda do professor, listas
calendérios, avisos, convites, receitas, instru¢des de montagem e legendas para albuns, fotos ou
(digitais ou impressos), dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a
comunicativa e o tema/assunto/ finalidade do texto.

(EFO1LP20) Identificar e reproduzir, em listas, agendas, calendérios, regras, avisos, convites,
instrucdes de montagem e legendas para albuns, fotos ou ilustraces (digitais ou impressos), a for|
diagramacéo especifica de cada um desses géneros.

(EF01LP25) Produzir, tendo o professor como escriba, recontagens de histérias lidas pelo ,dristés s
imaginadas ou baseadas em livros de imagens, observando a forma de composicdo de textos
(personagens, enredo, tempo e espaco).

(EFO2LPO01) Utilizar, ao produzir o texto, grafia correta de palavras conhecidas ou com estruturas jil
dominadas, letras mailUsculas em inicio de frases e em substantivos préprios, segmentacao entre ¢
ponto final, ponto de interrogagéo e ponto de exclamacéo

(EFO2LPO04) Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC, CCV, aiedtifque existen
vogais em todas as silabas.

(EFO2LP06) Perceber o principio acrofénico que opera nos nomes das letras do alfabeto.
(EF02LPO08) Segmentar corretamente as palavras ao escrever frases e textos.

(EF02LP09) Usar adequadamente ponto final, pdatmterrogacdo e ponto de exclamacéo.
(EFO2LP14) Planejar e produzir pequenos relatos de observagéo de processos, de fatos, de e
pessoais, mantendo as caracteristicas do género, considerando a situacdo comunicativa e o tema
texto.
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(EFO2LP16) Identificar e reproduzir, em bilhetes, recados, avisos, cartaslsereceitas (modo de faze|
relatos (digitais ou impressos), a formatacéo e diagramacédo especifica de cada um desses géneros.
(EFO2LP18) Planejar e produzir cartazes e folhg@@s divulgar eventos da escola ou da comunid
utilizando linguagem persuasiva e elementos textuais e visuais (tamanho da letra, leiaute, imagens) ¢
ao género, considerando a situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto

(EF02LP23) Planejar produzir, com certa autonomia, pequenos registros de observagéo de result
pesquisa, coerentes com um tema investigado.

(EF02LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, textos literarios, de géneros variados, desenv
gosto pela leitura.

(EFO3LPO1) Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares contextuais entre grafemasie
c/qu; g/gu; r/rr; s/ss; o (e ndo u) e (e ndo i) em silaba atona em final de padaswan marcas de nasalida
(til, m, n).

(EFO3LP11) Ler e compreengecom autonomia, textos injuntivos instrucionais (receitas, instrugoe
montagem etc.), com a estrutura propria desses textos (verbos imperativos, indicacao de passos a se¢
e mesclando palavras, imagens e recursos graicais, considerand@ situacdo comunicativa e
tema/assunto do texto.

(EFO3LP19) Identificar e discutir o proposito do uso de recursos de persuasédo (cores, imagens, e
palavras, jogo de palavras, tamanho de letras) em textos publicitarios e de propaganda, cortus alel
convencimento.

(EF03LP21) Produzir antincios publicitarios, textos de campanhas de conscientizacdo destinados ¢
infantil, observando os recursos de persuasao utilizados nos textos publicitdrios e de propagan(
imagens, slogan, es¢al de palavras, jogo de palavras, tamanho e tipo de letras, diagramacao).
(EF12LPO01) Ler palavras novas com precisdo na decodificacdo, no caso de palavras de uso frec
globalmente, por memorizacao.

(EF12LP02) Buscar, selecionar e ler, com a méaiaip professor (leitura compartilhada), textos que circy
em meios impressos ou digitais, de acordo com as necessidades e interesses.

(EF12LP04) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do professor ou ja
autonomia, lists, agendas, calendarios, avisos, convites, receitas, instrugbes de montagem (di
impressos), dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situacdo comuni
tema/assunto do texto e relacionando.

(EF12LPO06) Planejar e pradir, em colaboragéo com os colegas e com a ajuda do professor, recados
convites, receitas, instrucfes de montagem, dentre outros géneros do campo da vida cotidiana, que |
repassados oralmente por meio de ferramentas digitais, em Audiideny considerando a situag,
comunicativa e o tema/assunto/finalidade do texto.

(EF12LP12) Escrever, em colaboragdo com os colegas e com a ajuda do professor, slogans,
publicitarios e textos de campanhas de conscientizagdo destinados aoipiaitdpdentre outros géneros (
campo publicitario, considerando a situacdo comunicativa e o tema/ assunto/finalidade do texto.
(EF12LP18) Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas, sonoridades, jogos de
reconhecendo s@ertencimento ao mundo imaginario e sua dimensao de encantamento, jogo e fruica
(EF15LPO04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos expressivosvggadisoem
textos multissemidticos.

(EF15LP08) Utilizar software, inclusive pn@agnas de edicdo de texto, para editar e publicar os t
produzidos, explorando os recursos multissemioticos disponiveis.

(EF15LP13) Identificar finalidades da interacdo oral em diferentes contextos comunicativos (s
informacdes, apresentar opief) informar, relatar experiéncias etc.)

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo da ficcdo e apresentam um
ludica, de encantamento, valorizando os, em sua diversidade cultural, como patrimbnio artis
humanidade.

(EF35LPO01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta, com autonomia e fluén
curtos com nivel de textualidade adequado.

(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando compreenséao global.

(EF35LP04) Inferir inforragdes implicitas nos textos lidos.

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema polémico relacionado a situagbes viven
escola e/ou na comunidade, utilizando registro formal e estrutura adequada a argumentagéo, cons
situacao comnicativa e o tema/assunto do texto.

(EF35LP17) Buscar e selecionar, com o apoio do professor, informacdes de interesse sobre fendbmer
e naturais, em textos que circulam em meios impressos ou digitais

Fonte:Organizadmela pesquisadora com baseDRCMT (MATO GROSSO, 2018)
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Além das habilidades descritas no quadro 2, o projeto de letramento também considerou

as habilidades da Matriz de Lingua Portugte®aano do EF, em congruéncia com o exposto

pela DAEB- INEP, demonstradas no quadro a segui

Quadro 3i Habilidade da matriz de Lingua Portugues® ano do EF

Alfabética

Leitura

Producgao textual

EIXO DO CONHECIMENTO HABILIDADE

Apropriacao do Sistema de Escrita

Relacionar elementos sonoros das palavras
com sua representagao escrita.

Ler palavras

Escrever palavras.

Ler frases

Localizar informagdes explicitas em textos.
Reconhecer a finalidade de um texto.
Inferir 0 assunto de um texto.

Inferir informacgoes em textos verbais.,

Inferir informagdes em textos que articulam
linguagem verbal e ndo verbal.

Escrever texto

Fonte: Elaborado pela Daeb/Inep baseado em Bhedl.(20183°

As anotacdes regrstdas no caderno de campo, um grande aliado neste traoadimo

fundamentais para a posterioatige da peguisaacao desenvolvidppis eledesempenhoum

papel fundamental nesse processendo um meio tangived direto de documentar as

observactesas reflexdes e ogpontamentosalpesquisada frente ao desenvolvimento dos

alunos, das atividadedas metodologias usadas no decorrer das oficinas, e também pelo seu

valor organizador. Segundo Falkenbach (1987, p. 16):

O diario de campo, mais do que um instrumento de anota¢8es, pode funcionar

como um O6si stema de i nf oasag@esrealizddas o n d ¢
no dia a dia, permitindo que o diario de campo, mais do que um instrumento
de anota-»es, pode funcionar como u

possivel avaliar as acdes realizadas no dia a dia, permitindo que o investigador
seja capazle melhordas e ao mesmo tempo desenvolver sua capacidade

critica, através da elaboracdo de um planejamento, onde ele possa tracar
objetivos e propor atividades, preparando assim as acdes profissionais futuras.

Além do registro sobre o desdobramentdadtas as atividades pensadas para o projeto

de letramento no cade de campo, também valsada observacgéo participante e do registro

19 Disponivel em:https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_examesddeacao
_basica/matriz_de_referencia_de_lingua portuguesa e _matematica_do_saeb_ensino_fundamental.pdf
Acesso em20 de jun de 2024.


https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_%20educacao%20_basica/matriz_de_referencia_de_lingua_portuguesa_e_matematica_do_saeb_ensino_fundamental.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_%20educacao%20_basica/matriz_de_referencia_de_lingua_portuguesa_e_matematica_do_saeb_ensino_fundamental.pdf
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de episadios de letramentos acontecidos no decorrer do desenvolvimento da pesquisa como
fotos e videosSegundo Queiro/all, Souza e Veira (2007, p. 277),..] a observacéao torna

se uma técnica cientifica a partir do momento em que passa por sistematizacéo, planejamento
e controle da objetivi dad e-se.algolirergnte demosessot ® ¢ n
A ® gaoizada para registrar as informacdes obtidas durante a sua exedef@aoa, 2018p.

42).

A observacdo € uma maneira de geracao de dados e documentar as informacgdes sobre
tudo o que envolve os fenbmenos de uma pesquisa dentro de um ambito organizado
promovendo ao pesquisador a possibilidade de andlises contextuais de comportalaentos,
interacdes sociais culturais e com as faces do objetivo da pesquisa. Entdo, os fatore®ebserva
tiveramcomo suporte parasoegistres a utilizacdo de fotos, filmags, audios e anotacdes no
caderno de campo.

Os dados gerados recebenama sistematizacao descritiva e foram analisados de forma

interpretativa e compreensiva.

Segundo o paradigma interpretativista, surgido como uma alternativa ao
positivismo, ndo ha comobservar 0 mundo independentemente das praticas
sociais e significados vigentes. Ademais, e principalmente, a capacidade de
compreenséo do observador esta enraizada em seus préprios significados, pois
ele (ou ela) ndo é um relator passinas um agentativo. (Bortoni;Ricardo,

2008, p. 32)

Esse tipo de analidei adotado no estudmorque o seu focosé conectadocacampo
gualitativo para observar e compreender a realidade, e também analisar os detalhes da situacéo
de modo que possa ocorrer mudangiggificativas nas acfes dos participantes inseridos na

pesquisa.

3.8 Atividades planejadas para o desenvolvimento do Projeto de Letramento

1° Oficina: Avaliacdo Diagndstica

Objetivo: Verificar os conhecimentos prévios dos alunos sobreoasiyeis halidades que
poderiamser trabalhadas no desenvolvimento do projeto de letramento.

Tema: Galileu leu,a estdria se tornando histéria.

Habilidades que serdo trabalhadas: EFO1LP02, EFO01LP04, EFO01LPO05, EFO1LPO7,
EFO1LP0O8, EFO01LP09, EFO01LP10, EFO1LP12, EFO2LP®&F02LP06, EF02LPO7,
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EFO2LP08, EFO02LP09, EFO02LP14, EFO02LP26, EF15LP13, EF15LP15, EF35LPO03,
EF35LP04, EF35LP15.
Duracéo: 04 horas

A primeira oficina contemploalei t ura da obra | iter8ria i
Zatz, com a proposicado de discussdbre a historia, a partir dos seguintes questionamentos
(para que elesvessencontato diretamente com a leitura do livatilizou-seo data showde
modo que visualizarams imagens acompanharam a leitur@alizada pela professora):

Logo, alguns quémnamentos foram direcionadosocés acham que foi legal a
professora ficar corrigindo o Galileu a todo momento? E necessario que a professora fique
corrigindo os alunos dessa forth@omo se sentiriam caso tivesse acontecido com vocés? Qual
atitude vocédsomariam nessa situacdo? Na opinido de vocés, como deveria ser a postura da
professora em sala de aula referente a leitura do menino? O que mais deixam VvOCEs tristes em
sala de aula? O que mais deixam alegres? Como gostguemossas aulas fossem? O que
mais querem aprender?

A proposta dessa atividade grarceber se os alungsriamcapazes de identificar o
assuntada histéria e demonstrar como ele abmrdado, além de apresentar suas opiniées e
argumentar frente a elas.

ApoGs esse dialogdoi solicitach que eles comess&m sobreo que mais gostaram e o
gue entenderam da histéria, como taml@mamincentivados a contar uma histéria sobre algo
acontecido em casa, hum passeio, huma viagem ou outro fato interessantepdolegsdm
lembrar

Como atividae de escrita, eldsvantaramhipéteses sobre a grafia nome do cachorro
de Galiley e de acordo comsahistdrias que eles apresentaram, fosalititadas a escritde
palavras dentro do comixto deles. Assim, foi possivel observar se os alunos coasegui
reconhecer as palavras quando |Ié um pequeno texto, relacionar os fonemas e grafemas de cad:
letra e, consequentemente, gual nivel de apropriacdo do SEAcontraam-se

Feito isso, elegntregaam essa atividadeJaborada em um caderno que ganha@m,
gual destinotse as aulas que ocorreramcontratano. Outro ponto importante fai grafiado
nome deles na capa do eadb supracitaddcEles escreveramia forma que consegam eno
decorrer dos avancagle se esperava que tivesseavisaam a escritaque fizeram do nome
incialmente g analisaama sonornilade dos fonemas que se apro@mardurante as aulas, a fim
de conquistar a escrita adequada do préprio nome.
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Com o auxilio da professaras dunos elaboraramma atividale direcionada e com
habilidaces especificas, citadas na descricdo dessa ofiéimaespostas contribuirama
avaliacao diagnostica e compreensao do nivel de apagiedn que os alunos apresentaesm
relacdo a leitura e @scrita.

A fim de subsidiar o diagnésticoma tabelale acorpanhamento da aprendizagem das
criancas em fase de alfabetizacdo, sugepidlo PNAIC®, (Brasil 2012) foiutilizada para
analisar as aprendizagens ja adquiridas pelos estudantes e as que aindavaecessita
trabalhadas. A avaliacao ff@ita no inicioe no final do projeto. Essa tabela é utilizada pelos
professores alfabetizadores, como meio de acompanhar o desenvolvimento das criangas dentro
do processo de alfabetizagéo. Outro fator reisrao momento da avaliacao @diservar qua
tipo de letra elegd conseguim ler: somente caixa altacript ou cursiva, visi que essa
identificacdo ajudomo planejamento das atividades seguintes.

Com a intencdo de trabalhar diretamente com a produgatexdo a atividade
compl ement ar i nti t udi alabaradal e&m véries dodicnas, adqual eles a 0
escreveranmalevando em consideracao aquilo que foi traddthna aula daquetka e com o
tema direcionado pela professora. H@am orientados @&screverenmo cadernalo jeito que
conseguam e frente as hifesedle escrita que possuia A professora oajudou a corrigir o
que eranecessariadando énfasaconsciéncia fonoldgica dedaletra e silabas que integravam
as palavrasalfrase elaborada por eles.

Frase do dia desta oficina: Qual a importancidedara em minha vida? O que vocé
achou dessa aula? Os alunos foram incentivados a refletirem solsegessifes e a
formularem uma resposta que &scrita no caderno, com auxilio da professora. Durante o
desenvolvimento da pesquisa, a maioria dosigyaaihtes adquiriram mais autonomia no
processo das producdes frasais, as quais apresersanaiis completas e seguindo o padrao

convencional da lingua.

22 Oficina: A escolha do projeto de letramento

Objetivo: Promover junto aos alunos momentos de xéftesobre a importancia da leitura,
bem comaonstruir caminhos que os ajudasseavancar na apropriacao da alfabetizacéo e do
letramento.

Tema: Sera que eu gosto de ler?

20 Disponivel emhttps://wp.ufpel.edu.br/obeducpacto/files/2019/08/Unielagelf. Acesso em: 14 jun. 2023.
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Habilidades que serdo trabalhadas: EFO1LP02, EFO01LP06, EFO01LPO7, EFO1LPOS8,
EFO1LPO8, EFO1LP12, EFO01LP25, EF02LPO7, EF02LP08, EF02LP09, EF02LP26,
EF12LP01, EF35LP04, EF35LP15.

Duracéo: 04 horas

Nesta oficinaa professora explicazomo as aukseriandegnvolvidas e que a proposta
se orientavano projeto de leitura deescrita em uma psgpectiva de letramentoE como era
um projeto, um tema deversar escolhido para estreitar os lacos e colaborar com os estudos.

Para que fossalgo que eles realmente gasem, neste dia, com augja da professora,
eles pensaraspbre a leitura e a @#@, sobre a funcdo que elas possuem na sociedade e depois
refletiram acerca do tema do projeto, por isso, apreseetom videth queos direcionaram a
essa analise. Em segujdss alunos demonstraram suas opinidembarcaamno mundo da
leitura.

Tambén realizaram algumas atividades que foapresentadas por meie pgrograma
Power Poinf as quais envolveram a leitura referent@stava escritoos slides das imagens
que estavaninseridas nelee assistiramao video com a canc&@quarel@®??, do cantor
Toquinha Desse modo, compreenderam que a leitura ndo esta relacionada serpalaeras,
mas & imagensaossons eaossimbolos.

Em seguidagbservarana exibicdo audiovisualad | i vr o A A meni na qu
| e, dedLilia Gramachd? Posteriormem, foramindagadosVocés gostam de ler? (Como eles
responderam que sjmas que ainda possuem muitas dificuldadgsrofessora mostrou que
de certa formatodos ja sabiam lee liam varias coisaao seu redor: imagens, videos, as
expressdes das pessaaspmportamento da familia, a beleza da natureza, o jeitwscaraigos
brincam, enfim, ja lien varics textos ndo verbais e que aprofundariam na leitura dos textos
verbaig.

Assim, para trabalhar a compreensao leitora gant&tnto a professora questianBor
gue o narrador do livro disse que um livro naet € como um tesouro perdido a esplera
ser encontrado? O que acharam da atitude da menina do video? Fariam o mesmo? Em uma
passagem da historia € dito que a estante estava ficando gorda e amagrmaA estante
estava engoramo por comer muito? Elestava emagrecendo por que comia pouco? Para que

serve a leitura e a escrita para vocés? O que mais tém vontade de ler e de escrever?

21 Disponivel emhttps://www.youtube.com/watch?v=i8PYvikL2g&cessoem:16 jun. 2023.
22 Disponivel emhttps://www.culturagenial.com/musieajuarela/ Acesso em: 16 jun. 2023.
ZDisponivel emhttps://www.youtube.com/watch?v=VHvaldHTT1Mcesso em: 16 jun. 2023.
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Com o caderno em mdasles tentararascrever o tito do livro e depoisilustraama
parteda historia que mais gostaraMale ressaltar queonambiente que os alunos ficaram,
haviamrecursos para aui-los nesse processomo abecedarimoével, alfabeto e silabas em
banners Tudo isso levando em consideracao as@datiidades doalunos, pois, dentre eles,

alguns estavam mais avang¢ados.

ApOs esse debate, os alunos leraom auxilio @ pesquisadora t ext o A Os al

gueriam | er 0, ativangabomeagporeelman o robjetivo dos participantes
continuala, pois narrea as vivénciasleles nessasficinas

Na sequéncidpramorientados a acessarensitefi E s ¢ o | a?*nGsaompusadores
da escola neleformarem palavras e frases que dialogawveom o projetpconsoante aada
nivel de aprendizagem, por inelos jogos ofertados nessa plataforrqaeforandirecionados
pela professoraPor fim, juntos escolheranm tema/frase para o projeqae ficou intitulado

de Turma da Leitura

32 Oficina: Divulgacao d projeto
Objetivo: Proporcionar autonomia na lmaspelo conhecimento e oportunizar momentos de
participacéo social
Tema: Nosso projeto, nosso sonho!
Habilidades que serdo trabalhadas: EFO1LP02, EFO01LPO05, EF02LPO07, EFO02LPOS,
EF02LP09, EF02LP18, EF02LP23, EFO3LP19, EFO03LP21, EF12LP02, EF12LP12,
EF35LP17.
Duracéo: 04 horagnais 03 horas adicionais

Nesta aula ja haviaido delimitado a escolha do tema doj@i@ Frente a isso, eles
pesquisaransobre tal temautilizando o Google Voz. Este aplicativoos auxiliaram nessa
atividadesem qudossenecessario atilizacao da linguagem escritmesmo assintambém
foram estimulados a digitar as palavras que quemp@squisarSugeridsea visualizacao de
videos que tratassem do tema que pesquisaram, além disso a professora leu jehts com
pequenos artigos referes ao topico.

Em seguida, acontecaum debate sab as pesquisas e eles elencam@snpontos
principais. Para isso, levantaram hipoteses da escrita de palavras chaves rslptggsiaas,
nestecaso a professora os auxiliou com a linguagem escrit@revesino quadrg com o

direcionamento fonolégico e silabico da®prios participantesaispalavras.

24 Disponivel emhttps://www.escolagames.com.br/ jogos/forma Palaas'so em: 28 jun. 2023.


https://www.escolagames.com.br/%20jogos/forma%20Palavras/
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Como atividade, eles produaim um cartaz, apoiado no génamincio publicitarip
com o nome do projeto que escolhido na aula anté¥iesseprocessoa professora explicou
as principais caracteristicas desse género, demonstrando também um exdirepioreando
uma atividade contextualizando o objetivo dficina. Isso os ajudarana desenelver a
Apr opagand &ste tlmlhgfoi expostd no nalida escola, emm espaco destinado
para o projeto, ndnstragramda instituicdo, além do grupo d&hatsapporganizado para
compartilhar, com a maes dos participantes, todos os feitos no projeto.

Frase do dia: O que a escola representamenma vida? Osalunos elaboraram,
auxiliados pela pesquisadotama fraseque foi redigidano caderno

42 Oficina: Como € gostoso aprender
Objetivo: Oportunizar um encontro com 0 género receita de maneira pratica e prazerosa.
Promover a experiéncia da leitura e daiegse@m momentos reais de uso.
Tema: Transformando massa em leitura e escrita.
Habilidades que serdo trabalhadas: EFO1LP02, EFO1LP03, EFO01LPO05, EFO01LPO7,
EFO1LP0O8, EFO01LP09, EFO1LP12, EFO1LP17, EFO02LP04, EFO02LP06, EF02LPO07,
EF02LP08, EFO2LP09, EFO3LPHEFOELP11, EF12LP01, EF12LPO06.
Duracéo: 04 horas

Para construir com os alunosy momento ludico atrativo, nesta aula eles prepararam
uma receita de bcoito de polvilho (petaEsta atividadeontribuiusignificantemente com o
objetivo da alfabetizacdo e datmento pois tiveramcontato diretocom os ingredientes,
aprenderana fazer o biscoito colendo a mao na massa, escrevepaavras aleatéeis de
acordo com o que eles quean, como o0 nome dos ingredientes, sentimentos sobre aquele
momento, dentre outras
Receita de liscoito de polvilho (peta) da vov&
Ingredientes
4 copos de (requeijao) polvilho
2 copos (requeijao) de 6leo
1 copo de agua
Sal a gosto

Aproximadamente 6 ovos

25 Disponivel emhttps://www.tudoreceitas.com/receila-petacrocante3120.html.Acesso em: @ jun.2023
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Modo de preparo (tempo aproximado 50 minutos)

1° Ferver o Oleo e a agua. Escaldapolvilho e deixar esfriar. Colocar sal a gosto e
misturar bem. Acrescentar 0s o\@®s poucos e amassar bem (se tiver maquina de fazer péao,
6timo, da para amassar netaasassar néao).

2° Colocar a massa em um saco de plastico (aqueles de arroz at),a@zer um
furinho na ponta e espremer as petas na assadeira.

3° Levar ao forno bem guente e assar até crescer e ficar um pouco dourada. Quanto mais
assadamelhor e crocante fica. Cuidar para ndo queimar.

Para elabormraessa atividade tilizou-se a catina da escola, como houagnecessidade
de mexer com foge com o forno, nesses momentos, a professora realizou esssopante
para que ndo houvesseiscode algum acidente com os alunos

As palavras como copo, polvilho, requeijao, 6leo, agua, esfoar, sal, coloque, leve
e forno,fizeramparte das hipéteses de escEt@ pocesso dessa construgabobservado nos
registrosdas palavrasrganizadas noaderno

Nesse sentidatrabalhouse com eles a sonoridade das palavras escritas, as silabas
simples, as silabas complexas e também a representacdo do significante e do significado de
cada umaAlém disso, possibilitou o trabalho camplural das palavras e a coletividade na
producdo do biscoito: ler a receita, adicionar os ingredieateassamlm massa, colocar no
saquinho modeladpolhar o fornodentre outras questfes que surgirgo momento.

O maior djetivo dessa atividade foi fazer com que os alunos se seniissgTants
de algo prazeroso e produtjtanto na preparacao do biscoito quama escrita ealeitura das
palavras.

Outra dividade propostdoi a escritacolei va de uma r eiwipdraa di 1
aprender a ler e a escretdd foco detse &criatividade eiconsciéncia fonoldgica nagaucao
oral dos alunodranscrita © quadro pela professora e depoigisgada no caderno de
atividades

A producéo e a degustacao foraggistradas em fotos e expostas no mural da escola,
no Instagrame compartilhadas com a familia deles.

Frase do dia: O que eu aprendi na aula de hoje?&@sposta do questionamento, 0s
alunosforamincentivados a elaborarem uma frase com auxilio da profegsesgyevéa no

cadernoAlguns alunos produziram pequenos textos.
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52 Oficina: Lendo as compras

Objetivo: Proporcionaio contato com o génetista de compras e a escolha dos produtos no
mercado.

Tema: Indo as compras e lendo tudo.

Habilidades que serdo trabalhadas: EFO1LP02, EFO01LP03, EFO1LPO5, EFO1LPO7,
EFO1LP0O8, EFO01LP09, EFO1LP12, EFO1LP17, EFO01LP20, EFO02LP04, EFO02LPO06,
EF02LP07, EFO2LP08,B2LP09, EFO3LP0O1, EF12L P01, EF15LP04.

Duracéo: 04 horas

Nesta propostas alunos fizeramma pequena compra para o lanche da tardeid2ata
foramao mercadinho, localizado perto da escatmmpanhados pela professoreramalista
gue eles mesmo @gveramO género lista faz parte do cotidiano delesom essa atividade
eles tiverancontato novamente com o significante e o significado, o quguosrama dar
sentido para a aprendizagem da leitura e da es&stpalavragoramregistradas no cadno e
a leitura compartilhada com os colegas. A leitura dadas dos produtos também fearte da
atividade.

Alguns questionamentos foragtaborados a fim de observaramhecimentos prévios
delesacerca do género lista de compras e também sobrdiaaidgade. Para tal objetiveles
pensaransobre os seguintes pontos: Vocés sabem para que serve uma lista de compras? Ja
foram ao supermercadozinho® O que as pessoas costumam levar para fazer compras?

Para tornar a atividade mais dinamiebes ajdaram a professora a elaborar uista
em uma folha especificaO lanche seriasanduiche acompanhados déutas, suco e
refrigerante. Nessa logica, eles analisaram quais ingredientes necessitariam e levantaram
hipoteses de escrita utilizando o som ddavypas.

Apds esse processos estudantes a professora forarmao mercado. Esse passeio
acontecewoma autorizacao escrita dos pais e com auxiicescola. O dinheiro destinade
compras dos alunos, fdisponibilizadopela professora idealizadora degsojeto O mercado
€ uma arhiente cheio de produtos que eles ja tiveram contsdsim, puderam ler muitos
rétulospelo conhecimemttacito que tem dos objetos

Ao chegarem a escola, organizaras @anduiche de forma colaborative depois
registraramas palavrasem seus caderno®\ lista de compra contemplouos seguintes
ingredientes: p&o, presuntoprtadelamucarda, tomate, alfacenargarinaketchup maionese,
suco de laranjanaca, banana, guardanapo e copo descartavel.
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As fotos do passeio, do monte do lanche e das atiades foraeexpostas no mural da
escola, compartilhadas aos pais dnstragramda escola.

Frase do dia: Como me senti ao ler o rétulo dos produtos? Apos refletirem sobre o
guestionamento, com o incentivo da professogmalonos kboraramuma frase com as

respostasalguns até produziram um pequeno texto.

62 Oficina: Meu primeiro relato
Objetivo: Promover a escrita colaborativa do projeto até o momento.
Tema: Eu vivo, eu escrevo, eu leio.
Habilidades que serdo trabalhadas: EFO1LPL2, EF02LPO1,EF02LP0O7, EF02LPOS,
EF02LP09, EFO2LP14, EFO2LP16.
Duracao: 04 horas

Esta aula foutilizada para a reflexdo dos momentos vivenciados no projeto até o dia
em quetdo. Para issdapdoseles escreverange maneira colaborativam relato no quad
branco com auxilidonologicoda professia. A letra eaconstrucao de cada um fosualizada
pelo propio grupo de estudantes que fagarte do desenvolvimento do projeto de letramento.

No primeiro momento, a professora explicou que eles escrevesabre os
acontecimentos as aprendizagens qupresenciaram até aquele perioddém de ser um
espaco para expor o que goam e 0s pontasegative, foi a oportunidade de praticarem a
escita das palavras que ja conheuia as que ainda precisan conheer.

Com o objetivo de alegrar a aula e agucar a leitura e escrita deles, antes de comecarem
a produzir o relatofoi exibido ovided®fi o0 s s o n s - Gbmassiéndiadanalogida Ao
interpretar o conteudo exibido pelo video, a profespooanoveu situag@s que os fizeram
pensar sobre os sons das palavras pronuncieglasionando os fonema de cada letra na
constrigdo silabica. Cada aluno ajudawscrever as palavras destacadas no quademjeele
momentQ foram instigados a levantar hipéteses sobreserian de cada uma. Asalavras
escritas no quadro foram registradas no caderno de atividades

O mosaico de palaas formado no quadro fdotografado e exposto no mural, no
Instragrame compartilhado no grupo dos pais.

Para auxilidos na compreensdo deémpro apresentese um video explicando e
exemplificando o relato descritivo. Ademais, a pesquisadora mostrou um relato do projeto
vivido até aquele momento dPowerPoint

26 Disponivelem: https://www.youtube.com/watch?v=pNQpQiSixmceso em: 06 jul. 2023.


https://www.youtube.com/watch?v=pNQpOiSixrw
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Como atividade complementéoramincentivados a escreverem uma mensagem sobre
0 que aprenderam até o momemto projetode letramento para ser enviadanades, via
Whatsapp Weba professora. Essa megem foiescrita por eles nos computadoregseola.

A professora acompanhauelaboragéo da mensagem de cada aluno.

72 Oficina: Biblioteca, um espaco magico.
Objetivo: Proporcionar um encontro com os livros e com uma histéria do género literario
narrativa fantastica.
Tema: Vivenciando a leitura por meio da narrativa.
Habilidades que serdo trabalhadas: EFO2LP0O7, EF02LP08, EF02LP09, EREF2A6,
EF02LP26, EF12LP01, EF15LP15, EF35LP01, EF35LPO3.
Duracéo: 04 horagmais 02 horas adicionais

Nesta aula os participantegsitaram aBiblioteca Publica MunicipalfiFonte do
Aprendi localizadaa poucos metros da escoNesta visita, eles vivenciarauma contagao
de histéria por uma profissional da biblioteca. A professoragme@aRosane Staub Sagfin
contoua hi st - ria do A Me ndeRuth RochaeDepojs destarmdoengrtes Vv e r
tiveramcontatocomo livro fisico da historia cotada e ambém outros que puderam escolher.
Foi o momento de interagireaom a magia das historias.

Como no caminho da escola havima sorveteria, eles fizeranma pequena parada
para tomaum sorvete, mas para isso tivergue ler o cardapio para escolher o t#pms sabores
desejads. Nesse sentido, elaboraram leitwas auxilio da professora.

Na escola fizeranuma roda de conversa para falarem sobre o que mais gostaram do
passeio, da histéria exdiblioteca. Foum momento destinado para exporem suas ofsrade
para ouvirem 0s apontamentos dos colegas, além de conhecerem um pouquinho a autora do
livro, Ruth Rochapor meio da leitura de uma breve bibliografaalpor eles mesmo

Em seguida, acessaramirdernet utilizando oshromebook?® da escolaa fim de
registrarem aspectos sobre a histéria que ouviram na biblioteca por meio de jogos que

contemplaam a préprio livro no sit&Vordwalf®. A atividade com ofogos foiorientadgpela

27 pedagoga com especializagdo em Educacdo Especial e Incluséo Social, professora de észdla pRkenos

e atualmente atucomo contadora de histérias na Biblioteca Publica Municlpamte do Aprendiz de

QuerénciéMT.

28 pequenosomputadoes laptop ou tablet, que executa o sistema operacional Chrome OS, desenvolvido pelo
Google Tal material foi entregue as escolas de MT, em 2023, para 0 uso dos alunos.

29 Disponivel emhttps://wordwall.net/pbr/community/emenineque-aprendeta-ver. Acesso em 10 jul. 2023.
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professoraToda a vivéncia faiegistrada em foto e compartilhada no muradszola, no grupo
de pais e ninstagramda escola.

Frase do dia: O que aprendi com a histéria contada na bibRotgass refletirem sobre
0 questionamento, oalunos elaboraranuma frase com auxilio da professagaalguns

produziram, com autonomia, umebe relato.

82 Oficina: Leitura urbana

Objetivo: Oportunizar o contato com a lingua funcional do género placas de rua, fachada de
empresas e dentro den banco.

Tema: Eu sei me localizar, eu sei me comunicar e eu sei operacionalizar.

Habilidades que serdotrabalhadas: EFO01LP12, EF02LPO1, EF02LPO07, EFO02LPOS,
EF02LP09, EFO2LP16, EF12LP01, EF12LP04, EF15LPO0A4.

Duracéo: 04 horas

A aula iniciousecom a profeswra informando que fariamm passeio para realizarem
leituras das placas de transito, lkbealizacdesda cidade das fachadas de lojademais
estabelecimentos comerciais e publjasle informacdes contidas na parte interna alocB
do Brasil e no caixa eletrénico. Da mesma maneira que o personagem do livro da Ruth Rocha
AO meni no uquae vesgandteém dgekenderiaarver.

Antes, a professora fedlguns questionamentos para compreender se eles/i@m
visitadoalgum bancose tiveram ac&so ao caixa eletronico, se sabia fungdo dele e também
se compreendiara funcédo das placase transito, d localizacbesdas fachadas das lojas e
demais estabelecimentos comerciais e publicos.

Esse passeio leitor realizge com a autorizagdo dos pais e da eschleste dia os
alunos sairam com a professora e fizetmmpequengercurso entre a escola até anBo do
Brasil, que néao ficaa muito longe. No caminhaoos alunos observaram,com o auxilio da
professoraleramas placa e demais nomes que encontrapsaio caminho.

No banco, a professmexplicou sobre o organizacéo e os procedimentos daquele local.
Tambémmostrouas fung¢des contidas no caixatgh@ico. Assim, eles vivenciaramomentos
de leitura e também das especificidades ao acessar esse servico.

Na escola, apos voltarem, letaaramatividades de leitura e escrittas palavras
visualizadas e lidago decorrer do passeidlém disso, compartilhararem uma roda de

conversaas experiéncias vivenciadaaquele dia
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As palavras que eles tiveram cdotano percurso percorrigdoram registradas no
caderno e as imagens postadas no mural da escola, pw dgupais e ninstagram.Além
disso, produziramndividualmenteum pequeno relato sobre o passeio.

Frase do dia: O que me faz sentir parte da sociedade? Apos refletlam o
guestionamento e as viv@ias que tiveram naquetia, osalunos elaborarammafrase com

auxilio da professora.

92 Oficina: Hora da narrativa

Objetivo: Oportunizar momentos de leitura e produgédo com apoio em geradores de historia.
Tema: Lendo e criando narrativa colaborativa.

Habilidades que serdo trabalhadas: EFO1LP02, EFO1LPZ, EFO01LP25, EFO02LPO1,
EF02LP0O7, EFO2LP08, EF02LP09, EF12LP18, EF35LPOL1.

Duracéo: 04 horas

Essa aula contempl@uutilizacdo de geradores dethifas, 0os quaipossuem o objetivo
de estimular a leitura e a criatividade por meio de exposi¢cdes de imggdagras que possam
direcionar @ncentivar a producéo de textos

Os alunos tiverancontato com ficas que os conduziramcdnstrugdo da narrativa,
pensada para ser elaborada de maneira waldtieste ponto, os alunos fizeraneitura das
imagens e dafichas, organizara a nelhor forma e assim desenvolvera texto de acordo
com as caracteristicas do género.

O jogo gerador possuia algumas etapas, a primeira &scolha de uma carta do
primeiro envelopedec r i t o c omo @ Qa esootha domptagorEsta da histdriav e
No segundo envelope, com auxitias cartas, os alunos escolheranugar da morada do
personagens. Na sequénciatilizou-se outros envelopegonjecturando contextos de
continuidade: AQue tinhaopniiUmuodi, an&Ehekel al
rapido que podi cont ar 0. O totalmenmté crigdo poeles.xPara issb, ;eles
utilizaram a criatividade, pensaram hipoeses de escrita e concretizambexto com auxilio
da professora.

A producéo foi demnvolvidano processador de tex¥gord e projetado enDatashow
Por fim,foram incentivados fazera leitura O texto foicompartilhado no mural do projeto,

no grupo de pais e rinstagramda escola.

102 Oficina: Eu, o0 computador e minhas amigas: a leita e a escrita
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Objetivo: Possibilitaro contato com os recursos tecnoldgicos de escvigrd tambénmleva

los ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e produzirem um relato descritivo.
Tema: Eu relato minhas aprendizagens e as escrevo no computado

Habilidades que serdo trabalhadas: EFO1LP02, EFO01LP12, EFO01LP20, EFO02LPO1,
EF02LP0O7, EFO2LPOS, EFO2LPOEFO02LP14, EFO2LP16, EF15LP08.

Duracgao: 04 horas

Com o projeto dehegando ao fima expectativa que os alunos tivessarancado na
leitura e na esita era grandeDeste modo, a producéo de textofioadamental para analisar
0 avancgo dos alunos nestprendizagem. Entéelescontinuaramcom o desenveimento da
escrita ao produzirenutilizando o computadomum relato descritivo das experiénciadas
aprendizagens gue tiveram no decorrer do projeto.

Paa mais, a professora apresentas caracteristicas do género relato descritivo,
elementos textuais sistematizadas, exemplagénercem questdaim resumo erRowerpoint
demonstrando todas as vivéregue tiveram nas aulasasatividades que participaram, com
0 propositadirecionalos nessa mducao

Nesse caso, fotos, videos e ushato escrito pela pesquisadofi@deram parte da
apresentacga fim de resgatar os momentos vivenciados durante awi#genento do projeto
de letramenta@om as atividades realizadas, bem como alosléa producéo do seu proprio
texto.

Vale ressaltaque a professorasteve disponivel para auxtids, mas o foco foi na
autonomia dos alunos na producdo do teKis rehtos descritivos forancorrigidos pela
professorage em seguida eles digitanaal producdo n@ordcom o auxilio doghromebook
da escola.

Posteriormente, o relato fonpresso e exposto no mural da escola, compartilhado com

0s pais ndnstagramda insituicao.

112 Oficina: Encerramento do projeto

Objetivo: Elaborar uma avaliacdo diagnéstica para comparar com a primeira avaliacao.
Concretizar o projeto e observar 0os avancos e as difidak que os alunos ainda possuia

Tema: Os meninos que sonhavaar b escrever.

Habilidades que serdo trabalhadas: EFO1LP02, EF01LP12, EFO01LP20, EFO02LPO1,
EFO2LPO7, EFO2LPO8, EFO2LP09, EF02LP14, EFO2LP16, EF15LPO08,

Duracéao: 04 horas
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Nesse Uitnmo dia de aula os alunos realizarama reflex@o sale todos os momentos
vivenciadosao participar e desenvolverprojeto de letramento. Em uma roda de conversa,
foram incentivados a exporem suas opinides, dificuldades e avancos durante as experiéncias
obtidasnas dicinas desenvolvidas na pesquisa

Para isso, a professosalicitou que eles retirassemde uma caixinha papéis que
continhamas seguintes perguntas: O que vocé mais gostou no projeto? O que vocé aprendeu?
Consegue observar que avancou ha leitura e na escrita? Dagueufzarticipou, qual foigue
mais gostou? Por q@é&la consegue ler pequenos textos? J& consegue escrever mensagens para
alguém?

Destacase que eles tiveramliberdade para respondes perguntas décionadas para
si e também @s colegas. Além disso, puderdatar algo além do que esta especificado nas
guestdes, pois astas interacdes surgiraguestionamentos inéditos, ndo pensados pela
professora.

ApGs essa convea, 0s alunos leramhe forma coletiva o poema de Cecilia Meireles
i ntitul andoo arR@nalfewditaria leituragxpbdsseo texto emDatashow Em seguida,
conversaransobre ele com direa@mento da pesquisadora

Feito o debate sobre poema, a professora explicou que eles fauama avaliacdo
muito significativgpara todo®s envolvidos no projei@ois ajudaria demonstrar, assim como
a producéo do relato da aula antereoandlise dos avangos que eles tiveram ao participarem
das oficinas.

Para finalizar e valorizar as emocfes e os lacos de amizade, houve uma pequena
confraternizagdo com um lanche especial e um singelo presenteraus alu

Frase do dia: O que mais gostaram ao participar do projeto? Os alunos refletiram sobre

0 questionamento e a elab@aruma frase com a resposta de maneira auténom

3.9Cronograma de desenvolvimento do projeto

Quadro 4 Cronograma do projeto
Escohb Estadual Queréncia
Periodo da aplicacdo: 16/11/2023 a 15/12/2023
Carga horaria: 49 horas
Turma: 6° Ano do EF Anos Finais

. ApesentagodoProjetode Letramento

Data:16/11/23 Carga horaria: 04 horas
12 Oficina: Avaliacdo Diagndsh e apresentacdo do projeto e seus objetiterna; Galileu leu, a estéria se
tornando histéria
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0 Desenvolvimento de todas as atividades propostas pela oficina desta aula.

Data:17/11/23 Carga horaria: 04 horas

22 Oficina: A escolh do projeto. Tema: Sera que eu gosto de ler?

U Desenvolvimento de todas as atividades propostas pela oficina desta aula.

Data:21/11/23 Carga horaria: 04 horas

32 Oficina: Divulgacéo do projeto. Tema: Nosso projeto, hosso sonho

0 Desevolvimento de todas as atividades propostas pela oficina desta aula.

Data: 22/11/23 Carga horaria: 03 horas adicional
Continuacéo da 3° oficina
Data:23/11/23 Carga horaria: 04 horas

42 Oficina: Como é gostospr@nder. Tema: Transformando massa em leitura e escrita.

U0 Desenvolvimento de todas as atividades propostas pela oficina desta aula.

Data:24/11/23 Carga horaria: 04 horas

52 Oficina: Lendo as compras. Tema: Indo as compras e lermlo tud

U Desenvolvimento de todas as atividades propostas pela oficina desta aula.

Data:27/11/23 Carga horaria: 04 horas

62 Oficina: Meu primeiro relato. Tema: Eu vivo, eu escrevo eu leio.

U Desenvolvimento de todas as atividades prop@&lasoficina desta aula.

Data:30/11/23 Carga horaria: 04 horas

72 Oficina: Biblioteca um espa¢o magico. Tema: Vivenciando a leitura por meio da narrativa.

U0 Desenvolvimento de todas as atividades propostas pela oficina desta aula.

Data: 01/12/23 Carga horaria: 02 horas
Continuacao da 7° Oficina
Data:04/12/23 Carga horéria: 04 horas

82 Oficina: Leitura Urbana. Tema: Eu sei me localizar, eu sei me comunicar e eu sei operacionalizar.

0 Desenvolimento de todas as atividades propostas pela oficina desta aula.

Data:06/12/23 Carga horaria: 04 horas

92 Oficina; Hora da narrativa. Tema: Lendo e criando narrativa colaborativa.

U Desenvolvimento de todas as atividades propostafieina desta aula.

Data:11/12/23 Carga horaria: 04 horas

102 Oficina: Eu, o computador e minhas amigas: a leitura e a escrita. Tema: Eu relato minhas aprend|
as escrevo no computador.

U Desenvolvimento de todas as atividagropostas pela oficina desta aula.

Data:15/12/23 Carga horaria: 04 horas

112 Oficina: Encerramento do projeto. Tema: Os meninos que sonhavam ler e escrever.

U0 Desenvolvimento de todas as atividades propostas pela oficina desta aula

U Avaliacdo digndstica final.

U0 Avaliacdo do projeto.

Total de desenvolvimento do projeto: 49 horas
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4 LEITURA E LETRAMENTO: AS OFICINAS DO PROJETO DESENVOLVIDO

Esta secéo foi organizada com o fimd#éscrever e analisas informacgfes geradas
decorrer do desenvolvimento do projeto de letramesdm o planejamento das oficinas de
leitura Neste sentido, as informacgsradas registradas em caderno de campo, em fotos e
em videos, constituiramamrpusde analise desta pesquesgio.

Assim, participaram da pesquisa salsnos matriculados no 6° ano do EF na Escola
Estadual Queréncia na cidade de Queréncia/ MT em 2&23¥ficinas tiveram inicio em
dezesseisle novembro e finalizaram equinzede dezembro. Além disso, para dinamizar o
processo, as aulas aconteceram no @uotno as aulas num total de quarenta e hovas.

Como fundamentado na secdo 3, realigeyuma analise descritiva e interpretativa
(BortoniRicardo, 2008) concernentes aos registros dos dados produzidos em cada uma da
oficinas realizadagOs alunos que participaram da pesquisa estao identificados com nomes
ficticios, a fim de preservar suas identidades.

Assim, os itens foram organizados em consonancia aos temas planejados para cada aula
reali zada, g @ Oficina: Galleu dem:a estidi 1s e 1t or nand?2 hi st
Oficina: Sera que eu gosto de ler? 82 (Bicindt Nosso projeto, nosso sobho 42 4 A
Oficina: Transformando massa em leitura e estrita 82 .Oficindl Indo as compras e lendo

tudad 4 . 62 Oficina: Eu vivo, eu escreyeu lei@ ; 42 Offcingl Vivenciando a leitura por
meio da narrativa ; 42 (Hicin&: Eu sei me localizar, eu sei me comunicar e eu Ssei
operacionalizay ;  82.0ficindi Lendo e criando narrativa colaboraiival G110FiOficina:

Eu relato minhas aprendizagens e as escrevo no computador4l120ficindt Os meninos

gue sonhavam ler e escreder
4.17 12 Oficina: Galileu leu, a estéria se tornando historia

A primeira oficina foi o0 momento de acolhimento datudantes, apresentacdo do
projeto e diagndéstico do nivel de aprendizagem de cada &lasta feita, ratificotse quéi [ . . . ]
a sala de aula é o lugande, em termos devaliacdo, deveria predominardiagndstico cmo
recurso de acompanhamentoeerienta « 0 d a a p rlLeckes$ij2@08, g & Bleste
primeiro momento, observese a expectativa de cada aluno, que mesmo com certa timidez,
demonstraram que queriam participar do projeto de aprendizagem.

A semelhanca do proposto na sequéncia didaticagmsbente ao didlogo sobre o

contexto do projeto, aconteceu a leitura d
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atentamente, contudo tiveram dificuldade na atokedae interpretagdo oral, quedegbser
superada com auxilio da pesquisadbhaa duna demonstrou mais facilidade em expor seus
argumentos sobre livro, expressando de maneira clara e apresentando muita sra
compreensao sobre a leitura que acabara de ouvir.

Por conseguinte, ocorreu a explicacao doselifies sons de vocabulosquma mesma
letraexpressa na linguapuguesaRetratouseque existem diferencas nos sons de uma mesma
letra dependendo da palavra e da posicdo da silaba. Assbalhouse os exemplos do
di ferentes sons da letrdadesd, ddxo6l et Kad. o Ad
e O6voe, tamb®m dos s o0 gass;easlt@anbihagdes eristehtesdrigla d o s
portuguesa foram amplamente discutidos.

Neste casofoi propostoquest »es rel ativas as dasf eren
pal avras fnAprofessora e Abolao que permitir,.
fonema. Entaosolicitouse para que observassem o que mudava ao expreseasemfi 0 0 ,
das duas palavraontidas na historiada, poisii [ . . . ] a p aalimitado delssnsu m n
que nos sadisponibilizados, ocorrem as combina¢desssociacde que fazem surgir grande
guantidade de formas com vakignificativao (Castro;Aguiar, 2018, p. 53). Estes distintos
valores sonoros muitas vezes expressos por uma niesmau por letras distintas mas com
0 mesmo valor sonoro, mostram a complexidad8EA Por isso o ppcesso de alfabetizacao
demandanui t as at i wicd®@dhed add ofmhwddh gi cao ( Mel | o,

Durante a atividade destinada para a avaliacdo diagadstou evidente os desafios
gue os estudantes que participaram da pesquisa enfrentam relacdo a leitura eeacrita,
bem como os diferentes estagios de aprendizagem de cada um naquele momento. Apenas um
dos alunos, objeto da pesquisa, aparentou mptersesse em realizar as atividades.

Observouse que trés dos alunos que participaram da pesquisaresav pouco mais
avancados. No entanto, apresentavam mais facilidatistuia enaescrita ao utilizar a letra
em caixa alta. Apesar disso, a escdéesses alunos ainda n&o correspondia a habilidade no ano
escolar que estavam matriculados, alids, a leitura ainda compreendia as caracteristicas
observadas na fase silabica e silalaitfabética com o reconhecimento das representacdes mais
simplesdaligua, como, por exemplo, a palavra O0ca
mais comuns e menos complexos.

Outro ponto importante desse primeira, foi percebe que umaluna, mesmo estando

em uma fase mais inicial de alfabetizagao, participouroas avidez das inferéncias do livro
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trabalhado, propondo boas ponderacbes e contribuindo para a explanacdo dos outros
participantes.

De todo modo, perceptivelmente, ao utilizar a metodologia cujo o foco € a oralidade, os
alunos conseguiram construigme o direcionamento da professora, uma leitura de mundo e

elaborar as inferéncias basicas de um texto.

Andlise individual dos estudantes

A andlise elaborada a seguir, pauseuna interpretacdo oral do livro apresentado, na
avaliagcdo diagnéstica, no dito de palavras (fada, pente, casa, bola, chocolate, refrigerante,
Fanta, Galileu, ler e escrever) e na elaboracdo de uma frase com pergunta norteadora seguindo
a sequéncia didatica construida para este dia e apresentada anteriormente nesta dissertacac
Houve pouca participacdo da pesquisadora na elaboragédo das atividades, visto que a proposta
era perceber como estava o nivel de aprendizagem, galesassim compreender 0s seus

desafios, e partir desse ponto, projetar caminhos para tentar-ggoera

Bianca

A alunafoi bastante comunicativa e expressou suas opinides sobre as leituras elaboradas
e frenteas atividades propostas. Sailbem nas interpretacdes orais, no entanto demonstrou
muita dificuldade na leitura. J& reconhece a maioria das letras sildlbas, porém néo
conseguiu produzir uma frase cdetp para a atividade relativaiaf r ase do di ao.
escreveu somente 6l egal o6, para Ol egal 6. S«

6ta futumuébé, que seria Opara o futurob.

Figura 5i Atividades da aluna Bianca

ERASE Do DIA DITA Do
LEGAGD FRTA
N ~AE
TA FeTuMo (%E*Bé
ELGE

Fonte: Atividade realizada por Bianca em 16 de novembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

Quanto a atividade do ditado de palayeda conseguiu escrever corretamente apenas a
pal avra O6casab6, as tdaesmaciosm pianlaadverqgausa -f»oer@a: m Oef ¢

para Openteb6, Obelad para ébol abd, n«o cons
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para Orefri gadhRanteadd, Oémed aeds qpraaveu a pal avr
0l er 6 par@eléeges@rever 6. Como explica Ferrei.]

aluna levanta hipéteses de escrita de palavras dentro do nivel silabico que se encontra:

Quando a crianga comeca a trabalhar com a hipétese silbica, duas das
caracteristiss importantes da escrita anterior podem desaparecer
momentaneamente: as exigéncias de variedade e de quantidade minima de
caracteres. Assim, é possivel ver aparecer novamente caracteres idénticos (por
certo, quando ainda nao ha valor sonoro estavel @ata um deles) no
momento em que a crianca, demasiado ocupada em efetuar um recorte silabico
da palavra, ndo consegue atender simultaneamente a ambas as exigéncias.
Porém, uma vez ja bem instalada a hipétese silabica, a exigéncia de variedade
reaparece

No entanto, no dia posterior a mesma aluna escraweucarta, observada na figura 6
para a professora do projeto. Sendo assim, ficou perceptivel que participar do projeto aumentou
a sua autodisna e a fez ter mais vontade eqprender @m evoluir. De acado com Kleiman,
(1995, p. 20), A[...] o fen?! me nescritatal qguadet r a me
€ concebido pelas instituied que se encarregam de introduzir formalmentsufEstos no

mundo da escritao.

Figura 6i Carta da aluna Biaaadirecionada a pesquisadora

PRRD
T oo I Femt—

Fonte: Carta produzida por Bianca em 17 de novembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

Caio

O alunodemonstrou ter desafios em representar de maneira escrita suas hip6teses sobre
algo, pois nas palavras ditas saitse melho em relagédo groducéo de frases. Conseguiu
produzir a Afrase do diad, mas wutilizou 6¢ch
apresentou dificuldade na escrita dos sinai
fonemas 60mM6d Em outros moment os tromcmdesea | et

observar na figura.7
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Figura 7i Atividade de producdo de frase e ditado de palavras do aluno Caio

YRAC}E .DQ DiA
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Fonte: Atividade realizada por Caio em 16 de novembro de 2023, adqupesquisadora.

A frase produzidaglo aluno, a qual apresenta ussruturagpequena, atestoaiguns
desafios na ortografia. Na atividade com ditados de palavras conseguiu representar de maneira

adequada as pal avr as 0segus, astescevedde omhnai@ diferenge n a

da desejada, para O0fadabé, escreveu oOfidabéo,
6chocol at abd, para Orefrigerantebo, escreveu
60Gal il eubé, ebs,crpavreau ®ICehrad ,i leesucr eveu 061 ei 6 e

Sendo assimii [ . ada & comhplexidaddo nosso sistema de escrita, a tarefa do
aprendiz da ortogradié também complexa e exigeropriarse de regrasug ndo sao de mesma
natureza eportanto, sua aquisicdo requer diferentes compet@n&astos Barrera 2012, p.

258). Neste anseio por aprender o aluno transmite em sua escrita suas impressoes e hipoteses
relativas a escrita, sugerindo um bom desenvolvimento da aprendizagem, mesardiqu

Alias, este aluno manifestou satisfacdo em participar do projeto e também vontade em
evoluir no tocante a leitura eescrita ao redigir, talvez com auxilio de alguém, uma carta
direcionada a professora deste projeto, como demostrdamre8 Logo o aluno valida nesta
carta os argumentos acerca do que o | etrame
desenvolver atividades que correlacionem a teoria e agratescola e o cotidiano ddanos,

as praticas escolarizadas e as padtiletradasivenciadas em outras esferas sociais, além da

e s ¢ o lleanan 201K, p.19)
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Figura 8i Carta do aluncCao enviada a pesqmsadora
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Fonte: Carta produzida por Caio em 17 de novembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

Elias

O aluno apreseava varios desafios, principalmente no que tange a escrita,
provavelmente fruto de seus problemas eisina fala. Percebse que groblema observado
inibe sua evolucdde forma mais efetiva, uma vez que na producédo frasal que elabérou,
complexidade ge vai além de problemas estruturais e de hipassetacdo, como mostra a
figura 9 Ele reconhece as letras, muitas das silabas, os sons iguais e que combinam, elabora
também interpretacdo oral, no entanto, demonstra dificuldades de apremdeagsua

corstrucao verbal, tanto oral quanto escrita.

Figura 9i Atividade de producéo de frase ¢adio de palavras do aluno Elias

z[/‘?.o./a.o cla 0*0\
UL TR 00N D Lok mek2ticl,
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C/‘«OC/J‘-M{. B/ vé«,éo
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Fonte: Atividade realizada por Elias em 16 de novembro de 2023, arquivo da pesquisadora.
Na atividade relativa a frase, (figurg, ®entifica-se que os problemas estruturais ficam

menos relevantes ao comparar com 0s que se transferem entre fala e escrita. Ao responder a
questadi Qu a | a I mport®©ncia aoaalluwendad ue sciiegavagiai nihnad
imi i studaorguetaiPagae avpe® achespadrddai@mpefinilta® o
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| egal 0. Ao ser questionado sobre as frases
teve dificuldade de falar sobre sua producdo. Ele mesmo nédo conseguiu identificar as palavras
gue escreveu, Visto que estava muito diferente daquilo que representaria o vocabulo correto.
Também né&o quis falar muito sobre tal fato, provavelmente por vergonha, pois ele percebeu
gue sua escrita ndo estava adequada.

A hipétese que foi levantada sebr a r esposta das duas QL
i mportante, para mim estudaro e AMuito I mpo
gue foge do convencional, ha outro fator preponderante, nos locais que deveriam haver o espaco
em branco entre as patas, ele utilizou o traco para sep®onde acreditou que havia essa
necessidade e em outra ele escreveu de maneira hipossegmentada.

De acordo com Bordin (2010, p. 122), em casos assim, o estudante:

[...] parece estar na transicdo entre o socialpsiquico, percorrendo esse
caminho em um ritmo préprio em que o que é da ordem da fala interior se
mistura com o que é da ordem da fala externa, incidindo em sua sintaxe.
Provavelmente, concorreram também para isso diferentes acontecimentos: sua
dificuldade aparente de encadear os gestos articulatérios da fala [...].

Em relacéo a atividade com o ditado de palavras, o aluno conseguiu escrever dentro do
padr«o as palavras fada, casa, bol o, chocol
lere escrever & ocor r eriaefigeeteefstd, galee esetavagan cosnpagar a v
com a forma como escreveu as frases mencionadas. Talvez esdadatificou menos
complexa poter sido falada pela professora que ao-ldisautilizou a voz de maira que os
sons das letras e slailabas fossem o maigido que pudera

Além disso, observese que ao ouMas o0 aluno conseguiu fazer a transposi¢ao entre
som e representacdo grafica com mais facilidade, um vez que, ele apresenta muitos desafios
cordicionantesafala.&dls se cont e xt o,sujgto essparetacdq com selioutros |
€ peca principal. A linga que fala, 1€, escreve, é yrincipio que se segue para avaliar a

linguagem por onde o sujeito se projeta no mor{@oudry, 2010, p. 81).

Fabio
O aluno apresentou ser bastante timido e, aparentemente, ndo sé& gentéle para
apresentar seus pensamentos sobre os assuntos tratados na leitura eidaaesati

Normalmente respondia @&rguntas orais somente com palavras, semtreimfgases. Foi
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possivel constatardiante das propostas na avaliacdo diagngstice o aluno possuia
dificuldade em reconhecer letras e silabas e porsisadeitura ainda estava dase inicial.
Demonstrou desaffoem escrever aquilo que pensa ematie ndo ter formulado respostas
completas de forma oral, fez 0 mesmo na atividade esooitaoé possivel perceber na figura
10questdo 11. Ressaléa que houve a leitura colaborativa da tirinha em questao.

Figura 10i Avaliacédo diagndsticdo aluno Fhio
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2layc o Y
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F L ')1 NA TlRINHA, A PERSONAGEM MONICA FALA QUE A LEITURA ABRE
< PORTAS PARA QUEM APRENDE A LER. QUE PORTAS SERIAM ESSAS?
LEQiA

LiEN.gag

Fonte: Atividade realizada por Fabio em 16 de novembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

Nafigura 1Qobservas e que na atividade relativa
uma palavra O0seisob6 com o i nénaa do projefoenavida z e r
dele r egi st raosequéstomadasolireco@igndicadespondeu que ele havia escrito
Opara trabal har 6.

Na atividade do ditado conseguiu escrever adequadamente as palavras fada, casa, bola
e em partes o vocabulo cludate, esquecendbe s omente da vogal 0e b,
surgiu a davida se ele havia as escrito sozinho ou se olhou no caderno dos demais alunos, afinal,
devido a estrutura da sala utilizada para o desenvolvimento do projeto ter um espago pequeno,
os alunos ficaram muito perto um do outro, como mencionado anteriormente.

J8§8 as outras palavras foram ortografada
O6pet ebd, para Orefrigeranteo, escreveu oO0ces

esct¢k eu O0galed, peiriaadleparacdHeceveaeedlb, gr af
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No caso deste alupinferese que eleencontravese no processo de aprendizagem
alfabético, correspondente a uma das fases do nivel silabico, como denota Ferreiro e Teberosky
(1999, p. 209):

Este nivel esta caracterizado pela tentativa de daalonsonoro a cada uma

das letras que compdem uma esciMasta tentativa, a crianga passa por um
periodo da maior importancia evolutiada letra vale por uma silab& o
surgimentodo que chamaremoshapotese silabicasCom esta hipotese, a
crianca d& um salto qualitativo com respeito aos niveis precedentes (Grifos
das autoras).

Neste sentidoé fundamental o conhecimento do professor sobre cada uma das
caracteristicas de cadavel, para assim, auxiliar o alfabetizando da melhor forma possivel,
com atividades adequadas indicadaspara que ele consiga avancar no processo
alfabetizacdo (Mello, 2018)

Joédo

As atividades elaboradas pelo aluno denotaram que ele possuillddeem escrever
aquilo que pensava, ou seja, os desafios maiores eram elaborar por escrito sua compreensac
sobre os textos lidos e de seus argumentos sobre determinada situagao.

Desta maneira, conseguiu produzir uma frase diante da pergunta directmadardo
com suas especificidades. A respostaQuaplue de
a importancia da leitura em minha vid@?que vocé achou dessa adla? f o i 60 di a
lei t ur a 6, -sena fiygara HA ftase apresenta pequsenaadequacdes, mas ja pesie

inferir que ele ja conseguia seguir uma linha de construcéo frasal.

Figura 11i Atividade com a frase do dia e ditado de palavras do aluno Jodo

/ SE DC bIA ;’

; "
(,d//a‘. {OA ﬁ(\ﬁh _ZJLL:({_«/:—O )
MTABOC o
Jofla — f ETE —ra L { Ch
colaTre—=REF  inots = faTn. — GAlIE U~
| _ER=——ESCY EVEY

Fonte: Atividade realizada por Jodo em 16 de novembro de 2023, arquivo daguksgu
No ditado das palavrasle conseguiu escrever de maneira adequada os vocabulos fada,

casa, bola, chocolate, Galileu, ler e escrever, porém, os termos pente, refrigerante e Fanta, o

aluno dei xou de util i zar oesdntarprebemasadeadonadgsr o v
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a fala, afinal esta representando graficamente, a maneira que as pronuncia. Para dialogar com
essa questbescentuotse 0s pensamentosedAlessandra G. S. Capovilla e Fernando C.
Capovilla (2002, p. 88) d e g u e lidade de.discrimiree nmaaigular os segmentos da
fala € um quesito fundamenfara a aquisicdodeli t ur a .e escritao

Neste sentido, segundo os pressuposto da Psicogénese da Lingua escrita, quando a
crianga, representa na escrita, a sua fala, atingnivel considerado silabiealfabético.
Todavia, isso nao significa que o seu processo de alfabetizacéo esta concluido, pelo contrario,
seguirse-a um longo processo de superacao até se atingir a escrita padrdo, considerado formal
(Mello, 2018).

Figura 12i Atividade reflexiva sobre a funcao do projeto

Fonte: Atividade elaborada por Joém 16 de nhovembrde 2023, arquivo da pesquisadora.

Esta atividadeez parte da capa doadarno de estudoealuno apresentou sua ideia por
meio de um desenhodedm vr o e tamb®mM escreveu uma sSin
representando a importancia de participar do projeto. Peseeljee a maneira como ele
escreveu sugere hipossegmenta-«o0 e 1inadequ
Observase, tambémgue, de certa forma, o aluno novamente representou na escrita, a
pronuncia da sua fala.

Provavelmentegle aindaestavaem processo deonstrucdo da definicdo de palavra,
visto que na atividade da avaliagcdo diagndstica, cujo o objetivo era circuldaaapde um
trecho do livro lido, ele ndo fez a sepgdo de maneira adequada. Nesse ¢fs$,é preciso
recordar que a escrita a dodeadr qguaredo abreefponae - « G
escrever A j untioceoqueoessa defineEdo andleasdigina de uma definicdo
| i n g u@ereiio;Tebedosky1999, p. 116).

Zaqueu
O aluno nao participou da primeira oficina, pois havia sido matriculado recentemente
na escola e nao foi possivel observar suas especificidades em tempo habil. A rarofesso
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articuladora dessa mesma escola ja o conhecia e sugeriu que ele participasse do projeto mesmc
possuindo laudo médico, com diagndstico de retardo mental leve.

Desta feita, as particularidades de aprendizagem dele, foram observadas a partir da
segunda a€ina. Entdo, constatese que o0 aluno apresentava desafios na leitura e na escrita,
conseguia ler e escrever os vocabulos simples, além eliaborou interpretacdes e expor suas
opinides de maneira simples, concernente ao assunto em questao. As weetege calado
por demonstrar timidez. Apresentou uma boa oralidade e atofpe@sar no som das letras e

das silabas, com direcionamento, conseguiu escrever com mais facilidade.

4.271 22 Oficina: Seré que eu gosto de ler?

O objetivo dessa oficina fmportunizar aos alunos um momento reflexivo frente a
importancia da leitura e também construir, junto com eles, caminhos que os auxiliassem no
avangoe na apropriagao da alfabetizacdo e do letramento. Para isso, eles foram indagados sobre
a relevancia deim projeto de leiturgpara a aprendizagem e se compreendiam o que era
participar de um projeto.

Neste dia, eles assistiram atentamente ao video sobre a importancia da leitura, sendo um
recurso incentivador para o debgtee tiveram perguntas norteadocas mo : AO que ®
e sua i mport®©nciaodo. A aluna Bianca foi a pr
atividade, participar de alguma coisa. Os alunos Caio, Elias, Fabio e Jodo disseram que é para
aprender a ler, ja o aluno Zagueu menaiogque € planejar algo.

De todo modo,ii [ . . .momeets ¢ maisim em que se pode reforcar ai&e
fundamental de que o povo temm saber na medida mesma em que, participandmeératica
gue é social, fazoisa® (Freire, 1989, p. 27) Nesse instanteconstatotse aspectos que
demonstraram a importancia do projeto na vida desses alunos, pois era irrefutavel o quéo estar
naquele grupo os tornavam parte de algo relevamigaeentemenielemonstravarse felizes
e até mesmo orgulhosos de estarem ali.

Por conseguinte, eles elaboraram a reflexdo quanto as formas de kifaram
indagadosse ler era soante olhar palavras e decodifieés. Rapidamente, responderam que
ndo. A aluna Bianca disse que a leitura também éresto das pessoas, e$akareitera que
A [ aleitudq € uma atividade coletiva de extracgi&osignificado (Kleiman, 1995, p. 40).

Em seguida, realizaram a leitura colaborativa de imagens e producao de palavras com o

auxilio da professofiaespecificado no capitulo descritor @éisinasi a qual propés momentos
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de ressignificacdo dos sons das letras e das silabas com o propésito de trabalhar atividades
envolvendo a consciéncia fonologica. Essas atividades que reverenciaram textos
multissemidticos, contribuiram para a afirmacém@ma leitura ndo envolve somente palavras,

mas sim varios simbolos linguisticos.

Tais ativida@s consideraramg u e @ frabalho fom o texto em uma perspect
multissemidtica, em que seisturam cores, movimentos, sons e imagens despertaaior
interesse dos alunosjotivandeos para a leitu(Kleiman 2019, p. 26)A vista disso na
aprecia-«o0 da can-«o0 fAAquarelao fizeram v§8r
maneira geral, tresmite felicidade. Como a musibavia sido apresentaéan forma de video,
eles puderam visualizar as cores e falta dela em alguns momentos. Neste caso, eles também
fizeram suas interpretacoes.

Em destaque, o aluno Elias disse que a falta de cor demvanisisteza. Ja o aluno
Cai o, me n c i 0 n o]uestagnasesegginda umdbom darinho, € colorido, e depois
vamos para um caminho ruim, fica sem cor.o
interpretar utilizando a oralidade tendo como suporte os textos multissemioticos.

Em seguida, elefizeram aleitura audiovisual do livii A’ meni na que n«o
|l er o e efetuaram oral mente a compreems«o d
satisfatoriamente, principalmente o Elias.

Este foi o primeiro diague o aluno Zaqueu participou, demonsigase muito
participativo e feliz por estar no projeto. Ele conseguiu apresentar suas iderentgamas
ainda néo reconheciadas as silabas.

No tocante as atividades desta oficina, os alunos Caio, Elias e Joao tiveram mais
dificuldades nas silabasomplexas. Destacese nesse contexto, o aluno Jodo, pois teve
dificuldade ou inseguranca em ler algumas das atividades sozinho, disse que ndo estava
conseguindo ler os enunciados, porém quando houve o direcionamento da professora em
relacdo a sonoridadeasl letras e silabas, ele ganhou naaitonomiae progrediu. Sobre tais
conjecturas Soares (2004, p. 100), reitera que:

[...] a crianca alfabetizae, constréi seu conhecimento do sistema alfabético e
ortogréfico da lingua escrita, em situagfes de letreon&to €, no contexto

de e por meio de interacdo com material escrito real, e ndo artificialmente
construido, e de sua participagdo em praticas sociais de leitura e de escrita,;
por outro lado, a crianga desenvolve habilidades e comportamentos de uso
competente da lingua escrita nas praticas sociais que a envolvem no contexto
do, por meio do e em dependéncia do processo de aquisicdo do sistema
alfabético e ortografico da escrita.
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A atividade de escrita para o Caio, Elias e Jodo fommmesmas. Sendo gCaio
conseguiu escrever sozinho, fazendo a reflexdo sonora das letras e silabas, o0 nome da histéria
|l ida nesta oficina AA meni na-seguad an rkagatayreas téas\C
6gostavap (figura 13

Figura 13 Atividade interpretiva do alunoCaio

ATIVIDADE SOBRE O LIVRO DE LILIA GRAMACHO
ESCREVA O NOME DO LIVRO
Ny Gk (Ao Go TNV A DFE

AGORA, FACA UMMAB DESENHO DO QUE WOCE ENTENDEU DA HISTORIA

R i ¥

Fonte: Atividade realizada por Caio em 17 de novembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

O aluno Joédo escreveu tudo de forma adequada, utilizando as letras em caixa alta e
cursiva ao mesmo tempo. O aluno Eliasegen somenteapal@d gost avad i nadedq
6got al kippskegihentadan«o utili zou a | etra 6sé6, p
problemas fonoaudiélogos.

No caso dos alunosabio, Bianca e Zaqueu (figura)l4 atividade escrita estava mais
direcionada, visto queles apresentavanmais dificuldade. Nela haviam palavras que
compunham o nome do livro e outras que eram sinbnimas, com o propdsito deles tentarem
identificar o termo correto para organizar o titulo da histéria. Os trés conseguiram elaborar tal
atividade. @tro detalhe eminente percebido nesse contexto € o fato de a aluna Bianca

demonstrar n«o conseguir verbalizar os s?21 a

Figura 14i Atividadeinterpretativa d@aluno Zaqueu
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ATIVIDA E SOBRE O RO DE
ATIVIDAD SOBR A\ Y4 )

> COMPLETE O NOME DO LIVRO

Fonte: Atividade realizada por Zaqueu em &/hdvembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

Depois dessa atividade, el es tiveram col
meni nos que queriam aprender a | ero, ocasic
eles contribuiram oralmentaqa a producdo desse texto. Nesse ambito, observaram a escrita
das palavras que eles estavam falando para a professora, e a todo momento refletindo sobre o
sons das letras e das silabas para ampliar a consciéncia fonoldgica delas. Eles gostaram dess:
prodwdo colaborativa constia com auxilio da pesquisadoEamtendese qudi[...] o dominio
do oral se desenvolve, primeiramente, ,nas e
portantoa funcdo da escolambém® [..f ultrapassar as formas deoducéo oral cotidianas
para os confrontar com outras formas institucionais, mediadas, parcialmentzasgpbr
restri - »e(®olzeSchneuwly 2004, 5135).

Além do mais sentirarsse muito a vontade nas atividades com jogos utilizando a
internet para formarem palavras e pequenas frases. Para Munguba (et al, 2003, p. 42), essa
ferramenta metodoldgica é gratificante pois:

Os jogos eletrdnicos detém uma tecnologia que contempla os aspectos como
processamento, tomadas de decisGes e de estabeltecidecestratégias de
solugcdo de problemas, além de utilizarem linguagem visual e sonora
estimulantes para a crianca, o que aparentemente contribui para a
aprendizagem perceptiva, da atencdo e da motivacdo. Esses aspectos sao
associados a um fator deteriae, que € a familiaridade da crianga com a
linguagem utilizada nesses jogos e o tipo de raciocinio que é necessario
desenvolver, para obter sucesso nessa forma de atividade ludica.

Por fim, conversaram sobre o nome que dariam ao projeto que ficomidado de

AfTurma da | ei turao.

4.37 32 Oficina: Nosso projeto, nosso sonho



92

Esta oficina teve como foco a utilizacdo da internet como recurso didatico
multissemidtico, ja que os alunos fizeram a busca referente ao tema do projeto utilizando a
oralidade pr meio doGoogle Voz também elaborando a digitacdo Google ChromeO
objetivo eraconhecer mais sobre projetos de leitura, suas contribuicdes na vida escolar dos
educandos e posteriormente elaborar um debate sobre os achados deles.

Destarte, eles teram dificuldade na curadoria das informag¢des que encontraram no
mundo onling, no entanto, houve direcionamento da pesquisadora e com esse auxilio eles
conseguiram compreender alguns fatores e debateram sobre o tema de maneira singela, mas
gratificantefi .[.] esse conhecimento, acreditamos, podera dar susteatpigkis, que tem por
objetivo oensinode escrita e de tecnologias rsagiedades letidas comama das formas de
se potencialiar o cidadao para lidar comestruturas de poder na sociedagddeiman,1995,

p. 8)

Entdo, ulteriormente a conversa frente as pesquisas e a relevancia do projeto, os alunos
produziram um cartaz (figura 1® decidiram anexkp na parede externa da sala em que &
desenvolvida as aulas desse projeto. Vale ressaltarfajuexplicado sobre o género

propaganda, suas caracteristicas e objetivos.

Figural5iPr odu- «o do cartaz referente ° fipropaganda do |

Fonte: Registro feito pela pesquisadora em 21 de novembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

Feito isso, eleglaboraram uma atividade concernente ao tema da aula e a consciéncia
fonolégica com abordagens contextualizadas aos prismas tangentes daquele momento, por
exemplocomo mencionado anteriormente, a professora sempre levavac he par a e s
da leitura , e muitas das atividades reverenciayv

substantivos que eles tiveram contato naquedsiao como demonstra a figura 16

Figura 16i Atividade aluno Elias refente a consciéncia fonolégica
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Fonte: Atividade realizta por Elias em 21 de novembro de 2023, arquivo da pesquisadora.
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Diante das atividades elaboradas nesta oficina, iniUmeros elementos de aprendizagem

manifestaranse. A titulo de exemplo, o problema na fala dos alunos Elias e Jodo tornaram a

escrita um poco mais lenta, destacande o primeiro aluno mencionado nesse entrecho.

Porém, quando houve direcionamento reflexivo quanto ao som das letras e silabas,

principal mente das

avanca.

compl exas

e das

di

Na interpretacdo oral, o aluno Elias teve um avaigaificativo. Também, explicitou

mais facilidade na leitura em detrimento da escrita, sal@ntque o0s aspectos da fala

prejudicam os progressos na alfabetizacéo.

A aluna Bianca demonstrajue esavafamiliarizandesecom as silabas mais simples,

mas ainda manifestou pouca autonomia para exércités

por exemplo, escreveu O6fuli

S0zi

6 e

nha.

ao

Nest e

tentar

O aluno Fabio ndo comparecewada eo Caio teve que ir emb® mais cedo. Essa,

dentre outras faltas, prejudicaransequéncia de aprendizagem deles.

O aluno Zaqueu conseguiu escrever silabas simples somente ciim @wom o

trabalho sonoro; com mais dificuldadas complexas.

Ficou chro que todos os alunos conseguavancarainda maisa leitura enaescrita

feren-

d i [

r ed

caso haja auxilio na reflexdo quanto a sonoridade das palavras, por isso, o trabalho com a

consciéncia fonoldga é tdo importante, pois €la tem etdpas irentes a faculdadeumana,

masnem todas as habilidades a ela pertencentes nés ja posalguoss devem ser treinadas,

desenvolvidas gradativamente, de acordo com o grau de maturidade do irdj#iduzida,

2018, p. 34).

Assim, observotse que o trabalho com a consci@néonoldgica propiciou aos

participantes mais seguranca no processo de alfabetizacao.
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Esta oficina necessitou de mais tempo para o desenvolvimehadididades propostas
na sequéncia didatica qual, foi finalizada no dia posteridpito isso, percehese que o0s
alunos aos poucos estdo progredindo. &esmntinuidade, a aluna Bianca conseguiu escrever
sozinha o voc 8bul odeéomocaca pafavrad, (figusadlTEles gasta@mmn i v i d

muito de realizar essa proposicao

Figura 171 Atividadecom caga palavras @una Bianca

CACA PALAVRAS
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Fonte: Atividade realizada por Bianca em 22 de novembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

O aluro Joao lembroe da historia d&alileu ao constatar que o aluno Elias trocava
algumas palavras do ntee modo que ele. $® comprovolwa oportunidade de aprendizagem
gue o aluno teve ao participar de tais atividades, visto que, a conjuntura expds as condi¢cdes
reflexivas entre a historia lida e a realidade, bem como a sua percepc¢ao relativa aos aspectos da
lingua e alfabetizap em si.

Ademais, externou mais autonomia nas atividades e na interagdo com 0s seus colegas
de projeto, sendo tudo isso, um 6timo egnde letramento. Nesséis[ . . . g¢semgue a a - »
escita constitui parte essencial para fazer sentido da situaedes em riacdo a interacéo
entre oarticipantec omo em r el a-«0 aos proce(Kasmag e e s
1995, p. 40)sao sempre recomendadas.

Alias, tanto o aluno Elias quanto o aluno Jo&do conseguiram produzir um frase mais
completa (igural8), apesar de o Elias continuar a escrever as palavras de ardisgnto das
regras da lingua portugues#do saitse melhor nessa producao, redigindo a maioria das

palavras adequadamente. De todo modo, as frases foram elaboradas com coeréncia.
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Figura 18/ Atividadedosalunos Elias e Joao

> . ' p 7 - :
L 0 52 YD) 1&,%,&/»1 ke L —
a-cou Lee, Ul u?.,é//
A s nce J,a,( wlo.@rnd.o Lok O

Frase corrigida com auxilio da professora
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Frase corrigida com auxilio da professora
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Fonte: A primeira frase foi realizada por Elias e a segunda por Jodo, ambas em 22 de novembro de 2023, arquivo
da pesquisadora.

A aluna Bianca néo conseguiu escrever uma frase com tanta coeréncia, rpas agan
escrita de algumas palavras, figut9 Aconteceu 0 mesmo com o aluno Zaqueu, porém,

comecou a observar com mais cuidado lagyue lia e escrevia, figura 19

Figura 197 Atividadedosalunos Bianca e Zaqueu

LTeTA E W\o‘\’cﬂ\u}\ |To

Frase corrigida com auxilio;da professora

FTuDar B matTe DivERT Do

Frases produzidas com auxilio da professora

Lol QLU )

Fonte: A primeira frase foi realizagr Bianca e a segunda por Zagueu, ambas em 22 de novembro de 2023,
arquivo da pesquisadora.

Um fator consideravel que abarcautodos os participantdsi a autoestima que se
elevou significativamente e est estimulando melhorias na aprendizagesssm como

ajudandeosa seconectaem com o mundo@seu redor, poisy...] uma autoestima elevada é
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uma apdlice de seguro; € a nossa melhor garantia de que a crianca utilizar4 suas capacidades d

mel hor maneira e contBriggeg2002,$.58berta " s i nova

4.47 42 Oficina: Transformando massa em leitura e escrita

Nesta oficina os alunos participaram de uma experiéncia significativa ao realizarem de
maneira colaborativa o desenvolvimento de uma receita culinaria que culminou em momentos
singulres na alfabetizacéo e letramento. Essa 6ética didatica relseiaws pensamentos de

Kleiman (2005, p. 23), acerca do trabalho com o letramento e atividades colaborativas, assim:

Um evento de letramento inclui atividades que tém caracteristicasrde out
atividades da vida social: envolve mais de um participante e os envolvidos
tém diferentes saberes, que sdo mobilizados na medida adequada, no momento
necessario, em prol de interesses, intencdes e objetivos individuais e de metas
comuns. Dai ser um ewi® essencialmente colaborativo.

Ja no inicio dessa aula os alunos estavam muito empolgados, pois havia um ambiente
organizado para o desenvolvimento da proposta didatica. Acharam muito legal a utilizacdo da
touca higiénica. Mas antes de iniciarem aidéige prética, eles tiveram contato com a receita
escrita. No tempo que foi disponibilizado para a leitura dela, persebgue eles estavam
empenhados, pois os olhos movimentaxsgnte um lado para o outro e as bocas balbuciavam
0s sons das palavras.

Pa conseguinte, pesquisadora conduziu a leitura compartilhada dareaéital,in [ . . . ]
a leitra € uma atividade coletiva de extragke significado (Kleiman, 1995, p. 4Q)Os alunos
participaram atentamente da proposta e muitos conseguiravarlaspalavras. O desafio
apresentotsena leitura dos vocabulos que possuiam silabas complexas. Feito isso, cada aluno
decidiu qual ingrediente colocaria no recipiente utilizado para fazer a massa da receita. Apés
esse ponto, a massa foi introduzida em um shgutom um furo na ponta, com o intuito deles
a usarem para escrever algumas palavras.

Eles refletiram sobre o som das silabas referente aos vocabulos que eles escolheram.

Todos decidiram escrever algo relacionado agietlientes da receita, figura.20



97

Figura 20i Receita de massa para aprender a ler

L

- —

Fonte: Registro feito pela pesquisadora em 23 de novembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

Nesse cen8rio, o aluno Jo«osesdaevegah |
Cai o da O.wobéBiean &®& gfuiadou pensando em quant as
Nesse instante a professora solicitou para que ela pensasse nas psotiowasque a formava,
de modo que a estudante obteve éxito na escrita da palavra supracitada.

O aluno Elia escreveu tudo sozinho. Ja o aluno Zaqueu quis tracar os termos agua e
polvilho, entéo, a pesquisadora o auxiliou propondo uma viséo critica acerca do som de cada
letra e silaba. Com isso, realizou a atividade de maneira satisfatoria.

Outro ponto relevate nesse planejamento foram as questdes sensoriais, dado que, ficou
evidente o quanto eles gostaram da textura, do toque na massa e da maneira a qual ela saia dt
saquinho.

Ao término da confeccao de palavras, a massa foi para o forno. Enquanto iksm®s a
realizaram produ-«o0o da Areceita para apre

trabalhado nessa aula. Essa premissa ensgagae:

[...] para o letramento, a imerséo das criancas na cultura escrita, a participacao
em experiéncias variadas comleitura e a escrita, o conhecimento e a
interacdo com diferentes tipos de géneros de material escrito; para a
alfabetizacao, a consciéncia fonoldgica, a identificacao das relacées fonema
grafema, as habilidades de codificacdo de decodificacdo da Bsgrita, 0
conhecimento e o reconhecimento dos processos de tradu¢do da forma sonora
da fala para a forma gréfica da escrita. Das relagdes entre essas facetas, com
origens em processos diferentes, emerge entdo a ideia de alfabetizar em um
contexto de letrae nt o, ou de dnalfabetizar | et
amplamente. (Piccoli; Camini, 2012, p. 20)
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A professora explicou a importancia da reflexdo sobre os sons das palavras que eles
gueriam escrever. O resultado foi a abundancia de criatividade axttéopelo aluno Jodo, o
gual contribuiu imensamente na producéo do téigara 21). Todos os alunos colaboraram
nessa atividade. Com ressalva para o aluno Fabio, pois faltou a aula novamente. Contudo, nota
se que ha inadequagdem alguns vocabulos (fica 2), uma vez que foi dessa maneira que 0s
alunos pensaram nas palavras. Ressaligue houve auxilio da professora, tanto na escrita no

guadro branco, quanto na parte de analise dos sons das palavras.

Figura 217 Produgéo de texto com género receita
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Fonte: Registro feito pela pesquisadora em 23 de novembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

Diante de todas as atividades realizadas nessa oficina, tanto as praticas quanto as
escritas, foi possivel perceber que alsnos Caio, Elias e Jodo estavangdativamente,
ganhando maiautonomia e seguranga no processo de alfabetizacdo, ja a Bianca e 0 Zaqueu,
ainda necessitaram de direcionamentos para conseguirem ler e escrever nas atividades do
caderno.

Quanto © atividade corrces pbinade,ntae Bi gmoa
elaboraram com auxilio da pesquisadora. Os alunos Caio, Elias e Joao fizeram sozinhos. No
entanto, a fala do aluno Eli&si um fator crucial em seu desenvolvimento, em razique
sozinho ainda ndo conseglga e escrevede maneira convencional. Torsa mais positivo
guando h& a ajuda da professora frente a reflexdo dos sons das palavras. Essas producdes esté
dispostas e representadss ordem alfabética na figura.22
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Fonte: A primeira fraséoi realizada por Bianca, a segunda por Caio, a terceira por Elias, a quarta por Jodo e a
Gltima por Zaqueu, todas em 23 de novembr@@#3, arquivo da pesquisadora.

Como se pode observar, asrdas denotarangue as criangcas participantes dessa
pesquisaestavam em hipéteses diferentes do nivel alfabético, conforme definido pela
Psicogénesda Lingua Escrita-€rreiro; Teberoskil999 p. 193219). Dentre estas diferentes
hipoteses podemos notareBianca, Fabio e Zaqueu apresentavam o nivel silabico, ja Caio e
Joao estavam na transicao da hipotese silaifabética para a alfabética, assim como Elias,
mas que apresentava mais dificuldade diante dos elementos ligados a fala.

Para as autorasewolucdo da escrita acontece desde as primeiras interpretagdes que a
crianca faz de textos verbaievantando hipdteses de escrita nas primeiras tentativas de
representdas por meio das garatujas e assim vai evoluindo para conseguir compreender sua

profria escrita.

No comeco da interpretacdo da prépria escrita, a crianca pode acompanhar
seus desenhos de outros sinais que representam seu préprio nome. Se trabalha
sobre 0 modelo da escrita imprensa (grafias separadas), pode usar varias
grafias similaresmas de tal maneira que em todas elas, como conjunto, diz
seu préprio nome, mas em cada uma delas tomadas separadamndnde; t

diz seu nome.Herreiro; Teberoskil999, 192)

De acordo com a Psicogéneseldiagua Escrita, para cada nivels alfabetizatos
podem construir diferentes hip6teses silabicas. A evolucdo destas hip6teses retratam os

conflitos cognitivos vivenciados pelos alfabetizandos no decorrer do processo. Estes conflitos
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precisam ser trabalhados com atividades que levam os alunos angeredacao letra/som, ou
seja no desenvolvimentda consciéncia fonolégica.

4.571 52 Oficina: Indo as compras e lendo tudo

Esta ofcina promoveu detramento e alfabetizacéo por meio do género textual lista de
compras. Nesse sentido, iniciea expliando aos alunos que eles organizariam um lista de
compras com intuito de adquirir itens para a producdo do lanche daquele dia. Para isso, era
necessario pensar nos ingredientes de um sanduiche. Também, foi destacado a importancia
dessa organizacdo para gi@®s nocionais relativas aos produtos listados e as questdes
financeiras.E necesséario compreenddt..] que um dos objetivos principais da escola é
possibilitar que os alunos participem das varias praticas sociais que se utilizam da leitura e da
escrita(letramentos) na vida da cidade, de memética, critica e democraticéRojo, 2009, p.

11).

Nesse dia, a proposta contemplou um passeio a@adieho préximo a escola para eles
adquiriremos itens da lista. Assim, solicit@e que eles atentassem pasaaspectos relativos
ao nome do estabelecimento, na organizacédo das prateleiras, idadgudbs produtos, nos
valores enas noc¢oes de desperdicos para ndo comprarem além do necessario.

Comessas consideracdes, os alunos organizaram, de forma calahosaingredientes
e elaboraram uma lista em seus cader(fagjras 23 a 2 fazendo a reflexdo sonora das
palavras que eles escreveram. Nas imagens abaiddfigura representa a forma como
escreveamos vocabulos sem o0 apoio da pesquisada@a®com as devidas adequacg@am

a ajuda da professaonafelizmente, os alunos Caio e Zaqueu faltaram a essa aula.

Figura 23 Atividade textuaba alunaBianca lista de compras
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Fonte: Atividade realizada por Bianca em 24 de novembro de 2023, arquiesglasadora.
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E possivel identificar que a alunaaBcaesta avancando na escrita das palawas
entanto, ainda utilau recursos sasros distintos do convencional, pdis..] a compreenséo
das propriedades do SEA e o dominio de suas convencdesréom e S s o0 RNAICI ut i v
(2015, p. 62) provavelmente, isso ocorre devido a fatores ligados ao reconhecimento entre

fonema e grafema das silabas.

Figura 24i Atividadedo alunoElias com o género textual lista de compras
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Fonte: Atividade realizada p&lias em 24 de novembro de 2023, arquivo da pesquisadora

No caso do aluné&lias percebese ele demonstrhipdtesesde escritapartindo dos
conhecimentos das formas grafémicas do fonemas relativos a sua oralidade, porém, pequenos
avancos ja pderam servistos.Nesse pontms fiestudos contemporaneos sobre o letramento
consideram que a oralidade e a escrita integram um continuo de modalidades, que se inter

relacionam e se influenciam mutuamente nas praticas de lingoagdalC, 2015, p.11.)

Figura 25/ Atividadedo alunoFabio com o género textual lista de compras
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Fonte: Atividade realizada por Fabio em 24 de novembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

O alunoFabioindicou uma fuga dos modos convémaais da escrita, estabelecendo

uma ponte entre mivel silabico e silabicoalfabético, mesmo assim, wotse pequenos
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avancos. Para Ferreiro e Teberogk999, p. 2014)ha conflitos esperadasesse processo

evolutivo, pelo fato das multiplas hipoteses que a criancas precisa elaborar:

[...] a crianca @andona a hipdtese silbica e descobre a necessidade de fazer
uma ang8lise que v§ fimais al ®&modé da
silabica e a exigéncia de quantidade minima de grgaatbas exigéncias
puramente internas, no sentido de serem hipétesginads da criancag o
conflito entre as formas gréaficas que o meio lhe propde e a leitura dessas
formas em termos de hipotese silabicanflito entre uma exigéncia interna e
uma realidade exterior ao proprio sujeitdyelfeiro; Teberosky, 1999, p.
2014, (grifos das autoras

Por isso, é tdo importante e necessario que o professor alfabetizador seja um eterno

estudioso da Psicogénese da Lingua Es@mo afirmado por Ferreiro e Teberosky (1999),

em todos os niveis evolutivos, ha inimeras hipotgseso alfabetizando formula e que o

professor precisa conhecer para ajlodda superdas.

Figura 26i Atividadedo alunoJodo com o género textual lista de compras
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Fonte: Atividade realizada por Jodo em 24 de novembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

Jé o aluno Jodo demonstrou avangos no processo de alfabetizacdo e letramento, visto

gue além de ter melhorado a leitura redigiu de forma mais adequada a atividade proposta neste

planejamento. De acordo com PNA(Brasil, 2015, p. 15):

[...] a compreesdo sobre 0 que € ler e como se processa a leitura e, mais ainda,
sobre como se da seu aprendizado constitui a base para planejar e desenvolver
acoOes de ensino que possibilitem avancos das criangas no desenvolvimento de
capacidades pertinentes ao ato de le

ApOs a elaboracdo da lista, os estudantes foram as compras, 0 momento vivenciado

inseriua essa oficina conhecimentos que vao além da leitura e da escrita. Essa acao reflete as

premissas interligadas aos valores sociais e econdémicos, vivenciadesexrestplo de
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letramento, porquanto elesentiramse partes integrantes da sociedade, de modo que o
comportamento deles abrangeu conhecimentos de mundo. Este mpouster observado

na figura 27

Figura 271 Momento dos alunos no mercado

Fonte: Regisb feito pela pesquisadora em 24 de novembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

Para além, analisaram a organizacdo dos setores de todos os produtos, observaram o
custo beneficio e a qualidade dos produtos discutindo sobre o preco relativo a mancesas fo
de refrigeracdo e armazenamento; também pensaram sobre a quantidade necesséria e sobre
atendimento dos funcionarios do loc® | et r ament o ® A[ . . . ] cons
préicas sociis, cujos modos especificos de funcionamento tem impksamiportantes para
as formas pelaguais os sujeitos envolvidos nespedticas constroem relacdesidentidade e
de podeo (Kleiman, 1995, p. 11)

Seguidamente, ao retorno e a degustagéo do lanche, eles participaram de atividades de
leitura e de escrita no caderno. Esta parte trabalhou as especificidades inerentes as
circunstancias contextualizadas. Isto posto, dentre outras atividades, eles puderam expressar
suas i mpress»es ao participarem dessa ativi
merado fazer as compraslendba st a? Por qu° ?denotarAaverbalizggio a s

da experiéncia deles.
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Figura 28/ Respostala alunaBianca referente a ida ao mercado
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Fonte: Atividade realizada por Bianca em 24 de novembro de 2023, arqudesguisadora

A aluna Bianca conseguiu el aborar a escr

reflexdo sonora mediada pela professora, mas as outras palavras escreveu sozinha.

Figura 291 Respostalo alunoElias referente a ida ao mercado
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Fonte: Atividade realizada por Elias em 24 de novembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

Ja o aluno Elias necessitou de auxilio para escrever as silabas com elementos inter e
intra silabicos, isto porque sua escrita corresponde a sua fala. Contudo, edtava
conseguindo fazer essa analise dentro da compreensédo que possui frente a essa dificuldade. Se

mai or desafi o nessa produ-«o, foli verbaliza

Figura 30i Respostalo alunoFabio referente a ida ao mmado
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Fonte: Atividade realizada por Fabio em 24 de novembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

O aluno Fabio estava caminhando para o nivel siléddfetético. Notese que o
voc8bulo 6simbé 8§ foi internali zagdad 6pdror a
demonstradopor partes, no entanto, registre® um pequeno avanco em relacdo ao periodo
inicial do projeto. Ressakse que a pesquisadora o ajudou a escrever a frase de maneira
adequada, mas antes disso, o aluno teve dificuldade em leaaspaéedigidas por ele, apenas
conseguilexpressda oralmenteComo ressalta Soares (2020, p.162) . . . ] para av
a escrita alfabética, a crianca precisa avancar em sua consciéncia fonoldgica, para que se torne

capaz de identificar os fonemadsa s s.2 | abas o
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Figura 31i Respostalo alunoJo&o referente a ida ao mercado
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Forte: Atividade realizada por Jodo em 24 de novembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

Neste caso, o aluno Jo«o redigiu a fras
tamk&m. Eu e a profe e os outros fomos para o mercado perto da escola, fizemos as coisas para
fazer o sandu2che e tamb®&m a professora di
Pequenas altera¢cOes foram feitas nessa transcricdo para melhorar a comgeseidsdas do
aluno.

Desta maneiraé notério o avanco que este aluno apresentou. A maioria das
inadequacbes decorreram do contexto social e ndo da falta de alfabetizacdo. As hipéteses

relativas a escrita est&woluindoe a coeréncia também.

4.67 620ficina: Eu vivo, eu escrevpeu leio

As caracteristicas cruciais dessa oficina foram as premissas relativas a consciéncia
fonolégica e o trabalho com o género relato descritivo. Por esse motivo, 0s participantes
assistiram a videos trazende sons da letras e silabas e também dos processos ritmicos,

conformepode ser observado na figura 32

Figura 32i Atividadepara o desenvolvimento da Consciéncia Fonoldgica

Forte: Registro feito pela pesquisadora em 2 de novembro de 202, arquivo da pesquisadora
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Nestaatividade el es ti veram que refletir, por ¢
e 6dad que f or ma nmaisdatoy confinaranh qué [0 f catchpathar a
consciéncia foném& os alunos podem compreendgle se mudarmos um so fonenoa,
sentido e o significado da palavra também ndu@:gochinski; Eckstein 2016, p. 62)Logo,
a aluna Bianca citou quatro palavras e confundiu outras, que tém como ponto de partida os sons
6fud e ofob.

J8 o aluno Jo«o menciongoe supalavwaoodof ar

razdo de seus desafios orais, considerou que tal termo era grafado assim.-Seleitmalise

do som 6fabd, e em seguida ele conseguiu cit

O aluno Caio lembroge apenasdaal avra o6fac«ob6 e o EIli as
No caso do Zaqueu, ocorreu a confus«o ent:
ofl amengo6 e ofl anel ad. Ap-s considerar o

Nessa esfera, deteeta avantagem em exercitar enfaticamente a consciéncia fonologica,
delineando aelacéo entre fonema e grafemat ® abal ho com a consci °n
imprescindivel para que a crian¢gome consciéncia da fala como um sistemasales e
compreenda dstema de escrita comoum sistemaide pr e s ent a - (Soaregé0gd,s e s S
p. 99)

A progress«o ocorreu durante a atividad
observou a estruturacdo da consciéncia dos sons autonomamente, deste modo, tiveram mais
€xito com essa representacao e as hipéteses de escrita foram melhores.

O video apresentado anteriormente continha exemplos com silabas dessa atividade e ao
exibi-lo novamente expondo as possiveis palavras, os alunos demonsteacaateados por
nao teremémbrado de mais exemplos.

Por conseguinte, n«o conseguiram | embrar
apresentaram facilidade em identificar palavras que rimavam no texto trabalhado. Como reitera
Kleiman (2005, p. 37):

Para aprender a ler e a es@r o aprendiz deve ndo apenas analisar a
fala em palavras, mas as palavras em silabas e, eventualmente, as
silabas em fonemas (os sons significativos da lingua). Por exemplo,
guando faz brincadeiras de encontrar rimas, a crianca estéa analisando a
palavra em sons.

Subsequentemente a essas atividades fundamemadasnsciéncia fonoldgica, foi

apresentado um video explicativo relacionado ao género relato pessoal com o propdsito de
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demonstrar as caracteristica dele. Além disso, havia um texto exeanglifio tema em
guestdo e nele os alunos encontraram palavras solicitadas oralmente pela professera. Todo
ficaram felizes e confiantes, reforcando §ue] a criacdo da autoestima nas criangas estimula
ativamente seu desenvolvimento intelectual, motivagéxpressao criativa(Briggs, 2002, p.

209)

Como eles estavam muito empolgados com a positividade da leitura realizada na
atividade anterior, solicitoge a escrita de alguns vocéabulos no quadro brabom esta
atividade, os alunos puderaefletir sobre os sons das grafias que cada um represeotsma,
se observa nfigura 33 Neste sentiddrreire (1989, p. 13onsidera que

[...] a palavra dita flui do mundo mesmo através da leitura que dele fazemos. De
alguma maneira, porém, podemos ir maigje e dizer que a leitura da palavra

nao € apenas precedida pela leitura do mundo mas por uma certa forma de
Afesclred °ou de ofidr, e eqsucerre vde -lp através dd rossar a n s
pratica consciente.

Forte: Registro feito pela pesquisadora em 27 de novembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

Figura 34i Atividades de Consciéncia Fonolégica
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Forte: Registro feito pela pesquisadora em 27 de novembro de 2023, arquivo da pesquisadora.
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Na atividade @ figura 34 os alunos conseguiram éxito apds elaborarem a reflexdo
sonora intermediada pela professora. Obseseoque ao direcioHas nesse caminhbdouve
mais domind grafico contemplativo @onvertdoda lingua.

Nesse caso, a alundaBcahavia esctio a pal avra O6rel atob ¢
substituindo of rénmatoienmentartd, donsegoiu cordgimaPos a reflexdo
gue el a mesma el aborou e e m osorey adequadanenteces c r |
de maneira autbnoma

O alunoZagueu n&o demonstrou independémaadesenvolvimento dessa atividade e
necessitou de mais auxiliem detrimento aos outropar a r edi gi r 0os t el
di ver sietodve fCaci |l i dade nas palavras o6ativid
preci sou pensar um pouco mai s na s2| aba o6nh

A respeito do alundelias houve sucesso nos vocabuldaberados, apresentando
pequenas inadequa-»es esperadas ©para J/esta
Opessoal dodocoBsegaill negistr acertadamente s t er motso 0dbi s Or e
Unica contribuicdo da professora foi instiggpara que pensasse sobre os sons dos grafemas.

Apdbs esse processo, direciorsria producao do relato descritivo do projeto e para
subsidialo foi apresentdo emPower Pointum breve relato dos dias vivenciados no decorrer
das oficinas. A professora realizou a leitura d@tides e algumas palavras foram lidas
adequadamente pelos participantes.

Em seguida, eles apresentaram dificuldade para levantar hipd@iesvas aos
momentos vividos no projeto. Sendo assim, a pesquisadora fez o direcionamento com algumas
guestbegpara ajuddos a pensarem sobre as experiéncias que tiveram e aos poucos alcancaram
0 proposito.

Deste modo, a professora digitou no progr&vuados relatos representados oralmente
por eles. Essa producdo esel gradualmente para beneficiar o trabalho com a escrita das
pdavras e os sons que as formam, conforme se pode observar no quadetr® em caixa
alta promoveu mais facilidade na goreenséo dos alunos e a professora mediou a construgéo
de coeséo e coeréncia. Vale ressaltar que os alunos gue tiveram mais disposicdo em construir o
relato foram a Bancae oElias

Quadro 5 Atividade com o género relato descritivo
RELATO DO PRIRMAT A TLEI TURAO
NOS SOMOS SEIS ALUNOS PARTICIPANDO DE UM PROJETO DE LEITURA E ESCRI]
NOSSOS NOMES SAO BIANCA, CAIO, ELIAS, FABIO, JOAO E ZAQUEU.
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JA FIZEMOS MUITAS ATIVIDADES. NO PRIMEIRO DIA ENTENDEMOS COMO IA
FUNCIONAR O PROJETO, TAMBEM LEMOS O LIVRMO GALILEU LEU E FIZEMOS UMA
ATIVIDADE DIAGNOSTICA.

NO SEGUNDO DIA OUVIMOS A MUSICA AQUARELA E LEMOS O LIVRO A MENINA QUE
NAO GOSTAVA DE LER. MEXEMOS NO CROMEBOOK PARA JOGAR JOGOS QUE FORMA
SILABAS E PALAVRAS.

NA TERCEIRA AULA ESCOLHEMOS O NOME DO PROJET®@ TURMA DA LEI
FIZEMOS UM CARTAZ PARA DIVULGAR O NOSSO PROJETO.

JA NA QUARTA AULA FIZEMOS A RECEITA DE BISCOITO DE POLVILHO, TAMBEM
CONHECIDA COMO PETA. LEMOS A RECEITA JUNTOS E DEPOIS ESCREVEMOS PALAVR
COM A MASSA DO BISCOITO. APOS FICAREM ASSAD®, COMEMOS NOSSAS PALAVRAS. FO
UMA DELICIA, MAS ESTAVA UM POUCO DURA.

NO QUINTO DIA, FIZEMOS UMA LISTA DE COMPRAS PARA FAZERMOS UN
SANDUICHE PARA O NOSSO LANCHE. LEMOS TUDO. DEPOIS FOMOS AO MERCADO PAI
COMPRAR O QUE PRECISAVAMOS.

APOS AS COMPRAS, VOLTANDS PARA A ESCOLA E FIZEMOS OS SANDUICHES. N
FINAL, JOGAMOS COM PALAVRAS E IMAGENS COM SILABAS COMPLEXAS.

ESSE FOI O NOSSO RELATO DO PROJETO ATE HOJE.

Forte: Relato elaborado em 27 de novembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

Por ultimo, eles pedirajpara registrar o texto em seus cadernos de atividades. Esse fato
foi surpreendente e gratificante, pois, nesse contexto obssevgue tentavam ler e organizar

os paragrafos de acordo com a propostd\eanrd Essa acao sugere que:

O letramento também sidica compreender o sentido, nhuma determinada
situacao, de um texto ou qualquer outro produto cultural escrito; por isso, uma
pratica de letramento escolar poderia implicar um conjunto de atividades
visando ao desenvolvimento de estratégias ativas dereengdio da escrita,

a ampliacdo do vocabulario e das informacdes para aumentar o conhecimento
do aluno e a fluéncia na sua leitura (Kleiman, 2005 p. 10).

Alfabetizar de forma contextualizada, dialégica, interativa, humana e na perspectiva do
letramentomplica em trabalhar com situacdes de aprendizagens reais, geralmente relacionadas

aos acontecimentos diarios e ao que é vivido pelos estudantes.

4.71 72 Oficina: Vivenciando a leitura por meio da narrativa

Nesta oficina os alunos vivenciaram um momamtar r at i vo por mei O
meni no que aprendeu a \‘Resane, Staub Gantuea Bildiotepae | a
Muni cipal de QuerPnojacahrRbot me.dF@mwenapxpeednada f i g
gratificante e cheia de aprendizagem tadlga literaturgpode proporcionarafinal, A [ . . . ] C
segredo maior da literatura € justamente o envolvimento Unico que ela nos proporciona em um

mundo feito de palavras(Cosson2021, p. 29)
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Figura 35/ Experiéncia literaria nailbliotecafi Font ee mai A@r

Forte: Registro eito em 30 de novembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

A recepcdodessa visita dese calorosamente pelas pessoas que trabalham naquele
local. A professora contou a historia e ao fim direcionou alguns questionamentos nraiwiona
a importancia da leitura com exemplos da vida cotidiana. Os alunos sesgiragis a vontade
em interagir e conduziram o6timas interpretacdes frente as perguntas. A respbtites do
i ndag®meoi Ao n«o sabia |er p O rse pela elaregaxn@a € n
compr eens «o deNBoeeraaporqud eleznda contpacia as fietras e as silabas, mas
depois que aprendeu, tamb®m aprendeu a vero

Esses aspectos vao ao encontro com os pemsaside Kleiman (2019, p. 21):

Nos projetos de letraemto, a aprendizagem das praticas de linguagem tem
maiores chances de éxito por se tornarem significativas para os alunos e, nesse
processo, se tornarem criticas pelo potencial fortalecedor que adquirem,
favorecendo a agéncia civica e a participacao social

Apbs a explicacao sobre o funcionamento da biblioteca, as oficinas desenvolvidas e a
possibilidade de empréstimo de livros, os participantes tiveram um tempo destinado a leitura
de livros escolhidos por elesem seguida, receberam de presente uro lile uma escritora
local. Eles ficaram muito felizes com o presente e também com a opaderdé levarem
livros para leem casa.

Outro ponto que proporcionou digéio e aprendizagem dee nha visitaa sorveteria.

Além da apreciacao do sorvete, elgsitam o momento de leitura do cardapio para escolher os
sabores que gostariam de prowamforme disposto na figura .36
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Figura 36i Leitura também é lazer

Forte: Registro feito pela pesquisadora em 30 de novembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

Observouse que tanta visita a biblioteca, quantm passeio na sorveteria os fizeram
sentirse importantes e valorizados. Isso também decorre da prépria fala dos alunos, que neste
dia, disseram espontaneamente o0 quanto estavam gostando de participsegmogkss. Esse
momento sugeriu uma andlise na verdadeira funcdo do professor tendo como suporte as
reflexdes de Alves, 1980, p. 27):

N&o sei como preparar o educador. Talvez que isto ndo seja nem necessario,
nem possivel... E necessario acam4 aiaprenderemos que educadores ndo

se extinguiram como tropeiros e caixeiros. Porque, talvez, nem tropeiros nem
caixeiros tenham desaparecido, mas permanegam como memorias de um
passado que estd mais proximo do nosso futuro que o ontem. Basta que os
chamemogsio seu sono, por um ato de amor e coragem. E talvez, acordados,
repetirdo o milagre da instauragdo de novos mundos.

Ou seja, o0 conhecimento docente é uma construcdo que se daartiad@da atuacao
em sala de aula, com a sensibilidade e a reflexdoss@ta para tomar as decisbes
acertadamente e escolher as melhores atividades a partir da escuta sensivel que somente ¢
perspicacia docente, construida no decorrer da carreira permite. 1sso a partir do reconhecimento
da identidade docente que Ihe permit@ér e se afirmar na profissgdlello; Silva; Taborda,

2019).

Ao retornarem a escola, eles manifestaram suas consideracdes e compreensdes da
hist-ria em um breve debate, em seguida, el
alunos Caio e Joaredigiram com independéncia. Elias, por sua vez, necessitou de ajuda nas
palavras com elementos inter e intra silabicos, certamente pela dificuldade que tem para falar.
Fabio apresentou mais dificuldade, além disso estava mais disperso. Ja o alunprdasun®

necessitando de muita ajuda, demonstrou pequenos avangos, principalmente na autonomia.
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Bianca confundiu a grafia de algumas silabas modificando a posi¢do das letras, por exemplo,
6umd em detrimento de O6mubd, mavi|s, iaclusive coeme n d e
elementos inter e intra silabicos.

Neste dia, eles também puderam enviar mensggeasas magsor meio doNhatsapp
da professoraa qual, fez somente a orientacdo quanto aos sons das palavras que gostariam de
escreve dessafeitéépr eci so medi ar e i ntervi constincia . ] 0O
fonologica aconteca de forma signifivate fundamente a producdoshber, numa concepgao
interacionista (Bigochinski; Eckstein 2016, p. 61)Somente, os alunos Fabio e Biamémo
guiseram enviar, aparentemente estavam tristes por algo que aconteceu no ambiente familiar.
Por fim, eles acessaram alguns jogaBnereferente as atividades de leitura e escrita sobre a
histéria que ouviram na biblioteca.

As atividades de leitur& escrita relacionadas ao livro aggrtado na visita da
biblioteca,necessitou de outro momento para ser realizadasso, a aula seguinte, combinada
para acontecer em outro dia, foi especifica para esta proposta. Para isso, a pesquisadora
apresentou distoria novamente, mas eslides com o intuito de resgatar o assunto e
oportunizar o contato visual com a leitura dela. Infelizmente, os alunos Jodo e Zaqueu néo
estiveram presente.

Para associar o assunto do livro com a vida deles, dando alusédo @wagens da
historia que aprendeu a ver depois que aprendeu a ler, sefieitpue eles lembrassem de algo
escrito que observavam no trajeto de suas casas até a escola. O registro disso foi disposto no
guadro branco de modo que eles levantaram hipétesafiadaquilo que relatam, conforme

denota a figura 37

F|gura37|At|V|dade nocqamnen\h«no Il ° pelo

PROIRIDD 14
ESTACIONAR

Fonte: Registro feito pela pesquisadora em 01 de dezembro de 2023, arquivo da pesquisadora.
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Nessa atividade o alunBlias conseguiu retratar draente e de forma adequada o
endereco da placa que mencionou ver na rua que segue para aGsodiave obstaculo no
voc8bul o oO0central d. Bi a n Eahio relatotapil aac ap afl parvori e
estacionar 0, ma stratacarrsio édcritaidelaj Ibgd asct@egas majudaram.
Esse momento apresentou muita riqueza de aprendizagem pelo fato da espontaneidade deles ac
awxiliarem o colega nesse desafioeeplificando que a i @ucacdo € o pcesso pelo qual
aprendemos umfarma de hmanidade (Alves, 1980, p. 52)

Em seguida, elaboraram a leitura compartilhada da biografia da autora do livro
trabalhado nessa oficina. Essa atividade permitiu grande aprendizagem na leitura e no senso de
coletividade e empatia. Como afirr@agliariin Rojo (1998, p. 69)fi...] € curioso como o
ensino precisa ser compartilhado, vivido, para fazer sentido para os individuos, e ser
memori zado e usado, quando necess8rio. Pois

Isto posto, a leitura aconteceu de formasnaaitbnomaproporcionando um momento
de alegria ao observarem seus proprios avangos e também os dos colegas. Aspectos da atividade
realizada pode ser observada no quadddiase que ha palavras, no primeiro paragrafo,
apresentadas com cores espedsfigmis estdo indicando a leitura de cada um, sendo que as
palavras em verde foram lidas por Elias, vermelha por Caio, roxo por Zaquel, rosa por Bianca

e preta por Fabio.

Quadro 6 Atividade de leitura colaborativa
CONHECENDO UM POUCO SOBRE A AUTA RUTH ROCHA
ELA NASCEU EM SAO RAULO NO DIA 2 DE MARCO

2 B |
DE 1931. ) ) mameomane . R weaint ' IS
COM ESTILO PROPRIO, IRREVERENTE, POETICOE = (.$"'T'm | . '{'@'m
BEM-HUMORADO, OS TEXTOS DE RUTH ROCHA FAZEM A '

COM QUE AS CRIANCAS QUESTIONEM O MUNDO E A SI ?é’&?:s 3
MESMAS E ENSINAM OS ADULTOS A OUVIREM O QUE 9
ELAS DIZEM OU TENTAM DIZER.

Os alunos leram com pouco ajuda as palavras acima
palavras em vermelho foram lidas pelo Caio, as verdes pelo E,.,‘- 3
Bianca leu as rosas e as roxas foram lidas pelo Fabio. As B _ ,
possuem mais de uma cor, foram lidas emjurdo, um aluno SCTRams (I e o mundo magico -
ajudando o outro a ler a determinada palavra.

U Eacd

s . £
o | Amiouina

-

A PRINAVERA.

Rat=Rad
DA LAGARTA AU

LTANDRY

Forte: Registro feito pela pesquisadora em 01 de dezembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

Essa interacdo dos participantes realizada por meio da leitura faz jus as observacdes de

Cosson (R21, p. 40), sobre a leitura:
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A leitura € o resultado de uma série de convengfes que uma comunidade
estabelece para a comunicacao entre seus membros e fora dela. Aprender a ler
€ mais do que adquirir uma habilidade, e ser leitor vai além de possuir um
hakto ou atividade regular. Aprender a ler e ser leitor sdo praticas sociais que
medeiam e transformam as relagbes humanas.

Seguindo o trabalho com a leitura e escrita, gmEiperceber o avango da maioria dos

participantes. Por exemplo, o aluno Caio dgsenhou a atividade dmaneira satisfatéria,

figura 38 apresentandsomentgp e qu e n a s

i nadequa-»es em 0JO0 «C¢

na substitui-«o0o sonor,aondundo pootraesoniedo dadafa. por O u
Figura 38 Atividadedoaluno Giosobred i vr o A O meni no que aprendeu a ve
1) QUAL € O NOME DO HISTORIA QUE VOCE OUVIU NA BIBUOTECA FONTE DO APRENDIZ ? 4) PINTE AS SILABAS QUE FORMAM AS PALAVRAS DA IMAGENS, EM SEGUIDA A PALAVRA
miningy gl ohrimdil o Jin r-u-:
2) ESCREVA O NOME DO PERSONAGEM PRINCIPAL \ BRAﬁsj7‘
> R ™
lage Al )
3) COMO ERA O NOME DO ONIBUS QUE JOAOZINHO PEGAVA PARA IR A ESCOLA ? f"“)J“‘(‘(l‘f"
L, sl
olnn

Forte: Atividade realizada por Caio em 01 de dezembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

O aluno Elias demonstrou avancos, no entanto € fundamental reiterar que seus

problemas na fala dificultam o spuocesso na alfabetizacdo, paisiem possui esse tipo de

probl ema

i [ .instabjlidaderertra f&la ¢ causocconmencional da esdBiardin,

2010, p. 50)Na atividade da figura 3%iouve auxilio da professora nas silabas complexas e no

somdofmema Or 6

aparece.

Figura 391 Atividadedo aluno Eliassobre

nos

voc8bulos oO6quadro, aprend:

o livro e passeio a sorveteria

18%0FaVa SZX Y.

5)POR QUE O PERSONAGEM DA HISTORIA APRENDEU A VER? TEM ALGO A VER COM A VISAO
DELE? EXPLIQUE 0
NQILO. 0} 4

Aot o rtomdon o Ve

6) QUANTAS PALAVRAS HA NO TRECHO DO LIVRO:

0 4
L AL IL

7) ESCREVA O NOME DAS IMAGENS:

|

? C E'LLULS{ i

Forte: Atividade realizada por Elias em 01 de dezembro de 2023, arquivo da pesguisad

Bianca ainda confundilbastante o som de algumas silabas, mas sua consciéncia

fonolégica melhorou. Em alguns

momentos ela apresentou facilidade até mesmo em silabas
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ndo candnicas,&m outrosndo conseguiu ler e escrever silabas cea8. Na ativdade da

figura 4Q fez reflexdo dos sons e necessitou de ajuda em alguns vocabulos.

Figura 40i Atividadedaaluna Bianca referente a experiéncia leitora
I-;o *Fon-rm
\ ' < A eunt m Bovo DE:I cvocol ATE

Forte: Atividade realizada por Bianca em 01 de dezembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

As atiidades do aluno Fabio foram elaboradas com auxilio da poodesonforme
mostra a figura 4ldado que ele apresentou desafios na hipotese de leiteeserita proposta
nesta oficina. Aparentemente, ele esqueceu algumas coisas que havia aprendido na au

anterior. Ainda ndo reconhece varias letras, tdo pouco as silabas.

Figura 41i Atividadedo aluno Fabio solar consciéncia fonoldgica

s ] VRA U
@:‘ i
N
m o >
M’ X LL IRAY 2
¥ d ~
> T
Ay -3 )
L RES ) e g._/_‘¥
oudiie R
09,0 ,
nEwlh A

Forte: Atividade realizada por Fabio em 01 de dezembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

4.81 82 Oficina: Eu sei ne localizar, eu sei me comunicar e eu sei operacionalizar

A temética dessa oficina abrangeu o letramento ligado as hipoteses de leitura de
ambientes sociais durante um passeio pelas ruas que seguem até o Banco do Brasil. O designic
foi o (re) conheciment estrutural e funcional do local, além da leitura urbana realizada no
percurso.

Assim como o personagem do I|ivro A0 me

perceberam que também estdo evoluindo na leitura de mundo que os cercam. Para Kleiman

(2005, p. 56):
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ALetrament od ® um c e@mapelusdsdalingudeacdta p a
ndo somente na escola, mas em todo lugar. Porque a escrita esta por todos os
lados, fazendo parte da paisagem cotidiana: no ponto de énibus, anunciando
produtos, servigos e caranhas; no comércio, anunciando ofertas para atrair
clientes, tanto nas pequenas vendas, como nos grandes supermercados; no
servico publico, informando ou orientando a comunidade.

Durante o itinerario, eles leram os nhomes dos estabelecimentos. Oaorapresentou
facilidade na leitura, Bianca leu os substantivos mais simples, careceu de ajuda nos sons
nasalizados ¢6é6ind e O0ano, | eu silabando, ma
| adoo. | sso a diee orgalosaidensriacgustadift. e .fleln«o hav«
para o que ela sera capaz de fazer quando os saberes a serem adquiridos forem contextualizado
em atividades r el ev(&larmae 800%pe37)est udo e de | az

O aluno Fabio demonstrou mais dificuldade, no eontdetlicouse na leitura de varias
palavras e isso € uma grande evolucéo, pois antes mesgragético em relacédo a sua propria
aprendizagem. Provavelmente, observando a si mesmo e em como poderia desssvolver
conseguiu |l er as ®&d@&avsraa sd 00sC us aalbgajdnorsédpoi acwtl o
em que um grande sorriso abrilhantou o seu rosto cheio de esperanga. Um fato curioso
apresentoise durante a realizacdo das atividades escritas apds o retorno a escola, ele
reconheceu todas as palavras quéah@isto no passeio, mesmo nao conseguindadéEsas

estdo presentes na figura 42

Figura 42i Atividadedo aluno Fabio referente as hipéteses de leitura

ATIVIDADES SOBRE O PASSEIO

1) QUAIS LETRAS ESTAO FALTANDO?

= Ba, cODOBASIL

2) PINTE AS PALAVRAS QUE VOCE VIU:

DlNI-IEer =) & ~  ARVORE PASSElQ
— SGARIA T = 3 POUPE JA
SEEDROGARIA * 5 7 :
CAIXA = \ = — . SAQUE
ELETRONICO 2/ DEPOSITO
B - ) RUA
RUA ¢ CHIQUINHO ;
K - - SORVETE
CHEQUE ) T ENTRE

: ENCANTADO

Forte: Atividade realizada por Fabio em 04 de dezembro de 2023, arquivo da pesquisadora.
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Deste modo, notogse que o aluno em questdo estava com mais entusiasmo na
aprendizagenfiNao ha cesa mais nobre que educar. Smlucador porque s@paixonado pelo
homem. Desejoriar condi¢des para quedaaindividuo atualize todas agas potencialidads 0
(Alves, 1980, p. 77)

Nesse processo, 0 aluno Elias desenvolveu a leitura de varios nomes dos comércios
locais, porém néo estava muito animado.

Dentro @ banco, registrado na figura,Z/8anca destacese, ficou curiosa e fez varios
guestionamentos rafdos ao funcionamento do caixa eletrénico e quis participar da simulacéo
de depdsito, transferéncia e pagamentos. Os outros participantes estavam mais timidos, mesmo
assim, leram varias palavras inseridaslagsutdo local. Ressalvae que Caio e Zagu&do

estiveram presentes nessa oficina.

Figura 43/ (Re) conhecimento do caixa eletrénico

dispositivos qué
tingem as cédulas
em caso de

Forte: Registro feito pela pesquisadora em 04 de dezembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

A fim de contemplar s hipéteses de escrita dos termos observadas#uo passeio,
houve um breve debate resgatando as reflexdes apresentadas no livro trabalhado na oficina
anterior. Nesse sentido, ocorreu de maneira significativa a producdo da atividade escrita
fundamentada na consciéncia fonolégica que os prépriasipantes realizaram ao redigirem

as palavras visualizadas nas fachadas das empresas.

Nesse ©Ombito, a aluna Bianca redigiu co
necessitou de aux?2lio para a refl eAkvenma sono
Central, Petrobr8s, Vezaro, Mundo Encantado

de frasesconforme descrito na figura 44



118

Figura 44i Atividadedaaluna Bianca referente ao passeio

AVENG'OA EFRIAR)L 5 FParnalao.o
VFSARON
EMCAMADC
>

RUVETFE

ACBL Prede 2 oo vt B 2 =

C“Eu achei muito bonito e aprendi muito™

Forte: Atividade realizada por Bianca em 04 de ddzende 2023, arquivo da pesquisadora.

O aluno Elias elaborou com independéncia a maioria dos termos que redarslou
como,6 a- a? , escol a, |l oja Mundo encantado, At ¢
banco do Brasil 6, modlabasicamcelemeatosintel eiirdra sdabioos. n t ¢
Em relacdo a producédo de frases na questéo dois, apresentou satisfatoriamente grandes avanco
na transposigiide seus pensamentos, figura 45

Figura 45/ Atividadedo aluno Elias referente ao passeio

1) Escreva nas linhas abaixo as palavras que vocé conseguir ler e converse com os

colegas sobre a relacao das palavras e o lugar a qual ela faz referéncia.
_ o S ) ez
WV ool e2Aca U Nodo muda g6
- - /3 ¢ / =
L2 Z_ QY gy ‘®] /£ 2 QL Sl A Y ey o -
CQrop (s 2 o P D oo, Ccrolie 1o e
boocao cdo Viax 2

2) Escreva em seu caderno um pequeno relato referente ao passeio demonstrando o
que mais gostou e o que conseguiu aprender ao observar os ambientes por onde

passou.

omesr '_p.acx/_,f_:g y-2rats ez e DY ~4 /Q.{_;v/ic,Z/ﬂc%

“Eu amei o passeio. nés lemos as palavras™

Fonte: Atividade realizada por Elias em 04 de dezembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

No caso do aluno Fabio, foi possivel identificar que ele ainda esta construindo sua
autonomia escritora, pois necessitou de muita ajuda na elaboragéo das atividssigtade
conforme denota a figura 46soremetequefi [ . fato de elenecessitar da ajuda do educador,
como ocorre em qualquezlacdo pedagdgica, ndo significa dever a ajuda do eslugadlar a
sua criatividade @ sua responsabilidade na constougé sua lingugem escrita e na leitura
destadinguageno (Freire, 1989, p. 13)
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Figura 46i Atividadedo aluno Fabio referente ao passeio

1) Escreva nas linhas abaixo as palavras que vocé conseguir ler e converse com 0s

colegas sobre a relacio das palgvras e o lugar a qual ela faz referéncia.

_AcgAai 5gPR0 - psCpla =
CASA SALGAND . PRIFFIZETURA.

 DIEROSITe _SORVEFE - LNRYRRE.
Il]_{_\ll{l_élﬂx/ | N

2) Escreva em seu caderno um pequeno relato referente ao passeio demonstrando o

i - eguiu apre! = ol rvar ambientes por onde
que mais gostou e o que conseguiu aprender ao observar os am tes |

passou.

= 0 A PRENDI AL:LER

“Eu aprendi a ler™

Forte: Atividade realizada por Fabio em 04 de dezembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

O aluno Jodoredigiuagd avras O0Cui ab8, banco do Br as
Poupe J§, Loj a Mund autoRomanzentd, erdbeém ap@sentay grandds o 6

avancos na construcdo de frases, conforme retrata a figura 4

Figura 471 Atividadedo aluno Jo&o referent® passeio

1) Escreva nas linhas abaixo as palavras que vocé conseguir ler e converse com os

colegas sobre a relacio das palavras e o lugar a qual ela faz referéncia.

0
QWA

p L SC eV s . T - = g - o & ~efer i
2) Escreva em seu caderno um pequeno relato referente ao passeio demonstrando o
que mais gostou e 0 que conseguiu aprender ao observar os ambientes por onde

passou.

2l DE Aopntyre no Liacob DY LLA
)

“Pude mexer no Banco do Brasil™

Forte: Atividade realizada por Jodo em 04 de dezembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

Al ®m di sso, realizaram a |l eiturma aolvabo
observado na figura 4®roduzido pela pesquisadora contempland@mexto do projeto.
Nessa conjectura, Jodo apresentou desafios em expesssalmente, no entanto, na
interpretacdo escrit@ledesenvolveu com mais facilidade. Elias conseguiu elaborar oralmente
a interpretacdo de texto com mais éxito em detrimentsdidta. J4 os alunos Fabio e Bianca

precisaram de mais ajuda nessa propositgido na parteoral quanto na escrita, mas aos
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poucos estam apresentando avancoss s 0 r e f importém@ de[que.a allabetizacéo
se dsenvoha num contexto de leamento (Soares 2004, p. 16)

Figura48i At i vi dade interpretativa do poema fAVer a vero

VER A VER
1)QUAL E O ASSUNTO DO POEMA?
EM UMA SEXTA-FEIRA ‘

A [Cx ol HARAC AS prRAl
0S ALUNOS VAO ENTENDER Cx |8

QUE JA CONSEGUEM VER

i 2)0 QUE OS ALUNOS VAQO ENTENDER?
OLHARAO AS PLACAS,

OLHARAO 0OS NOMES AJ..‘.L A8 AN Sl (s Lo/

VERAO QUE AS PALAVRAS

EXISTEM AOS MONTES.

3)NO POEMA A PALAVRA VER TEM DOIS SIGNIFICADOS. QUAIS SAO 0S
DOIS SIGNIFICADOS?

E VERAO TAMBEM

VER [QuAu4l FR VER Eflpua s

QUE PARA CONSEGUIR VER,
E PRECISO COMPREENDER = )

“Ver ¢ igual a ler, Ver éigual a ver”
QUE O QUE ESTA ESCRITO —

ELES JA SABEM DIZER 4)NO POEMA HA VARIAS QUE RIMAM ENTRE SI. OBSERVE AS PALAVRAS

ABAIXO E ENCONTRE SEU PAR DE RIMA PRESENTE NO POEMA

VER NTEN DL / M O O AL
0 QUE FALTA AGORA ENTENMDER, CONPRE £ 4L AL
£ APRENDER A VER ,,[)L‘:/v A, - FAZ LK

pLACAS=_ LA A\ s A A

E JUNTAR AO SOM
QUE JA SABEM FAZER

. NOMES=_ A1 0 N/ 7 £¢
AUTORA DO TEXTO: PROFESSORA TATE ¥ (,

Fonte: Atividade elaborada pela pesquisadora com interpretacao deetar@de dezembro de 2023, arquivo
da pesquisadora.

4.97 92 Oficina: Lendo e criando narrativa colaborativa

A producgéo de um texto narrativo colaborativo foi 0 escopo nesta oficina. Portanto, os
alunos tiveram contato com geradores de historias por meio de fichas que os direcionaram na
composicdo de elementosie organizacdo do texteonfame se observa Hggura 49 Cada

aluno escolheu uma ficha e elaborou a leitura até concluir a construgéo da historia.

Figura 49 Atividade comosgeradores de histéria

U

Forte: Registro feito pela pesquisadora em 06 de dezembro de 2023, arquivo dspesgu
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Os alunos ficaram empolgados com essa atividade e aos pouca@giganfnirganhando
criatividade, conforme registrado no quadr@7aluno Caé apresentou maior participacdo e
organizacdo, de modo que também incentivou a contribuicdo dos qarbsipantes.
Conforme eles iam desenvolvendo o texto de forma oral, a pesquisadora o digidarcen
em varios momentos perguntou como algumas palavras eram redigidas.

Desta forma, a professora colobarou com a organizacao do méxt@ando oralmate
e mostrandas questdes estruturais como paragrafos, pontuacdes adequadas para cada situacéo
regras como letras mailsculas, acentuagdes graficas e também atencéo aos sons de palavras

fim de propiciar atividades que favorecessem o desenvolvimertandaiéncia fonoldgica.

Quadro 7i Narrativa criada pelos alunos
O relégio encontrado
Era uma vez um cachorro chamado Caramelo que morava em uma manséo.
E nessa mansao tinha uma estatua de dragédo que ele havia com@hadpeta
Um dia ele saiu de casam seu carro e encontrou um relégio de ouro na rua.
Entdo, ele foi o mais rapido que podia contar para a sua vizinha fofoqueira chamada Jubiscle
A noite, depois que o cachorro foi dormir, Jubiscleuda tentou roubar o relégio do caramelo.
Ela consguiu entrar porque caramelo tinha esquecido de trancar o portao.
Ela conseguiu entrar pela janela da sala que também estava aberta.
Assim que entrou na casa, se assustou com a estatua de dragao, soltou um grito que disparo
Caramelo acordou,hamou a policia e Jubiscleuda tentou fugir, mas mesmo assim 0s pq
conseguiram pegla, pois estavam por perto, e a levaram presa.
No outro dia, caramelo foi & relojoaria para confirmar se o relégio era de ouro, porém era so
E quando o elojoeiro abriu o relégio percebeu que havia um papel e logo entregou para ¢
Caramelo percebeu que o pequeno papel tinha um endereco.
Curioso, Caramelo resolveu ir nesse endereco. Chegando |4 viu que era uma casa abandong
Quando entrou, a porfachou sozinha. Mas ele ndo deu tanta bola e foi investigar. Andou pela
foi ao quintal que ficava atras dela e ai encontrou um x vermelho desenhado no chéo.
Entdo, comecou a cavar com suas préprias patas.
Era um bau do tesouro trancado com cadeBdtrou na casa novamente, subiu as escadas
procurar a chave e deu de cara com a porta de um quarto.
Quando foi para abrir a porta, escutou um barulho.
Mesmo com medo, abriu e encontrou seu amigo Cleitinho dando muita risada. Caramelo falo
____ 0O querocé esta fazendo aqui?
____ Eu moro aqui, ué.
____Vocé viu que tem um bau enterrado no quintal?
____Nao, porque eu acabei de me mudar para ca.
____Eu achei essa chave estranha aqui no chdo e ndo sei 0 que ela abre.
____Vamos ver se ela abre o bau?
Os doisforam para o quintal e conseguiram abrir o bal. Estava cheio de 0ssos.
Os dois ndo se aguentaram e comecaram o-tasné
Com pena do Cleitinho, caramelo o convidou para morar com ele.
Para comemorar, caramelo deu uma festa e chamou vérios cachorr@ Efeontrou um tesou
valioso, porém encontrou um amigo, que € mil vezes melhor.
Fonte: Narrativa elaborada pelos alunos com a organizagéo da professora em 06 de dezembro de 2023, arquivo da
pesquisadora.

Essa atividade foi gratificanteima vez qga além deoportunizarum momento de

reflexdo e despertar a criativiade escrit@s,alunosilemonstraram maturidade em dialogar
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entre si com o intuito de pensarem juntos e determinarem um ponto em comum na producao do
texto, levando emonsidercao a opintéindividualizadae o que era melhor para o texBmmo
orienta Antune$2003, p. 45):

Uma visdo interacionista da escrita supfe, desse modo, encontro, parceria,
envolvimento entre 0s sujeitos, para que aconteca a comunhao das ideias, das
informacdes e daintencdes pretendidas. Assim, por essa viséo, se supde que
alguém, com quem pretendeu interagir, em vista de algum objetivo.

Destacotse nesse dia a poigalidaderevelada na producéo tiexto no que tage os
elementos narrativos ecaiatividade, tato que, mesmo apds o término do texto, continuaram
a criar outros personagens e fatos durante o didlogo que tiveram no momento do lanche.
Infelizmente, neste dia o0 aluno Zaqueu faltou novamente.

Mais adiante, transcorreram outras atividades associadassaiéncia fonolégica e
organizacao de frases contribuintes na progressao leitora e escritora e nos fatores de coesao ¢
coeréncia dos participantes.

Sendo assim, Caio evidenciou mais progressoanantia, assim como Joao e Eli@s.
altimo, provavelmerd, ndo evoluiu mais a conta dos problemas pertencentes a fala. Bianca
manifestou reconhecimento de mais silabas e palavras, entretanto {serceieeas vezes nao
consegue identificar outros termos por aspectos ligados as informalidades em sua oraidade qu
fogem s sons convencionais da lingua, dado aufafa influéncia a escrita, sobretudo no
periodo inicial da alfabetizacéo, ja que a fala tem modos préprios de organizar, desenvolver e
mant er as at i v(Matcaghie2005dpi 1e)c ur si vaso

De to modo, Fabio expds mais motivacdo em aprender. Ainda apresentou dificuldade
na | eitura de vS8rias ©palavras simples, tr
reconhecido varias silabas, porém acertou a quantidade de silabas em vocabulos fazendo a
relacdo imagem e som ao observar a oralidade da professora quando os leu na atividade dirigida.

A atividade organizacional de frases foi executada colaborativamente e todos

conseguiram cooperar significati vamestatae. J
pergunta AO que mai s gostei na aula de hoje
ao redigir 6eu gostei adi vidade (atividade

(histéria) que era pa (para) nois (nds) ler o que estava no papel)(pra panois (para nés) faz
(fazer) uma estoria (historia). Como se pode observar, houvagumasinadequacoes,
caracteristicas do inicio da fase alfabética, como destacam Ferreiro e Teberoski (1999),

conforme se pode observar na figura 50
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Figura 50i Frase construida pelo aluno Jo&o

D Q;O‘/fi}i A Anciolode qul_Nak f’/‘;flr, v/
&«U«d;’ (LO-—.AL’LIEA/VI.(L q,ul JOB—— PONSLA Jony

O Quut I fonrko. ALG .p/ilerZU ERH 2 na ;;;
foorsy Lt orlos

Forte: Frase elaborada por Jodo em 06 de dezembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

O aluno Elias também registrou sua resposta de maneira satisfatoria e independente.
Certas hip6teses de escritas fugiram do padadégua, conforme denota a figura,51 6 e ( Eu
gotesi (gostei) da atividade e temei (também) do cachoquente (cachorro quente) gotesi (gostei)
poque (porque) eu apredeu (aprendi) ma i (- m

desenvolvimento dele.

Figura 51i Frase construida pelo aluno Elias

3 = % = p
g m}' 2 Adoc aolilclage L TeluULl
7 :
Wo e caClioguemte e b horn —foQ@ue

OJUR Ry 1992

Forte: Frase elaborada por Elias em 06 de dezembro de 2023, arquivo da pesquisadora.

Caio, por outro lado, crioautonomamentsua frase de forma conwgonal, como
mostra a figura5ZEm seu caso,acelus e a omi ss«o do uso do suj

mais fluidez em sua producéo, indicando progresso em suas competéncias leitoras e escritoras.

Figura 52i Frase construida pelo aluno Caio

Forte: Frase elaborada por Caio em 06 de dezembro de&@®@®8;0 da pesquisadora.

Bianca solicitou aux?21l i o mtauresponderdqugstdao o6 E
sem ajuda da professoeaescreved E  ( eu) b o s o b. &mboqtigecas saanente d e
direcionamento sonoro eatfonema e grafema figura 53 apresenta as frases de Bianca e

Fabio, respectivamente.
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Figura 53/ Frase construida pelos alunos Bianca e Fabio

Fo GOMES (£ LER

> ~

E Do so B/ DEe Lex

Fonte: A primeira frase foi elaborada poaBcae a segunda pdfabia ambas em 06 de dezembro de 2023,
arquivo da pesquisadora

4.107 102 Oficina: Eu relato minhas aprendizagens e as escrevo no computador

Esta oficina envolvewa producdo do relato dos participantes do projeto. Antes de
iniciarem a escrita do texto, a professora apresentou novamestelesem PowerPoint
perinentes aos momentos vivenciados no projeto até aquele dia. A leitura foi organizada
colaborativamente e todos participaram prestando bastante atencdo, exceto o aluno Elias que
faltou neste dia.

Para colaborar com a producgao dos relatos, a pesquisadstraumautrosslidescom
direcionamentos que foram relevantes nos resultados finais. No primeiro momento, eles
redigiram o texto no caderno de atividades e posteriormente, elaboraram a digitagcdo nos
chromebooksla escola.

A aluna Bianca apresentou desafsiecessitou de auxilio para refletir acerca da
relacdo fonema/grafema, mas conseguiu escrever, com autonomia, seu nome e algumas
pal avras que possuem s2| abas mais simples c
ainda mani fedgtuadw b6dd easftiuado:) ,6Hd avad (gostav
6moveted (sorvete), oOf i vhe)nhconforme maoszacarfigumd O s ¢
guadro 8.

Ficou evidente que ela avancou, pois suas hipdteses sobre a escrita ficaram mais
objetivas, de modo que o nivel silabiatfabético estd caminhando para o nivel alfabético,
reconhecendo que para escrever € necessario representar as partes sonoras das palavras. E
consonancia, Ferreiroteberoskf( 1999, p. 217), raerflinaeatriqueza s obr

deste momento de passagem e o dificil que se torna, para a crianca, coordenar as multiplas
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hipoteses que foi elaborando no curso dessa evolugdo, assim como as informagdes que 0 meio

of ereceuo.

Figura 54i Relato descritivo da aluna Biea

RELATO DESCRITING  _ Aalazi/2023

Ev_Soo A I A o 1

/\”("
€ StluDd ES5CoL A ESTADUAL <RERENS/NA

PARTICIFER. Qo PRoRLTO DE LEDSRA £ [ER

Ll «5 "R IUReS GALr\L LTo | AMEWIMA g RE NAa TAVA
TELER;, -MENMo ane A PRETEc "ANIER.

AXZ  AVVEDADE, [ERoPP, 6o - RESEIA.

O MR BBLICTECA, Fo TOMAR MoVELE,  MFEPDs  BANCO

O DIA anE MAK&STE Foll RUAMDO Fw MikADo E FiviMo
SANGISF.

EA PRENDL LER. » -

CoM o RodETO ANE SEANTL FELS

Fonte: Texto produzido por Bianem11 de dezembrarquivo da pesquisadora.

Quadro 8 Relato digitado erVordpela aluna Bianca
Relato descritivo
eusou a biancasales da salva
ANOS E ESTUDO NA ESCOLA ESTADUAL QUERENCIA.
PARTICIPE DO PROJETO DE LEDORA E LER
LISO LIVROS GALILEU LEU A MENINA QUE NAO TAVA TELLER O'MENINO QUE
PRETEN HAVER
FIZ ATIVBEBDE
LEITORE JOGO RECEITA F MAIS GOSTEI FOI QUANDO FUI MEDICADA INVERNO
E APRENDI E LER
COM PROJETO ME SENTI FELIZ
Fonte: Textaligitalizadopor Bancaem11 de deembro, aquivo da pesquisadora.

O aluno Caio néo estava muito animado neste dia, mesmo assim, obteve éxito em seu
relato. Ressalvae que ainda € necessario melhorar sua autonomia ao desenvolver as atividades
dirigidas, no entanto, seu avanco na leieirga escrita sdo notavet®mnforme se observa na
figura 55 e quadro 9. Solicitou pouquissima ajuda na producdo e cometeu pequenas
i nadequa-»es em 6agerted (a gente), o6éa pred
em condicles até esperadasns e processo por fatores | igac

(leu), o6fiso (fiz).
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Figura 55/ Relato descritivo do aluno Caio

RELATO

DESCAI T | VI

N ENT n)

Fonte: Texto produzidogw

Caioem11 de dezembrarquivo da pesquisadora.

Quadro 9 Relato digitado ermVordpeb aluno Caio

RELATO DESCRITIVO

TENHO 11 ANO

APRENDEU A VER

FUI TOMAR SORVETE

EU SOU O CAIO FERREIRA

ESTUDO NA ESTADUAL
PARTICIPE DO PROJETO DA LEITURA B
LI OS LIVROS DO GALIL LEL E A MENINA QUE NAO GOSTA DE LER E O MENINO QUE

FIZ RECEITA LI FI ATIVIDADE
O DIA QUE MAIS GOSTEI QUE A GENTE LEU O LIVRO DO GALILEU LEL

E APRENDI A LER MELHOR
COM O PROJETO ME SENTI ANIMADO.

Fonte: Texto digitalizado por @eem11 de dezembrorguivo da Pesquisadora.

O alunoFabiq exp6s dificuldade em escrever a maioriaggagencas e pouco estimulo

em produzir o texto, provavelmente devido aos desafios que ainda exteriorizava. Teve potencial

paraescrever seu primeiro nome com independéncia, entretanto, houve auxilio na construcao

do texto. Os termos inadequados foram aggiglie produziu sozinho de modo que ja € visivel

gue o aluno demonstrou pequenos avancos entre nivel silédilabiecalfabéti®, na escrita

dos voc8bulos O6rposebod (pr oj ecormojme mdstaaar f a e

figura 56 Essecaso assemelheaeas andlises feitas por Ferreiro e Teberqd@9, p. 217)

O meio ofereceu um repertério de letras, uma série de equivalentes sonoros
para vérias delas (equivalentes sonoros que a crianga pdde facilmente
assimilar para as vogais, quenstituem de silabas, mas necessariamente
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assimilaram de uma maneira deformante no caso das consoantes), e uma série
de formas fixas estaveis, a mais importante das quais é, sem davida, o nome
préprio.

Figura 56/ Relato descritivo do aluno Fabio

05 el T ~ T 1
RELATC DESCRITIVO
L o TE ANBC 12 ¢
.!. .. : o > LL y
f ’ [:H " & L‘\ A' L T C
f & U1 &£ F1 1(/
L Fi
C> n
— AL NN ._ i L - [
Con L AN VL T( A 2§ ! ! B Tl 0 53 SFE

Fonte Texto produzido gpr Fabioem11 de dezembrarquivo da pesquisadora.

Na atividade de digitacdo, observada no quadro 10, o aluno apresentou desafios em
transpor o relato que havia escrito no caderno, possivelmente por ter pouca familiaridade com

o conputador, esse fato também ocorreu com Zagueu, sendo observado no quadro 12.

Quadro 10 Relato digitado enwordpelo aluno Fabio
Relato descritivo
eu sou o fabio he nrl que xavier de jesus, tenho 12 anos estu bona escola es tabula
gueréncia participei do rpo sebo
l'io li ro fiz dora
fui ban cobrar as ilustrag fonte bo ap
fr e biz fito na ohe
0 ba que mais gostei foi 0 iadg fano
warren e aler
com o'projeto me senti caeli
Fonte: Texto digitalizado pdfabioem11 de dezembro de 2023gaivo da psquisadora.

Jodao realizou muito bem a producgéo de seu relato, expondo seus grandes avangos, tanto
na leitura, quanto na escrita. Mostgel bastante motivado e com um bom desempenho na
autonomia, poisdo solicitou nenhuma ajuda naguelemento.

Os pequeos problemas ortograficasdo se destacaram diante do nivel de escrita
apresentado nessa atividade. Além disso, demostrou organizacdo estrutural e um trabalho

satisfatorio quanto a coesda eoeréncia.
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As pal avras Obri cadei rdanasal@adé, bnaidsd® dodfonemai s s
60rd em O6sovetebd, demonst rvaelvimm desafiornfomoaudiGogasa o r
Asubstitui-«o da |l etra o0l 6 em Obibriotecatd
(fomos) retrataram os asgtos sociais d#ala, figura 57 No entanto, esses aspectos sao
efémeros diante da riqueza do progresso apresentado. Essa conjectura brindaram as palavras d
Bagno (1999, p. 10):

[...] lingua é um rio caudaloso, longo e largo, que nunca se detém em seu curso,
a gramatia normativa é apenas um igap6, uma grande poca de agua parada, um
charco, um brejo, um terreno alagadico, a margem da lingua. Enquanto a agua
do rio/lingua, por estar em movimento, se renova incessantemente, a agua do
igapo/graméatica normativa envelhecedese renovara quando vier a proxima
cheia.

Figura 571 Relato descritivo do aluno Joéo

RELATC DESCAL TIVO

......

Fonte: Texto produzidogr Jodcem11 de dezembra@rquivo da pesquisadora.

Quadro 1T Relato digitado eriVordpelo aluno Jo&o
RELATO DESCRITIVO
EU SOU O JOAO DA COSTA DIAS. Tenho 12 ANOS.
ESTUDO NA ESCOLA ESTADUAL QUERENCIA.
PARTICIPEI DO PROJETO DA TURMA DA LEITURA.

LIOS LIVRO DA HISTORIA A MENINA QUE NAO GOSTAVA DE LER, O MENINO QUE
NAO ABRE A VER, E GALILEU E GALILEU, JOGUEI OS JOGOS.

FIZ A LEITURA DA ATIVIDADE E DESENHO E FIZEMOS BRINCADEIRA E FIZEMOS
PETALS, BIBLIOTECA LIMO NA BIBLIOTECA TAMBEM NOS TOMAMO SORVETE E
FOMOS AO MERCADO DO LADO

O DIA QUE MAIS GOSTEI FOI BANCO DO BRASIL.

E APRENDI A MES NOS PANAO MES ERRADO




LEGAL MUITO.
AO PROJETO A LEGRI

COM O PROJETO ME APRENDI A LER ESTUDAR E ZASE MUITO ATIVIDADE MUITO

Fonte: Texto digitalizado palodoem11 de dezembro de 2028quivo da pesquisadora.
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Zaqueu, indicou pequenos avancos na autonomia escritora, apesar disso, aitwa soli

apoio para redigir seu texto, de modo que foi levado a refletir sobre os sons dos fonemas e das

silabas que formavaws vocabulos que queria registrantdo, demonstrese interessado em

realizar a producgdo, tanto que seu labios balbuciavam ade&ms constitutivos das palavras

gue escreveu. Neste sentitiolffeNazari( 2009, p. 157) , medaadue r man

a consciéncia fonoldgica se desdreofacilita o aprendizado deitura e escrita que, por sua

vez, propicia o estabelecimerda consciéncia fonologica

Figura 58/ Relato descritivo do aluno Zaqueu

RELATO  DESGRITIVO

Fonte: Texto produzidogr Zaqueltem1l de dezembrarquivo da pesquisadora.

Quadro 12" Relato digitado em Word pelo aluno Zaqueu

relato descritivo

EU SOU O ZAQUEU DOS SANTOS.

Tenho 12 ANOS.

ESTUDO MA ESECOL ETAJUA QUERNAO
PARTICIPIO DO PROJETO DE LEITURA E ESCRITO
LI O LIVROS LAMENTA QUE NAO SABIA LER
ElZ ATIVISTA DE LEITURA E LRI HAITI DI
ESTILO EXAGE

FUI NA LEI LOTECA.

MASOVETE

E APRENDI A LER E A LER ESCREVE

COM OPR JENTI VLS

Fonte: Textaligitalizado porZaqueu em 11 de dezembro de 2G28uivo dapesquisadora.
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4.117 112 Oficina: Os meninos que sonhavam ler e escrever

Esta oficina entrelacou a combinacédo de satisfacéo e saudade. Por ter sido o ultimo dia
do prgeto, os alunos estavam um pouquinho tristes, pois relataram que sentiriam falta daqueles
momentos que vivenciaram durante todo o processo de aprendizagem e interagédo. Mais do que
o trabalho com a leitura e a escrita, houve o desenvolvimento de lagessagéetiociais que
permearao por muito tempo e muita coisa ficard marcada na memoaria, tanto dos alunos, quanto
da pesquisadora.

Os alunos criaram lagos de amizade perceptiveis sendo exteriores aos momentos do
projeto e que ultrapassaram a funcdo da escola educacéo. Essas particularidades vao ao

encontro das afirmacgdes de Freire (1989, p. 27), de que:

O ato de estudar, de carater social e ndo apenas individual, se da ai também,
independentemente de estarem seus sujeitos conscientes disto ou ndo. No
fundo, o ato de estudar, enquanto ato curioso do sujeito diante do mundo, €
expressdo da forma de estar sendo dos seres humanos, como seres sociais,
historicos, seres fazedores, transformadores, que ndo apenas sabem mas
sabem que sabem.

A fim de avaliar oprojeto, uma roda de conversa foi promovida e os alunos foram
incentivados a exporem suas opiniées, dificuldades e avancos durante as experiéncias que
tiveram nas oficinas desenvolvidas no proj&tssa ocasido foi gratificante, afiedes disseram
gue participardesse evento os ajudaram a melhorar na leitura e na escrita.

Qutro ponto positivo nesse dia, foi a | e
momento em quee notowm boa sintonia entre eles, ja que quando um tinha dificuldade em
ler alguma palavra todos ajudavam. De maneira geral, todos sa@&d@m na leitura levando
em consideragao seus nivel de aprendizagem.

ApGs a confraternizagdo e degustacao do lanche especial daquele acontecimento, eles
elaboraram uma atividade avaliativa a fim @halisar o progresso de cada um, deste modo,
houve ajuda somente na leitura das questdes e a parte escrita eles efetuaram com independéncie

A primeira atividade teve o objetivo de analisar a assimilacao entre a oralidade, a
consciéncia fonoldgica e ss@ita. As palavras foram contextualizadas com o poema lido
naquele dia: menino, burrinho, conversa, montanha, histérias, mundo, fim, rua, casa, azul, pule
e cora, conforme mostra as figuras 59 a. 62onstatotse uma evolugdo expressiva,

principalmente ne participantes Bianca, Elias e Zaqueu, pois ja reconhecem Vvarios @®ns e
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representadequadamente, apresentando dificuldade nas silabas complexas e, mesmo assim,
conseguem levantar hipoteses nos vocabulos que possuem desafios.

O aluno Fabio, ainda expétracos do nivel sildbico, mas percorreu um caminho
significante no processo do nivel silabaifabético, na constituicdo entre quantidade de letras,
no valor sonoro que elas representam e escr

c a s a 0 jpor éstal mais familiarizado com eles.

Figura 591 Palavras escritas pedduna Bianca

1) ESCREVA AS PALAVRAS DITADAS PELA PROF ESSORA

MLMMhRanNHn +LoVESA . MlA No§ + 5! ORL‘A&A NOLLL ll!l fA
CAGR « N Polf .coin

Fonte: Palavsescritas por Bianca em 15 de dezembro de 20@3iva da pesquisadora.

Figura 60i Palavras escritas pedduno Elias

1) ESCREVA AS PALAVRAS DITADAS PELA PROFESSORA:
°© f L ! ; Z: !,Q = m £\111£E!/‘l‘ A
‘JJSI% _/mmlafdéuzx b, cargp, _c/lu,Q.,,
M . e

Fonte: Palavraescritas poElias em 15 de dezembro de 2028uivo da pesquisadora.

Figura 617 Palavras escritas pedduno Fabio

1) ESCREVA AS PALAVRA§ DITADAS PELA PROFESSORA:

ME | M0 BORio RO 6L A m Tuh
i o AT W0 giN_ RUA CASA
| N NILE g A

Fonte: Palavraescritas por Fabio em 15 de dezembro de 20@8iva da pesquisadora.

Figura 62i Palavras escritas pedduno Zaqueu

1) ESCREVA AS PALAVRAS DITADAS PELA PROFESSORA:
1§ A (P i Ad-0

| '
N A ¢ | { CON ¢ O54) 0

Fonte: Rlavra escritas por Zagqueu em 15 de dezembro de 2if8ya da pesquisadora.

Na atividade de associacao sobmeréncias entre texto verbal e néerbal, todos os

alunos conseguiram relaciofes de maneira apropriadanforme se observa na figura 6
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Figura 63 Atividadede relacionar linguagenerbal e ndwerbal

2) MARQUE X QUADRINHO AO LADO DAS IMAGENS QUE SAO CITADAS NO POEMA DO
MENINO AZUIL.:

Fonte: Atividade elaborada pela pesquisadord éme julho de 2023.

Quanto a atividade de reconhecimento de segmentacdo da escrita, 0s participantes
demonstraram reconhecer a fung@oespaco em branco entre os vocabBomente o aluno

Fabioapresentou pequenas confusdes concernente ao exqusgtome denota figura 64

Figura 64i Atividadedo aluno Fabio relativa a segmentagdo da escrita

6) LEIA O TRECHO DO POEMA “0 MENINO AZUL” DE CECILIA MEIRELES, DEPOIS
CIRCULE CADA PALAVRA DO TRECHO.

0 /WOE\R}JM;BURRINHO \
QU/‘E}SMBXWRME’BONTM
COMPESSOAS§ BICHOS,

(£ COMPARQUINHOYNGIMAR.

Fonte: Atividade realizada p&@abioem15 de dezembro de 2023gaivo da pesquisadora.

Em face a inferéncia&reflexdo sobre o texto, verificeae que 0s alunos conseguiram
com a ajuda da oralidadeompreender oontexto do poema e expressar suas ida@endo o
uso da escritacomose observa nas figuras 65 a 68

Neste dia, os alunos tiveram pouco auxilio da professora, entdo, oscilaram entre os
niveis silabico, silabicalfabético e alfabético. Tais dados refletiram a importancia do trabalho
sistematizado da consciéncia fonol@éede praticas que contemplem atividades significativas

e interativas. Os estudos de Ferreiro e Teberosky (1999, p. 212) apontam analises similares ao
ocorrido:



Um ponto interessante € o seguinte: estas quatro criangas de 6a CM as quais
estamos nos referdo utilizam a hipétese silabica para escrever as palavras
gue lhes propomos, apesar de que todas elas saibam escrever corretamente o
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pr-prio nome e outras palavras

perguntaise como é possivel que tal coisa ocorreefd é que estamos frente

a um caso evidente de conflito potencial entre no¢bes diferentes que levam a
resultados contraditérios: por um lado, as formas fixas, promovidas por
estimulagéo externa e aprendidas como tais, com uma correspondéncia global
entre 0 nome e a escrita; pelo outro lado, uma hipétese construida pela crianca
ao tentar passar da correspondéncia global para a correspondéncia termo a

termo, que leva a atribuir valor silabico a cada letra.

Figura 65/ Atividade interpretativa da aluri@anca

7) Quais qualidades humanos o burrinho deve ter de acordo com o desejo do

menino?
' ~ \

© MENING1 BOE BolRINEG qat ~IESA

“O menino quer um burrinho que converse™

8) Por que o menino quer um burrinho que saiba conversar?
PARA ~CoNTASEToRN

““Para contar historia™

9) O menino vé o mundo de uma maneira diferente. O que significa o mundo para
ele?

coNZAY) SENEN =

“Como um jardim sem fim™

10) Todo mundo deseja ter um amigo. Para vocé, quais qualidades mais importantes
que um amigo deve ter?

Noa . v =

RICMH A E 21V/T: Do \ =
“Brincalhao e divertido™

Fonte Atividade realizada por Bian@&m15 de dezembro de 2023gaivo da pesquisadora.

Figura 66i Atividade interpretativa do aluno Elias

7) Quais qualidades humanos o burrinho deve ter de acordo com o desejo do
menino?

st scza i oy 2se - Lo x LS T L2 s P =
s -2 o =

“Que saiba inventar histérias e conversar’”

8) Por que o menino quer um burrinho que saiba conversar?

e . == N
—fa e © oenigacle L Vi 20 o ori T o a_ Mis Yo £AS

e SRS R
“Para ser amigo dele e saiba contar historias

9) O menino vé o mundo de uma maneira diferente. O que significa o mundo para
ele?

oo O = o o
= e Coer o focn 2 ze 7nal- o

“Como jardim mais comprido € mais largo™

10) Todo mundo deseja ter um amigo. Para vocé, quais qualidades mais importantes

que um amigo deve ter?

Lo Qg o kil 1l Cl Conen =
~too e pvr) = ot & 24
-“Um amigo em quem vocé confia e saiba conversar™

Fonte Atividade realizada por Eliamm15 de dezembro de 2023gaivo da pesquisadora.



Figura 67i Atividade interpretativa do aluno Fabio

7) Quais qualidades humanos o burrinho deve ter de acordo com o desejo do
menino?

Aut- saAI1RA \pIVE A TAR HsTO RIAS

“Que saiba inventar historias’™

8) Por que o menino quer um burrinho que saiba conversar?

BARA cc AMIGORELLY ¥ SARE concOse
A _

“““Para ser amigo dele e conversar™

9) O menino vé o mundo de uma maneira diferente. O que significa o mundo para
ele? .

Niv YAL U

“Um jardim™

10) Todo mundo deseja ter um amigo. Para vocé, quais qualidades mais importantes
que um amigo deve ter?

dnl A NGO SA9° ciz L I-GA o

“Um amigo sao legal™

Fonte: Atividade realizada p&ébioem15 de dezembro de 2023gaivo da pesquisadar

Figura 68 Atividade interpretativa do aluno Zaqueu

7) Quais qualidades humanos o burrinho deve ter de acordo com o desejo do
menino?
5
Q 11 Ja¥.aB® 8% C SN\ OUaN ) s earl €900 91 ¢
11

“Que saiba conversar e que saiba contar histéria’

8) Por que o menino quer um burrinho que saiba conversar?

[ S B RY.a WA 2YAAY B n s e i )\ £ LT

“Para contar histéoria™

9) O menino vé o mundo de uma maneira diferente. O que significa o mundo para
ele?

(\'s D ) IS ISVA W e URD S ud P e SarS CAD RN,
LAY .

“*Como um jardim largo € comprido™

10) Todo mundo deseja ter um amigo. Para vocé

. quais qualidades mais importantes
que um amigo deve ter?

AN . LD DI NN A2 8
L L8

L L Vo DoMNOAy

S

‘Que seja confiante e que seja inteligente™

Fonte Atividade realizada por Zaqueim15 de dezembro de 2023gaivo da pesquisadora.

A atividade final do projeto,

gue mai s gostaram ao participar

f oi
do
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o dese

projeto

trabalho continuo e unificado entre alfabetizagdo aregnto, dado que o progresso ocorreu

ora significantemente ora timidamente, conforme mostram as fig@&@3 b
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Figura ®7 Resposta da aluna Bianca para a pergunta: O que mais gostou ao participar do projeto?

Ev 665TE/ YA L FRTURM

“Eu gostei da leitura™

Fonte:Frase escritpor Bancaem15 de dezembro de 2023 gaivo da pesquisadora.

Figura 70i Resposta do aluno Eliagpargunta: O que mais gostou ao participar do projeto?

& ‘\(/) 777 7
A .

“Eu gostei das aulas da leitura™

Fonte:Frase escrita por Eliasn15 de dezembro de 2023gaivo da pesquisadia.

Figura71i Resposta do aluncdBo apergunta: O que mais gostou ao participar do projeto?

3 T = Ry
= ] By [ ot

IS .“‘""k» I oL
01l LEG/

“Eu aprendi a ler, eu escrevi e foi legal”

s

Fonte:Frase escrita por FAb@am 15 de dezembro de 2023gaivo da pesquisada.

Figura 72 Resposta do aluno Zaquepeérgunta: O que mais gostou ao participar do projeto?

“Eu gostei de vir no projeto e porque eu 1i”

Fonte:Frase scrita por Zagueam15 de dezembro de 2023gaivo da pesquisada.

Esse processo de criacdo abarcmivel de escrita ainda ndo esperado para idade/ano
escolar e varios problemas ainda foram explicitados, entretanto, também foi possivel constatar
pequenos progressos, tanto na leitura, quanto na escrita.

N&o obstante a isso, foi valido desenvolver a proposta nas oficinas, mesmo néao

ocorrendo a aprendizagem conclusiva quanto a alfabetizacdo, uma vez que, esse € um

movimento complexo e que envolventdies abrangentes e indissociaveis a fungéo do fazer
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pedagdgico, tais como o dento familiar, 0 compromiss@lementos organicos ligados ao
desenvolvimento de cada individeadempo

Mesmo assim, a positividade em desenvolver projetos significativas eogtemplem
a unido da alfabetizacao e do letramento demonstregaitndamentais nesse processo, pois
possibilitou aos participantes uma elevagdo na ainmese na autonomia. A figura 73
exemplificou o valor das oficinas. A escrita representada nesggimmfoi desenvolvida pela
aluna Bianca, para gratificar a pesqu@adjuetambémé sua professora de LinguarRiguesa
nas aulas regulares. A producdo espontanea e independente dela, justificou a importancia de

projetosnesse viés.

Figura 73i Recadinhccarinhoso e gratificante da aluna Bianca

Fonte:Registro realizado pela pesquisadena06 de dezembro de 2023gaivo da pesquisada.

Para complementar os dados interpretativos das oficinas, uma breve analise foi
elaborada com suporte em uma tabd$ acompanhamento da aprendizagem das criancas em
fase de alfabetizacdo, sugerida pelo PNAIC e descrita anteriormente. As comparacdes de
desenvolvimento das habilidades abrangeram o inicio e a conclusdo do projeto, a fim de

observar o progresso dos pafiantes, conforme mostra a Tabela 1.
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Tabela Il Andlise linguistica: apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética

Habilidades Bianca Caio Elias | Fabio | Jodo Zaqueu
Antes | Depois| Antes | Depois| Antes | Depob | Antes | Depois| Antes | Depois| Antes | Depois

Escreve qréprio nome. Parc. | Sim Parc. | Sim Parc. | Parc. | Parc. | Parc. | Parc. | Sim Parc. Sim
Reconhece e nomeia as letras do alfabeto. Sim Sim Sim Sim Sim Sim Parc. | Parc. | Sim Sim Parc. | Parc.
Identifica semelhancas sonoras em silabas e em rimg Parc. | Sim Parc. | Sim Pac. | Sim Nao Parc. | Parc. | Sim Parc. | Parc.
Percebe que as vogais estdo presentes emtodas as { Parc. | Sim Sim Sim Sim Sim Parc. | Parc. | Sim Sim Parc. | Sim
Reconhece que as silabas variam quanto as | Parc. | Parc. | Sim Sim Parc. | Sim N&ao Parc. | Parc. | Sim Parc. | Parc.
composicoes.
Lé, ajustando a pauta sonora ao escrito. N&o | Parc. | Parc. | Sim Parc. | Parc. | Nao N&o Parc. | Sim Parc. | Parc.
Diferencia letras de nimeros e outros simbolos. Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim
Conhece a ordem alfabética aisausos em diferentg Nao Parc. | Sim Sim Parc. | Parc. | Nao N&o Parc | Parc N&o Parc.
géneros.
Reconhece diferentes tipos de letras em textog Parc. | Parc. | Parc. | Parc. | Parc. | Sim Parc. | Parc. | Parc. | Sim Parc. | Sim
diferentes géneros e suportes textuais.
Compreend que palavras diferentes compartilham ce| Parc. | Sim Sim Sim Sim Sim Parc. | Parc. | Parc. | Sim Parc. | Sim
letras.
Percebe que palavras diferentes variam quantd Parc. | Sim Sim Sim Parc. | Sim Parc. | Parc. | Parc. | Sim Parc. | Sim
namero, repertério e ordem de letras.
Segmenta oralmente as silabas de palavras e comp| Parc. | Sim Parc. | Sim Parc. | Sim N&ao Parc. | Parc. | Sim Parc. | Sim
palavras quanto ao tamanho.
Domina as correspondéncias entre letras ou grupgd Nao | Parc. | Parc. | Sim Parc. | Parc. | Nao N&o Parc. | Sim Parc. | Sim
letras e seu valor sonoro, de modo a ler palavrag@ste
Lé textos nawerbais, em diferentes suportes. Sim Sim Parc. | Sim Parc. | Sim Nao Parc. | Parc. | Sim Parc. | Sim
Compreende textos lidos por outras pessoas, de diferf Parc. | Sim Parc. | Sim Parc. | Sim Parc. | Parc. | Parc. | Sim Parc. | Sim
géneros e com diferentpsopositos.
Localiza informacdes explicitas em textos de difere] Parc. | Sim Parc. | Sim Parc. | Sim Parc. | Parc. | Parc. | Sim Parc Sim
géneros, teméaticas, lidos pelo professor ou outro I
experiente.
Realiza inferéncias em textos de diferentes géner| Parc. | Sim Parc. | Sim Parc. | Sim Parc. | Parc. | Parc. | Sim Parc. | Sim
tematicas, lidos pelo professor ou outro leitor experie
Apreende assuntos/temas tratados em textos de difef Parc. | Parc. | Parc. | Parc. | Parc. | Sim N&o Parc. | Parc. | Parc. | Parc. | Parc.
géneros, lidopelo professor ou outro leitor experiente
Interpreta frases e expressdes em textos de difer| Parc. | Sim Parc. | Sim Parc. | Sim Parc. | Parc. | Parc. | Sim Parc. | Sim
géneros e tematicas, lidos pelo professor ou outro |
experiente.
Relaciona textos vedis e ndoverbais, construind¢ Parc. | Parc. | Parc. | Parc. | Parc. | Parc. | Nao N&o Parc. | Sim Parc. Parc.
sentidos.
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Produz textos de diferentes géneros, atendend Nao | Parc. | Parc. | Parc. | Parc. | Sim N&o N&o Parc. | Sim Parc. | Sim
diferentes finalidades, por meioa datividade de un

escriba.

Participa de interacdes orais em sala de g Sim | Sim Parc. | Parc. | Parc. | Parc. | Nao Parc. | Parc. | Sim Parc. | Parc.

gquestionando, sugerindo, argumentando e respeitan
turnos de fala.

Parcialmente [Parc]
Fonte: PNAICi UNIDADE 01 (adaptada, 2012, 7-38)
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Os pressupostos expressos na tabela indicaram que pequenos avangos foram adquiridos
durante o desenvolvimento do projefibdese dizer de maneira geral que todosahsos
conseguiram progredir nas hipéteses de leitura e escrita.

Cao e Joaotiveram mais destaque, uma vez aqoelhoraramconsideravelment@os
aspectos ligados a alfabetizacdo em si, na consciéncia fonoddugcdesenvoltura relativa a
inferéncias & localizacdo de informacgdes explicitas de texRescebetse que eles estdo em
um caminho préspero para o nivel alfabético.

Outro ponto importate, foi o crescimentoas interacdes em debates e analises orais de
textos. No fhal do desemolvimento do pojeto a leitura e producédo de textlos alunos
melhoran significantementeaspectos que podem semplificados nas figuras 55 e.56

A respeitodo aluno Elias houve melhorias semelhantes aos colegas, mas ainda
apresentou dificuldades na leitura eesarita provenientes dosgblemas na fald\este caso,

a pesquisadora conversou respeitosamente com a mae desse participante e sugeriu um
acompanhamento fonoaudidlogo para contribuir na progressao da fala e posteriormente da
leitura e da escritd?or outo lado,prosperowna producdo de frases e textodiminuindo a

hipo e hipersegmentacaohservadagas figuras 66 e 7@ue também sugerem um pequeno
avanco para o nivel alfabético, no entanto, ainda havera degraus a serem alcancados.

A aluna Bancatevedesenvolvimento positivasonseguitavarcar na grafialo proprio
nome, na consciéncia dos sons de varios fonemas e silabas, grafou varias palavras
convencionalmente, elaborou analises textuais oralmente e participou positivamente de debates.
Sua escritatransitouse entre os nivel silabice silabicealfabético. Ao fim das oficinas
apresentou uma escrita mais reflexiva e mais perfiadcdo, verificada na figura 65

O alunoFabion&o avangou como o esperado, porém foi possivel perceber que ao final
do pojeto estava mais confiante e mais participativo. Além disso, percorreu um pequeno
caminho entre os niveis silabicsiabicoalfabético, reconhecendo mais fonemas e silabas e
fazendo breves analises oralmente, porém aindab@ye sucesso em redigirseu nome
completo com autonomigContudo, progrediu na producdo de frases, mesmo que ainda
grafando vocabulos fora do convenciornadjs observouse nocao estrutal deinformacdes
gue podem ser apreciadasfigara 71

O alunoZaquey avancou timidamentao reconhecimento sonoro de letras e silabas,
apresentou nivel silabico no inicio e teve leve progresso para o sié&ktoalfabético,
demonstrando falta de segmentagéas @lavras, visto na figura 68 e.fR2onseguiu escrever o

nome completo e prodinpequenas frasestextos com auxilio fonético. Mesmo sendo o aluno
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gue mais faltou as aulas e por ter laudo de deficiéncia intelectual leve, foi gratificante vé
progredindo.

Em todo caso, evidencieae a melhoria na autonomia de todos os alunosnslgais
gue outros. Essa conquista € importante para as proximas etapas que eles deverao superar ¢
desenvolver dentro e fora da escola. Estarem mais confiantes de suas potencialidades e

capacidades os auxiliardo no progresso de aspectos que vao aliabedaacao e letramento.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os elementos associados a leitura e a escrita sao relevantes para o desenvolvimento
refl exivo e soci al do ser h{.jemsoas madsvariasla ( 2 C
formas de uso, a leitura configtgae como pr 8tica soci al preseit
Partindo desses principios e do desconforto causado ao observar um numero substancial de
alunosmatriculados em turmas @& an do EF, da Escola Estadual Qéscia/MT,com o
processo de alfabetizacéo ainda nao concluido, orpieesstudo partiu da urgéncia aoxiliar
tais alunos nessa progresséo, abrangendo ndo somente os caminhos relativos a leitura e a escrite
como também as caractditas que envolve eframento.

Diante da realidade observadgesquisa envolvealunos matriculados nos 6° anos do
EF, que ainda estavaem processo de aprendizagemleitura eda escritg com vistas a
responder os seguintes questionamentos: E possivel para um professuuh Portuguesa,
ajudar alunosnatriculados n®6° ane do EF, que ainda nao estéo alfabetizados a aprenderem
a ler e a escrever? Como auxiliar os alunos matriculad®®ram@ do EF, que ainda estdo em
processo de alfabetizacdo, a aprendexéen ea escrever com apoims multiletramentos?

O objetivo amploconsistiu emanalisar a contribuicdo do projeto de letramento,
desenvolvido em uma escola da rede publica estadual, para o avanco dos estudantes
matriculados n®6° an® do Ensino Fundamentaleinte & apropriacdo da leitura e da escrita,
tendo como suporte a orientacdo metodologica de projeto de letramento, alicercado em oficinas
de leituras propostas por Angela Kleim@s.objetivos especificos compreenderam: contribuir
para o progresso da alitiracéo eloletramento de alunos que estdo cursando os 6° anos do
Ensino Fundamental em uma escola da rede estadual de Mato Grosso e aprimorar as
capacidades dos referidos alunos para ler, escrever e compreender o mundo social que o0s
cercam.

A tessiturado projeto cosideroua importancia de se trabalhar atividades relacionadas
ao desenvolvimentala consciéncia fonologica paue a casolidacdo do processo de
alfabetizacd@prendizageraconteca. Atividades que consideraraocootextosocial e cultural
dos estudantes como possibilidadke permitilos ampliarem oletramentg tambémfizeram
parte da metodologia utilizada na proposicao didatica que desencadeou a pesquisa. Esses
preceitos estiveram inseridos nas atividades desenvolvifteare consideradosas analises
geradas com as producdes dos seis estudantes que participaram do desenvolvimento do projeto

nas quais foram observados os conflitos cognitivos e os avdegamstrados nas producdes
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e no envolvimento dos alunos.

Deste modo, evidenciese a mportancia do letramento frente aos momentos
experimentados pelos participantes e nas evolucdes que apresentaram em todo o percurso dc
projeto, umavez que, as atividades quando desenvolvidas dentro das perspectivas do letramento
propds uma participacdo maefetiva e significativa dos alunos, os quais demostraram um
sentimento de pertencimento aquela ocasido e uma visdo de reconhecimento das praticas
vividas naquele cenario.

Nesse interim, comprovese que o letramento deve estar ao lado do movimento
alfabetizadorpu seja, do processo de alfabetizagdo. Como rédtenman (2005, p11)[...]fi o
letramento n&o é alfabetizacdo, mascuen Em outras palavras, letramento e alfabetizacao
est«o associadoso. Logo, a s eram cooectadesdsd®O n c i
experiéncias sociais, foram de grande preponderancia para a evolucao da leitura e da escrita.

Dentro desse ambito, o letramento também proporcionou uma elevacao da autoestima
dos alunos e tal fato demonstreel consideravel no progressm aprendizageniNeste sentido,

Briggs (2002, p16), retrataqg u d...] & autoestima elevada, portanto, resulta dos reflexos
positivos qQque cercam a <crian-ao. Deveras,
influendou no avang¢o de cada um, mesm@agm algus deuse de maneira mais timidasO
resultados obtidos foram relevantpancipalmente no que tange as perspectivas sociais dos
educandos.

Atentando a essas situacdes,grandea satisfacdo aobservaos durantea realizacéao
das atividadesNo decorrer do desenvolvimento do projeto, os estigdalemonstraranse
orgulhosos coma camiset@ue usaram como uniforme e que tinha um grande significado para
aquele periodo da vida del@sambém demonstraranprazer ao participam dasatividades
planejadas para asicinas esentiramsevalorizados. Assim, evidenciae que projetos como o
gue foi desenvolvido com esta pesquisa agéwverian fazer parte da vida escolar de todos os
estudantes.

Alguns desafios foram enfrentados durante o desenvoltoda pesquisa, como a
infrequéncia de alguns participantes, a desatencdo e conversas paralelas em determinados
momentose pouca individualidade em atividades especificas pelo fatw shla de aula ser
pequena No entanto, isso tornese efémero diante daaneiracomo os participantes se
relacionaramuns com 0s outros, auxiliando quando algum colega tinha dificuldade,
demonstrando suas opinijesem comoos lagos de amizades que criaranernfitiu

compreender que esse é o caminho para uma educacao integral.
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As conquistas dos participantes também foram propiciadas por meio dos
multiletramentos sustentados pelos recursos contemporaneos e praticos que faziam parte da

vida social dos participanteGomo orientaniRojo e Mourg(2012, p. 89)

[...] trabalhar conos multiletramentos partindo das culturas de referéncia do
alunado implica a imersdo em letramentos criticos que requerem analise,
critérios, conceitos, uma metalinguagem, para chegar a propostas de producao
transformada, redesenhada, que implicam ag@uciparte do alunado.

No mais, a oficina de leitura idealizada por Kleiman foi o caminho propicio na
construcdo dos conhecimentos dos alunos, visto que, organizar um planejamento dentro de
praticas de leituras significativas, prazerosas e contexddakz seguindo uma sequéndé&a
oficinas sistematizada trouxe um destaque ao letramemi@balhado concomitantemenrde
alfabetizacdo. Nesse cenario favoravel a leitura Klei(@a02, p. 3)r e s s a I[.t]adoqgsu e 1
elementos relevantes ou representatios que contam, em funcdo do significado do texto, a
experi®°ncia do | eitor ® i .dsdoipsrque mseridoadtextpé r a
dado pelo leitor, de acordo com os conhecimento que ele ja tem sobre o tema em questéo.

De todo modoa resposta positiva em relacdo a perguatpasquisa agdoi observada
durante o desenvolvimento das oficinas e confirmada nas andlises das atividades realizadas.
Varios participantes avancaratanto na leituraguanto na escrita, conseguindo ler e pad
pequenas frases e textos, outros deram pequenos passos, mas muito relevantes, no
reconhecimento entre fonema e grafema, articulando melhor suas ideias e demoassando
evolugdoem suas breves produco&stas peculiaridades constatadas permiteorgaf que
para o avanco e consolidacdo do processo de alfabetizacdo, o trabalho docente com
planejamentos de atividades que levem os alfabetizandos a pensarsoms e nas grafias que
0s representam, é fundamental.

Ressaltsse que também compreenderanmportancia da consciéncia fonolégica ao
balbuciarem os sons das letradassilabase ao desenvolvem assertivamentas diversas
atividades atercadas aos multiletramentos, por isso, confins®qued...] um ambiente rico
em narrativas, poesia, $iga, incentivara o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica da
crianga, que podera ter mais refinada a capacidade de interpretar e estabelecer significados, a
memoria auditiva e visual enriguidas e um maior IéxieqWolff; Nazari, 2009, p. 161)

A possibilidade de contribuir no progresso da alfabetizacéo e do letramento de alunos
gue aindae encontramom tais desafios nos anos finais do EF foi confirmada ao concluir esta

pesquisa.Desta feita um trabalho sistematizado e contextualizadoge valorize os
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conhecimentos ja adquiridos por elggmdera promove circunstancias que elevem sua
autoestimaAssim, oplanejamentale atividades quérabalhema consciéncia fonolégica com
auxilio de leituras significativas e sustentadas pelos multiletramentosspeinsfvel nesse
processo.

Além disso, a sistematizacdo das ideias fundamentadas em autores com conhecimentos
pertinentes e importantes sobre o tema pesquisado, em consonancia a sequéncia didatica
respaldada em oficinas de leitura, contribui significatiente cono contexto educacional
nacional, j& que as dificuldades relativas a alfabetizacéo e ao letramento ainda séo evidentes.
Para mais, o avanco dos participantes exemplificaram que existe um caminho palpéavel a ser
tracado, pode até ser trabalhosce g@dige empenho e investimento, porém apresentou frutos
visiveis que proporcionardo ao cenario local, cidaddos mais capazes de continuar seus estudos,
ingressar no mercado de trabalho e participar criticamente do meio social onde estéo inseridos.

De modo mais especifico, a proposicdo didatica construida e que teve a sua
funcionalidade comprovada, também possui o propésito de contribuir no planejamento de
outros professores que estejam enfrentando os mesmos desafios ou que queiram acrescentar er
suas aulastividades que proporcionardo aos alunos uma experiéncia referente ao valor social
da lingua e a importancia da leitura para a construcédo de uma sociedade mais digna e critica.

O olhar cuidadoso e atenciodo professor pareom esses alunos é fundanamara
gue possamavargar. Contudo, neste processd,necessario que haja uma engajameiato
escola um trabalho colaborativo dajuipe, pois sera muito dificil um professor sozinho, dar
conta de ajudar alunos matriculados nos anos finais do EF querdiadeonsolidaram o
processo de alfabetizacdo a superarem esta condigotrabalho colaborativo podera ser
desencadeado com a sensibilidade de cada povigdsia educacéo de uma escola, affijal]

o alfabetizando, e ndo o analfabeto, se insere puamesso criador, de que ele é também

Ssuj ei t od..]edairttimidateaasitonsciéncias, movidas pela bondade dos coracgdes,
gue o mundo se refaz. E, ja que a educacdo modela as almas e recria 0os coragdes, ela é a alavanc
das mudan -(Fese,1989,0.i18)i s O

Dentro das essencialidades da vida de um professor, -seseas possibilidades e
impossibilidades vencidas por ele. A profissdo esta além, vai ao ser social, ndo ser somente
professor, mas educador, entendendo que em varias ocasidtsma nao € favoravel, mas
mesmo assim, a vontade em ver seus alunos avangando, insercridiacamente na sociedade
e fazendo mudancas individuais e coletivas, torna o impossivel flexivel. Logo, as palavras de
Alves (1980, p. 13yeflorescem:
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Eu dria que os educadores sdo como as velhas arvores. Possuem uma fase,

um nome, uma fAest-riaod a ser contada.
® a rela-«o0o que o0os |liga aos alunos,
generis, portador de um nome, tamkfra uma fAest -ri ad, soO°

alimentando esperancas. E a educacdo é algo pra acontecer neste espaco
invisivel e denso, que se estamd a dois. Espaco artesanal

Existes muitas for¢as contrarias que implicam na aprendizagem dos estudaates, p
além da entrega do professor. O contexto da educacao formal € permeado por inUmeros fatores
gue extrapolam a determinacdo, o comprometimento desejo de fazer mais, de cada
professor. Mesmo assim, € necessario magdirme, em seu proposito de edu para a
desalienacgéo, para a superacapeoveitar as possibilidades existentes na rigitheszespacos
de educacéo formal

Por fim, & questdes desencadeadas nessa pesquisa podem e devem ser continuadas,
refletidas e desenvolvidas por um novo mas contemplando fatores néiovestigados e
analisadosio contextodesta pesquis®uem sab@ma linha que analise os por menores que
levam os alunos a ndo concluirem a processo de alfabetizagdo nos primeiros anas do EF
também os problemas causados, efipamente na alfabetizacda, exemplo dos fatores

sociais que contribuem pargaucaparticipacao da familia na vida escolar dos filhos.
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Todas as informagdes que seguem foram retiradas do projeto informagdes basicas. O processo de aquisi¢cdo
da alfabetizacdo e do letramento, infelizmente, nao estdo se concretizando nos primeiros anos do Ensino
Fundamental. Em consequéncia disso, muitos alunos estao cursando a segunda fase do Ensino
Fundamental com grandes dificuldades na leitura e na escrita, alias, muitos ainda se encontram em
processo inicial dessas duas vertentes. Tais desafios mostram-se graves, visto que os alunos que os
possuem nao conseguem avancgar nos estudos pertinentes ao ano/idade favorecendo para o fracasso
escolar. Diante disso, este estudo tem por objetivo investigar a contribuicdo dos multiletramentos como
apoio didatico e oportunizador para o desenvolvimento linguistico de alunos com desafios na leitura e na
escrita matriculados no 6°ano da Escola Estadual Queréncia. Os cinco alunos envolvidos na pesquisa,
possuem dificuldades distintas e necessitam de atendimento especifico, por isso serdo atendidos no
contraturno a fim de manter um apoio direcionado e ancorado em géneros textuais que promovam a
interag@o com a consciéncia fonolégica. Ademais, a pesquisa aspira promover o progresso na alfabetizagao
e no letramento desses estudantes por meio da oficina de leitura idealizada por Angela Kleiman (2002) com
atividades que contemplem a fungao social da leitura e da escrita utilizando diferentes géneros textuais. A
sequéncia didatica possui cunho qualitativo e a analise dos dados dar-se-a3o de maneira interpretativa,
seguindo os principios da pesquisa-acgdo de Thiollent (1986). Ao final da pesquisa sera proporcionado aos
alunos a elaboragao de um e-
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book com o género relato descritivo demonstrando o progresso na escrita.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primaria:

Este projeto de pesquisa tem por objetive contribuir para o avango dos estudantes frente & apropriagdo da
leitura e da escrita tendo como apoio os multiletramentos e os projetos de leitura orientados por Angela
Kleiman (1995, 2002, 2006, 2019).

Objetivo Secundario:

Em consideragio ao objetivo amplo desta pesquisa agdo, elaborado com o fim de “contribuir para o avango
dos estudantes frente & apropriagdo da leitura e da escrita tendo como apoio os multiletramentos & os
projetos de leitura de Angela Kleiman”, definimos os seguintes objetivos para esta proposigdo didatica:
* Elaborar planejamentos, com recursos e estratégias de aprendizagem gue auxiliem os alunos com desafios
de aprendizagem na leitura e na escrita, no contra turno.

* Realizar intervengoes didaticas no contra turno junto aocs alunos do 6° ano com o proposito de ajuda-los a
desenvolverem as competéncias linguisticas necessarias para superarem os desafios de aprendizagem e
viabilizem a aprendizagem da leitura e da escrita;

* Analisar todas as atividades de leitura e escrita realizadas com os referidos alunos a fim de avaliar o
resultado da pesquisa agdo desenvolvida.

= Contribuir nos avangos da leitura e da escrita dos alunos envolvidos no projeto e promover a escrita de um
relato descritivo.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

- A pesquisa apresenta garantia de que danos previsiveis serdo evitados, como preconiza a resolugio
466/2012.

A pesquisa apresenta, como preconiza a resolugio 466/2012:

- Ponderagao entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou

coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios & o minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta:

- Respeito aos participantes da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade,
assegurando sua vontade de contribuir € permanecer, ou ndo, na pesquisa, por
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intermédio de manifestacio expressa, livre e esclarecida;

- Ponderacao entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como polenciais, individuais ou

coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis sero evitados; e

- Relevancia social da pesquisa, o que garante a igual consideragéo dos interesses envolvidos, ndo

perdendo o sentido de sua destinagdo socio-humanitaria.

Consideragbes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:

Todos os termos foram apresentados de acordo com as exigéncias da resolugdo 466/2012 e a Norma
Operacional 001/2013 do CNS - Conselho Nacional de Salde.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grosso CEP/UNEMAT apés andlise do
protocolo em comento, de acordo com a resolugio 466/2012 e a Norma Operacional 001/2013 do CNS, &

de parecer que ndo ha restricio élica para o desenvolvimento da pesquisa.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS DO_P | 26/10/2023 Aceito
do Projelo ROJETO 2320102 .pdf 17:52:30 | _

Cronograma 13_versao_2_ Cronograma_do_projeto_ | 26/10/2023 |Tate Vilas Boas de Aceito
assinado.pdf 17:52:02 | Oliveira

QOutros Oficio_de_Encaminhamento_CEP_assin| 26/10/2023 |Tate Vilas Boas de Aceito
ado.pdf 17:43:28 | Oliveira

TCLE / Termos de |10_TCLE_wversao_2_assinado_pdf 26M10/2023 |Tale Vilas Boas de Aceito

Assentimento / 17:41:47 | Oliveira

Justificativa de

Auséncia _ _

TCLE / Termos de |9 _versao_2_TALE_alunos_assinado.pdf] 26/10/2023 |Tale Vilas Boas de Aceito

Assentimento / 17:41:36 | Oliveira

Justificativa de

[Auséncia

QOutros 15_versao_2_Termo_instituicoes_declar| 26/10/2023 |Tale Vilas Boas de Aceito
acao_de concordancia.pdf 17:41:14 | Oliveira

Projeto Detalhado / | 3_Projeto_de_pesquisa_Tate_Vilas_Boa| 04/10/2023 |Tale Vilas Boas de Aceito

Brochura s pdf 22:20:18 | Oliveira

Investigador
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Declaragao de 8_Responsabilidade_assinado.pdf 04/10/2023 | Tate Vilas Boas de Aceito
|Pesquisadores 22:18:27 | Oliveira
Declaragao de 8_Declaracao_para_orientador_pdf 04/10/2023 | Tate Vilas Boas de Aceito
|Pesguisadores 22:18:15 | Oliveira
Folha de Rosto 2_Folha_de_ Rosto.pdf 04/10/2023 |Tale Vilas Boas de Aceito
22:11:34 | Oliveira
Declaragao de 15_Termo_instituicoes_declaracao_de_ | 04/10/2023 |Tate Vilas Boas de Aceito
[concordancia concordancia assinado.pdf 22:11:03 | Oliveira
TCLE/Termos de |9 TALE_alunos.pdf 2710972023 |Tate Vilas Boas de Aceito
Assentimento / 14:32:00 |Oliveira
Justificativa de
[Auséncia
TCLE/ Termos de | 10_TCLE_.pdf 271092023 |Tate Vilas Boas de Aceito
Assentimento / 14:31:50 | Qliveira
Justificativa de
Ausencia
Outros 1_Oficio.pdf 27/09/2023 | Tate Vilas Boas de Aceito
14:15:16 | Qliveira
Outros 14_Curriculo_Tate Vilas_Boas_de Oliv | 27/09/2023 |Tate Vilas Boas de Aceito
eira.pdf 08:07:07 | Oliveira
Outros 14_Curriculo_Angela_Rita_Christofolo_d| 27/09/2023 |Tate Vilas Boas de Aceito
e Mello.pdf 08:06:52 | Oliveira
Outros 11_Instrumento_de_coleta_assinado.pdf] 27/09/2023 |Tate Vilas Boas de Aceito
08:02:59 | Oliveira
Declaragao de 5_Declaracao_Res_4662012 pdf 27/09/2023 |Tate Vilas Boas de Aceito
|Pesquisadores 07:59:30 | Oliveira
Orgamento 12_Orcamento_assinado.pdf 27/09/2023 |Tate Vilas Boas de Aceito
07:58:02 | Qliveira
Declaragao de 4 Declaracao_do_Pesquisador_Respon| 27/09/2023 |Tate Vilas Boas de Aceito
Pesqguisadores savel_de que a_coleta_dos_dados_na 07:52:23 | Oliveira
o _foi_iniciada_assinado.pdf
Declaragao de 6_Declaracao_e_autorizacao_infraestrut| 27/09/2023 |Tate Vilas Boas de Aceito
Instituicao e ura.pdf 07:51:25 |Oliveira
Infraestrutura
Cronograma 13_Cronograma_do_projeto.pdf 27/09/2023 | Tate Vilas Boas de Aceito
07:49:55 | Oliveira

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreciacdo da CONEP:

Mao
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Assinado por:

Raul Angel Carlos Olivera
(Coordenador(a))



