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RESUMO

Este objeto de pesquisa € resultado de um trabalho inscrito no curso-de pos
graduacéo stricto sensudo Piograma de Mestrado Profissional em Letras
PROFLETRAS, que teve como proposta o ensino da Lingua Portuguesa por meio do
desenvolvimento da escrita do género textual peca de teatro. A partir dessa finalidade,
propomos uma investigacdo das variacfes litigas que circulam no municipio de
Nova Olimpial MT, oriundas da migracéo nordestina na constituicdo da referida cidade.
Assim, o trabalho interventivo desenvolveelem fases em que o aluno reconhecesse o
processo de producdo escrita e sua materialidame, propostas de leitura de textos
teatrais e de analises dos recursos linguisticos utilizados na composi¢cdo do género. O
projeto também possibilitou a realizagcdo de uma pesquisa de campo para coleta de
narrativas de migrantes nordestinos, no intuitoaertuir com a escrita do género peca
de teatro, além da coleta de palavras ou expressdes que retratam a variacao linguistica
presente na localidade. Por meio dessa acéo, para o processo de producdo de texto,
recorremos aos recursos da transcricdo, nedéxacao, refaccdo, revisdo e reescrita.
Concomitantemente, nesse percurso formativo buscamos a melhoria do ensino da Lingua
Portuguesa ao analisar as variacfes linguisticas presentes na comunidade, numa
perspectiva de ressignificacdo dos nordestinos ammstituintes da historia da cidade
onde moram. Assim, desde o principio fundamentamos nosso trabalho para que os alunos
se reconhecessem como sujeitos capazes de produzir a autoria e de ressignificar a
linguagem. Para o desenvolvimento da pesquisanfiiaos a teoria da Sociolinguistica
Variacionista dd.abov (1994), Alkmim (2001), Calvet (2002), BorteRicardo (2004)

e Bagno (2015), além das contribuicdes da Linguistica Textual defendiddangoischi

(2004), Dolz e Schneuwly (2004), Antunes (2008)Koch (1997), dentre outros
importantes teéricos. A materialidade deste trabalho ocorreu por meio da publicacédo de
um livro digital com as pecas de teatro elaboradas e a apresentacao cénica de uma delas
para a comunidade escolar, sendo produzida e dragatpelos alunos do 9° ABodo

Ensino Fundamental, da E. E. Prof.2 Francisca de Souza Alencar. Com base nisso,
acreditamos que a escola conseguiu exercer sua fungdo social ao possibilitar o
desenvolvimento da habilidade de escrita e da reflexdo da \afiagéistica como

processo de identidade.

Palavras-chave Lingua Portuguesaariacao linguisticanordestinosteatra



ABSTRACT

This research object is the result of a work enrolled in the stricto sensu
postgraduate course of the Professional Madteogram in Literaturé PROFLETRAS,
which had as its proposal the teaching of the Portuguese Language through the
development of writing the textual genre of theater play. Based on this purpose, we
propose an investigation of the linguistic variationd tieculate in the municipality of
Nova Olimpiai MT, arising from northeastern migration in the constitution of that city.
Thus, the intervention work developed in phases in which the student recognized the
process of written production and its matenalivith proposals for reading theatrical
texts and analyzing the linguistic resources used in the composition of the genre. The
project also made it possible to carry out field research to collect narratives from
northeastern migrants, with the aim of adniting to the writing of the theater play genre,
in addition to collecting words or expressions that portray the linguistic variation present
in the locality. Through this action, for the text production process, we use the resources
of transcription, reextualization, refactoring, review and rewriting. At the same time, in
this training path we seek to improve the teaching of the Portuguese language by
analyzing the linguistic variations present in the community, with a viewsagrefying
Northeasterers as constituents of the history of the city where they live. Thus, from the
beginning we based our work so that students recognized themselves as subjects capable
of producing authorship and giving new meaning to language. For the development of the
reearch, we affiliated ourselves with the theory of Variationist Sociolinguistics by Labov
(1994), Alkmim (2001), Calvet (2002), BorteRicardo (2004) andBaglo (2015), in
addition to the contributions of Textual Linguistics defended by Marcuschi (200%), Do
and Schneuwly (2004), Antunes (2003) and Koch (1997), among other important
theorists. The materiality of this work occurred through the publication of a digital book
with the elaborate theater plays and the scenic presentation of one of them foptie sc
community, being produced and dramatized by students in the 9th Year B of Elementary
School, at E. E. Prof.2 Francisca de Souza Alencar. Based on this, we believe that the
school managed to exercise its social function by enabling the developmenitirad w

skills and the reflection of linguistic variation as an identity process.

Keywords: Portuguese Language; linguistic variation; northeasterners; theater
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INTRODUCAO

Desde cedo o exercicio da docéncia parewn caminho a ser trilhado, ja que o
ambiente escolar e 0 mundo da leitura sempre estiveram presentes em minhiadala
crianca fui iniciada no ambiente de leitura, influenciada pelo meu pai, que apesar de
possuir apenas o Ensino Fundamental, era um grande leitor, e assim, mesmo com recursos
limitados, sempre buscou oferecer op¢des de leitura. Também no Ensingilédipei
de um projeto de leitura, que me possibilitou conhecer grandes autores, seus estilos
literarios a0 mesmo tempo em que me oferecia o prazer em uma boa leitura.

No ano de 2001 ingressei na Universidade do Estado de Mato Gitdeemat,
Campus délfangara da Serra, no curso de Letras, habilitacdo em Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa e respectivas literaturas. Dessa forma, um novo mundo se abria em
conhecimento e possibilidades. E assim, no ano de 2004/2 conclui a graduagéo em Letras.
Logo apos, cotinuei a qualificagdo, participando de um curso de especializagdo em
Educacéo Especial e Inclusao

Iniciei minha trajetéria docente apenas no ano de 2005, quando fui contratada para
trabalhar na Escola Estadual Anténio Hortollani, uma pequena escoldatahzada no
distrito de S&o Joaquim, na cidade de Tangara da SBffa na disciplina de Lingua
Portuguesa. ApGs essa experiéncia, no ano de 2007 passei ho concurso para professora de
Lingua Portuguesa no estado de Mato Grosso, para a cidade deagsimaindo uma
vaga no Ensino Fundamental, na Escola Estadual 9 de Maio.

No ano de 2011 assumi pela segunda vez a funcdo de professora de Lingua
Portuguesa, por meio de concurso publico estadual, dessa vez na cidade de Nova Olimpia
- MT. Também obtive @emocédo do primeiro concurso de Juina para a cidade de Nova
Olimpia, assumindo assim, os dois concursos na Escola Estadual Prof.2 Francisca de
Souza Alencar, permanecendo até hoje nesta unidade escolar.

Ao longo de uma trajetéria na educagdo o sonho éstrado pareciene algo
distante. O excesso de atribuicdes que a funcdo da docéncia se constitui, juntamente com
uma carga excessiva de aulas, durante anos foram fatores determinantes para o
adormecimento desse sonho. No entanto, a possibilidade dessg&orprovocou o
irremediavel despertar para uma realidade possivel.

1 Conforme exigéncia do Programa PROFLETRABNEMAT- Céceres, deve ser feita naraducéo a
apresentacéo do professor, bem como da unidade de ensino em que atua, por isso a utilizacdo da 12 pessoa
do singular.
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Em quase duas décadas de exercicio de magistério sempre @adasp
formacgdes oferecidas pela Secretaria de Educacdo do Estado de Mato Grosso (Seduc),
além de cursos oferecidos porrmastinstituicdes, entretanto sempre senti que ndo atendia
as expectativas de uma formacao significativa tanto pama, como docente, mas
principalmente para os alunddentia a necessidade do desenvolvimento de um ensino
em eles também sepercelessem como sujeitos na construcdo de seu proprio
conhecimento.

Assim, um marco fundamental em nossa busca por essa formacdo ocorreu,
justamente, em um periodo sombrio e devastador em nossa sociedade: a pandemia da
covid-19. A sociedade foi atingida por uma pandeipie mudou e reconfigurou todo o
cenario mundial, o que implicou em mudancas no comportamento, na economia, nas
relacbes sociais e, consequentemente, na educacao global. Nesse momentaoa perceb
necessidade por uma formacao significativa, que pudesseiminovos sentidos na
relacéo professor/aluno e teoria/pratica. Dessa forma, o Mestrado Profissional em Letras
T Profletras fortificouse como a melhor formacéo, ja que possibilitaria o estudo tedrico,
mas também a pratica, por meio do projeto de intgéen

ApoOs a aprovacgéo na selecéo no Profletras eirosi estudos na Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT), unidade Caceres, no primeiro semestre do ano de
2022, porém de forma remota. O indeferimento da licenca de qualificac&o profissional de
todos os mestrandos participantes da turma 8 dificultou o deslocamento e a dispensa do
trabalho. Em vista dessa problemética,gogsadaptarme a uma realidade de trabalho
de 60 horas semanais, alinhada a uma rotina de aulas do curso. A partir dos éstudos,
cada disciplina, um novo mundo de conhecimento surgiu, a busca pelo suporte teérico de
nossa pratica de ensino, toraseio fundamento no processo de formacéao.

A sala de aula sempre serd um desafio, no entanto, para um professor de Lingua
Portuguesa dema escola publica é ainda maior. Constantemente depa@noom
situacBes que dificultam o processo de aprendizagem: salas lotadas, alunos ainda néo
alfabetizados, problemas sociais e jovens em situacdes de vulnerabilidade retratam a
educacéo brasileirdParalelo a isso, a busca pela formacdo de uma geracao leitora que
seja capaz de assumir 0 processo de autoria aumenta a responsabilidade e o desafio do
ato de ensinar/aprender.

Diante dessas problematicas, o ensino da Lingua Portuguesa ndo pode apenas se
basear no estudo da gramatica, nas imposi¢coes de regras e frases soltas. A Base Nacional

Comum Curricular BNCC i nforma que o ensino deve

A p
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experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a
participa-«o0 significativa e cr28p6&r nas di

Um dos grandes desafios da educacdo é fazer com que o espaco escolar seja
atrativo, numa oportunidade de construgcdao do conhecimento. Por meio dos estudos
tedricose das praticas pedagdgicas analisadas durante as aulas do Profletras, deparamo
nos com o desafio de propor um projeto de intervencao que pudesse realmente contribuir
com a aprendizagem dos alunos, num estimulo a leitura e producéo autoral, mas que se
tornasse também ressignificante para a comunidade eséblassim, iniciamos 0s
didlogos e orientagdes com o intuito de construir um projeto de intervencéo significativo.
As duvidas e receios foram constantes nesse processo, mas sempre tinhamos a assertiva
de que o nosso trabalho deveria estar associado a leitura e producdo de texto, numa
proposta de valorizagdo dos nordestinos, como colaboradores na formac¢ao do municipio
de Nova Olimpid MT.

Apés longas anélises, observamos que se o trabalho visava digmatiesso de
migracdo nordestina no referido municipio, uma das vertentes deveria ser a pesquisa
linguistica, no aspecto da variacao, situada numa linguagem do cotidiano. Logicamente,
teriamos um riquissimo material, ja que na propria sala de aula,esaoypdeparamos
com essa variacao linguistica, pois 0s nossos alunos, em sua maioria, sdo nordestinos ou
descendentes.

Depois dessa decisdo, precisavamos inserir 0 projeto numa perspectiva do estudo
do texto, ja que sabemos que o ensino da lingua pedagmdo pode ser mecanica,
apenas frasal. Portanto, era necessario criar uma situacao real de producéo, para que assim
0 processo de leitura e producao de texto fossem significativos. Dessa forma, fertificou
se a ideia do estudo do género textual pecteateo, ja que possibilitaria a pratica de
leitura e producdo autoral, além do incentivo a oralidade e a dindmica de um trabalho
coletivo, na observancia de talentos e habilidades de nosso publico.

Com a decisdo da tematica do projeto de intervencaoarpasspara a fase
seguinte, o estudo do suporte tedrico. A partir das orientacdes recebidas iniciamos as
leituras, observando que o nosso trabalho precisaria ser sustentado pelas linhas de
pesquisa da Sociolinguistica e pela Linguistica Textual. Paraiesiédaide, filiamenos
a teoria da Sociolinguistica Variacionista, de Willian Labov (1994), Alkmim (2001),
Calvet (2002), BortonRicardo (2004) e Bagno (2015), além das contribuicbes da
Linguistica Textual defendidas por Antunes (2003), Koch (199@ycuschi (2004),

Dolz e Schneuwly2004),dentre outros importantes tedricos.
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No exercicio da elaboracdo do projeto de intervencédo e estudos teoricos, foram
constantes leituras, analises, revisdes e observacdes até a sua conclusdo. Ao passarmos
pela banca degualificacdo, com seus importantes apontamentos e contribuigcdes,
finalizamos o projeto de intervencao, e partimos para a proxima etapa, 0 momento de
colocarmos em pratica os estudos teoricos realizados ao longo desse processo. Assim,
iniciamos os trabalhosa segunda quinzena do més de julho, do ano de 2023, tdo logo
retornamos das férias, na turma do 9° Ano B, da Escola Estadual Prof.2 Francisca de Souza
Alencar e finalizamos no final de novembro.

O projeto foi elaborado, numa metodologia em 4 etapastaiodo na primeira a
apresentacao da proposta a equipe gestora e aos protagonistas da a¢ao, no caso, os alunos,
além dos pais ou responsaveis. Na segunda fase, iniciamos com o estudo do género textual
peca de teatro, percebendona sua constituicdo, fulmoamento, caracteristicas e
suportes. Também, inserimos um contexto de leitura de obras de autores consagrado e
local. A etapa seguinte, a terceira, o trabalho foi fundamentado na perspectiva do trabalho
de campo, na pesquisa linguistica e finalizado, aaquarta etapa, com a elaboracao da
producédo textual. Para ser concluido, o projeto culminou com a publicacdo dos textos
produzidos em um livro digital e na apresentacdo da peca teatral para o publico local.

Esta dissertacdo esta organizada em trésutagpitem que cada um desenvolve
um importante aspecto do desenvolvimento do projeto.

No primeiro capitulo apresentamos um recaieichistorico do municipio de
Nova Olimpiai MT e suas particularidades, tratando de questbes geograficas,
econdmicas e saculturais, sendo seguido por um panorama da Escola Estadual Prof.2
Francisca de Souza Alencar e sua importancia para a comunidade local, tracando um
perfil de seus alunos, do processo de constituicdo e infraestrutura e da patrona da escola.
Finalizamos ste capitulo, numa analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), num
reconhecimento das diretrizes e organizacéo escolar.

No segundo capitulo, enfocamos o suporte tedrietodolégico, no qual o
projeto se sustenta, fundamentando as linhas tedricas éirgpdstica Variacionista e
da Linguistica Textual. Assim, no decorrer do capitulo demos visibilidade as teorias que
sustentaram o trabalho desenvolvido, apresentando a histéria e componentes de sua
constituicao.

E finalizando, no terceiro capitulo, desvemos o processo da pratica do projeto
de intervencéo, mostrando o percurso de sua aplicacdo em sala de aula e os resultados

percebidos na busca por um ensino reflexivo e significativo da lingua.
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CAPITULO 1

1 O LUGAR ONDE MORO

Iniciaremos a apresagdo deste trabalho, retratando o municipio de Nova
Olimpiai MT, localidade onde se situa a Escola Estadual Prof.2 Francisca de Souza
Alencar, lécus da nossa pesquisa. Assim, descreveremos e contextualizaremos as
caracteristicas e particularidades deagail. Isso € necessario, pois entendemos que ao
conhecermos a realidade do lugar onde moramos, podemos compreender sua relagdo com

0 projeto em questéao.

1.1 A cidade de Nova Olimpiai MT

O municipio de Nova Olimpia MT esta localizado a 198 km de @ha, capital
do estado de Mato Grosso. Conta com uma populacdo de 16.352 habitantes, conforme o
Censo Demografico de 2022, do Instituto Brasileiro de Geografia e EstatiHiGE.
Com uma area territorial de 1.327,266 km? e com uma densidade demodeafi2z82
habitantes por quildmetro quadrado, é considerado um municipio de pequeno porte, com

apenas 8anos de emancipacao politica.

Foto 1i Vista aérea da cidade de Nova Olimipisl T

\_A‘: ’/ 25 DN

Fonte: epﬂgrﬁeto de Meio Abin‘Zé)Z
1.2 Conhecendo a histda de Nova Olimpiai MT

A historia da ocupagédo do territorio do que € hoje o municipio de Nova Olimpia

T MT decorre do movimento extrativista da poaia e da borracha, tendo em vista que o
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paulista Beliz8rio de Al meiidaiordedaoiPaulop Bi | i
adquiriu terras de um novo loteamento denominado de Gleba Encanto, localizada no
municipio de Barra do Bugre$IT. A partir disso, juntamente com alguns indios da etnia
Umutina, abriu caminho até o Cérrego do Grilo, onde estahelogadia e iniciou o
povoamento da regido, incentivando a vinda de outras familias do interior de Sédo Paulo,
principalmente da cidade de Olimpia SP, culminando no primeiro nome dessa
localidade de Povoado de Olimpia.

Com o crescimento da localidadepartir da vinda de mais familias ao povoado,

e com a eleicdo do morador sr. Belizario de Almeida, ao cargo de vereador e presidente
da Camara Municipal de Barra do Bugres, conseguelevar o povoado a condicéo de
distrito, denominandse Distrito de Pare Olimpia, em 15 de maio de 1960, sob a
jurisdicdo do municipio de Barra do Bugres.

A partir disso, inicisse um grande fluxo migratério incentivado pelo pregco da
terra, além da facilidade na criacdo de bovinos e a extracdo da poaia, proporcionando
assim o crescimento populacional e comercial da localidade. No ano de 1980, o grupo
Olacyr de Moraes adquiriu inimeras propriedades de pequeno e médio portes para o
plantio da canae-aclcar e para a implantacdo da Usina Itamarati, que se tornou a base
da ecoomia local.

Apés isso, ocorreu outro grande fluxo migratorio, mas agora de migrantes da
regido Nordeste, principalmente dos estados de Alagoas e da Bahia, em busca de trabalho
nas lavouras de cafge-aclcar e por melhores condi¢des de vida. Devido ggedemos
observar que bairros da regido periférica possuem esse perfil de populacdo
predominantemente de origem nordestina, destaesends bairros Itamarati e Aeroporto
(este conhecido popularmente como Rua da Gaia). Um autor local, em seu relato sobre
Nova Olimpia, comenta que na época ocorreu uma extensa construcdo de moradias,
reali zada pela usina, i nclusive de al oj ame
principalmente do Nordeste brasileiro para trabalhar no corte dadeana Ysc ar O
(PRIEBE, 199, p. 58).

Na década de 1980, com o constante crescimento populacional, o estabelecimento
de melhorias a populacgéo e o fortalecimento econémico do referido distrito, inisi@ram
0s movimentos de emancipa¢do, na gestdo do entdo governador do estado de Ma
Grosso, Julio Campos. E assim, em 13 de maio de 1986, por meio da Lei Estadual n.°
4.996, elevotse o distrito a condicdo de municipio, com denominagdo para Nova
Olimpia.
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1.3 Aspectos fisico

O municipio esta localizado na mesorregido sudoeste-gnassense e na
microrregido de Tangara da Serra, com uma extensdo territorial de 1.327,266 kmz,
ocupando aproximadamente 0,15% da area do estado e 5,8% da microrregido. Sua sede
esta localizada a 198 km da capital do estado de Mato Grosso. Tem com® dimite
municipio ao norte a cidade de Tangara da Serra, ao sul Barra do Bugres, a leste o
municipio de Denise e a oeste novamente Tangara da Serra.

O clima é considerado tropical quente, semiumido. A precipitacdo pluviométrica
média gira em torno de 1.780.800 mm, com maior intensidade nos meses de dezembro
a margo.

A vegetacdo apresenta caracteristicas de transicdo do Cerrado para a Floresta
Amazobnica, sendo esta tipicamente Floresta Estacional Semidecidual. O alto nivel de
desmatamento efetuado no nrwmipio, descaracterizou a vegetacdo nativa,
proporcionando a implantacdo de lavouras (a#macucar) e de campos para a
exploracdo da pecuéria.

Situada na cabeceira da bacia do Rio Paraguai, sendo os principais cursos de agua
existentes no municipio o$os: Branco, Bracinho, Mineiro, Lambari, Taquara, Jacu,
Riozinho, Angelim, Taruma e Sepotuba. Os rios Mineiro e Galucho estao parcialmente
assoreados e o rio S&o Jodo totalmente.

Apresenta relevo formado pela depresséo do rio Paraguai, Bacia Hidrogoéfica d
Rio Paraguai. Seu relevo classifiga: relevo montanhoso (05%), relevo ondulado (35%)

e relevo plano (60%).

O perimetro urbano é de 7,49 km2, sendo que na criacdo do municipio ndo se
realizou o planejamento quanto ao uso do solo urbano, uma vez quigiseu do
loteamento da Gleba Encanto, onde a sua expansao ocorreu por meio da necessidade de

ocupacao.

1.4 Aspectos econdmicos

De acordo com os dados do Censo Demogréafico de 2022, a economia do

municipio de Nova Olimpia MT, apresenta um PIB (Proatulnterno Bruto)er capita

2 Dados disponiveis no documento da Agendai 2Rlano Diretor de Desenvolvimento Integrado e
Sustentavel.
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de R$ 36.067,56. O salario médio mensal dos trabalhadores formais é de 2,7 salarios
minimos. As atividades agricola e industrial representam as principais fontes geradoras
de emprego e renda do municipio, sendo os demais setareconomia dependentes
direta e indiretamente desta atividade, onde o principal produto é-aleagéacar, que
se tornou a base da economia local. Este fator determinante ocorreu devido a implantacéo
do complexo agroindustrial da Usina Itamarati S/ualUISA3, produtora de alcool
etilico carburante e acucar cristal refinado, absorvendo assim, significativa parcela da
populacdo economicamente ativa residente e também de uma populacao flutuante oriunda
de outras regioes.

A empresa possui, atualmen®574 funcionarios diretos, 1.504 fornecedores
diretos e ocupa cerca de 35,8 mil hectares de terras no plantio deecagiecar, com
100% da colheita mecanizada e crua. Aparentemente, os dados mostram a importancia
dessa industria para o municipio, magemparar esses dados com o do ano de 2001, em
gue a Usina possuia um quadro de funcionarios de 7.000 trabalhadorese pbdervar
uma reducéo significativa.

Portanto, o municipio apresenta um perfil de trabalhadores com atividades
produtivas voltada a induastria (principalmente pela usina de edmacucar),

agropecuaria e servicos.

1.5Composicéo populacional

Com uma populacdo de 16.352 habitantes (IR2GE2), o que representa uma
gueda de 6,64% em relacdo ao Censo Demografico de 2010. Estecdéata o referido
municipio em 452 colocacéo no estado no perfil populacional.

Ao comparar a populacédo de Nova OlimylAT, segundo o Censo de 1991, num
total de 7.030 habitantes com o Censo de 2000, num total de 14.186 habitantes, verifica
se um grade crescimento populacional, devido a atividade agricola voltada aeana
acucar. Esse periodo é conhecido como o auge das usinas no municipio. Ainda, no Censo
Demografico de 2010, verifiese uma populacdo de 17.515 habitantes, mostrando uma
estagnacaoacrescimento populacional.

Assim, o ultimo Censo de 2022, apenas reforca que uma economia baseada na

monocultura ndo possibilita um crescimento a longo prazo. Vale destacar também que o

3 Dados disponiveis no Relatério de Sustentabilidade P@Z23, UISA.
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aumento da mecanizagao agricola, ou seja, um menor numero deatabas bracais,
também colaborou paereducao populacional.

De acordo com o Censo Demogréfico do Brasil de 2010 (Unicos dados disponiveis
sobre migracéo), a regido Nordeste contribuiu grandemente para a formacéo populacional
do municipio, com cerca d&l,83% dos residentes na cidade, nascidos em estados
nordestinos, principalmente do estado de Alagoas, com cerca de 18,25% oriundos desse
estado.

Foto 21 Rua José popularmente como Rua da Gaia

Fonte: Departamento de Meio Ambie,24.
1.6 Educacéo, cultura e turismo

A cidade de Nova OlimpiaMT possui trés escolas estaduais urbanas e uma rural.
Além disso, consta também quatro escolas municipais, uma creche municipal e uma
escola privada. De acordo com o Censo Escolar 2& 28 3.052 alunos matriculados no
Ensino Fundamental e Médio. Atualmeniedice de Desenvolvimento da Educac&o
Bésica o- IDEB dos anos iniciais do Ensino Fundamental € de 5,9 e dos anos finais do
Ensino Fundamental é de 4,5.

Em relacdo a formacéao sujmer possui apenas uma instituicdo de ensino superior
privada, no caso, a UnopaUniversidade do Norte do Parana. Assim, grande parte dos
estudantes que anseiam uma formacéo de nivel superior precisam eses|uaar outros
municipios, j& que ha duagledes consideradas polos educacionais, numa proximidade
de cerca de 40 km: as cidades de Tangara da Serra, que pos€anynusda
Universidade do Estado de Mato Grosso, Instituto Federal de Mato GrdB8oT e



25

outras instituicbes privadas e o polo derBato Bugres que também possui GAmpus
daUNEMAT e Universidade Aberta do BrasilUAB.

Também, a usina sediada no municifp¢GA, criou o Instituto Florescer Acdo
Social, oferecendo cursos, oficinas e outros eventos, com cerca de 1.200 alunos,
assisindo direta e indiretamente 536 familias.

O municipio possui um Centro de Eventos onde ocorrem diversos festejos ao
longo do ano, como o tradicional carnaval, as festividades juninas, o aniversario da
cidade, dentre outras. Também ocorre no més de oudubadicional festa da padroeira
Nossa Senhora Aparecida, inclusive com a peregrinagdo até aimagem da santa, localizada
na Serra Tapirapud, na Pedra Solteira (divisa com Tangara da Serra). Ademais, ainda
temos como festa cultural, no més de dezembrestafle Santos Reis.

O municipio apresenta belezas naturais ainda desconhecidas, com um promissor
potencial turistico. Com destaque ha a Serra Tapirapud, onde localizam belas cachoeiras,
pesqueiros e uma exuberante fauna e flora. Dentre os pontosdsyisticontrarse
aberta a visitacdo as cachoeiras do Rio Branco e Rio Angelim e o Balneéario Angelo
Masson, localizado nas proximidades da zona urbana.

Foto371 Cachoeira da Mina Azul

g -

Fonte: Departamento de Meio Ambiente, 2010.
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Foto4 i Cacheira Angelim

s

Fonte: Departamento de Meio Ambien2€10.

1.7 Escola Estadual Prof.2 Francisca de Souza Alencar

A E. E. Prof.2 Francisca de Souza Alencar é a mais nova e maior da cidade de
Nova Olimpiai MT. Esta localizada no perimetro urbanoBairro Jardim das Oliveiras,
na Rua 34, quadras 40 e 41 e atende os alunos que residem na periferia da cidade. Foi
criada peloDecreton® 2294/09, do dia 18/12/2009. Esta apenaguadorzeanos em
funcionamento.

A escola atende cerca 880alunos, com ma estrutura de dois pisos. Possui 14
salas de aula, uma secretaria, uma diretoria, uma sala de coordenacédo, uma sala dos
professores, um laboratério de aprendizagem, uma sala de recurso multifuncional, uma
sala de video, um laboratério de informatica sajodois banheiros femininos e dois
banheiros masculinos, assim como um banheiro adaptado. Também possui uma cozinha,
um refeitorio, uma biblioteca e uma quadra esportiva.

Atualmente é a Unica escala municipioque atende os trés periodos, ofertando
a partir dos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), o Ensino Médio regular
(1°, 2° e 3° anos) e a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (1°, 2° segmentos e
Ensino Médio). Em relacéo a essa modalidade, também funciona nesta unidade de ensino
o Certifica Mais MT, que é um programa desenvolvido pela Secretaria de Estado de

Educacédo que visa conceder certificacdo da Educac¢éo Basica aqueles que ndo concluiram
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seus estudos em idade escolar regular, por meio de aplicacdo de exames enoffermato
line.

O quadro docente possui profissionais efetivos, assim como do técnico e apoio
educacional, no entanto apresenta, em sua maioria, professores interinos. Além de mim,
gue exerco a funcao de professora de Lingua Portuguesa nesta unidade escolar, ha mais
trésprofessores concursados dessa area. Em seu quadro de funcionarios apresenta um
diretor escolar,trés coordenadores pedagdgicos, um secretario, quatro técnicos
administrativos educacionais e 12 profissionais da é&area de apoio administrativo
educacional. Narea da docéncia, contamos cofipfofessores efetivos & professores
temporarios. Ainda, contamos um professor de Sala de Recurso Multifuncional e um
professor intérprete de Libratingua Brasileira de Sinais.

Nossa escola ndo difere de outras esqolddicas do pais. Nossos estudantes,
pertencem, em sua maioria, a uma comunidade de baixa renda. Residem em bairros
periféricos no entorno da escola como o Jardim das Oliveiras, o Jardim Aeroporto
(conhecido popularmente como Rua da Gaia), 0 Santa Rpsaapalmente, o Bairro
Itamarati. Este Ultimo é conhecido por ser o menos favorecido por politicas publicas
(inclusive, a pavimentacgéo asfaltica ocorreu apenas h& dois anos), tendo surgido por um
projeto de doacao de lotes. Em suma, nossos aluno$headie trabalhadores da lavoura
e industria da canrde-acucar, do setor agropecuario e de servicos, com uma meédia de
rendimento mensal de 2,7 salarios minimos. Inclusive, ha muitas familias em situacéo de
vulnerabilidade social, acompanhadas pela Assigt&ocial e Conselho Tutelar.

Atualmente, os indices baseados nas avaliacGes externas, como o0 Sistema de
Avaliacdo da Educacdo BasitaSAEB encontranse abaixo da média nacional ou
identificado como numero de participantes insuficiente para a divulghicéssultado.

Isso mostra a necessidade de dinamizar e buscar diferentes métodos de trabalhos para
minimizar os resultados negativos apresentados.

Foto5 - E.E. Prof.2 Francisca de Souza Alencar
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Fonte: Arquivo pessoal
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1.7.1Patrona da Escola

Francisca de Souza Alencar, nasceu na fazenda Angico, em OuRE&ymo dia
01/02/1962, filha de Jodo Alves de Alencar e Etelvina de Souza Alencar. De familia
simples, segrande sonho era estudar e forreampara ter uma vida melhor. Estudou na
Escola Estadual Wilson de Almeida, em Nova Olimpia, desde a 12 série do primario até
3° Ano de Magistério, o qual concluiu em 1985. Como em Nova Olimpia ndo possuia
faculdade, ela @lgumas amigas foram frequentar o curso de Filosofia em -JS&s
Paulo, onde concluiu em 20/12/1991. Em 1995, concluiu uma especializagcdo em
Curriculo do Ensino Fundamental: Aspectos Teodricos e Praticos, Contetudos e
Metodologiapela Universidade de Cuga- UNIC.

Trabalhou 23 anos na Escola Estadual Wilson de Almeida, em Nova Olimpia.
Em dezembro de 2008 fez uma viagem ao Nordeste, sofrendo um grave acidente, vindo
a falecer no dia 31/01/2009.

Em virtude de seu exemplar trabalho dedicado a educag@munidade nova

olimpiense decidiu homenag&s atribuindo seu nome a nova escola do municipio.

1.7.2Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Prof.2 Francisca de Souza Alencar

O Projeto PoliticePedagbgicd PPP é um documento em que constaopgsta
educacional da escola. Nele deve conter a filosofia, os desafios e estratégias de ensino,
no entanto construido a partir da realidade da escola. Assim, a Escola Estadual Prof.2
Francisca de Souza Alencar busca inserir em sua proposta que a edeEagaoagente
de transformacdo social, em que o educando se perceba como um construtor de
conhecimento, envolvendo em sua aprendizagem os recursos cientificos e tecnoldgicos
disponiveis. O objetivo € que o0 aluno se veja como um sujeito de sua histéia, |
capaz de empreendse num projeto de transformacédo social, por meio de uma educacao
analitica e reflexiva.

O PPP é um documento dindmico, construido progressivamente, ao longo do ano,
coletivamente, com todos os segmentos da unidade escolar.sBarasegue como
parametros a Constituicdo Federal que assegura o direito a educacéo, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educac@d.DB, o Plano Nacional de Educac@d®NE e a Base Nacional

Comum Curriculai BNCC.
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No estado de Mato Grosso, a concepc¢ao adatadansino Fundamental, é a do
Ciclo de Formac&do Humahana qual a escola, por ser um espaco de aprendizagem, deve
proporcionar meios para que 0 sujeito construa, ao seu tempo, sua prépria autonomia,
identificando suas possibilidades na construgdo doewomiento. A partir da LDB
9394/96, que estabelece novas formas de organizar a Educacéo Bésica, o estado de Mato
Grosso implantou em caratexperimental, em 22 escolas publicas, o Projeto Terra. Em
1998, o estado implantou o Ciclo Basico de Aprendizage@BA, uma estratégia
politico-pedagdgica que asseguaainicialmente, o direito ao ciclo da alfabetizacdo. Para
dar continuidade a implementacdo do CBA a Secretaria de Estado de Educacéo propés a
implantacdo gradativa dos Ciclos de Formacdo para todo mdERsiIndamental,
ampliando a politica de inclusao social.

Atualmente, o Ensino Fundamental na rede publica do estado de Mato Grosso esta
em transi¢cao d€iclo de Formacgéo Humarmara o Ciclo de Aprendizagemividindo-
se agora emaquatro ciclos Essa orgamacdo, tem como base a relacdo entre o
desenvolvimento e a aprendizagem, em uma perspectiva na qual o desenvolvimento
cognitivo ocorre tanto por processos biolégicognitivos quanto por interacdes sociais.

Dessa forma, a Escola Estadual Prof.2 Fraactse Souza Alencar visa um
trabalho diferenciado, que atenda as necessidades de aprendizagem do aluno. Portanto,
em seu PPP, assegis@ uma avaliacdo em sua completude, conceituando os alunos em
Progressdo Simples PS (alunos proficientes), Progressdanc®lano de Apoio
Pedagdgicai PPAP (alunos com desafios de aprendizagéyo).entanto,devemos
destacar que no ano vigente, estdo sendo implantadas mudancas no processo avaliativo,
inclusive com retorno de atribuicdo de notas por desempenho egadaalunos com
desafios de aprendizageas, professores oferecemlas de apoio pedagdgiga queaté
0 momentg a SEDUC nao disponibilizou professor articulador patatworatorio de
Aprendizagem. Além disso, o0 sistema de Busca Ativa possibilita que os alinssd

sejam contatados e realizado um plano de recomposicao de aprendizagem.

4 Dados do documento do Ciclo de Formacdo Humana: Conhecer, Planejar e Implementar nas Escolas da
Rede Publica Estadual de Mato Grosso, Cuiaba, MT, 2016.
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CAPITULO 2

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS NO PROCESSO DE CONSTRUCAO DO
PROJETO DE INTERVENCAO

Este projeto foi construido a partir de inquietacfes que uma sala de aula provoca
em um docente de Lingua Portuguesa. Pensando em um projeto baseado no estudo do
texto, por meio da leitura e producdo textual, este trabalho permite também o
desenvolvimento de uma pesquisa linguistica em que 0s sujeitos participantes se vejam
como constitores de seu proprio saber e integrantes de uma comunidade na qual também
ajudaram na sua formacdo. Para isso, nos apoiamos nas teorias da Sociolinguistica
Variacionista, de William Labov (1994), Alkmim (2001), Calvet (2002), Boriiciardo
(2004) ao an@ar as variagOes linguisticas de origem nordestina que circulam no
municipio de Nova Olimpia MT e ainda nos estudos da Linguistica Textual, de tedricos
como Antunes (2003), Koch (1997), Marcuschi (2004), Dolz e Schneuwly (2004), ao
propormos um projetbaseado no estudo do texto.

A seguir, trataremos dos pressupostos teoricos que sustentaram o trabalho
desenvolvido por meio do projeto de intervencdo, desvendando desde a origem,

caracteristicas e fundamentos dessas teorias.

2.1Lingua e sociedade

Pensar na lingua apenas como um conjunto de signos, composta por regras
gramaticais que possibilita que determinado grupo de falantes possa se comunicar, torna
esse conceito insignificante. Principalmente, se pensarmos que a lingua possui um carater
social,caracterizada por uma prética interativa e cultural. Dessa forma, Antunes salienta
gue fia | 2ngua assume um <car 8ter pol 2tico,
ultrapassa em muito o conjunto de suas determinacdes internas, ainda que consistentes e
s st e m8Aniuneg20@9, p( 21). Isso mostra que a nossa lingua nos representa,
caracteriza o grupo ao qual pertencemos, revelando a nossa cultura e identidade. Antunes
(2009, p. 23) reitera esse pensamento, em que linguagem, lingua e culturadaaeseali
indissociaveis, inseparaveis.

Nessa perspectiva, Alkmim (2012) comenta que linguagem e sociedade estao
interligadas de forma inquestionavel, tornaiséaa base da constituicdo do ser humano.
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Assim, lingua, cultura e sociedade exercem papéis fundaimeas questdes dos estudos
linguisticos.

Precisamos enfatizar que a lingua exerce um importante papel de funcionalidade
social, j& que ela necessita de fatores como a interacdo, as condi¢des situacionais. 1Sso
porque ndo consiste em algo isolado, nwagao individual. Na verdade, as relacées
sociais a fundamenta, fruto de uma coletividade social, em que 0 seu grupo a representa.

No caso, uma lingua nao existe fora de uma sociedade e o contrario também é
dificil em se imaginar. Portanto, uma linguagisa de uma sociedade para constieir
da mesma forma que a lingua constitui a identidade de um grupo social.

Dessa forma, lingua, falante e contexto de vida estéo interligados, numa relacéo
em que todos 0s aspectos situacionais, como as quest@@gdmsstsociais, culturais,
dentre outras, exercem relacdes de influéncias, num contexto de significacdes
socioculturais.

Quando pensamos nas relacbes da lingua num contexto social, também
precisamos analisar que a lingua é o reflexo de uma sociedadenele que vivemos
num contexto de heterogeneidade, também nos comunicamos de formas variadas, o0 que
provoca a variacao linguistica, e claramente a variedade de grupo de maior prestigio,
produzira também uma lingua de maior valor social. Assim, reitergo®a lingua € o

reflexo de uma sociedade.

2.2 Linguistica: uma ciéncia em evolugéo

A Linguistica é antes de tudo uma ciéncia nova, ja que o seu conceito foi definido
a partir do século XIX. Mas antes disso, precisamos analisar que linguagem é ufiea criac
social, e, portanto, com o avanc¢o da sociedade tesa@lgo passivel de ser estudada e
analisada. Com a invencéo da escrita, foi possivel observar a existéncia de diferentes
formas linguisticas, analisando a fala e os mecanismos da linguagem.

Seguno Mattoso Camara (2011), nHistoria da Linguistica os estudos
considerados paralinguisticos, destacs@ma Grécia Antiga, com estudos de Platédo e
Aristételes, sendo seguido pelos trabalhos dos fildsofos da Escola Estoica, em que
desenvolveram um estudstematico da gramatica.

No que se refere ao estudo da linguagem na cultura latina, no periodo da Roma
Antiga, adototse 0 estudo da lingua a partir das questdes levantadas pelos gregos, tendo

como principal objetivo na gramatica latina, o estudoett e doerrada
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Na Idade Média, com o surgimento das linguas vernaculas derivadas do latim,
buscouse conservar o latim puro como a lingua universal, superior as demais e, portanto,
sem necessidade de um estudo dessas linguas vernaculas. Apesar dessnfoensa
havia uma certa curiosidade acerca das linguas faladas e também a necessidade de se
transmitir a doutrina cristd, iniciando assim, analises denominadas das linguas
estrangeiras.

Com o Renascimento, essa tendéncia e interesse nas linguas faladdEam,
fruto do pensamento de se conhecer a natureza e a sociedade que forma o0 homem. Assim,
autores comd-rancis Bacordefine a gramética filoséfica como uma investigacdo nas
relacdes entre as palavras e os objetos e ideias. Com isso, o latindelsmao foco,
tornandese elemento principal de estudo a lingua de cada pais.

A partir do século XVI, surgem as graméticas das linguas modernas, combinando
a orientacdo légica e a intencdoato e doerrada com observacdes dos fenbmenos
linguisticos,inclusive com estudos pouco explorados, como a fonétichigt@ico da
linguagem.

O estudioso alemao Wilhelm Von Humboldt desenvolve pesquisas em que o
objeto se centraliza nos fendbmenos linguisticos, iniciando estudo de analise da natureza
e mecanismos da linguagem. No século XIX, a linha de abordagem histérica, alinhada a
uma versado comparativa das linguas, se fortalece, possibilitando pesquisas em que uma
lingua antiga d& origem a uma ou varias linguas novas. Entretanto, o grande impulso dos
estudoshistéricoscomparativos ocorre com a descoberta da gramatica do sanscrito e da
gramatica hindu.

A gramatica comparativa encontra maior expressao nos trabalhos de Augusto
Schleicher que defendia que a lingua é um organismo natural, e que suas mudancas tém
uma evolucao natural, e ndo histérico e, finalmente, que a lingua depende dos tracos
fisicos dos pensamentos e 6rgaos da fala.

Um avanco ocorrido no desenvolvimento da Linguistica foi o estudo da fonética
com o conceito de sons vogais independentestdes|es para sua representacao foi
idealizado o processo de transcricao fonética. Nessa época, também surge o movimento
conhecido como os Neogramaticos, contrarios aos métodos considerados antigos da
linguistica comparativa. Em contrapartida, inicia um m&nto em oposicdo aos
neogramaticos.

Agora, é notavel a contribui¢cdo do linguista suico Ferdinand de Saussure (1857
1913) para o estabelecimento da linguistica como ciéncia, ao conseguir definir o objeto e



33

0 método para o0 seu estudo. O linguista, peeierec uma rica e importante familia
europeia, que desde cedo mostrou interesse e talento ao estudo da linguagem. Saussure
publicou apenas duas obras em vida, sendo Queso de Linguistica Geraloi lancada
postumamente por seus discipulos, em 1916.

No inicio do século XX, fundamentado na corrente linguistica denominada de
estruturalismo, o estudioso define a lingua como objeto central dos estudos linguisticos,
segundo a qual a lingua é tomada em si, separada de fatores externos, com uma estrutura
autbnana. Também postula os conceitos dangue (lingua) eparole (fala), sendo a
primeira homogénea e social e a segunda definida como um ato individual, de caréater
heterogéneo. Para ele, lingua e fala sdo independentes, os fenbmenos variaveis ndo sao
visiveisnalangue(que é social), mas rmarole (que é individual).

Assim, a mudanca se da em alguns elementos e isso € suficiente para que ela se
reflita em todo o sistema. O falante ndo tem consciéncia das mudancas que ocorrem entre
os estados da lingua, catghdo-se como um sistema abstrato invariante, e, por isso,
n«o sofre as mesmas varia-»es da fal a. O
sistema em que 0s termos sao solidarios e o valor de um restdtantéinte da presenca
simultdneade outros ( SAUSSURE, Q@té&fica suicgpfoi umldds3plimeiros
a analisar a questéo da selecao de elementos linguisticos no uso cotidiano da lingua, sendo
gue as escolhas de ordem sintagmaticas e paradigmaticas seriam as responsaveis pelo
funcionamento d lingua com um sistema de valores.

Também em relacdo ao estudo formal da lingua, temos a partir dos anos de 1960
o importante teérico Noam Chomsky e a corrente linguistica denominada de gerativismo,
gue concebe a lingua como um sistema de principiosensaig, que possibilita a
expressdo dos pensamentos, por isso a lingua € vista como uma competéncia inata a
pessoa, desconsiderando assim, qualquer aspecto social. Para ele, o importante € o sistema
abstrato de regras de formacao de sentencas.

Podemos olesvar uma importante oposi¢do de pensamento entre estruturalistas e
gerativistas, em que o primeiro concebe a lingua como um fator social, enquanto os

segundos reconhecem a lingua como um fato bioldgico.

2.3 A sociolinguistica e o fator social

Alguns auores ja defendiam o aspecto social da lingua. Temos o linguista francés

Antonie Meillet (1921) que enfatizava o carater social e evolutivo da lingua. Mesmo
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sendo discipulo de Saussure, ele se contrapde ao mestre ao mostrar a estrutura linguistica
por meiode fatores histéricos e sociais. Podemos também citar o tedrico russo Mikhail
Bakhtin (1929) que criticava a teoria saussureana de um estruturalismo abstrato,
defendendo o processo de interacdo verbal da lingua de forma historicamente
contextualizada. Tab@m dizia que a mudanca linguistica é historicamente motivada
pelos diferentes contextos de uso da lingua.

Outro russo, Roman Jakobson (1960), apresentava o pensamento da relacdo da
linguagem e do contexto social, valorizando 0 processo comunicativo, e
consequentemente os aspectos funcionais da linguagem. O linguista francés Marcel
Cohen (1956) defendia o estudo da linguagem, aliada as ciéncias humanas,
desenvolvendo assim, um estudo sociologico da linguagem.

Emile Benveniste (1968), outro linguista frésc concebia as relacdes entre
|l i nguagem e sociedade. Para o estudioso fa
humana da (BENNENISAE 4968apud ALKMIM, 2012, p. 26). Sendo
assim, lingua e sociedade ndo existem de forma separada.

Apesa dos estudos de importantes tedricos que ja tratavam a questdo social da
lingua é a partir da Sociolinguistica, que se fortalece a corrente baseada na concepcéo da
lingua e sociedade. Despontada, principalmente, nos Estados Unidos com trabalhos de
William Labov, na década de 1960.

Segundo Alkmim (2012), o termo referinde a Sociolinguistica fixese apenas
em 1964, num congresso organizado por William Bright, na Universidade da California,
tornandese referéncia classica nos estudos da relacdo engreadiem e sociedade,
mostrando a questdo da diversidade linguistica no estudo da lingua, definida
posteriormente como uma nova area de estudo da Linguistica. No entanto, é William
Labov que se destaca na descricdo dessa metodologia de estudo, propondo daest
lingua, sempre vinculada ao contexto social, numa perspectiva de heterogeneidade.

Labov desenvolve uma pesquisa huma ilha de Massachusetts, expondo os fatores
sociais na relacdo com as variacoes linguisticas, determinando fatores como idade, sexo,
ocupacdao, origem étnica e atitudes. No entanto, € em 1964, em seu trabalho sobre a
estratificagcdo social do inglés em Nova lorque, que sua pesquisa se consolida na descricédo
e interpretacdo do fendmeno linguistico no contexto social. A partir dessactigespe
fica conhecida como Sociolinguistica Variacionista ou Teoria da Varia¢cao, torsando

uma das vertentes da Sociolinguistica.
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Dessa for ma, podemos definir fAque o obj
lingua falada, observada, descrita e analisadaeu contexto social, isto €, em situacdes
reais de usoo (ALKMI M, 2012, p . 33) . E ao
comunidade linguistica apresenta diferentes formas de expsessananeiras
diversificadas de falar a mesma coisa. Nessa situa¢@mxiolinguistica define esse fator
como variedades linguisticasE importante salientar que toda e qualquer comunidade
linguistica apresenta variacdes constitulsdocomo uma qualidade no fenbmeno da
comunicagao.

O linguista Calvet (2002) esclareceegessas formas diferentes de se expressar,
mas que apresentam o mesmo significado, -satdasvariaveis muito comum nos
aspectos geograficos, como observamos nas inimeras variacdes do léxico e questdes
fonéticas existentes no pais. No entanto, ess@scas nem sempre estdo apenas no
aspecto linguistico, mas presentes em uma variacdo definidavapidnveis sociaisPor
i sso, el eariveld domueato donstituido pelos diferentes modos de realizar a
mesma coisa (um fonema, um signo...) easiantecada uma das formas de realizar a
mesma coisao (CALVET, 2002, p . 80, grifos
variavel linguistica, precisamos também observar os aspectos sociais (idade, sexo, poder
econdmico, dentre outros) para reconhecerngsactos e correlacdes existentes no
processo de comunica-«o, ou seja, nas Nnco
categorias sociaiso (I DEM, 2002, p. 57).

Essa heterogeneidade linguistica, tdo presente na pesquisa sociolinguistiea, refere
se as varia@es que sdo analisadas e descritas de forma sistemética, numa perspectiva de
estudo do uso da lingua, inclusive numa analise estrutural da lingua. E esse processo s6 é
passivel de observacao nos usos sociais da lingua, ja que padrdes e/ou estrutgras sociai
também refletem em suas diferentes formas linguisticas.

Tais informacdes sao relevantes ao mostrar que as transformac¢des de uma lingua
decorrem de um processo natural, portanto essas variacdes linguisticas estardo presentes
numa sala de aula, ainda mgisando analisamos essas diferencas na Lingua Portuguesa
do Brasil. Nesse sentido, BorteRicardo (2005) explica que a referida lingua evoluiu e
fundamentotse em decorréncia de diversos fatores, dentre 0s quais prevalecem as
guest »es da #tidal anbdaldiade ebandaersugmmodalidade rural, os
fluxos migratérios do século XX, a contemporaneidade de estagios diversos de
desenvolvimento e a tend°ncia emancipaci ol
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 31). Segundo atema, o processo de colonizagéo do
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pais pelos portugueses possibilitou a conservacdo de tracos linguisticos lusitanos,
principalmente no litoral brasileiro, devido ao constante intercambio cultural e comercial
com Portugal. J& nas localidades rurais, hadistanciamento da norma portuguesa,
sofrendo maior influéncia das linguas indigenas e africanas. No século XX, com o
processo migratério do espaco rural para os centros urbanos, ha uma valorizacéo da lingua
de prestigio sobre os vernaculos regionais. @aspecto, € que a literatura moderna,
centrada na Semana de Arte Moderna de 1922, floresceu a concepcéo da necessidade de
se adotar um vocabulario mais popular, focada na lingua falada.

Conhecendo, portanto, esse panorama da Lingua Portuguesa nal&pasdme
nos com essa heterogeneidade linguistica no processo educacional brasileiro, tornando
um desafio para os professores incorporarem praticas de ensino da lingua, pautadas em
teorias, principalmente numa visdo sociolinguistica. A autora BeRiaido (2005, p.

2526) salienta que fia |lingu2stica recomenda
mas que, paralelamente, se preservem o0s saberes sociolinguisticos e os valores culturais
gue o aluno j 8 tenha aprenaisshéessencialgse,o0 no s e
professor reflita sobre suas praticas pedagodgicas, incorporando propostas atentas as
variacdes linguisticas presentes no espaco escolar, reconhecendo assim o carater
multicultural e linguistico de sua comunidade.

Pensando nas gatdes metodoldgicas, numa proposta de se estudar a lingua e nao
apenas a gramatica, precisamos estar atentos que essas variacdes estao presentes, e devem
ser reconhecidas como formas diferentes de se falar a mesma coisa. Abrir o espago da
sala de aula paressas possiveis reflexdes torna o ensino mais fecundo e significativo
para 0 nosso aluno.

Sabemos que a oralidade exerce intensa I
ponto de vista mais central da realidade humana, seria possivel definir o homem c
um ser que falee ndo como urser que escre e ( MARCUSCHI 2010, p .
autor). Nesse sentido, torsa contraditorio pensar a lingua apenas vinculada a uma
norma culta, cuja existéncia esta baseada numa convencéo ortografica, tradicienalment
produzida por meio de uma gramatica normagirescritiva.

Em nosso estudo.eftnderemos que o termo norpadréo ndo corresponde a
uma variedade real, usual da lingua, limitasdoapenasa manuais descritives
prescritivos da lingudiigindo de nossaalidaddinguisticaheterogéneao defendeam
proposito idearice irreal da linguaPor isso, a escola, como instituicdo do saber, deve

pautar o ensino da norma culta, por ser a variedade da lingua associada ao prestigio social,
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desempenhando importaritexcdo em situacdes de uso da lingua de maior formalidade.
Assim deixaremos claro que a noHpedrao ndo correspondenormac ul t a At endo €
vi sta qumdr@@®onmr manstruto artificial, n«o
(SILVA, 2014, p. 92).
Diante disso, ndo devemos ignorar o fenébmeno da variacdo linguistica,
prestigianddambéma variedade utilizada por nossos alungzenasdevemossalienta
gue h& outra variedadyie circula na sociedad® casa normaculta, sendo necessario
0 seu conheniento e dominigparaatende uma necessidade socipbr se tratar de uma
variedade de maior prestigio social. Sendo assim, essa variedade é considerada uma opc¢ao
a mais no processo de comunicacao, jafgue resultado de uma atitude social ante a
lingug que se traduz, de um lado, pela sele¢cdo de um dos modos de falar entre os varios
exi stentes na comunidadeo (ALKMI M, 2012, p.
Apenas frisamos que o ensino da noroudta deve intensificar habilidades
linguisticas que o aluno ja possui, pois ao en@gescola, ele ndo esta desprovido de uma
lingua. Pelo contrario, é detentor de uma variedade complexa e dinadmica. Partindo desse
principio, Travaglia defende que o professor ao desenvolver sua pratica pedagdgica ndo
deve fAinsistir aipdades 8 nooma cultay disautindcaapenas auas
caracteristicas e buscando apenas o seu dominio em detrdasmotras formas de uso
da | 2ngua que podem ser adlRAMAGLdAa 200%p.det er mi
41).
Fundamentamos que a propria BNQIeéfende um trabalho voltado a variagédo
linguistica a partir de seu uso socialim aspecto de heterogeneidade linguistica. Isso é
facilmente observavel em uma de suas competéncias voltada ao ensino da Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental. No documento st a que devemos nCo
a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, varidvel, heterogéneo e sensivel aos
contextos de uso, reconheceral@omo meio de construcdo de identidades de seus
usu8rios e da comuni dade8m87gue pertencemo (
Reconhecer que fazemos parte de um grupo, que se manifesta linguisticamente de

determinada forma, também desperta a consciéncia identitaria. Assim,

A variacao linguistica, que ja foi vista na infancia da ciéncia linguistica como
uma ruptura da udade do sistema, é concebida hoje como um dos principais
recursos postos a disposicdo dos falantes para cumprir duas finalidades
cruciais: a) ampliar a eficacia de sua comunicacao e b) marcar sua identidade
social (BORTON{RICARDO, 2005, p. 175).
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O recaahecimento de que a lingua representa um grupo que possui tracos
especificos, inclusive de aspectos diatopicos, permite que esse mesmo grupo linguistico
se reconheca em sua importancia, ressignificando assim a sua historia e criando marcas
de referénciagsso ocorre porque é por meio da lingua que expressamos ideias, emocoes,
crengas, costumes, dentre outros, representando aqueles que nos antecederam e que

formaram ou formam o grupo ao qual pertencemos.

Assim ® pela | 2ngua quacemos,wurad eapiaesde fa qu
atestado de nossas identidadeso (ANTUNES,
reafirma a ideia ao dizer que h8 Auma rel a-
e variedade | ingu2sticao kercOddMuncdd obiddgo p. 24

possibilitar no espaco escolar a reflexdo de que a variacdo linguistica presente na
comunidade em que se encontra inserida, teenam processo de reconhecimento de

identidade e ressignificagao cultural.

2.4Tipos de variacao inguistica

Quando nos referimos a uma determinada lingua, geralmente pensamos em algo
homogéneo, unificado. No entantoma das principais caracteristicas da lingua, é
justamente o seu perfil heterogéneo, jA que apresentamasossas praticas sociais
variagdes no modo de falar, reflexo da variedade social e cultural da sociédateho
conceitua o fen®meno da varia-«o |ingu?2stic
aos sistemas linguisticos, além de representar duas ou mais formas altereatizvesal
mesma coOoi sa no mesmbé6l.contextoo (2001, p. 55

Nesse sentido, Antunégsmbémpondera que

Em qualquer lingua, de qualquer época, desde que em uso, ocorreram
mudancas, em todos os estratos, em todos 0s niveis, 0 que significa dizer que,
naturaimente, qualquer lingua manifest@ num conjunto de diferentes falares

gue atendem as exigéncias dos diversos contextos de uso dessa lingua
(ANTUNES, 2009, p. 22).

Assim sendoa variacao linguistica € um fenbmeno natural da lingua, que mostra
a diversdade linguistica presente em qualquer sociedadeariacéesocorrem por
diversos fatores, todos eles comuns em qualquer lingua, fato este que mostra a capacidade
de transformacao e vivacidade dos fendmenos linguisticos. Por isso é impensavel ver a

lingua como algo imutavel, isolada, sem influéncias do contexto social. Sabendo,



39

portanto, dessa diversidade linguistica, podemos elencar quatro fatores determinantes

nesse processo, que Coseriu (1980) define como:

a) Variagdo diacronica

Resultante de variagena lingua num percurso histérico, como é facilmente
perceptivel ao comparar o portugués contemporaneo com o0 portugués arcaico. Nesse
caso, podemos observar a variagao ocorrida com a expuessaomercéornandese o

pronomevocé

b) Variacéo diatopia

Processo em que as alteracdes na lingua ocorrem devido a aspectos geograficos,
sendo algo muito comum no Brasil, por se tratar de um pais de tamanho continental. Essas
diferencas podem ocorrer ao nivel lexical, morfossintatico, fonético, gramaticre dent
outros. Um exemplo sdo as variacdes resultantes das caracteristicas regionais
representadas pelos distintos sotaques, como as diferentes pronunciasu dws

variados léxicos para a mesma representacdo, como abdbora/ jerimum;

c¢) Variacao diastratica

Relacionada as variacOes resultantes de aspectos sociais, principalmente em
comunidades. Coseriu salienta que se acentuam em comunidades que apresentam
extensas diversidades culturais e sociais. Alkmim (2012) aponta que 0s principais fatores
estdo condidnados a classe social, idade, sexo, situacdo ou contexto social. Isso &
perceptivel na linguagem utilizada por uma pessoa com maior grau de escolaridade, que

tende a falanos fomo® outra ndalfabetizadague tende a se expressar aods foj

d) Variacéo diafasica
Situacdo em que as variacdes dependem do contexto comunicativo, ja que a
ocasido é que determina a maneira coOmo NOS expressamos. Assim como, nos
comunicamos de forma diferenciada numa roda de amigos (linguagem informal) ou numa
entrevista deemprego (linguagem formal). Para Coseriu (1980, p. 110), consiste nos
Adi versos tipos de modali dades expressivaso
A partir dessa conceituacéo, reiteramos a pluralidade linguistica ao mostrar a
diversidade e competéncia comunicativa que todos os faldeteleterminada lingua

possuem, embasada em um conjunto de regras. Calvet esclarece que
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Cada uma dessas formas corresponde a uma funcdo social particular, e as
variagdes que ai se encontram derivam ao mesmo tempo do diatopico (como,
por exemplo, a utiliacdo de uma forma local pode responder a uma fungéo
gregaria, a vontade de conivéncia regional), do diastratico (quanto a esse ponto
as primeiras pesquisas de Labov sé@o esclarecedoras) e do diacrbnico (a giria
dos adolescentes responde parcialmente a omtade de conivéncia no seio

da faixa etaria) (CALVET, 2022, p. 101).

Dito isso, no campo da pesquisa da linguagem, reconhecemos a responsabilidade
de um trabalho que visa o respeito pela variacdo linguistica, principalmente por revelar
as diferentes fonas de manifestagéo cultural e social de um povo, ja que carregam em Si

a histoéria de determinada comunidade.

2.5Preconceito linguistico: uma vertente do preconceito social

Compreendemos que quando a escola viabiliza um ensino pautado na discusséo
davariacao linguistica, consequentemente também cria mecanismos de enfrentamento ao
preconceito linguistico. Isso se torna mais relevante, principalmente quando Bagno
(2015, p . 42) afirma que Ao preconceito |
S 0 c .i Anbadsobre isso, podemos acrescentar que nao se trata apenas de uma forma de
discriminacdo no aspecto linguistico, ou seja, ndo € apenas a lingua da pessoa que esta
sendo reconhecida num contexto de desvalorizag&o, mas sim a propria pessoa.

O comporamento social esté interligado na relacao do individuo com sua lingua,
pois se vivemos numa sociedade estratificada e com profundas desigualdades sociais, a
lingua utilizada por esses grupos também sofrerd 0 mesmo processo de exclusdo. A
linguagem de prefgfio sempre prevalecera sobre as demais, e os individuos buscarao

adequaise a ela ou sofrerdo mais uma forma de preconceito. Assim, Calvet afirma que

0 que interessa a sociolinguistica € o comportamento social que essa norma
pode provocar. De fato, elag@desenvolver dois tipos de consequéncia sobre

0s comportamentos linguisticos: uns se referem ao modo como os falantes
encaram sua propria fala, outros se referem as reac8es dos falantes ao falar dos
outros. Em um caso, se valorizara sua pratica lingaisti se tentara, ao inves,
modific&la para conformda a uma modelo prestigioso; no outro, as pessoas
serdo julgadas segundo seu modo de (@ALVET, 2022, p.60).

Bagno corrobora nessa |inha de pensamen
linguistico ppde assumir varias formas e pode ser dirigido contra grupos sociais ou
povos espec2ficoso (BAGNO, 2020, p . 16) .
também serve como processo de exclusdo, em que determinado povo, inclusive pela sua

linguagem é estigmiaado como inferior, primitivo ou sem cultura.
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Os povos africanos, assim como 0s povos originarios da América sdo exemplos
desse preconceito também disseminado pelo aspecto linguistico. Destacamos que as
linguas desses povos podem ser tdo complexasergrasaticais como qualquer outra
lingua europeia ou milenar.

Se o preconceito linguistico ocorre entre povos, também é fortemente vinculado
aos grupos sociais. No Brasil, hd uma vasta corrente de exclusédo, baseada na linguagem
utilizada por determinadaessoa.

A norma cultaesta associada a norma de prestigio, geralmente associada as classes
dominantes. Apenas ndo podemos esquecer que assim como a sociedade estd em
transformacédo, a lingua também perpassa pelo mesmo processo. Esse movimento
e v i d e necas aormagylinguisticas, como todas as normas sociais, mudam com o
tempo e que de nada vale lutar contra essa mudaneg sensato é tentar se adaptar a
elaso (BAGNO, 2020, p. 27).

O meio escolar deve estar atento a essas mudancas tao caractesidticasad

No entanto, apesar de algumas falacias que circulam na sociedade, a escola deve mostrar
ao aluno que realmente existe uma variedads formale que se deve aprent#&com

o intuito de utilizdla em determinadas situacdes sociais de comunicagds,que
também cada individuo traz consigo uma riqueza de saberes e conhecimentos,
evidenciadas inclusive na sua diversidade linguistica.

Bagno, em sua vasta obra, evidencia que a defesa das variedades linguisticas, ndo

significa a exclusdo do ensinotreedo, mas numa educacéo voltada ao respeito e a

diversidade linguistica. Ele reafirma que

A prioridade absoluta, no ensino de lingua, deve ser dada as praticas de
letramentg isto é, as praticas que possibilitem ao aprendiz uma plena insercéo
na cultura letrada, de modo que ele seja capazlelee escrevertextos dos

mais diferentes géneros que circulam na sociedade (BAGNO, 2020, p. 38,
grifos do autor).

Adiante, o mesmo autor enfatiza que o ensino letrado viabiliza a inser¢cao aos
mesmos recursos de egpsao da classe dominante, tornasel@assim um direito do

i ndi v2duo aos mesmosS mei 0s, assim Atodos

oS

l i ngu2sticas urbanas de prest2gio, h«o porgq

escrever, maspauge constituem, junto com outros ben

(BAGNO, 2020, p.38).
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2.6 Linguistica textual

A presente pesquisa também se encontra amparada pela LinguisticaiTektual
Esta teoria se desenvolveu especialmente na Alemanha, ashekiae o estudioso
Weinrich (1966) que empregou o termo pela primeira vez com o sentido que possui hoje
em dia. Segundo Favero (2012), iniseino Brasil a partir do ano de 1980, com o trabalho
do Prof. Dr. Ignacio Antdnio Neis intitulad®r uma gramatia textua) sendo seguido
por Linguistica de texte o que é e como se fde Luiz Antbnio Marcuschi einguistica
Textual- introducdode Leonor Lopes Favero e Ingedore Villaga Koch. Dessa forma, se
propde uma andlise linguistica a partir da textualidadgje nos comunicamos por meio
de textos, tanto na oralidade quanto na escrita.

Tornase fundamental esclarecermos que a LT surge como uma linha teérica que
recorre ao texto, ja que as teorias que a antecederam buscavam a sua fundamentacao
apenas por gio de analises de palavras ou frases, o que dificultava a investigacdo dos
fendmenos linguisticos por deixar algumas imprecisfes nas andlises das gramaticas de
frases. Com o inicio dos estudos das graméticas textuais, o texteseaoonabjeto de
pesquise i nvestiga-«o0o da LT Apor serem o0s text
da |inguagemd (FCVERO; KOCH, 2002, p . 11) .
década de 1960, na Europa, os estudiosos se propdem na elaboracdo de uma gramatica de
texto, anakando os fenbmenos sintatiesmmanticos, o que culmina num grande namero
de trabalhos a partir dessa proposta.

Nesse percurso da teoria, desde os primeiros estudos a partir da década de 1960,
houve um verdadeiro progresso dessa linha de pesquisa, sxdereciando o texto no

processo de interacao verbal. Dentro dessa perspectiva, Koch reitera que a LT

De uma simples andlise transfrastica, logo acompanhada das tentativas de
elaboracdo de gramaticas textuais, passou a ter como centro de preocupacao
nao genas o texto em si, mas também todo o contaxacsentido mais amplo

do termo (situacional, sociocognitivo e cultura® a interferéncia deste na
constituicdo, no funcionamento e, de modo especial, no processamento
estratégiceanteracional dos textosijstos como a forma basica de interagao por
meio da linguagem (KOCH, 1997, p. 75).

A partir dessa premissa, precisamos também retomar o conceito de texto e sua
funcao no processo de comunicacéo. A linguista Koch (1997) discorre sobre os momentos
em quehouve a evolucao da teoria da frase para a teoria do texto. Segundo a autora, foi
necessario ultrapassar os limites da frase para se responder algumas questdes relativas a

certos fendbmenos da lingua. Desta forma, na fase inicial que compreende da segunda
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metade de 1960 até meados de 1970, passou a se observar os mecanismos no nivel
interfrasaloutransfrasticq analisando questdes relativas a correferéncia, a conexao entre
oracdes, a relacdo tema/topiceemal/comentario, a concordancia dos tempos verais,
selecao do artigo, entre outras.

Por conseguinte, desenvolveram pesquisas no intuito de elaborgramica
textual para analisar Afen®menos n«o explic8v
Afirma-se uma descontinuidade entre frase e texto, p@rhantre eles, uma diferenca
n«o de ordem quantitativa, mas qualitativac
habilidade de compreensédo e produgdo, o falante precisa ter a capacidade de
desenvolvimento da competéncia textual, discernindo entrextgstas qualidades
necessarias para ser considerado coerente. Também postulavam que a analise deveria
seguir o critério hierdrquico mais alto, no caso, o texto, seguindo um processo de
segmentacdo até as unidades menores e, consequentemente, a soagéassif

Mostrandese com o passar do tempo, insatisfatério em responder a todas a
problematicas envolvidas nessa gramatica do texto, «ee@essim, aos estudos de
an8lise do texto a partir de seu contexto |
do texto ao contexto, entendido, de modo geral, como o conjunto de condigEsas
aotextoda produ- «o, recep-«0 e interpreta-«o d

Aqui a LT apresenta a nova perspectiva
lingua ®mo sistema autbnomo, mas, sim, o seu funcionamento Nnos processos
comunicativos de uma sociedade concretao (K
metade ddécada de 1970, reconheciam a lingua como uma forma de comunicagéo social,
caracteristico da i@idade verbal humana.

A partir da década de 1980, surge a corrente tedrica de valor de ordem cognitiva,
concebendo assim, o texto como resultado de processos mentais. Desse ponto de vista, o
individuo em determinada situacdo comunicativa, ja traz comsEgas expectativas,
conhecimentos e experiéncias no processo de construcao textual.

Essa vertente cognitiva, possibilitou o aprofundamento de pesquisas, agora numa
concepcao sociocognitiviointeracionista, em que a atividade linguistica ocorre poo mei
da interacgéo, resultado de uma acédo conjunta. Nesse caso,-destdaacao do contexto
soci al e o0 Atexto passa a ser considerado c
sujeitos ativos que dialogicamentd nele se constroem e porelessdonst r u2 doso
(KOCH, 2023, p. 44).



44

Assim, amparados em importantes pesquisas tedricas de concepcdo de texto,
buscamos fundamentapbs no processo interacional de comunicacéao que define o texto

CoOmo uma

manifestacdo verbal constituida de elementos lingosstselecionados e
ordenados pelos falantes, durante a atividade verbal, de modo a permitir aos
parceiros, na interacdo, ndo apenas a depreensao de contelidos semanticos, em
decorréncia da ativagdo de processos e estratégias de ordem cognitiva, como
tambéma interacdo (ou atuacdo) de acordo com praticas socioculturais
(KOCH, 1997, p. 75).

No Brasil, principalmente com os estudos de Favero e Koch, além de Marcuschi,
a partir da década de 1980, os estudos cergeanuma pesquisa do texto, mas também
do conexto que fundamenta o processo de interacdo e das intencbes comunicativas e
sociais. A Lingu2stica Textual ® definida
estudo dasperacdes linguisticas e cognitivaguladoras eontroladoras da producao,
constucéao, funcionamente recepcao de textos escritos ou orais".

Os principais documentos oficiais da educacdo como os PCN e a BNCC sempre
fundamentam o ensino baseado nos textos orais e escritos. E assim, as praticas de ensino
devem estar centradas nouekt da lingua a partir das préaticas e fungcbes sociais dos
variados tipos de textos que circulam na sociedade. Dessa forma, o ensino por meio dos
géneros discursivos fortifica uma aprendizagem viva da lingua. Antunes (2009, p. 54)
tambémreiteraqueosgénes t extuai s incluem fAoutros el e
pois abrange normas e convenc¢des que sdo determinadas pelas praticas sociais que regem
a troca efetivada pela | inguagemo.

Os géneros textuais sao constituidos por elementos além de lingjdsiissuas
caracteristicas e tipificacfes (estrutura, conteudos, léxicos e aspectos gramaticais) sao
determinadas por suas pr8ticas sociiai s, ou
dentro de determinado grupb constitui uma forma de comportamensoo ci al 0
(ANTUNES, 2009, p. 54). Isso fica mais claro ao pensar que é por meio da linguagem
gue as pessoas socializam, atuam, interagem e que o efeito dessas ac6es também repercute
na linguagem.

O ensino a partir da textualidade permite que os textos erascritos sejam o
objeto de analise, em que a simples mencdo do nome de algum género textual ja
compreenda o propdsito comunicativo de determinado texto. Todavia, a acep¢ao mais
resolutiva encontrae nos aspectos gramaticais, em que determinado consedd
explorado segundo as particularidades do género estudado. Isso possibilita perceber a

func@o dos usos linguisticos na construgdo do género e na sua funcao social.
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Dolz e Schneuwly (2004), em seus estudos sobre os géneros discursivos,
mostramnos asconcepcdes e fundamentos das formas de discursos, sendo, portanto, um
instrumento psicolégico capaz de mediar o processo de aprendizagem na relacdo com a

leitura e escrita. Eles conceituam esse processo ao dizer que ha

um sujeito, o locutor enunciadorueg age discursivamente (falar/escrever),
numa situacdo definida por uma série de parametros, com a ajuda de um
instrumento que aqui € um género, um instrumento semidtico completo, isto é,
uma forma de linguagem prescritiva, que permite, a um s6 tempodacao

e a compreensdo de textos (DQISCHNEUWLY, 2004, p. 24).

Nesse sentido, Dolz e Schneuwly (2004) esclarecem que o género funciona como
um instrumento que deve conter uma unidade de conteudo temético, composicéo e estilo,
podendo ser adaptado a wlestinatario e contelddos precisos e para uma determinada
finalidade e situacgéo.

Outra analise pertinente slautoes para a discussao é relativa a capacidade de
desenvolvimento linguistico dos sujeitos por meio dos géneros primarios (que se
originam desituacdes espontaneas) e secundarios (que se desenvolvem por comunicacdes
culturais). Nesse caso, a primeira se caracteriza pelas producdes orais e a segunda pelos
discursos escritos, envolvendo assim as relacfes artisticas, cientificas e sociopoliticas.
Dessa forma, é essencial que os alunos sejam estimulados a uma variedade de textos que
circulam socialmente, para agregar assim a sua fungao sociocomunicativa, diante uma
sociedade heterogénea. E funcio da escola promover essa capacidade e diversidade de
géneros para o desenvolvimento e aprimoramento de nosso conhecimento de mundo e da
cultura.

A organizacdo pedagodgica, baseada nos estudos dos géneros, possibilita uma
educacdo mais significativa, em que os alunos reconhecerdo que o0 processo de
comunicacao oorre pela capacidade de se produzir textos, sendo que estes deverao ser
inscritos em praticas sociais, reconhecendo assim a sua funcédo social no intuito de
produzir seus fins comunicativos.

Dessa forma, questbes como 0 processo de leitura e escata ssrbbjetos de
estudos fundamentais nas praticas de ensino na sala de aula. A gramatica deixaria de ser
o centro de aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa, corroborando numa praxis de
estudo dos usos linguisticos inseridos em determinado génerma proposta de
producédo escrita com propdsito comunicativo.

A habilidade em reconhecermos que cada texto se encontra determinado por um

género textual, desenvolve a nossa capacidade em perceber que cada producao
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enunciativa é elaborada a partir de deteatio propésito, finalidade e, principalmente,
seguindo um modelo, possuidor de certas caracteristicas que os distinguem dos outros
tipos de textos. Assim, Antunes (2009) esclarece que o aluno precisa desenvolver a
habilidade em reconhecer a multiplicidade textos que circulam nos diferentes
contextos sociais.

No entanto, para essa percepcao também € necessario o desenvolvimento das
compet°ncias comunicativas, ou seja, AFocal
da vida social é concentree o modo de, efetivament e, a |
(ANTUNES, 2009, p. 60). Essa perspectiva de ensino ressignifica o estudo da lingua,
enquanto atividade humana, e da analise do texto, por meio dos géneros textuais,
culminando num trabalho com lingua e sumtei dade fAcomo objeto din
real i dade de funci onament o, envol vendo at
MARCUSCHI, 2007, p. 127).

A fala, assim como a escrita, estdo inscritas em nossas praticas diarias por meio
dos géneros textuais, e essesegés, inclusive os orais, ndo podem ser negligenciados
no processo educativo. Assim, podemos dizer que a oralidade possui o0 seu proprio
processo de textualizacdo, caracterizado em géneros textuais complexos e dinamicos,
como afirma Marcuschi (2007, p. 80 t ext o f al ado apresent a,
formacao, procedéncia social ou identidade cultural do falante, um altissimo grau de
gramaticali dadeo. A pr-pria BNCC, guando d
I mport ©nci a da sénositumdoes sazialmeate gigeificdtivas e interacoes
e discussbes envolvendo tematicas e outras dimensfes linguisticas do trabalho nos
di ferentes campos ®Bep. 789t ua-«o00 (BRASIL, 201

Ao referirnos a oralidade no processo de comunicacao, devembénafrisar a
guestao da producéo escrita na escola. Primeiramente, a escola deve propor agdes de

producao escrita voltadas para o sentido de uso da lingua, numa relacao interacional e na

°nfase no |l eitor/receptor. Pda esarita &,rebtdon e s ( 2
uma atividade interativa de express«o, (ex.
i nforma-»es, inten-»es, cren-as ou dos sent

Aulas em que o foco de producdo esta na graméticatemilem a produzir aulas
significativas, apenas reproduzindo praticas que se repetem por anos e que nunca
contribuiram para a criagdo de alunos/autores.

Outra essencialidade na pratica da escrita consiste no cumprimento das fungcdes

sociocomunicativas, olef, devem ter um proposito e uma funcéo social. A variedade
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de géneros textuais deve contemplar diferentes letramentos, de acordo com 0s seus usos
nos contextos sociais, assim como o jornalistico, literario, midiatico, dentre outros. O
contexto de produgatambém precisa ser avaliado, sendo que Marcuschi (2010} refere

se aos seguintes objetivos nas propostas de producéao:

a) razao da escrita;

b) espaco de circulagéo;

c) leitor presumido;

d) suporte pressuposto;

e) tom assumido;

f) género textual.

Essas obmvacbes possibilitam uma producdo em que haja o processo
interacional, mas também as condi¢cfes de producdo. O aluno conseguira perceber que a
sua escrita ndo sera apenas para cumprir uma atividade, uma exigéncia de sala de aula,
mas sim uma proposta guessignifique, que apresente objetivo de acordo com a intencao

sociocomunicativa.

2.7Processo de retextualizacao, refaccao e reescrita

Ao pensarmos numa proposta de trabalho na perspectiva de géneros que se
materializam em textos escritos, é tambénevahte analisar o processo de reescrita,
refaccdo e retextualizagdo, principalmente, ao propormos uma intervengcdo em que 0
aluno precisa reconhecer a oralidade para a transposicao para a escrita. O primeiro termo,
segundo Bazarim (2018) refese a mudangana elaboracédo de um texto a partir de um
mediador, enquanto o segundo se define pelas préprias alteracdes do mesmo autor, de
forma mais auténoma.

Em uma ampliacdalo conceito de refaccdo, podemos ddhanicomo toda
mudanca, reestruturacdo e até adegoado texto elaborada pelo préprio autor sem
intervencao objetiva de um mediador, caracterizesgd@ssim, como uma alteracéo
automotivada (BAZARIM, 2018).

No processo de revisdo, que culmina megescrita, cabe salientar que as
interferéncias no texto paneio de um mediador, e no caso da sala de aula, as mudancas
orientadas pelo professor, ndo podem restrsgiapenas a questdes ortograficas e/ou de
adequacdes aos usos linguisticos, mas na perspectiva de colaborar numa reflexdo sobre a

escrita e autos, em que o aluno consiga dialogar com seu texto, perceberdo
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reconhecendo com novas possibilidades de construcdo. A BNCC reconhece essa

habilidade como um momento em que o aluno consegue

Engajarse ativamente nos processos de planejamento, teaitédizrevisdo/
edicdo e reescrita, tendo em vista as restricbes teméticas, composicionais e
estilisticas dos textos pretendidos e as configuracdes da situacdo de producéo
T o leitor pretendido, o suporte, o contexto de circulagdo do texto, as
finalidades &.1 e considerando a imaginacao, a estesia e a verossimilhanca
proprias ao texto literario (BRASIL, 2018, p. 159).

O termo retextualizacdo foi utilizado pela primeira vez por Travaglia (1993) ao
referir-se a traducdo de um texto para outra lingua.radjaMarcuschi (2010) emprega
0 mesmo termo, mas no sentido de uma producéo de texto da oralidade para a escrita,
inclusive no processo inverso, da modalidade escrita para a oral. No entanto, frisaremos
a primeira possibilidade, devido a metodologia adotpara o projeto de intervencao.
Essas acgOes de retextualizagao séo frequentes no nosso cotidiano, inclusive nas relacdes
sociais. Esses eventos linguisticos ocorrem sem a nossa observancia, num ato inerente.
Na sequéncia, apresentamos no contexto dafakcrita, as quatro possibilidades
mais comuns de retextualizagao:

Quadrol i Possibilidades de retextualizacao

1.Fala Y Escrita (entrevista oral \4
2.Fala Y Fala( conf er ° n tadwao simultinea) Y

3. Escrita Y Fala(t ext o escrito Y
4. Escrita \4 Escrita (texto escrito

Fonte (MARCUSCHI, 2010, p. 48)

Essas possibilidades de retextualizacdoorrem cotidianamente quando
reformulamos, recriamos, ou transformamos textos nas diversas situacbes de
comunicacdo. Os eventos linguisticos, caracterizados como retextualizacdo estéo
presentes em nossas ac¢des diarias e na sala de aula mais do que popgemo

Devemos destacar que a reescrita e a retextualizacdo séo processos distintos,
apesar de possuir alguns elementos em comum, COmO O acréscimo, supressao,
Ssubstitui-«o0o ou reordena-«o0 t-pica. Assi m,
atividade naqual, através do refinamento dos parametros discursivos, textuais e
linguisticos que norteiam a producéo original, materidiZa uma nova Vver s«o
(2002, p. 113) enquanto a retextwualiza-«o0 Vv
e qualqueratividade propriamente de retextualizacdo ira implicar, necessariamente,

mudanca de propdsito, porque nao se trata mais de operar sobre o mesmo texto, para
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transformdlo T o que seria o caso nareescritmas de produzir novo t
2002, p. 112).

Assim, ao aluno entrar em contato com as variacdes linguisticas existentes na sua
comunidade, num processo de comunicac¢ao na modalidade oral, numa proposta de ensino
baseada na materialidade dos textos em géneros discursivos, é necessario que haja a
trarsposicdo dessa oralidade em escrita, de acordo com 0s objetivos da proposta de

producdo. A proposito, conforme afirma Marcuschi (2010, p. 48),

Atividades de retextualizac@o s&o rotinas usuais altamente automatizadas, mas
ndo mecéanicas, que se apresentaoma acdes aparentemente nao
problematicas, ja que lidamos com elas o tempo todo nas sucessivas
reformulacdes dos mesmos textos numa intrincada variagdo de registros,
géneros textuais, niveis linguisticos e estilos.

Nesse sentido, no estudo dos processas e escritos, temos que reconhecer
como acoOes distintas, as atividades de retextualizacéo e transcricdo. Segundo Marcuschi
(2010), o ato de transcrever consiste em repassar uma atividade oral para uma
representacéo grafica, ndo interferindo no disqursduzido, tanto no aspecto linguistico
como de contetido. E claro que a passagem da oralidade para a escrita acarreta também
em outras variaveis, ja que nessa acao depanaicom o fendbmeno da compreensao,
pois escrevemos aquilo que entendemos, aléenttmacdo das palavras, gestos, dentre
outros. Por isso, podemos dizer que é um desafio manter a transcricdo o mais fidedigno
da expresséo oral.

Agora a retextualiza-«o0o compreende uma a
h& mudancas mais sensiveis, eampee c i a | no caso da | inguagemo
p. 49). Segundo o autor, essas interferéncias no texto ocorrerdo devido a diferentes
variaveis, como gropaosito pretendido na retextualizacdo, em que fatores como a
linguagem, suporte, contetdo e estrutuedietirdo a finalidade da transformacéo. Além
disso, na relagcéo entpeodutor do texto original e o transformaddra uma tendéncia de
maiores mudancas quando o préprio autor retextualiza seu texto. Outro importante
variavel nesse processo éetacdo tpologicg na transformacdo de um género oral para
0 mesmo género, no entanto, para a escrita, em que gera mudancas mais sensiveis no texto
retextualizado. Agora, quando ha uma mudanca de género, ha uma tendéncia de
transformacdes mais drasticas. E, finaltee ogprocessos de formulacague consistem
nas diferentes estratégias de producao textual dependendo de cada modalidade.

As atividades de retextualizagdo sdo constituidas por meio da reescrita e refac¢ao.

Isso evidencia que esses processos sao essenaicapacidade de construcaalider,
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ou seja, da habilidade de producéo de texto. Intervir juntamente com o aluno, criando um
verdadeiro dialogo com o textpor meioda atividade de reescrita, possibilita que esse
autor se torne mais autbnomo na ¢onrgEo de seu texto, corroborando para o
fortalecimento da propria refac¢éo. Dessa forma, ele conseguira perceber e intervir, numa
relacdo direta entre ele e seu texto.

Silva reitera essa informa-«o quando d
atividadesti ndament ai s nas opera-»es de retextual
p. 245). Assim, podemos definir que essas atividades devem permear as propostas de
producéo textual, para que o trabalho com a escrita ndo seja apenas uma a¢cao mecanica,
sem objetio s . Devemos pensar que essa a-«o0 fina
definidas que contemplam escrita, revis«o e
(SILVA, 2019, p. 245).

2.80 género textual peca de teatro

Em principio, ao pensarmos no texeatral,jA associamos a uma producgéo
artistica. E assim, devemos proceder, ja que a arte cénica desperta emocgdes, na sua relacao
com a subjetividade, mas também na sua capacidade de dialogar com a sociedade, ao
refletir as transformacgdes sociais e culrdlais do que um texto, temos inUmeras
possibilidades contidas nessa manifestacdo artistica, que atende a propdsitos emotivos,
sociais, além de pedagdgicobiclusive, a arte teatral possibilita o despertar e
aprimoramento de muitas habilidades, podatekenvolver a oralidade, socializacdo e o
desempenho cognitivo.

E propicio esclarecermos, que inseridos nesse contexto de oralidade e escrita,
salientarmos que a BNCC afirma em uma de suas habilidades que o género textual peca

de teatro deve conter o segp@ objetivo:

(EF69LP50) Elaborar texto teatral, a partir da adaptacéo de romances, contos,
mitos, narrativas de enigma e de aventura, novelas, biografias romanceadas,
crdnicas, dentre outros, indicando as rubricas para caracteriza¢do do cenario,
do espacpdo tempo; explicitando a caracterizacéo fisica e psicoldgica dos
personagens e dos seus modos de a¢éo; reconfigurando a inser¢éo do discurso
direto e dos tipos de narrador; explicitando as marcas de variag&o linguistica
(dialetos, registros e jargbes)retextualizando o tratamento da temética
(BRASIL, 2018, p. 159).

Assim sendo, o teatro, especificamente o género textual como processo
comunicativo nas praticas de ensino, consegue viabilizar duas modalidades: a oralidade

e a escrita. Da mesma forma, quusssibilita a leitura de obras do género citado, também
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colabora no processo de oralidade, ao propiciar o ato de encenacéao (apresentacao teatral),
também culmina na pratica de escrita, despertando assim, o surgimento -Goijeittmr

Ao trabalharmo® género peca de teatro, entendemos que a producédo artistica
teatral traz inUmeros beneficios no processo de eagirendizagem, tornang® um
forte aliado na busca por aulas significativas, que provoquem a interacao e o despertar

por novas habilidades. Esassertiva é evidenciada quando Ramaldes e Camargo (2017,

p . 14) afirmam que @ANOs jogos teatrais e as

portanto, se tornar eixo centr al na aprendi
Ao tratarmos do teatratribuimos geralmente a sua origem na Grécia Antiga, no

entanto a trajetoria dessa manifestacao artistica pode ser creditada também a outros povos

e per2odos, j 8 que A n-ae dierdas ailizaghes e quaisd e s e n v

podemos relacionar a etéacia de representacdes teatrais, primordialmente aquelas

|l igadas " s cerimtnias religiosaso (CEBULSKI

Antigo ja se comprovou a existéncia de representacdes teatrais para o culto as divindades.
Na China, na dinastHsia (2205 a 1766 a.C.), faziage celebracdes de carater religioso
de forma dramatizada.

N&o podemos negar que o teatro grego se estabeleceu como a maior influéncia no
teatro ocidental. Tendo sua origem a partir de celebracdes realizadas para ouisics Di
(deus da fertilidade, vinho e festas), costumavam utilizar mascaras e apresentar musicas,
dancas e mimicas. Conhecida por suas formas dramdtitagédia e comédia
inspiraram criacdes e modelos teatrais até a contemporaneidade.

A tragédia € ogénero produzido por meio da representacdo de historias
mitologicas e tragicas. Composta por cinco atos, apresenta personagens caracterizados
como deuses, herdis e reis, destinado a aristocracia. Temos como representantes desse
género, nomes como Esquidfocles e Euripedes.

A comeédia caracterizee como um espetaculo divertido, apoiasdmas satiras
e temas da sociedade grega de forma cémica e satirica. Nesse género, as pessoas comuns
eram representadas. Temos como destaque o autor Aristofanes.

Segunlo Vendramini (2001), na histoéria do teatro grego, cinco séculos antes de
Cristo, houve 0 auge da producao. No século seguinte, Aristoteles, em sRaéitma
teorizou sobre o texto dramaturgico, adquirindo grande importancia, principalmente a
partir doRenascimento, tornandg® um modelo em como fazer teatro. Apenas, no século
XX, Bertolt Brecht teorizou o Teatro Epico, em contraposi¢cdo ao teatro aristotélico.
Segundo Desgranges (2020), no teatro brechtiano, o espectador posis®mavao
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sujeito da Fstoria, como alguém que buscasse questionar e participar do processo
historico. Por isso, a cena teatral assumia o0 seu carater artistico, deixando a mostra os
recursos e mecanismos utilizados em sua construcdo, propondo assim um didlogo com o
espectador a evidenciagcdo dos signos teatrais. Assim, o envolvimento emocional com a

arte teatral deveria ssuplantadgela atividade de reflexdo e criticidade despertada pelo
texto teatral. O objetivo era fAum teatro
emoé¢ onal proposto pelo teatro dram8tico e
(DESGRANGES2020, p. 45).

Recentemente, surgiu uma nova vertente da pratica teatral, diferente dos outros

dois tedricos, em que prevalece o ndo dramatdrgico, numa recusadmea narrativa.

Nesse caso, o papel do espectador modHssose outrora caracterizas@ como um ser

passivo na apresentacdo, passa a ser um parceiro ativo no ato de criagdo. Dessa forma, a
vivéncia teatral, tornge uma experiéncia pessoal e siaguExperiéncias como 0s

Living Theatre defendiam que o publico fosse despertado na questdo intelectual,
imaginativo, mas também fisicamente, numa tentativa de envolvimento sensorial.

No Brasil, destacamos movimentos comdeatro do Oprimidp centrado mn
Augusto Boal, em que o espectador € visto como um ator em potencial. Assim, exercicios
dramaticos, proposicées centradas numa problematica devem ser levantadas para que
numa dramaturgia simultdnea, encenacdo e participacdo do publico ocorram
concomitantenente. Os temas apresentados devem partir do cotidiano da comunidade.

O texto teatral destacse por sua diferente textualidade, em que a leitura e
producao sdo os primeiros percal¢os dessa atividade. Neves discorre sobre 0 assunto ao
coment ar extateatrafiédpentoae partida, é preciso comprekngpéra melhor
transmittlo. Para compreendé temos detomé o pel o que el e ®: uma
(NEVES, 2010, p. 10).

Segundo Santana (2009), a palalne@maoriginou-se da palavra gregiomenon
gue se refere acdq enquanto a palavtaatro que também tem origem grega significa
lugar donde se vé&ortanto, desde a sua concepcdo podemos notar o aspecto do ato de
ver-se em acgdo, num recurso natural do processo de humanizacdo da natureza e da
produ@o artistica. Na narrativa teatral, deparamne com varios elementos que
conversam com o interlocutor, no caso, o espectador. Elementos como gestos, expressoes,
figurinos, dentre outros, permitem uma maior integracdo, em que a linguagem se torna

um dos reursos da vivéncia dessa experiéncia. Desgranges afirma que
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A experiéncia teatral desafia o espectador a, depaismdom a linguagem
propria a esta arte, elaborar os diversos signos presentes em uma encenacgao.
Esse mergulho no jogo da linguagem teamalyoca o espectador a perceber,
decodificar e interpretar de maneira pessoal os variados signos que compdem
o discurso cénic{DESGRANGES, 202Q). 23).

Em relacdo ao teatro na educacdo, Santana (2009) retrata o percurso da didatica
teatral na historiala educacéo brasileira, relatando que muitos tedricos concebiam os
jogos teatrais como um importante estimulo para o desenvolvimento infantil, sendo que
esse conceito possibilitou a formulacéo de ideias e métodos de ensino, que culminaram
no movimentoEscda Nova No entanto, apesar desses avancos, ainda prevalecia na
educacéo uma visédo espontanea, ou seja, a livre expressao. A partir dos anos de 1980, nas
aulas de Educacéo Artistica, com o fortalecimento da educacdo superior na area, aos
poucos surgiram n@as pesquisas sobre o teatro na educacado, com novas ideias e praticas,
baseadas, principalmente, nos jogos e improvisacdes, inspirados em Viola Spolin (1963),
porém metodologicamente fundamentados nos textos e na instrugdo como recursos
didaticos

Outro avanco foi a incorporacdo nos PCN, no planejamento curricddarareas
da Musica, Artes Visuais, Danca e Teatopartir disso, 0 ensino voltado a artej
fundamentdo por meio de objetivos e conteldds ensinpg com encaminhamentos
didaticos e critéds de avaliacdo. Assim a orientacdo metodoldgica é definida com
sugestdes de organizacdo do espaco, do tempo, instrumentos de registros e documentacao
(SANTANA, 2009).

Com a implantacdo da BNCC, prioriga a abordagem das competéncias
especificas do congmente curricular Arte, considerande o conjunto de habilidades
relacionadas com os objetos de conhecimentogé&degadas areas de Musica, Artes
Visuais, Danca, Teatro, além da inclusdo de Artes Integrgdasprioriza aselages
entre as linguageresas novas tecnologias e formas estéticas hibridas.

Com relacdo a especificidade da arte teatral, o0 documento propde o ensino do
teatro, numa perspectiva do pensar e realizar coletivamente, numa acao deggigeitos
desempenham a funcdo dtuantes e espeaiores,que perpassam pela experiéncia.

Nese sentido, someinformados que

O Teatro instaura a experiéncia artistica multissensorial de encontro com o
outro em performance. Nessa experiéncia, o corpo é lécus de criacao ficcional
de tempos, espacos eatgs distintos de si proprios, por meio do verbal, nao
verbal e da acéo fisica. Os processos de criacdo teatral passam por situacées de
criacdo coletiva e colaborativa, por intermédio de jogos, improvisagoes,
atuacbes e encenacdes, caracterizados pedmagdb entre atuantes e
espectadores. O fazer teatral possibilita a intensa tragédeéncias entre 0s
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alunos e aprimora a percepc¢ao estética, a imaginacao, a consciéncia corporal,
a intuicdo, a memoria, a reflexdo e a emd@ASIL, 2018, p. 196).

Ademais, osatuaisdocumentos norteadores da educagédo, sugerem que 0 ensino
da linguagema partir de experiéncias voltadas ao teatro, sejam propostas numa acao
interdisciplinarcom os demais campos do saber, na busca pelo desenvolvimento e
ampliacao do regxtério cognitivo, da socializacdo e a atuacdo do sujeito na sociedade.

Soares (2009), ao analisar a pedagogia do jogo teatral, mostra a importancia de
uma educacgao que permita a constru¢cado de conhecimentos sistematizados, mas também
fundamentada na estst e simbolizacdo. A mesma autora afirma que o jogo teatral tem
sua beleza Aquando, pela imagina-«o0o, <cria
um processo cont {9OARES,R@Pps5R)mb ol i za- «00

Assim, uma proposta de andlise linguistltaseada nos estudos de géneros, no
caso, da peca de teatro, provoca a ascensdo de uma educacao que veja o aluno como
pesquisador, ao mesmo tempo, como um criador e apreciador da estética, fundamentados
pela e para a arte. Precisamos de mais acdes nadasstwoasileiras que objetivem o

surgimento de alunos/autores/atores.

CAPITULO 3

3 PRINCIPIOS TEORICOS E A CONSTRUCAO DE UMA PRATICA
INTERVENTIVA

Ao pensarmos huma proposta de ensino significativo é fundamental compreender
a prética educativa numa peestiva de transformacgéo. Ao irmos além do conhecimento
empirico, buscamos dentre as mais diferentes concepcdes de ensino, a sustentacdo teorica
gue fundamenta o nosso trabalho. Pensar a educacdo por meio de diferentes teorias,
observando os aspectos qoenpdem a realidade de nosso aluno, permite a concretizacao
de um trabalho em que teoria e préatica se complementam, na finalidade de construcao do
sujeitcleitor e sujeiteautor. Assim sendo, buscamos amparo nas linhas teoricas da
Linguistica Textual, repeentada nos estudos dentunes (2003), Koch (1997),
Marcuschi (2004)e na teoria da Sociolinguistica Variacionista, de Willian Labov (1994)
Alkmim (2001), Calvet (2002), BortotRicardo (2004) e Bagno (2015)
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O trabalho desenvolvido por meio de um ptojde intervencao a ser descrito na
sequéncia, mostra que um professor de escola publica, apds anos na carreira docente,
pode tornar seus alunos pesquisadores, capazes de descobrir nuances da lingua
portuguesa, mas principalmente, tolog protagonistase sujeitos autdbnomos nos

processos de construcao de sua aprendizagem.

3.1Projeto de intervencédo: concepcgdes do ensino da Lingua Portuguesa

O projeto de intervengdo foi construido com o objetivo de desenvolver a
habilidade de escrita, no caso de umaaps teatro, utilizando como meio o estudo da
variacao linguistica, e assim ressignificar a histéria dos nordestinos no municipio de Nova
Olimpiai MT. Logo, o principio que fundamentou o nosso trabalho foi a proposta de
ensino da Lingua Portuguesa, nuns#e critica e significativa.

Assim, neste capitulo, trataremos do desenvolvimento do projeto de intervencgéo,
mostrando as fases realizadas, os avancos e dificuldades encontrados no caminho, numa
relacéo direta entre a teoria e pratica.

Ao buscarmosuma acgéo interventiva no componente curricular de Lingua
Portuguesa, praggsemogambém um estudo da lingua viva. Perceber a lingua mais do
gue um meio de comunicacao, permite pensar que vivenciamos a lingua. E a partir disso,
podemoscriar novas experiéncias situagcbes comunicativas no enstmaprendizagem
em que se Aveja o funcionamento interatiyv
vocabulario, quer na dimensdo de sua gramatica, quer, ainda nas regularidades de
construcéo e organizacado de seus diferentgsd s e g ° n e ANDUNESH,p. t ext os
175, 2009).

No ensino da lingua portuguesa é essencial reconhecer a multiplicidade da lingua,
em gue os fatores contextuais nas diversas situacdes de comunicacao influenciam nas
producdes orais, e principalmente rsgréa. Portanto, podemos dizer que ndo ha uma
escrita %Yanica, uni f or-seeadmitiA pottanto, ® princip@oide er a q
gue a lingua varia também na sua modalidade escrita, em decorréncia da imposicéo de
adequaise as diferentes situacdesude 0 e m q u GANTUBES] pn28% 20@oh

Dessa forma, este projeto de intervencdo buscou privilegiar o ensino de uma
lingua, em que a oralidade e a escrita, partiam de uma analise social relevante e
significativa, em que o processo de interacadalepartisse ndo de frases soltas e
indefinidas, mas sim de uma realidade vivencjaafae pelosalunos. Isso possibilita que
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eles se vejam como seres ativos, na construcdo de uma sociedade justa socialmente, mas

também, linguisticamente.

3.2 Situando osprotagonistas do projeto de intervencao: 12 fase

A aplicacdo deste projeto de intervencao inieseyna verdade, ainda no ano de
2022. A turma a ser escolhida precisava ser do Ensino Fundamental, de acordo com a
normativado Programa Profletras. Temaa Escola Estadual Prof.2 Francisca de Souza
Alencar, as modalidades de Ensino Fundamental, Ensino Médio regular e Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) e como professora de dois vinculos na rede estadual de ensino,
leciono nessas trés modalidades.

Assim, thhamos como certeza que deveria ser uma turma do periodo matutino, ja
gue teriamos que ministrar aulas de apoio, como 0s ensaios da peca teatral, no
contraturno. Portanto, no ano de 2022, tinhamos como aulas atribuidas, do Ensino
Fundamental, no periodo toéino, apenas trés turmas: 9° Ano A e B, e 8° Ano B. No
caso, as turmas dos 9° Anos néo poderiam, pois estariam em 2023, matriculados no
Ensino Médio regular. Assim, a turma do 8° Ano B surgiu como a principal op¢ao na
realizacdo do projeto de intervencéo

Primeiramente, ainda no final do ano de 2022, realizamos uma pesquisa com a
turma selecionada, turma do 8U ano fBO,
principalmente o seu local de nascimento e/ou de seus pais. Assim, da totalidade de 28
alunos,constatamos que 17 deles, num percentual de 60,71%, s&o de origem nordestina,
ou seja, nascidos em estados nordestinos ou descendentes. Essa realidade € evidenciada
guando observamos o Censo Demografico de 2010, em que dos 17.515 residentes no
municipio, 5576 nasceram em estados da regido Nordeste, evidenciando que 31,83% dos
moradores da cidade sdo de estados nordestinos, mostrando assim essa representatividade
como traco marcante na constituicdo do municipio.

Os sujeitos dessa acao interventora, noden®023, agora alunos do 9° Ano B do
periodo matutino, possuem perfis heterogéneos. Apresentam desde desempenho
proficiente, conceituados como Progressdo SimpleS até alunos com desafios de
aprendizagem (inclusive aluno ndo alfabetizado), definidogdérogressdo com Plano
de Apoio PedagogicoPPAP. Estes conceitos seguem critérios avaliativos do sistema de
organizacdo escolar do Ciclo de Formacdo Humana, implantado no estado de Mato
Grosso, no Ensino Fundamental, desde o ano de 1998. Ressaltarnssyumms PPAP
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(de acordo com o relatério do 4° bimestre de 2023 foram 07 alunos nesta turma), sédo
encaminhados para o Laboratorio de Aprendizagem, conhecida como Sala de
Articulacdo, para auxilio e acompanhamento com aulas de apoio pedagdgico, no
contratirno.

O grande desafio deste projeto de intervencédo foi o de mobilizar os alunos,
fazendo com que estes reconhecessem a proposta de trabalho como uma forma de
producéo de conhecimento, conseguindo o0 engajamento tanto daqueles que percebem a
educacdo comama forma de transformacdo, mas também incluir os alunos que nédo
considerana escola como uma parceira no processo de constru¢do de conhecimento. Este
pensamento parte da premissa de Paul o Freir
conhecendo os objet, descobrindo que € capaz de conhecer, assistindo a imerséo dos
significados em cujo processo Ss(ERERBp. t or nan
47, 1992).

No intuito de dinamizar as praticas pedagogicas, o projeto foi desenvolvido em
fases de ardo com 0s objetivos propostos. Assim, na primeira fase, a primeira acéo
interventora, no ano de 2023, compreendeu a apresentacao da proposta aos colaboradores
e sujeitos do projeto. Portanto, iniciamos com a exposi¢ao dos objetivos e metodologia
da propata a equipe gestora da unidade escolar, solicitando o apoio da coordenac¢ao
pedagogica e da direcdo, na organizacdo, otimizacdo dos espacos e recursos para
implantagéo.

Em seguida, situamos os protagonistas deste projeto, propondo a participagéo
efetiva e colaboracdo de todos os alunos para o éxito da proposta. Além disso, foi
necessario informar aos pais dos participantes do projeto, por meio de uma reunidao na
unidade escolar, deixangs cientes dos objetivos, da metodologia de trabalho,
apresentando asn, a sequéncia das fases e cronograma.

Figurasl e 2- Ata de reunido com pais/responsaveis e alunos
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Fonte: Arquivoescolat

No decorrer do trabalho realizado, tivemos que buscar redirecionamentos,
adaptacdes e mudancas na proposta original, jaaipgmos que num percurso formativo
novas indagacgdes e problematicas vao surgindo. Assim, novos olhares e possibilidades
foram surgindo na proposta de ensino. Sabemos também que diferentes empecilhos
dificultam um trabalho, principalmente numa escola de @iblica, em uma turma dos
anos finais do Ensino Fundamental.

Dessa forma, tivemos que conciliar diferentes propostas de trabalho, como o
Sistema Estruturado de Ensinadotado pela rede estadual de Mato Grosso, que se
caracteriza por extenso materiilatico e constantes avaliacdes sistematicas. Além
disso, o estado adotou como processo de recomposicao de aprendizagem o material do
projetoAprova Brasi] com uso de materiais pedagogicos e simulados bimestrais. Ainda
€ valido comentar que no ano de 20®emas também a prova do Sistema de Avaliacao
da Educacéo BasiGaSAEB® que consiste num conjunto de avaliagcdes externas em larga
escala que visa criar um diagnostico da educacédo basica brasileira e de seus niveis de
aprendizagem, a partir de uma eédie informacdes contextuais, e assim, sendo uma
turma de 9° Ano, também participou desse processo, além dos outros ja citados.

A partir desse panorama, tivemos que adaptar o projeto devido a demanda
solicitada, mas nunca perdemos a premissa da imp@tdaciossa proposta, tornando
se o principal foco de ensino, jA que sempre acreditamos na importancia de um ensino
significativo e no protagonismo de nossos alunos. Assim sendo, 0 n0SSo projeto tornou
se a principal proposta, mas nao a unica. Isso apersisanes empecilhos e desafios de

um professor, que carrega consigo uma proposta de ensino amparada em importantes

5 Fonte: Instituto Nacional déstudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira ING6V.br.
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fontes tedricas, mas que precisa reformular e reorganizar um programa de ensino para

também atender as demandas educacionais.

3.322 fase:o estudo do género peca de teatro numa pratica educativa

Na segunda fase, o foco da proposta de trabalho foi a apresentacdo do género
textual peca de teatro e a analise dos usos linguisticos na construcéo do texto teatral. Por
isso, foi apresentado e disado o género peca teatral, percebenda sua constituicéo,
funcionamento, caracteristicas, suportes e 0s recursos linguisticos necessarios para a sua
producéo.

Dessa forma, a sequéncia metodoldgica da segunda fase do projeto consistiu em
uma etapadcada na apreensao do funcionamento e constituicdo do texto teatral. Assim,
buscamos mostrar questdes pertinentes das caracteristicas do género textual proposto,
mas além disso possibilitar a leitura de uma obra de autor importante da nossa literatura,
mastambém de um autor local, numa busca de ressignificacdo de producao local.

No entanto, numa das primeiras agdes da segunda fase do projeto foi a insercéo
doDiario de bordg como uma importante ferramenta metodolégica para os registros das
atividades demnvolvidas, numatentativa de os alunos registrarem suas impressoes,
aprendizagens, criticas e analises das aulas a serem trabalhadas.
por um aluno

Figura3i Exemplo de Diario de bordo produzido

Fonte: Arquivo pessoal
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Paralelo a essa acao, tambémdpmimos oDiério de aulg em que registramos
os procedimentos, experiéncias, sensacdes, impressdes e criticas ocorridas durante as
aulas, no entanto, na perspectiva da docente.

Essa opcédo de trabalho a partir do Diario de Bordo produz o efeito de &nalise
avaliacdo das aulas no processo de aprendizagem de nossos alunos, ja que esse
instrumento

€ de cunho inteiramente pessoal, onde os estudantes podem usar um plano de
pesquisa para formular seus métodos, devem escrever da maneira como veem
o mundo, suas dlagacbes e estar de acordo com o momento que vivem 0
processo de aprendizagem  diaria(OLIVEIRA;  GEREVINI;
STROHSCHOEN2017, p. 1231.24).

Na sequéncia, nas primeiras aulas em sala de aula, foi apresentado o género textual
peca de teatro, em que por me® eslaides mostramos o conceito, as caracteristicas,
origem e funcéo social do género proposto. Logo apdés, para uma maior interacdo com o
conteudo trabalhado, os alunos assistiram dois videos do Brasil Escola com a temética
abordada, mostrando as prindgpearacteristicas do género.

O ato de ensinar requer acfes que instiguem e agucem a curiosidade e 0 anseio
por aprender, por isso é sempre uma missao desafiadora produzir aulas que obtenham
esse éxito. De acordo com o relato do Diério de Bordo, variguiai$es foram expostas
sobre a aula <citada anteriormente. Uma al
superimportante, pois nos permitiu entender sobre a historia do teatro, o que é uma peca
teatral e suas definices. Isso importa muito principalmentequeem deseja iniciar no
ramo teatral o. Esse relato permite reconhec
numa escola, como uma reafirmacao de sonhos, de algo que supra um anseio, o desejo de

uma adolescente.

Figura4i Excerto de @hrio de bordo
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Fonte: Arquivopessoal

No entanto, também numa mesma aula iremos nos deparar com opinides e
vivéncias diferentes, em que possiveis criticas possam surgir como uma forma de

mudanca das metodologias aplicadas. O relato de outra aluna exemplificauess® sit
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Fonte: Arquivo pessoal.

Experiéncias prazerosas no ato de ensinavaer devem ser as premissas no
processo educacional. Todavia, podemos observar que 0 ensino continua pautado na
transmissao de contetdo, em que o aluno se encontra numa postura passiva, delimitando
0 seu papel apenas em receber e absorver informac@, &s continuas e rapidas
mudancas da sociedade contemporanea trazem em seu bojo a exigéncia de um novo perfil

docente, em que o ensinar e aprender ganham novas vertentes

tendo como ponto de partida a diversidade dos saberes essenciais a sua pratica,
transpondo, assim, a racionalidade técnica de um fazer instrumental para uma
perspectiva que busque ressignHiaavalorizando os saberes ja construidos,

com base numa postura reflexiva, investigativa e cri{iARTINS;
BALDEZ; DIESEL, 2017, p. 269).

Nasequéncia dessa aula, em outro dia, retomamos o contetdo trabalhado na aula
anterior, mas ja iniciamos a proposta de leitura de textos teatrais, centralizada na oferta
de textos contextualizados, que tenham uma intencdo comunicativa. Nesse aspecto,
realizanos a leitura de fragmento da ol&xato da Compadecidale Ariano Suassuna,
como forma de introducdo da linguagem nordestina, mas também dos aspectos que
compdem o texto teatral. Assimealizamosleitura coletiva do fragmento da obra
(anteriormentencorras uma leitura silenciosa para as primeiras impressoes do texto), e
nesta acao ja conseguimos identificar os primeiros alunos/atores, que se identificavam
com a arte da dramatizacéo, principalmente ao reconhecer que a expressao oral neste
género possui pacularidades que o diferencia evidentemente de outros géneros, em que
a leitura precisa estar acompanhada de emocéo e expressividade.

Outro importante recurso metodologico foi a apresentacdo de videos abordando a
tematica. Dessa forma, assistiram um fragto do filmeAuto da Compadecigd@m que
compaamosa leitura do texto e a interpretacao dos alunos com a obra cinematogréfica,
destacando a questdo da leitura, entonacdo, expressividade, além dos outros recursos

caracteristicos do texto teatral. Destaoantambém, que nesse processo, cada leitor
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coloca a sua personalidade a partir da sua leitura, da sua vivéncia e expectativas. Cada
um carrega dentro de si, um olhar, uma particularidade por meio de sua leitura.

Sabemos que a leitura tem uma importaotecdo para o processo educativo,
principalmente quando pensamos que ela garante o acesso a cultura da escrita, cujo
prestigio numa sociedade letrada é irrevogavel, inclusive como garantia do direito de um
cidadéao. Portanto, ao propor um projeto de integiientambém tinhamos como premissa
0 acesso a leitura.

Na verdade, a intencédo sempre foi 0 de que a leitura ocupasse o seu lugar de direito
no espaco escolar, na sua fungdo essencial tanto do fazer pedagégico, mas também da
construcdo da cidadania. Nesteso, essa leitura ndo poderia se basear numa proposta
vaga, sem objetivo ou fun-«o0o, mas inserida
gue ultrapassa a simples conquista das comp
(ANTUNES, 2009, p. 192). $or es escl arece mai s ao conceit
capacidade de uso da escrita para insermas praticas sociais e pessoais que envolvem
a | 2 ngu&OARES2020,ip.&210). (

Nesse contexto, podemos pensar que as leituras foram inseridagroposa de
reconhecimento de sua pratica social, definida em seus objetivos de acordo com o género
estudado, mas aliada a um despertar para o estético e imaginario. Neste caso, a leitura ndo
teve apenas uma funcdo de decodificacdo, mas algo mais sigroficque pode ser
caracterizado como letramento.

Assim, o foco no trabalho de leitura foi a proposta de dois textos te@irac
avarento,de Ariano Suassuna,lomens de Lampidale Valdino Carlos. O primeiro
autor, conhecido escritor, poeta e datimgo nordestino, destacsa no cenario nacional
literario com importantes producfes, sendo a mais conhecida a ja Aitmolada
Compadecida Por meio da obra de Suassuna, também observamos a linguagem
nordestina, com expressdes caracteristicas do Nerdeasileiro, nhuma alusdo a
influéncia da sociedade e da cultura na linguagem presente em sua obra.

Essa foi uma importante acdo, nesse processo interventivo, ao proporcionar o
reconhecimento da producdo escrita e sua materialidade, por isso a leiflise a
interac&o de obras produzidas por meio do género textual peca de teatro, fundamentaram
o fazer pedagodgico. Assim, realizamos a leitura da Gbr&co avarentg de Ariano
Suassuna, porém de forma interventiva, observando as questdes relevantes e

caacteristicas da obra e do género estudado.
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Essa experiéncia de leitura numa perspectiva prazerosa, mostrou que leituras que
dialogam com o contexto e expectativas dos alunos, tendem a surtir efeitos

transformadores na educag¢do. Em um dos relatos n@ @@&Bordo, a aluna comentou:

AReu gost ei muito dessa aula porque o Ilivro
com meus colegas e foi muito bomo. OQutra a
participe muito de leitura eu gostei muito dessa aalaoe t e xt o em si 0. Em
fica claro, o interesse na obra ao dizer qu
engra-ado, eu pude ver certinho a estrutur a
Flgura6 | Excerto de @hrio de bordo
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Fonte: Arquivopessoh

Figura 7- Excerto de diario de bordo
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Figura 8- Excerto de diario de bordo
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Tais observacdesrelatosao importantes prerrogativas para o planejamento das
aulas, ja queansequéncia o trabalha filesenvolvido numa proposta de analise dos usos
linguisticos na construcdo do texto teatral. Para isso, o plano de aula abordou a
importancia dos sinais de pontuacéo, do discurso direto como recursos essenciais no
processo de producao textual, além dedades as indicacdes cénicas, a sequéncia das
acdes, dentre outras caracteristicas do género proposto. Assim, desenvpbremes
de eslaidesum trabalho mais técnico, com estudo de conceitos, caracteristicas e
atividades de producéo de indicagbes @nedos usos dos sinais de pontuacdo no texto
teatralA formiga e a cigarra

Estas aulas demandaram um tempo maior do que o planejado, ja que o trabalho

tedrico (conceito, caracteristicas e exemplos do texto teatral) foi contextualizado com a
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leitura dapeca de teatr® rico avarentg observando esses recursos na construcédo do
texto teatral. Assim, os alunos assagmrum estudo teodrico, juntamente com sua
materialidade no processo de producéo de texto.
E assim, para materializar ainda mais o estudaisios linguisticos e como forma
de valorizac&o da producéo local, apresentamos como outra proposta de leitura e analise
de texto teatral, a obtdomens de Lampidao autor novalimpiense Valdino Carlos.
Esta representatividade de uma obra local, ressigrum produto da terra, mostra aos
alunos a possibilidade de autoria, inclusive de que eles também sao capazes de se
expressarem, por meio da modalidade escrita.
Esta leitura despertou uma dualidade de opinides, com aqueles que apreciaram
imensamente abra, até por se tratar de um autor local e outros que nao se identificaram
com o texto, principalmente comliaguagem nordestina caracterizada na oAssim
observamosio Diario de bordo dois grupos de opinides:
AEu tamb®m nunca meinrsh a el ilttkoapporiwmitadese 6 Ho
de ler ele em uma das aulas e gostei muito € muitalegdl Fi gur a 9) .
AA obra Homens de | ampi«o ® uma obra ext
divertida, pois nela & falas tipicas nordestinas( Fi gur a 10) .
AA tlueeia foi boa, s:- n«o gostei muito porc
pronunciar e pal avr aFgud®lsconhecidas para mi
ANa | eitura da obra OHomens de Lampi «00
extenso que nele apresentava nordestinoénpeu achei que as falas ndo seria algo que
eles falassermu i tFigwa 19.

Figuras9i Excerto de @rio de bordo
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Figura 10i Excerto rdg diario de bordo
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Fjgura 12: Excerto _dg diario de bordo
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Fonte: Arquivaopessoal

A partir das opinies lidas no Diario de bordo, centradas na linguagem
representativa presente na obra Homens de Lampi&o, vimos a necessidade de um dialogo
mais franco daisdo que a sociedade tem ou apresenta do povo nordestino. Acreditamos
gue essa acao foi necessaria, ja que um dos objetivos do projeto de intervengdo consistia
na ressignificacdo da trajetoria dos migrantes de origem nordestina na formacédo do
municipio & Nova Olimpid MT.

Assim dito, vimos que precisdvamos desenvolver um trabalho ainda mais
cuidadoso em torno da representacdo do Nordeste, jA que hd um certo simbolismo e
discurso no imaginario popular que torna a personagem nordestina caricata echeia d
esteredtipos. O nosso desafio se evidenciou ao propor um estudo da linguagem que
representasse a riqueza vocabular desse povo, mas que, ao mesmo tempo o caracterizasse,
sem reforcar estigmas que ja circulam na sociedade.

Dessa forma, oportunizamoilogosparaenfatiza a importancia dos nordestinos
na constituicdo do municipio, em que 0s seus pais, tios, amigos, vieram em busca de
novas oportunidades, desenvolvendo um trabalho dificil, geralmente bracal, que mostra
a disposicdo e o esforco de um traldor. Alguns deles voltaram para seu local de
origem, enquanto outros, persistiram, ajudando no fortalecimento do municipio.

Na sequéncia das atividades programadas no cronograma das aulas, tivemos uma
pequena problemaética, ja que conforme o planejadi@anbtos a palestra do ator e diretor
Valter Lara, no entanto, ndo pode ocorrer nesse momento, ja que o palestrante estava em
viagem de trabalho com o grupo teatral NG6. Assim, combinamos a realizagdo dessa
atividade em data posterior, conforme a possiliikddo palestrante e o fluxo das aulas
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Além disso, tivemos que nos reorganizar para atender o conteudo e cronograma para a

avaliacao ddistema Estruturado de Ensino

3.4 32 fase: o0 surgimento de alunos pesquisadores da lingua

Em nossa reorganizacacarpmos para a terceira fase, na qual a proposta se
fundamentsa no desenvolvimento do trabalho de campo e sua sistematizagdo. Assim,
nesse momento, organizamos pela primeira vez os trabalhos em grupos. A turma do 9° B,
caracterizavae por ter trinta alls matriculados, no ano de 2023, no entanto, dois deles
eram considerados alunos infrequentes, sendo inclusive encaminhados para o processo de
Busca Ativa, em que determinado funcionario da escola, entra em contato com a familia,
solicitando sua presenca,em caso de persistir a auséncia em sala de aula, o caso é
enviado para o Conselho Tutelar. Apesar desses esfor¢os, os dois alunos comentados
permaneceram ausentes do espaco escolar, finalizando o ano sem 0s seus respectivos
regressos.

Assim, o projeto d intervengdo foi desenvolvido com cerca de 28 alunos,
formando seis grupos de trabalhos. Para facilitar a dindmica de organizacdo grupal,
iremos nomedos por meio de uma sequéncia numérica (grupo 1 ao 6).

Destacamos, que nesse processo, apesar damegase do trabalho motivacional
desenvolvido ao longo do projeto, tivemos dois alunos (um do grupo 3 e outro do 5), que
na sequéncia do trabalho se recusaram a desempenhar qualquer tipo de atividade ou
engajamento. Em outros casos, alguns alunos paricipam sua totalidade, enquanto
outros desenvolveram algum tipo de acéo para a concretizacédo do projeto.

Tais informacdes sao relevantes, pois desde o inicio, o projeto buscou inserir esses
alunos, inclusive de acordo com suas habilidades ou interessg@srécipacdo. No
entanto, no processo de autoria do livro digital, ndo consta todos os 28 nomes, assinando
apenas 15 alunos, pois um dos grupos ndo desenvolveu a escrita e outro desistiu pelo
caminho. Mas, salientamos que alguns desses alunos que aavollesram a autoria,
engajaram em outros processos, inclusive na dramatizacdo e/ou equipe técnica, com
destaque no desempenho dessas fungodes.

A partir dos grupos formados, realizamos o encaminhamento para a pesquisa e
coleta de histoérias de alguns migesde origem nordestina. Dessa forma, como proposta
de trabalho utilizamos o género textual entrevista para a obtencao de informacgdes. Para a

realizacdo dessa atividade, primeiramente os alunos tiveram contato com informagdes
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sobre 0 género proposto, cesendo o seu conceito, constituicdo e procedimentos para
a sua realizacdorepassado por meio de material em formato de eslaRis a
fundamentacao do conceito, assistimos aos video® elaborar uma entreviséeDicas

para elaboracdo de roteiro de eavistas Apds os videos comentamos coletivamente
sobre aspectos, caracteristicas e mais dicas para a realizacédo das entrevistas.

Em grupos, os alunos elaboraram os primeiros roteiros, a partir de sugestdes da
docente e dos alunos, fomos coletivamentamizando no quadro um roteiro prévio, a
fim de pesquisarem aspectos do processo de migracao nordestina, com questionamentos
relativos ao nosso interesse de pesquisa. Destacamos, que esse roteiro poderia ser
aprimorado pelos grupos, incluindo novos elem&mio suprimindo outros, de acordo
com as necessidades apresentadas no momento da entrevista.

Para esse procedimento, foi salientada a importancia dessa agédo na coleta de
histérias de migrantes de origem nordestina, sendo necessario para tal empreeadimento
selecéo de entrevistado, focando em migrantes mais antigos. Este trabalho consistia num
trabalho em grupo, a partir do que ja havia sido organizado em aula anterior. Outro
importante fundamento da acéo da entrevista era a apresentacéo do objetivgdesnte
dessa atividade. Assim, o roteiro prévio, apos leitura e reorganizacdo das questdes, foi
elaborado da seguinte forma:

Figura 13- Roteiro prévio das entrevistas

Fonte: Arquivo pessoal.
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O trabalho de campo, registrado por meio de aadioeo, vimndoprotagonizar
narrativas de migrantes nordestinos, foi de suma importancia ao possibilitar o inicio da
escuta de vozes ignoradas, e assim ressignificar suas histérias como elementos
determinantes na formacg&o do municipio.

Pensando em uma atividadeeqeonsiste numa pesquisa de campo, tivemos que
oportunizar um tempo necessario para a realizacao da pesquisa. Assim,-nolsgraca
a atividade ndo concluida da fase anterior, a entrevista com o ator e diretor Valter Lara
que nao podecorreranteriormete, conforme o programado. Dessa forma, realizamos
esta atividade apenas nesta fase, numa proposta de integracdo entre teoria e pratica.

O nosso palestrante, Valter Lara, 32 anos, nasceu em Tangara dM¥%emas
reside desde a infancia em Nova OlimipisT. E ator e diretor artistico do Grupo de
Teatro NO e Perebas, da cidade de Nova Olimpal, onde desempenha importante
fungéo social ao promover agdes culturais numa localidade em que investimentos nessa
area nao sao priorizados. Também € monitarag@eira no Grupo Capueré.

A busca pela valorizacéo da cultura também segue como um dos fundamentos do
projeto, assim como consta na BNCC, quando
estudantes participar de praticas de linguagem diversificqdashes permitam ampliar
suas capacidades expressivas em mani fest a-
(BRASIL, 2018, p. 63).

Sendo assim, a arte teatral, estimulada no espaco escolar, atende a essas
expectativas, constituineke como um importanteecurso metodolégico. Desgranges

afirma que

No teatro, por sua vez, uma narrativa € apresentada vadermmjuntamente

de varios elementos de significacdo: a palavra, 0s gestos, as sonoridades, 0s
figurinos, os objetos cénicos, etc. A experiéncia &bakesafia o espectador,
deparandese com a linguagem prépria a esta arte, elaborar os diversos signos
presentes em uma encenacdo. Esse mergulho no jogo da linguagem teatral,
provoca o espectador a perceber, decodificar e interpretar de maneira pessoal
osvariados signos que compdem o discurso cénico (DESGRANGES, 2020, p.
23).

A partir desse pensamento, realizamos a palestra na sala de video da escola, onde
foram repassadas algumas técnicas, dindmicas e orientacGes teatrais, sendo muito
apreciadas por t@$, com uma participacéo efetiva, inclusive de alunos com dificuldade
de socializacdo. Por meio dessa atividade, houve o comprometimento do ator e diretor
Valter Lara na colaboracéo de alguns ensaios no contraturno para a apresentacao da peca

teatral.
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Fotos 6 a 8 Palestra de Valter Lara

3

: E /&
Fonte: Arquivo pessoal.

Fonte: Arquivo pessoal.

Fonte: Arquivo pessoal.

Essa palestra fundamentou um trabalho na pratica pedagdgica, j& que

anteriormente, o conhecimento encontragano campo tedrico. A partir &a acao, 0s
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alunos comecaram realmente a compreender os fundamentos de uma educacéo artistica,
na funcéo e percepcao de um texto teatral. Durante a palestra, a-phtaxgaifundida
pelo motivador, pode ser definida commvocacao Assim, observaos que o texto
teatral, fundamentado numa linguagem artistica possui essa funcdo de provocar os
sentidos, fazer refletir sobre nés e a sociedade, e ndo apenas na visdo reducionista de
entretenimento.

Como uma importante experiéncia, em um contexto de apegaiiz uma aluna
em seu Di 8rio de bordo, comentou sobre esse
ele ® perfeito, ele ® engra-ado, el e deu wun
A linguagem teatral, com base nessa atividade, mestrovanente, como uma das
possibilidades de transformacao da educacéao.

Figura 14i Excerto de diario de bordo
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Fonte: Arquivo pessoal.

3.5Préticas de audicao e transcricdo: conhecendo um processo

A partir desse momento, iniciamos 0 processo de sistematiziasa historias
coletadas de alguns migrantes de origem nordestina, obtidas por meio das entrevistas.
Entretanto, para que fosse uma experiéncia exitosa, o material coletado precisou ser
trabalhado de forma sistematica com procedimentos orientados. Atpretos do
desenvolvimento do trabalho de anélise de materiais linguisticos.

Sabendo que na nossa proposta de trabalho, fundamentamos uma pesquisa
linguistica, no caso, de uma entrevista de um migrante nordestino, precisamos pensar que
h& um material, gvado por meio de video ou audio, a ser analisado. Assim, partimos da
premissa do estudo de material, apoiado na linguagem oral, ja que tanto um texto na
modalidade escrita ou falada, podem ser objetos de estudos.

A lingua falada apresenta complexidadssim como a escrita, ja que temos em
seu processo a presenca de interlocutores, uma situacionalidade, contexto de producéo,
aléem de fatores proprios, como a adicdo de gestos, expressdes, entonacdes, que

enriquecem a comunicacéao efetuada. Na producaoae®sses recursos sdo muito mais
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dificeis de serem reproduzidos. Isso ndo quer dizer que haja a superioridade de uma
modalidade sobre a outra, mas que cada uma delas possui suas particularidades e
especificidades que as tornam essenciais no processo denicagdo. Marcuschi

esclarece que

Na perspectiva aqui defendida, seria Util ter presente que, assim como a fala
ndo apresenta propriedades intrinsecas negativas, também a escrita ndo tem
propriedades intrinsecas privilegiadas. Sdo modos de represerigodiva

e social que se revelam em praticas especificas. Postular algum tipo de
supremacia ou superioridade de alguma das duas modalidades seria uma visdo
equivocada, pois ndo se pode afirmar que a fala é superior a escrita-ou vice
versa (MARCUSCHI, 2004. 35).

Em se tratando da linguagem oral, precisamos analisar, primeiramente 0 processo
de audic&o. Segundo o dicionarioOxford audi - «0o ® o fAato de ouvir
dos sons pel o ouvi do; owigpercéberescuarm matdig@r t ant o,
coletado, foi a nossa primeira acdo de analise apds a conclusdo da pesquisa de campo.

Isso se tornou essencial no percurso formativo, por permitir o conhecimento, a partilha
em grupo, numa primeira andlise e reconhecimento do material caomaraivas
coletadas.

Pautados em Marcuschi, podemos dizer que
texto de sua realizac&o sonora para a forma grafica com base numa série de procedimentos
convencionalizadoso ( MARCUSCHI parave@dserto, p. 49
deve ser construida sem intervencgfes significativas, buscando ser o mais fidedigno
possivel, registrando falas, informacfes, comentéarios, etc. que contrariem a norma
padrdo, caso seja percebido na modalidade oral. Por isso, nessa atividadep t a mo s
uma série de convencdes de transcricao para manter um minimo de fidelidade a qualidade
da producédo oral, fugindo inclusive ao padrdo ortografico, no plano da forma da
express«oo (I DEM, 2004, p. 52).

A afirmacdo mostra que o processo de tragdor consiste numa atividade
complexa, que requer um rigor e intengdes definidas por parte do pesquisador. Tal ideia
® confirmada por Paiva: RO objetivo b8sico
falado, da forma mais fiel possivel, para registrofara mais permanente, necessidade
gue decorre do fato de que n«o consegui MoS
(PAIVA, 2023, p. 135). No entanto, ndo podemos esquecer que esse processo foi
elaborado por alunos da educacéo basica, que nao utilizadaro rigor cientifico para

tal acéo.

6 Dicionario OxfordOrline.
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Foto 9- Atividade de audicao e transcricdo

LIS

Fonte: Arquivo pessoal.

Na realizagdo desse processo, os alunos foram orientados a transcrever o mais
original poss?2vel, de acor dsmudamgasoperadas| at o ¢
na transcricdo devem ser de ordem a néo interferir na natureza do discurso produzido do
ponto de vista da |inguagem e do conte¥%doo

Na fase de entrevista, deparanus com uma problematica, pois dos seis gsupo
formados, apenas quatro realizaram efetivamente os processos de audi¢cdo e transcri¢ao.
Portanto, trabalhamos no decorrer do projeto, com essas quatro entrevistas transcritas.

Nesse momento, nas primeiras andlises do material coletado, observamos que o
perfil do entrevistado, em sua maioria, trataeade homens (apenas uma entrevista foi
realizada com pessoa do género feminino), entre 40 e 50 anos, trabalhadores que vieram
como cortadores de cana, que se mudaram para Nova Olinf\pig no apogeu da
econania local. Apesar de ndo serem guestionados, em sua maioria, notamos que se
tratavam de pessoas com pouca escolaridade, principalmente na época de deslocamento
para esta regiao.

Dessa forma, o desafio seguinte consistia na andlise das trangcriadameira
observancia da linguagem desses migrantes: os tracos de oralidade, as palavras ou
expressodes regionais presentes na comunicacédo, os desvios da norma culta, dentre outras
variaveis.

Nesta atividade realizada, observamos na acdo de transcricaoetivoole
registrar o mais fidedigno possivel o relato do entrevistado, inclusive no registro de
palavras ou expressdes caracteristicas de uma conversa, em momentos informais, como
as transcri-»es da Figura 1T™0 iiitn&adod't &vagr a\
(risadas)o (grifos do autor).

" Destacaremos apenas alguns trechos das transcricbes no decorrer do texto.
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Figura 15- Excerto da transcricdo do grupo 4

Fonte: Arquivo pessoal.

Em outro momento, como podemos observar na Figura 16, ha a transcricao que
mostra a busca pelo registro o mais fiel possivel, como um momeut@sdentracdo

entre 0s sujeitos participantes: ACom certe

Figura 16- Excerto da transcricao do grupo 4

Fonte: Arquivo pessoal.

Em certa transcricdo da entrevista, notamos no excerto da Figura 17, o cuidado e
a intencéo de realizar uma nglia gréafica, incluindo elementos proprios da oralidade:
Amuinto, quinturaodo, numa busca em manter a

Figura 17- Excerto da transcricdo do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

No fragmento, temos elementos que caracterizam umsaapau hesitacéo,
representadas pelo sinal de reticéncia (...), tracos da oralidade /né/, processos de
metaplasmos /luga/, /t6/, /muinto/, /pexel, /quise/. Inclusive ha a tentativa de registro de
suposto gaguejo /di di di di vedura/. Podemos considerarsminteressantes, pois
ATai s conven-»es S«0 necess8rias para evit

entrevistador, sujeitando o oral “s nor mas

-

C
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Esse tipo de recurso também é observado em outra etargwando se busca na
transcricdo uma notacao grafica mais realista possivel, inserindo tracos da oralidade:
Figura 18- Excerto da transcri¢cao do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Notamos, no excerto da Figura 18, a tentativa de registro de uma géterjei
ifAaaao, al ®&m dos mesmos tra-os de oralidade
Inéis/, [fazel, Ipaid/, dentre outros.

Outra situacao observada é quando analisamos os casos de concordancia verbal e
nomi nal presentes armags fAenrotirse niusnt 4 $ nfhas agakd
(Figura 18).

Figura 19- Excerto da transcricdo do grupo 6

Fonte: Arquivo pessoal.

No excerto acima, tamb®m vimos fAAs vaga
os alunos realmente optaram por uma tran&ocrigal, representando a verdadeira

linguagem desses migrantes nordestinos. Paiva reafirma essa posi¢ao perante esse caso:

A fidelidade aos dados orais deve ser o objetivo de toda transcricdo. Queremos
registrar o que foi dito por um falante da forma cdaiaito. Uma transcricéo

ndo € e ndo pode ser uma edicao da fala do entrevistado. Assim, se um falante
diz as menina bonitdao invés de as meninas bonitas), tal cadeia deve ser
registrada exatamente da forma como foi pronunciada (PAIVA, 2023, p. 136,
grifos do autor).

Nestes casos, houve a intengdo por parte dos transcritores de ndo intervirem nas
expressdes que marcam a oralidade. No entanto, nem todos conseguem reproduzir essa

notacdo grafica, de forma isenta, podendo ter ocorrido interferénciaansaricao,
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mesmo que n«o intencional. Esse fato ocorre

de uma avaliacéo subjetiva por parte daquele que transcreve e, nao raro estao sujeitos a

um processo de filtragem por)parte do ouvin
Por meio do processo de transcricdo, pudemos observar no coletivo, a linguagem

de um migrante nordestino, com pouca escolaridade que se caracteriza por ser constituida

por um falar, fruto da variacéo linguistica e por uma linguagem, definida por sldavio

norma culta. Assim, realizamos no quadro uma listagem com algumas palavras ou

expressdes observadas que poderiam ser consideradas desvios da norma culta ou tipicas

da regido nordestina. Nesse caso, a atividade consistia em apenas observar asyalavras

expressoes tipicas da oralidade, ou seja, uma linguagem informal.

Quadro 2 Listagem de palavras

muinto pexe arroiz cuscui guarenta
macaxera pruque difico luga crima
incrusive noéis ta paia poco

as veis inté podao Zalagoas caba da peste
bubbnica gelimum abroba iapoi brocado

Fonte: Arquivo pessoal.

Nesta atividade, é importante salientar, o destaque de apenas algumas palavras ou
expressoes, ja que ainda ndo tinhamos acesso a todas as entrevistas e transcricdes. Assim,
a atividade foi realizada commaterial disponivel no dia.

Assim, fundamentamos a necessidade de um olhar diferenciado, jA& que essa
linguagem caracteriza um grupo social ou regional, pertencentes a variacao linguistica.
Podemos considerar, portanto, essa atividade como uma intradpgdxima andlise do
projeto de intervencao: o estudo da variacao linguistica.

Figura 20- Excerto de transcricao grupo 1

Fonte: Arquivo pessoal.



Figura 21- Excerto de transcricdo do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 22- Excerto de transcri

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 23- Excerto de transcricao do grupo 6

Fonte: Arquivo pessoal.
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3.6Um estudo da variacéo linguistica no municipio de Nova OlimpiaMT

ApGs o processo de transcricdo, a materialidade dessa acédo ocomaeiqpda
analise das variagfes linguisticas, numa acdo primeiramente de investigacdo do
conhecimento prévio dos alunos. Assim, realizamos a leitura de textos, como charges e
memes, que apresentavam marcas de variacao linguistica, para assim, possiailitar
discusséo sobre a linguagem utilizada nos textos, ao solicitar o relato das impressoes e
conhecimento ja existentes sobre a tematica.

Seguindo essa proposta, expusemos em eslaides varias charges e memes, com o
objetivo de analiséos, numa tentativaedinvestigacdo de conhecimento de mundo dos
alunos. Eles obsenamtextos, como:

Figuras 24 a 29 Exemplos de variacédo linguistica

i '"".;luMFAle .
VA| PASSANDE

PROCE GV
A CARTE[P\A PA O PROGRESSO
CAIP RA’ CHEGAVA A@Ul

Dusponivel em: www.operal 0.0om.br. Acesso: em 12 de feveraro de 2018
Fontehttp://www.ivancabral.com/2013/08/chargedia-medicosestrangeiros.htmAcesso: 10
de jul. 2023.


https://www.todamateria.com.br/variacoes-linguisticas/
http://www.ivancabral.com/2013/08/chargedo-dia-medicosestrangeiros.html)/

78

MAI QUE CABELO E ESSE JUNIO?
VENHA CA PRA EU/AJEITAR QUE. :ﬁ
EU NUM QUERO FI MEUANDANDO & = ™ . -

QUE NEM MALANDRO NAO! N Fa i)

oy c:‘!'l"v
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U "_'\ ARMARIA MAINHA NAM,
PODE NEM SER BOIZIN

'\fn\ Sexy
Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/gramatica/variadieguisticas.html Acesso: 10 de jul.
2023.

Fonte: https://www.nucleodoconhecimento.com.br/letras/variadiogslisticas Acesso: 10 de
jul. 2023.

TAE CURPADY, I

FIRME? 3
NAO, FUTEBOR

by /quinanet
Fontehttps://agoradiscursiva.blogspot.com/201&/@8&8acaalinguisticasugestaale.html
Acesso: 10 de jul. 2023.


https://brasilescola.uol.com.br/gramatica/variacoes-linguisticas.html
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/letras/variacoes-linguisticas
https://agoradiscursiva.blogspot.com/2016/08/variacao-linguistica-sugestao-de.html
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CRITERIO SITUACIONAL
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MEU CARO AMIGO! PEGA-LAS-EMOS ‘
NESSE INSTANTE OU MAIS TARDIAMENTE?.

75 75

LEIAM AS CHARGES DA PAGINA 51.

Fonte: https://www.todamateria.com.br/variacbeguisticas Acesso: 10 de jul. 2023.

Nesse contexto, observamos um conhecimento relativo sobre o tema, onde alguns
alunos articularam sob as diferentes formas de linguagem, principalmente quando
tratamos de uma linguagem regional. Essa investigacao de um conhecimento ja adquirido
estd em consonancia com a perspectiva de que quando um aluno chega a escola, traz
consigo uma bagagem de coaineentos 0s quais adquiriu em seus percursos sociais, e
gue precisam, de certa forma, serem problematizados e sistematizados durante o processo
de ensino e aprendizagem. Esse conhecimento prévio deve ser considerado o ponto de
partida para qualquer estudoe valorize a busca por conhecimento, numa praxis de
construcdo colaborativa. Essa metodologia ndo consiste numa imposicdo de

conhecimento, inclusive na concepc¢éao de Paulo Freire

O educador, como quem sabe, precisa reconhecer, primeiro, nos educandos em
processo de saber mais, 0s sujeitos, com ele, deste processo e ndo pacientes
acomodados; segundo, reconhecer que o conhecimento ndo é um dado ali, algo
imobilizado, concluido, terminado, a ser transferido por quem o adquiriu a
guem ainda ndo o possui (FFRHE, 1989, p. 17138).

Nessa atividade, houve relato de dois al
® varia-«o lingu2sticao. Por meio de um que
havia um conhecimento prévio sobre 0 assunto, no entanteheamento sistematizado
ainda necessitava de pesquisas e andlises. Uma aluna relatou em seu Diario de bordo:
ARObt eve charges propostas C 0omo atividades
linguisticas, sendo o dia em que houve boa participacédo da turméoeconhecimento

desenvolvido coletivament e. Aul a saudg8vel e

O%’S i

Fonte: ArquiVo pessoal.
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A partir de tal constatacdo, partimos para a elaboracdo de uma curadoria de
informacdes, propondo a realizacdo deqpésms sobre as variacbes linguisticas,
reconhecendo as diferencas, os tipos e as circunstancias desse processo. Para o
desenvolvimento dessa acgdo, utilizamos o recursoctioemebooksescolares que
efetivam a importancia dos recursos tecnoldgicos naemvda educacao, ja que hoje as
Tecnologias da Informacao de Comunicac¢atCs séo aliadas essenciais nos processos
de aprendizagem.

Foto 10- Atividade de pesquisa

Fonte: Arquivo pessoal.

Na acdo de pesquisa do conceito e caracteristicas da watiagaistica,
precisamos de antemao analisar o intuito de uma pesquisa que visa o conhecimento dos
aspectos da variagdo linguistica no ambiente escolar, principalmente se pensarmos uma
sala de aula como espaco sociolinguistico, em que 0s sujeitos guganienesse
ambiente sdo influenciados por diversos comportamentos linguisticos.

Considerando essa premissa, verifioca uma turma heterogénea em varios
aspectos que apresenta uma diversidade linguistica, sendo que muitos deles trazem
marcas linguisticasesultantes de uma migracéo nordestina, caracteristica da cidade onde
moram. Portanto, a pesquisa a ser realizada, precisava ja possibilitar uma reflexdo da
diversidade linguistica nesse ambiente. Sabendo, que como escola que formamos, temos
a funcdo escial de analisar a lingua que nos caracteriza, ja que "A escola ndo pode
ignorar as diferencas sociolinguisticas. Os professores e, por meio deles, os alunos tém
gue estar bem conscientes de que existem du
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 15). Possibilitar, portanto, um momento de pesquisa e
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analise da diversidade linguistica, segue uma proposta de produg¢do de conhecimento e
autonomia do saber.

E relevante um trabalho que permita aos alunos reconhecerem a sua tmguage
num aspecto de diversidade, mostrando a variedade de repertério verbal presente na

sociedade. BortorRRicardo esclarece que

Entre 0os muitos mitos que se criaram e se corporificaram no Brasil, estd o da
homogeneidade linguistica. A anélise leiga e gdimara, as diferencas
linguisticas diatopicas, distribuidas no espaco geografico, e diastraticas,
distribuidas no espaco social, parecem ser de pequena relevancia, ja que ndo
impedem a inteligibilidade. A realidade, entretanto, € bem outra (BORTONI
RICARDO, 2005, p. 22).

Prosseguindo na atividade, apds a pesquisa, inicialmente imaginavamos uma
dindmica de roda de conversa para socializacdo, no entanto, o trabalho desenvolvido
tomou uma maior proporcao, sendo decidido pela apresentacdo por meio de aeminari
Nessa atividade, os grupos apresentaram sobre um dos tipos de variagdo linguistica,
comentando sobre o conceito e caracteristicas de cada uma delas. Permitimos,
comentarios e explicacdes adicionais, conforme desenvolvia a apresentacédo, sendo uma
atividade de participacao expressiva.

Destacamos também que na apresentacdo do semindario, um dos grupos discutiu
sobre a questdo do preconceito linguistico. Assim, abrimos espaco para uma importante
discusséo sobre as diversas formas de preconceito na sociedhddve a relativa ao
modo de falar das pessoas, que acabam sendo julgadas e desmerecidas, iniciando outra
forma de exclusao.

Fotos 11 e 12 Apresentacao de pesquisa

Fonte: Arquivo pessoal.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Nos relatos do Diério de bordw decorrer dessas aulas, observamos comentarios
positivos acerca do desenvolvimento e aprer
muito boa, estudamos sobre as variagdes linguisticas, a social, situacional, histérica e
geografica, e preconceitolingutsto . Bem i nteressantel! 0 e fAapr
l ingu2stica q cada |l 2ngua e diferentes de ¢
Figuras 31 Excerto de diario de bordo

Fonte: Arquivo pessoal. 7

Figura 32: Excerto de diario de bordo

Fonte: Aquivo pessoal.

Com o material coletado por meio da entrevista e sua transcri¢cdo, iniciamos o
momento da analise das varia¢des linguisticas que representam as marcas linguisticas do
povo nordestino. Segundo Mol |l icalcdm® Soci ol
objeto de estudo exatamente a variacdo, entendermmno um principio geral e
uni versal, pass?2vel de ser descrita-e anal.
10). Assim sendo, partimos para o momento da analise da lingua em seu percralso natu

em seu uso no seio da comunidade rairapiense.
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Conforme Labov AA an8lise adequada da v
i mportante da investiga-«o0 sociolingu2stic
passamos a analisar e observar as possigeisv§ vei s, j 8 que Ao tern

significar fen'meno em varia-«0 e (grupos
principalmente quando ja sabemos que as variaveis sdo aspectos frequentes nas variacées
geograficas (Calvet, 2002), influenciadas peksantes linguisticas e categorias sociais

(idade, sexo, escolaridade, dentre outras). Portanto, passamos ao estudo de uma variacéo
linguistica, fruto de uma linguagem de migrantes da regido nordestina, sendo
trabalhadores da lavoura da cateacucar, gealmente pessoas de pouca escolaridade,

gue migraram para esta regido em busca de melhores oportunidades de vida.

Assim, partimos para atividade em que os alunos, de posse de suas transcricoes
puderam destacar as palavras ou expressdes que se caractegpava variacoes
linguisticas, oriundas de uma linguagem com aspectos diatopicas, ou seja, que
representavam o modo de falar dos nordestinos. Nesse momento, direenmsamo
analise de algumas expressdes regionais. Foram destacadas as seguintes palavras o
expressdes presentes nas transcrigdesaxeira, bubdnica, jerimum, podao, cuscuz,
Zalagoas, iapoi, caba da peste, brocado.

A partir dessas palavras ou expressoes observadas nas transcricdes das entrevistas,
os alunos se empolgaram em comentar outtks/fas ou expressdes que conheciam em
seu meio social, principalmente daqueles que conviviam num espaco formado por
migrantes nordestinos. Assim, foram elencadas outras palavras ou expressées como:
arretado, avexado, arengar, confeito, mangar, pexeieay, fbu frau) Destacamos nesta
altima palavra uma certa discordancia entre os alunos, em que alguns afirmavam que a
forma dita usualmente € a variante /frau/ e outros que a forma deve ser /flaul.

Vale destacar que essas outras palavras ou expressoe® diegorrer das aulas,
foram manifestas de forma espontanea, de acordo com o conhecimento e experiéncias
linguisticas vividas pelos alunos em seu ambiente social, principalmente na linguagem
vivenciada em sua casa. Em aulas seguintes, os alunos foragssaxulo outros
vocabulos, frutos de uma observacdo mais atenta no seu meio social. Percebemos que
muitos alunos, a partir dessas discussfes, comecaram a reconhecer e coletar, numa
postura inicial de pesquisador, essas variacdes linguisticas tdo presestexsecasas,
mas que em outros tempos, eram ignoradas ou pouco valorizadas.

No processo de transcricdo, facilmente observamos a tentativa de representacao

grafica do modo de falar de certo grupo social, ou seja, de um migrante nordestino.
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Obviamente, esa linguagem esta repleta de variacao linguistica, evidenciada por meio da
variacao diatopica.

Nesse momento, recorremos a uma analise coletiva da lingua de alguns casos que
se caracterizam como fendmenos comuns da lingua, numa associacdo as variacdes
linguisticas. Assim, listamos algumas dessas palavras para analise, muitho,
macaxera, pexe, poco, nais, ta, luga, paia, incrusive, crima, as vaga.

Por meio desses vocabulos, comentamos que essas variacdes linguisticas estdo
presentes frequentememiz linguagem de grande parte da populacdo. Destacamos ainda,
gue muitas palavras que utilizamos hoje, em outro periodo caracterizavaon uma
escrita diferente da atual normativa. Em outras situagdes, a linguagem utilizada mostra o
uso frequente da Igua coloquial, que por mais que néo tenha o prestigio da lingua culta,

é realmente a lingua mais falada no pais.

Em seguida, solicitamos a reescrita dessas palavras de acordo com a norma culta,
esclarecendo que o essencial nesse processo de aprendizpgeries reconhecessem
esses vocabulos como participantes de uma variacao linguistica, e por isso, reconhecidas
em seu valor. No entanto, possibilitando que o aluno reconheca a ortografia oficial, numa
forma de apropriagdo de uma linguagem formal. Salieas, também, que essa atividade
de listagem de palavras, caracteristicas do processo de variacdo linguistica, colaborou
para efetivacdo de atividade posteriores.

Esses fenbmenos podem ser explicados devido a uma caracteristica da lingua que
€ a presencdos metaplasmos, que consistem em modificagdes fonéticas que as palavras
sofrem em sua evolucdo. E a entrevista transcrita esta repleta desse fenébmeno. O
metaplasmo apoécope, que consiste na queda de um fonema no final de uma palavra, &
algo recorrente noso da lingua, como observamos na paldwgd, que na verdade € o
|éxico lugar. Cotidianamente os brasileiros produzem o metaplasmo apdcope nas suas
situacbes comunicativas, tornarsk um fator interessante no processo de evolucéo da
lingua.

A varianteiapoi mereceu 0 nosso destaque de analise ja que sempre foi uma
palavra presente na linguagem usual no municipio de Nova Olimiid. Quando
guestionados, do significado da palavra, observamos certa dificuldade erfed&iméao
pesquisamos n@icionario Informala sua defini -«0 Qque consta
afirma-«oo, num sentido de concord®©nci a, co¢

a atencdo € que na pesquisa encontramos O vocimdis num contraste com o
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vocabulo da pesquisa de camapoi (Figura 33). Dessa forma, podemos considerar que
a supresséao do fonema /s/, se caracteriza como o metaplasmo denominado de apocope.
Figura 33- Excerto de transcricdo do grupo 4

Fonte: Arquivo pessoal.

Como dito anteriormente, essa variai#goi € maiscomumente observada no
municipio de Nova Olimpia do que a variar@pois como podemos também notar na
transcricdo da entrevista, como consta na Figura 33. Dessa forma, deduzimos que a
varianteiapoi € uma variagao que circula no municipio de Nova OBmpiT, de outra
variacao linguisticaapois Esse fato mostra a dinamicidade da lingua, num constante
movimento de transformacéao, influenciada por diversos contextos. Sobre esse fenémeno,
BortontRi car do teoriza que ffess ancadamudabcad | dade
l i ngu2sticas em andamento e/ ou como refl exa
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 71).

Outra observacéo de uso de metaplasmo é o caso da monotongacao, que consiste
em transformar, ou reduzir, um ditongoogal, como ocorre nos vocabuloacaxera
pexee pocg que respectivamente equivalenmacaxeira, peixe poucao Esse fendmeno
estd cada vez mais presente na lingua falada e até escrita, como Bagno explicA na obra

lingua de Eulalia

Os livros didétics e as graméticas insistem em dizer, até hoje, que nas palavras
pouco, roupa, |l ouro existem Aditongoso,
as duas vogais sdo pronunciadas. Mas isso ndo acontece mais no portugués do
Brasil, nem no de Portugal. H& muitenipo que o0 que se escreve ou é
pronunciado o. Isso estd documentado em pesquisas, em gravacdes da lingua
falada, e basta vocé ligar o radio ou a televisdo para ouvir poco, ropa, loro...
(BAGNO, 2006, p. 95).

Além disso, observamos outras ocorréncias cartatizacao, substituicdo dé/
por /il na palavrgaia, no casopalha A prépria palavranuintoe muithoreferindese a
palavramuito e a palavrandis do pronome pessoabs podem ser consideradas uma
epéntese, que € o nome dado ao acréscimo denemé#ono interior de uma palavra.
Também vale comentar o caso de aférese, que ocorre quando a supressao acontece em
inicio de um vocéabulo, como na palat@ano lugar deesta

Outra situagéo a ser observada € a forma comumente utilizada por grande parte
dos brasileiros, que consiste na substituicaa/qmelo 1/, como observamos nas palavras
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incrusivee crima, referentes @nclusivee clima, presentes nas transcricdes analisadas.

Bagno explica sobre esse fendmeno:

Existe na lingua portuguesa uma tend@&mgtural em transformar em R o L

dos encontros consonantais, e este fendbmeno tem até um nome complicado:

rotacismo Quem dizorocoem lugar déblocon « 0 ® fAburr oo, n«o f al
nem ® fengra-adoo, mas est§ apenas acol
rotacizante da lingua (BAGNO, 2006, p. 45, grifos do autor).

A questao da auséncia do plural, no @swaganuma auséncia da concordancia
de namero, também € bem representativo na linguagem usual do brasileiro. Podemos
definir que esse fendmeno se caractepelas marcas de redundéancia do plural, onde
para pluralizarmos necessitamos de acrescentar o plural em varias palavras, inclusive de
classes de palavras diferentes. Sendo que no portugu@aad@m, numa postura mais
econdmica, costumse pluralizampenas um elemento (BAGNO, 2006).

Com efeito, as variagdes linguisticas verificadas nas transcri¢cées, sédo frutos de
comportamentos | ingu2sticos e sociai s. Cal
formas estigmatizadas, rejeitadas, classificadas clegitiinas (em nome de critérios de
prestigio, de classes sociais, de anormalidade congénita etc.), elas o sdo por referéncia a
uma forma tida como | eg2timao (CALVET, 200z
imposi¢éo de que a lingua considerada legitipnecisa ser considerada de maior valor
gue as outras linguas. Nesse caso, as demais linguas sofrem o desprestigio e estigma tanto

linguistico quanto social.

3.7 Umglossario® e sua linguagem representativa

Sabemos que a lingua estd em constantefdramscio, e nesse aspecto o léxico
de nossa lingua também se transforma. Diante das diversas situa¢des de comunicagao que
vivenciamos, desde as relagdes familiares e sociais, depammmdm a diversidade
linguistica, e a consequente ampliacdo de nogsutdio lexical. Nessa relacdo, também
entramos em contato com as variagdes linguisticas que circulam na sociedade que
revelam muito de nossas vivéncias e culturas.

Nossa pesquisa de campo evidenciou importantes narrativas, inclusive no aspecto
das varacoes linguisticas presentes na cidade de Nova Olimp#l. Essa acao
possibilitou o reconhecimento de diversas palavras ou expressdes, que se configuram

como uma linguagem caracteristica da localidade, fruto da migracdo nordestina. Assim,

8 0O glossario encontsae no @éndice
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a possibilidadede atividade de producédo de glosséario pelos alunos, materializa um
trabalho de analise da lingurloco.

Segundo o Dicionario Aurélfpa palavra glosséario vem do latgiossarium que
significa nelucid8ri o, vocabul &spécie ae Possu
dicionario que, anexado a obra, explica termos pouco conhecidos, arcaicos, peregrinos,
di al et ai s, etc. o. Barbosa tamb®m define q
vocabulario, pois reline os varios empregos, ou seja, as varias pakréstias de um
mesmo vocabulo (BARBOSA,1995, p43) © . Nesse contexto, consi
para a dindmica do projeto de intervencao a producdo de um glossario, construido a partir
da analise das transcricdes das entrevistas realizadas.

Sabemos que um agsario pode ser produzido com termos que representam
aspectos de uma comunidade, transparecendo origem, valores, crengas, costumes, dentre
outros. Nesse sentido, ele pode refletir aspectos que demonstram a cultura e valores
sociais, de acordo com as nesidades linguisticas de seu grupo representativo.

Diante disso, a atividade de producédo de um glossario teeoma importante
ferramenta de observacéo e andlise, como fonte de termos representativos de um modo
de falar, caracterizado pela variagédo @ata. Nesse caso, o glossério tinha a intencéo
de representar a linguagem de migrantes nordestinos, que vieram para Nova Olimpia
MT e trouxeram o modo de falar de sua regido, e apesar de entrar em contato com outras
variacodes linguisticas ja presentesaidade, conseguiram manter, em muitos aspectos,
as particularidades linguisticas do povo nordestino.

Nesse contexto, pedimos aos alunos que elaborassem um glossério de palavras de
origem nordestina. No entanto, essa acao foi precedida de momentacer ghe fmdgico.

Assim, numa pequena investigacao de conhecimento prévio, constatamos que em grande
parte, havia o desconhecimento do vocébulo glossério.

Numa aula, expusemos a definicdo e particularidades do termo glossario e alguns
exemplos de forma dergducdo. Em seguida, com base em listagem de palavras
produzida anteriormente de forma colaborativa, que representavam a marca linguistica
do povo nordestino, iniciamos a produg&o.

Com o objetivo de que os alunos tivessem um olhar critico sobre o produto
elaborado, apesar da atividade proposta ser produzida na coletividade, ressaltamos que

cada aluno produzisse seu préprio glossario.

° Dicionario Aurélioon-line.
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Vale destacar que buscamos construir o glossario a partir das palavras ou
expressdes coletadas nas entrevistas com megrambirdestinos, mas que tal acao
repercutiu tanto na construgdo de um novo olhar pesquisador em nossos alunos, que ao
longo das aulas, varias palavras ou expressdes foram apresentadas, fruto de novas
observacfes dos alunos do modo de falar presentes emeseusocial. Dito isso,
percebemos uma certa curiosidade e interesse na coleta de termos que representavam a
variagdo linguistica que circula em nossa comunidade, derivada da migragdo nordestina.
Assim, optamos em incluir no glossario outras palavraxpressoes, além das contidas
nas entrevistas.

Optamos nessa produgdo em registrar as palavras ou expressiEsimentos
Google que é um processador de tegteline que permite criar e formatar documentos,
numa forma colaborativa. Além disso, com o wkws chromebooksescolares, a
possibilidade do uso dirive facilitaria o desenvolvimento do trabalho.

A criacdo desse glossario, materializa um trabalho desenvolvido pelos alunos,
tornandese um produto relevante na constituicdo do projeto, ja que essealtambém
foi produzido no intuito de colaborar na elaboracdo da peca teatral ac-dernar
repositorio de palavras de origem nordestina e que poderia constar na producéo textual.
Além disso, o glossario produzido torasel um anexo, no livro digita

Uma dificuldade apresentada e discutida coletivamente relacsencaos
significados das palavras ou expressfes. Em seus usos comuns, geralmente, ndo nos
preocupamos em suas acepcdes. Diante disso, discutimos coletivamente os possiveis
significados dssas palavras ou expressfes, e em casos, de maiores duvidas, buscamos
auxilio no Dicionario Informabn-line. Contudo, isso nao significa que houve apenas a
transcricdo desses significados, pois primeiramente analisamos o material, e verificamos
se na noss comunidade, a acep¢ao correspondia com o uso e significado. Também,
pedimos que os alunos verificassem em seu meio social, com migrantes de origem
nordestina, se as acepc¢des contidas no glossario correspondiam com 0 seu uso social.

Essa experiéncia exau uma funcdo primordial no estudo do Iéxico a partir de
contextos socioculturais, pois percebemos que muitas palavras ou expressdes que
utilizamos cotidianamente, que estao incorporadas no Nosso processo de comunicacao,
séo reflexos de um processo migrat nordestino nessa localidade. E importante essa
percepcao, ja que construimos um projeto com o intuito de ressignificar a contribuicéo
nordestina no desenvolvimento do municipio, reconheceadmmo construtores de

uma comunidade, no desempenho detishalho e de sua cultura.
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Fazer com gue os alunos reconhecessem a si e aos seus como individuos que
construiram e constroem uma sociedade, utilizando como representante de sua cultura a
sua lingua é o primeiro passo para a valoriza¢cdo de um povo.
roduzido

Figuras 34- Excerto do glossario

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura: 35: Excerto do glosséario produzido

Fonte: Arquivo pessoal.

3.842 fasei A prética de producédo de texto: processos de retextualizacdo, refaccéo

e reescrita

Na quarta fase, inicmos o trabalho do ato da producéo escrita. Nesse contexto,
os alunos foram motivados para a pratica de producédo de texto da peca teatral. Para esse
fim, recorreremos aos processos de retextue
de um texto paraouyo exi gi ndo a mudan-a de g°ner oo
entanto, nesse caso com mudanc¢as maiores e mais sensiveis, com destaque na linguagem
(MARCUSCHlI, 2010).

Assim, pensamos no momento em que, depois do processo de transcricdo, 0s
grupos de alunos deriam transformar esse primeiro texto coletado e trabalhado, no
género peca de teatro. Inspirados nas narrativas dos entrevistados, nas trajetorias de vidas
relatadas, a proposta consistia em materializar o produto obtido das entrevistas, numa
peca teatrlaque ressignificasse as histérias dos migrantes nordestinos.

E claro, que tal fato ndo consiste em uma atividade mecanica, automatica, mas

sim uma ac¢ao em que o objeto da pesquisa é analisado, reconhecido em sua importancia,
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reformulado de acordo comcanstituicdo do género solicitado. Esse processo demanda
uma acao reflexiva, que colabora na constituicao da autoria.

Dessa formajncentivamosa escrita das producdes textuais em grupos, numa
tentativa de producao colaborativa. Inicialmente, numa sala8dalunos frequentes,
organizamos seis grupos de trabalho, mantendo a estrutura dos grupos responsaveis pelas
entrevistas. Nesse percurso, ja observamos algumas dificuldades de trabalhos em grupos,
ocorrendo assim algumas alteragcdes, na tentativa deelimmfluxo de trabalho.

O ato de retextualizagdo, aqui pensado na transformacédo de uma modalidade ou
de outro género para outro (MARCUSCHI, 2010), implica em uma série de modificagdes,
gue consistem em transformacoes, reformulacdes, recriacbes, nwneoagtante de
construcéo de textos que evidenciem a capacidade de produzir bons resultados.

Marcuschi, em seus estudos sobre esses processos, evidencia que na
Aretextualiza- «o, interferimos tanto na for
substacia do contetdo, sendo que neste segundo conjunto a questao se torna muito mais
delicada e complexao (MARCUSCHI, 2010, p. E
de pratica de producéo textual, em que os autores, reconhecessem essas mudancas a partir
de ohjetivos e intengdes definidas.

No processo de formulacado linguistica, deparam® com algumas variaveis,
sendo que devido a nossa proposta de producédo textual, frisaremos a relagao tipoldgica
entre o género textual original e o género da retextualizgcqoe o objetivo do trabalho
consistia em transformar a transcricdo das entrevistas com migrantes nordestinos em
outro género textual, no caso huma peca teatral.

Na concepcéao de Marcuschi (2010) essa acao produz modificagcdes mais drasticas,
gue acarreta alteracdes mais evidenciadas e complexas. Por isso, esse processo de
producdo demandou uma acdo mais sensivel, devido as dificuldades e percalgos comuns
na construcéo da autoria.

Em relacdo aos processos de retextualizacdo entendemos algumas djstincbe
evidenciando uma distribuicdo dos fenémenos: nos aspectos linguiektioss
discursivos e 0s cognitivos, sendo que esses aspectos devem ser pensados numa Visao
mais gradativa.

Marcuschi (2010) exemplifica esse fato, mostrando os aspectos envolegses

processo, como podemos observar no seguinte quadro:
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Quadro 3 Aspectos envolvidos nos processos de retextualizacao

linguisticos - textuais - discursivos cognitivos
(A) (B) (C) (D)
idealizacao reformula¢ao adaptacao compreensao
eliminacéo acréscimo tratamento da inferéncia
completude substituicdo sequéncia Inversao
regularizacdo reordenacao dos tumos generalizacdo

Fonte: (MARCUSCHlI, 2010, p. 69).

Sabemos que sdo muitos 0s aspectos que envolvem a retextualizacdo. Numa forma
sistematica, Maneschi define por meio de um diagrama esse percurso:
Quadro 4 Fluxo das ag0es

PRODUCAO TRANSCRICAO
ORAL l
v
representacao adaptagoes RETEXTUALIZACAO
sonora e perdas
operacgoes =
A
compreensao representacdo
et T escrita
E
- 't N - J,

TEXTO TEXTO TRANSCODIFICADO TEXTO
BASE FINAL

Fonte: (MARCUSCHI, 2010, p. 72).

Nos aspectos que envolvem os processos de retextualizacdo depasacoon
um percurso desde a producgdo oral, representada no texto tégasetexto final, a
producao escrita. Nesse trajeto, encontramos a transcri¢cao, que consiste na representacao
grafica do texto inicial oral, sendo construido na minima interferéncia possivel, na
tentativa de ser fiel ao texto base. Na sequéncia, na paapostiacdo de um novo texto,
em que as interferéncias se intensificam, jA& nos encontramos no processo de
retextualizagcéo, inclusive na transformagéo de um género em outro.

Baseado no explicitado acima, buscamos desenvolver no projeto de intervencao
essepercurso para alcancar o objetivo da producéo textual da peca de teatro. Pensamos
gue a producao oral, no caso, as entrevistas dos migrantes nordestinos (texto base),
percorreu o caminho da transcrigcdo, em que houve a passagem da oralidade para a escrita,
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numa acao de fidelidade ao texto original, passando para a retextualizacdo, na
transformacao do género entrevista para outro género textual, a peca de teatro.

Nesse percurso formativo, buscamos desenvolver as etapas necessarias para a
conquista de um pduto final. Assim, realizamos a¢des que enfatizavam o processo de
refaccéo, na tentativa de uma acdo mais autbnoma, em que o0s alunos de posse de sua
producdo, pudessem reconhecer possiveis mudancas e adequacfOes de acordo com a
finalidade do texto, principaente em relacdo ao propdésito e ao género do texto.

Vale salientar que a gramatica nao foi esquecida nesse percurso, ela apenas nao
se tornou o centro da aprendizagem. Na verdade, a proposta se baseou no ensino de uma
gramatica a partir de reflexfes selws usos da lingua. Assim como Bagno defende em
gue o ensino da gram8tica deve partir da n
mecani smos | ingu2sticos que permitem a pr oc
31).

Dito isso, buscamos a partir de dias que foram surgindo, propor praticas
concretas em que eles pudessem reconhecer a outra variante, a norma culta, numa
exigéncia e funcdo da escola: fazer com que os alunos reconhegam também a norma de
prestigio, como forma de direito do saber. No enta¢paramaos com situagdes em
gue os alunos também tiveram que preterir 0 uso da lingua coloquial na construcao do
texto, para atender um obijetivo linguistico, uma intencionalidade do texto.

E preciso, também, salientar o trabalho desenvolvido noeapoatiucéo textual
0S processos de revisao/reescrita. Incentivamos uma pratica de constrd¢as, éon
gue para chegar num produto final, sdo necesséarias muitas etapas de leitura, andlise,
modi fica-»es e adequa- »es. ivivhdena qualiamavéd e f i ne
do refinamento dos parametros discursivos, textuais e linguisticos que norteiam a
producdo original, materialize uma nova vers«o do textoo (M
Dessa forma, objetivamos uma reflexdo sobre a compreensdoopoésips e das
representacées do género e modalidade.

Destacamos que o processo de reescrita ndo almejou uma producéo apenas com o
proposito de satisfazer um propdsito do professor em si, numa acdo em que o aluno
escreve/produz apenas para o professarcipalmente num aspecto avaliativo. A nossa
proposta se baseou numa producao textual, em que a escrita/reescrita surge como uma
atividade de reflexdo do ato de escrever (MATENCIO, 2002).

Sem duvida, esse trabalho de constante revisédo, e principalmergéeséo,

demanda uma interagdo com o texto, e certa persisténcia perante as necessarias mudancas.
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E nesse caso, nem sempre conseguiremos motivar os alunos suficientemente sobre a

importancia desse processo para a aprendizagesabdo dizer.

3.9Produzindo textos: analise da pratica

Em nossa andlise das producdes textuais, buscaremos observar, com os devidos
apontamentos, o processo de producéo de textos dos grupos de trabalho, mostrando suas
particularidades, avancgos e dificuldades.

Nesse trabalhmostraremos a tarefa ardua em se produzir textos, mas também das
descobertas e possibilidades que um ensino significativo da Lingua Portuguesa pode
provocar na construcdo do saber. Destacamos que analisaremos fragmentos pertinentes
das producdes textu#fisque revelam muitos aspectos importantes desse percurso

formativo.

3.9.1Analise da producao textual do grupo 1

O trabalho desenvolvido por esse grupo apresentou importantes particularidades,
recebendo a nomeacgéo final @aminhos da Esperanc&m sua pmeira versao, ja
observamos uma construcdo de texto caracteristico do texto teatral, em que elementos
introdutérios como uma listagem de personagens, suas caracteristicas (Figura 36), o
discurso direto e a presenca das indicagbes cénicas (Figura 37gf@&csdram na
producéo.

Figura 36- Excerto da primeira versao

Fonte: Arquivo pessoal.

100s textos produdbs e organizados em formato de livro digital enconsamoapéndice
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Figura 37- Excerto da primeira versao

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 38- Excerto da primeira versao

Fonte: Arquivo pessoal.

Também ja notamos a tentativde introduzir as marcas linguisticas e
caracteristicas do povo nordestino, com palavras ou expressdesxam® deitado na
rede(Figura 37)e macaxeira com carne de gdligura 38), em que demonstra a intencao
do grupo em atribuir aos seus personagelisguagem e o modo de ser dos migrantes
nordestinos.

Outro importante apontamento € relativo ao propoésito de producdo do texto, em
gue na busca por representar um casal de migrantes nordestinos, que vieram em busca de
novas oportunidades, temos uma liagem menos formal, com palavras cad@dfia
(respectivamente nas Figuras 37 e 38) que representam a forma de comunicacao de uma
grande parcela da populacao.

Na préxima versdo do texto h4 uma mudanga significativa em relagdo aos
personagens e ao enrelfon uma conversa, o grupo informou que néo estava agradando,
gue a inspiracao inicial da migrante entrevistada precisava melhorar. Acreditamos que o
processo de retextualizagcdo do grupo, ao transformar a entrevista em uma peca teatral,
sofreu alteracfes j@ue a entrevista realizada, caracterize@gor informacdes sucintas
e pouco descritivas. No entanto, ainda consideramos um ato de retextualizacdo, pois
encontramos referéncias importantes presentes na entrevista, na producao de texto final.

Assim, 0 grpo apresentou alteracdes, de acordo com novos propdsitos. E
importante ressaltar, que essas mudancgas podem ser caracterizadas como um processo de
refaccdo, em que os alunos munidos de certa autonomia, realizaram as alteracdes que

acharam necessarias.
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Figura 39- Excerto da segunda verséo

Fonte: Arquivo pessoal.

Nessa versao, Figura 39, agora digitada, temos a apresentacao do titulo da obra e
notamos uma maior organizacdo da listagem de personagens e suas caracterizagoes.
Nesse momento, podemos obserua certo estranhamento da linguagem, em que 0 uso
da norma culta esbarra em desvios da escrita. Podemos exemplificar o primeiro caso com
a ocorréncia da crase na express&oa modesta cagaso facultativo) e, no segundo, a
ortografiaavechadgFigura39) em desacordo com a forma dicionarizada.

Notamos nessa producdo, a abordagem de tematmassituacbes reais
vivenciadas pelos migrantes nordestinos quando chegaram ao municipio, como a
dificuldade em conseguir um emprego e o preconceito de morddoags em relacao
aos nordestinos.

Apesar de o grupo néo focar nessas tematicas, em determinado momento, durante
as aulas, comentamos com a turma que a economia do municipio é voltada a monocultura
da canadeaclcar, o que possibilitou inicialmente um mamto populacional,
principalmente de trabalhadores para o corte de-demglcar, mas que tornou o
municipio extremamente dependente dessa economia, 0 que nao proporciona um
crescimento local a longo prazo. Atualmente, os trabalhadores que ndo seagaalifi
retornaram para sua terra de origem ou se encontram desempenhando fungbes sem
perspectivas de melhoras.

Destacamos também, que os olhares preconceituosos vivenciados pelos migrantes
nordestinos, assim como consta na producao textual, podem selecatdss como uma

pratica de xenofobia. Segundo o dicionario Michdklise nof obi a ® fAAver s«o

11 Dicionéario MichaeligOn-line.
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a pessoas ou coisas estrangeiras. Temor ou antipatia pelo que é incomum ou estranho ao
seu ambienteo. Assim, s al i aadesagueoeeitaqpmwie n o
estigmatizam o povo nordestino, criando rétulos e menosprezando a contribuicao
nordestina para o crescimento do pais. Portanto, frisamos que esse pensamento e pratica
devem ser combatidos e extirpados de nossa sociedade.

No processale revisao/reescrita comentamos sobre a necessidade de uma maior
caracterizacao da linguagem nordestina. Assim, 0 uso do glosséario, nesse momento, foi
de suma importancia, em que de posse desse material, os alunos inaorpoiteas
palavras ou express@agle se caracterizavam como variagdes linguisticas.

Figura 40- Excerto da terceira versao
Pedro (olhando preocupado): Maria, té num aperrelo danado, ndo aguento mais essa vida
dificil aqui. Vamos tentar a sorte em Nova Olimpia? Vamos pocar pro Mato Grosso?

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 41- Excerto da terceira versao
Maria (sussurrando para Pedro): O Pedro, as vezes umas pessoas mangam da gente por ser
nordestino. Um povo amostrado que se acha melhor que a gente.

Pedro (firme): lapol! Sel como é! Mas vamos mostrar nosso valor e conquistar NOsSso espaco.
Fonte: Arquivo pessoal.

Como se encontra nas Figuras 40 e 41, os alunos optaram pelo usavoespa
gue se caracterizam pelo seu uso na comunidade, frutos da migracdo nordestina. Podemos
observar a inclusdo das palaveggerreio, pocar,na figura 40e mangam e iapoina
Figura 41.

De forma geral, na terceira e ultima versdo, o grupo optou pela@esima
linguagem em que prevalece a lingua padrdo, como nos casos de concordancia verbal.
Assim, a caracterizacdo da linguagem nordestina, lirsiéouno uso das palavras ou
expressoes regionais definidas como variacao linguistica.

Sabemos que a propasiio projeto de intervencédo se baseou na ressignificacéo
dos nordestinos, sendo que sempre frisamos a importancia da valorizacdo desse povo que
tanto colaborou na constituicdo do municipio. No caso, na Figura 42, quando 0 grupo
finaliza a sua obra, ha unvardadeira exaltacdo ao povo nordestino, numa intencéao de
demonstrar a busca por um sonho, em exemplos de coragem e perseveranga.

Figura 42 Excerto da terceira versao
Ana (orgulhosa): Todos nés somos exemplos de coragem e perseveranca. Parabéns a todos os
nordestinos!
Pedro (agradecido): Obrigado a todos que nos apoiaram nessa jornada. Nunca desistirernos dos
nossos sonhos!

Fonte: Arquivo pessoal.
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3.9.2 Anédlise da producéo textual do grupo 2

A producdo detexto desse grupo percorreu um caminho inquietante, mas
satisfatorio. Apresentando certas particularidades, podemos elencar alguns apontamentos
desde a primeira versdo (Familia Busca Pé) até o produto final, com a nomeacao de
Familia do SertdoAchamos negessaria a mudanca do titulo, ja que o primeiro carregava
em si um certo estigma, reforcando ideia tendenciosa em relagédo ao povo nordestino.
Figura 43- Excerto da primeira versao

Fonte: Arquivo pessoal.

No excerto da Figura 43, notamos que na primairado ja ha uma organizacao
qgue se caracteriza na produgdo de um texto teatral, ao apresentar 0os personagens,
situandeos no enredo. Além disso, temos uma indicacao cénica, em que a narrativa dessa
peca teatral, esta centrada em um casal de migranegurgamente com seus filhos
saem de Alagoas, mais precisamente de Porto Calvo de Mangazala, para NovaiOlimpia
MT, em busca de novas oportunidades.

No processo de retextualizacdo, na transformacao da entrevista em peca teatral,
percebemos a intencdo doupo em destacar alguns elementos coletados. Dessa forma,
as dificuldades vivenciadas pelos migrantes sdo destacadas na narrativa, inclusive na
busca por adaptacdo em outra localidade. Assim, sentimentos como saudade e tristeza,
compdem caracteristicasgljpersonagens.

O grupo destaca na narrativa que a cidade de Nova Olinigig, na época da
intensa migracdo nordestina, encontraga em transformacdo, mas ainda com
caracteristicas de uma cidade do interior, inclusive com estrutura precéaria e mabo intens

A representatividade do trabalhador bragal, centralizada no cortador de cana, com
seu instrumento de trabalho,podaq evidencia o grande niumero de nordestinos que
sairam de sua terra de origem em busca de oportunidades, juntamente com seus
familiares, enfrentando muitas dificuldades e receios, mas também com atos de

resiliéncia.
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Figura 44- Excerto da primeira versao

Fonte: Arquivo pessoal.

No excerto acima, na Figura 44, vislumbramos a linguagem adotada para
caracterizacdo das personagenyriganizadas em discurso direto. Notamos que ha a
prevaléncia da linguagem coloquial, com termos cdviudé, caca, trenzin, trabaia,
naum, ceis, faz&esse caso, hd uma profusdo de termos, em que podemos acreditar numa
dificuldade dos alunos no uso da norrn#ia e/ou na tentativa exacerbada de caracterizar
a linguagem coloquial de um migrante nordestino. Também, notamos o uso da linguagem
influenciada pelos usos digitais, na palavaam muito recorrente nas redes sociais.

Ainda nessa versdo solicitamaseqos proprios alunos lessem suas producoes e
pudessem intervir, de acordo com suas ideias e percepcbes elementos para o
aprimoramento do texto. O processo de refac¢do pode ser visto como um importante
apoio na construcdo de texto. Uma alunado grupoemdei 8r i o de bor do
0 processo da refaccdo do texto onde fizemos a leitura e fizemos alteracdes em algumas

falas etc. Um processo complicadoo.

Figura 45/ Excerto de diario de bordo

Fonte: Arquivo pessoal.

No processo de producdo, questimona os alunos a fim de esclarecermos a
guestdo da linguagem, na verdadeira intencionalidade da escrita, ponderando numa
reflexdo sobre como € o falar nordestino. No caso, o grupo teria que ter o cuidado em nao
estigmatizar ou rotular essa linguagem, inekisna atribuicdo de outros falares na
linguagem nordestina, descrevermlona verdade, como uma linguagem caipira,

lembrando os falares mineiro ou paulista.

cor
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Figura 46: Excerto da segunda versao

-

Csm .&JU.QQ ne Joliu ux IW’ Vm‘) 9 I\x.u- Lu,m 4 ~’ar.-:n’a.
Fonte: Arquivo pessoal

Figura 47: Excerto da segunda \&rs

L= . -
%-!Swm\a 1;u.r.dq .G wsira v oo, | Je oalanacks

Fonte: Arquivo pessoal.

Nos excertos das figuras 46 e 47, prevalecem uma linguagem que caracterizaria
um mineiro, principalmente no uso das palavwram, barraquim No entanto, um dos
pontos para a criacdo da identidade nordestina, consistia jastama questao
linguistica.

A partir dessas observacdes, explanamos a turma a necessidade de reflexdo da
linguagem utilizada nas producdes de texto. Frisamos que tinhamos que caracterizar o
migrante nordestino, com suas palavras ou expressoes, frutagidegdw linguistica
diatopica. Percebemos assim, uma tendéncia que a linguagem do nordestino, no
imaginario, culminava apenas em uma linguagem repleta de desvios da norma culta,
sendo que qualquer pessoa oscila em determinados momentos a sua linguagem. Iss
poderia gerar uma forma de preconceito linguistico, por isso salientamos que o trabalho
de producédo de texto, na busca de representacao da linguagem de um povo, precisava ser
feito de forma reflexiva.

Com base nisso, notamos na quarta versdo, uma reagricia em palavras e
expressdes consideradas uma variacao linguistica diatopica. Assim, o grupo manifestou
um interesse maior nessa representacao na ultima versdo, principalmente com o uso do
glossario produzido, observadas em palavras chat@goas(Figura 48) eOxe dxee
morgada(Figura 49).

Figura 48- Excerto da quarta versao
Zefa: (limpando as lagrimas) N3o Cico, € 56 saudade dos parentes da Zalagoas.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 49| Excerto da quarta verséo

OQ:M pra caso) Oxe, 6xe, o que a Zefa faz ali morgadd?

Fonte: Arquivo pessoal.

Na finalizacdo do texto, conforme a Figura 50, percebemos também que o grupo

buscou avalorizac&o da trajetoria nordestina, em que mesmo diante das dificuldades
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encontradas, mostrou fé e confianca para vencer os desafios que apareceram nessa
jornada. Com base nisso, acreditamos que o0 grupo compreendeu a proposta do projeto
em valorizar a antribuicdo do povo nordestino na constituicdo da cidade.

Figura 501 Excerto da quarta versao

Zefa: Agradeco a Deus pela nossa unido, mesmo na dificuldade e longe da nossa gente da
Zalagoas, eu sei que vamos consegui vencer!

A familia senta em volta G mesa e come, aproveitando a casa nova e a surpresa!

Fonte: Arquivo pessoal.

3.9.3Andlise da producéao textual do grupo 3

O grupo a ser analisado, desde as primeiras atividades, apresentou dificuldade em
atenckr as demandas solicitadas. Na atividade das entrevistas dos migrantes nordestinos,
por ser uma acao fundamental, que de certa forma consistia nas diretrizes dos trabalhos a
serem produzidos, ja ndo obtivemos o retorno. No caso, apesar de informar a sua
producéo, nunca entregaram o material produzido. Assim, deduzimos que a ac¢ao nao foi
elaborada, o que comprometeu todo o trabalho subsequente.

O grupo desenvolveu atividades em que o material poderia ser compartilhado com
0s outros grupos que produzirantigidade da entrevista e dos conteudos trabalhados no
coletivo. Realizaram atividades como de pesquisa de conteudo, apresentacdo de
seminario e glossario, entretanto o objetivo principal focado na producao da peca de teatro
néo foi realizado pelo grupo.

Um aspecto importante a ser relatado € que por mais que o trabalho com o grupo
nao tenha alcancado o objetivo principal, no entanto, conseguimos engajar os alunos em
outros aspectos na arte da apresentacao teatral, como no segmento da dramatizacéo e
cenaro. Destacamos assim, que somente desse grupo, duas alunas participaram
ativamente da equipe de dramatizacao. Inclusive, uma delas, relatou que por meio do
projeto, descobriu uma nova paixao: o teatro.

Apesar das dificuldades apresentadas, o projetotdevémcédo sempre buscou
despertar talentos, de acordo com habilidades apresentadas. Afinal, a arte desperta
experiéncias, sensacfes, memoarias, indo além de acdes educativas. Portanto, devemos
Acompreender a arte como s e mwabsariamehte comd or a
arte educadorao (DESGRANGES, 2020, p. 26)

e

I
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Acreditamos que em determinados momentos, por meio de uma metodologia
diferenciada, conseguiremos motivar os alunos, despertanpara a construcao de seu
préprio conhecimento. Em outros oasencontraremos maiores barreiras e dificuldades.

No entanto, mesmo diante dessa situacdo, precisamos olhar esses percalgos como novos
desafios, inclusive na busca por outras possibilidades de ensino.

3.9.4Analise da producao textual do grupo 4

O grwo 4 desenvolveu o percurso formativo de forma intensa, tanto nas etapas de
producdo quanto no engajamento em outros segmentos da arte teatral. Finalizado com o
nome As Aventuras de Josinaldgpodemos afirmar que houve uma participacdo
expressiva do grupma proposta de trabalho, o que nos permite fazer alguns
apontamentos.

Figura 51- Excerto da primeira versao

Fonte: Arquivo pessoal.

Analisemos que o grupo desde a primeira versao ja tinha assimilado as principais
caracteristicas do género peca datrte No texto, jA& temos uma organizacdo das
personagens e suas caracteristicas, as indicacdes cénicas com informacgdes relevantes e o
uso do discurso direto ja mostra uma organizagao textual estruturada (Figura 51).

O texto apresenta palavras ou expresstbmaumpadé, océ, ta, oi&igura 51),
numa possibilidade de dificuldade ortogréfica e/ou uma intencionalidade linguistica na
representacdo do migrante nordestino. Devido a isso, buscamos acompanhar atentamente
0 grupo, observando essa mescla de liggma inclusive no uso das regras da norma
culta.

Figura 52- Excerto da segunda verséo

Fonte: Arquivo pessoal.
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Em relacdo a linguagem, no excerto da segunda versao (Figura 52), depasamo
com uma questado similar com o grupo 2. Na intencéo da reprgiecia linguagem do
migrante nordestino, temos uma linguagem que nos lembra uma representagao caipira,
possivelmente de um mineiro ou paulista.

Assim, realizamos o mesmo dialogo do grupo anterior, salientando a necessidade
de uma representacdo em que pg8déos reconhecer um migrante nordestino.
Novamente, 0 apoio do glossario, numa materializagédo do trabalho linguisticogernou
essencial.

Figura 53 Excerto da segunda versao

Anténio: (ranzinza) Ei, cabra da peste, vai pedir o qué?
Josinaldo: (fazendo gesto de calor) Oia, aqui td muito quente, eu vou querer um flau.

Fonte: Arquivo pessoal.

No excerto da Figura 53, os autores introduziramseias producdes termos
particulares da variacao linguistica, como as expressi®a da peste a palavrdlau.

E interessante que na narrativa, temos uma personagem (Josinaldo) que sai de sua cidade
de origem Séao Luis do QuitundL, em busca de umada melhor na cidade de Nova
Olimpia’ MT, da mesma forma do que observada na entrevista realizada, inclusive na
nomeacao da personagem que nao foi alterada.

Diferentemente dos textos dos outros grupos, temos nessa narrativa um tom mais
leve, com certos tpues de humor. Inclusive, esse fato deve ter sido influenciado, no
processo de retextualizacdo, pelo proprio entrevistado do grupo, que também criou esse
ambiente descontraido.

Inicialmente a narrativa destaca a chegada da personagem a cidade de Nova
Olimpiai MT, sendo seguida pela curiosidade que desperta aos moradores locais e
conterrdneos até a inclusdo de lapsos temporais, ao mostrar as diferentes situacdes
vivenciadas na nova morada, como a presenca de mosquitos, o calor escaldante, o
enfrentamentde frio intenso (caso real citado na entrevista), além de acidente de trabalho
no corte de cana.

Os processos de refaccgao e revisao envolvem importantes fases no ato de produzir
textos, em determinados momentos surge como elemento em que o proprio aluno
reconhece e modifica a sua producdo e nos momentos em que o professor desempenha

uma funcao de mediador. Uma das alunas em seu Diario de bordo ressalta a importancia
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desses processos: ARevis«o foi mel hor que o

mehor para ajustar os detal hes ent«o foi mu

Figura 54i Excerto de diario de bordo

Fonte: Arquivo pessoal.

Na terceira e ultima versdo, deparanos com um texto em que prevalece uma
linguagem da norma culta, com mesclas da lir@plaquial, principalmente no uso de
expressdes comursgenteta, pra(Figura 55).

Figura 55- Excerto da terceira versao

Fonte: Arquivo pessoal.

Todavia, percebemos que o foco do grupo na caracterizacdo da linguagem
nordestina, prevaleceu no uso piEavras ou expressdes de uma variagdo linguistica
presente na comunidade. Podemos disquoi, arenga, resenha e aperrgibigura 55)

O uso do glossario produzido colaborou na construcdo da identidade linguistica das
personagens.

Destacamos a concluséo texto que da mesma forma que nos grupos anteriores,
buscaram incluir em suas histérias as dificuldades enfrentadas por esses migrantes, mas
numa perspectiva de conquistas e novas oportunidades. Nessa concepcao, percebemos a
visdo de que a vida na cidade Nova Olimpid MT, ndo é facil, mas com maiores
oportunidades do que em suas cidades de origem, como observamos na ultima fala de
nossa personagem princip@k aperreios vao aparecer, mas a gente é forte e vai superar,
rumo a conquista de nossos sosh

Figura 56: Excerto da terceira verséo
Josinaldo (Rindo contente): Minha gente, esse povinho aqui € tudo animado, tristeza aqui
ndio passal Os aperreios vBo aparecer, mas a gente & forte e vai superar, rumo & conguista
de nossos sonhos,

Fonte: Arquivo pessoal.
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3.9.5Analise da producéao textual do grupo 5

Na andlise da producéo desse grupo, tivemos uma problematica que néo tinha sido
observada nos grupos anteriores. O grupo demonstrou difieulda processo de
retextualizacdo, na perspectiva de transformar um género textual em um novo género
(MARCUSCHI, 2010), ou seja, na transformacéo da entrevista em uma peca teatral.
Percebemos uma tendéncia em organizar o texto no modo narrativo, caadtsez
com o género conto.

Figura 57- Excerto da primeira versao

Fonte: Arquivo pessoal.

Facilmente, observamos que o texto esta estruturado por meio de uma narrativa,
organizado na 32 pessoa, narragloservador, com nuances descritivos. O textesgmta
uma estruturacao diferente, sem paragrafacdo adequada, parece ser construido por blocos
gue apresentam finalidades diferentes, como o primeiro descrevendo o lugar e com
informac®es introdutérias e o segundo com a finalidade de apresentar e iniciar a
caracterizacao das personagens.

No primeiro paragrafo, inicia com a expressdlaguela noite colaborando no
aspecto narrativo, mas que também tem a funcdo de nomear a obra. Ha uma descrigédo das
personagens, mas nao de forma caracteristica do textd.t&dm disso, ndo apresenta
discurso direto, indica¢cdes cénicas ou outro elemento de uma peca teatral.
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No primeiro momento, ja iniciamos o processo de revisdo, por meio de um apoio
mais preciso, recapitulamos as orientacdes e principais caracteristibgo teatral,
inclusive com o uso do material utilizado em aulas anteriores, no entanto, entregamos
também esse mesmo material na versdo impressa (Figuras 58 e 59). Relembramos das
particularidades desse género textual, no intuito de retextualediodaise em uma peca
de teatro.

Figura 58 Excerto de material didatico
O texto dramatico

Difere de outros tipos de textos literarios por apresentar
caracteristicas especificas. S3o elas:

* Divisdao em dialogos entre os personagens. Surge sempre apos
o nome do personagem e travessao.

* Presenca de rubricas ou indicagdbes do autor. Sempre
aparecem entre parénteses e/ou em italico. Servem para indicar
a entrada e a saida de cena dos personagens e da indicagdes
precisas sobre o cenario, figurinos, entonacdes vocais,
marcagoes de cena, periodo histdrico etc.

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 59i Excerto de material didatico

A peca de Teatro divide-se em Atos e Cenas. Os Atos se constituem de uma
série de cenas interligadas por uma subdivisdo tematica. As cenas se dividem conforme
as alteractes no nimero de personagens em ac¢io: quando entra ou sai do palco um ator.
O cerne ou medula de uma peca sdo os didlogos entre os personagens. Porém, o Roteiro
contém mais que 1sto: atraveés das Rubricas e das Indicacdes ele traz as determinacdes
indispensiveis para a realizacdo do drama e assim orienta os atores e a equipe técnica
sobre cada cena da representacio.

As Rubricas (também chamadas “Indicacdes de cena”™ e "indicacdes de
regéncia") descrevem o que acontece em cena; dizem se a cena € interior ou exterior, se
¢ dia ou noite, e o local em que transcorre. Interessam principalmente a equipe técnica.
Apesar de consideradas como “para-texto” ou “texto secunddrio”, € de importincia
proxima i do proprio didlogo da peca, uma vez que este normalmente € msuficiente
para indicar todas as acdes e sentimentos a serem executados e expressos pelos atores.

Fonte: Arquivo pessoal.

De acordo com o propdsito e intencionalidade, o texto foge dos elementos de uma
pe@ teatral. Se a intencéo fosse a producao de um texto narrativo, como o género textual
conto, podemos dizer que conseguiria cumprir com os elementos caracteristicos dessa
organizagdo textual, mas ao se tratar de uma peca teatral, o texto ndo atende as
carateristicas desse género. Assim, percebemos a dificuldade vivenciada pelos alunos
em que na pratica de producédo de texto, o ato de construir e saber dizer, adeg@asndo
caracteristicas de um género € uma atividade desafiadora.

Na segunda versdo, aind& inconsisténcias no que se refere a estrutura

composicional do género, fugindo da proposta de producdo de uma peca teatral.
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Figura 60- Excerto da segunda verséo

Era uma wvez, em uma pequena cidade do sertédo nordestino, vivia Joé&o, um jovem cheio
de sonhos e vontade de melhorar de vida Mo entanto, 0s empregos escassos € as
dificuldades financeiras o desanimavam. Apos muito refletir e conversar com sua
esposa, Maria, Jo&o toma uma dificil decis&o: partir em busca de um futuro melhor.

Mana, apreensiva, questiona a decisdo do marido. Marna: "Jodo, eu entendo o seu
desejo de encontrar um emprego mais estavel, mas sera que € realmente necessario
deixarmos nosso lar?”

Jo&o, olhando nos olhos de sua amada, responde com determinacio: "Maria, eu sei que
e uma decisao dificil, mas o sertdo nao nos oferece mais oportunidades. Quero dar uma
wvida melhor para nos e para nossos filhos. Acredite em mim, iIsso & apenas temporario.”

Fonte: Arquivo pessoal.

No excerto da segunda verséo, Figura 60, temos a permanénaiganizacao
textual narrativa, com elementos caracteristicos de um conto, cdr® wna veza
presenca de um foco narrativo na 32 pessoa (naroédervador), dentre outros. Todavia,
mesmo nessa situacdo de producdo, notamos nessa versdo, a ideludamgos,
destacados pelas presencas dos sinais de dois pontos e aspas, mas sem a organizagao
caracteristica de um texto teatral.

Salientamos, que apesar do avan¢o na inclusdo do discurso direto, ainda néo
podemos considerar um texto teatral, desviadda dos elementos caracteristicos desse
género textual.

Percebemos que a dificuldade ainda persistia, por isso solicitamos novamente um
momento de didlogo para esclarecimentos e apoio. No entanto, encontramos resisténcia
no ato do processo de reescrituma postura em nao reconhecer a necessidade de
maiores mudancas.

Esse fato comprova que o processo de revisdo/reescrita demanda um trabalho
arduo, em que a necessidade de leitura, alteracdes, inclusdes, supressdes, dentre outros,
torna a producédo texall uma acdo desafiadora, principalmente quando ainda temos
enraizada em nossa cultura que um texto ndo precisa de uma sequéncia e fases até a sua
finalizacao.

No Diario de bordot e mos o rel ato de um aluno do
foi muinto cansatig porque fazia me esforcava, mas nao aceitava meu trabalho entéo pra
mim n«o f oi bomo. Esse moment o pode ser

insatisfacdo do professor, pois ainda ndo conseguiu atribuir sentido nesse processo para

sua aprendizagem.

e S G A =N =
P MY nY ) S SOV - S 3 o8 O
NG VT EER NS L Do

Fonte: Arquivo pessoal.
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Dessa forma, o grupo 5 ndo manifestou interesse em prosseguir na etapa de
revisdo, mantendo o texto na segunda versao, o que impossibilitou a inclusdo no livro
digital. Esse tipo de situacao camxzase como algo comum em uma sala de aula, e a
busca pela motivacdo na pratica de producéo de texto, serd sempre um desafio para o
professor. No entanto, precisamos nos preparar para enfrentarmos essas situacdes e ndo
esmorecermos, pois, pequenas @®icompensarao esses momentos e ter a certeza de
gue a persisténcia € uma importante aliada no trabalho docente.

Devemos lembrar que alguns desses alunos participaram ativamente dos
elementos que compdem a organizacdo de uma peca teatral, inclusiveipga d&q
dramatizacédo (exercendo a funcdo de protagonista e elenco de apoio), sonoplastia e

iluminacao.

3.9.6 Andlise da producdo textual do grupo 6

O grupo apresentou um interessante percurso na apropriacdo de conhecimento do
género textual peca de tem Mostraremos as etapas e versdes desenvolvidas na busca
pelo aprimoramento da producédo de texto e sua versao final, recebendo a nomeacéo de
Raizes além do Sertéao

Figura 62- Excerto da primeira versao

Fonte: Arquivo pessoal.

No excerto acima, Figa 62, podemos considerar como o inicio da producao de
texto, num ato de organizagdo de ideias, com caracteristicas de um rascunho, fazem
apontamentos de uma discussao do grupo e sugestdes no ato de criacdo das personagens.
Essa, sem duvida, € uma impaottestratégia que ajuda a sistematizar as principais ideias

ao se produzir um texto.
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Figura 63- Excerto da segunda verséo

Fonte: Arquivo pessoal.

Agora, na segunda versdo, como observado na Figura 63, ja vislumbramos
elementos caracteristicos de uneggteatral, como uma caracterizacdo das cenas, com
informacdes importantes para a compreensao da narrativa. Notemos que ainda nédo ha
uma listagem das personagens e suas caracteristicas, mas ja temos indicacdes cénicas e
discurso direto.

Em relacdo a liguagem deparammos com uso de palavras ou expressfes que
representam desvios da norma culta, como no casaisiprecisamo memo, mior, misera
(Figura 63). Assim, essa linguagem podia se caracterizar como desvios linguisticos ou
representagdo de uma liraggem coloquial. Também, no decorrer da leitura do texto,
percebemos uma auséncia significativa de palavras ou expressdes representativas de uma

variacao linguistica regional. Apenas destacamos, na Figura 64, as palhocse

oxente
F

L9 Qﬁiﬂ\ﬂ NI~

Fonte: Arquivo pessoal.

Na narrativa apresentada, temos um casal que juntamente com seus filhos, saem
do interior do Nordeste para trabalhar no corte de-demgUcar na cidade de Nova
Olimpiai MT. As entrevistas realizadas, confiam realmente os migrantes como
colaboradores na constituicdo do referido municipio, trabalhadores que enfrentaram
muitas dificuldades, mas encontraram novas perspectivas de vida.
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O grupo foi orientado na acdo de aprimoramento do texto, em que numa atitud
autbnoma, deveriam por meio de leituras, buscar o enriquecimento da produc¢éo, assim
poderiam substituir termos, suprimir e acrescentar elementos. A possibilidade de
intervengdes proprias no reconhecimento de seu texto, permite o processo de refac¢do. A
ad una comentou sobre esse processo no Di §8r
observarmos nosso processo de desenvolvimento com um olhar mais critico e aberto a
novas altera-»es, 0s adequando para novas n
Figura 65 Excerto de diéo de bordo

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 66 Excerto da terceira versao

Fonte: Arquivo pessoal.

Na terceira versédo, ha uma maior estruturacdo do texto, incluindo uma listagem
das personagens e suas principais caracteristicas, no entanto, aiadséhéa na
nomeacao dos filhos (Figura 66).

Figura 67- Excerto da terceira verséo

7

Fonte: Arquivo pessoal.

De forma geral, no processo de revisdo/reescrita percebemos a intengcéo do grupo
em utilizar uma mescla da linguagem coloquial e padrdo. Obsesyara decorrer do

texto, palavras ou expressdes cdimbomi, ta(Figura 67), mas ao mesmo tempo, com
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usos linguisticos que atendem as normativas chschuvas ndo vémlessa situagao,

como funcdo da escola, buscamos garantir o ensino da norma cudtaamzém
deixamos que os alunos escolhessem as formas linguisticas que se adequassem a
intencionalidade de producdo.

Salientamos ainda, que nessa versao, observamos a inclusdo de outros termos

caracteristicos da variacao linguistica, care, aperreipcomo notados nas Figuras 68
e 69.

Figura 68- Excerto da terceira versao

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 69- Excerto da terceira versao

Fonte: Arquivo pessoal.

Encontramos nesse grupo, um interessante cuidado em reproduzir dois ambientes:
o Nordest e a cidade de Nova OlimpiaMT. Assim, uma parte da cena, most@s um
pouco da real situagcéo das personagens em sua terra de origem, evidenciando a seca, sua
vizinhanca e a resisténcia de alguns membros da familia nessa migracdo. Também,
destacam naarrativa esse deslocamento, caracterizada por uma longa viagem.

Na concepcéao desse grupo, que construiu o texto num tom mais sério e reflexivo,

a cidade de Nova Olimpia representa um local de trabalho intenso, cansativo, mas com
maiores oportunidades. B&a forma, a retextualiza¢ao colabora no processo de producéo
do texto, mantendo narrativas, discursos, ideias e inspiracdes nessa transposi¢cdo da
escrita.

Reconhecemos nesse grupo o discurso de valorizacao da cultura e histéria dos
nordestinos na formagado municipio. Em nossos constantes dialogos, construimos e
(re)construimos pensares relacionados a nossa linguagem e cultura, cientes que a nossa
lingua nos representa. A finalizacdo da peca teatral, reforca uma ideia, presente também
nos demais gruposle que na luta por melhores condi¢des de vida, recebemos pessoas
trabalhadoras que ajudaram na constituicdo da cidade, com podemos verificar na Figura
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70, quando expdem gue adaptacao é um desafio, mas também uma oportunidade de

crescimento

Figura 70- Excerto da terceira verséo
Y oy
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Fonte: Arquivo pessoal.

3.100 estudo da lingua em sala de aula: uma pratica de ensino além da graméatica

Ao pensarmos em uma pratica diferenciada de ensino por meio de um projeto de
intervencado, também precisavamos pensauenestudo da lingua, que fosse além da
gramatica. Assim, desenvolvemos no decorrer das aulas, uma andlise da lingua, a partir
das problematicas observadas ao longo da producéo escrita.

A proposta de trabalho nunca foi de negligenciar o ensino de grapmatis sim
de conhecéa por meio dos usos reais da lingua escrita.dé&envolvemosm trabalho
pautado numa gramética fragmentada, voltada a memorizacdo de nomenclaturas, frases
descontextualizadas e exercicios repetitivos. Nossa intencdo sempreefanadhr
conhecimento gramatical, a partir das ocorréncias verificadas durante a pratica de
produ-«o textwual, jJ8 que A® apenas no dom2n
encontram inteira relevOncia e aplicabili da

Asdm, partimos da ideia de que o aluno em seu processo de comunicacao ja tem
conhecimento gramatical, mesmo que implicito, por meio de suas produgfes orais e
escritas cotidianas. Por isso buscamos apenas ampliar conhecimentos linguisticos, numa
relacéo inteativa de ensino.

Em nosso trabalho, observamos que os maiores registros de desvios gramaticais,
estavam centradas em questdes de concordancia verbal, concordancia nominal,
ortografia, pontuacdo e acentuacdo. Portanto, neste item, mostraremos 0 percurso
desenvolvido na analise desses usos linguisticos.

Também salientamos que no decorrer das aulas, por mais que o conhecimento
linguistico estivesse sendo discutido, sempre frisamos a necessidade de adequacao
linguistica das personagens, ja que a propostardasicoes textuais estava baseada na

representatividade de migrantes nordestinos, que exerciam o oficio de cortadores de cana.
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Desse modo, partimos para o estudo do primeiro topico das questdes de usos linguisticos,
no caso o estudo da concordancia verldahos por meio das préprias producdes dos
alunos, a oportunidade de analisar esse objeto de conhecimento.

Conceit ua l-smeoncordancia fiefbabzque se verifica em namero e
pessoa entre o sujeito (e as vezpsadlicativdg e o0 Vv er B&CHARA, 20192 - « 00 (
p. 827, grifos do autor). Todavia, sabemos que a variabilidade linguistica no Brasil &
imensa, inclusive quando falamos em concordancia verbal, depasmwom situacdes
gue se desviam da norma culta. Mollica (2023) afirma que a presermardas de
concord®O©nci a veestdmSocomdi egpuA sl € csa@om em ger
a possibilidade de ocorréncia de enunciados em que tal marca esta ausente.

A seguir, apresentamos a sequéncia do trabalho em sala de aula com dois dos
casos aalisados e as intervengdes ocorridas de andlise linguistica, tocante a concordancia
verbal.

Figura 71- Excerto da primeira versao do grupo 4

Fonte: Arquivo pessoal.

Ao analisar o excerto, Figura 71, percebemos que as expraaa8as mosquitos
e 0 @lor esta atrapalhande essas murigocas ndo para de me mordacontrarrse em
situacao de discordancia verbal.

AplGs a realizacdo da primeira versao do texto, solicitamos que os alunos
realizassem uma leitura atenciosa e critica de suas proprias pmdeglieando assim,
possiveis alterages.

Na segunda versao, encontramos novamente o desvio de concordancia verbal nas
expressdessta atrapalhande ndo para de me mordg¢Figura 72). Assim, realizamos a
revisdo do texto, em que o aluno, por meio daiagd® do professor, analisa a sua
producdo, inclusive nos aspectos linguisticos.

Figura 72- Excerto da segunda versao do grupo 4

Fonte: Arquivo pessoal.
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Partindo dessa realidade, transcrevemos no quadro fragmentos presentes nas
producdes textuais paenalise, em que os alunos precisavam reconhecer e comentar
sobre desvios de concordancia verbal em suas produgdes. A partir disso, aproveitamos
para analisar que essas situa¢des de ndo concordancia verbal sdo muito comuns em nossa
linguagem, principalmeatna oralidade.

No processo de intervencdo, a partir do estudo das principais regras de
concordancia verbal, comentamos que essas situacdes de discordancia verbal representam
um uso comum da linguagem menos formal, expressa diariamente por grande parte da
populagdo. Salientamos que a expressao € representativa do falar do povo brasileiro, no
entanto, é de suma importancia o conhecimento dessas regras para apropriacdo da norma
culta. Agora, 0 uso ou ndo em suas producdes textuais, deveria ser analifletide re
dependendo das inten¢gbes comunicativas.

Nesse trabalho de conceituacdo dos casos de concordancia verbal, enfocamos a
regra geral, mas tamb®m de al guns casos es
composto, o verbo ira, normalmente, pardwab, qualquer que seja a sua posicao em
rela-«o ao verboo (BECHARA, 2019, p. 844).

Na sequéncia, na terceira versdo, notamos que agora ocorre a adequagado com base
nas regras estudadas de concordancia verbal.

Figura 73- Excerto da terceira versédo daigo 4

Fonte: Arquivo pessoal.

Encontramos no excerto, Figura 73, a concordancia verbal nas expressdes
mosquitos e o calor estdo atrapalhanglessas muricocas ndo param de me morder!
Dessa forma, podemos perceber a compreenséo do objeto de cemtecnalisado e
seu uso nas producgdes textuais.

Em um segundo caso, percebemos a ortografia e concordancia verbal em
desacordo com a forma dicionarizada. Assim, no excerto da Figura 74,Némsosi
sentir muita falta do cé& importante destacar quessa andlise, iniciamos na segunda
versao, pois a primeira elaborada pelo grupo 6, ndo apresenta um texto propriamente, mas
apenas uma forma de organizacgéo das ideias.

Figura 74i Excerto da segunda versao do grupo 6

AL

Fonte: Arquivo pessoal.
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Depois do studo das principais regras de concordancia verbal, salientamos
também, o uso frequente da 12 pessoa do plural do pronome pessoakretmentanto,
com uso geralmente em desacordo com a norma culta, jA que muitas pessoas
cotidianamente ndo sé exprassadisna oralidade, como também na escrita. Portanto, a
expressamois vaj caracterizase por um uso frequente por grande parte da populacéo
brasileira, principalmente na oralidade.

Na terceira versao, Figura 75, apesar do acréscimo da expkEsséotndemos,
percebemos a adequacéo verbal, jA que na sequéncia temos a expaessacgentir
muita faltg no uso adequado do vertamos de acordo com a regra geral de

concordancia verbal.

Figura 75: Excerto da terceira versao do grupo 6

Vizinho 2: (Com compreensdo) Nés e

Em vista dessa andlise, destacamos que aparentemente houve a compreensao do
principio geral das regras de concordancia verbal, mas em determinados momentos da
escrita, observamos gque ainda mantinham tracos da oralidade e de uma linguagem menos
formal. Em dialogo, informaram que em certas situacdes, optaram por manter esses tracos
para ndo descaracterizar a linguagem. Em virtude, que desde o inicio, demos a liberdade
para eles adequarem a linguagem, de acordo com sua intencionalidade, ndo nos
opuemos, porém, acompanhamos e verificamos em acfes mais particulares essa
intencionalidade linguistica, sempre frisando a necessidade de conhecimento da norma
culta.

Também,incentivamoso decorrer das aulas, que os aluom® apoio docente
pudessem obsemvanais casos presentes em seus proprios textos, em que ocorriam
registros dos usos adequados e/ou nao de concordancia verbal, verificando assim a teoria
estudada e a pratica em suas producdes textuais. Acreditamos que a revisao e reescrita,
despertam um bhbr critico, em que na relacdo entre texto/aluno/professor novas
percepcdes e nuances sao observados.

Em relacdo ao estudo da lingua, depois da analise dos casos de concordancia
verbal, desenvolvemos também um trabalho relacionado a concordancia nominal.
Sabemos que no Brasil, geralmente, o plural é marcado apenas na primeira posi¢ao do
sintagma nominal. Sendo assim, na fala, encontramos muitos casos em que a construcao

sintatica se diferencia das regras de concordancia nominal (MARTINS, 2010).
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Haconcod ©nci a nomi nal quando se dAverifica e
e o pronome (adjetivo), o artigo, o numeral ou o participio (palavras determinantes) e o
substantivo ou pronome (palavras deter mi nac
p. 826). A paiit do conceito, da mesma forma que o ocorrido anteriormente, utilizamos
sentencas das proprias producgdes dos alunos para exemplificar desvios de concordancia
nominal.

Figura 76- Excerto da primeira versao do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Podemos n@ar, no excerto da Figura 76, ainda na primeira versao a presenca de
um caso de desvio de concordancia nominal, o que é muito frequente nas comunicacdes
diarias do brasileiro. Analisemos 0 excerto, em que tamsesos trenmi, caracterizada
como uma expresfio regional, que remete geralmente, a objetos, coisas. No caso, 0
pronome possessivo encongi@ no plural, mas acompanha um substantivo no singular,
caracterizandse como um desvio de concordancia nominal.

Dessa forma, solicitamos aos alunos que zassiem uma leitura atenta,
observando possiveis alteracdes, inclusive na inclusdo de novos elementos, modificagcdes
discursivas ou linguisticas, ou até de supressdes. Consideramos esse processo necessario,
para que o aluno de forma critica pudesse modifitaxto a partir de reflexées proprias.

Figura 77- Excerto da segunda verséo do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Na segunda verséo, Figura 77, por meio da revisdo, percebemos que ainda
tinhamos questbes a serem discutidas. Na leitura com o grupeb@ma@s que a
linguagem utilizada no texto, como representativa da variagao linguistica caracterizava
mais uma linguagem caipira, principalmente a mineira ou do interior paulista. Notemos,
gue ainda temos a express@ssos trenzima segunda versao. Pasas solicitamos uma
leitura critica, repensando a linguagem que identificamos por meio da pesquisa e da

elaboracédo do glossario.
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Também nesse momento, explanamos sobre a regra geral de concordancia
nominal, esclarecendo que os determinantadjetivo, umeral, pronome adjetivo e
artigo- devem concordar quanto ao género e ao niumero do substantivo (aproveitamos o
ensejo para relembrar o conceito das classes gramaticais citadas). Foi repassado no quadro

a regra geral de concordancia nominal e alguns cdsesvados nos préprios textos dos

alunos.

Fonte: Arquivo pessoal.

Na terceira versdo, Figura 78, podemos observar que o grupo optou pela
substituicdo da expressaossos trenzippor nossas coisaProvavelmente, a discussao
feita anteriormente sobre a linguagem representativa do nordestino, culminou em tal
mudanca. No entanto, o texto ainda apresentava uma discordancia nominal, além da
permanéncia de uma linguagem repleta de coloquialismo.

Dessa formaoptamos por um acompanhamento mais pontual, para observacéao se
0 uso dessa linguagem consistia em uma dificuldade do uso da norma culta ou se era a
tentativa de representatividade da linguagem nordestina. Discutimos, revisamos
conteldo, salientando algutopicos, num processo de revisao da producéao textual.

Figura 791 Excerto da quarta versao do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Na quarta versdo, acreditamos que houve a compreensdo do principio da
concordancia nominal, jA que percebemos o predomiaigréhcipal regra. Essa
afirmacdo é possivel, quando analisamos o excerto da Figura 79, em que ocorre a
concordancia na expressa@mssas coisasde acordo com a regra geral. Também,
salientamos que o texto em si, passou a representar uma linguagem malisapesar
de manter alguns tracos da oralidade.

Outra situacdo em que percebemos a compreensédo da analise dos usos linguisticos
relacionados a concordancia nominal, encesérao excerto seguinte, Figura 80, em que
notamos a expressas cabecanuma guacdo de desvio da regra geral de concordancia

nominal.
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Figura 80- Excerto da primeira versao do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal

Como no caso anterior, realizamos o ato de revisdo, em que por meio de uma
leitura critica, buscamos observar os agpediscursivos e de usos linguisticos do texto.
No entanto, na segunda versdo ainda notamos a mesma problemética relacionada a

concordancia nominal, como consta na Figura 81, com a expeesssabeca

Figura 81- Excerto da segunda verséo do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

~

No estudo em sala de aula dos aspectos relativos a concordancia nominal,
desenvolvemos um trabalho em que sanamos duvidas e analisamos casos presentes em
suas proprias producbes, de forma mais pontual. A partir disso, acreditamos na
compreensdo desse objeto do conhecimento, ja que encontramos na terceira versao da
producéo textual, a adequacdao linguistica da expressao analisada, como podemos notar

na Figura 82, em que percebemos a express@abecas

Figura 82- Excerto da tercedr versao do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Salientamos que nesse processo, sempre permitimos que os alunos refletissem
sobre a linguagem utilizada em suas producdes, principalmente relacionada a
representatividade nordestina, ja que sempre enfocamesa rparticularidade. No
entanto, buscamos no decorrer das producdes acompanhar esse processo, verificando as
intencdes e usos dessa linguagem.

Nos estudos de andlise linguistica, também propiciamos uma metodologia de
trabalho voltada a ortografia. Em sodrabalho, ja tinhamos a premissa de que a questéo
ortografica sempre foi um dos grandes desafios do professor em sala de aula, ja que
diversas inadequacdes séao verificadas nas produgdes textuais dos alemwanido ndo
gueriamos difundir a ideia dpie desvios ortograficos sejam considerados erros, mas sim

possibilidades de reflexdo da lingua. Baseao®em Marquardt e Busse ao afirmarem

gue AOs erros ortogr8ficos, [ .. . ] nNn«o demoi
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do sistema de compreengd#escrita, porém, que esta elegendo possibilidades de uso da
| 2nguao ( MARQUARD; BUSSE, 2015, p.191).

A partir disso, no decorrer das aulas, abrimos espac¢o para momentos de leitura, ja
gue esta € a principal forma de desenvolvimento de produtores dta, esurto
ortografica quanto criticamente. As estratégias de leituras foram desenvolvidas no
decorrer do projeto, possibilitando ao aluno conhecer e reconhecer palavras, e sua
consequente ortografia.

O processo de leitura € uma grande aliada na aquidicBabilidade ortografica,

e a escola assume um papel fundament al ness
gue oferecem o que a maioria dos estudantes brasileiros ndo dispde em seus lares: a
possibilidade da leitura, que implicara no dominiodalling escr i tao ( Mar quar
2015, p. 191). E claro, que ndo defendemos que a escola seja a Unica a fomentar a leitura
como prética essencial de desenvolvimento, ja que outras instituicdes podem colaborar

nesse processo, principalmente a familia. Norgofa escola ainda é a instituicdo que

mais exerce essa funcao.

Seguindo esse pensamento, também nos apoiamos em Antunes (2009, p. 196)
guando afirma que fAin«o podemos nhegar que a
as formas particulares e especés de escrever ( gr i f os da autor a). P
de leitura em sala de aula, constggicomo um suporte para ampliagdo de conhecimento,
ao possibilitar a aquisicdo de repertério linguistico, além da funcdo do direito a
informag&o. Assim, a letua fNexerce o0 grande papel de f
aprofundamento de nossos conhecimentos, a competéncia para a observacédo, a andlise, a
reflexdo acerca das certezas ou das hipéteses que vamos construindo (ANTUNES, 2009,

p. 196).

Também expusemos, emversos momentos das aulas, a necessidade de
autonomia na acdo de pesquisas diante das duavidas ortograficas, reconhecendo o
dicionario fisico ouonline como apoiadores nesse processo de aquisicdo de
conhecimento. Nessa acdo, sempre tinhamos duranteaas@ib menos um exemplar
de dicionario fisico.

Nas analises da producédo de texto, tinhamos receio de que os casos de desvios
ortograficos também fossem uma opc¢éo de caracterizacao da linguagem das personagens.
Assim sendo, sempre frisamos que a linguageenos formal poderia ser utilizada no

texto produzido, até para representacdo da lingua mais falada no pais. No entanto, essa
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liberdade na producdo ndo poderia configjls@ricomo mais uma forma de estigma e
esteredtipo da linguagem e cultura nordestina.

Em um dos casos de correcdo ortografica em que desenvolvemos atividades de
pesquisa durante as aulas, ocorreu devido a uma dificuldade relacionada aos parénimos,
gue consistem em palavras com pronuncia e/ou grafia parecidas. No caso, deparamo
com a @mlavraemigrante (Figura 83), que geralmente gera duvida e confusdo com as
palavrasmigrantee migrante Para melhor analise, destacamos que na primeira versdo
do texto, a palavramigrantendo constava na producao, sendo incluida apenas na versao
seguirte. Por isso, iniciamos sua analise apenas a partir da segunda versao.

Figura 83/ Excerto da segunda versédo do grupo 1

- Pedro: Emigrante nordestino em busca de uma vida melhor.

Fonte: Arquivo pessoal.

Foi necessario proporcionar um momento de pesquisa para o conhecimento das
acepcoes das palavras e analissgntido correspondente na préatica de producéo de texto.
Dessa forma, os alunos perceberam que nessa situacao de escrita, o vocabulo adequado

nao eraeemigrante(Figura 83), mas simigrante(Figura 84).

Fonte: Arquivo pessoal.

Essa atividade possibilitou que os alunos, diante de uma duavida, pudessem
reconhecer a acepcdo adequada, mas numa acao propria reflexiva. Dessa forma, fomos
além de uma corregdo vocabular, como geralmente ocorre nas produgées,text que
o professor simplesmente corrige uma questdo ortografica. Acreditamos que essa
metodologia estimulou o aluno numa prética de pes@gda.

Outro caso de pesquisa ortografica, ocorreu por meio da escrita da palavra
cochichar ja que na produgade texto, ainda na primeira versao, deparap®com a
ortografiacochixam(Figura 85).

Figura 85/ Excerto da primeira versédo do grupo 4
_ Cexna S I Qs wmexexicos da Zera
_ _(zZesa evtya com_ By de
Lentram _Blgymae mexnind - o Josninal-
do e codnixawy entye o) Lo
Fonte: Arquivo pessoal.
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Diante dessa dificuldade, os alunos foram convidados a pesquisar vocabulos sobre
0s quas tinham duvidas, numa acao de reflexdo ortografica. Na versao seguinte, como
consta na Figura 86, ja notamos a ortogredichicham Destacamos que essa dificuldade
€ extremamente comum no pais, devido a semelhanca fonética do /x/ e /ch/.

Figura 86i Excerto da segunda versao do grupo 4
Cena 5: Os mexericos da Zefa
(Zefa entra com ar de segredo, também entram algumas meninas que olham para Josinaldo e
cochicham entre si).

Fonte: Arquivo pessoal.

Algo interessante na questdo ortografica foi relativo a palfiavdfrau, que
representa uma variacao linguistica. Na pesquisa linguistica desenvolvida, coletamos a
varianteflau, mas no decoer do processo surgiu a davida se a forma expressa consistia
em flau ou frau, j& quetinhamosdefensores de ambos os casos. Assim, achamos
necessario propor um momento de pesquisa, sendo que nos dicionarios,dinsiice,e
nao encontramos sua definicgmr tratarse de uma variacdo. Por isso pesquisamos a
varianteflau no site, dicionarioinformdd, t endo como defini-«0o fASal
de frutas e |l eite condensado, vendi do no N
entanto, um grupo ndo condou com o usdélau, insistindo na variantgau, pois em seu
ambiente social, ha predominancia dessa variedade.

Vimos nessa situacdo, a necessidade de uma discussao sobre a substituicdo tdo
comum no Brasil, do /I/ pelo /r/, nos encontros consonantaguZd®@os que no meio
social, em que eles vivem, prevalece essa variedade, constis@mmdono um fenémeno
frequente em nossa sociedade, ] 8 que nOs
consonantais em R. Naariedade deles simplesmentendo existemencontre
consonantais com Lo (BAGNO, 2006, p.- 45, gr
se pelo desprestigio social.

Figura 87 Excerto da terceira versao do grupo 4
Anténio Uaz cara de duvida): Frau?Tu veio deNagoas, né?

Fonte Arquwo pessoal

Diante dessa discussao, esse grupo resolveu utilizar atedrau (Figura 87),
numa acao de representatividade da linguagem nordestina. Na verdade, vimos nisso um
ato de resisténcia e de significacao da linguagem manifestada no seu meio social. Outro

grupo optou pelo uso em seus textos da varitanie

12 Site Dicionari@n-line: https://www.dicionarioinformal.com.br/
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Na anéke linguistica, relacionada a ortografia, tinhamos ainda uma grande
duvida: os desvios ortograficos eram frutos de dificuldades na escrita ou apenas a
representacédo de pessoas simples que utilizam uma linguagem meno3 Aopagilr
disso,mesmo diantealtodas as pesquisas ortografigadesenvolvidgsalientamos que
o trabalho de producédo de texto, na busca de representacdo da linguagem de um povo,
precisava ser feito de forma reflexiva.

Dessa formajncentivamoscomo atividade de andlise ortograficana leitura
mais atenciosa dos textos, e em determinados momentos com apoio docente, a verificacao
de palavras que se caracterizavam como desvios ortograficos. Assim, o objetivo era que
fossem analisados os casos, de forma mais precisa, como situaghisuttade na
escrita ou a busca por representacdo de uma linguagem. Por meio dessa acao, queriamos
garantir uma analise da lingua, mas também a liberdade do uso da linguagem adequada
em suas producdes, observando as questdes ortograficas, mas tantbénianalidade
de producéo.

Na relacdo com as questdes ortograficas, também nos deparamos com situacées
de andlise relacionadas a acentuacdo. Pensando num ensino reflexivo, vimos a
necessidade de em determinado momento propor uma acdo de andlisetwsz@aen
gréfica, j& que esse diacritico compde a escrita de iniumeras palavras da Lingua
Portuguesa.

Eventualmente, percebiamos situa¢des consideradas em desacordo com as regras
de acentuacdo, principalmente dos diacriticos: acento agudo (") e acentdesioc(ff
Assim, para exemplificacdo citamos o caso da escrita das palavras onibus (Figura 88) e
so (Figura 89), contidas na segunda versdo do grupo 6, sem a presenca da acentuacao.
Lembrando que esses casos citados de auséncia de acentuacdo ndo semenaontr
primeira versdo desse grupo, por isso a andlise a partir da segunda versao.

Figura 88’ Excerto da segunda verséao do grupo 6 ]
Comno 43z Ca. 0 orcilin LN L‘s'rmf‘n 30, ‘le‘ﬁﬂ—&j@&—:

Fonte: Arquivo pessoal. )

Figura 89 Excerto da segunda versao do grupo 6

Fonte: Arquivo pessoal.

Vimos assim, uma optumidade de dialogar com os alunos, expondo que o
desconhecimento ou a desatencdo em relacdo aos usos dos acentos, caracteriza uma

realidade da producdo escrita de grande parte dos brasileiros. Em uma atividade
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extraclasse, numa acdo mais pontual, expusenmaostramos, por meio de pesquisa, que
temos algumas regras que colaboram na aprendizagem.

Assim, observamos que palavras proparoxitonas (palavras em que a silaba ténica
€ a antepenultima) devem ser acentuadas, exatamente como a @ailawsalambém
frisamos que sdo acentuados os vocabulos monossilabos ténicos terminados em o/os,
al/as/, eles. Portanto, a palaséadeve ser acentuada, segundo a regra exposta.

Na versao seguinte, percebemos a escrita das referidas palavras em acordo com as
regras de eentuacdo pesquisadas, como notamos na Figura 90, em que o vocabulo
Onibus, recebe o acento circunflexo, por se tratar de palavra proparoxitona e na Figura 91,

temos a palavra s6, também acentuada, ja que é um monossilabo ténico.

Figura 90i Excerto da tereira versdo do grupo 6

Fonte: Arquivo pessoal.

Ressaltamogjue a pesquisa realizada nédo consistia no objetivo de o aluno
memorizar as regras de acentuacédo citadas, mas ap@emesr uma acao reflexiva, uma
vez que no ensino da Lingua Portuguesa, o acento também € regido por normas
ortograficas. Assim, defendemos que a analise do uso desses diacriticos seja estimulada
em todo o percurso de aprendizagem do aluno, ja que @daemiarte da palavra. Levar
o aluno ° compreens«o e ao uso reflexivo d:
entre acentua-«o0 gr8fica e o funcionamento

Em relacdo aos usos dos sinais de pontuacdo, desd&ipiprimaginamos que
a pratica de ensino voltada ao texto colaboraria nesse processo, ja que a construcao do
dizer se constréi com base em varios elementos estruturantes. A BNCC (2018) destaca
em seus preceitos como pratica de uso e analise da linguapeeenséo dos efeitos de
sentidos decorrentes de elementos, como a pontuacéo.

Diante dessa compreenséo, entendemos que 0s sinais de pontuagdo ndo Ssao
simples objetos lingu2sticos presentes no ¢
status de mags gréaficas utilizadas nos textos, pois também atuam na progresséao textual
e na constru-«o0o de sentidos dos discursoso

(2019) destaca a pontuacao em relacéo ao entendimento do texto, quando afirma que
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O enunciado ndo s®nstri com um amontoado de palavras e oracdes. Elas
se organizam segundo principios gerais de dependéncia e independéncia
sintatica e semantica, recobertos por unidades melddicas e ritmicas que
sedimentam estes principios. Proferidas as palavras ees& tais aspectos
melddicos e ritmicos, o enunciado estaria prejudicado na sua funcao
comunicativa. Os sinais de pontuacéo, que ja vém sendo empregados desde
muito tempo, procuram garantir no texto escrito esta solidariedade sintatica e
semantica (BECHRA, 2019, p. 968).

A partir disso, percebemos a necessidade de retomar o ensino do uso da pontuacao
na construcdo do texto teatral ocorrido na primeira fase, frisando a relacdo entre
pontuacado e entonacao a fim de destacar intencdes e emoc¢des no génétioalr

Salientamos a turma, por meio de eslaides, que a pontuacdo no texto teatral
proporciona as frases determinados ritmos e entonacgdes, pois também servem para indicar
gue a leitura seja feita elevando ou descendo o tom ao ler a frase em vomalta. E
atendimentos mais individualizados, relembramos o #xigarra e a formigarelende
o0 e frisando as intencdes e entonacgdes presentes por meio dos sinais de pontuacao.

Figura 92 Eslaides de retomada de analise do uso dos sinais de pontuacéo

Pontuacdao

= A pontuacdo proporciona 4as frases determinados ritmos & entonacdes.
pois servem para indicar que a leitura seja feita elevando o tfom ao ler a
frase em voz alta (leitura ascendente). ou descendo o fom (leitura
descendenteae).

= A0 pergunitar algo. o que acontece com o tom de voz: ele sobe ou sle
desce? E ao afirmar ou negar algo?2 E ao exclamar?

= A cntfonacdo. Nno caso das perguntas. & ascendentse (hd uma subida no
tom de voz): ao afirmar ou negar algo. hd uma curva descendente no fom
de voz ao exclamar, hda uma curva descendente.

Qual a importancia da ponfuacdo em um ftexto dramdatico?

Ela € um dos indicadores de qual entonacdao os atores deverm dar as falas
dos personagens que estao interpretando.

Fonte:Arquivo pessoal.

Figura 93/ Atividade desenvolvida para observacédo dos sinais de pontuacao

A Cigarra e & Formiga

(Formisueiro. Formiguinha 1 e 3 jogam video same. Formiguinha 4 e S arruman.
Formiga 2 entra corm wma paneia)

Formiga 2- Pessoal, 3 SOpa esta servidal

Formiga 1 e 3: Oba! (Toc Darnpainha)

Forrmiga 4: Ue? Quernn sers?
Formiga S (abrindo a porta) O Que querem?
em busca de wm agasalho. (tosse)

e

M durante © oM temMPo. Que N3

Cizarra A -—Eac
Formiga 1- ARt Poi
Formiga S: voca
Formiga 3= A m

Formiga 2- Acabel de farer urma sopa delicio=a! EstSo servidos>

Cigarra F: S&rio?

Fo i2a 4 : Claro! Entrem! {(As cigarras e as formigas entrarnm e Sentanm para
tomar & sopa)

b

Saptacac scacral da fanuis Hoones e Cnteirt iR s AN teatronas
e cimarra e = o loba =

Fonte: Arquivo pessoal.
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Outro destaque acerca da pontuacgéo referg@o ato de colaboracdo na producéo
do texto teatral ao permitir uma maior expressividade psonagens, destacando
sentimentos e emocdes.

Nas producdes textuais, percebemos a necessidade de enfatizar durante as aulas o
uso mais contundente do ponto de exclamacao, j& que em determinados momentos, no
ato de leitura, percebiamos uma carga nm&nsa de emocoes.

Podemos exemplificar essa questao, de acordo com os excertos das Figuras 94 e
95, em que as falas das personagens denotam certa expressividade, ao se referir ao
sofrimento provocado pelo calor excessivo (Figuradid)quentura do crare e pela
alegria por chegar na cidade de Nova Olimpia, depois de uma longa viagem (Figura 95)
Chegamu, em Nova Olimpia

Figura 94- Excerto da primeira versdo do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 95- Excerto da primeira versdo do grupo 2

Fonte:Arquivo pessoal.

Na segunda versdo, ainda notamos que as expressdes necessitam de uma
representacdo grafica que denote a expressividade que a situacdo exige. Podemos
observar nos excertos das Figuras 96 e 97 que o texto se encontra finalizado cam o pont
final.

Figura 96/ Excerto da segunda versao do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 971 Excerto da segunda versao do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

A partir da analise feita e da retomada de conteddo dos sinais de pontuacao,

observamos queos excertos da terceira versao, ja ha uso do sinal de exclamacao, como
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consta na Figura 98ui quentura do crancod Figura 99Chegamu em Nova Olimpial,
colaborando para que as personagens consigam demonstrar uma maior expressividade.
Figura 98- Excerto @ terceira versao do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Figura 991 Excerto da terceira versao do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Na quarta e ultima verséo, reafirmamos a permanéncia do uso do sinal de
exclamacéo, na tentativa de representacdo ded@apsentimentos, como consta nas
Figuras 100 e 101.

Figura 100 Excerto da quarta versdo do grupo 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Fiiura 101 Excerto da iuarta versao do iruio 2

Fonte: Arquivo pessoal.

Sabemos que a linguagem oral, apresenta inUmeEcassns expressivos para sua
realizacdo, desde o tom da voz, a expresséao facial, dentre outros. Na linguagem escrita,
podemos afirmar que os sinais de pontuagao colaboram na construcdo do texto, sendo um
dos poucos recursos que contribuem para a demadistlagexpressividade.

Assim, os sinais de pontuacao e certos recursos graficos como o negrito, italico,
caixa alta, dentre outros, sdo recursos que tendem a suprir a falta de elementos
contextualizadores, sobretudo aqueles que expressam as particutaddagigonacao
(ANTUNES, 2009).

De uma forma geral, no decorrer da proposta de producéo de texto, em diversos
momentos incentivamos a acao reflexiva da lingua, por meio de intensa leitura dos textos.
Assim, constantemente questionamos e provocamos mssaloreparandos para uma
percepcdao critica nos diferentes efeitos de sentidos e usos dos sinais de pontuacao.

Outro aspecto observado durante o processo de producédo de texto, rela@ona
guestdo da coesdo e coeréncia. Salientamos que nao realaandasles especificas,
enfocando esse objeto do conhecimento, pois acreditamos que o olhar reflexivo nos

aspectos de coesao e coeréncia ocorre de forma processual no ato de producéo de texto.
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Assim, nas diversas acdes de leitura, devolutivas e quesBot@nnuma interacdo entre
professor e alunos, sempre realizamos ponderacdes que se fundamentam, também, nas
observacdes dos elementos coesivos e de coeréncia.

Koch (2022) define a coesdo como um fendmeno relacionado aos elementos
linguisticos contidos nauperficie textual que estéo interligados entre si, por meio de
recursos linguisticos, que formam sequéncias veiculadoras de sentidos. A coeréncia, por
sua vez, encontrse nos elementos subjacentes a superficie textual que estédo constituidos,
na mente deinterlocutores, em uma configuracéo veiculadora de sentidos.

Numa defini-«o0o mais c¢clara, a coer°nci a
interlocutores, numa situacdo de interacdo dada, pela atuacdo conjunta de uma série de
fatores de ordem cognitia , situacional, sociocul tural
52). Essa premissa foi fundamentada, em nosso trabalho, que permeou desde o principio
a relacao do produtor e seu interlocutor e a intencionalidade de producéao.

Essa acdo de observancia doseletos de coesao e coeréncia estiveram presentes
na proposta de revisdo e reescrita, em que no trabalho conjunto, importantes
apontamentos eram feitos e analisados. Portanto, ndo apresentamos um caso especifico,
mas novamente destacamos que essa acadaocarinteracdo do momento, frisando a
intencionalidade de producao, e nos elementos que colaboraram nesse processo.

Nos estudos de andlises linguisticas, no decorrer das aulas, também
aproveitavamos para ajudar em eventuais duvidas mais especificagiresnagspectos
linguisticos, de forma mais individualizada. Essa a¢&o ocorria também, em momentos de
atividades extraclasse, em que reais dificuldades eram expostas, e a partir disso,

desenvolviamos um trabalho mais preciso.

3.110 processo de aprimorameto coletivo de um texto: outra forma de construcao

do saber

O ato de produzir um texto também pode ser considerado um ato social. Ainda
mais quando fundamentamos em nossa proposta uma producado em grupseTioma
desafio a inclusdo de diferentes disas num texto.

A partir da finalizacdo e/ou organizacdo e progressao das principais ideias na
atividade de producéo de texto, partimos para a etapa de leitura e selecdo da obra para

apresentacdo cénica. Nesse momento, sabiamos que ainda surgirianeihmess €
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consequentemente novas mudangas nos textos produzidos, mas precisavamos ja saber o
texto que deveriamos pensar de forma coletiva, prepampedm a apresentacao.

Apesar do conhecimento da autoria dos textos, tinhamos como premissa que uma
colaboracao coletiva para aprimoramento do texto desenvolveria nos alunos a capacidade
de partilha e interacdo, mas também de novos olhares e possibilidades na construcéo de

um texto. De acordo com Guerra

No processo da producéo coletiva do texto, a inte@g@oelemento essencial

e se apresenta em duas esferas: a primeira, na interagdo entre as pessoas do
grupo que esta produzindo o texto (os alunos e o professor), e a segunda, na
interacéo que esse grupo estabelece com o interlocutor (destinatariopdo text
(GUERRA, 2009, p. 57).

Entendemos que a nossa proposta ndo consiste numa producao coletiva em si, pois
ja atribuimos a autoria dos textos, mas objetiva uma acéo de contribuicdo conjunta, em
gue novas ideias e possibilidades podem surgir, num procekgiva, para ultimos
ajustes no texto selecionado. Apesar disso, adotamos uma dindmica semelhante a da
produgéo coletiva para efeito desse processo.

Dessa forma, realizamos a leitura das pecas teatrais produzidas com o objetivo de
selecionar apenas umarp apresentacao cénica. Confessamos que a acao se tornou muito
mais dificil do que imaginavamos, tendo necessidade de vérias leituras entre professor e
alunos, inclusive contando com a participacao de outros professores da unidade escolar.
Assim, numa ddsdo conjunta, selecionamos a pega de teatro produzida pelo grupo 6, o
textoRaizes além do Sertédo

Fotos 13 e 14 Leitura dos textos

’

para selecdo

T
1t [TERREAY

I f”"fflllllflll/fl'::~4

Fonte: Arquivo pessoal.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Ao iniciarmos a leitura e o trabalho coletivo, nurpag de colaboracéo conjunta,
precisdvamos analisar questdes referentes aos aspectos proprios do género proposto, a
retomada da situacdo de producédo, além de questdes de usos linguisticos. Entretanto,
nessa acgao, outras propostas surgiram na busca pedtesdjnais.

Nesse sentido, foram surgindo necessidade de resgaste de memorias da cidade de
Nova Olimpiai MT. Surgiram comentarios sobre como era a cidade na época da vinda
desses migrantes, sobre os divertimentos, masicas e composicao da cidadermassa
surgiu a ideia de pesquisarmos e coletarmos fotos daquele periodo.

Outra observacgdao feita, na busca pelo aprimoramento do texto foi a necessidade
de inclusdo de mais palavras ou expressfes resultantes de variacao linguistica no texto
selecionadolnclusive, alguns alunos, espontaneamente ja listaram algumas possiveis
palavras ou expressdes a serem utilizadas.

Com base na pequena pesquisa realizada, alguns alunos e até professores mais
antigos da cidade, enviaram fotos que retratavam a cidaderioal@elos primeiros
migrantes nordestinos ou de particularidades da cidade. Num trabalho colaborativo,
selecionamos algumas fotos, decidindo pela inclusdo dessas memorias na peca teatral.
Fotos 15 a 17 Memorias da cidade de Nova OlimpisAT

= =  ——
Fonte: Aquivo de antigos moradores da cidade.
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«al®T

Fonte: Arquivo de antigos moradores da cidade.

Desenvolvemos o trabalho por meio de sugestfes, ideias levantadas num
momento de interagcdo entre os alunos, mas muotesso de mediacdo entre
autores/professores/alunos. Nesse aspecto, o professor exerce papel fundamental ao
intervir quando necess8rio, facilitando a n
agiria como um estimulador e orientador da aprendizageaja iniciativa principal
caberia aos pr-prios alunoso (SAVI ANI, 2008

A metodologia adotada e aceita pelo grupo, consistiu na acdo de trocas,
contribui¢cdes e ideias do coletivo, mas decidindo que as alteragbes necessarias seriam
realizadas pelo gpo autor, que apresentaria em seguida as modificacdes feitas e sua
possivel ou ndo aprovacdo. Assim, essa acao ocorreu em aula posterior, surgindo assim a
guarta versao da peca teatral do grupo 6.

Figuras 102 Ex

S

certos da

quarta versao do grupo 6



130

Figura 103 Excertos da quarta versdo do grupo 6
Cena 05: No caminho para casa, de longe a mde avista e aponta para um posto telefonico:

Maria Helena: Nossa, que bom que aqui tem um posto de telefone! Um dia desse vou vim aqui
falar com meu povo!

Vanessa: E olha mamae! Tem uma praga... € nela... tem uma igreja! (animada) podemos ir?

Fonte: Arquivo pessoal.

Nos excertos acima, notamos a inclusdo das memorias relacionadas a cidade de

Nova Olimpiai MT, referindes e ~ Sorveteria Xuxa fndeu Vi L
Xuxa0 ( Figura 102), considerada um lugar de e
ao Posto de Tel efone, fa m«e avista e aponil

uma importante referéncia, j& que o sistema de telefonia da época era dificil, sendo
necessario para que os migrantes pudessem manter contato com suas familias que
per maneciam em sua terra de origem. E final
ol ha mam«e! Tem uma pra-a... e nela...tem

importante referencial em qualquer cidade.

3.12Producédo de uma apresentacao cénica: a arte manifestada

O texto selecionado e ajustado num ato de colaboragao coletiva, desempenhou
uma importante funcdo ao materializar um trabalho, permitindo o desenentaeirda
habilidade de escrita e da expressividade oral dos alunos, por meio da encenacéo da obra.

Dito isso, procuramos organizar essa acgao interventiva, pensando na realizacéo de
ensaios da peca teatral no contraturno (vespertino), além da organizagétrode
elementos constitutivos do género estudado, como a elaboracdo de cenario, selecdo de
figurino, sonoplastia, iluminacéo, dentre outros.

Consideramos de suma importancia tal acéo, ja que a proposta sempre buscou
motivar os participantes do projet) reconhecer os talentos da turma, desde a arte da
representacdo até na atribuicdo em outras fungdes que colaboram na producdo de uma
peca teatral.

Partindo desse principio, definimos os grupos conforme a preferéncia e aptidao
dos alunos, organizando a@gupos de dramatizacdo, cenario, figurino, sonoplastia,
iluminagdo e organizacéo do livro digital. Nesse percurso, mantemos informagdes por
meio de um grupo da turma, via aplicativo, além da criacdo de um proprio para repasses

do grupo @ dramatizacao.
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No momento de encaminhamento para a finalizacdo do projeto, as agbes se
voltaram para a divulgacao e apresentacéo do trabalho. O objetivo consistia numa acéo
de producéo textual com intengdo comunicativa, em que o interlocutor estivesse presente
noprocessde produ-«0, assim como salienta Antun
verdade, escreve para algu®m, ou seja, est 8§

Dessa forma, realizamos no contraturno constantes momentos de ensaio da peca
teatral. Salientamos queesse processo, percebemos a necessidade de pequenas
adaptacfes no texto, para um melhor fluxo em certos didlogos. Todavia, essa acao foi
apresentada e aceita pelas autoras e demais alunos.

Fotos 18 e 19 Ensaios da peca teatral

Fonte: Arquivo pessoal.

Nesse percurso contamos também com a presenca do nosso ja conhecido, ator e

diretor Valter Lara, em alguns ensaios, contribuindo com seu olhar profissional por meio
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de orientacfes e dicas em relacdo a arte teatral. Constdegume as aulas/ensaios
possibilitaram uma relevante atividade educacional por meio de uma experiéncia com a
arte. O desenvolvimento de uma pesquisa, seguida de producdo de uma peca teatral e a
sua dramatizacao, cria uma trajetoria de aprendizagem, mbhénade uma vivéncia
artistica. E assim que o ensino adquire sentido, e consequentemente, se ressignifica.

Fotos 20- Ensaio da peca teatral com o ator e diretor Valter Lara

Fonte: Arquivo pessoal.

Destacamos as equipes de cenario e figurino que oagamizum ambiente
propicio, de acordo com a narrativa apresentada. A experiéncia teatral somente é possivel
com a construcdo dos elementos constitutivos de significacao da arte, assim, elementos
como a palavra em si, cenério, figurinos, sons, dentre oatr@as uma linguagem

prépria, expressaneke além da palavra. Desgranges afirma que

A escritura cénica passa a ser compreendida como uma pratica artistica ndo

mais necessariamente comandada pela légica do texto escrito, pois 0s
elementos de linguagem corigfam total independéncia na configuracdo de

um palco poliftnico, em que v8rias Ovoze
manifestam, cada qual a seu modo, e se relacionam na estrutura¢éo do discurso

teatral (DESGRANGES, 2020, p. 35).

Podemos ir além nea afirmacao, ao reiterar que a experiéncia teatral desafia ndo
s6 o espectador, mas principalmente o sujeito participante dessa ac¢ao teatral. Envolver
se nos diversos signos cénicos e nos elementos que compdem essa linguagem, tornam

essa experiéncia entigcedora e significativa.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Ay

Fonte: Arquivo pessoal.

=




134

Fonte: Arquivo pessoal.

Como proposto, na materializacdo do trhbaldesenvolvemos duas agdes
significativas como produto final do projeto de intervengdo. A primeira consistiu na
publicacdo das pecas teatrais produzidas em um livro em formato digital. Para isso, a
equipe formada para sua organizacao foi essencial.

Por mais que 0s grupos autores ja tivessem digitados os textos, era necessario
conhecer o site e sistematizar as ideias. Assim, a equipe foi apresentaaaksiteator
para estudos e no¢cbes de organizacdo. Para tal acdo, contamos com a colaboracdo da
professora de arte, Ananda Morales, que auxiliou os alunos na sistematizacao do livro de
pecas teatrais da turma.

Salientamos que o site do livro digital possibilita a sua leitura pdpRGODE

que foi disponibilizado no dia do evento e depois em locaisidesana unidade escolar.
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Foto 26- Digitacao e organizacao do livro digital

Fonte: Arquivo pessoal.

Foto 27- Apresentacao do livro digital

Fonte: Arquivo pessoal.

A segunda acao consistia na apresentacao cénica de uma das pecas teatrais para a
comunidade escolar, sendo dramatizada pelos préprios alunos do 9° Ano B, da E. E. Prof.2
Francisca de Souza Alencar.

Pelo fato de a escola ainda ndo possuir um palco e acustica adequados, decidimos
por organizar a apresentacdo em um espaco com melhores desndiRortanto,
solicitamos permisséo para apresentacao no auditorio da Associa¢édo de Fornecedores de
Cana do Vale do Rio ParaguaASSOVALE.



Fotos 28 a 32 Apresentacao da peca teatral

Fonte: Arquivo pessoal.
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A apresentacao cénica, num atamknifestacdo da arte, tornea um importante
instrumento de producao de conhecimento, mas também de veiculacao da arte. O projeto
possibilitou o inicio da consciéncia do processo de criagcdo teatral, enfatizando um
trabalho coletivo, além de atribuir selttia uma pesquisa linguistica. Dessa forma,
acreditamos que desenvolvemos um trabalho de caréater estético de aprecia¢céo, associado

a um contetido formativo.

3.13A avaliacdo como pratica coletiva de aprendizagem

Sabemos que a avaliacdo € um importantars® pedagdgico na construcédo do
saber. No entanto, ainda nos deparamos com praticas avaliativas em que a centralidade
esta no processo classificatorio e punitivo. O préprio sistema educacional ainda percebe
a aprendizagem, segundo essa perspectiva.

A nossa concepc¢ao no projeto de intervencédo, vai além de uma avaliacdo para
verificar saberes e cumprir uma normativa, ja que almejamos, justamente, a construcao
de conhecimento. Portanto, frisamos nesse processo uma avaliacdo considerada
formativa, num aspégo em que o professor desempenha um papel de mediador. Partimos
de uma ideia em que o objeto de aprendizagem esta centralizada na formacé&o e producéo
de conhecimento.

A avaliacao, segundo a concepcéao de Luckesi consiste

em um recurso pedagdgico dispaiimo educador para auxiliar o educando

na busca de sua autoconstrucdo e de seu modo de estar na vida mediante
aprendizagens besucedidas. Contudo, também subsidia o educador, se
necessario, em sua atividade de gestor do ensino, visto que lhe permite
recanhecer a eficacia ou ineficacia de seus atos e dos recursos pedagdégicos
utilizados, assim como, se necessario, subsidia ainda proceder a intervengdes
de correcéo dos rumos da atividade e dos seus resultados (LUCKESI, 2011, p.
263).

Nesse sentido, buscampo projeto de intervencao perceber a avaliagdo como um
orientativo de aprendizagem, em que acdes foram pensadas de acordo com o objetivo de
cada proposta de atividade. Sem duvida, nesse caminho, deparsucam situacdes de
desempenho dos alunos que naotemplaram o resultado esperado. Mas isso, foi visto
como uma oportunidade de (re)pensar nossa proposta, permitindo novas oportunidades
de averiguacao de conhecimento, de acordo, com habilidades e aptiddes dos alunos.

Assim, pensamos em uma avaliacdoae a aprendizagem do aluno é percebida

em um crescimento que nao se limita a apreensao de um conteudo, mas na possibilidade
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de avanc¢os no aspecto cognitivo, mas também na interacdo social e nas diversas formas
de habilidades de um suijeito.
Dessa formaesse processo é caracterizado por percepcdes individualizadas, em
gue precisamos ficar atentos as diferentes formas de aprendizagem de cada aluno. Sobre
isso, Hoffmann comenta que mesmo num trabalho em que envolva varios alunos, o
pr of es s or avalativo, pstabete@ssasde forma diferente com cada um deles.
Por meio da acdo mediadora, da tomada de decisdo, ele estara afetando vidas e
i nfluenciando aprendi zagens individuaiso (F
Ainda sobre avaliagcdo, agora mais especifeatie no ensino de lingua, Antunes
esclarece que ASob a perspectiva de uma | 2n
interativa, as praticas de ensino e de avaliagdo ndo podem deixar de ser também
funcionais e interativa sim pgdénds ddMtiSque a2 0 0 9 ,
avaliacao oportuniza o processo de ensino.
Tendo essas concepg¢des como premissa em nosso trabalho no projeto de
intervencao, procuramos perceber nos alunos uma aprendizagem em que fosse além de

um dominio de conteudo. Liban&mriza sobre isso ao afirmar que

a avaliacdo é uma tarefa complexa que ndo se resume a realizagéo de provas e
atribuicdo de notas. A avaliacdo, assim, cumpre funcdes pedagigico

didaticas, de diagnéstico e de controle em relacdo as quais se recorre a
instrumentos de verifica-«o0 do rendi mento

Podemos citar, como exemplo, o caso do aluno que participou da dramatizagao,
representando a personagem principal. Caracterizado como um aluno introspectivo, com
pouca participacadurante as aulas, no decorrer do projeto, manifestou intenso interesse
e, em um ato espontaneo, candidadeypara participar da encenacédo. Nesse percurso,
participou ativamente, recebendo as orientacbes como forma de crescimento. Inclusive,
em um pequenielato, um professor que trabalhou com o referido aluno nos anos iniciais,
apresentou uma enorme surpras&erificar os avancos desse aluno, principalmente no
processo interativo.

Em outro caso, percebemos o avanco de determinada aluna que ainadasa enc
na fase de alfabetizacdo, apesar do trabalho de apoio pedagdgico, principalmente no
Laboratorio de Aprendizagem. Devido a isso, durante as aulas, em sua limitacdo de
elaborar as atividades propostas, geralmente, apresentava uma postura de inquietacéo
considerada muitas vezes, por colegas professores, como desinteresse. No entanto,
durante o projeto, por mais que ainda apresentasse dificuldade na elaboragcao de algumas

propostas, a aluna mostrou o desejo por uma participacdo mais ativa, assim, ajudou n



139

pesquisa e entrevista com migrantes nordestinos, na elaboragédo do glossario, auxiliada
pela professora e colegas, na producdo de texto com sugestdes, e principalmente na
composicdo do cenario.

Nesse aspecto, partimos da ideia que a avaliacéo preicialdra, principalmente
no rompimento de que somente consiste na verificacdo de conhecimento. Assim sendo,
observamos nos casos citados e em outros mais, que a aprendizagem precisava ser
avaliada de acordo com o0s objetivos propostos e desempenho dos atueosanto,
numa acao mais individual, em que possamos reconhecer 0s avangos particulares,
aproveitamentos e interagfes ocorridas nesse processo.

Em relacdo ao processo de autoavaliagao, também incluimos um momento em que
os alunos pudessem recondieo seu papel e participacdo no projeto, numa busca de
autorreconhecimento e evolucdo na aprendizagem. O ato de refletir sobre avancos e
dificuldades nos insere numa perspectiva de mudancas e conhecimento de si.

Destacaremos algumas opinides e reflexdiEesalunos ocorridas na atividade de
avalia-«o0 e autoavalia-«o0o, como verificamos
diminuicdo da timidez. Negativo: o medo atrapaltb® s e n v o | Figuna&0d)t o 0 (

Figura 104- Avaliacao do ro'et

Fonte: Arguvo pessoal.

Em outro depoimento, observamos o éxito do projeto de interveng¢do ao aluno
reconhecer avancgos tao significativos, como se nao tivesse possibilidade de melhoras,
apesar de sabermos que sempre podemos apri |
Mi nha opini«o n«o tem pontos negativos a pe

Figura 105 Avaliacao do projeto

Fonte: Arquivo pessoal.

Também salientamos a dificuldade em desenvolver um trabalho baseado em

projeto. Diferentemente de umdatradicional, essa metodologia de ensino, propicia um
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trabalho de construcdo de saber, de forma interativa e mais autbnoma, em que o aluno
constroi 0 seu aprendizado. Por isso, nem todos apreciam esse método ou podem
considerar mais dificil. Umalunocemt ou sobre a quest«o: AO po
trabal har com projetos e o ponto negativo @

Figura 106- Avaliacédo do projeto

senvolvido por meio de projetos.
T x \:.,’\.\r 4 O\ -

) »\/\ ' 7o 16 0 1L U AN

9) Cite pontos positivos e negatlvos do trabalho de
nonalo onetivo € que [(VETNR
mnrelQs ¢ O rnﬁm e o T O
0ol

Fonte: Arquivo pessoal.

Dentre as avaliagcbes e autoavaliacbes destacamos como produtmade
autorreflexdo, como maior dificuldade no decorrer do projeto, o processo de producao
escrita. E claro, que tal situacio ndo é desconhecida pelos docentes, pois sabemos que o
ato de produzir o escrito, persiste como um dos grandes percal¢cos da ednoacao
entanto, vislumbramos que por meio de um projeto em que o foco se encontra na leitura
e produ-«o de texto, h8 possibilidade de mt
projeto me ensinou a criar historia, a praticar a escritas, a enfrenta @deshfa escr i t a
(Figura 107).

Figura 107- Avaliac&o do projeto
4) Quais as maiores dufculdades enfrentadas no processo da produ;io textual? O projetee

Fonte: Arquivo pessoal.

Além disso, o projeto de intervencdo atendeu um dos seus principais objetivos: o
de ressignificar a historia dos nordestinos como constituintes do municipio de Nova
Olimpiai® MT. Notamos em diversas conversas e comentarios ao longo das aulas, um
novo olhar para o povo nordestino. A percepcéo de que sao colaboradores e trabalhadores
gue formaram e criaram uma identidade ao municipio, teseaun dos aspectos mais
impot antes e frut2feros nesse estudo. Uma al
dos nordestinos no municipio, eu acredito sim que 0 projeto conseguiu valorizar a

contribuicdonordena( nor destina) para o desenvol vi ment
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Figura 108 Avaliacdo do projeto
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Fonte: Arquivo pessoal.

Finalizamos uma etapa de trabalho, sabendo que ainda temos muito a colaborar
para a educacdo brasileira. Perante muitos avancos na aplicacdo do projeto de
intervencgédo, deparamms também, com dificuldades, obstésuno caminho, frutos de
um sistema educacional que continua atrelado a um ensino tradicional e/ou probleméticas
gue sempre encontraremos em uma sala de aula. Todavia, as sementes que foram lancadas
nesse caminho possibilitardo, em um futuro, a colhat&wtos de saberes. Essa € a
convicgao e perseveranca que temos, pois sempre acreditaremos que a educacéo é a acao

transformadora de nosso pais.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao propormos um projeto de intervencao pautado no ensino da Lingua Portuguesa
a uma tuma do 9° Ano, do Ensino Fundamental, da E.E. Prof.2 Francisca de Souza
Alencar, sabiamos de nosso grande desafio. O ato de ensinar consiste também em
aprender, assim como Freire afirma que nde
formadora, assumindge como sujeito também da producédo do saber, se convenca de que
ensinar n«o ® transferir conheci mento, ma s
(Freire, 1996, p. 13).

Essa possibilidade de aprendizagem mutua permitiu um trabalho docente em que
a propata de ensino baseada numa lingua viva, e ndo em frases soltas que nao atribuem
sentidos fossem descartadas. Dessa forma, amparados num conceito tedrico importante,
procuramos ha Sociolinguistica a teoria que sustentasse 0 nosso trabalho.

Em uma importam acdo encorajamos nossos alunos a serem pesquisadores da
lingua, por meio de uma entrevista que retratasse historias significativas de migrantes
nordestinos. Num ato reflexivo, pudemos também reconhecer e, principalmente, assumir

a lingua que falamos.
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Partindo da premissa de uma proposta de ressignificacdo da historia nordestina no
municipio de Nova Olimpia, percebemos a valoriza¢gdo da contribuicdo dos nordestinos
na formacdo da cidade. Inclusive, apés o trabalho ouvimos importantes narrativas sobre
suasproéprias familias e o reconhecimento de sua identidade. Neste sentido, um aluno
relatou em sala de aula: fAiAgora eu me sinto
nos a forca e significancia de uma proposta de valorizacdo de um povo.

Essa perspectivaessignifica um grupo, mostra a sua forca e tsmaima
referéncia. BortonRi car do explica esse fen!meno ao de
falantes selecionam as regras de seu repertorio, de modo a assems¢hacegnupo de
refer °nci a-BICARB@ RODE) N.1176). Adiante, a mesma autora reitera a
i nfor ma-«o, mostrando que AA |inguagem ®
(IDEM, 2005, p. 176).

Mais do que isso, esses alunos puderam a partir de uma pesquisa dirigida
reconhecer, nomear e velkar as palavras ou expressdes que circulam em seu meio,
caracterizadas pela variacao linguistica. A producédo do glossario, em uma analise do
|éxico local, evidenciou dizeres comuns que caracterizam a cidade, mas que ndo eram
constituidas como saberes xpressdes de seu povo. Em relatos, observamos que os
alunos, ja mostraram reconhecimento e orgulho do seu modo de falar.

Nesse percurso, também destacamos o trabalho com a oralidade, em que a
manifestacdo da fala recebeu o seu papel de destaque, jasqe@nstruimos por meio
daquilo que falamos, em que a oralidade constgucomo o primeiro caminho para a
sistematizacdo do dizer. Em nosso projeto de intervencdo contemplamos também o
espaco para o aprimoramento dessa habilidade, em que os alunompelergpressar
em diversas acdes: apresentacdo de seminario, roda de conversa e apresentacao de peca
teatral.

Sobre a i mport®©ncia da oralidade, Mar cus
de nossa iniciacdo a racionalidade. A oralidade € também undétdentidade social,
regional, grupal dos indiv2duoso ( MARCUSCHI
em nossas ac¢oes, a necessidade de um trabalho pautado na expresséo e comunicacao oral,
ja que essa pratica social € um ato inerente do ser humano.

Ainda amparados pelas linhas tedricas da Linguistica Textual, desenvolvemos um
trabalho em que os alunos ndo s6 conhecessem o género proposto, mas apropriassem de
sua fungdo social. Assim, partimos da ideia da centralidade do texto, ja que nos
comunicamogor meio dele (KOCH, 2023).
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Quanto a essa concepcao em NosSso prpjeuzimosuma peca teatral, em que
0 seu conceito, reconhecimento de suas caracteristicas e usos linguisticos possibilitaram
a construcéo e apreensdo de um saber. E diferente unestargoie visa ndo apenas
repassar conceitos, mas de construir conhecimento. Portanto, defendemos concepcdes da
|l i nguagem em que na fAatividade de produ- «o
sistemas de conhecimento que tém representados na mengpaiajeaum conjunto de
estrat ®gi as de processamento de car 8ter soc

Nao afirmaremos que consiste numa atividade simples, corriqueira em sala de
aula. Pelo contrario, nesse percurso necessitamos de estudos, @ategaavaliacdes
constantes das praticas adotadas. Paralelo a isso, buscamos inserir praticas de leituras
significativas, valorizando a literatura nacional, mas também de autor local. Nesse
movimento, permitimos a interacdo dos alunos na prética degdrmde texto, inserindo
0S num contexto social, em que puderam se reconhecer como sujeitos ativos e historicos
no meio social.

Atrelada a prética de producdo de texto, também recorremos aos processos de
retextualizacdo, refaccao, revisdo e reescrita. dP@os que um texto, precisa atender
expectativas, e para isSso precisa passar por etapas que o aprimorem. Apoiados em
Marcuschi (2010), em nossa proposta, solicitamos a passagem de uma entrevista em outro
género, a transformacdo em uma peca teatral. Nesa @desenvolvemos a pratica de
transcricdo, que permitiu as primeiras analises de variacdo linguistica, mas também as
primeiras possibilidades de narrativas representativas dos migrantes nordestinos.
Transformar essas vivéncias em um texto que dialoga ssampovo, possibilitou o
reconhecimento e valorizacdo dos migrantes como parte fundamental da formacao do
municipio.

Paralelo a esse processo, também desenvolvemos a refaccdo, num aspecto mais
autbnomo de andlise de seu texto, mas principalmente assposcde revisdo/reescrita.
Percebemos assim o papel fundamental desses processos, no qual um texto precisa ser
construido e (re)construido, numa acéo reflexiva e de mediacéo do professor. E claro que
consiste num processo complexo, em que ainda precisanazsnentar mais em nossas
praticas pedagogicas para que os alunos reconhegcam a importancia de tal acdo para o
éxito da escrita.

Essas intervencbes, autbnomas ou nao, percorrem um caminho de andlise e

construcéo do texto, que fortalecem o processo d#asPortanto, tais operacdes sao
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essenciais na pratica de producado de texto. Acreditamos que esses processos provocam o
diadlogo entre autor e texto.

Mesmo sabendo que consistem em praticas de ensino complexas, em que alguns
alunos apresentaram resigtiér) percebemos ainda um olhar diferente, numa relacado mais
intensa entre autor e texto, reconhecendo a necessidade de etapas e um didlogo com sua
produ- «o. H8 relatos de alunos comentando ¢
bom, que fezonossoxxe o mel horar, pelo fato da revi s«

Reconhecemos que essas praticas de ensino favoreceram a aprendizagem dos
alunos do 9° ano B, da E. E. Prof.2 Francisca de Souza Alencar, oportunizando um ensino
em gque eles puderam refletir sobre a lingua, sistemaigzaeus usos linguisticos e,
principalmente, se reconhecerem seres ativos e atuantes na construcdo de seu proprio
conhecimento.

Em nosso projeto de intervencéo, buscamos atribuir sentido a lingua que falamos.

Isso ndo quer dizer que ndo estudamos dgiamaoelo contrario, possibilitamos um
estudo da lingua de forma reflexiva, em que perante as dificuldades e/ou duavidas,
tinhamos como proposta a andlise linguistica da questdo. Este fato nos desvinculou de um
ensino mecanico, para uma metodologia dedéssos da lingua.

Por mais que nos deparamos com diversas dificuldades nesse percurso formativo,
essa experiéncia reforcou a capacidade de producdo de conhecimento dos alunos,
mostrando que a educacdo aindapéircipal fontede aprendizagem, tendo o fassor
como um instrumento de mediag&o nesse processo.

Finalizamos este projeto, acreditando na for¢ca da educagcdo, em que pequenos
gestos ou aprendizagens ressignificam uma vida. Assim, reafirmamos nossa contribuicédo
apoiados na concepcédo de Paulo Fdie que fiSabemos que a educa
mas pode alguma coisa. Sua forca reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a nés p6r sua

for-a a servi-o de nossos sonhoso (FREI RE,
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APENDICE

lapoi: trajetérias nordestinas em terras
nova-olimpienses

Textos teatrais produzidos pelos alunos do
9° Ano B da E.E. Prof.? Francisca de Souza
Alencar

APRESENTACAO

Este livro digital é o resultado do projeto de intervencdo pedagdgica realizado pela prof® Anne
Graciela Franga Campos durante o curso de Mestrado Profissional em Letras - PROFLETRAS,
intitulado "O Tratamento da Variacdo Linguistica no Ensino da Lingua Portuguesa na Produgdo
do Género Textual Pega de Teatro: uma Proposta de Ressignificagdo da Historia dos Nordestinos
no Municipio de Nova Olimpia - MT”, proposto aos alunos do 9° Ano B do Ensino Fundamental
da Escola Estadual Prof.® Francisca de Souza Alencar. O referido projeto teve como objetivo o
ensino da Lingua Portuguesa por meio da escrita do género textual peca de teatro com enfoque
nas variacdes linguisticas que circulam no municipio de Nova Olimpia - MT, oriundas da
4 migracdo nordestina na constituicdo da cidade. Assim, foi proposto uma pesquisa de campo
para coleta de narrativas de migrantes nordestinos, no intuito de contribuir com a escrita do
género peca de teatro e para o reconhecimento das palavras ou expressdes gue retratam a
variacdo linguistica presente na localidade. Recorreu ainda, aos recursos da transcricdo,
retextualizacdo, além do processo de revisdo e reescrita. Este objeto de pesquisa esta filiado a
teoria da Sociolinguistica Variacionista, de Labov (1994), Alkmim (2001), Calvet (2002), Bortoni-
Ricardo (2004) e Bagno (2015), além das contribuicdes da Linguistica Textual defendidas por
Schneuwly e Dolz (2004), Antunes (2003), Koch (1997) e Marcuschi (2004). Dessa forma, a
principal intencdo neste projeto é que os alunos por meio desse percurso formativo tenham se
reconhecido como sujeitos capazes de produzir a autoria e de ressignificar a sua linguagem.
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Personagens:

Cico (pai de familia)
Zefa (mulher do Cico)
Jodo (1° filho)

Maria José (22 filha)
Joaquim (3° filho)

De Porto Calvo na Manganzala, Alagoas, uma familia vern para Nova Olimpia - MT, ermn busca de
novas oportunidades.

Jodo: (Entra no énibus nervoso). Paii do céu, que lata velha de Gnibus é essa que a gente veio
pra Mova Olimpia, no Mato Grosso?

Cigo: Seu amostrado, fique quieto!

Zefa: (Com um pedaco de pano na mao se abana). Vamos parar com essa arenga. Valha-me
Deus, que quentural

Maria José: Paiiii, ja ta chegando, td brocada que sd!

(A menina demonstra estar agoniada).

Cigo: Tu espere fia durma mae; j4, ja chega.

Motorista: Chegamos em Mova Olimpia!

Zefa: Cico, que biboca é essa? E agora, homem? Agui sé tem mato, o que a gente vai fazer?
Cigo: lapoi, o centro é ali pra cima, vamos ver onde ta nosso barraquim.

(Vdo em dire¢do ao pequeno centro para achar a casa onde vio ficar agora).

Joaquim: Ave Maria, pai! Aqui em vista da Zalagoas € muito mais melhor.
fAcham a casa que a empresa deixou reservada para eles).

Maria José: (Entra na casa cantando de alegria) Eita gota!! isso aqui € uma mansao!

Cigo: Larga de ser abestada, menina!

Cigo: Zefa, vou cacar meu chefe, va arrumando nossas coisas porgue tenho que trabalhar.
Eu nasci foi bonito, ndo rico. Daqui a pougquinho eu volto!

Zefa: O cambada, me ajuda aqui. Tem que arrumar nossas coisas e depois tem que fazer o
rango.

(Cico chega no servigo).
Cigo: Rapaz, o negdcio aqui é cabuloso. (Fle pega seu podéio e jg comeca a cortar cana,
mostrando o trabalho pesado dos cortadores de cana).

Zefa: (Suspira fundo) Ah, como meu barraquim ta arrumado. Acho que vou naquela
rmangueira tornar um ar pra ver se acaba esse aperreio.

Maria José: O mie, tu vai aonde?

Zefa: Nao tou muito bem, ja, ja volto.

Maria José: Valha-me Deus! Hoje é aniversario da mae! O que sera que eu faco pra ela?
Cico: (Voltando pra casa) Oxe, Hxe, o que a Zefa faz ali morgada?

Cigo: (Chega mais perto) Zefa, faz o que aqui nesse choro e toda desanimada, ta pensando
na morte da bezerra?
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