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RESUMO

O presente estudo dissertativo teve como objetivo analisar o Ensino de Geografia
nas séries iniciais do Ensino Fundamental I, compreendidas dos primeiros ao quinto
anos, da Escola Municipal Lourdes Maria de Lima, situada no municipio de Jauru—
MT. O objetivo foi verificar se a metodologia de ensino empregada utilizou, ou nao,
da perspectiva decolonial no Ensino de Geografia, destacando contetudo dos povos
originarios e afro-brasileiros. O método de abordagem tedrico adotado é o
materialismo dialético, de abordagem qualitativa. Objetivos dos procedimentos
metodologicos abarcou a analise do Curriculo de Ensino de Geografia nos livros
didaticos e o documento normativo denominado Base Nacional Comum Curricular
do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a Lei n°® 10.639/2003 e Lei n® 11.645/2008,
do Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, no programa de Ensino
de Geografia do 1° ao 5° ano. Nesse estudo, foram utilizadas técnicas quantitativas
e qualitativas para coletar dados, por meio de entrevistas, com o objetivo de verificar
se as praticas decoloniais estdo presentes nos trabalhos dos professores, ao utilizar
livros didaticos e demais atividades desenvolvidas na escola, entre outros. Dessa
forma, conclui-se que na escola ha pratica de ensino colonial, constatadas por meio
de entrevistas aos professores que, mesmo contendo figuras que representam os
povos indigenas e negros nos livros didaticos de Geografia analisados, a
representacdo desses povos ndo sdo decoloniais. No entanto, as categorias
geograficas se apresentam no livro de Geografia, sobretudo o territério, 0 que pode
contribuir para uma outra perspectiva desses professores apresentarem 0sS
conteudos sob o viés decolonial.

Palavras-chave: Decolonialidade. Ensino de Geografia. Categorias de andlise
geograficas. Livro Didatico. Curriculo de Geografia.



RESUMEN

El presente estudio de caracter disertativo tuvo como objetivo analizar la ensefianza
de la Geografia en los primeros afios de la Educacién Basica |, comprendidos entre
el primer y quinto grado, de la Escuela Municipal Lourdes Maria de Lima, ubicada en
el municipio de Jauru-MT. El objetivo fue verificar si la metodologia de ensefianza
empleada utilizo, o no, la perspectiva decolonial en la enseflanza de la Geografia,
destacando el contenido de los pueblos originarios y afrobrasilefios. EI método de
abordaje tedrico adoptado es el materialismo dialéctico, de enfoque cualitativo. Los
objetivos de los procedimientos metodolégicos abarcaron el andlisis del Plan de
estudios de Ensefianza de Geografia en los libros didacticos y el documento
normativo denominado Base Nacional Comum Curricular de la Educacion Basica —
Afos Iniciales, la Ley n°® 10.639/2003 y Ley n°® 11.645/2008, de la Ensefianza de
Historia y Cultura Afro-Brasileira e Indigena, en el programa de ensefianza de
Geografia de 1° a 5° grado. En este estudio, se utilizaron técnicas cuantitativas y
cualitativas para recolectar datos, a través de entrevistas, con el objetivo de verificar
si las practicas decoloniales estan presentes en el trabajo de los profesores, al
utilizar libros didaticos y demés actividades desarrolladas en la escuela, entre otros.
De esta forma, se concluye que en la escuela hay practica de ensefianza colonial,
constatadas a través de entrevistas a los profesores que, a pesar de contener
figuras que representan a los pueblos indigenas y negros en los libros de Geografia
analizados, la representacion de estos pueblos no es decolonial. Sin embargo, las
categorias geograficas se presentan en el libro de Geografia, sobre todo el territorio,
lo que puede contribuir a otra perspectiva de estos profesores al presentar los
contenidos bajo el enfoque decolonial.

Palabras clave: Decolonialidad. Ensefianza de la Geografia. Categorias de analisis
geogréficas. Libro Didactico. Plan de estudios de geografia.
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1 INTRODUCAO

A Intencdo dessa dissertacdo compreende o estudo da teméatica sobre
praticas do Ensino de Geografia, pautado na abordagem da Decolonialidade como
método de andlise, no recorte espacial do municipio de Jauru—MT, na Escola
Municipal Lourdes Maria de Lima, de ensino fundamental I, isto €, do 1° ao 5° ano,
sendo uma instituicdo com funcionamento de 20 turmas, nos periodos matutino e
vespertino, desenvolvida no ano letivo de 2023.

Essa pesquisa buscou, antes de tudo, trazer a compreenséo para academia
e pesquisadores de &reas afins que se interessam pelo assunto. Desta maneira, ao
observar alguns conceitos acerca da tematica discutida nessa dissertacdo de
mestrado. O conceito principal a ser abordado para a concretizacdo da pesquisa
refere-se aos termos Decolonial/Decolonialidade e Descolonial/Descolonialidade.

A partir de leituras e debates, entendemos que a decolonialidade é um
conceito cujo objetivo € compreender e desconstruir as consequéncias do
colonialismo nas sociedades contemporaneas. Além da analise da independéncia
politica, analisa também as estruturas de poder, imposicdo de sistemas de
conhecimento, relagcdes sociais, exploragdo econdmica, dentre outros aspectos
moldados desde o periodo colonial e que se mantém até o momento, denominado
de colonialidade/modernidade.

Desse modo, referente a isso, 0 mais usual a ser utilizado é a terminologia
Decolonial/Decolonialidade, embasado por autores, mediante grupos de estudos a
partir de 2001. Entre esses autores podemos destacar a presenca de: Walter
Mignolo (2005; 2017), Anibal Quijano (1992; 2005), Catharine Walsh (2005; 2009;
2013), Enrique Dussel (1992; 2016), Raméon Grosfoguel, (2008; 2018), Maldonado-
Torres (2006; 2018), entre outros. As terminologias desse paragrafo tém base na
lingua espanhola e inglesa, nos quais foram cunhadas. Denominando-os assim ao
movimento, como pensamento, projeto, giro, praticas ou inflexdes decoloniais.
(Mota Neto, 2016, p. 17).

O que esse autor evidencia e questiona é a utilizacdo da palavra descolonial
que, para lingua portuguesa, sua morfologia e semantica pode ter seu sentido

confundido com o processo que deu fim ao colonialismo. E n&o € isso que esta em
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discusséo, pois as ordens da estrutura de poder ainda persistem operacionalizando
no espaco, justificando o uso da terminologia decolonial.

Em consonancia disso, had grupos de teodricos de varios campos da
epistemologia que efetuam questionamentos da geopolitica do conhecimento,
colocados como verdades universais. Entdo, esses grupos expdem as principais
categorias de analises, “conceitos e nogbes sobre o mito de fundagdo da
modernidade, a colonialidade, o racismo epistémico, a diferenga colonial, a
transmodernidade, a interculturalidade critica e pedagogia decolonial”. (Oliveira,
2016, p. 37). Portanto, para caso especifico do Ensino em Geografia, 0 Pensamento
Decolonial é uma opcdo enquanto método, ao dar visibilidade aos grupos étnicos-
raciais e trazer reflexdo critica ao ensino em sala de aula.

E propicio ressaltar que o projeto decolonial ndo é um modelo pronto e
acabado, mas sim um processo continuo de construcdo e transformacao, por isso,
havera momentos de contradi¢cdes e contrassensos até que tedricos e suas teorias
se alinhem por esse projeto mais justo de sociedade.

Conforme Araujo (2012), a Geografia por muito tempo foi ensinada e
representada nos livros didaticos a partir de uma visdo que a trazia em um contexto
histérico-geogréfico de repovoamento do pais, sendo negligenciado a realidade dos
povos originarios e dos africanos escravizados, invisibilizados na Geografia desses
grupos étnicos-raciais. Salienta ainda o autor, que a Geografia, na educacao do
Brasil colonia, ndo era vista como disciplina, sendo somente reconhecida no
Periodo Imperial, e lecionada em algumas escolas, a partir do periodo republicano,
por volta do ano de 1930.

Ainda no contexto do ensino da Geografia do Periodo Colonial (1500-1822),
Suess e Silva (2019) complementam que a Geografia do Brasil, desde seu processo
incurso de repovoamento foi visto como uma terra exotica, com paisagens tropicais
onde viviam povos incultos, sem dignidade dos mesmos tratamentos que um
europeu poderia receber. De tal visdo percebe-se que grupos indigenas ja eram
subjugados numa visédo eurocéntrica.

Contundente a isto, a forma em que a Geografia foi ensinada desde o
processo incurso civilizatorio foi que a agcdo acometida pelo homem branco era
apresentada como sinal de bravura e de coragem, colocando os povos indigenas

como selvagens a ponto de serem domesticados e submetido ao trabalho escravo
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e, quando se rebelava, sofria de certa forma crueldade como castigo. (Martins;
Silva, 2011). Salienta os autores que com os homens negros, essa visdo nao era
diferente. Ou seja, na logica e no discurso do homem branco, a ideia de tomada
pelo territério hostil, o europeu performava o ato de um herdi, pois os vencidos
naquele momento eram povos tidos como animais a serem domados e
domesticados para fazer o trabalho escravo que lhes eram impostos.

No Periodo Imperial (1822-1889) a Geografia era uma disciplina que
comecou a fazer parte dos cursos preparatorios, e ndo possuia carater autbnomo,
pois a mesma era integrada a disciplina de Historia, tendo somente uma autonomia
mais exclusiva a partir da criagdo do Colégio Imperial de Pedro Il em 1837 (Rocha,
1996). Ou seja, a partir do exposto, verifica-se que essa educacdo colonial no
referido periodo era definida pelo forte nacionalismo monarquico.

Salienta-se que 0 pensamento nacionalista se estendeu até o Brasil
Republicano (1889-1930). Portanto, a Geografia ensinada na sala de aula no Brasil
Império ndo chegou a trabalhar a realidade geografica brasileira de forma
aprofundada e sistematica, pois 0 que se pregava era a ideologia nacionalista e
patridtica (Araujo, 2012).

Para compreender o Ensino de Geografia no periodo republicano, torna-se
interessante considerar o estudo de Araujo (2012), sobre Ensino de Geografia:
perspectiva historico-curricular no Brasil republicano, de 2012. Pois, segundo o
autor, o Ensino de Geografia foi inserido como disciplina, por meio de reformas, ao
tornar-se uma disciplina consolidada no contexto educacional brasileiro.

Deste modo, o Ensino de Geografia no Brasil, no periodo da republica, se
dividiu em trés fases: a primeira fase da geografia na escola de 1891 até 1934; a
segunda fase da geografia na escola de 1935 até 1964, a terceira fase da geografia
na escola: de 1964 até 1996 (Araujo, 2012). Salienta-se que tais fases ndo serao
aprofundadas nessa introducdo, ao irem ser retomadas no decorrer da proxima
secao dessa redacao cientifica, mais em especifico na parte de curriculo.

Do que foi exposto até o momento, compreende-se que o Ensino de
Geografia e seus componentes curriculares foram articuladas pelas logicas de
dominio de poder instaurados por governos em diferentes épocas. Também é
possivel perceber que a retdrica arquitetada pelo discurso segue na oOtica do

nacionalismo, do desenvolvimento econdmico, bem como do préprio positivismo,
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negligenciando a geografia dos sujeitos geograficos, dos povos indigenas e negros,
pois, conforme aponta Gomez e Machado (2007) o método praticado no ensino,
nomeado positivista, tornou-se uma ferramenta para o apagamento sécio étnico-
racial, descaracterizando uma das fungdes da escola, como tal a conhecemos hoje.

No discorrer da dissertacao foi utilizado o termo sujeito(s) geografico (s), que
se refere as pessoas que habitam e transformam o espaco. S&0 os atores sociais
que produzem, vivenciam e dao sentido ao espaco geografico. Os sujeitos
geograficos podem ser individuos, grupos sociais, comunidades, entre outros. O
objetivo é dar visibilidade, voz, decolonizar e quebrar paradigmas, buscar narrativas
de insercao dos sujeitos geograficos em todos os espacos, pois certamente para a
Geografia Decolonial, o0 mais importante é o sujeito.

Porém, h& que ressalvar que o periodo da redemocratizacéo brasileira entre
as décadas de 1970-1980 trouxe grandes reformulacdes para o ensino e a incluséao
de sujeitos que até entdo eram subalternizados. Essas conquistas de deram a partir
de lutas histéricas e sociais implementadas por mobilizacdo dos profissionais da
Educacédo. De encontro a essa afirmacao, Santos (2010) relata que esse periodo foi
extremamente crucial para transformacdo da Educacdo brasileira, no que
corresponde a uma gestdo democratica. Complementa Maldonado et al. (1993) que
0 processo de redemocratizacdo foi essencial, pois uma boa parte das escolas
publicas optaram por confrontarem o regime autoritdrio herdado do periodo
ditatorial, dos anos de 1964 a 1985.

No periodo anteriormente mencionado houve também transformaces que
impactaram de forma bem resolvida o campo tedrico educacional. Entre essas
transformacdes foram os modos de fazer ciéncia, no qual buscava a criticidade do
sistema de educacdo no Brasil. Pode-se colocar como evidéncia disso a Geografia
Critica, trazida para o Brasil pelo Geodgrafo Milton Santos e difundida por outros
pesquisadores.

Nesse interim, Verdi (2018) descreve que no ano de 1978 aconteceu o
encontro da Associacdo Brasileira de Geografia (AGB), um evento que, conforme
Scarim (2000), ocorreu clandestinamente, no qual reformulou os objetivos da
instituicdo para o crescimento difuso que ousava a critica ao positivismo na
educacdo. Porém, conforme ressalta Verdi (2018) em uma entrevista feita ao

Gedgrafo Ariovaldo Umbelino, identifica-se que nesse encontro também houve
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divergéncias entre aqueles que defendiam uma Geografia Tradicional e
Quantitativa. Diante do que se expde nesse paragrafo, percebe-se que a Geografia
brasileira padecia sobre uma crise entre os tedricos.

Porém, a Geografia Critica se fortalece e prolifera na academia a luz da
reflexdo e do pensamento critico (Verdi, 2018). Deste modo, percebe-se que a
Geografia Critica vem no sentido de desconstruir as verdades postas por um
sistema de dominacdo que essa ciéncia traz contribuicdes para o campo cientifico
da geogréfica atual, bem como para o campo educacional brasileiro. Ressalta-se,
que essa corrente de pensamento tem relevancia, ao contribuir para uma analise
decolonial, onde é explorado a Geografia dos Sujeitos.

Dessa maneira, “pensar o sujeito, na Geografia, € uma possibilidade que
apresentarmos, por meio de sua relacdo com o objeto, 0 espaco e em sua poténcia
conceitual com o territério e lugar” (Sposito; Silva, 2021, p. 173), mas também com
outras categorias geograficas tais como espaco geografico, territério e paisagem.
Diante dos expostos, verifica-se que a Geografia, bem como a aplicacdo de seu
ensino, foram enviesados por um paradoxo ao longo do tempo e espaco em
diferentes sociedades, segundo os interesses dos grupos que lideram as estruturas
de poder no pais.

No Brasil contemporaneo, existem leis como: Constituicdo Federal, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira — LDB n. 9.394/96 (Brasil, 1996);
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (Brasil, 1997); Diretrizes Curriculares
Nacionais — DCNs (Brasil, 2013); Lei n°® 10.639/2003, do Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileiro; e Lei n° 11.645/2008, de Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena, que contribuem no objetivo de reconhecer e valorizar a
identidade Nacional. Essas leis contribuem no resgate da valorizacdo da cultura e
histéria dos povos afro-brasileiros e indigenas, pois se percebe atualmente, a
seriedade de lutas na busca de decolonizar a educacgéao brasileira, na efetivacao de
acbes que contemple seu povo, permitindo-lhes que apresente sua versdo da
histéria, da vivéncia nesse espaco geografico e do seu pertencimento enquanto
cidaddo na promocao por justica social.

No entanto, observa-se que o documento que normatiza o curriculo escolar
no pais, a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017), ndo é um

documento de cunho decolonial, por haver ainda desafios, visto ser comum no
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escopo educacional encontrar residuos de uma educacéao tradicional e positivista,
empregada pelo neoliberalismo nacionalista, que converge a “educagdo como
mercadoria e ndo como direito. Nessa direcdo, o que se busca com este projeto
hegemonico é destituir a educagao de seu fundamento critico” (Albuquerque, et al.,
2021, p. 13).

Traz-se, nesse escopo, uma educagcdo economicista e tecnicistas,
invisibilizando os sujeitos que compdem todo o0 processo de ensino aprendizagem,
no caso, os educandos. Nesse modelo de educagdo o mais importante para o
Estado e instituicbes corporativas ndo sao as pessoas e sim a acumulagcéo de
capital, negligenciando as camadas sociais mais destituidas de poder econémico,
grupos de pessoas negras, indigenas, camponeses, dentre outros.

Arroyo (2013) em seu livro: “Curriculo, territério em disputa”, ja discorria
sobre o campo de luta e disputa pelo controle do curriculo a ser ensinado na escola,
precisamente na sala de aula, enquanto local de interesses do territorio do saber e
do conhecimento. O espaco da sala de aula, assim como o que deve ser ensinado
aos estudantes, é um territorio de litigio curricular, disputado por forcas que buscam
controlar o ensino e direciona-los conforme seus interesses de poder.

Também foram abordadas, nessa pesquisa, as categorias geograficas
espaco geografico!, paisagem, lugar, territério e regido, no qual foi possivel fazer
uma releitura desses conceitos na perspectiva decolonial. Para isso, nos
amparamos sob o olhar teérico de Suess e Silva (2019), que apresentam propostas
de ensino decolonial de cada uma minuciosamente, para entdo, desenvolver um
Ensino de Geografia mais voltado para a realidade dos grupos socialmente
exclusos pelo sistema de poder vigente em nossa sociedade.

Diante da problemética levantada do campo educacional brasileiro, a
justificativa e o interesse pela tematica surge durante os estudos na disciplina de
Ensino de Geografia (como aluno especial) do Programa de Pds-Graduacao Stricto
Sensu em Geografia da Universidade do Estado de Mato Grosso, Carlos Alberto
Reyes Maldonado — Campus Caceres no ano de 2020.

ApOs 0s incursos teoricos, percebi, enquanto académico e também como

professor pedagogo da rede publica municipal, a necessidade de estudar essa

1 Alguns autores ndo consideram o espago como categoria de analise, e sim como conceito. Nessa
pesquisa o0 espaco estara sendo considerado, além de conceito, como uma das cinco categorias de
analises geograficas.
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tematica, no qual tange o ensino decolonial, a partir da Geografia e da Pedagogia
Nnos anos iniciais, uma vez que o tema é pouco pesquisado na propria academia
nacional e internacionalmente.

Na realidade, a decolonialidade € uma bandeira de luta, pois se possibilita
aos sujeitos se verem no desejo de igualdade, de superacédo de preconceitos, de
diversidade e pluralidade, entre outras a¢cdes que grita por justica, num projeto que
busca a inclusé@o, a existéncia do outro, de sua cultura, de sua historia e de sua
geografia, valorizando-o como sujeito geografico na realidade que vivencia,
sentindo prazer no pertencimento a sua cultura, crenga e existéncia enquanto ser
humano.

Destarte, a pesquisa apresenta o objetivo geral de abordar a perspectiva
decolonial na Escola Municipal Lourdes Maria de Lima, com énfase no Ensino de
Geografia, pratica docente e andlise do livro didatico. Ou seja, partiu do
guestionamento se ha alguma énfase voltada ao ensino com perspectiva decolonial,
na pratica das aulas e no livro didatico de Geografia da Escola Municipal Lourdes
Maria de Lima.

E como objetivos especificos encontram-se: identificar o espago escolar ao
que corresponde ilustracfes, recursos e multi-meios pedagdgicos relacionados a
tematica decolonial; analisar, por meios dos relatos das entrevistas, a existéncia, ou
ndo das praticas decoloniais; verificar se os livros didaticos apresentam contetudos
da Geografia dos povos indigenas e afro-brasileiros.

Ressalta-se, que os livros utilizados nessa pesquisa foram os da Colecéo
Apis Mais Geografia do 1° ao 5° Ano, da autora Maria Elena Simielli, publicado em
2021. Além dessa colecéo, foi analisado também o Livro Buriti Mais Geografia do 5°
Ano, de Lina Youssef Jomaa, ano de Publicag&o, 2017.

Desse modo, tal pesquisa esta estruturada em cinco capitulos conforme a
Resolugcdo N° 004/2015 (Conselho do Programa de Pdés-Graduacdo Strictu Sensu
no Programa de PoOs-Graduacdo em Geografia). O primeiro capitulo é essa
introducdo, que contém a apresentacdo do tema, justificativa, probleméatica, objetivo
geral e especificos, conforme abordados e contextualizados. O segundo capitulo, o
referencial teorico, versa a respeito do curriculo e Ensino de Geografia em

documentos oficiais, as praticas docentes, principais pensamentos das Escolas



21

Geograficas, a importancia das categorias geograficas no Ensino de Geografia, sob
0 viés decolonial.

O terceiro capitulo expde a metodologia, no qual consiste em abordar o tipo e
universo de pesquisa, os métodos aplicados, bem como os materiais. No quarto
capitulo encontra-se os resultados e discussdes acerca do que foi proposto no
objetivo geral e especificos dessa pesquisa. No quinto capitulo, as consideracdes

finais e, por ultimo, as referéncias bibliogréficas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1Breve contextualizacdo do Movimento Colonialidade e Pensamento
Decolonial

Sabe-se, como foi descrito anteriormente na introducédo dessa pesquisa, que
0 conceito de decolonialidade se deu a partir de pensadores que se reuniram na
década de 2000 para debates a respeito dessa questdo. Dentre eles destacam-se:
Walter Mignolo (2005; 2017), Anibal Quijano (1992; 2005), Catharine Walsh (2005;
2009; 2013), Enrique Dussel (1992; 2016), Ramon Grosfoguel (2008; 2018),
Maldonado-Torres (2006; 2018), entre outros. Salienta-se, que a intencdao aqui é
demonstrar que o pensamento decolonial conta com uma gama de autores que
buscam evidenciar estudos que se preocupam com a tematica em si. Portanto, nédo
caberia nesse momento trazer essas tessituras aprofundadamente no que se refere
as reflexdes colocadas por cada autor.

Direto ao que interessa, a compreensdo do movimento colonial tem como
principio dar base conceitual ao termo ‘Pensamento Decolonial’. Dessa maneira,
Mignolo (2017) afirma que as bases decoloniais surgiram de uma Conferéncia em
Bandung, com 29 paises afro-asiaticos, em 1955, no qual “o principal objetivo da
conferéncia era encontrar as bases e a visdo comum de um futuro que nao fosse
nem capitalista, nem comunista. O caminho que encontraram foi a
‘descolonizacao’™. (Mignolo, 2017, p. 14-15).

No entanto, cabe discorrer que o projeto de uma sociedade decolonial vai
muito além do que a dicotomia entre esses sistemas politicos/econémicos
“capitalista” ou “comunista” propde. Ha criticas nessas estruturas econémicas que
precisam ser superadas, na perspectiva de construir uma sociedade, cujos valores
e relagcbes socioambientais sejam diferentes do que conhecemos, buscando
praticas econbmicas efetivamente justas, abalizada na equidade social e no
combate as desigualdades econémicas.

Desse pressuposto, surgiram encontros também em outros paises, com mais
contribuicdes e entendimentos tedricos/ideoldgicos. Nos anos 1970 surge o0 grupo
de Estudos Subalternos Asiaticos, na década de 1980, o debate foi na Inglaterra e

Estados Unidos. Em 1990 forma-se um grupo de estudos Latino-americano que, em
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1998 se desfaz devido as divergéncias teoricas. Forma-se, entdo, o Grupo
Modernidade/Colonialidade (M/C) e se consolida o “giro decolonial na América
Latina”, ideia proposta por Maldonado-Torres, reverberando sobre as questdes do
pos-colonizacdo europeia hispanica e portuguesa neste continente (Ballestrin, 2013,
p. 89).

Em confluéncia a isso, os tedricos da decolonialidade procuram arquitetar um
projeto de sociedade onde as estruturas de poder, conhecimentos e relacbes
sociais, afeicoadas pelo colonialismo sejam radicalmente demudadas. Ou seja,
objetiva-se pelo processo de decolonizacdo em todos os niveis da sociedade,
colocando em pratica a justica social, a igualdade e o respeito a diversidade e
pluralidade, aos saberes dos diferentes povos, a inclusdo, a democracia
participativa e a harmonia com a natureza, entre outras defesas.

Sob o olhar teérico de Mignolo (2005) o pensamento Decolonial parte do
principio de que a Colonialidade € uma construcdo existente da modernidade, ndo
sendo vista como derivacdo deste periodo, mas sim, nessa estrutura
Modernidade/Colonialidade, onde estdo historicamente juntas, como parte do
desenvolvimento da nossa realidade atual, pois a colonialidade é o lado sérdido,
que busca como padréo, o Eurocentrismo?.

E relevante compreender que o Eurocentrismo aqui discutido esta
relacionado a visdo anacrénica de que a Europa € considerada o centro do mundo,
0 modelo a ser seguido em termos de desenvolvimento, civilizagdo, cultura e poder
(colonialismo). Considerada, portanto, como avancada e superior aos outros, um
modelo a ser alcancado, que minimiza e subalterniza o que é diferente, o que se
tornou um problema devido a essa viséo distorcida.

Em colaboraggo ao que Mignolo (2005) denominou de
modernidade/colonialidade, surgiu uma reflexdo para a compreensdao da
manutenc¢ao das estruturas de poder que direcionam esse sistema na modernidade,
denominado por Anibal Quijano (2005) de “colonialidade de poder”. Esse tedrico
infere que €& produto de uma construcdo historica-estrutural da apropriacao
geoespacial, baseada na imposicéo da ideia de raca, como forma de dominacéao, e

7

gue predomina na atualidade. Esse dominio € comando pelo capital, visto que,

2 No Dicionério Houaiss Conciso, Eurocentrismo encontra-se conceituado, como: 1. tendéncia a
interpretar o mundo segundo os valores do Ocidente europeu 2. Influéncia politica, econémica,
social, etc. exercida pela Europa sobre outras areas geopoliticas [ETM: eur (0) + centrismo].
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encontra-se entranhada nas estruturas de poder
(econdmica/politica/religiosa/social/ideoldgica), subalternizando, em escala global,
sociedades, povos e comunidades tradicionais, constituindo-se em um sistema
perverso.

O filésofo Dussel (1992; 2016) tinha uma percep¢do de que era necessaria a
libertag@o dos povos oprimidos da dominacéo ocidental, por meio de critica filosofica
e argumentativa ao Eurocentrismo e ao “mito” irracional da modernidade, que se
encontrava baseado na violéncia do “centro” contra as culturas colonizadas
(periféricas), que foram “excluidas, desprezadas, negadas e ignoradas”. Por isso
propunha a superacdo desse momento por meio da “transmodernidade”, que
pautava numa reflexdo de que as culturas negadas precisavam ter seus elementos
culturais valorizados para, assim, haver justica social. Sua filosofia da libertacdo
tornou-se de grande contribuicAo para o desenvolvimento do pensamento
decolonial.

O tedrico Ramon Grosfoguel (2008; 2018) apresenta varias contribuicdes ao
desenvolvimento do pensamento decolonial, ao promover um dialogo na perspectiva
critica sobre as questbes étnico-raciais, o feminismo, o dominio epistémico do
conhecimento pela colonialidade de poder, o} “sistema-mundo
patriarcal/capitalista/colonial/moderno”, que privilegia o ocidente, ou seja, a Europa,
os Estados Unidos, entre outros.

No entanto, compete esclarecer que a Europa, assim como os Estados
Unidos, possui diversas demandas que precisam de atencdo de seus governos, tais
como: pobreza, desigualdades, crises migratérias por diferentes problemas
(religiosos, guerras, pobreza, politicos etc., que ndo cabe aqui discorrer), assim
como outras demandas internas. Mesmo assim, destaca-se que a existéncia desses
problemas, como na Europa, ndo justifica o Eurocentrismo, ligado a ideia de
colonialismo e colonialidade, o qual € uma condicdo a ser superada para edificar um
futuro de democracia e autonomia verdadeiramente justo para todos.

Esse sistema-mundo moderno que permitiu a dominacdo e subalternizacéo
de povos, ao deixar como heranca a exploracdo, a pobreza e miséria, precisa ser
repensando criticamente, para o paradigma ser quebrado ao desconstruir a
colonialidade de poder, com o resgate e a valorizagdo dos saberes dos povos, que

foram silenciados pelo sistema.



25

Catherine Walsh (2005; 2009; 2013) é uma teérica da decolonialidade que se
pauta também pelas teorias de Paulo Freire na educacéo, entre outros tedricos de
visdo semelhante. Também argumenta sobre a colonialidade e a necessidade de
praticas de insurgéncias e de resisténcia, e para tal, propbe uma pedagogia, que
seja de cunho decolonial, que passe a existir na expectativa de encontrar um
caminho necessario para a superacdo da colonialidade que é causadora das
desigualdades sociais.

Para Maldonado-Torres (2006; 2018), houve uma imposicdo cultural do
colonizador sobre os povos dominados, que se mantém até hoje ao produzir a
modernidade que vivenciamos, além de exasperar 0 racismo epistémico e a
desigualdade social. E um filésofo que argumenta sobre a importancia da
descolonizacdo dos curriculos escolares, como forma de promover uma educacao
mais justa e solidaria, onde as vozes marginalizadas sejam ouvidas para que haja
justica social. Dessa forma, propunha um giro decolonial, uma estratégia de didlogo
gue visa a descolonizacédo do poder e do conhecimento.

Para Suess e Silva (2019) o pensamento Decolonial € um movimento que faz
intensa critica a modernidade e a racionalidade, no entanto, sdo vistas como
produtos, exclusivamente europeus. E um movimento que reivindica repensar a
producdo do conhecimento que por muito tempo produziu narrativas numa
perspectiva Colonial, e que em voga continua empregado na sociedade. Em
congruéncia com isto, o Pensamento Decolonial surge da necessidade da
ressignificacdo e do combate aos discursos tecidos por uma légica de poder
estruturante eurocéntrica.

Portanto, o Pensamento Decolonial € que contribui de fato para difundir o
processo histérico-geografico das lutas sociais aos grupos, 0S quais Sao
marginalizados e subjugados nas diferentes sociedades, entre eles, mais
especificamente para essa pesquisa, a luta dos povos indigenas e afro-brasileiros
que por muito tempo foram colonizados e que nao foram e ndo sao representados
no campo educacional da ciéncia positivista e, em consequéncia, pela educacao
brasileira.

Enfatiza-se que o Pensamento Decolonial € uma possibilidade para estimular
também no campo educacional uma educacao decolonizadora. Pois é sabido que o

modelo do sistema educacional atuante no campo brasileiro e no mundo é primado
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nos preceitos da educacao colonial hegeménica eurocéntrica, que até entdo, tem
carater dominador e autoritario, legitimados por um carater politico desumano que
subverte outras culturas e povos. De acordo, com Legramandi e Gomes (2019),
este tipo de ensino possui padrdes neoliberais de carater burgués, apresentando
um cenario privilegiado e imposicao das culturas dominantes.

Deste modo, a partir do Ensino Decolonial que nasce na modernidade, para
barrar os pressupostos tedricos hegemonicos atuantes sobre o campo brasileiro,
tem-se a necessidade de definir o termo Decolonial, para compreender mais
profundamente essa nova leitura que vem sendo realizada por pesquisadores no
campo nacional e internacional da educacdo. Para Oliveira (2022) esse termo
deriva de uma perspectiva teorica que faz referéncias e possibilita um pensamento
critico a partir dos subalternizados, do capitalismo. Com isso, h4 uma forga politica
gue tende a contrapor a construcao das tendéncias educacionais dominantes.

Finalmente, € importante salientar que o projeto decolonial ndo é um modelo
pronto e acabado, mas sim um processo constante de construcéo e transformacao.
Ou seja, as bases teoricas continuam em construcdo. Sendo assim, havera
momentos de contradicdes e incongruéncias até que as teorias se ajustam ou
correspondam, o que tenderd ao aperfeicoamento do projeto decolonial para uma
sociedade mais justa. Na proxima subsecdo serd apresentada a definicdo de
Curriculo em documentos oficiais e abordado sobre o desenvolvimento do Ensino

de Geografia em nosso pais.

2.2 Curriculo e Ensino de Geografia em documentos oficiais

Entende-se por curriculo a maneira que se encontra organizado um
componente curricular, mas o conceito acerca do termo é diversificado. No qual
tange o ensino escolar, pode ser definido como a sistematizagdo dos contetdos de
diversas disciplinas e ramos do saber. Andrade (2018), a tematica sobre curriculo foi
abarcada pela primeira vez, por volta do ano de 1920 nos Estados Unidos da
América. Sacristan (2013) o define como a concretizagdo das fun¢cdes do ambiente
escolar, com enfoque num momento historico e social, a um nivel de modalidade de

educagdo, numa trama institucional. Em outras palavras, “O curriculo € um meio
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pelo qual a escola se organiza, propde 0s seus caminhos e a orientacdo para a
pratica”’. (Andrade, 2018, p. 37).

Por conseguinte, possibilita-se perceber que o curriculo € uma forma de
organizacdo do contetdo do que deve ser ensinado. No entanto as questdes que se
sobressaem sdo: serd que € dada a liberdade de organizacdo curricular também ao
professor? Ou o curriculo j& vem pronto para ser aplicado? S&o questionamentos

que podem ser entendidos a seguir, pois

[...] o curriculo significa o territério demarcado e regrado do conhecimento
correspondente aos contetdos que professores e centros de educacgéo
deveriam cobrir; ou seja, o plano de estudos proposto e imposto pela
escola aos professores (para que o ensinassem) e aos estudantes (para
gue o aprendessem). De tudo aquilo que sabemos e que, em tese, pode
ser ensinado ou aprendido, o curriculo a ensinar € uma selecdo organizada
dos contelidos a aprender, 0os quais, por sua vez, regulardo a pratica
didatica que se desenvolve durante a escolaridade (Sacristan, 2013, p.17).

Nesse contexto, observa-se que o autor conceitua uma realidade vivenciada
nas escolas, onde o0s sujeitos geograficos da acdo, professores e estudantes,
ocupam o espaco da sala de aula, o lugar. Nesse ambiente percebe-se haver o
exercicio de poder, por meio da aplicacao do curriculo escolar nas aulas ministradas
pelos professores. Assim, o préprio curriculo delimita um espaco geogréfico de
poder denominado de territério, nesse caso, o conhecimento a ser ensinado
obedece a uma dimensao politica, por meio da regulacdo. Nesse pensamento,
Arroyo (2013) em “Curriculo, territério em disputa”, afirma que “Na construcao
espacial do sistema escolar, o curriculo € o nucleo e o espago central mais
estruturante da funcao da escola. Por causa disso, € o territério mais cercado, mais
normatizado. Mas também o mais politizado, inovado, ressignificado”. (Arroyo, 2013,
p. 13).

Entdo, os conteudos ensinados pelos professores seguem a delimitacdo do
curriculo, por meio das legislagfes, sendo um territério do conhecimento, pois, de
acordo com Arroyo (2013, p. 17-18), “vém tornando-o um territério que concentra as
disputas politicas: da sociedade, do Estado e de suas instituicdes, como também de
suas politicas e diretrizes”. Portanto, o curriculo ocupa um espaco politizado de
disputa, o territério relacionado ao saber, onde ocorre a imposicdo e regulacéao

politica do que deve ser ensinado aos estudantes na escola.
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Deste modo, ao se pensar um curriculo deve se considerar todas as
realidades onde os educandos estdo inseridos. Enfatiza-se aqui, no caso desta
pesquisa, o curriculo do Ensino da Geografia Escolar, propriamente dos anos

iniciais do Ensino Fundamental I, portanto,

Para refletirmos sobre a Geografia Escolar dos Anos Iniciais € necessario
repensarmos seu trajeto histérico até os dias atuais. Embora muitos
estudos sobre os anos iniciais vém sendo levantados, o assunto antepara
um olhar cauteloso com relacdo as dificuldades que os professores se
defrontam na rotina escolar no referido nivel de ensino em todo pais
(Gorziza, 2017, p. 32).

Desta maneira, € na dificuldade do professor que precisa de um olhar
cuidadoso, visando a busca de melhorias na sua compreensao a respeito da ciéncia
geografica, no que tange a Geografia enquanto disciplina dos anos iniciais, o seu
contexto historico, bem como a inser¢cao deste componente curricular na educacgéo
elementar. Em complemento a este pensamento, Gorziza (2017) elucida que a
Geografia enquanto disciplina teve sua institucionalizacdo no ensino brasileiro por
volta do ano de 1934, isto, logo apds a criacdo da Universidade de Séo Paulo, da
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas.

Em contribuicdo disso, Araudjo (2012) esclarece que a Geografia passou por
trés fases no que faz consonancia ao curriculo escolar, sendo a ‘primeira fase na
Republica Velha de 1891 a 1934’ marcado por oligarquias, coronelismo, a politica
café com leite e pelo Golpe de 1930 (periodo de criacdo do Ministério da Educacéo).
Ressalta o autor que na primeira fase da Geografia escolar houve algumas reformas
educacionais, sendo elas: Benjamin Constant — 1891; Lei Epitacio — 1901, Lei
Carlos Maximiniano — 1915; Reforma Rocha Vaz — 1926 e Reforma Francisco
Campos — 1931. Ou seja, 0s primeiros passos para a institucionalizacdo da
Geografia escolar.

Sendo assim, na Reforma Benjamim Constant — 1891, a Geografia tornou-
se uma disciplina, porém até entdo era conjugada a Historia. Ja na Lei Epitacio —
1901, observada a Geografia, presente no curriculo estava voltada a aquisicdo de
cultura geral, a geografia apareceria nas trés primeiras séries: colocava-se entre as
humanidades fundamentais e obrigatorias, como Portugués e Matematica, isto é, na
12, Série, era relativo a Cosmografia e Geografia Fisica dos Continentes e Oceanos;

na 22 Série, um estudo descritivo-explicativo dos paises independentes e suas
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colénias e, na 32 Seérie, um estudo geral do Brasil e dos estados (Araujo, 2012).
Percebe-se que nenhum momento era evidenciado uma decolonialidade dos povos
origindrios e afros.

Ainda sobre as reformas educacionais, Araujo (2012) explica que na Lei
Carlos Maximiniano — 1915, a Geografia era tida como matéria fundamental nas
escolas do pais, ainda sob os moldes da “Geografia Geral, Geografia do Brasil e
Nocdes de Cosmografia” (Pedroso, 1966, p. 482). Em sequéncia de tal lei, foi
instaurada a Reforma Rocha Vaz — 1926, apresenta a Geografia também como
matéria obrigatéria do curriculo, destaca-se que Delgado de Carvalho produziu livro
adotado na época, na padronizacdo da geografia no modelo da escola francesa de
Vidal de La Blache (Araujo, 2012). Ou seja, um olhar possibilista.

Destaca Araujo (2012) que a Reforma Francisco Campos — 1931, que trouxe
mudancas na estrutura de ensino, ao dividir “o curso secundéario em dois ciclos: o
Ginasial, em cinco anos, € o complementar, em dois anos” (Aragjo, 2012, p. 101).
Onde a disciplina de Geografia encontra-se disposta em todas as séries e
gradualmente a disciplina de Geografia também passou a ser inserida nos cursos
secundarios, denominados cursos do ciclo complementar.

Sobre a segunda fase da Geografia denominada como: ‘a segunda fase da
geografia na escola de 1935 a 1964’, comecou por meio da Reforma Capanema —
1941. De acordo com Araujo (2012), a Reforma Capanema, foi firmada na Era
Vargas (1930-1945), e recebeu esse nome devido ao ministro da educacédo e
saude, Gustavo Capanema. Complementa o pesquisador que a lei surgiu com
enfoque para formacéao técnico-profissional. Ou seja, para formar trabalhadores para
o mercado de trabalho.

Em 1961, aconteceu uma ampla reforma na histéria da educacdo do Brasil,
no governo do presidente Jodo Goulart, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — Lei 4024 de 20/12/1961. No entanto, foi um periodo de
retrocesso para a disciplina de Geografia, que perdeu espaco, foi limitada e
minorada nas séries escolares (Araujo, 2012). Apés esse periodo o autor descreve
que ocorre ‘a terceira fase da Geografia na escola 1964—1996’°, sendo grande parte
do periodo constituido pela ditadura militar e por lutas pela redemocratizacao. Sob o
Viés da terceira fase, em 1971, o presidente Emilio Garrastazu Médici promulgou a
Lei de Diretrizes e Bases — Lei 5692 de 11/08/ 1971, da qual,
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[...] teve inicio um processo de reorganizagdo do ensino brasileiro nos
setores referentes ao antigo curso primario e médio. [...]. Especificamente,
guanto a Geografia, de acordo com a Lei, ela aparece entre as disciplinas
obrigatérias do nucleo comum em todo o Pais, fazendo parte de Estudos
Sociais (Aradjo, 2012, p. 108).

Essa lei estabelecia a obrigatoriedade da Educagdo Moral e Civica e,
juntamente dela, passou a vigorar a Resolucao n. 8, de 1° de dezembro de 1971,
anexa ao Parecer n. 853/71 que fixou o0 ndcleo comum para os curriculos do 1° e 2°
Graus. Neste interim, o Ensino de Historia, juntamente com o de Geografia, passou
a ser suprimidos (Macédo, 2020). Entre o periodo de 1950 a 1970 surge o

Movimento de Renovacao da Geografia,

[...] marcado por intenso movimento de critica e renovagédo do pensamento
geogréafico no mundo e no Brasil. Orientada no inicio para o positivismo
como fundamento do discurso geogréfico existente, paulatinamente a
critica descobre no processo histérico da acumulagdo primitiva e na
abstratividade do valor que vem com ele as origens dos problemas que se
busca resolver (Moreira, 2014, p. 9).

Apbés a redemocratizacdo do pais, no governo de Fernando Henrique
Cardoso foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases — Lei 9394 de 20 de dezembro
de 1996, que trouxe mudancas significativas ao reestruturar o sistema educacional
brasileiro e estabeleceu normas da educacéao infantil até ao ensino superior.

A presente lei, foi promulgada para oferecer uma educacéo igualitaria no pais
e estabelecer diretrizes na oferta do ensino de forma democratica (MACEDO, 2020).
Também trouxe muita esperanca e evolugcdo na oferta do ensino, sendo
constantemente atualizada na expectativa de atingir padrdes educacionais de

qualidade. E consideravel salientar que,

Com o fim da Ditadura Militar, em 1985, e, entdo, com a nova Constituicdo
aprovada, em 1988, reapareceu a iniciativa de se dotar o pais de um Plano
Nacional de Educacdo em termos legais. Assim ficou disposto no artigo 214
da Constituicdo de 1988. Em 1996, com a LDB — a Lei 9.394 —,
estabeleceu-se, através dos artigos 9 e 87, que a Unido deveria se
responsabilizar por tal Plano, em comum acordo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, ao mesmo tempo que se instituiu a “década da
educacao” (Ghiraldelli Junior, 2006, p. 190).
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Essa expectativa foi porque, na Constituicdo Federal de 1988, ficou garantido
o direito & educacdo a todos os cidadaos brasileiros e, na LDB, Lei n. 9.394 de
1996, esse acesso foi universalizado aos Estados, Municipios e Distrito Federal. A
busca pelo desenvolvimento de politicas publicas deve atender a realidade dos
educandos de forma harménica entre as esferas administrativas do poder publico
municipal, estadual e federal. Essa lei aborda, no Art. 26°, “§ 4°0 ensino de Histéria
do Brasil considerara as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a
formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e
europeia” (Brasil, 1996, p. 11).

A LDB, 9.394/1996, também apresentou o Art. 78°, de fomento a cultura e de
assisténcia aos povos originarios, por meio da promocdo da educacdo escolar
bilingue e intercultural aos povos indigenas, sendo que nos incisos | e I, tinha os

seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperacao de
suas memorias histéricas; a reafirmacdo de suas identidades étnicas; a
valorizagdo de suas linguas e ciéncias; Il - garantir aos indios, suas
comunidades e povos, 0 acesso as informagdes, conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e néo-
indias. (Brasil, 1996, p. 27).

Percebe-se que a LDB 9.394/1996 em sua primeira versao apresentava em
seu escopo o termo indio, considerado por especialista como um termo pejorativo a
esses povos sob o olhar do colonizador. Porém, ndo h4 como negar que o
documento em discussao ja apresentava passos iniciais na busca e efetivacdo da
educacdo dos povos originarios e negros, conforme o disposto no art. 26-A, o

seguinte.

§ 1° O conteudo programético a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil. (Brasil, 1996).

Complementa que tal paragrafo foi alterado em 2008, incluindo os indigenas

na retérica com a seguinte redacao.
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§ 1° O conteudo programético a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacgédo da
populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o0 negro
e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia
do Brasil (Brasil, 1996).

Do exposto verifica-se que tal texto juridico veio passando por restruturacao
e que isso foi de relevancia na garantia de educacdo mais plural e humanitaria.
Outro documento legal que marca o Ensino de Geografia sdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) criados em 1997, e que tem sua origem na LDB

(Menezes, 2001). A estrutura de tal documento deve ser pautada:

a necessidade de respeito as diferencas (grupos sociais, perfis
profissionais, escalas espaciais), [...] instrumento mais democratico e
abrangente socialmente. [...] as DCNs necessitam, em um segundo
momento, contemplar as especificidades de cada etapa do ensino, seus
niveis de formacéo e os seus meios de profissionalizacdo, para que o0s
discentes, nas diferentes etapas da educacdo regular, possam ser
protagonistas da sua formac¢éo como cidadaos, compreendendo o mundo e
sendo responsaveis pela implementagdo das suas estratégias de vida em
sociedade (Silva; Silva; Morais, 2020, p. 3).

Percebe-se que a DNCs € um instrumento necessario para a efetivacao de
direitos tdo fundamentais aos cidadaos brasileiros na totalidade. Outra informacao
importante que ndo se deve deixar de esclarecer, que essa diretriz, contribuiu com
os parametros, pois ‘em 1997 foram publicados os PCN’s produto de muitos
estudos e discussdes por intelectuais e politicos brasileiros”. (Araujo, 2012, p. 110).
Documento que trouxe parametros curriculares ao Ensino de Geografia desde as

séries iniciais.

A partir da criacdo, aprovacédo e divulgacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), a disciplina escolar por nome de Estudos Sociais foi
efetivamente desmembrada para esse nivel de escolarizagdo em duas
disciplinas independentes, a Geografia e a Histéria. Os PCN'’s tinham
dentre outros objetivos a padronizacdo do ensino, tirando dos Estados e
Municipios a responsabilidade da elaboracdo dos curriculos (Macédo,
2020, p. 10).

A partir disto, percebe-se que houve uma padronizagdo do curriculo escolar
no que tange a disciplina de Geografia, centrada na manutencdo de uma narrativa

de base eurocéntrica. Do exposto, verifica-se que as propostas pedagogicas foram
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e sao de relevancia na o6tica e contexto dos PCNs, pois a Geografia, na proposta de

tal documento, tem um tratamento especifico,

uma vez que oferece instrumentos essenciais para compreensdo e
intervencdo na realidade social. Por meio dela podemos compreender
como diferentes sociedades interagem com a natureza na construcdo de
seu espaco, as singularidades do lugar em que vivemos, o que o diferencia
e 0 aproxima de outros lugares e, assim, adquirirmos uma consciéncia
maior dos vinculos afetivos e de identidade que estabelecemos com ele.
Também podemos conhecer as multiplas relagcdes de um lugar com outros
lugares, distantes no tempo e no espago, e perceber as marcas do passado
no presente (Brasil, 1997, p. 67).

O PCN’s de Geografia da 12 a 42 Série, foi o primeiro documento que incluiu
os parametros de ensino de Histéria e Geografia, no entanto, ndo € uma proposta
decolonial, pois as narrativas mantém uma Unica versdo. Nele havia também o
tratamento do termo indio e colocava a descricao dos grupos étnicos que formava a
nacéao brasileira, contudo trazia em seu escopo uma visdo romantizada, conforme o

exposto.

Nessa perspectiva, o povo brasileiro é formado por brancos descendentes
de portugueses, indios e negros, e, a partir dessa triade, por mestigos,
compondo conjuntos harmonicos de convivéncia dentro de uma sociedade
multirracial e sem conflitos, cada qual colaborando com seu trabalho para a
grandeza e riqueza do Pais. (Brasil, 1997, p.21).

Deste fragmento, identifica-se essa visdo romantizada onde povo vive em
constancia harmonia, longe dos preconceitos raciais, das injusticas e de conflitos
sociais. Salienta que nesse mesmo documento a Geografia das séries iniciais, era
abarcada o seguinte tema “Transformando a Natureza: diferentes paisagens”, e

apresentava o seguinte contexto.

[...] indios, negros, imigrantes, caicaras, dentre 0s muitos que fazem parte
da sociedade brasileira — relacionaram-se ao longo de suas trajetérias
com a hatureza na construcdo do lugar e da paisagem onde vivem,
podendo-se inclusive eleger como objeto de estudo grupos sociais
inseridos em paisagens distintas daquelas caracteristicas do Brasil. (Brasil,
1997, p. 90)

Havia ent&o nesse discurso a tentativa de enfatizar que esses grupos faziam
parte da construcdo da paisagem brasileira, no que corresponde 0 meio étnico-

racial, cultural e ambiental, no que tange as relagdes socioespaciais brasileira no
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contexto do documento. Sendo assim, o Parametro Curricular em Geografia € um
documento que tem como proposta o trabalho pedagdgico visando o ensino
aprendizagem dos estudantes do Ensino Fundamental |, a compreenderem

conceitos geogréaficos desde cedo. Isto é, a partir de énfases tematicas, conforme

apresenta o quadro 1.

Quadro 1 - Enfases Teméaticas com base nos Parametros Nacionais Curriculares

Enfase tematica nos volumes
de 2° e 3° anos

Enfase tematicas nos volumes de
4° e 5% anos

Enfase conceitual nos
volumes do 2° ao 5° ano

Socializacéo e identidade

Espaco rural e urbano

Espaco geogréafico

Lugar Contextualizacéo territorial Lugar

Paisagem Paisagens naturais Paisagem
Paisagens e regides do Brasil Regiado
Formacdo territorial do Brasil Territorio

Trabalho e atividades
econbmicas

Atividades econdmicas; Populagéo e
sociedade trabalho e transformacéo

Articulacdo entre espaco e
tempo

Natureza e meio ambiente

Processos fisicos; Problemas
ambientais; Problemas sociais

Relacdo sociedade-natureza

Linguagem cartogréfica

Linguagem cartografica

Articulacdo entre escalas

Fonte: Guia PNLD, 2010. Adaptado por: Buitoni et al,

2010.

O quadro 1 ndo apresenta tematicas voltadas ao 1° Ano, pois na época da
elaboracdo do PCNs de Geografia essa série era o Pré-escolar. Com as mudancas
no ensino, passou a ser considerado o primeiro ano de alfabetizacdo e letramento
em lingua portuguesa e matematica, sendo que o Ensino de Geografia era
trabalhado no que tange a localizacéo, lateralidade, percurso de casa para escola,
paisagem e o espaco da escola e da familia. E relevante mencionar que de acordo
com o PCNs, a Geografia € uma disciplina a ser ensinada nas séries iniciais. Assim,
o governo federal estabeleceu que os Anos Iniciais correspondem do 1° ao 5° Ano,
sendo que a disciplina de Geografia, deve ser ensinada ja a partir do 1° ano.

Também é pertinente lembrar que somente por meio das Leis 10.639/03 e
11.645/08, que se tornou possivel sonhar com uma educacgdo que pautasse pela
valorizagdo dos povos afro-brasileiros e indigenas, pois a luta dos movimentos
indigena e quilombola, entre outros, buscavam por direitos. “Pressionam por
curriculos de formacéo e de educacdo basica mais afirmativos dessas identidades

coletivas. Que pressionam, ainda, para que entrem no territério do conhecimento”
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(Arroyo, 2013, p. 10), o que permitiu a implementacdo desse curriculo, com essa
abertura decolonial, ao buscar novas narrativas, na qual, os grupos invisibilizados se
percebessem representados.

Em 2006, a Geografia tornou-se parte do componente curricular desde o 1°
Ano do Ensino Fundamental, na area das Ciéncias Humanas, organizando o ensino
de tal maneira como o conhecemos hoje. Outro documento importante € a
Resolucédo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, que deixa assegurado no seu o Art. 15
que a Geografia (drea das Ciéncias Humanas) enquanto componente curricular
deve ser obrigatério no Ensino Fundamental, pois essa disciplina encontra-se
organizada e visa o desenvolvimento integral do discente, para/na formacao escolar
destes estudantes.

Em 2013 foi publicada as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo
Basica, que trouxe orientacfes para a Educacdo Basica, com reconhecimento e
investimento para o desenvolvimento e direcionamento da Educacdo Escolar
Indigenas, Educacdo do Campo, Educacdo Quilombola, Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Indigenas, com o escopo de incentivar o desenvolvimento
de politicas publicas que compreendam a pluralidade cultural e a diversidade étnico-
racial da nacgéo brasileira (BRASIL, 2013). No final de 2017, foi homologada a Base
Nacional Comum Curricular (terceira versao), que estabeleceu o curriculo a ser
ensinado em todas as disciplinas e em todos os anos, inclusive no componente
curricular de Geografia (Araudjo, 2012).

A BNCC é um resultado da elaboracdo de uma base curricular nacional,
como apetecida em documentos legais, tais como: Constituicdo Federal de 1998;
LDB de 1996; DCN em 1998; PCN’'s em 1997-1998; Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacédo Béasica de 2013 e Plano Nacional de Educacao
de 2014, entre outros, na busca por normatizar um curriculo na educagéao brasileira.

Ao trazer para a realidade da BNCC na perspectiva da Geografia dos anos
iniciais, busca-se primar por uma matriz, estabelecendo critérios como: Unidades
Tematicas (comuns do 1° ao 5° ano); e objetos de Conhecimentos e Habilidades,

conforme o exemplo do quadro 2 a seguir, referente ao 2° Ano:
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Quadro 2 - Critério da estrutura da matriz da BNCC

l 2° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL I

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE
CONHECIMENTO

Mundo do trabaiho

(EF02GEDG) Relacionar o dia ¢ a noite a
diferentes tipos de atividades socials (horano
escolar, comercial, sono entre outros), a partir
da expenéncia familiar, escolar e/ou de
comundade.

Twpos de trabatho em lugares
¢ tempos diferentes

e Tipos de rabaihos diumos @
notumo
e Duerentes profisstes

Formas de
representacio e
pensamento
espacsal

Conexdes e
escalas

(EFO2GE10) Aplicar principlos de localizacio e
posicdo de objetos (referenciais espaciats,
como frente e alras, esquerda e direita, em cima
& embatxo, dentro e fora) por meio de
representacdes espaclals da sala de aula, da
escolaeloudetaletos, 0000000
(EF02GEQS5) Identificar e anafisar as mudangas
e as permanéncias ocorridas na paisagem dos
lugares de vivéncia, comparando os elementos
constituintes de um mesme lugar em diferentes
tempos.

Localizagao,orientagdo @
representacio espacial

Mudancas e permanéncias

o OrganiZRgAo # locaizacho
*  Lalerabdade noclo espacial

*  As mudancas na Palsagem
do baimo da escola

®  Anblise do measmo basrro em
diferontes dpocas

O sujeito e seu
lugar no mundo

(EF02GE02) Comparar costumes e tradicbes de
dferentes populagbes e grupos sociais
Insendos no bairro ou comunidade em que vive,
reconhecendo a importancia do respeito as
diferengas no que se refere a diversidade étnica,
geografica e cultural,

Convivéncia e interagdes
entre pessoas na
comunidade

Fonte: BNCC, 2017.

e Dw onde vam minhas
tradkgfes e costumes

e Respoito as dforengas no
que se refere 4 diversidade
amics o cultural

Conforme o quadro 2, verifica-se que a BNCC aborda, na unidade tematica

do exemplo, questdes inerentes ao trabalho onde o objeto de conhecimento é “Tipos

de trabalho em lugares e tempos diferentes”. Isso traz uma visdo um pouco

engessada, pois o trabalho que a prépria norma traz é aquele na Gtica da producgéo

do capital. Isso porque a prépria BNCC em sua terceira versdo em 2017 foi

construida pela hegemonia de grupos da elite econébmica e empresarial, ou seja,

reformas sob a logica neoliberal (Albuquerque, et al., 2021). Complementa ainda os

autores que,

[...] projetos voltados & Educagdo do Campo, a Educacédo Indigena e a
Educacédo Quilombola, [tiveram] perspectivas que ndo estavam no radar do
projeto nacional, de forma que foram estrategicamente desconsideradas
em ambito nacional. [...] desconsiderando a diversidade cultural, étnica,
espacial, econémica e social brasileira [...]. (Albuquerque, et al., p. 68 e 69,

2021).

Diante do texto, percebe-se que a BNCC de Geografia ndo manifesta

compromisso com a Educacdo do Campo, a Educacdo Indigena e a Educacgéo

Quilombola em todo seu escopo. Como Arroyo discorria sobre esse assunto ja em

2013, pois para ele,

Se a segregacdo cidada é radicalizada, as lutas por cidadania tém como
atores centrais 0s movimentos sociais, de maneira enfatica os movimentos
indigena, negro, quilombola, das comunidades agricolas negras. As lutas
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por cidadania encontram hoje uma reposicdo promissora aos ser
vinculadas as lutas dos movimentos étnico-raciais. (Arroyo, 2013, p. 456).

Sendo assim, se alguns grupos ficaram de fora da BNCC, houve segregacéo,
ou seja, a decolonialidade que estava sendo construida foi ignorada, culminando na
negacao de formacao curricular a esses sujeitos geograficos, cabendo ao professor
a sensibilidade de buscar maneiras de sanar essa deficiéncia no seu trabalho em
sala de aula, ao lidar com essa realidade.

Ao finalizar esta secdo, € possivel notar a variedade de documentos que
tratam do curriculo e do Ensino de Geografia. E importante salientar que, assim
como o curriculo de ensino, a Geografia teve seus momentos de crise e divergéncia,
0 que a tornou uma ciéncia dividida em diversas vertentes, como sera abordado nas
proximas subsecfes. Portanto, em seguida, um breve resumo dos principais

pensamentos e escolas geogréficas.

2.3Principais pensamentos e Escolas Geograficas

Inicialmente esse capitulo apresenta a compreensdo dos principios que
orientam a ciéncia geogréafica no que tange a evolucao do pensamento geogréfico,
por isso, a intencdo é exprimir uma breve contextualizacdo das escolas que fora
expoente dessa ciéncia que € a Geografia hoje. Desta maneira, Moreira (2009),
descreve que a Geografia, teve suas origens no século XIX, e que tal ciéncia foi
marcada por atividades de viajantes naturalistas que elaboravam cartografias do
mundo por onde passavam.

Salienta também o autor que a Geografia foi aperfeicoada como
epistemologia cientifica por alemaes, franceses e, por fim, pelos estadunidenses,
desenvolvendo-se as chamadas “praticas espaciais assim se transformando em
saberes espaciais” (Moreira, 2009, p. 33), com a relagdo do homem, da natureza,
dos lugares. Comeca-se a se moldar o estudo pelo espaco.

Em consonancia compreende-se que a Geografia moderna, se inicia com as
obras de Alexander Von Humboldt e Carl Ritter (Moraes; Costa, 1987). Desta
maneira, existir o pensamento da Escola da Geografia Tradicional, que conviveu
com a dualidade entre Geografia Humana e Geografia Fisica. Deste modo, a

Geografia apresentada por Humbold, conglomera “uma reflexdo sobre o homem e



38

13

uma reflexdo sobre a natureza”. Para os dois tedricos (Humboldt e Ritter), “o
geografo era um observador da natureza” (Gomes, 1996, p. 173).

Ainda conforme esse autor, os estudiosos contribuiram para o limiar a
Geografia enquanto ciéncia. Além disso, Friedrich Ratzel foi um estudioso
responsavel por desenvolver um pensamento da Escola da Geografia alema
nomeada de Determinismo Ambiental, na qual o meio natural determinava o
homem. Em contrapartida, Paul Vidal de La Blache realizou estudos que deram
origem ao pensamento da Escola da Geografia Possibilista, pois a natureza torna-se
fornecedora de possibilidades e o tanto o homem, quanto a natureza poderiam
modificar o espaco (Gomes, 1996).

De acordo com Corréa (2000), Richard Hartshorne apresenta a Escola
estadunidense da Geografia Pragmatica (também conhecida como Nova Geografia,
Teorética ou Quantitativa), apds a Segunda Guerra Mundial, intrinsecamente ligada
a Fisica e a Matematica. Foi desenvolvida a partir da necessidade de exatidao
metodoldgica cientifica, com conceitos teodricos apoiados numa logica de técnicas
matematicas estatisticas, em estudos sobre analise espacial, usando dados
numeéricos e estaticos com precisao.

A Escola da Geografia critica desenvolveu-se a partir de 1970, “fundada no
materialismo historico e na dialética”, advindo do Marxismo, pois haquele momento
havia grande reflexdo sobre a sociedade (Corréa, 2000, p. 23). Um dos grandes
nomes foi Yves Lacoste, que realizou uma critica ao pensamento da época, com a
publicagdo, no inicio de década de 1970, o livro “A Geografia—isso serve, em
primeiro lugar, para fazer a guerra®, na qual buscava uma reflexdo sobre a
Geografia politica, isto é, a Geopolitica.

Também na década de 1970, o brasileiro Milton Santos fez parte do
movimento de renovacdo da Geografia brasileira, sendo considerado um pioneiro do
pensamento da geografia critica. Trouxe contribuicdes principalmente para o
conceito de espaco e propds uma renovacao na Geografia, com um olhar voltado na
compreensao do espaco e movimentos sociais. Na escola humanista e cultural, os
estudos sdo realizados baseados nas contribuicbes, sobretudo, de Yi-Fu Tuan

(2012), com novas visbes de pensamento geografico, onde,

3 Obra apresentada nas referéncias na sua 192 edicdo, publicada em 2012.



39

paisagem torna-se um conceito revalorizado, assim como a regido,
enquanto o conceito de territério tem na geografia humanista uma de suas
matrizes. O lugar passa a ser 0 conceito-chave mais relevante, enquanto o
espago adquire, para muitos autores, o significado do espacgo vivido.
(Corréa, 2000, p. 30).

Desta maneira, sucintamente alguns dos pensamentos que dao sustentagcao
as escolas da geografia foram aqui abordadas, no sentido de proporcionar
informacbes elementares aos leitores deste documento. Na sequéncia, 0
aprofundamento das correntes geograficas que nos interessam para a discussao da
colonialidade (a Geografia Tradicional, sob o pensamento positivista) e da

decolonialidade (a Geografia Critica, sob a analise marxista do método dialético).

2.4 Geografia Positivista versus Geografia Critica no Ensino de Geografia

A Geografia Positivista toma por base uma corrente de pensamento
filosofica, que, de principio, torna-se necessario conhecermos e compreendermos,
isto é, como surgiu, suas caracteristicas e seu principal precursor, e sua relevancia
para o Ensino de Geografia. O Positivismo surgiu por meio das contribuicdes de
Auguste Comte, para tal, desenvolveu uma critica das concepc¢fes predominantes
até aquela época, em que 0 pensamento estava centrado no empirismo em
detrimento do racionalismo (Ferrari, 2008). Sendo sua teoria um compéndio da

totalidade aplicada ao conhecimento daquele momento,

[...] cujo programa fundamental era unificar as duas culturas — a
humanistica e a cientifica — num [...] humanismo, fundado na ciéncia; uma
ciéncia capaz de redescobrir e reavaliar a exigéncia humana, conferindo-
Ihe um significado de valor universal. [...] Humanidade, ciéncia, sintese e fé
constituem a esséncia do pensamento comtiano. Dai a forca atrativa do
positivismo que ainda perdura como concepcéao filoséfica, especialmente
no que respeita a critica do conhecimento. (Ribeiro Janior, 1996, p. 06).

Neste contexto, o século XIX era influenciado pelo crescimento do
liberalismo#, que:

4 De acordo com o Dicionario Aulete Digital, o verbete Liberalismo significa: “Doutrina que se baseia na liberdade individual,
econdmica, politica, religiosa e intelectual dentro da sociedade e contra intervencdes coercitivas do Estado [As origens dessa
doutrina remontam ao escritor inglés John Locke (1632-1704), que tinha como fundamento a ideia da liberdade do ser
humano]. (Dicionario Aulete, 2022).
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[...] ligado ao direito natural, que considera a natureza humana como base
da prépria lei natural, cuja Unica realidade é a liberdade do homem; marca
também o triunfo do cientificismo, que reconhece uma sé natureza material,
gue engloba e explica o mundo dos valores e o0 mundo dos fatos. O
liberalismo afirmava que o desenvolvimento moral, cultural, econdmico e
politico da sociedade s6 seria alcancado pelo livre desenvolvimento do
espirito e das faculdades do individuo. (Ribeiro Junior, 1996, p. 7).

Deste modo, na Europa influenciada pelo lluminismo, principalmente na
Franca, que passou pela Revolucdo Francesa, vivenciava outras turbuléncias
politicas e se encontrava em momentos de transformacdes, com o desenvolvimento
do capitalismo, das revolucdes liberais e da Revolucdo Industrial. Assim, os liberais
defendiam liberdades culturais, sociais, politicas, econémicas e de propriedade, com
as garantias individuais, pois, para eles o ser humano era dotado de direitos
naturais, conforme defendia John Locke (Silveira, 2017).

O século XIX foi o periodo do apice do liberalismo. Os liberais defensores do
liberalismo consideravam que 0 pensamento naquele momento precisava ser
baseado no cientificismo, ou seja, para eles as explicagbes dos fatos do mundo
deveriam ser por meio das ciéncias, notavelmente por procedimentos cientificos. Foi
neste contexto da época, que contribuiu para os estudos e escritas de Auguste
Comte, ao desenvolver o pensamento do Positivismo.

Posto assim, Ribeiro Junior (1996, p. 08), ressalta que o positivismo buscou
influenciar o pensamento do século XIX, enquanto método e doutrina, pois o autor
discorre que como “método” para verificar a certeza austera dos acontecimentos
examinados ao ter em vista a “construcao tedrica”, e, como “doutrina”, por tornar-se
o pensamento filosofico presente como comprovacgao da propria ciéncia, que utiliza
do principio teérico para descobrir ou prever, juntamente com os fatos e chegar em
um resultado final.

Entdo, Comte desenvolveu a proposicdo positivista, na qual considera
importante a ciéncia, o materialismo e o mundo humano, e vé a metafisica como
passagem entre teologia e positividade, ndo a aceitando como uma explicacéo
cientifica de alguma verdade, desconsiderando-a, pois era uma Visao imaginaria.

Portanto, com relacdo ao método de investigacdo, na pratica no campo de
estudos e pesquisas, a hipotese podera ser considerada verdadeira por meio de
comprovacao por técnicas e procedimentos cientificos reportados como adequados

no ambito das ciéncias naturais.
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Por conseguinte, a doutrina filoséfica conta com as seguintes areas para
realizar os modelos cientificos: “a fisica, a astronomia, a quimica, a biologia e a
sociologia”. (Ribeiro Junior, 1996, p. 15). Nesse contexto, 0 pensamento positivista

foi empregado pelo periodo tradicional na Geografia que.

estende-se de 1870, aproximadamente, quando esta disciplina se tornou
institucionalizada nas universidades europeias, até a década de 1950,
momento em que se verificou a denominada revolugdo teorético-
guantitativa. As correntes do pensamento geografico identificadas como
Geografia Tradicional sdo: o determinismo geografico, o possibilismo e o
método regional. (Santos, 2010, p. 45).

Explicando essas trés correntes de pensamento. O Determinismo Geogréfico
defendido por Friedrich Ratzel (1844-1904), propunha que o meio ambiente fisico é
gue determinava as caracteristicas fisicas sociais e culturais do ser humano. Ja o
Possibilismo Geografico defendido por Vidal de la Blache (1845 — 1918), sugeria
gque o0 meio ambiente expde possibilidades e limites para o desenvolvimento
humano, ndo o determinando-o de maneira completa. E por fim, o Método Regional
defendido por Elisée Reclus (1830-1905), expunha que a superficie terrestre é
dividida em regibes com carateristicas naturais, sociais e culturais idénticas,
sugerindo o estudo dessas regifes com unidades de andlise geogréfica (Carrieri;
Ascencéo, 2021).

Complementa ainda Matos (2021) que o Método Regional tinha grandes
contribuicdes soa seguintes pensadores, como: Immanuel Kant (século XVIII), Karl
Ritter (século XIX) Richard Hartshorne, e Alfred Hettner (século XX), que faziam
comparacoes e diferenciacées analogas em areas comuns em torno do globo.

Sobre a abordagem da Geografia Teorética Quantitativa, seguindo este
raciocinio, Matos (2021) essa utilizava-se de métodos matematicos e estatisticos,
guantificando assim os fenbmenos naturais e sociais, e essa abordagem surgiu no
contexto da Segunda Guerra Mundial.

Por fim, de acordo com Santos (2011), os gedgrafos como La Blache, Ritter,
Elisée ergueram os pilares da Geografia Tradicional Positivista. Expondo as
seguintes caracteristicas: [...] reducdo da realidade ao mundo dos sentidos,
existéncia de um unico meéetodo de interpretacdo comum a todas as ciéncias e

concepgao da Geografia como uma ciéncia de sintese. (Santos, 2011, p. 46).
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Mas as evolucdes do pensamento geografico ndo se restringiram somente a
essas correntes de pensamento, houveram outras como a Geografia Critica, que
trouxe outros olhares criticos, conforme é tratado na préxima subsecdo, no qual

discutirdq, em especial, o Ensino da Geografia sob a logica da Geografia Critica.

2.5 O Ensino de Geografia Critica e suas perspectivas para o século XXI

Os movimentos de pensamentos geograficos geralmente surgem em
oposicao aquele que se encontra em pratica, numa tentativa de buscar por solugdes
de problemas, por novas técnicas de pesquisas, para renovar ao romper com o que

consideram tradicional. Assim, Wizniewsky (2018), constata que:

[...] esta corrente do movimento de renovagdo da geografia questionou 0s
procedimentos metodolégicos e conceituais da Geografia Classica ou
Tradicional, além de criticar duramente a Geografia Teorética ou
Quantitativa, pela sua superficialidade na busca de explicagBes dos
fenbmenos e da realidade. Isso ocorria pelo protagonismo das técnicas
guantitativas ante a busca para as causas dos complexos problemas do
mundo contemporaneo. (Wizniewsky, 2018, p. 22).

Neste contexto, observou-se também, conforme Campos (2001), que o
descontentamento com as escolas de pensamentos geogréaficos anteriores, em
meio aos problemas sociais observados nas décadas de 1960 e 1970, com “o
crescimento capitalista desordenado e cada vez mais globalizado gerava grandes
custos sociais e politicos, agravando os problemas sociais € ambientais” (Campos,
2001, p. 6).

Entdo, mediante estas graves crises sociais e problemas com o meio
ambiente, desenvolveu-se esse movimento na busca por novos caminhos,
sobretudo no método do materialismo histérico-dialético adotado na Geografia

Critica. Portanto, busca-se por uma nova representacdo do espaco, pois:

A valorizacéo subjetiva do espaco, a relacdo dos grupos com a natureza, o
comportamento no territério habitado, sdo alguns dos temas. Ja os
idealistas tentaram compreender a paisagem cultural, procurando revelar o
pensamento que a engendrou. Os criticos ou radicais, por sua vez,
propunham uma Geografia militante, almejando uma transformacédo da
realidade social, politizando o discurso geografico, concebido como um dos
instrumentos de modificagdo da sociedade. (Campos, 2001, p. 7)
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Por meio deste novo pensamento, buscou-se uma maneira de investigar as
realidades postas e trazer visibilidades a grupos marginalizados, periféricos e
desvalorizados no mercado de trabalho pelo grupo dominante. No Brasil, o principal
expoente deste movimento, que contribuiu significativamente para o
desenvolvimento deste pensamento geografico, foi Milton Santos, que propunha
uma globalizacéo solidaria, baseadas em valores.

No Ensino, de acordo com Vesentini (2008), o0 modelo de educagéo estava
moldado sob a égide da sociedade capitalista e, para os estudiosos: “tal sistema [0
escolar] contribui de maneira insubstituivel para perpetuar a estrutura das relacdes
de classe e ao mesmo tempo para legitima-la ao dissimular que as hierarquias
escolares que ele produz reproduzem hierarquias sociais” (Vesentini, 2008, p.10).
Mediante a isso, a Geografia Critica, busca renovar o ensino, como propde

Vesentini:

[...] Trata-se de uma geografia que concebe o espago geografico como
espago social, construido, pleno de lutas e conflitos sociais. Ele critica a
geografia moderna no sentido dialético do termo critica: superagdo com
subsuncéo, e compreenséo do papel histérico daquilo que € criticado. Essa
geografia radical ou critica coloca-se como ciéncia social, mas estuda
também a natureza como recurso apropriados pelos homens e como uma
dimensdo da histéria, da politica. No ensino ela se preocupa com a
criticidade do educando e ndao com o “arrolar dos fatos” para que ele
memorize (Vesentini, 2008, p.14).

De modo geral, pensar sobre um ensino que provoque pensamento reflexivo
da realidade de maneira critica, que cause imaginacdo e meditacdo do assunto
abordado. Desta maneira, o Ensino de Geografia também apresentara
pesquisadores que promovem reflexdes da percepcéo da realidade. Séo varios os
tedricos da Geografia Critica que provocaram essa analise, sendo eles: David
Harvey, Yves Lacoste, Milton Santos, entre outros.

O Ensino na Geografia Critica deve provocar a analise, a curiosidade, a
reflexdo, a busca por solucdes e partir dos problemas da realidade do estudante.
Espera-se que o livro didatico esteja coerente, atendendo a diversidade, a
pluralidade e dando visibilidade a todos 0s grupos sociais. A partir da critica exposta
por essa corrente geografica, o conceito de decolonialidade esta posto nos estudos
atuais, como uma necessidade de repensar os conteudos apresentados no sistema

de ensino brasileiro até o presente momento.
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Na proxima subsecdo o tema abordado sdo as Categorias Geograficas
voltado ao Ensino de Geografia Decolonial, ou seja, as categorias geograficas sob o

olhar decolonial.

2.6 Categorias Geogréficas e o Ensino de Geografia Decolonial

Para melhor entendimento do que se pretende estudar, torna-se necessario
buscar a compreensdo do conceito decolonialidade, assim como analise das
categorias da ciéncia geografica, no designio de saber como se originou e
aperfeicoou tal entendimento que se utiliza nos dias de hoje enquanto conceitos
chaves. Deste modo, as categorias geograficas, (Espaco Geografico, Paisagem,
Lugar, Territorio e Regido) funcionam como peca fundamental para o processo de

analise geografica com relacdo ao conceito; Assim.

Como toda ciéncia a geografia possui alguns conceitos-chaves, capazes de
sintetizarem a sua objetivacdo, isto €, o angulo especifico com que a
sociedade é analisada, angulo que confere a geografia a sua identidade e a
sua autonomia relativa no &mbito das ciéncias sociais. Como ciéncia social
a geografia tem como objeto de estudo da sociedade que, no entanto, é
objetivada via cinco conceitos chave que guardam entre si forte grau de
parentesco, pois todos se referem a agdo humana modelando a superficie
terrestre: paisagem, regido, espaco, lugar e territério (Corréa, 2000, p.16).

Ou seja, essas categorias sdo de grande valor para a abordagem de
pesquisas da area da Geografia. Em complemento disso é adequado considerar a
relevancia a luz do olhar teérico de Sposito (2004) que sugere uma analise em
conjunto com o0 espaco e tempo, mesmo esse Ultimo sendo uma categoria de

analise da Histéria:

[...] propomos a relacdo direta entre espaco e tempo, porque, pela nossa
proposta metodolégica, eles precisam ser considerados em conjunto. [...]
vamos ver como esses dois conceitos (que podem ser enfocados em seu
estatuto de categorias) se relacionam e estdo na base de todo o
conhecimento geogréfico” (Sposito, 2004, p. 87 e 88).

Portanto, espaco e tempo sdo conceitos da modernidade, como salienta a
autora e, partir destes, em cada tempo da histdria o pensamento tedrico

desenvolvido propde visdes diferentes. Em complemento disso, Loiola (2010)
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descreve que a percepcdo de espaco e tempo na Geografia contribui para o
desenvolvimento das sociedades, permitindo assim a racionalidade. Ressalta-se
que essa mesma racionalidade é relevante para o conhecimento critico e para uma
andlise das categorias geograficas a luz da perspectiva decolonial, assunto

abordado na sec¢ao seguinte.

2.6.1 Espaco Geogréfico

O estudo sobre decolonialidade e espaco geografico sdo de grande
relevancia pelo fato de contribuir de maneira significativa com os profissionais que
lecionam nos Anos Iniciais, como de Pedagogia, ou profissionais de outras areas
afins interessados nos estudos voltados a analise dos conceitos empregados nas
categorias geograficas para aplicacdo no cotidiano escolar nas turmas do 1° ao 5°
Ano. Para tal entendimento, torna-se relevante compreendermos o contexto das
vivéncias dos sujeitos no Espaco Geogréfico.

Deste modo, numa correlacdo decolonial, percebe-se, do ponto de vista
académico, que essa perspectiva € pouco difundida nos trabalhos cientificos com
relacdo ao olhar conceitual advindo dos povos tradicionais acerca da categoria
‘Espaco Geografico’. Porém, Ladeira (2008) escreve que 0 espaco, ha Visao
indigenista, estd intimamente ligado aos elementos que comp&em o0 meio natural,
voltado ao mitico e as proprias vivéncias com seu povo em sua aldeia.

Nesse sentido, buscando compreender o eu lirico dos “Omagua/Kambeba da
aldeia Tururucari-Uka”, essa categoria € representada a partir da configuragao fisica
da aldeia, onde “as casas representam unido ordenadas em forma de circulo
facilitam a comunicacao feitas de madeira e palha mantendo a antiga tradi¢éo. [...]"”
(Kambeba, 2021, p. 34).

A partir, dessa manifestagdo conseguimos construir em nosso imaginério a
configuracdo desse espago geogréfico, levando em consideracdo todos os
elementos, ambientais, culturais e a organizacdo social em que esses povos
vivenciam. Essa mesma Gtica pode ser empregada também na perspectiva do olhar
das populacdes afro-brasileiras e, partir, disso € possivel compreender a geografia

do outro como um ato de (re)sisténcia e de existéncia. Vale salientar que o espacgo
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geografico é considerado um conceito fundamental dessa ciéncia geografica, desse

modo,

0 espaco geografico € um espaco concreto, ou seja, € a superficie do
nosso planeta. Composto por dois elementos principais, a sociedade
humana e a natureza, o espaco geografico é fruto de uma acdo humana
sobre a natureza, modificando-a, construindo novas infraestruturas
(Wizniewsky, 2018, p. 37).

Essas infraestruturas e outros elementos entendidos a partir da ética dos
sujeitos para, assim, permitir a construcao de bases teoricas decoloniais. Dessa
maneira, ao tratarmos essa decolonialidade acerca da categoria em analise, seria
interessante a possibilidade de trazer de forma didatica, o ensino da categoria
espaco geografico as criancas por meio de atividades que aguce o desenvolvimento
das habilidades por meio da leitura da realidade que vivencia, diretamente por

recursos diversos, tais como:

[...] fotos, desenhos, plantas, maquetes e as mais diversas representacdes.
Assim, os alunos desenvolvem a percepgdo e o dominio do espaco. [...].
Quais sdo as caracteristicas socioespaciais? [...] € uma indagacéo que o as
leva a mobilizar o pensamento espacial e as informagdes geograficas [...]
compreender os fendmenos socioespaciais (Brasil, 2017. 367) .

Do exposto, verifica-se a importancia de tais representacdes no Ensino de
Geografia, principalmente cabe enfatizar que sédo formas didaticas metodologicas de
tornar a aula mais ludica e interessante. Nesse sentido, o educando pode ser
direcionado para uma compreensdo do espaco geografico por meio de reflexbes
que inclusive Suess e Silva (2019), apontam no quadro 3, como perspectiva de

analise decolonial.
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Quadro 3 - Contribuicbes do conceito de espaco geografico na perspectiva decolonial
direcionada ao Ensino de Geografia

Definic&o Contribuigao Situagdes didaticas
decolonial
- Conjunto - Questiona a visao

Propor um novo Ensino de Geografia a
partir da releitura do espago geografico
gue leve em conta propostas teéricas
alternativas como as defendidas pelo

indissociavel de eurocéntrica de
sistema de objetos organizacao do
e sistema de | espago/tempo.

acoes. . .
¢ - Traz a luz sistema movimento decolonial.
- Sociedade e de objetos e : -
. ) ~ - Trabalhar na perspectiva de viabilizar
natureza. sistema de agles . o
uma leitura critica e transformadora do
Forma-conteldo menosprezados espaco geografico e da sociedade
' historicamente. '
- Atividades - Estudar e denunciar como a
humanas. - Procura superar a colonialidade do poder, a colonialidade
o dicotomia do ser, a colonialidade do saber, a
- Técnicas e sociedade e ideia de raca e o eurocentrismo se
trabalho. natureza a partir materializam na dimenséo do espaco.
- de uma visdo - o
- Diferenca/hetero - - Desmistificar e recontar a histéria do
enidade/multipli integrada ~ dos -
9 P - espaco mundial levando em conta o
cidade/oluralidad elementos naturais -
P e humanos papel da América e do processo de

e dominacao europeia.
Propde mudanca
radical na forma e
no contetdo do
sistema-mundo

atual por meio de

um NovVo  marco | . Estudar e propor mudangas espaciais a
civilizatorio. partir da interculturalidade critica.

Valorizar as diversas vozes silenciadas
historicamente na  produgdo do
conhecimento  geografico e na
transformacédo do espaco geogréfico.

Fonte: Suess e Silva (2019).

A partir do quadro 3 percebe-se que os autores trazem uma definicdo acerca
do que se trata a categoria Espaco Geografico, bem como as contribuicdes de como
pode ser analisado esse conceito, que se torna cada vez mais enriquecido a partir
das propostas didaticas postuladas pelos autores. No entanto, torna-se apropriado
também elucidar outras categorias necessarias para o Ensino de Geografia, dentre

elas, o Territério.

2.6.2 Territério

Os teoricos, de modo geral, apresentam a categoria territério como um

espaco relacionado com uma questdo de dominio e poder. Assim, Souza (1995, p.
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78), afirma que “o territério, [...], € fundamentalmente um espago definido e
delimitado por e a partir das relagbes de poder”. Essa categoria sob esse olhar

tedrico tem uma ligacdo, com que € exposto a seguir.

O territorio € uma parcela do espago geografico apropriado, com limites e
fronteiras. Nao existe territério sem fronteira, o territério € uma parcela do
espaco geografico apropriado por um sujeito, ou seja, nele sempre tera um
limite ou fronteira e um sujeito atuante em suas relacbes de poder
(Wizniewsky, 2018, p. 39).

Ou seja, por esse Viés o territorio esta mais intimamente ligado ao conceito de
Estado-Nacé&o, que é configurado pela soberania nacional, por leis, por um povo, por
uma cultura, um sistema econémico e um Governo, no qual é responsavel por
garantir a dindmica social dos limites territoriais que, em suma, é delimitado pelas
fronteiras. Ocorre que ndo existe somente essa configuracao de territério, é preciso
reconhecer o0s territérios tradicionais dos povos originarios ou indigenas,
comunidades quilombolas, camponesas e outras.

Esses povos estabelecem suas relacdes com a terra ocupada e os elementos
naturais fazendo da terra um lugar de vivéncia. Inclusive nesse territorio h4 marcas
impressas dos acontecimentos histéricos, bem como, o simples fato de seus
ancestrais estarem enterrados em sitios sagrados, reforcando assim a memoéria dos
grupos que ali existem (Costa Filho, 2013).

O territério também pode ser um local de disputa simbdlica, econémica,
cultural, epistémica, politica, entre outras situacdes e, nesse caso, podemos utilizar
da metafora do curriculo como territorio, por ocupar um espaco geografico simbalico,
gue é a fronteira do conhecimento, ou territério do saber, no ensino em salas de
aulas, nas escolas do pais.

Nesse sentido, no livro “Curriculo, territério em disputa”, de Arroyo (2013), ao
abordar sobre Curriculos, afirma que nas escolas, nas salas de aulas, ocorre uma
dindmica de multiplos interesses sobre “mais uma fronteira-territério de disputa” (p.
13), nesse caso é o Curriculo, pois se compreende que “histdria de lutas por
autorias, por afirmacdes e por reconhecimentos que tem entre outros espacos e
fronteiras o territério dos curriculos na pratica das escolas”. (Arroyo, 2013, p. 37).

Assim, percebe-se que o curriculo € o espaco de disputa de interesses e dominacéo
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pelas forcas de poder, nesse caso de dominio neoliberal e mercadolégico, em
contramdo das lutas afirmativas.

Para Sacristan (2000), ao abordar sobre curriculo, também utiliza de
terminologias que lembram o conceito territério. Para o autor “sistematizacoes
assinalam os territérios da cultura de onde se selecionam componentes do curriculo”
(p.60); “¢ um dominio, um territério, mais ou menos delimitado, com fronteiras
permeaveis” (p. 68), fazendo alusdo de maneira dialética ao territério do
conhecimento, espaco de disputa de inclusdo ou exclusdo de saberes, conforme as
forcas e movimentos que tencionam a construcdo de curriculos mais justos,
democréticos, decoloniais, em detrimento daqueles que excluem direitos, expulsam
e subalternizam sujeitos geograficos.

Disso, percebe-se uma andlise decolonial importante e se faz necessario para
a aplicacdo pedagogica no Ensino de Geografia. Desse modo, Suess e Silva (2019),
trazem contribuicdes referentes ao estudo e praticas pedagdgicas relativamente a
categoria territério na perspectiva decolonial. De tal modo que tem como objetivo o
direcionamento do Ensino de Geografia no contexto da educacao basica, conforme
€ demonstrado no quadro 4.

A partir do quadro 4, identifica-se as definicbes para territorio e seus
elementos constituintes, mas o0 que torna mais interessante que 0s autores
trabalham os territérios dos grupos minoritarios e a partir da proposta didatica
direciona aos professores quais perspectivas tomar para tal analise geografica.
Complementa-se que essa logica decolonial € empregado em outras categorias
geograficas pelos proprios autores, como é o caso da Regido, tematica da proxima

secao.
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Quadro 4 - Contribuicbes do conceito de territério na perspectiva decolonial direcionada ao
Ensino de Geografia

Definicao Contribuicéo decolonial Situagdes didaticas
-Espaco definido e | - A perseveranga de - Procurar entender como o
delimitado por e a comunidade e movimentos dominio do territorio se
partir de relacdes de | de base étnico-territorial constitui em um importante
poder. envolvem resisténcias, elemento para dominar

L oposicéo, defesa e uma populagcéo e como isso
—Dehmnagao do I_Est_ado afirmacao. foi utilizado pelos europeus.
(soberania, limites,
fronteiras, identidade). | - Os territérios sdo espacos | - Constituir um entendimento

tempos vitais de inter- de territorio que permite aos
-Dominacéo  (politico | relagao com o mundo diversos sujeitos uma melhor
economica, poder, | natural, apropriacéo dele e um

conflitos, guerras). elemento de luta.

- A defesa do territorio

-Multidimensional € | sustenta um projeto de - Procurar valorizar as

multiescalar. vida, envolve a seguranca diversas escalas,

-Geometrias do poder. alimentar, a autonomia dos | manifestacées e culturas que
povos, defesa da atuam nos diversos
biodiversidade, territérios.

conhecimentos e praticas

culturais das comunidades Questionar qual territorio tem

sido legado aos grupos
O direito ao territério se historicamente excluidos.

vincula ao direito a vida.
Procurar entender como as

mulheres, 0s negros e a
populacdo LGBTQ+
concebem, se apropriam e
transformam os territdrios.

Fonte: Suess e Silva (2019).

2.6.3 Regido

Na Geografia, o conceito regidao foi adotado, quando Vidal de La Blache,
publicou sua obra: “Tableau de la géographie de la France” (1903), assim tornou-se
a ser percebido como “[...] um elemento da geografia fisica” e foi através desse
“elemento que surgiu a ideia de regiao natural” (Gomes, 2000, p. 55), a partir do
pensamento do Possibilismo geogréafico. De acordo com esta corrente, “as regides
existem como unidades basicas do saber geografico”, criando, assim, o conceito
‘regido geografica”. (Gomes, 2000, p. 56). Atualmente, Wizniewsky (2018)

apresenta um apanhado sobre a presente concepc¢éo abordada:
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O conceito de regido significa a parte de um todo, pois ndo existe uma
regido isolada — a regido é sempre parte de um todo maior, é a divisdo do
espaco em areas menores. Podemos entdo, regionalizar nosso municipio,
nosso bairro, detectando areas, dividindo uma &area ou espago em partes
menores essas partes menores evidentemente deverdo ter tracos em
comum, uma regido nunca existe sozinha, sendo entdo a parte de um todo
maior (Wizniewsky, 2018, p. 41).

Assim, o0s recortes regionais sdo diversos e complexos, sendo que as
questdes politicas de cunho territorial e de poder, ndo podem colocar em risco as
comunidades semelhantes ou de interesses comuns de uma determinada area,
sendo de bom senso optar por dinamicas de divisdo que respeitem as identidades
destas comunidades.

O pensamento da escola da Geografia critica, tem abordado essas questes
das divisGes regionais ligadas ao poder do capitalismo e sua exploracdo regional de
forma questionadora, na perspectiva de que a Geografia contribua para a reducao
das desigualdades sociais.

Desse modo, faz-se necessario trazer a andlise dessa categoria geografica
para o contexto decolonial, ao ponto de proporcionar conhecimentos sobre a
dindmica dos povos em cada regido, em especifico a propria regionalizacao
brasileira. Para isso, torna-se imprescindivel apoiar a discussdo nas propostas
tedricas metodolégicas de Suess e Silva (2019), onde trazem contribuicdes
referentes ao conceito de regido geografica na perspectiva decolonial direcionada
ao Ensino de Geografia no contexto da educacéo basica, conforme o quadro 5:

No quadro 5 percebe-se a possibilidade de repensar sobre os recortes
espaciais denominados de regido, ao considerar os grupos tradicionais, como
indigenas e quilombolas numa perspectiva de respeito as suas origens e
constituicdo historico social, em consideracdo a sua existéncia, ao seu direito de
estar naquela regido, enquanto elemento parte da composicdo socioambiental,

cultural e historica.
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Ensino de Geografia
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Definicao

Contribuicao decolonial

Situacfes didaticas

- Recorte espacial

segundo critérios

preestabelecidos -

Diferenciacéo de areas.

- Controle e
planejamento do
territorio.

- Instrumento de andlise
(artificio); instrumento
de prética (fato);
instrumentos de
intervencdo (plano) e a
perspectiva integradora
- teoria e pratica
(artefato).

- Mdltiplas dimensoes e
escalas.

- Fins didaticos.

- ldentidade.

Questiona se a atual

divisdo territorial mundial é

a Unica possivel.
Possibilita pensar outras
organizacdes sociais que
nao se limitam ao Estado-
nacao.

Denuncia como a
imposicao de recortes
espaciais tem causado
opresséao dos povos e de
suas identidades

Transfere o poder de
definir os espacos para
todos os integrantes
daquele espaco, com
destaque aos grupos
excluidos dessa funcao:
povos tradicionais, indios,
negros, mulheres, dentre
outros.

- O papel do professor €
desconstruir a perspectiva que
naturaliza a divisdo do mundo
e a divisdo interna dos paises
como algo natural.

-Trabalhar em Geografia formas
alternativas de regionalizagéo
gue néo se limitam as
propostas do Estado e da
academia.

-Trabalhar a identidade e
interculturalidade como
elementos integradores da
regido.

-Se apropriar da regido em sua
perspectiva integradora,
visando uma transformacéo do
espaco que leve em conta os
oprimidos de toda ordem.

Fonte: Suess e Silva (2019).

Outra categoria geogréfica importante para essa discussao tedrico-conceitual
€ o lugar. Portanto, a préxima subsecdo encontra-se uma analise acerca desse

conceito na andlise espacial e na aplicacdo do Ensino de Geografia.

2.6.4 Lugar

O lugar pode ser considerado a partir de varios pontos especificos dentro do
Espacgo Geografico, onde cada sujeito traz consigo uma forma de interagir. Salienta-
se, que cada lugar é carregado de funcédo e simbologia para cada sujeito que o
compde e, nesse contexto, surge emocdes e memorias que faz dessa categoria um

olhar singular dos sujeitos geograficos.

[...] O lugar é proposto por ele como sendo o espaco do acontecer
solidéario. [...], o lugar como a categoria real, concreta. O lugar é também,
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segundo inspiracdo sartreana, o espaco da existéncia e da coexisténcia. O
lugar é o papavel, [...] (Santos, 2005, p. 253).

Assim, percebe que o conceito lugar, demonstra ser um “lugar’ familiar,
auténtico, onde se vive e as rela¢des sociais da vida diaria. Mas também Santos
(1996) elucida que essa categoria geogréfica € atribuida por técnicas desiguais em
diferentes tempos e isso se da a partir do trabalho humano sobre o espaco no qual
se insere.

E, nessa perspectiva, o “[...] lugar significa muito mais que o sentido
geografico de localizacdo. N&o se refere a objetos e atributos das localizacdes, mais
a tipos de experiéncia e envolvimento com o mundo, a necessidade de raizes e
seguranga”. (Leite, 1998, p.10). Deste modo, Giometti, Pitton e Ortigoza (2012),
também contribuem para o debate sobre essa categoria geogréfica.

O lugar como experiéncia caracteriza-se principalmente pela valorizagao
das relagfes de afetividade desenvolvidas pelos individuos em relagdo ao
ambiente. Nesta linha de raciocinio, o lugar é o resultado de significados
construidos pela experiéncia, ou seja, trata-se de referenciais afetivos
desenvolvidos ao longo de nossas vidas (Giometti; Pitton; Ortigoza, 2012,
p. 35).

Desta maneira, o lugar € uma dimensdo espacial no qual manifestamos as
nossas vivéncias, afetividades e se identificamos. Buttimer (1976) propfe uma
reflexdo de que o lugar possa revelar-se ainda em “diferentes escalas”, pois nas
palavras do autor (1985, p. 178), “cada pessoa esta rodeada por camadas
concéntricas de espaco vivido, da sala para o lar, para a vizinhanca, cidade, regido
€ para a nagao’.

Para um melhor entendimento de como é o lugar, o local onde acontecessem
as coisas da vida, das relagdes humanas, Ana Fani Alessandri Carlos, em ‘O lugar

do/no mundo’, apresenta a percepgao deste espago que abrange como:

O lugar é a base da reproducéo da vida e pode ser analisado pela triade
habitante - identidade - lugar. [...] E o espaco passivel de ser sentido,
pensado, apropriado e vivido através do corpo [...] O lugar é a porgéo do
espaco apropriavel para a vida [...] € o bairro é a praga, € arua, [...]. Vila ou
cidade — vivida/ conhecida/ reconhecida em todos os cantos. (Carlos,
2007, p. 17-18)
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De acordo com Suess e Silva (2019), as contribuicdes referentes ao conceito
lugar geografico na perspectiva decolonial direcionada ao Ensino de Geografia no

contexto da Educacéo Basica (Quadro 6) sao:

Quadro 6 - Contribuicdes do conceito de lugar na perspectiva decolonial direcionada

ao Ensino de Geografia

Definicéo

Contribuicao decolonial

Situacbes didaticas

- Espaco dotado de
significados para um
individuo ou grupo.

- Espaco vivido
(experiéncia).

- Sentimentos bons e ruins.

- Histérias e pessoas.

- Encontro das
horizontalidades e
verticalidades.

- Local-global.

- Transformar o imaginario
baseado no lugar numa
critica radical ao poder.

- Identificar como a
colonialidade produziu e
vem produzindo auséncia
de lugar nas ex-colbnias
europeias.

- O impacto das tecnologias
e da globalizag&o no lugar.

- Ressignificar a histéria dos
lugares, com destaque a
valorizacdo da diversidade
e dos sujeitos.

- Permitir que os diversos
grupos apropriem e
utilizem sustentavelmente
0S seus espacos vividos.

- Levar os alunos a
identificarem novas formas
de pensar o mundo que
surge no lugar como
resposta a um confronto
entre local-global.

Favorecer a compreensao
das relacdes entre as
dimensodes biofisicas,
culturais e econbmicas dos
lugares.

Permitir que os alunos
compreendam o mundo
vivido.

Relacionar os
acontecimentos do lugar
como resisténcias e
abertura ao global.

- Valorizag&o da identidade
e histéria de vida dos
alunos para a construcéo
de conhecimentos
escolares.

Fonte: Suess e Silva (2019).

Portanto, a partir do quadro 6, as percepcdes da contribuicdo da
decolonialidade no conceito lugar permite que possamos ressignificar o lugar
mediante a técnica praticada no espaco, com a valorizagcdo de suas identidades,
das suas vivéncias e experiéncias da/na construcdo histérica, enquanto usuarios
desse local, assim, as experiéncias humanas dos sujeitos, em suas relacdes
culturais, da pluralidade.

Outra categoria Geografica que se deve pensar a aplicacdo do Ensino de
Geografia, no que tange a perspectiva decolonial é a ‘Paisagem’, e para

compreender melhor isso a proxima subsecao faz uma anélise mais aprofundada.
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2.6.5 Paisagem

O conceito paisagem é polissémico e vai ser definido de acordo com o ponto
de vista de cada pesquisador que toma essa categoria de andlise geografica como
objeto de estudo. Na busca por uma definicdo, Wizniewsky (2018, p. 42), ancorado
em Suertegaray (1999, p.5) conceitua paisagem como “o conjunto de formas que,
num dado momento, exprimem as herancas que representam as sucessivas
relacdes localizadas entre 0 homem e a natureza. Ou, ainda, a paisagem se da
como conjunto de objetos concretos”. Para Santos (1988), em Metamorfose do

espaco habitado, a paisagem é apresentada como:

“Tudo aquilo que nés vemos, 0 que nossa visdo alcanca, € a paisagem.
Esta pode ser definida como o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca.
Nao é formada apenas de volumes, mas também de cores, movimentos,
odores, sons etc.” (Santos, 1988, p. 21).

A definicdo Miltoniana do conceito paisagem provoca simultaneamente nos
leitores, a reflexdo de uma percepcéao ligada ao que é visivel, assim como também,
de uma percepcéo ligada aos sentidos humanos, que conforme a tradicdo do ensino
de Biologia, ensina que os sentidos humanos séo capturados pela visao, audicao,
paladar, olfato e tato, que permitem aos seres humanos perceberem e captarem as
sensacdes do ambiente que estdo, para conhecerem a imagem, o som, 0 sabor, 0
odor e o toque. Assim, Santos (1988), permite entender a compreensdo dessa

percepc¢ao ao afirmar que:

A dimensédo da paisagem é a dimensao da percepcado, o que chega aos
sentidos. Por isso, o aparelho cognitivo tem importancia crucial nessa
apreensdo, pelo fato de que toda nossa educacao, formal ou informal, é
feita de forma seletiva, pessoas diferentes apresentam diversas versdes do
mesmo fato. (Santos, 1988, p.22).

Assim posto, observa-se que a percepcao permite perceber a paisagem,
porém Santos deixa claro que o entendimento desse espaco € compreendido
(percebido) pelo homem de acordo com sua visdo e conhecimento (experiéncias) de
mundo do que percebe e que significado (sentido) produz do que visualiza como

conceito de paisagem.
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Desse pensamento Miltoniano, torna-se possivel compreender que a
paisagem € complexa, heterogénea, natural ou artificial, composta por relacbes
sociais. Ela, a paisagem, ndo € estatica, embora podemos enfatizar que a mesma
também se transforma ao longo do tempo, embora alguns pontos acabam se
cristalizando onde o conjunto de elementos ainda continuam a resistir a seu tempo

de origem. Formando assim uma dialética contraditéria e subjetiva

Ha, dessa maneira, uma relacédo entre sociedade e um conjunto de formas -
materiais e culturais. Quando h& uma mudang¢a social, hd também
mudanca dos lugares [...] A paisagem precede a histéria que sera escrita
sobre ela ou se modifica para acolher uma nova atualidade, uma inovacao
(Santos, 1988, p. 26).

Para o autor a paisagem é formada por elementos da “natureza do espacgo”,
com aspectos da “sucessado dos meios de trabalho”, ha presente “abstracao” e “um
resultado histérico acumulado”, assim como as “contradi¢cdes e da dialética social”,
dentro do contexto do “espaco social” ao ter em vista que produz e “forma-
conteudo”, sendo que este “conteudo é social”’. Portanto, sua visao era de que o
espaco é social, por isso a paisagem demonstra as relagdes sociais, sua natureza
social, pois sua compreensdo esta ligada a uma critica dialética na forma de
visualizar a categoria paisagem. (Bernardes, 2020). De acordo com Suess e Silva
(2019), as contribuicdes referentes ao conceito paisagem geografico na perspectiva
decolonial direcionada ao Ensino de Geografia no contexto da educacdo basica
(Quadro 7) sao:

A partir do quadro 7, torna-se possivel compreender que o trabalho escolar
com 0 conceito paisagem numa abordagem decolonial pressupfe dar visibilidade a
todo o pluralismo cultural e multiculturalismo que compdem a paisagem. Salienta-se
ainda que é possivel nessa oOtica trazer discursos que tecem a dinamica da propria
escola enquanto lugar de vivéncia, bem como a visibilidade da Geografia dos povos
originarios e afro-brasileiros entre outros grupos subvertidos socialmente.

Diante do exposto verifica-se que a analise da dinamica espacial é um dos
fundamentos importantes para serem aplicados ao Ensino de Geografia. E nesse
contexto, as categorias mais abordadas nas séries iniciais s&o “lugar e paisagem’,
uma vez que esses sdo abordados em eixos tematicos especificos da proépria

BNCC, cuja publicacdo da sua ultima versdo em 2017.
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Quadro 7 - Contribuicbes do conceito de paisagem na perspectiva decolonial
direcionada ao Ensino de Geografia:

- Tudo aquilo que
conseguimos ver/perceber
no espago.

- Dimenséo da percepc¢éao
(sentidos: visdo, audicao,
tato e paladar).

- Museu incompleto.

- Elementos naturais e
humanos

- Conjuntos de formas;

- Marca e matriz. Visao da
configuracao territorial.

- Visibilidade para os elementos
invisiveis da paisagem.

- Insercéo de grupos
marginalizados na producéao da
paisagem;

- Desmiistificar e evidenciar como
a ideia de raca e dominacéo se
materializa na paisagem;

- Questionamentos do patrimonio
paisagistico como um produto
da desigualdade e concentragdo
de poder;

- Reconstrucao e apropriagédo das
paisagens a partir dos espacos
de excluséo.

- Levar os alunos a
identificarem o que
esta por tras de
materializacdo das
paisagens.

Questionar por que
existem paisagens
mais valorizadas e
outras menos para o
sistema capitalista;
Desvendar 0 processo
de desigualdades
social/espacial e 0
racismo por meio das
paisagens;

Relacionar a paisagem
vivida com outras
paisagens e
estabelecer relagdes.

Fonte: Suess e Silva (2019).

No proximo capitulo, denominado metodologia, vamos conhecer a area de

pesquisa e 0s aspectos do municipio de Jauru—MT, especificamente a Escola

Municipal Lourdes Maria de Lima. A pesquisa tem como foco principal o Ensino de

Geografia, a préatica docente e a analise do livro didatico, desenvolvida por meio do

método materialismo histérico-dialético.
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3 METODOLOGIA

3.1 Localizacéo da area de estudo e geografia do municipio

O municipio de Jauru conta com quatro escolas municipais, sendo uma no/do
campo: Escola Municipal Professora Rosimeire Aparecida da Silva, na Comunidade
Séo José (Assentamento Mirassolzinho), com uma extensao no Distrito de Lucialva,
sendo ofertado Educacao Infantil e Ensino Fundamental I, do 1° ao 5° Ano. As
outras trés unidades estdo na area urbanas: Centro Municipal de Educacéo Infantil
Maria Soares de Souza Lima; Escola Municipal de Educacéo Infantil Elza Carrijo
Pavini, ambas ofertam creche e Pré-Escola; e a unidade em estudo, Escola
Municipal Lourdes Maria de Lima, sendo a Unica escola urbana que atende do 1° ao
5° Ano.

No municipio, perimetro urbano, também se encontra a Escola Estadual
Deputado Jodo Evaristo Curvo (Ensino Fundamental Il, e Ensino Médio) e no
Distrito de Lucialva a Escola Estadual Juscelino Kubitschek de Oliveira. Salienta-se
gue na cidade, por haver somente uma escola municipal de 1° ao 5°, é mais
suscetivel a possibilidade da aplicacdo do Ensino Decolonial.

A Escola Municipal Lourdes Maria de Lima esta situada na rua Marechal
Deodoro, n. 910, Centro, no Municipio de Jauru/MT (Figura 1). De acordo, com o
Projeto Politico Pedagogico (PPP), a instituicdo foi criada através do Decreto Lei
Municipal n. 042/91 no governo do Prefeito Municipal Pedro Fidelis da Silva. Tendo
sua credencial autorizada pela Portaria n. 425/2008 - CEE-MT, e pela Resolugéo:
CEB n. 02/2020 - CEE-MT de 2020 a 2024. Ressalta-se, que a escola, atende os
niveis de Ensino: Fundamental I, com as séries do 1° ao 5° ano. O horéario de
funcionamento da unidade é de 22 a 62 (segunda-feira a sexta-feira) das 07 h as 11
horas (matutino), e das 13 h as 17 horas (vespertino). (Jauru-PPP, 2023).



59

Figura 1 - Mapa de localizagéo da Escola Municipal Lourdes Maria de Lima, Jauru/MT.
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Fonte: Rosa (2023).

Oliveira (2022) descreve que a cidade de Jauru conta com seis bairros, sendo
eles, o Centro, onde se localiza a escola pesquisada, Boa Esperanga, Cidade Nova,
Vista Alegre, Ipiranga e Cruzeiro (Figura 2).

A cidade conta com servicos de infraestrutura, tais como: energia elétrica
(Energisa/MT), distribuicdo de agua ofertada por uma concessionaria privada
(Aguas de Jauru), coleta de lixo, satde, educago (servicos municipais), assisténcia
social, entre outros.

Atribui-se a denominacao da cidade, bem como do seu territério municipal, ao
Rio Jauru, que banha a area territorial ao Leste, no planalto da Chapada do Parecis,
correndo em diregcdo sul e desembocando no rio Paraguai, no municipio de
Céaceres-MT. Faz parte, portanto, da rede hidrografica da Bacia do Alto Paraguai
(Oliveira, 2022). Salienta o autor que o relevo do municipio é do tipo rugoso com

formagdes planalticas.
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Figura 2 — Malha urbana da cidade e do Municipio Jauru e a localizagdo dos bairros
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Fonte: Oliveira (2022).

O nome do municipio, em lingua indigena, Tupi guarani, significa “Peixe
Grande”, e o municipio de Jauru, era habitado pelos povos Nambikwara, Pareci e
Bororo (Oliveira, Bampi E Silva, 2021). Um fator importante é que o rio Jauru tem
seu espaco histérico-geografico marcado na histéria, pois em 17 de fevereiro de
1754, foi assentado o “Marco do Jauru”, na foz do rio Jauru com o rio Paraguai, para
delimitar as fronteiras dos impérios coloniais, espanhol e portugués, na América do
Sul, fruto do Tratado de Madrid de 13 de janeiro de 1950. (Mendes, 2014).

De acordo com Oliveira, Bampi e Silva (2021), 0 municipio possui uma area
territorial de 1.345,411 km2, com uma populacao, conforme o censo demogréafico do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2022, de 8.367 habitantes
(BRASIL, 2022). Sua divisa territorial atualmente faz limites ao Leste com os
municipios de Araputanga, Indiavai, Figueirépolis D’Oeste, ao Oeste com o Vale do
Sao Domingos e Pontes e Lacerda, ao Norte com o municipio de Barra do Bugres, e
ao Sul, com o Porto Esperidido. Ainda, afirma os autores, com base na Lei Estadual
n. 4.164, (Cuiaba, 1979) o municipio foi criado na data de 20 de dezembro de 1979,

desmembrando-se do municipio de Caceres-MT.
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Salienta-se ainda que cidade de Jauru, foi formada basicamente por
populacdes mineira, paulista e paranaenses (Miranda, 2001; Oliveira, 2022) que
advieram do processo incurso civilizatorio da Marcha para o Oeste (1930-1945).
Porém, os autores enfatizam que a cidade e regido s6 vieram a se desenvolver na
década de 1970 e, conforme aponta Oliveira (2022), ocorreu devido aos programas
de colonizacdo que estavam atrelados ao mercado fundiario da venda de terras na
regiao.

Nessa época, a aquisicdo de terras, as lutas pelo direito a terras e as
disputas agrérias tornaram-se uma constante na formacao territorial do municipio,
uma vez que a concentracdo latifundiaria foi um grande problema, pelo acumulo de
grandes extensfes de terra nas maos de poucos, uma heranca da ditadura, a
violéncia do modelo de desenvolvimento por expropriacdo voltado para o setor
madeireiro.

Essas terras eram vendidas a precos irrisorios que teve como apoio da
Superintendéncia de Desenvolvimento do Centro-Oeste (SUDECO) e seus
programas (Abreu, 2001), cuja finalidade foi fortalecer eixo territorial de integracéo

da Amazoénia, conforme o exposto a seguir.

E para fortalecer essa integracéo territorial no eixo do capitalismo, foram
criados os seguintes programas: PRODEPAM - Programa Especial de
Desenvolvimento do Pantanal (1974-1976); POLAMAZONIA- Programa de
Pélos Agropecuarios e Agrominerais da Amazonia (1974); POLOCENTRO-
Programa de desenvolvimento dos Cerrados (1975), e entre outros
(Oliveira, 2022, p. 89).

Esses programas federais tinham como principal fundamento atender o
préprio capitalismo fundiario, pois a terra era e continua vista como mercadoria.
Nesses moldes, as terras vendidas em Jauru eram comercializadas por meio da
Companhia de Terras Sul que chegou a ter 250 mil hectares comprados do
municipio de Céaceres. Ressalta-se que essa empresa fundiaria possuia quatro
glebas (Oliveira, 2022) sendo o municipio de Jauru a gleba n® 02, conforme figura 3.

Como parte da luta agraria da histéria e do espaco geografico do municipio,
um dos conflitos mais violentos do estado, se refere a Gleba Mirassolzinho, hoje

conhecida como Projeto de Assentamento Mirassolzinho |I.

O assentamento Mirassolzinho | surgiu em 1988, com a desapropriacdo da
fazenda pertencente ao grupo Sirio-libanés de nome Agropecuaria Mirassol
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S/A, que compreendia uma area total de 29.988 hectares. Os conflitos que
deram origem ao assentamento iniciaram no ano de 1983 e se estenderam
até o final do ano de 1987, quando houve o registro de homologacao do
INCRA como assentamento (LUZIA, 2009). (Silva et al, 2016, p. 105).

Figura 3 - Glebas da Companhia de Terra Sul Brasil

Fonte: Acervo Municipal. Adaptado pelo Oliveira (2022).

No municipio ocorreu esse conflito por terra, tornando-se uma disputa
violenta entre posseiros, fazendeiros e policiais, na gleba mencionada, por uma
extensa area de latifindio, sendo registrado como um dos mais violentos episodios
de Mato Grosso, que ocasionou em muitas mortes. (Leite, 1993; Melo, 2008; Puhl,
2003). (Barrozo, 2018, p. 212-220). Esse conflito agrario somente teve fim quando o
governo interviu, desapropriando as terras em disputas, em 1987, e transformando-
a em um projeto de assentamento no ano de 1988.

A economia da cidade e do municipio inicialmente foi pautada no extrativismo
vegetal, aos sons de motosserras e facdo, dali surgiram varios empreendimentos
como a serraria do senhor Dalvo Rossi e também da prépria Companhia de Terras
Sul Brasil. De acordo com Oliveira (2022) o Mogno, conhecido também como arvore
de Araputanga era uns dos espécimes vegetais de alto valor comercial retirados na

época. Em congruéncia disso.

[...] provocou o surgimento de inUmeras empresas interessadas em sua
especulacdo comercial, o que veio a oferecer melhores condi¢cbes de
emprego, além de estimular a abertura de estradas e de apoio as fazendas
da regido. (Miranda, 2001, p. 17).
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Percebe-se que, juntamente com a pratica do extrativismo, estavam as
grandes fazendas da regido, que em suma fortaleceu o mercado agropecuario ao
longo dos anos na regido e, nos dias atuais, iSSO se estabeleceu com maior

predominancia. Desse modo, ha a presenca da

agropecuaria, especificamente pecuaria bovina e criacdo de gado leiteiro,
por atividades hegemoénicas regionalmente, com predominio de grandes
latifindios. Ha, ainda, a presenca da agricultura familiar, que produz
culturas diversificadas [...]. Além disso, esses pequenos produtores criam
animais como aves, bovinos, caprinos e suinos para subsisténcia. Na
cidade, tem-se a predominancia do comércio local o setor de servicos e
funcionalismo publico (Oliveira, 2022, p. 74).

Constata-se aqui também a fixacdo de Pequenas Centrais Hidrelétricas
(PCHs) que também participam do setor econdmico do municipio. De acordo com
Silva (2015), no rio Jauru, estdo localizadas as seguintes geradoras de energia
elétrica: PCH Antbnio Brennand, PCH Ombreiras e UHE Jauru, e outras PCHs que
pertencem a municipios vizinhos, totalizando seis geradoras de energia elétrica
nesse rio. No municipio também se encontra uma Subestacdo de Energia Elétrica
(Eletronorte Jauru e a Santa Lucia Transmissora de Energia — SLTE), de alta
tenséo, localizada a 7 quildmetros da cidade.

De acordo com o site Caravela, a economia do municipio encontra-se
redesenhada da seguinte maneira: ‘o PIB da cidade € de cerca de R$ 348,8
milhdes de reais, sendo que 51% do valor adicionado advém da industria, na
sequéncia aparecem as participacbes da administracdo publica (18,7%), dos
servicos (15,9%) e, 14,4%, da agropecuaria” (Caravela, 2024).

Da industria, a maior contribuicdo advém da producdo de energia elétrica,
visto que no municipio é formada por PCH, UHE e Subestagcéo de Energia Elétrica.
Sendo assim, o Produto Interno Bruto (PIB) per capita, do municipio, € de pelo
menos R$ 41.639,89 e o indice de Desenvolvimento Humano (IDH) médio de 0,673
(Brasil, 2021).

Torna-se relevante discutir como o Rio Jauru, devido a quantidade de
Pequenas Centrais Hidrelétricas (PCHs) e Usina Hidroelétrica (UHE), tem sofrido
alteracOes significativas em seu ecossistema. Apesar de prometerem gerar energia
limpa e renovavel, essas obras apresentam diversos problemas ambientais e

sociais que afetam a saude do rio e das comunidades que dele dependem. Os
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impactos ambientais incluem a diminuicdo da populagdo de peixes, a deterioracéo
da qualidade da agua e os impactos na fauna terrestre, entre outros. E crucial que a
construcdo desses empreendimentos seja acompanhada por medidas de contencao
e compensacdo ambiental, seguidas de uma ampla discussdo sobre os impactos
sociais e ambientais envolvidos. E eminente a busca por fontes energéticas
sustentiveis para preservar os ambientes hidricos e a qualidade de vida das
geracdes futuras.

Sobre o quadro fitogeografico e clima, Miranda (2001) apresenta que o
municipio é formado basicamente por savanas arborizadas. E complementa Oliveira
(2022) que também é possivel de verificar a presenca de florestas de galeria, bem
como florestas estacionais. Golfari (1978) disserta que o clima predominante na
regiéo € o Tropical Quente Sub Umido.

E importante salientar que o municipio enfrentou a sua primeira grande crise
hidrica de abastecimento de dgua em 2020, devido a uma grande seca, produto dos
eventos climaticos. Disso, percebe-se que a Geografia do municipio € amplamente
rica e merece ganhar destaque aqui nessa pesquisa por trazer informacdes
cientificas importantes para a construcao histérica-geogréafica que pode ser atrelada
ao método do Materialismo Histérico-Dialético, na discussdo dos conteudos

geograficos a partir de uma postura decolonial.

3.2 Método

O método escolhido para se aplicar nessa pesquisa € o Materialismo

7

Historico-Dialético. E conforme aponta Pires (1997) ele é caracterizado por um
movimento da materialidade histérica da vida em sociedade. Complementa a autora,
que esse método é possivel de aceitar as contradicbes existentes, e por ela

caminhar e apreender o que dela é essencial, movimentando assim o pensamento.

Neste caminho l6gico, movimentar o pensamento significa refletir sobre a
realidade partindo do empirico (a realidade dada, o real aparente, o objeto
assim como ele se apresenta a primeira vista) e, por meio de abstracfes
(elaboracdes do pensamento, reflexdes, teoria), chegar ao concreto:
compreensdo mais elaborada do que ha de essencial no objeto, objeto
sintese de multiplas determinagdes, concreto pensado. Assim, a diferenca
entre 0 empirico (real aparente) e o concreto (real pensado) sédo as
abstracdes (reflexdes) do pensamento que tornam mais completa a
realidade observada (Pires, 1997, p. 87).
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Sendo assim, a partir do que é ldgico, empirico e concreto tornou-se
necessario, para compor as abstracdes desse estudo em tela a partir da o6tica da
escola em estudo, bem como acerca da realidade dos professores, profissionais, e
do préprio Ensino de Geografia que se € ensinado. No que se refere a Geografia
escolar, “o materialismo historico-dialético, contribui para uma nova forma de pensar
0 ensino, a aprendizagem e a relagdo entre ambas, ndo somente em nivel
académico, como também em ambito escolar. (Suess; Silva, 2019, p. 24). Portanto
esse método faz-se necessario para a analise uma vez que busca uma reflexdo

critica do que se é estudado.

3.3 Etapas da pesquisa

> 12 Etapa: Estudo de gabinete:

Foram realizadas leituras, entre os meses de maio a novembro de 2022, em
material tedrico cientifico, como: livros, artigos e outras publicacdes, onde foram
feitos leituras acerca de descritores como: Ensino de Geografia (Suess; Silva, 2019),
(Callai, 2005a; 2005b); Decolonialidade (Ballestrin, 2013), (Mignolo, 2005; 2017);
Categorias de analise geogréafica, como: Espaco Geografico (Bernardes, 2020),
Paisagem (Corréa, 2000); Lugar (Simielli, 2021), Regido (Gomes, 2000), e Territdrio
(Matos, 2021).

Ressalta-se que os descritores/fontes bibliograficas foram buscadas em
portais como Banco de Teses e Dissertacdes Brasileiro (BDTD), portal Scielo, e
livros fisicos. Enfatiza-se que a busca e pesquisa por materiais bibliogréaficos, foram
importantes para dar sustentagcdo aos conceitos no qual tange a linha de pesquisa,

fundamentacéo teodrica, e didlogos nos resultados e discussfes do estudo em tela.

> 22 Etapa: Analise documental

Ocorreu no periodo abril a outubro de 2023, buscou-se documentos como
resolucdes, portarias, leis, normativas, entre outros materiais pertinentes como: LDB
n°. 9.394/96 (Brasil, 1996); Parametros Curriculares Nacionais — PCNs de Geografia

(Brasil, 1997); Diretrizes Nacionais — DCNs (Brasil, 2013); Base Nacional Comum
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Curricular — BNCC (Brasil, 2017); DRC/MT-Documento de Referéncia Curricular para
Mato Grosso — Ensino Fundamental — Anos Iniciais (MATO GROSSO, 2018) e
Documento de Referéncia Curricular de Jauru-MT (Jauru, 2019).

Nesta etapa, houve a investigacdo e andlise (descritiva) dos livros didaticos
de Geografia utilizados das turmas do 1° ao 5° ano. Ressalta-se que a analise foi
realizada livro por livro, e série por série onde se buscou identificar se o material
contemplava o Ensino de Geografia, numa perspectiva decolonial. Foi realizado a
correlagdo do Curriculo de Ensino de Geografia do Fundamental I, observando o
uso das categorias geograficas, bem como o estudo aos povos originarios, e afro-
brasileiros no material.

A analise documental dos livros didaticos de Geografia nos anos iniciais foi
uma etapa crucial para compreender como 0s conteudos geograficos sao
apresentados aos estudantes e identificar possiveis tendéncias, lacunas, ou a
presenca de decolonialidade.

No que diz respeito ao material didatico, considerou-se a colegdo Apis Mais
Geografia do 1° ao 5° Ano, da Editora Atica, selecionada no PNLD 2022, e o livro do
5° Ano, da colecdo Buriti Mais Geografia, de Lina Youssef Jomaa, da editora
Moderna, selecionado no PNLD 2018. A andlise desses livros foi estabelecida com
base na Metodologia do materialismo histoérico-dialético, de maneira critica, reflexiva
e historico-geografica, analisando informacfes sobre o tema, observando as Leis n.
10.639/2003, Lei n. 11.645/2008.

Dessa forma, foram priorizados na analise os seguintes critérios: imagens e
fotografias utilizadas, os titulos dos conteudos tratados e a sua ligacdo com a
decolonialidade, as representacdes dos grupos sociais, culturais e paisagens, as
concepcdes de espaco, 0 espaco geogréfico e a relacdo entre a histéria e a
geografia dos povos originarios e afro-brasileiros, bem como a abordagem
ambiental.

O procedimento de analise foi realizado de forma manual e visoria, ao
examinar o livro didatico e identificar nele aspectos inerentes a decolonialidade
(imagens, topicos, conteudos, textos, entre outros), 0 que resultou na representacao
da relacdo entre os elementos identificados e analisados no texto didatico em forma

de texto dissertativo nos resultados e discussfes na pesquisa final.
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A analise foi qualitativa, tendo como objetivo coletar informacgdes nos livros e
interpreta-las, buscando identificar padrdes, tendéncias e significados decoloniais. O
discurso utilizado na andlise foi conciso, apresentando os principais resultados de
forma clara e objetiva. A comparacédo foi utilizada para fins didaticos, bem como
para fins de discussdo das implicagbes para o0 ensino, considerando as
contribuicdes e limitagbes dos livros didaticos em relacdo a metodologia decolonial,
bem como observando a legislagdo ja mencionada para o Ensino de Geografia nos
anos iniciais.

Os livros didaticos foram analisados conforme o contexto histérico,
geoespacial e cultural presente, bem como com as teorias produzidas atualmente,
uma vez que constituem um recorte geoespacial e tedrico produzido nesse periodo.
Além disso, também foi possivel complementar a analise com informacdes tedricas,
ou de sitios “web” confiaveis da midia nacional, do curriculo em uso, conforme as
teorias geograficas apresentadas na pesquisa.

A andlise dos livros permitiu observar as representacoes culturais dos povos
afro-brasileiros e originérios da terra, que sdo os indigenas, entre outros grupos,
além de questdes ambientais, possibilitando averiguar o pluralismo, a diversidade, o
multiculturalismo presente na representacdo dessas culturas e o contraste com o
curriculo.

Em suma, € importante salientar que a analise foi relevante, critica, reflexiva
e dialética. Foi tomado cuidado especial com o respeito autoral as autoras dos livros
didaticos e suas contribuicbes para a Educacdo, a Geografia e as Ciéncias
Humanas. Na analise dos livros didaticos de Geografia foram apresentados os
pontos decoloniais, de modo a articular os objetivos da pesquisa com 0s objetos
analisados e a teoria do referencial tedrico. Dessa forma, a critica reflexiva
contribuiu para a compreensdo do material didatico, contribuindo para ressignificar o

ensino pratico de Geografia em sala de aula.

> 32 Etapa: Pesquisa em l6cus:
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Consistiu na visita a Escola Municipal Lourdes Maria de Lima, foi observado
todos os aspectos da estrutura fisica, o recurso, humano e materiais pedagogicos
disponiveis na escola. Para isso, foi realizado anota¢cdes em um caderno de campo
acerca da andlise feita, bem a utilizacdo de um celular Xaomi-Modelo M2003J15SS

de cor azul para registros fotograficos.

> 42 Etapa: Aplicagéo de perguntas semi-estruturadas:

Primeiro buscou-se, fazer toda a tramitacdo dos documentos necessarios ao
Comité de Etica da Universidade do Estado de Mato Grosso. Apds aprovado,
seguindo todos os requisitos propostos, foi enviado aos participantes os Termos de
Consentimento de Livre Participagéo, no qual foram apresentados os objetivos e os
critérios de escolha e convites a participarem da pesquisa em tela. Os participantes
leram os documentos e assinaram, tendo ciéncia da importancia do estudo.

Deste modo, foi composto como universo dessa pesquisa nove participantes,
sendo seis professores do 1° ao 5° ano do Fundamental | (um professor por turma),
uma diretora e duas coordenadoras pedagodgicas. Importante destacar que o0 sexto
professor também foi entrevistado, pois se interessou pelo tema da pesquisa. Esse
entrevistado, a época, ministra aula como professor assistente nessas turmas.

A aplicacdo dos formularios foi realizada por meio do aplicativo Google
Forms (uma ferramenta de aplicacdo de perguntas semiestruturadas) onde foi
extraido respostas discursivas e também graficos que a propria ferramenta produziu
(a partir do que os participantes responderam). Salienta-se que 0s participantes
acessavam um link, para responder as questdes levantadas no roteiro on line, com
base em um roteiro disponibilizado no apéndice 1. Nesse periodo foi utilizado do

aplicativo WhatsApp para desenvolver o dialogo entre os entrevistados.
> 52 Etapa: Sistematizacdo dos dados.
A partir dos dados coletados nas etapas anteriores foi realizado a

sistematizacdo dos dados, por meio da organizagcdo dos conceitos estudados e

atrelados a teoria e a pratica de campo. Desse modo, os dados foram organizados a
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partir de leitura e escrita e transpostos para essa redacdo cientifica compondo
assim o quadro de figuras de imagens, tabelas, quadros e gréficos.

Dessa forma, é relevante salientar que, com a escolha do método, da
metodologia e dos procedimentos metodologicos, foi possivel chegar aos resultados

e discussfes apresentados no proximo capitulo 4 dessa dissertacao.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1Escola Municipal Lourdes Maria de Lima

Iniciamos uma apresentacdo da escola em tela, trazendo a tona o nome da
patrona e, com brevidade, a sua histéria de vida na qual € atribuido a toponimia da
instituicdo. Além disso, esse capitulo inicialmente busca fazer a descricdo do
espagco escolar e dos sujeitos que nela frequentam (corpo docente, técnicos
administrativos, gestéo e estudantes).

Vale ressaltar que apesar de existirem escolas do campo pertencentes a
mesma rede de Ensino Municipal, ndo se buscou evidéncias, nessas unidades, no
momento da pesquisa sobre a representacdo da decolonialidade nas mesmas, até
porque o recorte desse estudo foi a Escola Municipal Lourdes Maria de Lima.

Prosseguindo essa discussao, numa perspectiva decolonial, a escola que se
coloca aqui em evidéncia e de forma conceitual-poética, € aquela que funciona
como lécus de vivéncia, onde as cores, as formas, as texturas, os ruidos séo
multiplos e peculiares, atribuindo ao lugar do simbdlico, o valor das relacdes sociais,
e do ser humano que por sua vez se performa-se no espacgo escolar em busca de
sonhos que sao construidos como tijolos e os sujeitos de (re)inventam numa
construgéo socioespacial.

Trazendo isso para um olhar conceitual e académico, Freire e lllich (1975)
descrevem que a escola deve ser considerada como um espago de ensino
aprendizagem, um lugar de superacgdo, pois é nela que o pensar € privilegiado. Do
exposto verifica-se que a escola pode compreendida como o lugar do funcional para
os tedricos, mas também pode ser considerada como poema e poesia de um

recorte da vida. como no poema® a seguir:

5 De acordo com os filhos de Paulo Freire, esse poema néo foi escrito por ele e sim por uma
educadora que estava assistindo a uma palestra dele. Com base no que ouvia, ela foi escrevendo o
poema utilizando frases e ideias de Freire. No final da palestra aproximou-se dele e lhe entregou o
papel, sem se identificar. Freire nunca publicou esse poema em nenhum de seus livros, embora suas
ideias sobre a escola tenham sido captadas pela autora e traduzidas no poema. Fonte:
https://paulofreire.org/perguntas-frequentes.
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Escola é
... 0 lugar que se faz amigos.

Nao se trata s6 de prédios, salas, quadros,
Programas, horarios, conceitos...

Escola é sobretudo, gente

Gente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.

O Diretor é gente,

O coordenador é gente,
O professor é gente,

O aluno é gente,

Cada funcionério é gente.

E a escola sera cada vez melhor

Na medida em que cada um se comporte

Como colega, amigo, irmao.

Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”

Nada de conviver com as pessoas e depois,

Descobrir que ndo tem amizade a ninguém.

Nada de ser como tijolo que forma a parede, indiferente, frio, sé.

Importante na escola ndo é so estudar, ndo é so trabalhar,
E também criar lagos de amizade,

E criar ambiente de camaradagem,

E conviver, é se “amarrar nela’!

Ora € logico...
Numa escola assim vai ser facil!
Estudar, trabalhar, crescer,
Fazer amigos, educar-se, ser feliz.
E por aqui que podemos comegar a melhorar o mundo.
(Autor desconhecido)

O poema contribui para a percepcdo de que escola € um local das
(re)construcdes e relacdes sociais. Nao se trata somente do fisico, mas também dos
sujeitos geograficos que a compde, pois assim como 0 autor descreve, quem vive
nela é gente, pessoas que tem historia, escola que tem histéria, que inclusive deve
ser contada e contextualizada. Portanto, faz-se necessario descrever aqui quem foi
Lourdes Maria de Lima a patrona da escola em estudo.

De acordo com o Projeto Politico Pedago6gico (PPP) da escola, Lourdes
Maria de Lima nasceu em 23 de fevereiro de 1927, no Municipio de Inhapim, estado
de Minas Gerais. Nao frequentou escola, mas possuia escolaridade basica minima
por ter sido atendida por um professor que visitava a sua casa. Era filha de Joaquim
Balbino de Barros e Vitalina Faustino de Barros. Aos 16 anos, no dia 11 de

setembro de 1943 casou-se José Tiago de Lima e gerou seus filhos. E teve sua vida
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ceifada de forma violenta e drastica aos seus 63 anos de idade, no dia 26 de
setembro de 1990 (Jauru-PPP, 2023).

Sobre a natureza de sua morte o documento descreve que a mesma teve
sua residéncia assaltada. Com relagdo a patrona, pode-se descrever que a mesma
era uma mulher que passou a vida como uma esposa que protegia a sua familia
(Jauru-PPP, 2023). Desse modo, visualiza-se na figura 4 a foto dela, uma pessoa
humilde que configurava em seu olhar a vida de uma mulher simples.

A propria figura em destague vem no sentido de trazer de ressaltar marcas
decoloniais da escola em estudo. Pois, a patrona trata-se de um sujeito social, que
enquanto mulher e negra é pouco representada em pesquisas académicas ha

comunidade cientifica.

Figura 4 - Maria de Lourdes Lima, Patronesse da escola
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[urdes Maria de

[Lima

Fonte: Acervo escola.

A escola foi construida na Rua Gongalves Dias, N° 126, Bairro Boa
Esperanca, local escolhido com vista as necessidades observadas pelos
governantes da época, e com as reivindicacbes da comunidade iniciaram o
processo de construcdo da escola com intuito de atender uma clientela muito

especial pertencente a tal bairro (Jauru-PPP, 2023). No entanto, no ano de 2020 foi
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convencionado entre estado/municipio o redimensionamento em que estudantes do
1° aos 5° anos (anos iniciais) passaram exclusivamente a ser de responsabilidade
do Municipio e os estudantes do 6° aos 9° anos (anos finais) passaram a ser de
responsabilidade do Estado.

A Escola® Municipal Lourdes Maria de Lima atualmente esta localizada na
Rua Deodoro da Fonseca, n. 910, Centro, Jauru, Estado do Mato Grosso, que
passou a funcionar nesse novo endereco a partir de 2020, ap06s 0 processo de
redimensionamento escolar celebrado entre o Estado e a Prefeitura Municipal no
final do ano de 2019. Sendo assim, para maior enriquecimento das informacgdes

podemos verificar na Figura 5 a fachada e patio da instituicdo de ensino em tela.

Figura 5 - Fachada patio da Escola Municipal Lourdes Maria de Lima

i i L
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Fonte: Rosa, Itamar Lucas, 2020.

6 O funcionamento da escola encontra-se conduzido sob as seguintes documentacdes, conforme registra o PPP de 2023:
Autorizada pelo Credenciamento/Portaria n. 425/2008 — CEE-MT e nova Autorizagéo através da Resolu¢do: CEB n. 02/2020 -
CEE-MT de 2020 a 2024, cujo Reconhecimento deve ser renovado a cada quatro anos, conforme determina¢des do Conselho
Estadual de Educacao/CEE-MT. (JAURU-PPP, 2023, p. 03).
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Enfatiza-se, nesse contexto a arte do grafite’ na sua area externa, a partir de
uma parceria com a empresa Ibitu Energia, realizada pelos artistas de design grafico
Carlao Bernini e Luiz Franco, realizado em novembro de 2020. Na figura 6 pode-se
verificar de um peixe grande (Jauru) e no corpo do desenho um barco que se

navega para o mar do conhecimento.

Figura 6 - Arte do grafite na fachada da escola

Fonte: Rosa, Itamar Lucas, 2020.

Para conceituar o grafismo, Oliveira (2004) salienta o sentido morfoldgico da
palavra que vem do italiano “graffiti’, no plural é graffito. Em latim significa escritas
feitas com carvao. De acordo com Wittckind e Weile (2019), h& relatos que existem
vestigios dessa arte desde o império romano, porém seu aparecimento se da na

Idade Contemporanea com grande influéncia na cidade de Nova York.

Nos anos [19]70, o graffiti era utilizado principalmente como uma assinatura
gue demarcava os territorios disputados por grupos de jovens, negros e
“latino-americanos” em sua maioria, pelos bairros da cidade de Nova York.
Até entdo ndo havia uma unidade entre esses grupos [...] apesar de
sofrerem preconceitos e discriminagbes perante a elite branca da
sociedade estadunidense [...] (Oliveira; Tartaglia, 2011, p. 64).

Ou seja, do exposto verifica-se que o grafite era mais do que um simples
‘risco’ ou ‘desenho’, eram demarcacfes de disputas territoriais. Além disso, essa
forma de grafar o espaco foi marginalizada por muito tempo por uma elite branca.

7 salienta-se que alguns elementos realizados no muro relativo a arte foi solicitada por meio do meu pedido na época, quando
eu me encontrava diretor da unidade escolar no periodo.
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Entretanto, ndo h4 como negar que o grafite se tornou uma arte de rua urbana
numa versado gourmetizada. Pois essa mesma elite que marginalizava o grafite,
levou-o para dentro das galerias de arte (Oliveira, 2004), com o propésito de o
tornar mercadoria.

Faz-se mister reafirmar que o grafite, resultado da arte subversiva, produto
da cultura popular de rua, também representa algumas narrativas decoloniais em
paredes e muros, inicialmente associado a grupos marginalizados e utilizado como
forma de expressdo e demarcacdo de territorios, foi submetido a um intenso
processo de transformacgdo. A apropriacdo dessa forma de arte pela elite, que o
levou para as galerias de arte e o transformou em mercadoria, revela uma complexa
dindmica de poder e representacdo. Essa transformacéo, no entanto, ndo apagou
as raizes politicas e sociais do grafite, que continua a ser utilizado por muitos
artistas como ferramenta de critica social, decolonialidade e transformacéao.

Nesse interim, para se justificar houve a necessidade de distinguir o que é

legal (grafite), do que é ilegal (pichac&o). Porém vale destacar que.

Tanto o grafite quanto a “pixagdo” tem uma origem comum, apesar de
aquele ter se transmutado, em termos com o tempo devido ao seu préprio
reconhecimento como manifestagéo artistica-cultural, o que, na pratica,
denuncia uma desigualdade social endémica dos centros urbanos
(Boaventura, 2019, p. 59).

De fato, a segregacdo em torno do grafite existe, e que 0 mesmo virou
mercadoria no mundo da arte urbana. Mas hé outras intencionalidades por tras
dessa arte como por exemplo a reflexdo que a figura 7, nos convida a refletir sobre
a formacao étnico-racial do povo brasileiro, trazendo marcas da decolonialidade
com énfase nos povos negros e indigenas conforme é visto nos muros da Escola
Lourdes Maria de Lima.

A escola funciona nos periodos matutinos e vespertinos, de segunda a sexta-
feira, possuindo 20 turmas de estudantes, laboratério de aprendizagem e sala de
atendimento educacional especializado, com total de 453 matriculas de estudantes.
Ressalta-se que a unidade escolar se encontra autorizada a ofertar Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA) — Ciclo de Alfabetizacdo, porém ndo tem turmas em
funcionamento, devido a pouca procura desse publico, isto €, ndo sendo suficiente

para formacao de turma. Isso seguindo as exigéncias da Portaria Municipal N. © 312,
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de 06 de dezembro de 2023, que normatiza em seu Art. 5°, uma quantia de pelo

menos 20 a 27 estudantes por turma da EJA do | Segmento (Jauru-PPP, 2023).

Figura 7 - Muro da escola, com tragcos dos grupos étnicos-raciais negros e indigena.
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Fonte: Rosa, Itamar Lucas, 2020.

Na verdade, para jovens e adultos seguirem nos estudos € um grande
desafio, tendo em vista que precisam trabalhar, cuidar da casa e familia, entre
outras realidades vivenciadas. Portanto, sdo necesséarias politicas publicas que
fornecam condicdes para que essa populacéo possa ser matriculada, permanecer e
concretizar os estudos.

Por conseguinte, percebe-se a auséncia dessa politica publica voltada a EJA
no cenario nacional, pois a BNCC tem seu enfoque destinado a Educacao Basica, e
sem orientacdo a modalidade EJA. Porém, cabe registrar que 0 municipio possui
parceria com o Estado no desenvolvimento do Programa Muxirum® de Alfabetizacéo
de jovens, adultos e idosos, voltada a reducdo ao analfabetismo e na
alfabetizacao/letramento desse publico.

Nesse contexto, a escola é a Unica unidade dos Anos Iniciais (1° ao 5°) no
perimetro urbano de Jauru/MT. O seu publico consiste em estudantes residentes na
cidade, quanto estudantes de algumas comunidades da area rural. Os estudantes
atendidos estdo entre a faixa etaria de 6 a 11 anos de idade. Sdo de todas as

classes sociais. A grande maioria dos discentes sdo filhos de classes populares,

8 A palavra “muxirum”, muito comum no linguajar cuiabano, é de origem tupi e significa “mutirdo”,
“fazer juntos”. Fonte: https://www3.seduc.mt.gov.br/pro-escolas/muxirum-da-alfabetizacao.
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trabalhadores da cidade ou do campo, de base econdmicas diversificadas. De
acordo com o PPP (2023):

a renda da maioria das familias advém de trabalhos assalariados, o que
leva muitos chefes de familia a buscar outros paises para trabalhar,
deixando filhos somente com as mées, ou com os avos. Nossa realidade
em relacdo ao aluno consiste nos seguintes aspectos: muitos vém de
familia em que os pais sao separados, ou que foram para outros paises,
convivendo apenas com avads, tios ou responsaveis. Uma parte das familias
dos nossos alunos é constituida de pessoas com [...] renda extremamente
baixa, por isso fazem parte do Programa Bolsa Familia. (Jauru-PPP, 2023,
p. 7-8).

Do exposto, verifica-se que o publico atendido € bem diversificado, tanto no
gue corresponde as classes sociais, quanto a outras especificidades. Nesse sentido
a unidade escolar busca atender esses estudantes sem distingdo de classe social,
cor, etnia, bem como o préprio conhecimento produzido dos estudantes. Nesse

escopo a escola tem como funcéo, a seguinte Filosofia.

A Escola Municipal Lourdes Maria de Lima acredita na importancia de um
ambiente escolar aconchegante para os alunos e familiares, no sentido de
gue estas criancas possam se desenvolver e aprender de acordo com
valores pautados pela cooperacéo, pela ética, pelo respeito ao proximo. E
também acredita na qualidade do ensino por meio da valorizacdo do ser
humano, no desenvolvimento dos aspectos cognitivos pela construgdo do
conhecimento, bem como nos aspectos atitudinais, formando cidadaos
conscientes dos seus direitos e deveres, para que promovam o0s valores
gue visam o bem comum, assim como, na formagdo do cidaddo com
autonomia e protagonismo para exercer ac¢des coerentes para as
mudancas necessarias a uma sociedade mais justa e igualitaria. (Jauru-
PPP, 2023, p. 17).

Diante disso, entende-se a escola como uma instituicdo que busca uma
formacdo humanistica, respeitando o direito a educagcdo com relagcéo a diversidade
existente. Sobre o quadro laboral. De acordo com o PPP (Jauru-PPP, 2023), a
escola possui cerca de 42 funcionarios, destes, 26 fazem parte do corpo docente da
unidade, sendo as seguintes funcbes dos profissionais: Apoio Administrativo
Educacional (AAE), Técnico Administrativo Educacional (TAE), Auxiliar de
Desenvolvimento Infantil (ADIs) e Professores dos Anos Iniciais.

A Escola trabalha o processo de ensino aprendizagem com os estudantes,
pautado em documentos, estadual e municipal, alinhados a BNCC (Brasil, 2017),

em conformidade com a legislacdo educacional do pais, que direciona o trabalho
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com o0s estudantes voltado ao curriculo, ao ter em vista o desenvolvimento da

autonomia e o protagonismo, pois:

A escola acredita que os pressupostos teéricos que orientam o trabalho dos
profissionais da educacéo para a acdo didatica com os alunos encontram-
se alinhados a BNCC (2017), ao Documento de Referéncia Curricular para
Mato Grosso (2018) e ao Documento de Referéncia Curricular para a Rede
Municipal de Educacéo de Jauru-MT (2019), ao priorizar o Curriculo, que é
a organizacao dos objetos de conhecimentos a serem trabalhados com os
alunos em cada ano escolar, para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades, para que ocorra a aprendizagem essencial nestes alunos,
sendo que esta agdo encontra-se aportada no Planejamento escolar
realizado pelo corpo docente. (Jauru-PPP, 2023, p. 27-28).

Em concordéancia, observa-se que o planejamento € uma acdo que contribui
positivamente para a boa execucdo dos trabalhos didaticos metodoldgicos da
unidade escolar, com os estudantes em sala de aula. Observa-se também que a
unidade escolar busca desenvolver o curriculo escolar de maneira reflexiva e critica,
abordando pedagogicamente estudos sobre a realidade atual do municipio, estado

e do pais.

4.2 Perfil dos entrevistados

Os profissionais da unidade escolar entrevistados sdo aqueles que fazem
parte da gestdo escolar, direcdo e coordenacdo, assim como, os professores de
sala de aula, sendo um de cada ano/série e mais uma professora voluntaria. A
gestao escolar na época era formada pela diretora, que € a profissional responsavel
pela gestdo administrativa, financeira e de recursos humanos da escola, no qual a
atual possui formacdo em nivel superior, pos-graduacdo e formacao técnica em
Profuncionario, e papel de atuacéo no cenario de organizacao sindical do municipio
e regido.

A equipe de coordenacdo pedagodgica escolar é constituida por duas
professoras, ambas com formagdo em Pedagogia. Uma fez PoOs-graduacdo e
Mestrado em Educacéao, e atua na educacao a mais de 25 anos, com experiéncia no
setor administrativo da educagdo municipal, como secretaria de educagéo, a outra

coordenadora é Pdés-graduada em Psicopedagogia Clinica Educacional, atua a

4(quatro) anos escola. Os professores entrevistados, sdo em grande maioria
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formados em Pedagogia®, onde realizam o atendimento dos estudantes em sala de
aula e fora, no reforco escolar. Em grande maioria sdo mulheres, sendo que ha no
momento apenas um docente do género masculino na escola, isto €, sdo oito
mulheres e um homem.

Com relacdo ao tempo de servico na escola pesquisada enquanto
professores dos Anos Iniciais, percebeu-se profissionais bem recentes com 9 meses
de atuacéo; outro com 1 ano, que equivale a 12 meses; um outro profissional com 2
anos, que corresponde a 24 meses. Também observou profissionais com mais
tempo em sala de aula, como 8 anos, que equivalem a 96 meses; o proximo com 12
anos, que totalizam 144 meses; o0 seguinte com 26 anos de dedicagdo, que
representa 312 meses trabalhados e um profissional com 28 anos, que configura
336 meses de dedicacéo ao oficio de ensinar criancas (Grafico 01). Percebe-se que
ha profissionais com uma vida de dedicacdo as criancas e a missao nobre de

ensinar e promover a construgao do conhecimento.

Grafico 1 - Tempo de profissao dos professores na escola analisada
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Fonte: Rosa, Itamar Lucas, 2023.

Os professores entrevistados apresentam formacao necessaria para a pratica
de ensino em sala de aula, demonstrando a dedicagdo em estudar e buscar mais
conhecimento. S&o 7 professores com formacdo em Pedagogia e Pos-Graduacao na
area da educacédo e apenas um profissional que apresenta formacédo em Pedagogia
e Mestrado em Educacgdo. Ha também um professor com Licenciatura Plena em
outra area da educacdo e poOs-graduacdo na educacdo e ndo ha professor

Licenciado em Geografia que atue nos anos iniciais desta unidade escolar.

9 Portanto, ministram aulas de Geografia, mas nao séo formados por essa area da ciéncia.
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Gréfico 2 - Formacao dos professores entrevistados
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Fonte: Rosa, Itamar Lucas, 2023.

Do exposto, observa-se que os professores possuem formacdo em nivel
superior, bem como, passam por processo de formacdo continuada ofertada pela
Secretaria Municipal de Educacgé&o por meio das parcerias firmadas com o Estado,

em desenvolvimento das politicas publicas educacionais em vigéncia.

4.3 Ato de ensinar Geografia nos anos iniciais

Toda essa formacédo e qualificacdo docente tem o intuito de aprimorar funcéo
primordial de um profissional da educacéo, o ensinar. Para melhor entendimento do
que significa ensinar numa escola, torna-se necessario refletirmos sobre essa
palavra ensinar, ou seja, 0 que € ensinar?

A concepcdao da prética de ensinar em uma escola abarca a compreenséao de
gue o professor deve entender sobre o0 ato de ensinar como um desafio que envolve
a compreensdo de principios, didaticas, conhecimento, planejamento e busca de
metodologias que concretize a pratica educativa em sala de aula. Ensinar € um
desafio que os professores se dedicam todos os dias em torna-lo real nas salas de
aula, pois é gratificante aos profissionais verem os estudantes desenvolvendo
aprendizagem e avancando em conhecimento, tornando-se cidaddos melhores,
construtivos, humanizados, produtivos e com visdo democratica de sociedade.

Para o patrono da educacéo brasileira, Paulo Freire (1996), o ato de ensinar
vai além do que podemos imaginar, pois o teérico no seu livro Pedagogia da

Autonomia afirma que:
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[...] ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua producao ou a sua construcéo. [...]. Quem ensina aprende ao ensinar
e quem aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a
alguém. Por isso é que, do ponto de vista gramatical, o verbo ensinar é um
verbo transitivo-relativo. Verbo que pede um objeto direto — alguma coisa —
e um objeto indireto — a alguém. Do ponto de vista democratico em que me
situo, mas também do ponto de vista da radicalidade metafisica em que me
coloco e de que decorre minha compreenséo [...] sobre que se funda a
minha inteligéncia do processo de conhecer, ensinar é algo mais que um
verbo transitivo-relativo. Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi
aprendendo socialmente que, historicamente, mulheres e homens
descobriram que era possivel ensinar. (FREIRE, 1996, p. 12).

Em vista disso, ensinar envolve a compreensdo das vivéncias sociais, a
compressdo do outro, a visibilidade dos diferentes grupos sociais, € um processo
entrelacado em humanizacao, isto €, a humanizacdo da acdo humana e educativa
escolar, a visdo de que essa pratica € de acolhimento, de empatia, de solidariedade,
de estimulo, de desafio, de motivacéo e de construcao coletiva de conhecimento.

Paulo Freire, nesse mesmo livro trata das seguintes condi¢cdes e premissas

direcionadas ao ato de ensinar, pois para ele ensinar exige:

[...] pesquisa [...] respeito aos saberes dos educandos|...] criticidade
estética e ética [...] risco, aceitacdo do novo e rejeicdo a qualquer forma de
discriminacéo [...] reflex@o critica sobre a pratica [...] o reconhecimento e a
assuncao da identidade cultural [...] respeito a autonomia do ser do
educando [...] bom senso [...] humildade, toleréncia e luta [...] apreensao da
realidade [...] alegria e esperanca [...] a convicgdo de que a mudanga é
possivel [...] curiosidade [...] uma especificidade humana [...] compreender
gue a educacdo € uma forma de intervencdo no mundo [...] liberdade e
autoridade [...] tomada consciente de decisdes [...] saber escutar [...]
reconhecer que a educacgédo é ideoldgica [...] disponibilidade para o didlogo
[...] querer bem aos educandos [...]. (Freire, 1996).

Paulo Freire sabe a importancia de um professor, enquanto responsavel pela
formacao de criangcas e promoc¢édo do conhecimento, assim como, do seu papel de
causar mudancas sociais, pois para ele a educacdo é um processo de mudancas
sociais, de oportunizar condicbes de transformacdes na sociedade de maneira
significativa, de empoderamento, de autonomia, de melhorias de condi¢gbes de vida
e de pratica da democracia. Para Freire (1996), um jovem com formag&o consegue
buscar e causar mudancas na sociedade da qual faz parte, o que traz progresso e
desenvolvimento social.

Buscou-se, a partir da pesquisa qualitativa, por meio das entrevistas,

compreender os significados de algumas praticas docentes que fazem parte do
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cotidiano das salas de aula. Para tanto, algumas questdes foram apresentadas aos
docentes e, a primeira delas foi sobre a importancia da atividade docente na

sociedade atual, no qual os professores declararam:

Professor A: “E de suma importancia, porque a educacdo é a base para a
formagéo de cidadaos conscientes”;

Professor B: “Creio que de suma importancia, pois o professor esta
exercendo o papel de mediador do conhecimento com o objetivo de
preparar o aluno para ser um cidadao critico e consciente do seu papel na
sociedade, tendo em vista que o mundo globalizado tecnolégico requer
cada vez mais pessoas capacitadas ora no mercado de trabalho”;

Professor C: “A atividade docente € muito importante porque contribui para
a formagéo do carater e, de uma certa forma também contribui para
formacg&o intelectual, incentivando e motivando”;

Professor D: “ Contribuir para o desenvolvimento e aprendizado do aluno”;
Professor E: “Contribuir para formagéo de cidadaos”;

Professor F: “E de muita importancia poder contribuir um pouco com a
sociedade ensinando as criangas”.

Portanto, percebe-se que todos os professores tém plena consciéncia da
importancia da atividade docente. O professor B, apresentou uma argumentacao de
visdo de futuro social e de responsabilidade, assim como, um posicionamento critico
sobre a atuacdo do docente na sociedade, como sempre prop6s Paulo Freire, pois o

papel docente exige tomadas de decisdes, visto que para ele:

O educador e a educadora criticos ndo podem pensar que, a partir do curso
gue coordenam ou do seminario que lideram, podem transformar o pais.
Mas podem demonstrar que é possivel mudar. E isto reforca nele ou nela a
importancia de sua tarefa politico-pedagoégica. (Freire, 1996, p. 43).

Quanto ao questionamento sobre o ato de ensinar, o que é ensinar, foram

obtidas as seguintes respostas:

Professor A: “E mediar conhecimentos”;

Professor B: “Ensinar € dar ao aluno suporte e condi¢gdo do aluno adquirir
conhecimento pleno dos contelidos a ele apresentado”;

Professor C: “Para mim € uma troca de saberes, onde ambos compartilham
experiéncias e saberes”;

Professor D: “Mediar o conhecimento, vivenciando uma troca de saberes”;
Professor E: “E repassar alguns tipos de ensinamentos”;

Professor F: “E abrir a porta do conhecimento e ensinar a enxergar 0 mundo
com os olhos do conhecimento”.

Para a grande maioria dos professores entrevistados na escola, ensinar é:
“‘mediar conhecimentos”, € “dar suporte”, “condi¢des”, “troca de saberes”, e permitir

‘enxergar o mundo com olhos do conhecimento”, assim, percebe-se que o0s
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profissionais possuem uma consciéncia critica valorativa do seu papel de ensinar,
uma visdo humanistica como propunha Paulo Freire. As vezes, nas falas observa-se
uma visdo romantizada, porém trabalhar com as criancas ha a possibilidade da
afabilidade, a amizade, demonstrar paixao na arte de ensinar, na pratica de respeito
e cordialidade por meio de uma convivéncia harmoniosa e de dedicagéo as criancas
em sala de aula.

Ao refletir sobre ensinar, percebemos que € um ato que exige muito do
professor, isto €, uma pratica humanizada que solicita e reivindica muito esforco,
dedicacdo do docente, por isso é uma das mais belas profissées que se tém no
mundo. Portanto, o ato de ensinar é uma das coisas mais refinadas, de valorizacédo
e de profunda inspiracdo, que precisa de amizade e compreensao para estabelecer
uma relacdo saudavel entre estudante/professor. Para esse profissional é o mais
alto grau de plenitude, de sabedoria, de humanidade, de humildade, de afetividade,
sendo um desafio perene que o professor possa ter a alegria de estar todos os dias
nas salas de aula promovendo com sapiéncia o desafio da construcdo de
conhecimento das criancas.

Para Libaneo (2001), o professor exerce um trabalho pedagdgico voltado a
pratica de ensinar, que reverbera sua funcdo ao mediar conhecimento dentro desse

processo, ao afirmar que:

O professor é o mediador desse encontro do aluno com o0s objetos de
conhecimento. O professor introduz os alunos no mundo da ciéncia, da
linguagem, para ajudar o aluno a desenvolver seu pensamento, suas
habilidades, suas atitudes. (Libaneo, 2001, p. 22).

Assim posto, o autor conclama que o professor exerce a promocao do
processo ensino/aprendizagem ao mobilizar possibilidades que permitem o
estudante perceber o objeto de conhecimento, ter davidas, perguntar, desenvolver
interesse, raciocinar, refletir e aprender.

Agora que compreendemos 0 que € ensinar e pelas leituras entendemos que
a Geografia € uma Ciéncia Humana que estuda o espaco geografico e as relacbes
sociais, a natureza presente no contexto historico espacial, permeando pelas
categorias de analises lugar, territério, regido e paisagem, agora precisamos

compreender o que é ensinar Geografia?
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Por meio de leituras, torna-se possivel perceber que sdo diferentes os
entendimentos sobre ensinar Geografia, sendo uma discusséo realizada no decorrer
dos anos, com argumentacfes complexas, pois ha varias visdes diferentes acerca
dessa tematica. Sao varios vieses ideoldgicos e perspectivas antagodnicas, visto que
a linha de abordagem geogréfica de cada escola geografica é diferente, ou seja,
cada pensamento geografico possui corpo teorico préprio e apresenta Visdo
referente ao seu tempo, periodo e época. Porém buscaremos uma compreensao
dentro do contexto atual que vivenciamos na sociedade no século XXI, a partir das
correntes das Geografias Critica e Humanista.

Na verdade, para o professor ensinar Geografia, observa-se a possibilidade
de que busque pelo conhecimento sobre essa ciéncia, adquirido por meio da
formacdo ofertada em universidades e faculdades e recomenda-se sua
predisposi¢cao em estudar e planejar aulas que motivem os estudantes.

Atualmente, por meio de leituras, percebe-se que muitos autores propdem
gue ensinar Geografia € uma acdo de estudo do espaco, da sociedade e da
natureza, que permite construir possibilidades de compreensédo e entendimento da
realidade, de reflexdo sobre o desenvolvimento social, ou sobre as injusticas sociais,
de observacao das desigualdades, de desenvolvimento da consciéncia critica sobre
0 que é vivenciado no dia a dia. Hoje o Ensino de Geografia parte desse principio da
compreensao do entorno do estudante, o lugar onde vive, das interacdes sociais,
das questdes de falta de estrutura social, das desigualdades, dos cidadaos
invisibilizados, das questdes econémicas, politicas, culturais, sobre a diversidade e a
pluralidade, permitindo que o discente possa refletir sobre a real situacéo estrutural
do espaco vivenciado.

Ensinar Geografia nos anos iniciais, para Callai (2005b), infere num estimulo

de que é imprescindivel estar:

Partindo dos pressupostos teéricos que balizam nossas concepgdes de
educacéo e de geografia, como proceder para ensinar geografia nas séries
iniciais passa a ser o desafio. E, sendo fiéis a esses referenciais, a busca
deve estar centrada no pressuposto basico de que, para além da leitura da
palavra, é fundamental que a crianca consiga fazer a leitura do mundo.
(Callai, 2005b, p. 232).

Na opinido de Callai (2005b) a crianga dos anos iniciais possui uma leitura de

mundo e das experiéncias de sua vivéncia. Ela se percebe naquele espaco
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geografico, mesmo antes de saber ler e escrever, sendo que a partir desta
percepgdo, o professor precisa saber inferir neste tipo de sabedoria para tornar
possivel o desenvolvimento do Ensino de Geografia. Nessa visdo, por meio desta

compreensao, Deon e Callai (2020), afirmam que:

Ao ensinar geografia, lendo o mundo, habilita os alunos a construirem
conceitos que explicam teoricamente aqueles conteddos que
corrigueiramente séo conhecidos. Este [...] sdo os conteddos que reportam
ao mundo préximo dos alunos, por isso o estudo da cidade, do bairro, da
rua, da escola, do ambiente familiar € essencial. Enfim, do lugar com suas
histérias. O Como? Se caracteriza pelas estratégias e metodologias
adotadas, que estando de acordo com as respostas as perguntas dos
outros elementos estabelece os caminhos que se sustentam teoricamente
numa postura de formacgéo de um pensamento autbnomo de um sujeito que
compreenda a sua realidade, quer dizer, o0 seu mundo de um modo critico.
(Deon; Callai, 2020, p. 95).

Para completar essa ideia, Carvalho e Moura (2015), afirmam ser importante
considerar que:

No ambito do ensino da Geografia devemos, entdo, partir do entendimento
gue 0 espaco que a crianga esta inserida (familiar, escolar, enfim social)
esta carregado de significacdes que a escola precisa se apropriar para
introduzir nas tarefas de aprendizagem meios também significativos e
criativos de conhecer e intervir no mundo, visando a apreensdo, pela
crianga, do espaco geografico como produto das relacfes que a pessoa
estabelece com o seu meio natural e histérico. (Carvalho; Moura, 2015, p.
39-41).

Dentro desse contexto, torna-se importante que o professor se posicione em
seu papel de ensinar Geografia, aproveitando a leitura e visdo de mundo da crianca,
sua vivéncia na sociedade e na natureza e suas relacbes sociais, por isso,
Sbardelotto e Francischett (2022), despertam a atencao do professor para que ele
reflita sobre o seguinte:

A concepcdo de Geografia e 0 ato de ensinar se articulam na acdo do
professor. Com isso se esclarece que do professor se requer mais que
dominio tedrico da matéria que vai ensinar (Cavalcanti, 2012). E preciso
gue ele se posicione sobre a Geografia que vai ensinar, suas perspectivas
e objetivos. O professor precisa formar sua consciéncia critica e refletir
sobre como reverbera a sua préatica. (Sbardelotto; Francischett, 2022, p.
09).
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E de fundamental relevancia provocar a reflexdo do estudante nos anos
iniciais, principalmente para que ele perceba as discrepancias, as desigualdades, a
divisdo social de classes e os invisibilizados. Uma consciéncia critica de mudanca
de realidade é necessaria, por isso Carvalho e Moura (2015), prop6e a reflexdo, na

qual:

Perde-se de vista que as criancas, especialmente aquelas das classes
populares convivem, independentemente da nossa vontade, com a
dramética realidade da distribuicdo desigual dos bens produzidos pela
sociedade materializada nos seus espacos concretos sem, no entanto, dar-
Ihes a possibilidade de compreender a historicidade dessas desigualdades
e de outros tantos fendmenos sociais que transversam o cotidiano da
crianca, como a violéncia no espaco doméstico, o desemprego, a fome em
meio a abundéancia, as favelas em contraste com luxuosos condominios.
(Carvalho; Moura, 2015, p. 62).

Assim, seguindo essa mesma dinamica de entendimento, Straforini (2001),
citando Callai (1998, p. 55), acrescenta que que esse autor:

[...] aponta trés motivos para se ensinar Geografia num sentido de
compreender o mundo enquanto totalidade, bem como o lugar como
pertencente a essa totalidade. Assim, o primeiro motivo trata-se de
conhecer o mundo e obter informacdes a seu respeito. O segundo motivo é
conhecer o espaco produzido pelo homem, as causas que deram origem as
formas na relacdo entre sociedade e natureza. Por fim, o objetivo maior de
ensinar Geografia e fornecer ao aluno condi¢bes para que seja realmente
construida a sua cidadania. (Straforini, 2001, p. 24).

Por consequéncia, torna-se possivel constatar que a crianca entende primeiro
0 espaco designado de lugar e a partir dele comeca a conjecturar-se naquele
ambiente em suas dimensdes naturais e sociais; depois comeca a entender que
esse espaco € uma constru¢cdo humana e percebe que ha contrastes, desconexdes
e diferencas e, por fim, percebe qual € o seu papel social enquanto cidadao naquele
espaco, as vezes, desigual, explorado ou com grupos invisibilizados. Ou seja, Callai
(1998), apresenta uma forma de ensinar Geografia, numa perspectiva critica,
reflexiva e humanista.

Ensinar Geografia requer do professor conhecimento, sensibilidade e
sabedoria ao lidar com as diferentes realidades impostas no espaco de estudo. As
criangas dos anos iniciais, de uma faixa etéria dos 6 aos 11 anos, possuem, como
Callai afirma, “leitura de mundo”, que é a maneira de visdo da realidade das

criancas, por isso, conseguem relacionar o conteiddo ensinado com a realidade
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vivenciada. Nessa faixa etéria ndo é possivel ainda aprofundar os conceitos, mas
aconselha-se desenvolver nessas criancas as no¢des das categorias geograficas e
por meio de uma visdo critica da realidade. Recomenda-se um ensino que reflita
sobre a sociedade e as suas desigualdades, a exploracéo, a violéncia imposta aos
grupos invisibilizados, que seja uma educacdo antirracista, e também, com
preocupacao com 0os ambientes hidricos, com a natureza e com o0 meio ambiente.
Para Soko Kimura (2010), no livro Geografia no Ensino Basico: questes e
propostas, compreende-se que no Ensino de Geografia a possibilidade de provocar
reflexdo, pois possivelmente segue proposta engessada, ou seja, como a autora
afirma: “antiga dicotomia estabelecida pelo trabalho fabril entre o pensar e o fazer”

(Kimura, 2010, p. 81). Assim, para Kimura, esse engodo provoca outras indagacoes:

[...] de que maneira o professor de Geografia, ator pedagégico, pode ter em
suas maos a orientacdo e o tracado de seu trabalho? Continuara a divisdo
entre aqueles que pensam (visto que eles elaboram e estabelecem) e os
gue fazem (uma vez que simplesmente executam o que os planejamentos
oficiais encaminham e o que os livros didaticos apresentam pronto)?
(Kimura, 2010, p. 81).

Assim sendo, a pratica do ensinar Geografia precisa levar em consideragao o
todo social, por isso precisa ser um exercicio de educacdo humana, social,
preocupada com todos 0s grupos sociais, sempre com um olhar voltado aos
invisibilizados e oprimidos, numa perspectiva de ensino voltada a decolonialidade.
Observar o pensamento de ensino do livro, também é muito importante, verificar se
h& uma visdo de perspectiva critica humanista e saber selecionar o recurso didatico,
no sentido de buscar material que visa promover uma educacdo com propdsito
democrético de justica social.

Desta maneira, para alguns professores, ensinar Geografia €?

Professor A: “Dar aulas de Geografia € ensinar sobre a realidade, sobre a
localizacéo, sobre a rua, a cidade, o relevo, 0 municipio, 0 meio ambiente,
sobre as coisas importantes que precisam aprender para se localizar,
trabalhar, se relacionar e viver bem em sociedade e cuidar da natureza”;
Professor B: “Ensinar Geografia € proporcionar aos estudantes
oportunidades entender um pouco sobre a area espacial/territorial. Por
exemplo: onde fica as localidades, localizagGes: continentes, paises,
estados, municipios e cidades. Pensando no nosso pais. Deixar a crianga
apta a saber onde fica os pontos cardeais/colaterais, e automaticamente o
que fica localizado nestes pontos, além da vegetagéo, relevo etc.”;
Professor C: “E ensinar a forma do homem ver o seu relacionamento com o
meio ambiente, a causa e a consequéncia da interferéncia na natureza.
Como compreender 0s aspectos e as mudancas e transformacdes que
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ocorrem na terra, devido as modificacbes das paisagens, podendo
conscientizar essa nova geracdo a ter amor e cuidado com 0 meio
ambiente”.

Por algumas destas opinibes, torna-se perceptivel observar que ensinar
Geografia € uma acdo que permite ao professor proporcionar o desenvolvimento aos
estudantes de questbes como “a localizagdo”, “pontos cardeais”, “0 municipio”,
“vegetacao”, “relevo”, ou seja, aspectos ligados mais a geografia fisica. Outros
percebem mais acerca de conceitos geograficos, como: “espaciallterritorial” e
“paisagem”, sobre o desenvolvimento das no¢des destes conceitos.

Ha aqueles que tem uma visdo préxima do materialismo dialético, pois
compreendem que ensinar Geografia, esta relacionado “trabalhar, se relacionar”,
“‘compreender os aspectos e as mudancgas e transformagdes que ocorrem na terra,
devido as modificacbes das paisagens”. Também h& opinibes mais criticas e
humanisticas: “se relacionar e viver bem em sociedade e cuidar da natureza”,
“conscientizar essa nova geragao a ter amor e cuidado com o meio ambiente”, essa
dltima resposta bem ligada ao ensino pela afetividade e amorosidade, como
argumentava Freire (1996). No entanto, 0 meio ambiente precisa muito mais que
amor, momento é necessario acées de conscientizacdo, de promocédo do cuidado
com o meio ambiente e de respeito e responsabilidade para que a existéncia
humana prossiga no planeta. Assim, sdo respostas ligadas as experiéncias destes
profissionais no dia a dia do trabalho escolar, os fendmenos resultado das préticas
escolar vivenciados juntamente com os estudantes ao ensinar Geografia.

N&o houve respostas que cuidasse de temas como desigualdades sociais,
segregacao socioespacial, problematicas e conflitos agréarios, crise climatica, entre
outras teméticas das midias ou do cotidiano escolar. No entanto, sdo assuntos que o
professor deve pautar nas aulas de maneira critica, reflexiva, decolonial e buscando
0 exercicio da justica social. A secdo seguinte abordard o conhecimento dos

professores acerca dos conceitos geograficos.

4.4 Conhecimento dos professores sobre conceitos geograficos

O conhecimento e compreensao dos professores com relacdo as categorias e

conceitos geograficos, no qual foi solicitado também citar e/ou descrever aqueles

utilizados em sala, nas aulas de Geografia. Dos professores entrevistados 50%
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afirmam nao saberem o que sdo os conceitos e categorias da Geografia e 50%
afirmam que sim, inclusive alguns deles procuraram apresentar parte desse

conhecimento:

Professor A: “Sim, a paisagem e suas mudangas, bem como a diferenga de
paisagem natural e cultural”;

Professor B: “Sim, o espaco da escola e da sala de aula”;

Professor C: “Espago geografico, onde posso fazer relagdo ao cotidiano do
aluno e também trabalhar a natureza”;

Como metade ndo apresentou resposta escrita, pois responderam
negativamente que ndo possuem compreensdo dessa tematica, entende-se que
esses professores dos Anos Iniciais entrevistados desconhecem as categorias
geograficas desenvolvidas pelos tedricos da Geografia.

Os professores que demonstraram ter conhecimento, abordaram as
categorias “a paisagem”, “o espag¢o da escola”, “o espago geografico” e, a partir
dessa compreensdo, buscam ensinar geografia nos Anos Iniciais. Para Deon e
Callai, (2020),

Existe um conjunto de conceitos que permitem pensar a totalidade a partir
de recortes espaciais, [...]: lugar, regido, paisagem e territério. Eles
possibilitam, juntamente com ferramentas metodolégicas, aprender a
pensar e ler o espago para posteriormente compreendé-lo. Contudo, essa
ndo é uma tarefa facil, pois exige do professor um dominio teérico
conceitual para encaminhar as atividades com seus alunos. (Deon; Callai,
2020, p. 96).

Sendo assim, para esse dominio conceitual observa-se a necessidade da
oferta de Formacao pelas instituicbes responsaveis pelo ensino, pois como nao é
uma tarefa facil seu entendimento e, na perspectiva de que o professor tenha o
conhecimento necessario a respeito desses conceitos, que constam no curriculo dos
Anos Iniciais, pois esse dominio conceitual é célebre para misséo de ensinar dos
profissionais em sala de aula.

De modo geral, os docentes da unidade escolar em estudo evidenciam algum
tipo de conhecimento em relacdo aos conteudos geogréficos, que pautam a
categoria de analise, como espaco e paisagem, porém nao foi evidenciado nos
relatos deles sobre a categoria Lugar (qQue néo deixa de ser importante), uma vez

gue essa também esta intimamente relacionada com o corpo-objeto dos sujeitos
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geograficos inseridos em um espaco. Ademais, partimos para outro conceito, ou

seja, o ‘Ensino Decolonial’, assunto abordado na préxima subsecao.

4 5Conhecimento sobre Ensino Decolonial

Que bom seria na possibilidade de pensar o ensino dos conteudos
curriculares e das categorias de analise Geogréfica, numa visédo voltada a pedagogia
decolonial e, desse modo, saber se algum professor dessa unidade escolar ja ouviu
falar sobre esse tema, se compreende o que é Ensino Decolonial.

Dos professores entrevistados, trés (3) responderam conhecer sobre
decolonialidade, dois (2) responderam nao terem conhecimento e quatro (4) ndo
responderam a questao, provavelmente por desconhecer sobre a tematica.

Entdo, percebe-se que a maioria ndo sabe do que se trata, pois ainda nao
ouviram nada a respeito. Os professores que tém conhecimento ou ja ouviram falar
assim se expressaram: Professor A: “Sim, desconstruir os conceitos de uma
sociedade opressora e racista”; Professor B: “E o sentido de movimento social
econdmico de apagar elementos herdados de seus colonizadores”.

Assim posto, percebe-se que dois dos entrevistados tem um conhecimento
prévio acerca do conceito em discussao, e isso € um ponto positivo, pois a maioria
deles disseram que desconheciam tal termo, por isso motivo, demonstra ser
interessante abordar essa temética e inserir nas discussdes na oportunidade que os
profissionais de educacdo possam conhecé-la. Para melhor entendimento, Mota
Neto (2016) afirma que,

se 0 pensamento decolonial denota as praticas epistémicas de
reconhecimento e transgressdes da colonialidade, que se produziram na
Ameérica Latina e em outras regides colonizadas como respostas a situagao
de dominacdo, podemos dizer que a pedagogia decolonial refere-se as
teorias-praticas de formacdo humana que capacitam os grupos subalternos
para a luta contra a légica opressiva da modernidade/colonialidade, tendo
como horizonte a formacgédo de um ser humano e de uma sociedade livres,
amorosas, justos e solidarios. [...] O educador decolonial, por isso enfrenta
junto com os oprimidos os seus desafios e suas situa¢des-limites. (Mota
Neto, 2016, p. 318-322).

A respeito do Ensino Decolonial, voltado ao Ensino de Geografia, Tino e

Ferreira (2021) salienta que pela visdo colonialista repassada por véarias geracoes,
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criou-se uma cultura de negacdo de direitos vivida desde o periodo colonial,
propriamente dito, até os dias atuais e, por isso,

[...] a importancia de um ensino decolonial, trazendo a tona os verdadeiros
acontecimentos histéricos e suas consequéncias até os dias atuais. [...] é
preciso que professores e estudantes de Geografia tenham a
responsabilidade de implementar um ensino decolonial, pois 0 mesmo é um
importante instrumento, uma ferramenta de tomada de consciéncia da
verdadeira histéria de dominagéo e escraviddo dos povos, uma vez que
traz a tona os fatos como realmente séo, desvela a agdo colonizadora e
leva a uma nova leitura da realidade, liberta o pensamento e direciona
novas atitudes na construcdo de um mundo mais justo. (Tino; Ferreira,
2021, p. 37-44).

Deste modo, compreende-se que a pratica de um ensino solidario,
humanizado e que permite ressignificar desigualdades e opressdes ocorridas no
passado histérico-geografico, a partir de uma perspectiva de ensino assertiva que
permite que 0S grupos possam recontar os verdadeiros acontecimentos, na
expectativa de construir educacdo humanizada, colaborativa, critica e democratica
pautada na esperanca. Na préxima subsecdo discorre sobre o Ensino de Geografia
e a visao que se tem dos indigenas e afro-brasileiros no livro didatico.

4.6 Ensino de Geografia e a visdo sobre indigenas e afro-brasileiros no livro
didatico

Para o0 enriquecimento da discussdo também foi questionado aos
professores, sobre como eles veem o Ensino de Geografia na atualidade, quando se
fala em povos indigenas, afro-brasileiros, ou outro grupo néo visivel socialmente, no
intuito de verificar se o livro de fato retrata estes grupos citados na perspectiva
decolonial.

O Professor A expressou que “com certeza os livros néo retratam a realidade
dos grupos e tdo pouco combatem a desigualdades”.; o Professor B, assim como o
D, entendeu que ‘“trata de forma sucinta e pouco condiz com a realidade”.; o
Professor C afirmou negativamente “pois o0s livios possuem capitulos
desencontrados no qual o conteudo nao trata a realidade do aluno, dificultando o
combate a desigualdade”. O Professor F ndo respondeu como é tratado, mas disse

que “é de fundamental importancia para uma sociedade que necessita cada vez

mais de saberes diferentes”.; o Professor G disse apenas que o livro traz assuntos
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atualizados.; a Professora H: afirmou que “como professora alfabetizadora
trabalhamos com nog¢fes desse tema em forma ludica”.; o Professor I: entende que
“é abordado temas da diversidade cultural com trabalho da consciéncia negra”.
Apenas o Professor E nao fez comentarios respondendo apenas que “nao”, ou seja,
o livro didatico ndo retrata na perspectiva decolonial os grupos citados.

Na percepcado dos professores foi observado que a grande maioria
respondeu com uma negativa de que os livros didaticos de Geografia ndo abordam
tematicas inclusivas afirmativas de narrativas de grupos invisibilizados, a partir de
uma discussdo decolonial. Essa realidade preocupa, pois ndo h4 como pensar e
debater promocao de justica e igualdade social étnico-racial. O livro precisa ir além
de abordar a temética, propor novas narrativas decoloniais, ser inclusivo, critico e
reflexivo.

Na verdade, sédo sujeitos que sempre foram apagados cientificamente
nas literaturas didaticas, muito provavelmente devido a disputa curricular, pois de
acordo com Albuquerque (2021), “as diretrizes nacionais curriculares, essas ainda
insistem no processo de apagamento das diversas formas de produzir
conhecimento, para além da ciéncia ocidental”. (Albuquerque, et al. 2021, p. 138).

Novamente, incumbe ao professor promover acdes inclusivas de trabalhar as
tematicas com esse perfil de questionamento, na expectativa de construir novas
narrativas com respeito a diversidade e pluralidade étnico-racial, como se observa
nas respostas dos professores: “E de fundamental importancia para uma sociedade
que necessita cada vez mais de saberes diferentes”.; “Como professora
alfabetizadora trabalhamos com nocbes desse tema em forma ludica”; e “E
abordado temas da diversidade cultural com trabalho da consciéncia negra”.. Assim,
recai sobre o professor a busca por um trabalho de acesso as relacdes étnicas-
raciais na sala de aula, que pode ser amparado na legislacdo de ensino de historia e

cultura afro-brasileiras e indigenas. Albuquerque (2021), também afirma que:

Retomando Paulo Freire, os movimentos de resisténcias, ao contrario,
apropriam-se do pressuposto de que a escola ndo é apenas um espaco de
reproducdo de conhecimento, mas de producdo, como espacgos de
producéo, partem das experiéncias de mundo vividas e experienciadas ora
pelo mundo do trabalho, ora pelas experiéncias existéncias e culturais
percebidas e experienciadas pelos camponeses, trabalhadores urbanos
das periferias das cidades, territérios indigenas e quilombolas. Estes dois
ultimos, especificamente, pensam como trago fundamental da educacao de
suas criangas, a demarcacdo de suas identidades étnicas-territoriais,
orientando-as para a valorizacdo da légica cultural de seus ancestrais, dai
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os projetos da educacéo intercultural bilingues reivindicados pelas escolas
indigenas dos diferentes povos que territorializam-se no espaco brasileiro.
(Albuquerque, et al. 2021, p. 138).

Do exposto, percebe-se haver a necessidade de promover mudangas, na
busca por material didatico que requeira a inclusdo dos sujeitos geograficos que
tiveram suas narrativas negadas nas propostas curriculares, na urgéncia de uma
base curricular que faca o didlogo entre a constru¢do do conhecimento, a insercao
das relacdes étnico-raciais no ensino na sala de aula e na valorizacdo dessa cultura,
sua luta, existéncia e resisténcia enquanto sujeitos no espaco geografico. Na
préxima subsecdo daremos continuidade a essa tematica aprofundando na busca

por compreensao do livro didatico na sala de aula.

4.70 livro didatico de Geografia e a representatividade da diversidade
brasileira na promocéao por justica social

A pesquisa inquiriu os professore a respeito do livro didatico de Geografia que
eles utilizam em sala de aula. O objetivo desta questédo foi saber se ele apresenta
todas as representacdes da diversidade brasileira, culturas, costumes, se trabalha a
cultura indigena e afro-brasileira, mas também com relacdo a natureza ou meio
ambiente, tudo isso visando a promocao da justica social. Ou seja, aprofundar a
respeito da representatividade da diversidade do nosso pais a partir do livro em uso.

Para as respostas negativas tivemos o seguinte: o Professor C respondeu
gue nao, pois o livro ndo atende a realidade dos alunos e falta fundamentos
pedagdgicos, diante disso, é importante destacar como ponto de partida as
competéncias de conformidade com o0s conceitos considerados fundamentais,
essenciais no desenvolvimento do saber geogréfico, que € a relagdo entre ser
humano e a natureza por meio das transformacéo humanas; o Professor F afirmou
gque ndo, mas buscam conteudo para complementar; os Professores A e B
responderam apenas que ndo, sem justificativas.

Para as respostas afirmativas, os professores assim arguiram: o Professor H
disse que sim, sdo utilizados esses conteudos, as turmas de alfabetizacdo trabalham
nocdes de acordo com a BNCC; o Professor | também entende que sim, por serem
abordadas diferentes regides do Brasil, e suas culturas; Para o Professor E, o livro

nem sempre vem com todas as representacdes, mas contribui para os alunos terem
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conhecimento; para o Professor D o livro traz poucas informacgdes sobre o tema; e 0
Professor G respondeu apenas “sim”, ndo comentando ou justificando sua resposta.

Mediante essas respostas constatou-se que o0s professores também nao
conseguiram trabalhar essa representacdo da diversidade brasileira, sobretudo dos
povos tradicionais, na perspectiva de trabalhar a necessidade de justica social, ainda
que nado esteja, de forma explicita ou de forma nenhuma, no livro didatico de
Geografia. Quem sabe por uma questdo burocratica, pois, de acordo com Arroyo
(2013, p. 13) “quando se pensa em toda essa diversidade de curriculos sempre se
pensa em suas diretrizes, grades, estruturas, nucleos, carga horaria; uma
configuracédo politica de poder”.

Assim, o campo politico de poder dita as normas curriculares a serem
seguidas nos livros didaticos num contexto burocratico, desconsiderando as
vivéncias dos sujeitos. E muito provavelmente ha sujeitos geograficos que ndo séo
percebidos nesse contexto, suas geografias sdo ignoradas. Arroyo também afirma

que:

Uma constatagdo é que os curriculos e os livros didaticos sdo pensados
como espacos de saberes, de conhecimento e de concepgdes, deslocados
de vivéncias da concretude social e politica. Sobretudo, descolados dos
sujeitos humanos produtores dessas vivéncias sociais e dos
conhecimentos. Estes aparecem em um vazio social, produzidos e
reproduzidos, ensinados e aprendidos sem referéncia a sujeitos, contextos
e experiéncias concretas. Consequentemente as didaticas de seu ensino-
aprendizagem sao abstratas, validas para todo conhecimento e para todo
alunos ou coletivo. Vdlidas para toda vivéncia, todo contexto social e
cultural. (Arroyo, 2013, p. 87).

Logo, entende haver sujeitos geograficos apagados, com suas narrativas e
representacdes, as quais Sdo costumes, culturas e locais de vivéncias nao
consideradas no ensino. No seu lugar estdo outras narrativas eurocéntricas
positivistas que ndo apresentam a realidade do espaco geografico vivenciado pelos
estudantes; por isso, desarticulam o que deve ser ensinado, para atender a uma
aspiracado de poder politico, na manutencédo das desigualdades, pois como afirma
um professor “Nem sempre vem com todas as representacdes”. Assim, € uma
demanda que precisa ser desconstruida e decolonizada para dar voz aos sujeitos,
na perspectiva de promover justica social, combater as desigualdades e valorizar os

espacos geograficos e as histérias dos grupos invisibilizados socialmente.
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Novamente percebe-se que o esforco é/deveria ser do professor em sala de
aula em intervir suplementando o que estd ausente no livro, como se ressalta a
afirmacdo: “mas buscamos conteudo para complementar”. O docente faz a
diferenca, na esperanca freiriana de promover um ensino que abarque a realidade e
a decolonialidade, por meio das narrativas dos estudantes, para que seja realmente
inclusivo, reflexivo e critico. Na proxima subsecdo abarcaremos a discussédo sobre

projetos na sala de aula.

4.8 Trabalho voltado a metodologia de projetos na escola

A utilizacdo de metodologias para Projetos que tratem da representacao da
cultura indigena, afro-brasileira, meio ambiente na escola ou outro tipo de projeto,
também foi alvo de investigacdo na escola pesquisada. Também buscou saber se
haviam execucdo de projetos em andamento. Sobre essa questdo as respostas
foram muito sucintas: apenas os Professore A, F e | responderam afirmativamente.
O primeiro disse ter executados projetos sobre o Meio Ambiente e Cultura afro; o
segundo, apresentou o projeto Unido Faz a Vida; e o terceiro afirmou trabalhar o
projeto Contacdo de Histéria. Os demais professores indagaram negativamente
apenas com a palavra “nao” (Professores B, C, D, E, H), a exceg¢ao do Professor que
disse ndo ter no momento ndo, mas que pretende trabalhar com esses projetos
futuramente.

A utilizacdo metodologia de projetos permite elaborar planejamentos sobre o
gue ndo estao totalmente contemplados no curriculo, mas fazem parte da realidade,
da diversidade e pluralidade cultural e socioespacial dos estudantes da escola, entre
outras demandas. Dessa forma, estdo garantidos por meio da Constituicdo Federal,
da LDB, do PNE e em leis como as Leis 10.639/03 e 11.645/08. Entretanto,
conforme as respostas dos profissionais da escola, nota-se que a maioria ndo tem o
habito de trabalhar com tais projetos.

Pois projetos afirmativos precisam invadir a escola e principalmente o espaco
do “territorio sagrado do curriculo” e, nesse sentido, é importante observar a critica

de Arroyo,

A sensibilidade para outros tempos, outras histérias e memorias é
deslocada, para projetos, para extraturnos, até para temas transversais ou
para uma aula de histéria, memdéria negra ou indigena. Essa tendéncia a
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"musealizacdo" em todas as areas da vida cotidiana passou a ser estilo
pedagégico. Podemos abrir alguns espacos, tempos, porém n&o no
territério sagrado do curriculo. (Arroyo, 2013, p. 373).

Dentre os projetos em desenvolvimento citados, destacam-se: Meio Ambiente
e Cultura afro e Contacdo de Histdria. E sabido que, para o professor que trabalha
em dois projetos, um sobre Meio Ambiente e outro sobre Cultura Afro, ambos
afirmativos, de visibilidade, provavelmente com narrativas decoloniais, que atendem
a pluralidade e diversidade cultural, demonstra o empenho em promover o0 ensino
reflexivo e decolonial. O professor que trabalha com o Projeto Contacao de Historia,
encontra-se relacionado a literatura infantil, o que é muito interessante e motivador
para promover a literatura, histérias infantis que trazem conhecimento, cultura,
diversidade e pluralidade, que pode conter narrativas decoloniais.

Por fim, compreende-se a importancia de trabalhar com metodologias de
projetos para promocdo de narrativas afirmativas no chdo da escola, pois o
professor deve ter a liberdade de desenvolver projetos que atendam a realidade dos
estudantes, assim como, a cultura e vivéncia, na perspectiva de promover uma
educacdo decolonial que atenda as necessidades dos sujeitos geogréaficos. Na
proxima subsecao foi escrita para abordar sobre o livro didaticos como recurso

pedagogico em sala de aula.

4.9 O livro didatico como recurso pedagogico

O livro didatico é um recurso metodoldgico importantissimo na escola, tanto
para o estudante, que apreende e constrdi conhecimento, quanto para o professor
conseguir cumprir com a missdo de ensinar em conformidade com a referéncia
curricular escolar daquele ano em curso. Assim, o livro didatico de Geografia, vai
contribuir exclusivamente com o trabalho do professor, permitindo-lhe que utilize de
outros recursos e materiais complementares para atingir seu objeto no planejamento
das aulas, em conformidade com a proposta curricular.

Vale ressaltar que o livro didatico € um instrumento que contempla o curriculo
ano escolar em curso, mas cabe ao professor ndo se limitar somente a ele, pois
guase sempre 0s contetdos que vem descritos nele ndo contemplam a realidade do
educando, ou vem de forma rasa. Porém, deve-se considerar que o livro didatico

pode representar parte da cultura de muitas geracdes e das transformacdes sociais.
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Além disso, o livro tem uma func¢éo relevante para a crianca na construcdo do seu
conhecimento, com imagens, ilustra¢des, contetdos e qualidade no trabalho grafico
(Freitas; Rodrigues, 2019). Essas consideracfes levantadas pelas autoras, causa
reflexdo a quem este livro foi destinado, para quem e quais as intencées de suas
manifestacdes textuais e imagéticas.

De acordo com o que normatiza a Constituicdo Federal (Brasil, 1988), de que
a educacao é um direito de todos e um dever do Estado, torna-se necessario que o
governo desenvolva programas e politicas publicas voltadas para a efetivacdo dessa
acao, entdo, em virtude disso, o governo federal agencia o Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico — PNLD, criado com essa nomenclatura em 1985, por
meio do Decreto n. 91.542, de 19 de agosto de 1985.

Entretanto, ha mais de 85 anos que havia programas versado em distribuicao
de livros para estudantes com outra nomenclatura, menos eficiente, pois de acordo
com Belo e Oliveira (2016),

As discussoes referentes as politicas do livro didatico iniciaram-se sob a
égide do governo Washington Luis (1926 -1930), com a criacdo de um
orgdo para legislar sobre as politicas do livro didatico, que foi chamado
Instituto Nacional do Livro (INL). Esse 6érgdo contribuiu para maior
legitimacdo do livro didatico nacional e consequentemente auxiliar no
aumento de sua producao, no entanto, sera somente a partir de 1934 que o
livro, enquanto material didatico oferecido gratuitamente, estara na agenda
das politicas publicas. [...] No governo Vargas, especificamente em 1938 foi
instituido o decreto Lei 1.006/386, que além da definicdo do livro didatico
também cria a (CNLD) Comissdo Nacional do Livro Didético [...] (Oliveira,
2016, p. 274).

Entdo, a partir do ano 2000 houve a entrega dos primeiros dicionarios, maior
eficiéncia na entrega de livros antes do ano letivo, em 2001, com atendimento do
publico de estudantes portadores de deficiéncia visual em braile e a partir do ano de
2004 gue houve um maior progresso na distribuicdo de livros didaticos no pais, por
meio de um melhor preparo, com aumento de material e atendimento de outras
especificidades e publicos, na busca de universalizar o direito universal ao material
didatico, cumprindo a legislagdo em vigor (Oliveira, 2016).

Atualmente, o PNLD tem como finalidade fornecer material didatico, como
livros e outros recursos educacionais, para as escolas publicas do pais. O programa

€ uma estratégia do Ministério da Educacdo (MEC) e tem como propésito efetivar o
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acesso a materiais didaticos de qualidade, atualizados e em consonancia com as
diretrizes curriculares nacionais.

Nos ultimos anos, o PNLD conta com uma melhor organizacao, pois elabora o
Guia Digital PNLD 2023 — Obras Didaticas Objeto 1, por meio deste sistema, para
que os professores possam acessar o Guia, conhecer os livros, e na data pré-
determinada fazer a escolha, sendo que a data para “o registro da escolha do PNLD
2023 — Obras Didaticas, sera realizado no Sistema PNLD Digital, [foi ] no periodo de
05 a 25 de setembro de 2022”. Ou seja, fato que ja foi acontecido em 2022.

Essa escolha referia-se ao material escolhido em 2022, para ser
disponibilizado no ano letivo de 2023, nas turmas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental I, sendo geralmente entregue no periodo de férias antes do inicio do
ano letivo. No entanto, devido a falta de recurso no orcamento federal no final do
ano de 2022, a grande maioria dos livros foram produzidos e entregue em data
posterior, no decorrer do novo governo federal, depois do inicio do ano letivo de
2023.

No periodo da escolha, € comum, que a unidade escolar também receba das
editoras alguns exemplares de livros que foram avaliadas e selecionadas por
especialistas para o professor apreciar, analisar e realizar a escolha, conforme
orientacbes de governo. O diretor da unidade, juntamente com o coordenador
escolar, tem a tarefa de organizar esse processo com 0s professores em sala de
aula, isto é, se preocupar com a data e obedecer as orientaces da Secretaria
Municipal de Educacéo e demais instituicbes de assessoria de educacado dos 6rgaos
na esfera estadual e federal. Quando um exemplar do livro ndo chega de maneira
fisico na escola, encaminhado pela editora, o professor pode conhecer e escolher de
maneira digital, por meio do Guia Digital, conforme ja foi exposto.

Os livros para escolha obedecem as orientacbes da legislacdo nacional
educacional, sendo que foram analisados por especialistas e se encontram
alinhados ao que se propde na BNCC, ao estabelecer os objetivos de aprendizado e
competéncias essenciais que os estudantes precisam aprender em cada etapa da

educacao basica em nosso pais. Mediante a isso, percebe-se que:

Os Livros Didaticos tém atribuido maiores cuidados e atengédo as diferencas
socioculturais e as agdes afirmativas. Talvez isso venha se dando diante de
conquistas educacionais e sociais como as que tém se consolidado por
meio de direitos e legislagcfes estabelecidas no Brasil. Os Livros Didaticos
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precisam ajustar-se diante das exigéncias estabelecidas pelos editais do
PNLD/MEC as editoras dos Livros Didaticos quanto ao respeito a
legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao ensino
fundamental e a observancia de principios éticos necessarios a construgao
da cidadania e ao convivio social. (Goncalves; Melatti, 2017, p. 45).

O programa contribui para a promoc¢édo da equidade educacional, uma vez
gue concretiza a busca pela garantia de que todos os estudantes sejam plenamente
atendidos independe de sua localizagdo geografica, para que tenham acesso ao
recurso didatico assegurando a qualidade na educacdo. Também € consideravel

compreender que:

A preocupacgdo quanto a formacao cidadd, no contexto do PNLD, perpassa
todo o histérico do Programa. A cada Edital os aspectos avaliativos
voltados para a formac@o cidadd s&o reiterados e j& se mostram
consolidados no contexto das avaliagbes. Além desse aspecto, cada vez
mais se entende que a discussdo sobre cidadania na escola esta
intrinsecamente ligada a aprendizagem de fatos, conceitos e procedimentos
(Silva, 2014). De acordo com o Edital que resultou no Guia do Livro
Didatico 2017: (Sabota; Silva, 2017, p. 86).

Deste modo, a responsabilidade de formar cidaddos € uma obrigacdo de
governo, pois as nacfes mais desenvolvidas e evoluidas investem muito em
educacdo, uma condicdo essencial para o pleno desenvolvimento. Portanto, diante
da realidade vivenciada hoje pelas criancas do pais, cabe ao governo essa
responsabilidade, de formar com responsabilidade os estudantes, ofertar
conhecimento, frente ao mundo que com uma realidade que desafia
constantemente, por isso cidadania e aprendizagem aparecem convencionalmente
interligados aqui, permitindo a compreensao de que uma nacao se torna préspera
por meio da educacdo com qualidade, permitindo o exercicio da cidadania a sua
populacao.

O PNLD 2023 Anos Iniciais do Ensino Fundamental, apresentou uma
categoria de escolha por area de conhecimento e outra por componente curricular. A
categoria por area de conhecimento € destinada as escolas que gostariam de
receber a colecdo integrada e ndo por componente curricular. Deste modo, é

possivel confirmar a disciplina de Geografia no catalogo, conforme a figura 8.
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Figura 8 - Pagina do guia de colecdes de Geografia, anos iniciais 2022.
Destaque para a colecéo Apis Mais Geografia da Editora Atica.

CATECORIA 2: GEOCRAFIA

CODIGO DA COLECAO COLECAO EDITORA
0033P230102000050 PRESENTE MAIS GEOGRAFIA EDITORA MODERNA LTDA
0034P230102000050 BURITI MAIS GEOGRAFIA EDITORA MODERNA LTDA
D035P230102000050 PITANGUA MAIS GEOGRAFIA EDITORA MODERNA LTDA
0046P220102000050 BONS AMIGOS GEOGRAFIA EDITORAFTDSA

00520230%02000050 UNIVERSO DAS DESCOBERTAS GEOGRAFIA  UNIVERSO DA LITERATURA EDITORA LTDA

0064P220102000050 DIALDCOS EDITORA ATICA S/A
D;&SPEOI"JEOO =a‘£ ADIS MAIS EDIT aRA ATICA gA
0072P220102000050 COLECAO GOSTO DE SABER TERRA SUL EDITORA EIRELY
0078P230102000050 VIDA CRIANCA SARAIVA EDUCACAD SA.
0088P230102000050 DA ESCOLA PARA O MUNDO EDITORA SOPIONE SA.
0105PZ20102000050 BEM-ME-QUER MAIS GEOGRAFIA EDITORA DO BRASIL S5/A
ON0P230102000050  NOVO AXPALO GEOGRAFIA EDITORA DO BRASIL S/A
0120P230102000050 APRENDER JUNTOS GEOGRAFIA EDICOES SMLTDA
0122P230102000050 A CONQUISTA - GEOGRAFIA EDITORAFTDSA.
0146P230102000050 EU GOSTO GEOGRAFIA EDITORA BMH EIRELI
0166P230%02000050 VIAGEM PELA GEOGRAFIA PALAVRAS PROJETOS EDITORIAIS LTDA

Fonte: Guia PNLD-2022.

Na escola estudada, tornou-se possivel compreender que a Colegdo Apis
Mais Geografia da Editora Atica foi uma das opcdes sinalizadas pelos professores
dos Anos Iniciais, sendo este o material encaminhado pelo governo federal.

Para melhor compreensdo, a partir desta secdo, busca-se apresentar de
maneira mais detalhada o que foi desenvolvido por meio desta pesquisa, sobre
analise do livro didatico de Geografia nos Anos Iniciais da Escola Municipal Lourdes
Maria de Lima, no municipio de Jauru, Estado de Mato Grosso, que atende
estudantes do 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental I, no que tange ao estudo dos
povos indigenas e negros, sob a perspectiva decolonial.

Sabemos que a literatura tem a possibilidade de mostrar a importancia de um
livro e o seu significado para uma crianga, enquanto estudante de qualquer escola,
permitindo inUmeras possibilidades e a compreensdo do espaco geografico, por
meio do encantamento, do imaginario, do sonho e da aprendizagem. Dai a
importancia de um livro, principalmente se esse tem uma funcado didatica, voltado a

ensinar determinado contetdo e promover aprendizagem.
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O livro didatico de Geografia € um material fundamental para que o docente
realize a missdo de construir conhecimento instigando o estudante para a
compreensdo do espaco geografico e desenvolver a nocdo do pensamento
geografico entre os discentes. Para Kimura (2010), o livro didatico € um recurso

pedagdgico da qual permite realizar algumas consideracgdes, pois

[...] esses livros adiantam as estratégias didaticas a serem desenvolvidas
para que o tema em pauta seja vencido. Com frequéncia surgem
comentarios de que os livros sdo bastante ativos e ha quem os considere
pautados pelo construtivismo. [...] € bom lembrar que eles permitem
desenvolver uma propriedade téo cara como a
codificacdo/decodificagcdo/significacdo dos signos linguisticos especificos
da Geografia, criando condi¢cdes para a construcdo de uma linguagem
geografica esclarecedora. (Kimura, 2010, p. 22-26).

Desta maneira, o livro didatico é um recurso pedagdgico que pode ser
utilizado pelo professor em sala de aula, para desenvolver a compreensdo dos
conceitos geograficos fundamentais nas criancas dos Anos Iniciais. Possui uma
organizacdo com ilustracdes, recursos especificos da linguagem geografica, que
permitem ao estudante a compreensdo do componente curricular ensinado,
desenvolvendo nestes pequenos conhecer os conceitos fundamentais do espaco,
das categorias geograficas, da compreensdo da sociedade e sua relacdo com a
natureza, entre outras visoes.

O livro permite que o ensino dos conceitos e conteldos se torne mais
acessivel e de melhor compreensédo. Aos professores entrevistados fora direcionada
uma questdo para que fizessem apenas uma opc¢ao pelo material ou recurso que
costuma fazer uso, no planejamento das aulas (Grafico 03).

Dos professores entrevistados, 67% utilizam o livro didatico em sala de aula,
como o principal recurso metodolégico para promover o0 processo de ensino
aprendizagem, visando a constru¢cao de conhecimento dos estudantes. Apenas 33%
utilizam de material impresso ou fotocopiado.

Neste quesito, foi pedido para identificar apenas o item mais utilizado no
planejamento das aulas, por isso o livro didatico foi apontado como o mais utilizado,
no entanto, muitos deles disseram que fazem uso de outros recursos
disponibilizados pela escola e/ou planejado por eles, para a execugdo das aulas
juntamente com o livro.: O Professor A respondeu: “Também utilizo de pequenos

videos”; o Professor B: “Fago uso também de outros recursos como globo, mapas e
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imagens”; o Professor C: “Também utilizo dos outros recursos mencionados, como

globo e mapas, tecnologias digitais e atividades impressa”.

Grafico 3 - Planejamento e recurso didatico mais utilizado nas aulas de Geografia

4 O Livro Didatico
35¢7 | . .
B Material apostilado
34
2,54 O Globo e Mapas
P
O Aula Campo
1,5¢"
1{ B Tecnologias digitais
051"
0 O Material impresso ou

fotocopiado

Fonte: Rosa, Itamar Lucas, 2023.

Embora o direcionamento das repostas foi para o livro didatico, ficou evidente
gue outros materiais podem ser utilizados como recurso didatico pedagogico, pois
faz parte do papel do professor dispor de aportes necesséarios a compreensao das
aulas. Reforca-se que, além do livro didatico, cabe ao professor perceber a
importancia de também abarcar outros recursos metodolégicos para desenvolver
suas aulas, o que contribui para a compreensdo das competéncias de
aprendizagem.

O livro didatico é o unico recurso disponibilizado gratuitamente pelo governo
aos estudantes, por meio de politica publica, uma acdo que permite dar condicdes
de igualdade de aprendizagem, por isso, os profissionais optam por utilizar deste
recurso com os estudantes em sala de aula, ao estar em correspondéncia com as
competéncias de aprendizagem do ano escolar em curso.

Para ter conhecimento do processo de escolha do livro didatico de Geografia
na escola pesquisada e, se o livro que chega na escola é de fato aquele que foi
eleito, buscamos essas informagcbes com o0s professores em sala e na gestao.
Quanto a primeira questao os professores assinalaram: Professor A, “através de um
Férum com os pares da escolha”; Professor B, “é apresentado as colecdes dos
livros, fazemos a escolha de trés livros e um dos trés é escolhido pela secretaria de

educacao; Professor D, “apresentado varias colegdes de livros didaticos e optamos
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em escolher de duas a trés opgbes, apresentamos estas opcdes e a Secretaria de
Educacido faz a selecado”; Professor E, “o livro € escolhido pelos professores”;
Professor G, “a escolha é feita no coletivo e vem de acordo com o numero de
alunos”; Professor H, “seguimos a orientagcdo do MEC”; Professor |, Reune os
professores de cada ciclo para escolher a colecdo adequada”.

Sobre a questdo se sempre vem o livro de Geografia que foi escolhido os
professores C e E disseram que nem sempre vem o escolhido, enquanto o Professor
| respondeu que sim. Quanto a indagacao se o livro atende a realidade dos alunos
da escola o Professor C informou que ndo atende, o | disse que as vezes atende e 0
F afirmou que ajuda, mas buscam outras fontes também para melhorar a aula.

Portanto, observa-se que o livro didatico é escolhido de forma coletiva, por
meio de um Férum, como informado pelos professores, na maioria das vezes nao
vem o livro didatico escolhido, sendo que a escolha final € da equipe da Secretaria
de Educacéo, e que “ndo atende” ou “as vezes” atende a realidade dos estudantes.
Foi constatado que ja faltou cole¢cBes de livros, e houve a necessidade de usar do
ano anterior a escolha, importante destacar a fala de um professor ao dizer que
precisa buscar outras fontes para promover o ensino na sala de aula, isto &, o
professor fazendo a diferenca para alcancar seus objetivos de ensino/aprendizagem
em sala de aula.

Assim sendo, percebe-se que professores estdo conscientes de que o livro
didatico de Geografia € apenas um recurso muito importante, ndo é uma fonte
exclusiva de aprendizado. Complementar ao livro ha inUmeros outros recursos
pedagdgicos a serem colocados em prética, utilizados para a compreensédo e a
apreensdo da competéncia de aprendizagem que esta sendo trabalhada.

As possibilidades de recursos sao inUmeras, o que facilita e torna gratificante
a aprendizagem ao estudante em sala de aula, sendo o livro didatico um instrumento
importante e necessario para todo o processo educacional de ensino/aprendizagem
do estudante. Com isso pode-se observar na figura 9 um mosaico de atividades do
5° Ano da unidade escolar, que além de fazer uso do livro didatico, também utiliza de

outros recursos metodologicos diversos em seu planejamento:
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Figura 9 - Mosaico de atividades desenvolvidas os estudantes do 5° ano, 2023.

Fonte: Simas, 2023.

O mosaico apresenta quatro fotografias de atividades realizadas por uma
professora do 5° Ano com os estudantes em sala de aula. A primeira imagem, no
canto superior esquerdo, mostra o contorno do territorio brasileiro com a diversidade
dos aspectos econémicos, como a vegetacao, a pecuaria, a agricultura, os rios, as
arvores, as praias, as industrias, a caatinga e 0s povos originarios, representados
por indigenas, entre outras abstracdes. Em seguida, no canto inferior esquerdo,
temos o desenho com a inscricao “Locais da Cidade de Jauru”, que representa uma
parte da Avenida Padre Nazareno, a Avenida Brasil em frente a Igreja Matriz e a
Avenida Jodo Rossi em frente a praca.

As outras duas imagens, canto superior e inferior direito, sdo de maquetes,

demonstram que o0 objetivo dos estudantes era representar a urbanizagao, ou seja,
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como o espaco urbano estd ocupado, como estd organizado ou distribuido. As
maquetes apresentam fragmentos da perspectiva dos estudantes sobre a
representacdo da cidade de Jauru.

Geralmente, no inicio do ano letivo, as criancas demonstram grande
expectativa para conhecer seus livros didaticos, imaginando as novidades que lhes
espera. No livro didatico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I, as editoras em
seus Guias Didaticos informam que o livro € elaborado de maneira que desperte o
interesse das criancas, tornando-se um material atraente na possibilidade de agucar
a curiosidade dos estudantes infantes na faixa etaria dos 6 aos 11 anos de idade.

Portanto, a partir desta se¢do segue apresentado os livros didaticos utilizados
na unidade escolar investigada, do 1° ao 5° ano. Sao os livros que serdo utilizados
nos proximos quatro anos: 2023, 2024, 2025 e 2026. Também foi apresentado um
livro didatico do 5° Ano, que foi utilizado exclusivamente neste ano de 2023, devido a
insuficiéncia de livros para a turma do ano letivo em curso, este ultimo volume
pertence ao PNLD 2019-2022. Nos quadros 08 ao 13, observa-se os livios com a
imagem da capa e informacdes sobre area do conhecimento, componente escolar,

titulo do livro didatico, autora, ano escolar, editora, ano do PNLD e edicao.

Quadro 8 - Livro Didatico de Geografia Apis Mais Geografia 1° Ano

Livro Didatico 2023-2026 Anos Iniciais do Ensino Fundamental |
Area do Conhecimento: Ciéncias Humanas
Componente Escolar: Geografia
P Livro Didatico: Apis Mais — Geografia — 1° Ano
Autora: Maria Elena Simielli
Bl S 18 Ano Escolar: 1° Ano
Sens Editora: Editora Atica
P\P‘ | Geogrofin Ano PNLD: PNLD 2023 Objeto 1
A x ¥ 1 Edicdo: 12 edicdo, Sao Paulo, 2021.
ryr Escola: Municipal Lourdes Maria de Lima

it

Fonte: Adaptado pelo Autor (2024).

O livro Apis Mais Geografia do 1° Ano, apresenta, em sua capa, uma menina
negra sorrindo, uma narrativa afirmativa no combate ao racismo, demonstrando
despertar a motivacao e o interesse. O livro também exibe imagens no decorrer das
paginas bem coloridas, com pluralidade e diversidade, explorando muito a

paisagem, sendo que a maioria dessas imagens sao de criangcas em alguma
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atividade no cotidiano, para que o estudante se identifique. Traz um cuidado na
identificagdo do espaco: o lugar da crianca, a familia, as atividades da familia, a
moradia, 0 espaco ocupado pelo corpo da crianca, a brincadeira, o dia a dia da
crianca, os lugares que passa até chegar a escola, os espacos publicos, a minha
escola (produz a ideia de posse do lugar), outros lugares de vivéncias, a natureza e
a relagcdo com os lugares e o meio ambiente.

Além disso, tornou-se possivel constatar que ha textos, fotografias e
ilustracbes com marcas decoloniais, trazendo narrativas inclusivas. Entre essas, o
que despertou a atencao foram imagens e fotos de criancas negras, sendo bem
representadas, sejam elas meninas ou meninos, o que permite a identificacdo do
estudante, que se vé, por meio dessa representacado, parte da realidade da qual o
livro o representa em atividades do cotidiano.

Do mesmo modo, h4 um texto sobre a relacdo dos povos indigenas com a
natureza na observacdo das formigas salva, ou seja, apresenta os indigenas do
Xingu, povos Trumai, na pagina 60, onde a autora informa que: “[...] nés imitamos o
caminho das salvas, desenhando do jeito como elas andam: torto”. Observe que
esta escrito na lingua Trumai: [...] Kudamat, ek ka’chial kefane yi kain ha wanek, int'a
nawan hen wan K ad chachxon: nacha nacha [...]. (Simielli, 2021, p.60). E um
recurso que permite ao estudante conhecer a cultura indigena na atualidade e na
realidade, principalmente ao perceber que esses povos possuem lingua propria, e
com a possibilidade da escrita por meio da grafia, sendo possivel dialogar com os
estudantes de que esse povo podera aprender sua propria lingua indigena, a lingua
da pétria mae.

O livro Apis Mais Geografia do 2° Ano, apresenta, em sua capa, uma crianca
feliz com a natureza ao fundo, para motivar o estudante a entrar na aventura de
explorar a aprender Geografia. O livro apresenta muitas imagens, gravuras,
ilustragdes, sendo muito rica em detalhes, caracteristica de material com bastante
ludicidade.

Desperta a atencdo a gravuras das criangcas ao abarcar a pluralidade e
diversidade existentes: multiculturalismo, apresentando criancas em diferentes
lugares, reforcando o conceito de lugar, com diferentes moradias, trabalhando
lateralidade e representagOes espaciais que o estudante passa a conhecer e 0 seu

contexto histérico-geografico.
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Quadro 9 - Livro Didatico de Geografia Apis Mais Geografia 2° Ano

Livro Didatico 2023-2026 Anos Iniciais do Ensino Fundamental |

Area do Conhecimento: Ciéncias Humanas
Componente Escolar: Geografia

Livro Didatico: Apis Mais — Geografia — 2° Ano
Autora: Maria Elena Simielli

Ano Escolar: 2° Ano

Editora: Editora Atica

Ano PNLD: PNLD 2023 Objeto 1

Edicdo: 12 edicdo, Sao Paulo, 2021.

Escola: Municipal Lourdes Maria de Lima

Fonte: Adaptado pelo Autor (2024).

O livro aborda sobre o trabalho e insere a tematica da producdo. Também
retrata sobre o meio ambiente e o cuidado com a natureza. Nas proximas secdes do
texto segue melhor apresentacdo do livro didatico. Percebe-se, entdo, a presenca de
marcas decoloniais no livro, pois apresenta fotografias de criancas que estdo em
lugares diferentes, sendo essas meninos e meninas do Nnosso pais, tais como:
indigenas, negras, brancas e também de diferentes lugares do mundo, isto €, de
todos os continentes, numa visdo multicultural.

O multiculturalismo parte do principio de que ndo ha culturas atrasadas ou
evoluidas. Ha culturas, e estas estdo ligadas a como os grupos habitam um
territério, como criam valores e significados que déo sentido a vida (CANDAU,
2008a). Entéo, falar de multiculturalismo é falar de diversidade. Diversidade de ser,
de viver e habitar um espaco coletivamente.

Por outro lado, multiculturalismo também remete a igualdade de direitos:
direitos humanos, direitos a educacdo, a moradia, a terra e a condi¢cdes de vida
dignas. Neste sentido, observamos a perspectiva de Santos (2003, p. 56): “temos o
direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o direito de
ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza”. Dai a necessidade de
uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma diferenca que ndo produza,
alimente ou reproduza as desigualdades. (Almeida, 2023).

Também numa abordagem sobre o espaco lugar, onde a autora apresenta a
escola, com imagens de diferentes escolas, inclusive a fotografia de uma sala de
aula indigena, em S&o Felix do Xingu-PA, de 2016 e outra foto, mostrando a mesma

aldeia com criangas, numa paisagem onde estdo brincando no rio. Em outra
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passagem, o livro, apresenta uma fotografia de um time de adolescentes indigenas
jogando futebol, em General Carneiro, em Mato Grosso, em 2018.

Ao mesmo tempo € apresentado um texto sobre lugares, que retrata sobre as
atividades do homem Kayap0, sobre o trabalho masculino dos povos indigenas no
Brasil e, na sequéncia, com atividades proposta pelo livro que apresenta a habitagao
de diferentes aldeias indigenas.

Assim, sdo varias realidades com bastantes marcas do multiculturalismo, na
forma decolonial, pois retrata a diversidade e pluralidade de maneira que provoque

reflexdo sobre as bases tradicionais.

Quadro 10 - Livro Didatico de Geografia Apis Mais Geografia 3° Ano

Livro Didatico 2023-2026 Anos Iniciais do Ensino Fundamental |

Area do Conhecimento: Ciéncias Humanas
Componente Escolar: Geografia

Livro Didatico: Apis Mais — Geografia — 3° Ano
Autora: Maria Elena Simielli

Ano Escolar: 3° Ano

Editora: Editora Atica

Ano PNLD: PNLD 2023 Objeto 1

Edicdo: 12 edicdo, Sdo Paulo, 2021.

Escola: Municipal Lourdes Maria de Lima

Fonte: Adaptado pelo Autor (2024).

O livro Apis Mais Geografia do 3° Ano, apresenta em sua capa uma crianca
como se estivesse brincando na chuva. O livio também é muito colorido, com
imagens diversas, gravuras, ilustracdes e fotografias. Essa riqueza paisagistica
busca desenvolver as nocdes espaciais e temporais do campo da Geografia. A
paisagem é uma proposta muito trabalhada por esse volume desde paisagens
naturais até uma diversidade de modificacbes realizados pelos seres humanos.
Também aborda sobre o lugar (cidade/campo) e suas representacdes. Apresenta 0s
povos indigenas e comunidades tradicionais, com enfoque no povo Munduruku?®,
Promove o desenvolvimento das representacfes cartograficas em diferentes
contextos. Retoma a ideia do trabalho e as mudancas permanentes que ocasiona no

espaco. Promove a discusséo de assuntos ambientais e de qualidade de vida.

10 Povos indigenas que vivem na Floresta Amazébnica, nos estados do Pard e do Amazonas.
(Simielli, 2021).
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Ainda numa releitura realizada nesse livro, tornou-se possivel constatar
marcas decoloniais em duas fotografias de criancas indigenas na natureza. Na
primeira, elas estdo brincando dentro de um rio (2019) e, na segunda, brincam na
aldeia com um brinquedo habitual que é a peteca (2018), ambas sao dos povos do
Parque indigena do Xingu, no Mato Grosso.

Nas paginas 36 e 37 também se observa um texto decolonial apresentando
povos tradicionais das florestas: indigenas, seringueiros e quebradeiras de coco-
babacu, que vivem dos frutos e outros bens naturais das florestas, realizando suas
extracOes, coletas de cocos, entre outras atividades de autoconsumo, mantendo
uma harmoniosa relacdo com a natureza. Também apresenta os quilombolas, que
sao povos tradicionais, remanescentes de marcante ancestralidade.

Na pagina 38, aborda sobre a literatura indigena, com um texto de Daniel
Manduruku, sobre Kab& Darebu, e na pagina 39, um mapa da aldeia Apiwtxa,
referenciado como de Bebito Valdete Pinhata, indigena da etnia Ashaninka, no Acre,
demonstrando uma marcante presenca da decolonialidade no livro.

Em outra passagem, na pagina 71, ha o registro do desenho de uma
representacdo indigena, isto é, uma cartografia da paisagem da éarea Indigena
Kaxinawa, no Acre, realizado pelos indigenas Joaquim, Francisco e Manoel, todos
de sobrenome Kaxinawa, com o desenho representado por um rio grande, seus
afluentes e varios animais (peixes, mamiferos, répteis e aves) esquematizados no
mapa, apresentando qual espa¢co ocupam na representacdo da area indigena. Nas

proximas secdes, ha uma andlise mais detalhada desse livro didatico.

Quadro 11 - Livro Didatico de Geografia Apis Mais Geografia 4° Ano

Livro Didatico 2023-2026 Anos Iniciais do Ensino Fundamental |

Area do Conhecimento: Ciéncias Humanas
Componente Escolar: Geografia

Livro Didatico: Apis Mais — Geografia — 4° Ano
Autora: Maria Elena Simielli

Ano Escolar: 4° Ano

Editora: Editora Atica

Ano PNLD: PNLD 2023 Objeto 1

Edicdo: 12 edicdo, Sdo Paulo, 2021.

Escola: Municipal Lourdes Maria de Lima

Fonte: Adaptado pelo Autor (2024).
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O livro Apis Mais Geografia do 4° Ano, apresenta em sua capa uma crianca
com uma lupa, apresentando uma ideia de investigacdo do universo geografico.
Aborda as representacbes graficas do espaco, por isso apresenta mapas
(cartografia), com foco em representar lugares, desenvolvendo os conceitos da
cartografia. Apresenta sobre a organizacdo do espaco e interdependéncia do
campo, com foco na producdo. Expde sobre o territério brasileiros e os aspectos
socioculturais. Retrata sobre as regibes brasileiras e suas representacfes e
aspectos econdémicos. Por fim, expbe sobre o ser humano e a natureza, ao
apresentar caracteristicas de relevo, hidrografia, clima, vegetacdo e a agdo humana
no meio natural. O livro apresenta muitas ilustracbes, imagens e fotografias,
apresentando uma diversidade de paisagens.

Observa-se presenca de decolonialidade em fotografias de povos tradicionais
das florestas: indigenas, quebradeiras de coco, seringueiros, entre outros. Também
tem um texto sobre o que é Geografia, na pagina 14, juntamente com mapa
desenhado pelo indigena Paulo Sid Kaxinawa, demonstrando a viséao indigena sobre
representacdo por meio de Sol nascente e Sol poente, com rio e igarapé. E na
pagina 35, outra representacdo de mapa da area indigena de Carapand, dos povos
Kaxinaw4, do Acre, apresentando legenda com aldeia, casa, escola, posto de saude,
campo de futebol, cemitério, caminho da mata e porto. A representacdo exibe rios,
afluentes e os locais descritos na legenda, inclusive com escala de 1cm, referente a
1 hora de caminhada, como pode-se verificar na figura 10:

O livro também apresenta texto sobre Terras Indigenas e terras de
comunidades remanescentes de quilombos, informando que os territorios indigenas
sdo demarcados por legislacdo e devem ser protegidos e impedidos que sejam
ocupados por nao indigenas. Embora esteja claro essa informacédo no texto,
percebemos que ndo € isSO que acontece, poiS vemos constantemente em
noticiarios pelos meios de comunicagdo social, de que territorios indigenas estao
sendo disputados por pistoleiros de grilagem de terras, por madeireiros, por
garimpeiros, com populagfes indigenas sendo aterrorizadas por violéncia e morte.

Simielli, 2021, ainda informa que no pais ha cerca de 168 comunidades
remanescentes de quilombos com titulagéo e ilustra com uma fotografia do quilombo
Mata Cavalo em Nossa Senhora do Livramento, no Mato Grosso, de 2020, que no

livro consta como terra ainda nao titulada pelas autoridades, até 2021.
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Figura 10 - Representacdo de Mapa da Area Indigena de Carapand, dos povos Kaxinawa,
no Acre, que consta no Livro Apis Mais Geografia do 4° Ano, pagina 35:

3. Nos mapas pictoéricos, as informacoes sao representadas por figuras, como vocé ja
viu na pagina 22.

Relembre como sdo 0s mapas pictdricos vendo o exemplo a seguir.

D Nao escreva

p . I no livro.
Area Indigena de Carapana | :

Qv e Ca oM

LEGENDA
ALDEIA

CASA
ESCOLA

POSTO DE SAUDE
CAMPO DE FUTEBOL
CEMITERIO
CAMINHO DA MATA

S o wke

PORTO

3] R

Joowim Moro Poua Kasnewd
Froncisco Desu Kexinawd
Nanoel Francisco Makori Koxingwe

SPYER, Marcia; GAVAZZI, Renato A. (org). Geografia indigena. Rio Branco: Comissao Pro-indio — Setor de Educagao, 1992, p. 6.

Fonte: Simielli, 2021.

Apesenta ainda uma abordagem da agricultura indigena praticada pelos
povos Kaiabi, no Xingu, com técnicas de manejo de roca que, ao observar a terra
estd cansada, eles deixam-na descansar para reflorestar e recuperar-se, uma
sabedoria indigena de cuidado com a terra.

Acerca do territério, a autora trabalha sobre as diferentes culturas para a
formacdo do povo brasileiro e do pais, apresentando algumas palavras na lingua
dos povos indigenas e jogos; também informacdes sobre os povos afro-brasileiros, e
até brinquedos, como o abayomi, numa perspectiva de abertura decolonial. Nas
proximas sec¢des expde delineado mais aspectos desse livro didatico.

O livro Apis Mais Geografia do 5° Ano, apresenta em sua capa uma crianca
sorrindo num lugar livre e aberto, desfrutando da natureza. As ilustragbes e
fotografias apresentam uma diversidade de criancas (meninos/meninas) negros e

brancos, com poucas representacdes de indigenas.
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Quadro 12 - Livro Didatico de Geografia Apis Mais Geografia 5° Ano

Livro Didatico 2023-2026 Anos Iniciais do Ensino Fundamental |
Area do Conhecimento: Ciéncias Humanas
ot Componente Escolar: Geografia

= b Livro Didatico: Apis Mais — Geografia — 5° Ano
' 2 Autora: Maria Elena Simielli
5 Ano Escolar: 5° Ano
—- Editora; Editora Atica

’ p' pR——" Ano PNLD: PNLD 2023 Objeto 1
A et - Edicdo: 12 edicdo, Sao Paulo, 2021.
e Escola: Municipal Lourdes Maria de Lima

Fonte: Adaptado pelo Autor (2024).

O volume aborda varias representacdes espaciais, sendo uma delas a
cartografia, e também a representacdo do espaco urbano e suas modificacdes,
priorizando o desenvolvimento da linguagem gréfica. Discorre sobre a populagédo
brasileira, suas carateristicas e aspectos sociocultural; apresentado uma secao
sobre indigenas e africanos, isto é, a pluralidade e a diversidade cultural e
multicultural, demonstrando também alguns aspectos decoloniais.

Com relacdo aos indigenas observa-se a presenca de mapas e texto, sendo
gue esse Ultimo desperta atencdo. Retirado do livro “Histérias de indio”, de Daniel
Munduruku, expde sobre as falsas promessas do homem branco e ndo indigena aos
povos originarios da terra por interesses de exploracdo, que na verdade causam
destruicdo, no Tapajés, na aldeia Munduruku. O livro apresenta a didspora, que é a
vinda forcada desses povos, que sofreram escravizacdo. Muitos deles conseguiram
escapar dos trabalhos forcados (escravizados), da humilhacdo e da tortura, em
busca da liberdade, constituindo quilombos. O livro lembra do importante quilombo
de Palmares, também exp0e sobre o dia da Consciéncia Negra, em 20 de
novembro.

O livro retoma a tematica do trabalho e dos avangos tecnoldgicos, sobre a
substituicio de méo de obra escravizada pelas migracdes e as profundas
desigualdades, porém ndo expbe sobre a precarizacdo do trabalho, ou seja, sem
mais mencionar as lutas da classe trabalhadora, ou criticar sobre o sistema que
exclui a populacdo negra, o racismo estrutural.

E for fim, expbe sobre a natureza, a sociedade e os problemas causados no

meio ambiente e as lutas pela preservacdo. Cabe registrar que a Paisagem é muito
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tipificada nesse material, como recurso visual. H4 mais assuntos a serem discutidos
nas proximas sec¢oes, sobre esse livro didatico.

A unidade escolar, por néo ter recebido livros didaticos suficientes da Apis
Mais Geografia — 5°Ano, optou por usar a colecdo de livros disponiveis na escola,
dos anos anteriores, o livro Buriti Mais Geografia — 5° Ano. Esse fato exclusivo,
ocorreu apenas com as turmas do 5° ano da unidade escolar estudada, pois o
material didatico destinado pelo governo néo era suficiente para as quatro turmas do
5° ano, visto que em 2022 a escola possuia apenas trés turmas de 5° ano e o

material vir sob o niumero de estudantes do ano anterior.

Quadro 13 - Livro Didético de Geografia Buriti Mais Geografia 5° Ano

Livro Didatico 2019-2022 Anos Iniciais do Ensino Fundamental |
i Area do Conhecimento: Ciéncias Humanas
Componente Escolar: Geografia
Livro Didatico: Buriti Mais Geografia — 5° Ano
Autora: Lina Youssef Jomaa
Ano Escolar: 5° Ano
Editora: Editora Moderna
Ano PNLD: PNLD 2022
Edicéo: 12 edicdo, Sdo Paulo, 2017.
Escola: Municipal Lourdes Maria de Lima

Fonte: Adaptado pelo Autor (2024).

O livro Buriti Mais Geografia do 5° Ano, apresenta em sua capa uma menina
negra feliz ao conquistar o seu espaco. O volume trabalha o espaco-tempo em
varias perspectivas geogréaficas. Expde sobre a populagéo brasileira, com relagcédo a
formacao, movimentos e a desigualdade observada no pais. O livro apresenta um
tdpico sobre a Desigualdades entre negros e brancos, com um grafico bem didatico,
com dados de 2016, onde se observa que 75% da populagéo negra faz parte da
parcela dos 10% mais pobres do pais. Logo em sequéncia, apresenta dados que
mostram que a populacdo negra tem menos anos de estudo e apresenta o seguinte
titulo: O negro na historia da educacédo do Brasil ou a historia da educacéo do
branco brasileiro? Ou seja, o titulo € uma pergunta bem critica de uma realidade do
racismo estrutural. Sao passagens do livro que demonstra marcas de
decolonialidade, na perspectiva de provocar reflexdo nos estudantes de 10 anos do
5° Ano.
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O livro também discorre sobre a urbanizagéo brasileira. Apresenta 0s avangos
tecnologicos nos meios de producdo, de comunicagdo, nos meios de transportes e
nas fontes de energias. E, por fim, discute sobre a natureza e os problemas
ambientais das cidades, sem aprofundamentos com relagdo ao campo ou ao
agronegocio. Os assuntos abordados sdo muito bem ilustrados com imagens,
mapas, muitas representacoes, expondo diferentes Paisagens.

Nas proximas secOes havera um detalhamento maior sobre os livros
apresentados aqui, na expectativa de conhecer melhor cada obra didatica e
desenvolver a analise desses livros a partir do viés do pensamento na perspectiva

decolonial.

4.10 Colecado Apis Mais Geografia - Anos Iniciais do Ensino Fundamental

A colecdo adotada pela escola estudada pertence aos livros Apis Mais
Geografia, da editora atica, que apresenta livros do 1° ao 5° Ano, sob a autora de
Maria Elena Simielli. E uma colecéo que, de acordo com a Resolugéo n° 15, de 26
de julho de 2018, conforme o Art.1, inciso lll, foi uma das versées submetida a
avaliacdo e aprovada pelo PNLD, compondo o Guia e escolhida pela unidade
escolar. Nessa colecdo!!, no livro com manual do professor, Simielli (2021)
apresenta uma orientacdo toda direcionada ao professor dos anos iniciais, sobre
Ensino de Geografia, ao afirmar que:

[...] busca-se desenvolver procedimentos que permitam ao estudante
compreender e apreender o espaco, partindo, sobretudo, da realidade
vivida. Os estudantes devem ser capazes de observar, conhecer, analisar,
explicar e representar o lugar em que vivem e também, os lugares nao
conhecidos ou néo vividos. Devem desenvolver a capacidade de analisar
como os seres humanos produzem e organizam o espaco e de que modo
se apropriam. [...] deve-se possibilitar aos estudantes o entendimento das
relacbes sociedade-natureza e das relagcbes estabelecidas na construgéo
do espago geogréafico. Além disso, é fundamental promover a reflexdo
sobre a posicéo que se assume nessas relagdes, valorizando a cidadania e
o papel do ser humano na transformacao do espaco, bem como o exercicio
dos direitos sociais, da cidadania plena, do desenvolvimento do raciocinio
espacial. Cabe & area de Ciéncias Humanas e a Geografia, em particular,
instrumentalizar os estudantes a ler o espago, a interpretar o mundo, a
compreender processos e fendmenos sociais, culturais, politicos e naturais

11 Essa colecdo apresenta o livro destinado ao estudante e o Manual do professor, para cada ano
escolar, assim também sua versdo digital pode ser acessada pelo @ site:
https://www.edocente.com.br/pnld/apis-mais-geografia/
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e atuar de forma ética, responsavel e autbnoma diante da realidade. [...] O
pensamento espacial estd associado ao desenvolvimento intelectual, que
integra conhecimentos da Geografia e de varias outras areas. Essa
integracdo visa capacitar os estudantes a resolver problemas que estéo
diretamente relacionados ao exercicio da cidadania. Para fazer a leitura do
mundo em que vivem, os estudantes precisam ser estimulados a pensar
espacialmente, desenvolvendo o raciocinio geogréfico. (Simielli, 2021, p. 5).

De tal visdo compreende-se que 0s conceitos trazidos pela autora tém grande
relevancia para o Ensino de Geografia, bem como para o aprendizado dos
estudantes, pois colabora com leituras essenciais acerca de conceitos geograficos
para a compreensao e leitura do mundo de forma critica. Nesse contexto, para
Simielli (2021) as aulas de Geografia tém o propoésito de desenvolver as nog¢des do
conhecimento espacial e realidade vivida que as criangas precisam perceber desde
pequenas e também a necessidade de gerar reflexdo nestes estudantes acerca da
cidadania, do exercicio de ser cidaddo. Também deve trazer a esses estudantes o
exercicio do protagonismo, atendendo assim uma educacao libertadora e um olhar
geografico critico e de contestacdo a epistemologia colonialista. Provavelmente
muito proximo das reflexdes de Paulo Freire acerca do ensino, que resulte huma
educacado libertadora dos paradigmas opressores e das contribuicdes de Milton
Santos sobre sua visao critica acerca do espaco e lugar, como prop&e Silva e Pinto
(2020).

Dessa maneira, ao proporcionar um Dialogo entre Paulo Freire e Milton
Santos cabe aos professores despertar aos estudantes o desenvolvimento de um
pensamento critico que traga a compreensdao da sociedade como fruto desse
contexto historico social, numa reflexdo continua de como essa realidade se
constituiu e se é possivel alguma mudanca nesse contexto.

Simielli (2021), também apresenta que “as abordagens para o ensino sao
expostas pela Base Nacional Comum Curricular, que organizou os saberes do
componente curricular Geografia” (Simielli, 2001, p. 5). Portanto, encontra-se
alinhado a BNCC de 2017, desta maneira, a colecéo esta organizada apresentando
as competéncias, objetos de conhecimentos e habilidades, conforme exigéncia da
legislacdo educacional em vigor. Além disso, a autora também expde sobre a
importancia das aulas de Geografia e suas contribuicbes para o processo de
alfabetizacao dos estudantes.

Desse modo, os livros da colecdo possuem elementos de estimulo a pratica

da alfabetizacdo, por meios de suas atividades centradas na geografia que
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colaboram para desenvolver na crianga a consciéncia alfabética, consciéncia
fonémica, fluéncia em leitura oral, desenvolvimento de vocabulario, compreensao de
textos, producédo escrita, entre outros, enquanto se se ensina geografia. Essa é uma
proposta da autora no uso dessa colecéo.

Na coletanea Apis Mais Geografia é apresentado aos professores dos Anos
Iniciais 0s seguintes conceitos geograficos da colecdo: lugar, paisagem, territorio,
regido, natureza e sociedade, que constam no trabalho da colecdo no percorrer dos
cinco volumes, ja que sdo cinco livros didaticos, um para cada ano, sendo
considerado pela autora como “significativos e esséncias para a compreensao e a
analise do espaco” (Simielli, 2021, p. 9).

Enfatiza-se entdo que durante a analise da colecao foi perceptivel constatar
no manual da cole¢édo do 1° ao 5° ano, alguma orientacédo especifica para o Espaco
Geogréfico, isto é, ndo estd presente nas discussbes da colecdo, nem na parte
introdutdria e nem no escopo dos capitulos do livro. Portanto a falta da conceituacéo
dessa categoria geografica em toda a colecdo acaba sendo, deficiente para a
compreensao das outras categorias, uma vez que o Espaco Geografico é objeto de
estudo da Geografia e que todas as outras categorias se manifestam no espaco.

Simielli (2021), faz uso de varios tedricos para fundamentar suas orientacées
aos professores, para discorrer sobre ensino de conceitos para estudantes dos anos
iniciais. Por exemplo, para a lugar ela utilizou o olhar teérico de Pontuschka (2012),
para discutir o conhecimento geografico e a forma que os estudantes percebem os
conceitos a partir do cotidiano; Cavalcanti (2016), Callai (2010) e Carlos (2007) que
discutem sobre lugar; Santos (1988), Cavalcanti (2016), Pereira (2003) que
discutem sobre paisagem; Cavalcanti (2016) para conceituar territorio;
fundamenta-se também em Cavalcanti (2016) para explicar regido, juntamente com
Lencioni (2015); e ainda Cavalcanti (2016) para a discussdo da natureza e
sociedade.

Sobre o cotidiano Pontuschka (2012) explica que as criangas, a partir de suas
percepcbes do dia a dia e o trabalho do professor, consegue relacionar e
desenvolver o raciocinio l6gico acerca dos conceitos geograficos. E esses conceitos
sdo tdo necessarios, pois permitem ao estudante a compreensao das realidades
postas em sociedade e meio ambiente, possibilitando aos mesmo desenvolverem
habilidade e competéncias acerca do conhecimento que se adquire numa

perspectiva geografica.
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Com relagdo aos conceitos de lugar, Cavalcanti (2016) elucida que os
estudantes ao estudar sobre este conceito ja possuem uma vivéncia direta com a
categoria, e por meio do ensino ocorre a ampliacdo desse entendimento. Callai
(2010) explana que trabalhar com este recorte espacial, uma dimensédo escalar,
significa compreender o contexto em que se esta inserido. Carlos (2007) explica que
o lugar esta relacionado ao habitante e a identicidade, os conflitos da multiplicidade
deste espaco na percepcao da existéncia humana e da dinamica historica.

Sobre o conceito paisagem Santos (1988) elucida que esta relacionado com o
que vemos, o dominio do visivel e também pelas cores, os movimentos, cheiros e a
sonoridade. Cavalcanti (2016), esclarece que atende as fun¢des sociais diferentes, é
heterogénea, € objeto de mudancas, sendo uma marca histérica do trabalho. Pereira
(2021) explica que € uma forma que apresenta conteudo relacionado aos seus
componentes. Com relacdo ao conceito territério, Cavalcanti (2016), explica que é
um espaco de campo de forgas, relacionado a apropriacdo, dominio, poder, que
possui elementos, como territorialidade, fronteiras, limites, entre outros.

Referente ao conceito regido, Lencioni (2015) elucida que é um conceito com
sentido variados, de uso corrente e assume um carater ideolégico, e que nem toda
area constitui uma regido, pois depende da constituicdo de uma totalidade,
instrumento politico. Cavalcanti (2016) informa que regido é definida por recortes
multiplos, complexos relacionado ao jogo politico e controle administrativo do
estado.

Com relacdo ao conceito natureza, Cavalcanti (2016), elucida que a
concepcao € abarcada por trés visdes: organismo vivo, manifestacdo de inteligéncia
externa e exterior, e a visdo evolucionista da natureza. E que é eminente que 0s
estudantes compreendam o ambiente e a relacdo sociedade/natureza, numa
problematica ambiental.

E o conceito da sociedade, Cavalcanti (2016), expde que € o agrupamento de
sujeitos que vivem sobre determinadas regras, no caso da geografia a sociedade
humana, e suas rela¢des, contextos historicos, condicdes que estabelecem nesse
espaco geografico.

No campo metodologico didatico pedagogico a colecdo apresenta solucdes
interessantes, pois cada unidade € bem ilustrada com perguntas instigantes, Os
capitulos possuem abertura chamativa com a presenca de literaturas encantadoras

e desenhos estimulantes, o conteudo trabalhado por meio dos textos sdo bem
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precisos e ilustrados para desenvolver as habilidades de cada ano/série, as
atividades sao diversificadas, com propostas de pesquisas, como a minha colecéo
de palavras de Geografia, entre outras propostas expressivas como maquetes, por
exemplo.

Por meio do pensamento deste autores que dao base ao livro didético
analisado percebe-se marcadores do ensino numa perspectiva decolonial, pois
quando se propfe o0 ensino num viés humanista, que abarca e incorpora a
compreensao do outro e de suas diferencas, seus processo de construcéo historica-
geografica, essa reflexdo por meio dos conceitos geogréaficos da realidade historico-
social do estudantes, rompe-se com modelos tradicionais de ensino, ao abrir
possibilidades de dar voz aos outros, que sédo parte da sociedade brasileira, ouvir
sua verdadeira histéria, de representa-lo em seus aspectos humanos, permite a
ressignificagdo do ensino numa visdo humana e emancipatoria, ou seja, decolonial,

pois,

considerando o fendmeno do ensino e suas peculiaridades, focando a
pratica de ensinar o ensino, de ressignificar o ensino — o que significa a
inclusdo do sujeito nos processos de interpretacdo das praticas; a busca de
metodologias de pesquisa que incluam o conhecimento do outro da
educacéo, do eu epistémico do aluno, das articulacbes desse eu com o eu
empirico; pesquisas colaborativas que tragam o olhar dos préaticos em
articulagcdo com o0s pressupostos dos pesquisadores; e a proposta de um
giro decolonial a didatica, num esforco de desprender-se de seus rangos
modernistas/positivistas, na perspectiva ja posta por Candau (2016), que
tem reivindicado a presenca das relagcBes interculturais, criticas e
democraticas na certeza de uma didatica decolonial.(Franco, 2022, p. 18).

Suess e Silva (2019), expdem sobre a importancias de valorizar diversas
vozes, com releitura do espaco geografico, para valorizar as atividades humanas,
seus povos e contextos historicos, que desconstrua conceitos opressores,
preconceituosos e discriminatorios, ou seja, uma busca por releituras de conceitos
da Geografia, com olhar humano. “O que a decolonialidade propde é uma liberdade
de poder, de ser e de saber, € um resgate da esséncia humana e aproximacéo de
nossa natureza” (Suess; Silva, 2019, p. 28).

Dessa maneira, reportando as contribuicdes de Paulo Freire e Milton Santos,
percebe-se que a colecdo € de fato muito interessante, para um ensino num
momento de profundas mudancas sociais e politicas, com avancos tecnoldgicos,

midia digital, inteligéncia artificial, entre outras transformacdes. A sabedoria de
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tedricos tdo consagrados certamente direcionaria o trabalho de maneira mais coesa,

desde modo, Carneiro (2018) expde pensamentos de Freire e Santos:

A transformacdo do ensino de geografia em direcdo a uma geografia
educadora necessita ser articulada com fatores praticos. E preciso, em tal
contextualizacdo, considerar os pressupostos dessa praticidade a partir de
dois vieses: a necessidade de se pensar o0 meio como gerador de
aprendizagem vinculados a teoria critica libertadora de Freire, e os reflexos
gue a globalizacdo perversa estabelece nesse meio a partir da geografia de
Santos. Sédo lugares onde o dialégico e o relacional estdo presentes e,
portanto, sdo meios que precisam estar inseridos no ensino de Geografia.
(Carneiro, 2018, p. 2).

Por fim, percebe-se que as grandes mudancas significativas em educacao de
fato ocorrem quando se colocam em praticas as teorias de dois grandes teoricos e
personalidades simbdlicas do Brasil no campo da educacéo brasileira: Paulo Freire
(Pedagogia) e Milton Santos (Geografia). Essa é a base de nossas reflexdes acerca
de ensinar Geografia nos Anos Iniciais, na faixa etaria de 6 a 11 anos, em que com a
sabedoria de Freire, e a intelectualidade de Milton Santos, pois suas contribuicbes

certamente vao humanizar o ensino.

4.10.1 Livro Didatico de Geografia Apis Mais Geografia 1° Ano

O livro Apis Mais Geografia do 1° Ano dos Anos Iniciais, encontra-se
organizado em duas unidades e quatro capitulos, ilustrado e colorido, sendo que séo
88 paginas do livro destinado ao estudante e 132 paginas com manual do professor.
Esse livro foi produzido para criangas na faixa etaria de 6 a 7 anos de idade'?.

No Sumaério do Livro didatico do 1° Ano observa-se que o material trabalhara,
na unidade 1, os conceitos geograficos de lugar, relacionado a moradia, familia, rua,
escola, lugares conhecidos e desconhecidos; natureza, pertinente a vida na
natureza.

Na unidade 2, paisagem, tendo em vista que o livro apresenta inUmeras
paisagens, como moradia, rua, de diferentes lugares e, desenvolvendo o conceito de

espaco geografico a partir dos lugares de vivéncia das criancas. As ilustracdes do

12 De acordo com a Psicologia do Desenvolvimento da editora da Universidade Estadual do Ceara (EJUECE), por intermédio
de seus tedricos Xavier e Nunes (2015) expde que: Por volta dos seis anos, inicia-se o estado categorial que, em funcéo das
conquistas alcangadas nos estagios anteriores, traz importantes avangos no ambito da inteligéncia. O interesse da crianga se
orienta ao mundo exterior, ao conhecimento e as coisas. Predomina, portanto, o aspecto cognitivo. (XAVIER; NUNES, 2015, p.
34).
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sumario, figura 11, envolvem a diversidade, porém ha sujeitos, coletivos ou ndo, que

nao aparecem nesta paisagem, pois permanecem invisibilizados.

Figura 11 - Sumario do livro didatico Apis Mais Geografia do 1° Ano

MEU PONTO DE PARTIDA ] cariTuLo 2
EU E AS OUTRAS CRIANCAS 30 JIUNIDADE 2 A VIDA COTIDIANA CAPITULO &

\UNIDADE 1 MEU LUGAR DA E s s = E A NATUREZA 4 OUTROS LUGARESDE VIVENCIA &2
NO MUNDO 2 LUGARES OUE EU CONHECO 63

LUGARES QUE EU NAO CONHECO ]

TECENDO SABERES 34 capiTuLo 3
CAPITULO 1 BRINCAR E MUITO BOM! 2 NO MEU DIA ADIA a8

MEUS LUGARES DE VIVENCIA - O OUE ESTUDAMOS =

© QUE ESTUDAMOS a2 MINHA RUA il
VIVER EM FAMILIA S G OUE APRENDEMOS? i MINHA ESCOLA
MINHA MORADEA 2 TECENDO SABERES &0 MEU PONTO DE CHEGADA 52

O QUE APRENDEMOS? 80

"

GLOSSARIO =

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
COMENTADAS 2

Roprodag o S s o Kitistanss e cxnarna indliskde

Fonte: Simielli, 2021.

Para trabalhar lugar, Simielli (2021) o faz por meio de apresentacfes ligadas
a vivéncias, familia e moradia. Parte do pressuposto da convivéncia em familia, por
meio do Capitulo 1 — Meus lugares de vivéncias (Simielli, 2021, p. 14-23); depois
trabalha a ideia de que as familias sdo diferentes, apresentando ilustracdes de
fotografias na tentativa de atender as diferentes formulacdes de composicdes de
familias (Figura 12).

Mais a frente no livro, das paginas 24 a 29, apresenta a “Minha Moradia” (p.
24 -29), com algumas fotos de exemplos de residéncias, informando que podem ser
feitas de diferentes materiais e que todos os tipos de moradia sdo importantes.

Dentro do contexto das teméaticas abordadas, torna-se possivel constatar que
o livro busca dar visibilidade a algumas pluralidades e diversidades, bem voltado
para a reflexdo da importancia de formar cidaddos pensantes, como verifica-se na

figura 12.
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Figura 12 - Capitulo 1: Meus lugares de vivéncias
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Fonte: Simielli, 2021.

Nesse livro, percebe-se ilustracbes buscando uma abertura ao
multiculturalismo, pois ha a apresentacéo de criancas negras, brancas, indigenas e
até de outros grupos étnicos raciais. Porém, ndo foi identificado outras realidades
dos povos indigenas e negros, seja na cidade (periferias), no campo, na floresta ou
quilombo. Sobre o livro didatico ndo se pode culpabiliza-lo o tempo todo, pois ele
traz ainda uma proposta representacdo decolonial dos povos originarios e afro-
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brasileiros, ao ponto de n&o trazer os personagens em situacao de escravidao, como
foi colocado por muito tempo na visao colonial.

Isso corrobora com uma pesquisa realizada por Silva (2011) sobre a
representacdo do negro no livro didatico foi evidenciado a criacdo de uma visao
humanizada, com status socioeconémico, frequéncia a escola e interacdo com outro
povo ou etnia. E isso também foi evidenciado no livro didatico em analise neste
estudo em tela, sendo possivel “Ressignificar a historia dos lugares, com destaque a
valorizagao da diversidade e dos sujeitos” (Suess; Silva, 2019, p. 29). Assim,
observa-se nas péaginas do liviro composi¢cdes diferentes de familias, como
diversidades de moradias.

Trazendo outro ponto colaborativo, percebe-se que o livro do 1° Ano da Apis
Mais Geografia faz as suas provocacfes para a reflexdo do estudante, no contexto
de que perceba os espacos, assim nos exemplos apresentados aqui, torna-se

possivel compreender que a criancga,

Ao chegar a escola, ela vai aprender a ler as palavras, mas qual o
significado destas, se ndo forem para compreender mais e melhor o préprio
mundo? A par do prazer de saber ler a palavra e saber escrevé-la,
podemos acrescentar o desafio de ter prazer em compreender o significado
social da palavra — o que significa ler para além da palavra em si,
percebendo o conteddo social que ela traz, e, mais ainda, aprender a
produzir o proprio pensamento que sera expresso por meio da escrita. E se,
guando se |é a palavra, lendo o mundo, esta-se lendo o espago, é possivel
produzir o préprio pensamento, fazendo a representacdo do espaco em que
se vive. Compreender a escrita como o resultado do pensamento elaborado
particularmente por cada pessoa é diferente de simplesmente escrever
copiando. E aprender a representar 0 espago € muito mais que
simplesmente olhar um mapa, uma planta cartogréfica. Saber como fazer a
representacdo gréafica significa compreender que no percurso do processo
da representacéo, ao se fazerem escolhas, definem-se as distor¢des. As
formas de projecdo cartografica e o lugar de onde se olha o espaco para
representar ndo sdo neutros, nem aleatdrios. Trazem consigo limitacdes e,
muitas vezes, interesses, que importa manter ou esconder. (Callai, 2005b,
p. 233).

Diante do que foi aqui esclarecido por Callai (2005b), esse trabalho com as
criancas na sala de aula permite o desenvolvimento de sua percep¢ao de espaco e,
consequentemente, o entendimento da relacdo social presente nesse conjunto. Ao
entender isso a crianga vé significado presente na realidade do seu dia a dia, de
forma que o processo de alfabetizacdo ocorra naturalmente, pois esta conectado

com o entendimento do seu espaco, da espacialidade, da compreenséo do conceito
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lugar e sua relacdo com a familia, com a moradia, com a sua vivéncia, até entre
outros conceitos geograficos.

Enfim, tudo esta interligado, denotando sentido para a crianca aprender a ler
e a escrever, por consequéncia do desenvolvimento da compreensao espacial e a
relacdo com os lugares de vivéncia trabalhados pelo professor em sala de aula. Fato
notavel de que o Ensino de Geografia contribui e permite o desenvolvimento integral
da crianca, e cabe ao professor mostrar aos estudantes o mundo de fato como ele &€,
despertando ao estudante uma viséo critica, instigando nas criancas novas releituras
a partir de suas experiéncias.

Essa € uma reflexdo, que traz & memoria, as contribuicbes de Paulo Freire a
educacado, pois na tese de Cruz (2014) intitulada Paulo Freire e Milton Santos:

Fundamentos para uma Pedagogia do Espaco, a autora afirma que:

[...] a teoria pedagdgica freireana dentre outros objetivos centraliza na
necessidade da formacdo do sujeito critico, atuante e ativo no contexto
social em que esta inserido. Para tanto, Freire utiliza-se da realidade
cultural dos educandos como ponto de partida para formacdo do sujeito,
como via de acesso para despertar a consciéncia critica. [...] heste aspecto,
considera-se também que o0 espago geografico apresenta se como
importante elemento no processo de formacdo do homem-sujeito. Diante
disso, configura-se como uma das tarefas do sujeito historicamente situado
a busca pelo entendimento do seu contexto social, histérico, cultural e
espacial, a partir do lugar onde esta inserido. Isso requer, além de
apreensdo da leitura da palavra, uma leitura critica da realidade e do
mundo. (Cruz, 2014, p. 88).

O livro didatico em questdo na unidade 2 discute sobre “A vida cotidiana e a
Natureza” (Simielli, 2021, p. 46-77), que além de retomar habilidades sobre os
conceitos referentes ao lugar, como rua, outros espacgos publicos, escola, outros
lugares de vivéncias, também aborda sobre o cuidado acerca destes lugares.
Apresenta ainda o conceito de natureza e, no decorrer do livro, traz o conceito
paisagem, observados nas ilustracfes diferentes que estdo presentes. Portanto, o
conceito geogréafico natureza, refere-se a fatores naturais, e a interferéncia do

homem no meio ambiente.

[...] Nesse movimento é importante perceber que os fenbmenos da natureza
se configuram em outra escala, que é da natureza mesmo e que vai pautar
0s acontecimentos, ao contrario de uma escala historica, intrinsecamente
ligada ao tempo e ao espaco de nossas vidas. Sob a interferéncia dos
interesses humanos, a natureza é também alterada, muitas vezes de
maneira extremamente rapida. Nosso entendimento de que essa € uma
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questdo social € fundamental para ndo nos submetermos as ideias de
destino, ou de azares ambientais, como se a natureza ndo sofresse
alteracdes a partir dos interesses da sociedade. (Callai, 2005b, p. 239).

Essa reflexdo, permite repensar sobre a espacialidade da Natureza, como
conceito importante a ser abordado com as criancas em sala de aula no
desenvolvimento da reponsabilidade social com o cuidado com o meio ambiente, e a
dependéncia do ser humano desse ecossistema complexo, como se torna possivel
aprender no tecendo saberes, na figura 13:

Figura 13 - Capitulo 3: No meu dia a dia; tecendo saberes
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Fonte: Simielli (2021).

Simielli (2021) propde aos estudantes a observar a natureza, e a ter respeito
pelo bioma como fazem as indigenas do Xingu, na aldeia Trumai, que desenham em
suas pernas o caminho das formigas sauvas. Essa abordagem decolonial apresenta
a valorizagdo da relacdo entre indigenas com a natureza, sua cultura, sua escrita
especifica e a producao artistica dos desenhos nas pernas, que € arte por meio das

pinturas com uso de produtos da natureza.
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Do exposto, compreende-se que a autora trabalhou os conceitos geograficos,
numa visao decolonial na busca por valorizar os diferentes grupos sociais, como 0s
afro-brasileiros, indigenas e pessoa com deficiéncia. Com relacdo a literatura
utilizada, poderia ter apresentado mais textos de autores afro-brasileiro e dos povos
indigenas, ou referente a ribeirinhos, quilombolas, de movimentos sociais, entre
outros grupos invisibilizados.

Por fim, observa-se que o livro é um material muito bom, com linguagem
adequada ao entendimento, de facil compreensdo e numa linguagem bem
contemporénea, no entanto, sdo necessarios mais elementos que permitam uma
ampliagdo da abordagem na perspectiva decolonial, principalmente povos

originarios, grupos tradicionais do campo, com foco na realidade dos estudantes.

4.10.2 Livro Didatico de Geografia Apis Mais Geografia 2° Ano

Ao analisar esse livro Apis Mais Geografia do 2° Ano dos Anos Iniciais, da
Colecao de Maria Elena Simielli, foi possivel de identificar que a realidade dos povos
indigenas foi pouco explorada, mas a autora trouxe nesse contexto a realidade de
moradias diversas, entre elas a oca indigena, porém a autora destaca que nem
todos os indigenas vivem na aldeia, e reforca que na cidade ha a composicdo
desses povos.

Sobre os povos afro-brasileiros foi possivel identifich-los em diferentes
lugares, entre esses, estava a escola, ruas, pragas, quadra de esportes, entre outras
situacdes. Reforca-se que a expressao dos personagens sempre é exibida com uma
transparéncia de felicidade, o que esconde as narrativas da qual sdo vitimas de
violéncia e desigualdades.

Ainda sobre neste livro encontra-se organizado em quatro unidades e oito
capitulos, ilustrado e colorido, sendo que sdo 136 paginas destinadas ao estudante
e 188 com manual destinado ao docente. Por meio do Sumario torna-se possivel
verificar e constatar as habilidades (objetos de conhecimento) abordados nesse
exemplar, conforme figura 14.

Diante do sumario é possivel compreender que a categoria lugar estd muito
presente, porque o livro traz consigo o eixo ‘O Sujeito e seu lugar no mundo’, em
conformidade com a Base Nacional Comum Curricular de 2017. Porém com um

enfoque no mundo do trabalho. Salienta-se que o presente livro, encaminhado pelo
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governo federal, € um material didatico, que a autora organizou em quatro unidades,
sendo elas: Unidade 1 — A vida em comunidade; Unidade 2 — Localizar e representar
espacos; Unidade 3 — Viver e trabalhar; Unidade 4 — O ambiente em que vivemos.

Cada unidade trabalha com dois capitulos, totalizando oito capitulos.

Figura 14 - Sumario do livro didatico Apis Mais Geografia do 2° Ano
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Fonte: Simielli, 2021.

Pelas unidades apresentadas neste livro, percebe-se que o conceito de
espaco geografico é desenvolvida por meio dos seguintes conceitos geograficos:
lugar, natureza e paisagem, assim, a autora faz uso da pratica do trabalho na
unidade 3, que vai da pagina 74 até 103 que, de acordo com Bernardes (2020), é
um destaque sobre o trabalho na abordagem de Milton Santos, pois:

A principal diferenga entre o0 homem e as outras formas de existéncia é o
trabalho. De modo geral podemos entender o trabalho como a objetivacéo
de certa subjetividade na matéria e como um modo de expressao dos
projetos dos homens no meio. No trabalho reside a técnica, que é o saber
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fazer, que atribui formas e conteldos aos objetos que, por sua vez, sao
desenvolvidos para melhor suprir as condicbes necessarias para a
sobrevivéncia humana. [...] ndo com o tempo dissociado do espaco e sim
em conjunto, porque toda acdo humana temporaliza o espaco pelo
trabalho. Na sua abordagem Santos deu relevancia ao modo como as
intencionalidades podem orientar a praxis dos homens, pois estes surgem
nem mundo organizado que indica seus modos de ser. O conceito que
representara este processo é o espaco geografico. (Bernardes, 2020, p.
277-279).

Em razéo disso, € no espaco geografico que ocorre as relacdes da sociedade,
e as criancas na faixa etaria dos 7 e 8 anos ja conseguem perceber esse processo,
as vezes sem a compreensdo necessaria da totalidade desse fato.

Com o uso desse livro didatico, o professor poderd empregar de situacdes
problemas que permitem a crianca compreender nocbes das relacdes espaciais
vivenciadas por meio do trabalho, assim como, o que € produzido, o que é
comercializado, por onde é transportado, ou seja, comecar a desenvolver a
compreensao do que é 0 consumo.

Também é possivel observar outro assunto interessante que o livro
apresenta. Entre as paginas 12 a 25, o livro trabalha as diferencas entre as criancas
(Figura 15). Na pagina 16 e 17 apresenta criancgas de diferentes lugares, um assunto
relacionado ao pluralismo e a diversidade, para entendimento do espaco social do
lugar, ou seja, a espacialidade é formada por diferentes atores sociais.

Na figura 15 a autora colocou em evidéncia criancas e as pluralidade étnicas
e culturais, deixando o quadro etnografico com uma riqgueza de discussao sobre a
humanidade. Além disso buscou, por meio de perguntas, problematizar algumas
questdes relativas a vivéncia entre o estudante e as criancas das fotos.

E interessante o livro apresentar essa pluralidade cultural que é uma proposta
curricular dos PCNs de Histéria e Geografia (BRASIL, 1997), como um tema
transversal, contido no PCNs Temas Transversais - Pluralidade Cultural (BRASIL,
1997). Com direcionamento de conhecimentos historicos e geograficos aos
professores sobre a importancia da formacao do povo brasileiro, “refere-se ao fato
de que cada grupo — indigena, africano, europeu, asiatico e do oriente médio —

encontrou maneiras de preservar sua identidade cultural [...]" (PCNs, 1997, p. 130).
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Figura 15 - Conteudo ressaltando criancas de diferentes lugares
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Fonte: Simielli, 2021.

Além da pluralidade cultural presente no Brasil, enquanto na¢do, temos a
globalizagdo, em que as criangas podem conviver com pessoas de todas as partes
do mundo devido as correntes migratorias, por questdes econdmicas, refugiados por
motivos ambientais, conflitos de guerras ou por outro pretexto. E isso enriquece 0
conhecimento dos estudantes, pois na cidade de Jauru, no Estado de Mato Grosso,
h& uma corrente migratéria para os Estado Unidos, por motivos econémicos.

A abordagem do multiculturalismo deve partir do principio de que ndo ha
culturas atrasadas ou evoluidas. Ha culturas, e estas estdo ligadas a como o0s
grupos habitam um territério, como criam valores e significados que dao sentido a
vida (CANDAU, 2008). Aportar sobre multiculturalismo €& também discutir
diversidade, de ser, de viver e habitar um espaco coletivamente.

Por outro lado, multiculturalismo também remete a igualdade de direitos:
direitos humanos, direitos a educacdo, a moradia, a terra e a condi¢cdes de vida
dignas. Neste sentido, observamos a perspectiva de Santos (2003, p. 56): temos 0
direito de ser iguais quando a nossa diferenca nos inferioriza; e temos o direito de
ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de
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uma igualdade que reconheca as diferencas e de uma cultura que nao produza,
alimente ou reproduza as desigualdades.

Entretanto, ha culturas invisibilizadas, culturas que s&o inferiorizadas e
subalternizadas nas sociedades. Na América Latina observa-se em um primeiro
momento as populagdes negras, indigenas e as mulheres, mas também é possivel
perceber esse olhar de desprezo para pessoas LGBTQIA+, pessoas com deficiéncia
e aquelas que vivem em condi¢cbes de vulnerabilidade social e econbmica. Esses
grupos podem ser invisibilizados também na escola, quando esta nédo reforca sua
autoestima e assume um modelo colonial, europeu ou americanizado (CANDAU,
2008).

A sociedade, através de suas instituicbes, como a escola, pode difundir o
epistemicidio. Com isso, a formacdo de uma consciéncia sobre as diferentes formas
de agir e pensar no mundo ficam confusas, ou até reforcam os preconceitos. Segue
um painel de imagens recortadas do livro (Figura 16) que corroboram com as
marcas de decolonialidade mais comuns.

Nesse painel temos uma selecdo de imagens com marcas decoloniais, sendo
que inicia com os tipos de moradias indigenas, em conformidade com trés grupos
étnicos: Kayapd (Pard), Tukana (Amazonas) e Kamaiurd (Mato Grosso), sao
habitac6es construidas com materiais da natureza. Abaixo, um grupo de criancas
indigenas brincando no rio Xingu (Pard), lugar cheio de significados, sentimentos e
diverséo.

Também temos um grupo de adolescentes indigenas jogando futebol, embora
seja um esporte ndo indigena, estao socializando num lugar de convivéncia social e
um professor ministrando aulas para criancas indigenas, em Sao Felix do Xingu, no
Pard, demonstrando que a escola indigena € uma espacialidade geografica
necessaria e importante, um lugar com significado de aprendizagem, de coexisténcia

e emocoes.
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Figura 16 - Painel de imagens que contemplam a decolonialidade:
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Fonte: Simielli, 2021.

7z

Destaca-se nesse painel a diversidade cultural, isto €, a pluralidade e o
multiculturalismo presente nesses registros que comprovam a insercdo de ensino

voltado a cultura indigena no livro didatico analisado.

4.10.3 Livro Didatico de Geografia Apis Mais Geografia 3° Ano

O livro Apis Mais Geografia do 3° Ano dos Anos Iniciais, da Colecdo de Maria
Elena Simielli, é ilustrado e colorido, possui 152 paginas o exemplar do estudante e
204 péaginas do livro com manual do professor destinado ao docente. Simielli (2021)

apresenta o Sumario com quatro unidades e oito capitulos, sendo dois capitulos por
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unidade. Os principais conceitos geograficos predominantes nesse livro sdo: lugar,
paisagens e natureza, como se observa na figura 17.

Geralmente no 3° ano, os estudantes estdo na faixa etaria entre 8 e 9 anos,
em conformidade com a BNCC de 2017. Torna-se importante trabalhar as
habilidades (objeto de conhecimento) apresentadas na BNCC, dentre elas,
destacamos essas duas: “reconhecer os diferentes modos de vida de povos e
comunidades tradicionais em distintos lugares; identificar, em seus lugares de
vivéncia, marcas de contribuicdo cultural e econbmica de grupos de diferentes
origens” (Brasil, 2017, p. 374).

Figura 17 - Sumario do livro didatico Apis Mais Geografia do 3° Ano
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Fonte: Simielli, 2021.

Ao observar 0 sumario e a ilustracdo que o acompanha, percebe-se que
colorido da imagem ilustrativa que apresenta uma cidade de porte médio, com
estrutura e oferta de escola, hospital, farméacia, supermercados, também se vé
carateristicas de atividades de campo, com plantacbes de culturas, criacdo de
animais, entre outras. Constata-se ser um lugar sem muito transito de veiculos, e

algumas pedreses circulando. Outra questdo da ilustragdo sdo duas criancas
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observando a vista da beira mar, com prédios ndo muito altos, que provavelmente
séo de um bairro de moradia, parece que elas contemplam o lugar com prazer.

No inicio desse livro, em “Meu ponto de partida” (Figura 18), na pagina 8,
Simielli (2021), inicia com a valorizacdo dos povos originarios da terra, os indigenas,
sendo uma contribuicdo importante, ao apresentar duas fotografias deles em
ambiente natural, com texto explicando de que a primeira foto, a esquerda, se refere
aos povos da etnia “kamayurapois” e a outra, a direita, trata-se da etnia “kalapalo”,
ambos no Estado de Mato Grosso.

Do exposto, na figura, observa-se uma configuracdo humanistica sobre a
vivéncia dos povos indigenas com o proprio meio ambiente natural. Dessa forma, é
evidente marcas decoloniais expressas na realidade do livro. Porém nao trouxe
discussbes inerente aos conflitos da terra/ territdrio uma vez que esses povos Sao
ameacados por outros sujeitos, entre eles, podemos citar os mineradores, o proprio
agronegocio que é o principal responsavel pelo desmatamento e queimadas.
Também seria interessante abordar os impactos ambientais ocasionados em areas
onde foram implantados Centrais hidrelétricas. Portanto, observa-se que os livros
didaticos retratem mais realidades assim respeitando a faixa etaria dos estudantes.

E mister, que os livros didaticos valorizem as caracteristicas da cultura dos
povos indigenas, pois suas contribuicdes sdo importantes para a sociedade atual,
desde a sabedoria presente em sua cultura, o cuidado com a terra e a natureza, o
conhecimento sobre o meio ambiente, principalmente, nesse momento de crises
climaticas, secas com rios enormes sem agua, aumento de temperaturas
elevadissimas, ou seja, sabemos que 0s povos originarios tém uma visao diferente
em relacdo aos cuidados com a terra, natureza e meio ambiente, por isso observa-
se a importancia em dar visibilidade a cultura indigena brasileira.

Além do mais, torna-se impetuoso a necessidade de trabalhar o respeito pelo
proximo, pelos seres humanos de maneira geral, principalmente pelos povos
indigenas, pois infelizmente como na reportagem apresentada na Televisdo pelo
canal Globo, pela reporter e jornalista Sénia Bridi e Paulo Zero, no programa
Fantastico, em 26/01/2023 (heranca da gestdo do Governo Federal — Jair Messias
Bolsonaro - 2019/2022), que mostrou as mazelas da sociedade para com 0 povo € 0
territério Yanomami. Diante dos fatos, cabe ressaltar que o Estado nessa situacao
nao deu retaguarda a realidade vivenciada por esses povos, ignorando totalmente a

existéncia dos mesmos a ponto de ocorrer aquilo que se denomina como genocidio.
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Figura 18 - Apresentacao de contetudo dos povos indigenas
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1. Os povos indigenas brasileiros tém habitos proprios de suas culturas, mas tambem
contam com praticas e costumes que sdo semelhantes aos de oulros grupos que
compoem a populacao brasileira

a) Observe as fotografias a sequir.

Criancas da etnia kamayura brincam em iagoa, no Criangas indigenas da etnia kalapalo brincam de
Parque Indigena do Xingu, no estado de Mato peteca fedta de palha de milho, no Parque Indigena
Grosso, 2019. Embora s criancas das comunidades  do Xingu, no estado de Mato Grosso, 2018, Multos
indigenas no Brasil tenham beincadeiras lipicas de brinquedos indigenas sdo construidos com

suas culluras, mullas delas gostam de comres matenais encontrados na nature2a, como palha,
brincar na dgua como criangas de qualquer lugar madeira, barro e sementes. Construlr os brinquedos
do mundo. também faz pante das brincadelras.
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Fonte: Simielli, 2021.

A reportagem mostrou também a resisténcia a uma situacdo arrasada pela
destruicdo deixada pelo garimpo ilegal, deixando os indigenas abandonados, reféns
de garimpeiros, sem lugar para pescar, cacar e plantar, com fome, desnutridos, com
malaria, pneumonia, e muito doentes pela contaminacdo do mercurio utilizado no
garimpo, com poucas assisténcias, situacdo calamitosa e precéaria, com muitos

morrendo, por esse descaso.
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Sonia Bridi, juntamente com Paulo Zero, continuaram suas reportagens
mostrando o sofrimento dos Yanomami e as ac¢0Oes de intervencdo do governo
federal de entdo (2023) para modificar esse cenario de exploracédo, destruicdo e
extracdo ilegal de minério e a tragédia humanitaria que os povos indigenas desta
etnia estavam sofrendo.

Nesse sentido, como escreve Ailton Krenak (2019), a escola, a educacao, a
sala de aula, sdo os espacos para modificar essa triste realidade, pois o
conhecimento mostra a verdadeira luta dos povos indigenas pela defesa de suas
terras, com a valorizacdo dessa cultura e do modo de vida, porque possuem uma
cosmovisdo de mundo fruto das vivencias e da tradicdo oral passada de geracéo a
geracao, por isso, tem outras formas de viver.

Prossegue Krenak que eles acreditam que sua aldeia e povo devem viver em
harmonia com a natureza, porque em sua cultura o rio, as arvores, 0s animais,
enfim, todos os biomas da natureza (fauna e flora) de modo geral séo importantes. A
cultura indigena vive uma simbiose com a natureza, pois possuem a crenca de que
0S espiritos sagrados, ficam felizes quando tudo estd em harmonia entre 0s povos
indigenas e a natureza. Para Krenak os povos originarios da terra sdo resisténcia

desde o (re) descobrimento do Brasil:

Tem quinhentos anos que os indios estdo resistindo, [...]. A gente resistiu
expandindo a nossa subjetividade, ndo aceitando essa ideia de que nés
somos todos iguais. Ainda existem aproximadamente 250 etnias que
querem ser diferentes umas das outras no Brasil, que falam mais de 150
linguas e dialetos. (Krenak, 2019, p. 15).

Ainda temos muita colonialidade imposta, porém torna-se interessante a
desmitificacdo dessa imposicdo, pois apresenta os povos indigenas em seu modo
de vida, retratando a realidade por meio do contexto geografico, desenvolvendo a
reflexdo acerca da pluralidade cultural, permitindo que a diversidade cultural e étnica
seja representada.

Portanto, que o professor desperte nos estudantes a percepg¢ao das injusticas
sociais e se solidarizem socialmente, como dizia Freire (1996), por isso a educacao
€ 0 Unico caminho capaz de ofertar conhecimento, permitir relacionar os fatos e
promover uma educacao libertadora de amarras, tornando-a humanizada.

Por conseguinte, sdo por meio de aulas planejadas, numa perspectiva mais

humanizada, que se torna possivel envolver todos os estudantes e buscar cumprir o
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curriculo escolar, ao dar entendimento aos estudantes sobre todas as tematicas
abordadas em sala de aula, com o uso do livro didatico, referentes a esses

diferentes grupos sociais e suas caracteristicas inerentes. E um movimento de
ensino que pertence a um caminho de humanidade, ou seja:

O livro também aborda o conceito paisagem, a partir da pagina 82 até 129,
sendo habilidades (objeto de conhecimento) a ser compreendido pelos estudantes,
na perspectiva de desenvolver no¢des acerca dos tipos de paisagem existentes e a

relacdo social inerente ao contexto. Callai (2005b), afirma que:

Importa entdo considerar as caracteristicas culturais dos povos e o0s
interesses envolvidos para a realizacdo da leitura da paisagem. E esta
sera, portanto, sempre a apreensao que o sujeito faz, e ndo a verdade
absoluta, neutra. Assim como a paisagem esta cheia de historicidade, o
sujeito que a lé também tem o seu processo de selecdo do que observa.
Sao verdades construidas, mas enraizadas nas histoérias das pessoas, dos
grupos que ali vivem. (Callai, 2005b p. 238).

Provavelmente, a crianca desenvolve a percepcdo da paisagem, e pode
relembrar fotografias, imagens de fotos de familia em lugares diversos e fazer uma
relacdo com o que esta aprendendo. E aconselhavel também, instigar a crianca
sobre as paisagens que observa do seu lugar, isto é, da sua casa, assim como
também da sua casa até a escola e quais sédo as percepcdes que tem sobre essas

paisagens. Callai também afirma que:

Desse modo, fazer a leitura da paisagem pode ser uma forma interessante
de desvendar a histéria do espaco considerado, quer dizer, a historia das
pessoas que ali vivem. O que a paisagem mostra é o resultado do que
aconteceu ali. A materializacgdo do ocorrido transforma em visivel,
perceptivel o acontecido. A dinamicidade das relacdes sociais e das
relacbes do Homem com a Natureza, desencadeia um jogo de forcas, cujos
resultados sdo concretos e visiveis. Descrever e analisar estas paisagens
supbe, portanto, buscar as explicagbes que tal “retrato” nos permite. Os
objetos, as construcdes, expressos nas ruas, nos prédios, nas pragas, nos
monumentos, podem ser frios e objetivos, porém a histéria deles é cheia de
tensdo, de sons, de luzes, de odores, e de sentimentos. Portanto ler a
paisagem exige critérios a serem considerados e seguidos. (Callai, 2005b,
p. 238).

Lembrando que, como afirma Santos (1988), “[...] tudo aquilo que nossa visao
alcanca é paisagem [...] o dominio do visivel, [...] mas também de cores,
movimentos, odores, sons” (Santos, 1988, p. 61), assim a crianga entende melhor

este conceito e consegue interiorizar, ao dar significado, relacionando com o seu dia
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a dia, principalmente fazendo conex&@o com o que visualiza, sente o cheiro, o gosto e
pode tocar, permitindo fazer memoria sobre a paisagem.

Percebe-se que o ensino que utiliza do recurso didatico, como o livro, e nesse
material busca retratar as diferentes realidades, demonstra que sua abordagem é
humana, com valorizagdo de culturas, permitindo um trabalho voltado a
decolonialidade. Portanto, para pensar decolonialmente a partir dessa categoria
possibilita fazer uma leitura dos elementos culturais e fisicos numa perspectiva que
traga a tona a identidade dos povos que a compde. E bom seria a possibilidade de
analisar cada detalhe da realidade particular. Sempre com um olhar critico e

humanistico.

4.10.4 Livro Didatico de Geografia Apis Mais Geografia 4° Ano

O livro Apis Mais Geografia do 4° Ano dos Anos Iniciais, da Colec&o de Maria
Elena Simielli, € ilustrado e colorido, possui 168 paginas o exemplar do estudante e
220 paginas do livro com manual do professor.

A faixa etaria dos estudantes desta turma, esta entre 9 e 10 anos, permitindo
uma melhor apreensdo dos conceitos geograficos que forem trabalhados,
desenvolvendo um aprendizado mais integral sobre a linguagem geografica exposta
no livro didatico. O Sumario do livro foi apresentado por Simielli (2021), também com
quatro unidades e oito capitulos, sendo dois capitulos por unidades. Percebe-se que
0s conceitos geograficos predominantes no volume, sao: regido, territorio, paisagem
e hatureza. Desse modo, podemos visualizar, na figura 19, o sumario do livro em
andlise.

E uma edicdo bem voltada para a alfabetizac&o cartografica, com atividades
bem dindmicas e ludicas, permitindo a crianga dessa faixa etaria uma melhor
compreensao, apresentado imagens, mapas, representacao, inclusive com alfabeto

cartografico e legenda, entre as paginas 31 até 95. Para Callai (2005b), € imperativo:

Para ler o espaco, torna-se necessario um outro processo de alfabetizacao.
Ou talvez seja melhor considerar que, dentro do processo alfabetizador,
além das letras, das palavras e dos numeros, existe uma outra linguagem,
que é a linguagem cartografica. “Ao ensinar geografia, deve-se dar
prioridade a construgdo dos conceitos pela agédo da crianca, tomando como
referéncia as suas observacBes do lugar de vivéncia para que se possa
formalizar conceitos geogréficos por meio da linguagem cartografica”
(Castelar, 2000, p. 31). Sera isso possivel? Seria o inicio do processo de
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escolaridade ou € uma questdo que pode permear todo o ensino da
geografia? Independentemente da resposta que encontrarmos, parece-nos
claro que a alfabetizac@o cartografica € base para a aprendizagem da
geografia. Se ela nao ocorrer no inicio da escolaridade, devera acontecer
em algum outro momento. Nas aulas de geografia é preciso estar atento a
isso. (Callai, 2005b, p. 243).

Figura 19 - Sumario do livro didatico Apis Mais Geografia do 4° Ano

Fonte: Simielli, 2021.

O livro também aborda sobre o conceito geogréfico territorio, que no 4° ano
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental |, se faz a introdugéo dessa categoria de
maneira simples para o bom entendimento da crianca, visto que, torna-se premente
compreender esse conceito, e parte do “objeto de conhecimento: territorio e
diversidade cultural; territério étnico-culturais”. (BRASIL, 2017, p. 376). Portanto,
precisa provocar na crianca o conhecimento e apreensdo de conceitos que, para
Callai (2005b):

[...] séo fundamentais para que se possam analisar os territérios em geral e
os lugares especificos, e vao sendo construidos ao longo do processo de
andlise. [...] Ao se apropriar dessa linguagem, a crianca desencadearda um
processo de leitura do mundo, com o “olhar espacial” a que ja nos
referimos. Cavalcanti coloca ainda que “Essa linguagem esta permeada por
conceitos que sdo requisitos para a analise dos fenbmenos do ponto de
vista geografico” (idem, ibid.). Essa linguagem sera incorporada pelo aluno
a medida que ele consiga operar racionalmente com 0s conceitos proprios
da geografia. (Callai, 2005b, p. 240-241).
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Por conseguinte, a crianca precisa perceber que o territério € uma area em
delimitacdo e que existem limites para esse espaco territorializado, sendo que as
pessoas a ele se vinculam, sdo por um sentimento de pertencimento que podemos
denominar de cidaddos. Simielli (2021), apresenta, das péaginas 96 até 131, o
territério, com as regides brasileiras, a cultura, a formacdo do povo brasileiro, a
diversidade, tudo de maneira bem simples. A contextualizacdo ocorre por meio de
reflexdes acerca das atividades visuais, de escritas, entre outras, para que a crianca
compreenda a nomenclatura geografica, desenvolvendo inferéncias e a
compreensao do estudo. Cavalcanti (2008), afirma que o professor precisa pensar
como crianca, pois elas realizam brincadeiras e nelas delimitam territérios ao brincar.

Isto é:

[...] pensam em seu espaco cotidiano apontam territGrio como um lugar
ocupado, no qual alguém tem propriedade. Por exemplo: “este é meu

territorio”, “ali é o territério de alguém?”, “é quando o espago tem um dono”.
De fato, na pratica cotidiana de jovens e criancas estdo muito presentes os
territérios; nas brincadeiras, nas ruas, nos espacos publicos e até mesmo
nos privados, suas praticas vdo tomando uma dindmica que requer
defini¢des territoriais, muitas vezes explicitas. (Cavalcanti, 2008, p. 55).

A partir desse ponto de vista, torna-se ponderoso lembrar que o ensino de
conceitos geograficos para criangas nos anos iniciais deve ser adaptado a idade e
ao nivel de compreensédo delas. Gradativamente, a medida que avangcam em sua
educacédo, as criancas ampliardo sua compreensao do conceito de territério e dos
conceitos geograficos de modo geral. Sobre a regido o livro traz uma perspectiva
representativa da classificacdo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), no qual a autora buscou trazer marcas indenitarias de vivéncias dos povos
negros e indigenas no pais.

Esta colecdo contempla também varios grupos sociais, como pode-se
observar a seguir. Na pagina 8, por exemplo, apresenta atividade com 0s povos e
comunidades tradicionais do pais: comunidades remanescentes de quilombos;
guebradeiras de coco; seringueiros; e povos indigenas, colocando no centro da
discusséo a pluralidade cultural do povo brasileiro, ao dar visibilidade a esses grupos
sociais, provocando reflexdes acerca das vivéncias de cada grupo, conforme a figura

20 podemos visualizar.
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Figura 20 - Apresentacao de alguns povos e comunidades tradicionais
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Fonte: SIMIELLI, 2021.

Na péagina 14, Simielli (2021), inicia seu dialogo sobre a elaboracdo de
mapas, a partir de um poema dos povos indigenas Kaxinawa, do Acre, trazendo da
cultura indigena para a discussao da aula, com o desenho de Paulo Sid, também da
etnia Kaxinawa (Figura 21). O desenho é uma perspectiva de mapa para esse grupo

indigena, especialmente para o desenhista.



Figura 21 - Desenho com perspectiva de mapa elaborado no povo Kaxinawa
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Fonte: Simielli, 2021.

No mesmo livro, na pagina 39, temos uma atividade que apresenta a imagem,

vista aérea da Aldeia da Terra Indigena Enawené-Nawé (Figura 22), no Estado de

Mato Grosso, isto é, trouxe novamente 0s povos originarios da terra para o centro da

aprendizagem.
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Figura 22 - Vista aérea da Aldeia da Terra Indigena Enawené-Nawé
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Fonte: Simielli, 2021.

7

A figura 22 apresenta marcas decoloniais, pois a partir dela € possivel
identificar a forma de organizacdo do espa¢o da aldeia indigena, além disso, as
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perguntas complementam e despertam no estudante uma reflexdao acerca das
transformacdes que o territorio, o lugar e a paisagem tiveram ao longo do tempo.
Cabe também ao professor provocar os estudantes uma reflexdo sobre meio
ambiente, sustentabilidade, bem como preservacéo e conservacao.

Essa postura da Simielli (2021) e da editora atica em colocar nos livros
didaticos de Geografia os povos originarios e tradicionais como quilombolas, afro-
brasileiros, entre outros, € uma postura didatica de ensino da Geografia que da
visibilidade a esses grupos, mostra a sua importancia, sua necessidade de existir,
resistir e permanecer entre nds contribuindo com suas sabedorias e conhecimentos,
além de ser um posicionamento humanista, de valorizacdo de todos os cidad&os do
pais.

Vivemos um momento que precisamos que a Educacdo seja antirracista, que
combata o desrespeito, a intolerancia, que lute pelos povos tradicionais, pelos povos
indigenas e o seu direito & Terra. Nos Ultimos anos vivenciamos no pais, muita
violéncia praticada aos indigenas, com invasao de suas Terras, exploracao ilegal de
minérios, madeira, entre outros fatos. Agora vivenciamos uma das piores crises
climética do pais com a seca total de varios rios da bacia do Amazonas,
tempestades com chuvas acima da média no sul do pais, e a temperatura que
atingiu indices de elevacao acima da média.

Os povos tradicionais, ribeirinhos, quilombolas e principalmente os povos
originarios da Terra, os indigenas, sempre cuidaram bem do Brasil, com uso
inteligente, sustentavel da natureza, precisamos rever alguns conceitos e dar voz e
visibilidades a quem realmente sabe como manter uma relagdo com o meio
ambiente de protecéo aos biomas.

O livro apresenta o trabalho no campo e na cidade, a relacédo entre a cidade e o
campo, agricultura comercial e da necessidade de plantar para comer e produzir
para vender, apresentados pelos conceitos geograficos que ocupam o espaco, a
paisagem rural, o territério e estdo relacionados com o modo de trabalho e
producdo. Também deixa implicito sobre terras indigenas e terras de comunidades
remanescentes quilombolas (territorialidade), reservas florestais, agricultura familiar,
e sobre a acdo humana na natureza, também fala sobre a monocultura, assim fica
implicito que nem todos tém cuidado com a natureza.

Infelizmente, ainda ha muitos produtores do setor da agricultura que precisam

aprender a produzir com técnicas de manejo que proteja as nascentes, 0s leitos dos
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rios, o bioma e as florestas, os mananciais de aguas. Precisamos de gente que
produza por meio da sustentabilidade, da agroecologia, contribuindo para uma
economia sustentavel e futuramente uma economia verde, com uso de técnicas que
preserve a natureza existente, substitua agrotoxico por técnicas saudaveis, manejos
e ciéncias com pesquisas mais modernas e eficazes, para nao contaminar

alimentos, rios e mananciais de aguas.

As problematicas socioambientais fazem parte do conjunto de experiéncias
diarias do aluno, 0 mesmo estabelece cotidianamente uma relacdo com o
meio, com as questdes ambientais, que compdem a paisagem, o lugar ou o
territério com o qual o mesmo se relaciona, seja por meio de contato direto
seja por meio das tecnologias da informacao e das midias sociais. O aluno
consegue entender as questbes que estdo associadas ao trato desta
tematica de forma empirica, cabendo ao professor dialogar com essas
representacdes sociais, segundo Reigota (2008), para que os conteddos
tomem um corpo real e ndo se tornem apenas um bloco aleatério de
saberes difundidos em sala de aula, mas n&o de fato aprendidos. De igual
forma, a preocupacgdo também deve estar direcionada em levar o aluno a
conceber estes conceitos, mediando sua leitura de mundo e sociedade
(Paganelli, 1987). (Botélho, Santos; Santos, 2016, p. 126-143).

Do exposto, compreende-se que 0s estudantes percebem ser necessario que
0 pais continue com uma agricultura e pecuéaria bem pujantes, produtiva, bem-
sucedida e em pleno desenvolvimento, contribuindo para o crescimento do pais,
para o progresso da nacdo mantendo um excelente relacionamento no comeércio
exterior com exportacdo de graos e produtos. Entretanto, é possivel que seja, uma
producdo com técnicas da sustentabilidade, da agroecologia, da economia verde,
mantendo e defendendo as florestas e os demais biomas do Brasil preservados,

visto que:

Conforme destacam Jacobi (2003) e Soffiati (2008), ha uma crise
socioambiental em plena ocorréncia no mundo globalizado, crise esta que
esta atrelada a forma como o homem se relaciona com o meio desde que
se constituiram as primeiras formas de predacéo até os dias de hoje, onde
a necessidade por predar, sem se preocupar com as consequéncias deste
ato, aumentou exponencialmente. Santos (2012) destaca que esta crise é
levada pela permanéncia deste paradigma reducionista,
compartimentalizante da ciéncia e, portanto, da visdo de sociedade e de
natureza, o que acarreta a segregacdo entre estas instancias, dando a
entender que o homem esta separado do meio e que, portanto, independe
dele para o equilibrio do sistema-mundo. Por isso a necessidade de se
levar 0 aluno, como cidadao, a (re)pensar a relacdo sociedade-natureza, a
partir do viés geogréfico, ndo de forma superficial e puramente lidica, mas
engajada, critica e reflexiva. (Botélho, Santos; Santos, 2016 p. 14).
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A Escola tem esse papel de causar reflexdo, desenvolver a consciéncia
ambiental, de saber combater preconceitos, quebrar paradigmas, dar valor aos
povos tradicionais, originarios da terra, aos afro-brasileiros, para que tenham a
visibilidade necessaria e sejam respeitados no crescimento e desenvolvimento da
nacao, juntamente com os produtores e pecuaristas deste pais, pois € possivel
construir uma estado com unido e sabedoria, com respeito as diferencas e a
pluralidade, movidos pela educacdo, pelo trabalho, pelos bons relacionamentos
sociais, com uma sociedade igualitaria, e principalmente com respeito a natureza, ao
meio ambiente, mantendo o equilibrio dos elementos fisicos como climas, chuvas,
biomas, fauna, flora e toda forma de vida na terra.

O livro precisa abordar mais as questdes decoloniais, pois é aconselhavel, um
ensino pautado na decolonialidade, que tem a percepcao de fazer uma releitura dos

conceitos geogréficos, por meio da seguinte visao:

A defesa do territério sustenta um projeto de vida, envolve a seguranca
alimentar, a autonomia dos povos, defesa da biodiversidade,
conhecimentos e praticas culturais das comunidades. [...] uma visao prépria
de desenvolvimento ecol6gico, econdmico e social; direito as formas
tradicionais de producgédo e organizacao social. (Suess; Silva, 2019, p.29).

Dessa maneira, percebe-se uma pratica de producdo por meio de
conhecimentos que permitam cuidar da natureza também, com desenvolvimento de

producdes que contribuam para o cuidado do meio ambiente.

4.10.5 Livro Didatico de Geografia Apis Mais Geografia 5° Ano

Durante as incursfes a campo, no ano letivo de 2023 (em 2024 ja esta em
uso, pois agora a quantidade de livro é suficiente para todos os estudantes), foi
identificado que o livro do 5° ano, pertencente a colecdo Apis Mais Geografia, n&o foi
utilizado devido a quantidade ser insuficiente, porém é o livro que sera utilizado nos
anos subsequentes a este, por este motivo, fizemos uma breve andlise deste
material. Dessa maneira, o livro do estudante consultado, possui 176 paginas e o
destinado ao professor com 0 manual de instru¢do, possui 228 paginas. O publico a
ser atendido encontra-se na faixa etaria de 10 e 11 anos.

A figura 23 apresenta o Sumario dessa edicdo, nela percebemos que o livro

esta dividido em 4 unidades e, de inicio, evidencia-se conteudos decoloniais por
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meio das ilustragOes disposta por personagens que configuram uma diversidade
étnico-racial dos povos negros e brancos. Porém, o livro ndo evidenciou nesse
momento a existéncia dos povos indigenas uma vez que esses compdem o quadro

populacional brasileiro.

Figura 23 - Sumario do livro didatico Apis Mais Geografia do 5° Ano
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Fonte: Simielli, 2021.

O presente livro aborda sobre os conceitos territorio, regido, paisagem, lugar
e 0 espaco geografico, porém, o que desperta a atencao no livro € que, a partir da
“Unidade 2 Vivendo no Brasil”, entre as paginas 54 a 97, aborda sobre o objeto de
conhecimento “Diferengas étnico-raciais e étnico-culturais e desigualdades sociais”
(BRASIL, 2017). Apresenta contetdos sobre a formacgéo, crescimento e composi¢ao
da populacado brasileira, a partir dos grupos étnicos: indigenas, brancos e negros,
com subtitulos direcionados aos indigenas, aos negros e aos europeus. Também
aborda sobre a questdo da desigualdade social no pais.

Os assuntos trabalhados na unidade mencionada provocam a reflexdo nos
estudantes acerca da composicdo da populagédo brasileira, na perspectiva de
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compreender a dindmica da demografia do pais, a diversidade cultural presente, a
pluralidade de ideias, as contribuicbes de todos os grupos étnicos na lingua, nos
costumes, nas religides, nas tradicdes, na alimentacao, entre outros legados.

Também retrata sobre os povos indigenas na atualidade, das paginas 66 até
a 69, sobre as Terras Indigenas, caracteristicas da localizacdo dos territérios
indigenas, florestas, lingua, literatura, entre outros. Apresenta ainda conteudos
sobre os africanos, a sua entrada no Brasil pelo processo de escravizacdo. As
contribuicbes desses povos na construcdo da cultura brasileira, tornando-a mais
rica, popular e atrativa, na busca pela valorizagdo deste multiculturalismo.

Entretanto, este livro ndo estava sendo utilizado em 2023 na unidade escolar
(ano e recorte da pesquisa), retornando somente em 2024. Por conta disso, a
analise do livro didatico para o 5° ano, que estava sendo utilizado em 2023, foi o

Buriti Mais Geografia, no qual foi apresentado na proxima subsecéo.

4.10.6 Livro Didatico de Geografia Buriti Mais Geografia 5° Ano

O livro didéatico do 5° Ano de Geografia utilizado é o Buriti Mais Geografia — 5°
Ano, organizado pela Editora Moderna, sendo a autora responsavel, Lina Youssef
Jomaa, de 2017. E uma edicdo que possui 152 péaginas do livro destinado aos
estudantes e 192 paginas o livro com Manual do professor.

Neste segundo, a autora apresenta a concepgéo de Geografia e 0s conceitos
geograficos embasados em Callai (2013), discorrendo sobre lugar, paisagem e
espaco geogréfico. E voltada a acdo da formacgéo do estudante, por meio do ensino
pratico, busca-se nas contribuicées de Cavalcanti (2002), o incentivo para o ensino
de cartografia e expde a importancia para localizacdo e da promocgao, no estudante,
do conceito de espacialidade. Por fim, utiliza de Schaffer (2003), para afirmar que
essa disciplina proporciona uma “visdo de mundo” ao estudante, o que permite o
exercicio para a cidadania.

Depois Jomaa (1917), argumenta que o livro se encontra alinhado a BNCC de
2017, trazendo as competéncias gerais da educacdo; as competéncias da area de
Ciéncias Humanas; as competéncias especificas de Geografia para o Ensino
Fundamental e, por fim, argumenta que os contetudos estdo alinhados aos objetos

de conhecimentos e habilidades, apresentando-os em quadros, por ano, neste caso,
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do 5° Ano, o livro da Cole¢do em Andlise. Podemos visualizar entdo na figura 24, o

sumario do livro em andlise.

Figura 24 - Sumario do livro didatico Buriti Mais Geografia do 5° Ano

o . ' - l e EEO
Fonte: Jomaa, 2017.

Portanto, de acordo com o Sumario, o livro esta organizado em quatro
unidades. A primeira unidade com trés capitulos e as outras, com quatro capitulos
cada, totalizando quinze capitulos. O livro trabalha os conceitos territorio, regido,
paisagem, lugar, para desenvolver no estudante do 5° Ano a compreensédo de
espaco geografico.

Nas paginas 33 até 37, Jomaa (2017), apresenta o subtitulo “As
desigualdades entre negros e brancos no Brasil”, desenvolvendo a reflexdo das
injusticas sociais, trazendo a discussao sobre o negro e a disparidade social. Ou
seja, uma nacdo como o Brasil precisa desenvolver politicas publicas voltadas a
esse grupo populacional, ofertando-lhes possibilidades e visibilidade social, o que
Milton Santos abordava sobre cidadania e que (SUESS; LEITE, 2018). Desse modo,
"reconhecer o lugar de cada pais no conjunto do planeta e de cada pessoa no

conjunto da sociedade humana. E desse modo que se podem formar cidad&os



148

conscientes, capazes de atuar no presente e de ajudar a construir o futuro” (Santos,

1994, p. 121).

Portanto, ha a necessidade de trabalhar com a realidade, promover uma

educacdo que exponha as desigualdades, na expectativa que se cumpra a

Constituicdo Federal e exija agBes e politicas publicas para reparacdo histérica da

desigualdade, com oportunidade a todos 0s grupos sociais.

Sobre as vivéncias dos povos originarios, s6 foi possivel identificar na capa

no final do livro um personagem com tracos indigenas. Salienta-se que o livro traz

poucas evidéncias dos povos negros em todo seu escopo. Porém, de forma positiva

apresenta evidéncia das desigualdades entre negros e brancos no Brasil, e essas

informacdes estdo dispostas na figura 25:

Figura 25 - Conteudo apresentado as desigualdades entre negros e brancos no Brasil
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Dessa reflexdo, entre as desigualdades entre brancos e negros no Brasil,
também ha outra questdo que o livro deveria ter apresentado para debate, questbes
agrarias, como concentracdo fundiaria e a escraviddao contemporanea que ainda
prevalece em nossa sociedade. Para confirmar isso, Pajjolla (2023) elucida que em
2023, no pais, foram resgatadas pelo menos 1.408 pessoas em regime de
escravidao rural. Complementa o autor, em conformidade com a Pastoral da terra,
gue esse numero teve uma superacdo de 44% a mais de resgastes, quando
comparado com o ano de 2022. Isso é possivel de ser identificado na Figura 26 a

seguir, Veja.

Figura 26 - Gréafico quantitativo de Trabalho Escravo Rural no Brasil
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Fonte: Dadox xemestrais do Relatério Confliton ne Campo pala Comlxsiia Paxtorl da Tarra (CIFT), 2023

Fonte: Comissao Pastoral da Terra, 2023.

Diante do exposto verifica-se que o trabalho escravo é crescente no pais, e
isso € altamente grave, pois retira a dignidade da pessoa humana um dos principios
prevalecidos na Constituicdo Federal brasileira de 1988. Para complementar essa
questao, Porfirio (2024) destaca que o perfil dos escravizados sdo pessoas com
baixos niveis de instru¢cdes educacionais, pessoas de baixa renda e que vivem em
condicOes precarias socialmente.

Do exposto, verificou-se que o livro trouxe dados estatisticos por meio de
graficos sobre a desigualdade entre brancos e negros, porém faltou incluir na
discusséo a realidade dos povos indigenas, uma vez que esses também sofrem
desafios quando véao vivenciar a realidade urbana brasileira. Também esta ausente a
concentracdo fundiaria e o modelo de producdo comercial, assim como outras

questbes agrarias, que se constituem como modelo perverso contra os indigenas,
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quilombolas, camponeses e outras comunidades tradicionais, assim como pessoas

em trabalhos escravizados espalhados pelo territério brasileiro.
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CONSIDERACOES FINAIS

Vivenciamos um momento na atualidade brasileira, da qual torna-se
necesséario afirmar e reafirmar a importancia de realizar pesquisas e estudos
cientificos para apresentar realidades e propostas de evolucdo para a sociedade.
Uma pesquisa cientifica sempre parte de uma duavida, curiosidade ou problematica
gue precisa ser estuda, na esperanca de desvelar fatos, promover conhecimento e
solucionar problemas. A busca por literaturas e debates tedricos, em analisar os
pensamentos epistemoldgicos numa perspectiva libertadora contribui para
decolonizar preconceitos excludentes.

Nas Ciéncias Humanas, a realizacdo de uma pesquisa cientifica de Geografia
voltada para a Educagdo e o Ensino, abarca contribuigcbes significativamente
necessarias para o desenvolvimento da Educacéo e da sociedade como num todo.

A partir do desenvolvimento dessa pesquisa voltada a abordar a concepcgao
decolonial no Ensino de Geografia na Escola Municipal Lourdes Maria de Lima,
torna-se importante considerar que a decolonialidade é um pensamento de
superacao da condicdo da colonialidade da modernidade que se encontra assentada
na opressao, na subalternizacdo, na inferiorizacdo e na desumanizacdo praticadas
por aqueles que estdo no controle das estruturas de poder.

A decolonialidade procura descontruir e superar a colonialidade das
estruturas de poder, na busca por principios amparados na justica social, na
igualdade, no respeito a pluralidade e diversidade cultural, ao permitir vozes e
narrativas sejam contatas a partir de quem sofreu a opresséo, a subalternizacdo o
apagamento historico e geogréfico nesse pais.

A decolonialidade na educacdo é um movimento de pensamento que propde
repensar o ensino focado no tradicional, arraigado a uma visdo eurocéntrica e
pensamentos colonizados, com o propésito de dialogar e propor uma educacdo com
mais justica social, que compreenda a pluralidade dos sujeitos geograficos e as
diversidades dos nossos brasis, no que se refere as suas caracteristicas culturais.

A decolonialidade no ensino busca, primeiramente conhecer a realidade do
estudante, os aspectos plurais da diversidade e cultura, ao ouvir seus saberes e
cosmovisdo, ao observar a sua cultura, e primordialmente, apreciar 0s
conhecimentos tradicionais que possuem, para, em segundo momento ou

concomitante ao primeiro, promover o desmonte do conhecimento e das praticas
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eurocéntricas, a partir de uma visao colonialista. A partir dessas premissas, propor a
construgcdo de novos conhecimentos, juntos, com justica e respeito, valorizando as
narrativas das culturas indigenas, afro-brasileiros, camponeses, e outros grupos
invisibilizados socialmente e culturalmente.

A prética de ensino por meio do olhar do pensamento decolonial procura por
uma reflexdo e uma ressignificacdo dos sujeitos geograficos que tem seus
conhecimentos, seus saberes, sua cultura. O Ensino da Geografia, pelo viés do
pensamento decolonial, propde um ensino que Se preocupe com 0S Sujeitos
geograficos, isto é, principalmente com a Geografia dos sujeitos e a sua experiéncia
no espago-tempo, referente aos aspectos inerentes a sua identidade e existéncia,
seu povo, sua comunidade, a pluralidade das carateristicas -culturais, sua
cosmovisdo de mundo, relacdo social com o0 outro, entre outros aspectos
diversificados.

Desse modo, o ensino decolonial apresenta a necessidade de novas
explicacbes sobre e para 0s sujeitos que tiveram suas histérias e geografias
apagadas e desprivilegiadas, desconsiderados epistemologicamente por aqueles
gue estavam no controle das estruturas de poder. Assim, a decolonialidade veio
para requerer uma educacdo humanistica com a promocdo de valores, como a
justica social, a equidade, a valorizacdo da pluralidade cultural, no intuito de
combater as desigualdades sociais.

Essa acdo permite oferecer significado a espacialidade do outro, pois o
espaco dos sujeitos é carregado de sentidos construidos no percurso historico-
geografico de cada grupo social, comunidades ou populacfes. Ainda €& mister
destacar que ao promover uma educacdo decolonial, se descontréi preconceitos,
promove a formacdo de uma geracdo antirracistas, de respeito as diferencas e
diversidades culturais.

A escola é o local das ac¢des, da promocao do conhecimento, do processo
ensino-aprendizagem, por isso um espaco geogréfico plural, conceituado lugar, pois
é carregado de significados, relagbes sociais, emog¢des, memorias, praticas culturais,
entre outras caracteristicas. E na escola que se descontroi esteredtipos e se quebra
preconceitos étnicos-raciais para contribuir na elaboracdo de novas narrativas
afirmativas.

A unidade onde foi realizada a pesquisa, a Escola Municipal Lourdes Maria de

Lima, é um lugar bastante aconchegante, com profissionais comprometidos com o
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processo de educacdo. A pesquisa trouxe grande relevancia para a escola, ao
permitir a observagdo de préaticas decoloniais, a analise dos livros didaticos
contribuindo para Ciéncias Humanas. O estudo também trouxe contribuicbes ao
municipio de Jauru, ao buscar compreender marcas de decolonialidade na unidade
escolar, bem como tornou-se possivel conhecer e aprender sobre educacao
humanistica que respeita o contexto espacial do outro, que valoriza os diferentes
sujeitos geograficos.

Foram realizadas entrevistas com os professores e gestores da escola para
melhor compreender e ter uma ideia do posicionamento dos profissionais da
unidade. E importante salientar que foi um pouco dificil realizar as entrevistas, pois
os profissionais estavam muito ocupados com questdes burocraticas, escolares,
finalizacbes de projetos, entre outras tarefas. Contudo, com dialogos e flexibilidade,
foi possivel obter informagcBes sobre as opinides dos especialistas da escola. Os
participantes demonstraram satisfacdo ao participar, o que permitiu perceber o
desejo de promover educacdo de forma responsavel e combater as desigualdades
sociais.

Os entrevistados ndo sao gedgrafos de formacdo, sdo professores
licenciados, a maioria, em Pedagogia, voltados ao ensino dos Anos Iniciais. A
decolonialidade ndo é conhecida por todos, muitos deles ndo tém consciéncia do
gue se trata. Contudo, percebe-se que quase todos desenvolvem um ensino critico e
reflexivo, visando complementar o curriculo com um ensino relevante a realidade
dos estudantes, fazendo a diferenca ao ressignificar essa a préatica, ouvir outras
histérias, novas narrativas e valorizar os sujeitos geograficos.

Também, contribuiu significativamente para elevar o nome da Universidade
do Estado de Mato Grosso — Unemat, do Curso de Geografia e do PPGEO, visto ter
apresentado um debate sobre decolonialidade, buscando repensar sobre uma
educacdo mais justa e humanizada, pautada na valorizacdo do outro e voltada para
a pluralidade e a liberdade. Esses parametros permitem compreender o lugar e o
tempo espacial das leituras Miltonianas, na inclusdo do espa¢o do cidaddo, para
promocao da cidadania, tdo defendida por Santos.

Compreende-se que o livro didatico é um material importante para a
promoc¢do da educacgdo, sendo o recurso didatico pedagdgico mais acessivel ao

professor e aos estudantes. A escola pesquisada utiliza de livro didatico de
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Geografia, que se encontram em consenso ao curriculo posto em préatica na unidade
escolar.

Ao analisar os livros didaticos de Geografia do 1° ao 5° Ano do Ensino
Fundamental I, tornou-se possivel constatar que o material possui qualidade gréfica,
bom recurso visual. Percebe que o contelido esté atualizado, possui uma sequéncia
didatica, com propostas de atividades diversificadas e encontra-se algumas
abordagens inclusivas, o que contribui para a promocdo da aprendizagem, com
linguagem de facil compreensao, com explicacdes e ilustracdes que contribuem para
a compreensao dos estudantes quanto aos conceitos especificos da Geografia.

A colecdo apresenta, em varios momentos, uma abordagem na perspectiva
do pensamento decolonial, abordando conteldos sobre os povos indigenas, afro-
brasileiros e demais grupos tradicionais. Em outros momentos trata de assuntos na
perspectiva positivista, mantendo a termos e discussdes coloniais, porém entende-
se que o livro segue o curriculo proposto pela BNCC, mas atende a uma visao de
mercado. Torna-se necessario, por parte do docente, uma revisdo curricular
inclusiva e ndo excludente.

Portanto, compreende-se a urgéncia de um curriculo que coloque em pratica
a Lei 10.639/03 e 11.645/2008, voltadas a obrigatoriedade das teméticas Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana e Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena na
Educacdo. Logo para os objetos de conhecimentos e habilidades do componente
curricular abordado € relevante a valorizacdo espacial de todos 0s povos e grupos
sociais.

Por fim, é relevante mencionar que o projeto decolonial ndo € um modelo
pronto e acabado, mas sim um processo constante de construcdo e transformacéo.
Dessa forma, havera momentos em que as teorias se confrontaréo e se ajustarao
pelo didlogo, o que favorecerd o aperfeicoamento do projeto decolonial para uma
sociedade mais justa, que oucga e dé voz as pessoas, permitindo-lhes experimentar
a justica social, o convivio harmonioso e a igualdade social, aperfeicoando ainda
mais esse método para a construcao/projeto de uma outra sociedade.

Do exposto, torna-se necessario a compreensao do Ensino de Geografia
numa abordagem decolonial em que permite transparecer nos conteudos
curriculares a valorizacdo dos povos e comunidades tradicionais, afro-brasileiros,
camponeses, entre outros. Torna-se possivel dar visibilidade a todos os grupos

sociais que constituem a nacao brasileira, na busca pela reflexdo de maneira critica
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de como ocorreu a construcdo historico-geografica do tempo-espaco brasileiro,
levando em consideracdo estes grupos sociais, que foram invisibilizados
socialmente por séculos. Mas também que esse Educar seja inclusivo, mostre a
pluralidade e diversidade multicultural, retrate a realidade local da geografia dos
sujeitos (estudantes), permitindo que as criangas na escola se vejam representadas

dentro do espaco, com valorizagao de sua cultura, costumes e representacéo local.
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