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RESUMO

As escolas lidam com uma geragdo de alunos que utilizam, diariamente, as novas
tecnologias, e, cada vez mais cedo no proprio ambiente familiar, por isso ndo ha como
fugir dessa realidade. Neste sentido, desenvolver e aperfeicoar as competéncias leitoras
e escritoras, sobretudo, a capacidade de argumentacdo em textos escritos €
fundamental para dominar as linguagens e utilizar as Tecnologias Digitais da Informacéo
e Comunicacao (TDIC) que, disponiveis podem ser aliadas ao Ensino e Aprendizagem.
Desse modo, este trabalho analisou o processo de leitura e de escrita de alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de Sinop/MT e utilizou o género
artigo de opinido como potencializador de criticidade, a partir das seguintes
inquietacdes: a) O ensino da Sequéncia Didatica (SD) combinado ao uso das TDIC pode
ajudar a reduzir as principais dificuldades observadas nos textos dos alunos na producéao
inicial? b) A integracdo do chromebook nas aulas de Lingua Portuguesa (LP) pode
promover a autonomia dos estudantes e contribuir para o desenvolvimento da pratica de
leitura critica e reflexiva, mediante o trabalho com o género textual artigo de opinidao? e
c) Os textos produzidos apés a producao final da SD combinada ao uso das TDIC
mostrardo avancos e um desempenho satisfatério no processo de escrita e na
compreensao do género artigo de opinido, quando comparados aos textos elaborados
antes das atividades dos modulos. O desenvolvimento da proposta utilizou o
chromebook como ferramenta em contexto de sala de aula e na construgcéo do corpus,
textos produzidos nos médulos organizados e aplicados consoante os procedimentos
didatico-metodolégicos orientado por Dolz, Noverraz e Schnewly (2004) e a pesquisa-
acao em Thiollent (2008). Os participantes foram 15 (quinze) alunos, que autores das
producdes textuais, quais sejam, iniciais e finais permitiram as discussoes e reflexdes a
luz da Linguistica Aplicada Critica (LAC), especificamente, as contribuicdes tedricas de
Soares (2002; 2017), Rojo e Moura (2012), Antunes (2003; 2009), Ribeiro (2006; 2007),
Koch e Elias (2006), Marcuschi (2001; 2003) e Kleiman (1989; 1995), para citar alguns.
Esse estudo demonstrou que a aplicacdo sistematica do género textual selecionado
promoveu o conhecimento e a evolucao dos alunos em comunicacédo escrita. A SD foi
importante para identificar dificuldades e implementar estratégias argumentativas,
melhorando a proficiéncia leitora e argumentativa dos estudantes. A reescrita do género
foi destacada como um processo importante para aprimorar 0s textos. Temas
contextuais foram utilizados para motivar os alunos e estimular a reflexdo sobre
guestdes relevantes. A analise dos textos finais indicou melhorias nas habilidades de
producéo textual, com os alunos e mostrou capacidade de formular e defender uma tese,
além de persuadir o leitor. O papel do professor se revelou importante, pois suas
escolhas metodologicas e mediacdo sdo fundamentais para préaticas de aprendizagem
efetivas. As atividades realizadas com a SD apresentaram resultados significativos,
contribuiu para o ensino da leitura e escrita dos alunos, o que revela uma forma de
incentivar outros professores a desenvolverem projetos que integrem a SD com as TDIC.

Palavras-chave: Artigo de Opinido. Sequéncia Didatica. Leitura Critica. Tecnologias
Digitais.



ABSTRACT

Schools deal with a generation of students who use new technologies every day, and at
an increasingly earlier age in their own family environment, so there is no way to escape
this reality. In this sense, developing and improving reading and writing skills, especially
the ability to argue in written texts, is fundamental to mastering languages and using
Digital Information and Communication Technologies (DIT) which, when available, can
be combined with Teaching and Learning. Thus, this work analyzed the reading and
writing process of students in the 9th year of Elementary School at a public school in
Sinop/MT and used the opinion article genre as a criticality enhancer, based on the
following concerns: a) Can the teaching of Didactic Sequence (SD) combined with the
use of TDIC help reduce the main difficulties observed in students' texts in initial
production? b) Can the integration of the Chromebook in Portuguese Language (LP)
classes promote student autonomy and contribute to the development of critical and
reflective reading practice, through work with the opinion article textual genre? and c)
The texts produced after the final production of the SD combined with the use of TDIC
will show advances and a satisfactory performance in the writing process and in the
understanding of the opinion article genre, when compared to the texts prepared before
the module activities. The development of the proposal used the chromebook as a tool
in the classroom context and in the construction of the corpus, texts produced in the
modules organized and applied according to the didactic-methodological procedures
guided by Dolz, Noverraz and Schnewly (2004) and action research in Thiollent (2008).
The participants were 15 (fifteen) students, whose authors of the textual productions, that
is, initial and final, allowed discussions and reflections in the light of Critical Applied
Linguistics (LAC), specifically, the theoretical contributions of Soares (2002; 2017), Rojo
and Moura (2012), Antunes (2003; 2009), Ribeiro (2006; 2007), Koch and Elias (2006),
Marcuschi (2001; 2003) and Kleiman (1989; 1995), to name a few. This study
demonstrated that the systematic application of the selected textual genre promoted
students' knowledge and evolution in written communication. SD was important to identify
difficulties and implement argumentative strategies, improving students' reading and
argumentative proficiency. Genre rewriting was highlighted as an important process to
improve texts. Contextual themes were used to motivate students and stimulate reflection
on relevant issues. Analysis of the final texts indicated improvements in textual
production skills with students and showed the ability to formulate and defend a thesis,
in addition to persuading the reader. The role of the teacher proved to be important, as
their methodological choices and mediation are fundamental for effective learning
practices. The activities carried out with SD showed significant results and contributed to
teaching students reading and writing, which reveals a way to encourage other teachers
to develop projects that integrate SD with TDIC.

Keywords: Opinion Article. Following teaching. Critical Reading. Digital Technologies.
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INTRODUCAO

Em 2018, dei inicio em minha jornada como professora de Lingua Portuguesa
(LP) na rede estadual de ensino de Mato Grosso. A escola em que lecionava localiza-
se em um municipio ao norte do estado, sendo recém-criada e implementada na
época. Nesse contexto, enfrentei a realidade de escassez de materiais pedagodgicos,
uma vez que a instituigdo ndo contava com recursos suficientes para todos os alunos.
Os poucos exemplares de livros didaticos disponiveis, em formato impresso, foram
doados por outras instituicbes educacionais do préprio municipio.

Como resultado, ao longo do ano letivo, dependi do uso da lousa e do pincel
como principais recursos didaticos. A escola ndo estava equipada com nenhum
computador e tinha apenas um aparelho de projetor multimidia, o qual era,
frequentemente, disputado entre os demais professores e ndo era uma tarefa facil.

O quantitativo de livros didaticos destinado as turmas dos anos finais do
Ensino Fundamental era restrito e, adicionalmente, as obras ndo ofereciam textos
em quantidade suficiente para abranger a leitura do género artigo de opiniao.

Frequentemente, precisei imprimir textos em folhas de papel sulfite A4 para
compensar a caréncia de materiais apropriados. Além disso, tanto alunos quanto
professores obedeciam as normas da escola, a qual proibia o uso de aparelhos
celulares. Portanto, ndo tinhamos permissdo para utilizar tecnologias digitais em
sala de aula.

O trabalho com apenas com textos impressos, ficava evidente o desinteresse
por parte dos alunos pelos textos argumentativos. Uma vez que estavam habituados
a utilizar as midias digitais fora do contexto escolar, como acessar redes sociais,
utilizar aplicativos de aprendizagem e explorar plataformas, You Tube, blogs, entre
outros. Essa dindmica nas aulas perdurou até o ano de 2021.

No ano de 2022, o governo do estado de Mato Grosso, assim como varios
outros estados do Brasil, investiu na implementagédo das tecnologias digitais na
educacdo com o objetivo de aprimorar o ensino. Como resultado, as escolas de
Educacgéo Basica receberam tecnologia e conectividade, tanto no que diz respeito
ao conteudo digital e plataformas de aprendizagem quanto ao acesso a Internet,
abrangendo profissionais e estudantes.

Nesse contexto, as escolas receberam chromebooks, que sdo notebooks

desenvolvidos pela Google e possuem softwares especificos para uso em sala de
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aula. Inicialmente, as estacfes, que consistem em gabinetes contendo quarenta
chromebooks, permaneciam inativas na biblioteca, uma vez que nenhum professor
se disponibilizava a utiliza-los, possivelmente devido a receios ou incertezas.

Assim, quando alguém se prontificou a integrar as tecnologias digitais em
suas aulas, varios outros professores também passaram a utitiliza-las. Implementar
efetivamente metodologias ativas que estejam alinhadas as propostas pedagdégicas
€ uma realidade, uma vez que a integragdo tecnolégica em sala de aula tem se
revelado questéo central e desafiadora.

Como professora de LP em uma escola publica, reconheco que dispomos de
recursos tecnoldgicos que podem ser empregados para despertar o interesse dos
alunos para o processo e o desenvolvimento da leitura e para realgar que, por meio
dela, surgem inlmeras oportunidades para interagir com os textos.

Contudo, percebo que a escola enfrenta diversos desafios no ensino dessa
disciplina, no que se refere a promocdo da leitura de textos com tipologia
argumentativa, ao ter o propésito de desenvolver a habilidade de leitura reflexiva e
critica com uma compreensao mais profunda da realidade do leitor, como apontado
por Silva (2011).

Assim, urge entender que a integracdo das TDIC em sala de aula é um
fenbmeno que continuara a moldar o futuro da educacdo. A leitura de artigos de
opinido mediada pelo uso tecnoldgico representa um elemento significativo dessa
transformacéao.

Dessa maneira, as TDIC compreendem um conjunto de recursos tecnoldgicos
qgue viabilizam a interconexdo entre diversos ambientes e individuos por meio de
dispositivos, equipamentos, programas e midias. Essa integracdo visa facilitar a
comunicacdo entre os participantes e aprimorar as oportunidades ja disponiveis,
funcionando como um conjunto de meios para a disseminagdo de informacdes
(midias).

Considero que os alunos estdo constantemente expostos as ferramentas
tecnoldgicas e interagem com seus dispositivos méveis, 0 que proporciona razdes
substanciais para reconhecer que as praticas de leitura adquiriu novas configuracoes.

Diante disso, minha atencédo voltou-se para o fendmeno de "ler por meio das
telas”, e enxerguei essa possibilidade como um estimulo e uma maneira de
potencializar alunos leitores competentes e proficientes. Para alcancar esse objetivo,

vejo a necessidade de incentivar o letramento digital.
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Para alguns pesquisadores, as atividades de letramento tendem a ser mais
factual quando estédo associadas a utilizacdo de uma variedade de géneros textuais,
visto que, como observado por Bazerman (2005, p. 31), os géneros "[...] fazem parte
do processo pelo qual os seres humanos moldam as interagdes sociais". Sustento a
ideia, de que a pratica do letramento digital, mediada pelos géneros textuais
argumentativos, contribui para o desenvolvimento das habilidades leitoras,
fundamentais para diversas praticas de linguagem.

O problema de pesquisa surgiu a partir de inquietagdes, como a desafiadora
tarefa de integrar as TDIC de forma efetiva, de acordo com os objetivos estabelecidos
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e pelo Documento de Referéncia
Curricular de Mato Grosso (DRCMT), no que diz respeito a leitura e escrita de textos
argumentativos. Ao produzi-los, os alunos tém a sua disposicdo maneiras de interagir
com 0 meio em que vivem e de se posicionar sobre temas polémicos.

Acredito que a base para um desenvolvimento satisfatorio da escrita desses
géneros pode ser estabelecida jA& no Ensino Fundamental, especialmente nos
anosfinais, j& que € nesse periodo que o estudante comeca a se familiarizar com os
textos de argumentacéo.

Dessa maneira, alcanco o cerne deste estudo: Como o uso das Tecnologias
Digitais de Informacédo (TDIC) pode ampliar a capacidade argumentativa dos alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica estuadual de Mato Grosso?
Para responder a essa indagacao, examino trinta (30) textos, divididos igualmente
entre producdes iniciais e finais.

Nesse interim, a investigacdo deste trabalho justifica-se por abordar uma
necessidade pedagdgica nas aulas de LP atrelada ao uso das TDIC disponiveis aos
professores. Busca-se contribuir para um ambiente educacional mais dinamico,
aproveitando as ferramentas digitais como recursos enriquecedores no ensino da
lingua.

A partir deste cenario, apresento a proposta de uma SD fundamentada na
abordagem de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Esse dispositivo visa explorar e
construir conhecimento sobre o género artigo de opinido veiculado nas midias digitais,
utilizando o chromebook como ferramenta principal. Este enfoque foi desenvolvido
junto aos alunos do 9° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica localizada
no municipio de Sinop, no estado de Mato Grosso.

Uma abordagem semelhante trabalhada com os autores citados foi
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apresentada por Ugalde e Roweder (2020),em seu artigo com o t?2
Didatica: uma proposta metodolégicade ensino-apr endi zagemo. Ne tr a
se o critério de selecdo de textos, em que a SD foi construida e aplicada em turmas
do Ensino Médio e de Ensino Profissionalizante, independente da area de
conhecimento, disciplina ou conteudo.

Na fundamentacdo teodrica, filio-me a Linguistica Aplicada Critica (LAC),
especificamente nas contribuicbes de diversos autores. A LAC vai além do
desenvolvimento de habilidades linguisticas tradicionais, focando na transformacao
social e na politizacdo do ensino de linguas. Pennycook (1990) critica a relacéo entre
a aprendizagem de linguas e as desigualdades sociais, propondo uma abordagem
critica que questione as bases normativas da Linguistica Aplicada. Moita-Lopes (2012)
e outros estudiosos defendem que a LAC deve ajudar a construir metaconhecimento
sobre novas formas de participacdo social e modos de construcdo de sentido,
promovendo performances identitarias fluidas e uma visdo critica sobre as praticas
sociais.

Além disso, a LAC compartilha interesses com os estudos de letramento critico
no Brasil, que buscam desenvolver habilidades criticas de leitura e consciéncia
continua sobre a construcéo de significados, promovendo uma leitura critica do mundo
e das praticas sociais e institucionais.

Para a construcdo do referéncial teorico, apresento Soares (2002; 2017)
discute a alfabetizacao e letramento, destacando a importancia do contexto social no
aprendizado da leitura e escrita. Rojo (2012) explora a multimodalidade e os
multiletramentos, enfatizando a diversidade de textos e praticas de leitura. Antunes
(2003; 2009) foca na gramatica e ensino da LP, propondo abordagens mais dinamicas
e contextualizadas. Ribeiro (2006; 2007) investiga a relacéo entre lingua, identidade
e poder, enquanto Koch e Elias (2006) tratam da coeréncia e coesdo textuais.
Marcuschi (2001; 2003) analisa os géneros textuais e discursivos, abordando sua
natureza e funcao social. Kleiman (1989; 1995) se concentra na leitura como pratica
social, enfatizando a interag&o entre texto e leitor. Essas teorias proporcionam uma
base sdlida para compreender os processos de leitura e escrita no contexto
educacional.

Para a aplicacéo tedrica, consultei os documentos orientativos da Educacéo,
pertinentes as tematicas abordadas na BNCC(BNCC, 2017) e DRC-MT (Mato Grosso,

2018). Visualizo a estrutura da dissertacdo para descrever, ao leitor e a leitora, a
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dindmica adotada e os resultados obtidos com a pesquisa.

Este trabalho apresenta, em sua estrutura organizacional, 06 capitulos, quais
sejam: no primeiro capitulo, "Abordagens da pratica de leitura", aprofundo a discusséo
sobre o processo de leitura e ressalto sua abrangéncia e interdisciplinaridade, com o
propésito de investigar 0s processos e impactos que ela tem na sociedade. Exploro
as mudancas e estratégias de leitura, que ultrapassam a mera decodificacdo de
palavras, dando énfase a interpretacdo e andlise. Também discuto a leitura sob a 6tica
da BNCC e DRC-MT, bem como os principios da LAC.

Em fEstratégias de Ensino na Producéo Escritag segundo capitulo, exploro
topicos referentes ao ensino da escrita, destaco o0s principios tedricos, assim como
0s métodos utilizados na composi¢cdo, vista como um processo interativo,
abrangendo as diversas fases da elaboracéo textual. Ao explorar esses aspectos,
busco uma compreensao mais ampla e aprofundada das praticas de leitura e escrita,
fundamentais para o desenvolvimento académico e social dos estudantes.

No capitulo trés, AEnsi no e G°neros Textuai so,
apontando o Seminario e o Debate para o desenvolvimento de véarias habilidades dos
alunos ao apresentar resultados de pesquisa, a organizacdo de informacfes, a
comunicacdo assertiva e a capacidade de argumentacao. Por isso, neste capitulo
sublinho as estruturas e caracteristicas textuais especificas do artigo de opinido. Com
especial atencdo ao género argumentativo do artigo de opinido, destaco essa
progresséao para delinear as complexidades do letramento, evidenciando a relevancia
da habilidade argumentativa para expressar ideias e participar de forma critica no
didlogo contemporaneo.

Nocap2tul o guat rapreséntoa lbaseaconeeitutl dos @tramentos,
contemplando diversas perspectivas teoricas, como o letramento critico, 0S novos
letramentos e o multiletramento. Enfatizo a abordagem dos letramentos sob a 6tica da
LAC.

No capitulo cincoiEs col ha Metodol - gi ca eapr€amoi nhos
0s conceitos fundamentais no contexto da educagdo contemporénea. Isso inclui a
compreensao e utilizacdo da linguagem em diversas situacdes e meios, abrangendo
também competéncias tecnoldgicas.

No capitulo subsequente, abordo i A an8l i s ee didcussdodasxt o s
resultadosd onde apresento a proposta de intervencdo destinada a aprimorar a

competéncia escrita dos alunos do Ensino Fundamental no género artigo de opiniao.
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Além disso, discuto a analise dos dados coletados e as contribuicdes que a sequéncia
didatica pode trazer para o ensino.

Porfim,o cap?2tul o de AANnS8I i se expdhoeanaises «o d
a prética guida pela SD, que orienta este trabalho. Compartilho reflexdes sobre a
experiéncia proporcionada pela pesquisa e os resultados alcancados, juntamente com
sugestbes para o0 avanco de futuros trabalhos que possam contribuir para o
aprimoramento da competéncia escrita dos alunos do Ensino Fundamental, bem como

para a continuidade dos estudos na area.
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1  ABORDAGENS ACERCA DAS PRATICAS DE LEITURA

Neste capitulo abordo questfes fundamentais relacionadas ao processo de
leitura. Inicialmente, apresento reflexdes sobre a linguistica aplicada critica e as
habilidades linguisticas. Em seguida, discuto as praticas pedagdgicas comumente
empregadas no ensino da leitura, com énfase nos principais tedricos da area.
Posteriormente, exploro estratégias para a interpretacao de textos escritos e analisado
como a BNCC(BNCC) e o DRC-MT incorporam esse processo no contexto
educacional. Além disso, a importancia da leitura critica. Com essa fundamentacéao,
busco aprofundar a compreensao dos proximos capitulos, que abordaréo a escrita e

0S géneros textuais.

1.1 A PRATICA DE LEITURA COMO PROCESSO

A leitura é uma atividade que singulariza e distingue 0s seres humanos,
enriquece a mente e expande os horizontes do conhecimento e da imaginagao. Ela
desempenha um papel fundamental na educacéo histérica, social e politica de muitas
pessoas. Segundo a definicdo do Dicionario Eletrénico Houaiss da LP, fa leitura é o
ato de decifrar signos gréaficos que traduzem a linguagem oral, acdo de tomar
conhecimento do conteudo de um texto escrito, maneira de compreender, de
i nter pr et aHouaisan2023g.xt 00 (

Essas definicbes variam desde perspectivas cognitivas, que enfocam o
processamento mental de informagbes como um fator complexo e dinamico que
envolve a decodificacdo de simbolos, até abordagens socioculturais, que ressaltam a
influéncia do contexto social e cultural na pratica da leitura.

No ambito da educagéo, ao abordar a historia da leitura, Gomes (apud Ribeiro,
2015, p. 25) ilustra como a criagdo de objetos pelo ser humano influencia seu

comportamento e 0s processos mentais associados a ele. Para o autor:

Até a idade média, ler era uma atividade para poucos. Restrita a classe
religiosa ou aos homens poderosos e ricos. [...]. Enquanto os ricos e

1 LEITURA. In DICIO, Dicionario Eletrénico Houaiss da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro:
Editora Obijetiva, 2023. Disponivel em:
https://houaiss.uol.com.br/corporativo/apps/uol_www/v6-1/html/index.php#1. Acesso em:
15 set. 2023.
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padres liam, a populacdo comum deveria se contentar em ouvir as
interpretacdes autorizadas de muitas obras, especialmente da biblia.
Toda leitura era feita em voz alta, até porque ndo sabiam outra forma
de Il er. Os homens participavam de cl
os textos para melhor compreendé-los. Até que uma nova técnica de
ler emergiu: a leitura em silenciosa. Um grande mistério para muitos,
esse jeito de ler deixava intrigados alguns homens sébios [...]. A
reducdo do tamanho dos livros e suas composi¢cdes em papel cada
vez mais leve contribuiram para a criagdo de novos gestos de ler: a
leitura em ambientes externos, nas pracas, nas ruas. A esse livro
pequeno portatil deu-se onome de 61 i bel 006, just a
deixava livre o leitor que antes s6 podia ler acorrentado a uma mesa.

Compreendo que, ao longo da histéria, o ser humano demonstrou constante
necessidade de inovar e criar. Essas transformacdes ocorreram em resposta as
demandas humanas e se refletiram nas adapta¢gbes que os livros experimentaram.
Para Orlandi (1988), a leitura pode ser encarada de diversos modos: como atribuigéo
de sentidos, concepcdo de mundo ao revelar uma ideologia, um aparato tedrico e
metodoldgico, e uma aproximacéao a alfabetizacao.

Na concepcao de Kleiman (1993), a leitura como uma atividade que espelha as
conviccdes e os principios do ambiente social em que um individuo foi criado. Esse
processo cognitivo se apoia em modelos que delineiam como as informacfes sao
processadas, abrangendo desde o material linguistico, como a identificacdo de letras,
até a utilizacdo do conhecimento armazenado na memoria.

Além disso, a pesquisadora apresenta o conceito de "memoria de trabalho”,
que representa a habilidade do leitor para reter dados temporariamente e organiza-
los em unidades de significado, com base em seu conhecimento da lingua. O enfoque
principal de Kleiman reside na investigacéo da leitura no contexto do processamento
cognitivo de informacdes.

Por essa razéao, Freire (2006) enfatiza que ler vai além da simples decodificacao
de palavras ou linguagem escrita, pois envolve uma compreensdo que se estende
para além disso, alcancando a compreensdo do mundo. Ele afimaqueiLer ® mali
que decifrar signos,® enxergar o mundoo (Freire, 2006,

Assim, durante a leitura, € importante ter uma analise reflexiva; o leitor deve ter
a capacidade de investigar, dar sentido e questionar o conteudo de um texto para
adquirir uma compreensao mais profunda do mundo que o rodeia. Na viséo de Freire
(2006), a leitura transcende a mera decodificagdo de palavras, envolvendo também

uma analise critica e a expansao do conhecimento sobre o mundo.
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Leffa (1996) apresenta trés definicbes diferentes de leitura e, em seguida,
propde uma nova perspectiva que ele chama de "conciliatéria”. As definicdes incluem
a) a leitura como um processo de representacdo, no qual se utilizam elementos da
realidade para compreender o mundo; b) a leitura como a extracdo de um Unico
significado preciso do texto; e c) a leitura como a atribuicdo de significado ao texto,
em que o leitor preenche as lacunas com seu conhecimento prévio.

A proposta "conciliatéria" do autor enfoca a leitura como uma interagdo com o
texto, destaca a importancia do conhecimento prévio do leitor, que engloba aspectos
ortogréficos, lexicais, sintaticos e semanticos, na relacdo entre leitor e texto. Esse
processo vai além da mera expressao escrita.

Com base nessa afirmacéo, é possivel interpretar o ambiente a nossa volta,
seja ele comunicado por meio de linguagem verbal ou ndo verbal, permitindo-nos
compreender objetos, individuos ou situacdes. No entanto, para que essa
interpretacdo seja bem-sucedida, deve-se considerar os elementos linguisticos,
cognitivos e sociais do leitor.

Da mesma forma, Fernandes e Sousa Filho (2015) apresentam que o
processamento da compreensédo do texto é importante e que isso € simplificado pela
presenca do conhecimento linguistico e do conhecimento de mundo, que séo
inerentes a cada pessoa.

Sob essas informacdes, a compreensédo de um texto depende da habilidade
do leitor em usar seu conhecimento linguistico para entender a organizacao e a
gramatica do texto, ao mesmo tempo em que aplica seu conhecimento de mundo
ao dar significado ao contetudo. Esses dois tipos de conhecimento colaboram, de
forma sinérgica e permite que o leitor estabeleca conexdes, interprete informacdes
e alcance uma compreensao completa do que esta sendo lido.

O conhecimento linguistico auxilia na decodificacdo das palavras e na
interpretacdo das estruturas da linguagem, enquanto o conhecimento de mundo
ajuda a contextualizar e dar sentido ao conteudo, tornando a leitura uma atividade

rica e significativa.

Paulo Freire (2011, p.19-20),aoafirmarque A[ . . . ] a | eitur a

a leitura da pala v r a 0, ciaeas impodgamcia de proporcionar aos leitores a
oportunidade de se envolverem em uma abordagem critica do contexto, a fim de
compreenderem o que esta implicito nas entrelinhas do texto, evitando uma analise

superficial do contetdo expresso nas palavras escritas.

(
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O autor evidencia que a verdadeira compreensao exige que o leitor va além
da decodificacéo literal, explora as camadas mais profundas de significado e as
conectas ao seu proprio conhecimento e experiéncias do mundo. Dessa forma, a
leitura torna-se um processo enriquecedor e transformador, que ultrapassa o0s
limites do texto e contribui para uma visdo mais ampla e critica da realidade.

Eco (1986) e Orlandi (2006) sustentam que a interpretacdo da leitura é
influenciada pelo préprio texto, que fornece as indica¢des sobre como entender seu
conteudo. Isso significa que, ao longo do ato de leitura, ocorre um didlogo entre o
leitor, o autor e o texto. O leitor traz consigo suas experiéncias e saberes, que sado
incorporados ao que o texto apresenta.

Dessa forma, a compreenséo textual ndo pode ser um processo isolado, mas
uma interacdo complexa entre 0 que o texto comunica e a perspectiva Unica de
guem esta lendo. As experiéncias e 0s saberes do leitor ndo apenas afetam a
interpretacdo do conteddo, mas também enrobustecem a compreensdo geral,
possibilitando uma variedade de perspectivas e abordagens ao interpretar o texto.

Eco (1986) argumenta que, para dar sentido a uma mensagem, € necessario
possuir o conhecimento sistémico, isto €, 0 conhecimento da estrutura da lingua e
o conhecimento semantico. O papel de atualizacdo do leitor sobre o assunto é
fundamental para a interpretacédo do texto. Para o texto ser compreendido, o leitor
tem de colocar em pratica seu conhecimento de mundo, vivéncias e experiéncias.

Na concepcéo de Kleiman (1989), a leitura deve ser um ato social, realizado
entre o leitor e o autor, que interage e leva em consideracdo objetivos e
necessidades socialmente determinadas. Dessa forma, torna-se essencial que a
leitura deixe de ser uma pratica feita isoladamente e seja encarada como uma agao
coletiva, na qual o sentido atribuido ao texto dependa da interacdo que ocorre
durante a leitura.

Conforme as ideias expostas por Koch e Elias (2015), observo uma alteracao
na concepc¢ao da leitura, que agora € percebida como uma atividade de consideravel
magnitude e intricada complexidade. A leitura €, portanto, uma pratica interativa de
grande complexidade, na qual o processo de atribuicdo de significados ocorre com
base nos elementos linguisticos que estéo visiveis no texto e na maneira como esses
elementos séo estruturados.

Para as autoras, a leitura € uma atividade em que interagimos de forma

complexa para atribuir significado ao texto. Assim, ela desempenha um papel
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fundamental no desenvolvimento intelectual, educacional e pessoal de um individuo.
E, portanto, um processo ativo instigado pela construcdo da compreenséo geral do
texto.

O entendimento sobre a leitura ndo € uma tarefa simples. Ela pode ser
considerada como uma experiéncia individual Unica, como um exercicio dialogico,
como um processo de decifracdo, de interpretacdo ou de compreensdo, como uma
interacdo com o texto. Naaf i r ma- «xo de Garcez (2000
humana permite, at® hoje, a esp®cie de
Em vista disso, € importante apresentar as perspectivas de estudo da leitura.

O ato de ler ndo se resume apenas a decodificacdo de codigos, mas representa
uma prética social, e é essa abordagem que precisa prevalecer nas escolas para
formar leitores proficientes. Leffa (1996) defende que a leitura deve servir como um
canal de interacdo entre o leitor e o texto, permitindo que a compreensdo seja
construida por meio das trocas de conhecimentos e informac¢des entre os envolvidos
no discurso.

Compreendo que a leitura € uma atividade complexa e envolve diversos
aspectos, desde a decodificacdo de letras e fonemas até a compreensao de um texto

por meio de estratégias e habilidades. De acordo com Fuza (2010, p. 12):

Nessa perspectiva, o ato de ler é visto como processo de
decodificacdo de letras e sons e 0 texto & processado em sua
linearidade, uma vez que a leitura ndo é um processo ativo em que 0
leitor busca e traz informagcBes para o texto; na verdade, o que
interessa é o simples reconhecimento das palavras e das ideias.

A partir dessa afirmacéo, percebo que essa concepc¢ao sustenta que as letras
sédo consideradas individualmente pelo leitor, até que ele identifique palavra por
palavra e chegue ao significado. Nesse sentido, ocorre uma leitura que valoriza o
vocabulario do texto. Segundo Gough (1990), o leitor realiza decodificagBes a partir
de todas as informacdes visuais, ou seja, ele conduz uma leitura indutiva, capturando
as informacdes de forma sequencial e construindo o significado por meio da analise
das partes, sem recorrer ao seu conhecimento prévio.

Ademais, o ato de ler envolve a capacidade de inferir significados, considerar o
contexto, relacionar o texto com o conhecimento prévio e, muitas vezes, até mesmo
guestionar as ideias apresentadas. As capacidades de decodificacdo devem ser

consideradas como capacidades basicas na leitura, que, em geral, sdo ensinadas no

di

§ |
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processo de alfabetizacdo. De acordo com Rojo (2004, p. 4), algumas delas sao:

Compreender diferengas entre escrita e outras formas gréficas;
dominar as convencdes graficas; conhecer o alfabeto; compreender a
natureza alfabética do nosso sistema de escrita; dominar as relacdes
entre grafemas e fonemas; saber decodificar palavras e textos
escritos; saber ler reconhecendo globalmente as palavras; ampliar a
sacada do olhar para porcGes maiores de texto que meras palavras,
desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura.

Todavia, essa concepcdo de leitura ndo é satisfatéria, uma vez que a
abordagem da leitura focada exclusivamente no texto, ou seja, na sua superficie, ndo
considera os aspectos cognitivos, sociais, interacionais, historicos e contextuais que
sdo essenciais para a construcao dos multiplos significados que um texto pode ter e
gue desempenham um papel fundamental na formacao de um leitor competente.

Outra perspectiva compreende a leitura como uma atividade mental que busca
compreensao. Essa visdo representa um avanco em relacdo a anterior. Nela, ocorre
uma mudanca importante, como o surgimento do conceito de conhecimento prévio,
gue se refere aos conhecimentos do leitor: conhecimento de mundo, conhecimento
de préticas sociais, conhecimento de textos, conhecimento linguistico, entre outros. A
ativacdo desses conhecimentos prévios é fundamental durante a leitura, uma vez que
€ o conhecimento do leitor que permite fazer as inferéncias necessérias para conectar
diferentes partes do texto de forma coerente.

Uma das caracteristicas mais importantes dessa perspectiva € que o leitor
realiza hipoteses e, para isso, utiliza seus conhecimentos prévios. De acordo com
Kleiman (2013, p. 47):

[...] duas atividades relevantes para a compreenséo do texto escrito, a saber,
o0 estabelecimento de objetivos e a formulacéo de hip6teses, sdo de natureza
metacognitiva, isto €, sdo atividades que pressupdem reflexdo e controle
consciente sobre o proprio conhecimento, sobre o préprio fazer, sobre a
propria capacidade. Elas se opdem aos automatismos e mecanicismos
tipicos do passar o olho que muitas vezes é tido como leitura na escola.

Dessa forma, é possivel inferir que a compreensao € o resultado da atribuicao
de significado ou da criagdo de uma conexao logica, feita pelo leitor, por meio da
estruturacdo de seus conhecimentos. O foco principal na leitura recai sobre o leitor,
que utiliza suas habilidades linguisticas e cognitivas para empregar conhecimentos

pessoais a fim de compreender o texto.



28

Adoto o conceito de leitura como um processo social de linguagem, pois
reconheco que ela ndo seja apenas uma ferramenta de comunicacdo, mas também
uma parte intrinseca da cultura e da sociedade, moldando e sendo moldada por esses
contextos. Essa perspectiva orienta a abordagem deste estudo, que busca explorar a
leitura e escrita do género artigo de opinido, integradas ao uso das TDIC, com alunos
do Ensino Fundamental. A LAC emerge como um proximo ponto de analise,
fornecendo um arcabouco tedrico e préatico para compreender e aprimorar as praticas
de letramento nesse contexto especifico.

Na préxima secao discutirei a importancia da leitura na educacéo, ao explorar
como essas abordagens criticas se manifestam e se aplicam no desenvolvimento de
habilidades de leitura e na formacao de leitores criticos e conscientes. Mudancas nas
estratégias de leitura na educacgéo tém sido cada vez mais relevantes, especialmente

considerando o contexto digital em constante evolucéo.

1.2 MUDANCAS NAS ESTRATEGIAS DE LEITURA NA EDUCACAO

Como tenho apontado, compreender a relevancia que a leitura possui
atualmente na formacéo critica e intelectual das pessoas envolve, necessariamente,
conhecer as diversas formas em que ela foi praticada ao longo do tempo, adaptando-
se a diferentes propésitos, de acordo com a influéncia da escola na sociedade.

Segundo Marrou (1975), na Grécia Antiga, a escola estabelecia uma conexao
fundamental com a cultura, ndo sendo predominantemente técnica, mas sim baseada
em um principio relacional que envolvia a interacéo entre o discipulo e seu mestre. O
autor também argumentava que a educacao, naquela sociedade, exigia um modelo
gue possibilitasse a democratizacao da cultura e a promoc¢ao de valores importantes
para a sociedade.

No entanto, era esperado que o0s cidaddos gregos tivessem um amplo
conhecimento de poesia lirica como um requisito essencial para participar de
banquetes e serem considerados cultos e respeitados. Isso levou a necessidade de
aumentar o uso da escrita como meio de acesso a cultura, resultando na figura do
mestre das letras, responsavel por ensinar o alfabeto falado e escrito.

No que diz respeito a aprendizagem da leitura, Manacorda (1992, p. 54) afirma

que:
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[...] qguando aprendemos a ler, aprendemos primeiro 0s
nomes das letras, depois suas formas e seus valores, em
seguida as silabas e suas propriedades e, enfim, as palavras
e suas flexdes. Dai comecamos a ler e a escrever, de inicio
lentamente, silaba por silaba. Quando, no devido
prosseguimento do tempo, as formas das palavras estiverem
bem fixas em nossa mente, lemos com agilidade qualquer
texto proposto, sem tropecar, com incrivel rapidez e
facilidade.

Nesse cenério, a leitura era considerada como seu proprio objetivo, refletindo
claramente a abordagem mecanicista que prevaleceu durante muitos séculos. Essa
metodologia ainda € observavel em contextos educacionais, nos quais acontecem
experiéncias de leitura desinteressantes, que nao incentivam o pensamento critico do
aluno.

Para o autor, a sequéncia do processo de aprendizagem é tal que, em primeiro
lugar, é necessario adquirir habilidades de expressao clara, uma vez que toda doutrina
€ obtida por essa habilidade. A eloquéncia possui trés componentes: a habilidade de
escrever corretamente e de pronunciar adequadamente o que foi escrito (isso é
ensinado pela gramatica), a capacidade de demonstrar aquilo que se pretende
demonstrar (isso é ensinado pela dialética) e a habilidade de formar palavras e frases
(isso é ensinado pela retorica). Portanto, o processo comeca com o estudo da
gramatica, avanca para a dialética e, em seguida, para a retorica.

Segundo Ariés (1981, p. 168), ao falar sobre a maior parte da Idade Média, ele
destaca que da[ .. .] a aula se constitu?2
mestre, sempre em | atimodé. Assi m, Mangu
daquela época eram reflexo daquilo que os monges ensinavam nos conventos.

Desse modo, na Antiguidade havia uma relacéo estreita entre a leitura em voz
alta e a palavra escrita. Acreditava-se que o som da palavra era essencial para dar
vida as letras, como se 0 som fosse a "alma" da letra. Dessa forma, a responsabilidade
recaia sobre o leitor de dar vida as letras por meio da fala.

Para Chartier e Hebrard (1995), a leitura daquela época ainda se resumia ao
ato de ler e reler o que estava escrito em voz alta, buscando, assim, memorizar para
ser capaz de reproduzir algo quando fosse necessario. Os autores apresentam que
as praticas de leitura eram meros exercicios escolares ndo privilegiados na escola.

A era da leitura escolar consolidou-se no final do século XIX, por ocasido da

Revolucao Industrial, quando surgiram novas exigéncias da escola. A partir daquele
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periodo, e até hoje, a leitura tem ganhado novos suportes e modos, ndo se limitando
a um canone tradicional, mas abrangendo os mais diversos textos e contextos, em
que o leitor se livra de regras e valores tradicionais, que por muito tempo foram
responsaveis pelo desinteresse e desmotivacao pela leitura.

Essas novas formas de suporte, que se afastam dos métodos escolares
tradicionais, proporcionam uma nova dinamica a pratica de ler. Segundo Cavallo e
Chartier (1998, p. 223):

[...] falta a escola compreender que o leitor tem a liberdade de
folhear o livro de um lado para o outro, pular trechos inteiros,
ler as frases ao contrario, deforma-las, reelabora-las,
continuar a tecé-las e a melhora-las com todas as
associacdes possiveis, extrair do texto conclusdes que o
texto ignora, encolerizar-se e alegrar-se com ele, esquecé-lo,
plagia-lo e num certo momento atirar o livro num canto.

Consoante os autores, esse novo leitor reivindica para si uma autonomia para
decidir o que deseja ler, de que maneira quer ler e em qual local deseja fazé-lo. Em
outras palavras, € um leitor "desafiador' que ndo aceita restricbes impostas em
relacdo a leitura e que se utiliza de outros meios, principalmente os meios audiovisuais
de comunicacéo, para adquirir conhecimento e cultura.
Por conseguinte, € essencial que a escola atual reavalie suas praticas de
ensino da leitura e incentive esse habito entre seus estudantes. Nas palavras de
Villardi (1999, p . 37) , O gosto pela |l eit:?¢
emocionar com 0s sentidos e com a razado porque, para gostar apenas com 0S
sentidos, n«o h8 necessidade de interfer®°nc
Sendo assim, no contexto educacional contemporaneo, a escola desempenha
um papel importante na formagdo do estudante, capacitando-o a enfrentar uma
diversidade de situacdes sociais. Por isso, é essencial uma transformagdo na
abordagem pedagogica dos professores, com énfase na valorizacdo da interpretacéo
textual. Apresento a seguir estratégias para a interpretacdo do escrito, visando
fortalecer as competéncias leitoras dos alunos e prepara-los para enfrentar os

desafios do mundo contemporaneo.

1.3 ESTRATEGIAS PARA INTERPRETAR O ESCRITO
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Afirmei que a compreensao de um texto escrito requer a analise e interpretacao
de seu conteudo para extrair informacdes significativas. Durante o processo de leitura,

o leitor utiliza varias estratégias sociocognitivas para atribuir significados. E importante
emprega-las, pois elas permitem a aplicacéo de diversos tipos de conhecimento, sem
0S quais nao é possivel desenvolver uma habilidade de leitura efetiva.

Assim, ao buscar uma compreensao profunda durante a leitura, € essencial
levar em conta a andlise do contexto. Sobre isto, Koch e Elias (2006, p. 56) dizem que
Al...] o senti do apeoriums étcenstruido nainteracdd sujesos- e
textoo, em que estes sujeitos est«o inser
preponderantes na producéo de sentido para a leitura.

Sobre o processo de compreenséo, Cafiero (2005) assinala que o texto busca

gerar um efeito de sentido no leitor. Conforme a autora:

na compreensdo, o leitor passa pela decodificacdo (quando reune
informacgBes fonoldgicas, fonéticas, morfoldgicas, sintaticas) e pela
construcdo da coeréncia (quando integra essas informacdes a seus
conhecimentos). O leitor também mobiliza diversos tipos de
conhecimentos prévios e utiliza estratégias antes, durante e depois do
processamento de informacdes (Cafiero, 2005, p. 38).

A compreenséo de um texto ocorre quando o leitor estabelece uma conexao
com o texto, utilizando seu conhecimento prévio para interagir com as informacdes
apresentadas. Essa abordagem de leitura considera a interacdo entre leitor e texto
como fundamental e promove o didlogo e a construcdo ativa de compreensao e
resposta ao contetdo exposto. A perspectiva interacionista do ensino-aprendizagem
da leitura defende que o sentido de um enunciado ou texto € construido por meio do
processo de interacao entre leitor e texto.

Essa perspectiva interacionista baseia-se na compreensao da linguagem
proposta pelo Circulo de Bakhtin, para a qual a leitura € como um meio de interacao.
Concordando com essa abordagem, Garcez (2000, p. 5) afirma que "a capacidade
ilimitada e infinita de dialogo, esse elemento primordial de interacdo, é parte intrinseca
da propria estrutura original do texto, conforme mencionado por Bakhtin."

De acordo com Rojo (2004), a leitura € considerada como um processo no qual
se estabelece uma relacdo entre um discurso (texto) e outros discursos que 0O
precedem, estdo entrelagados nele ou surgem posteriormente, criando possibilidades

infinitas de réplicas e gerando novos discursos/textos. O discurso/texto é
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compreendido como um conjunto de significados e avaliacdes de valor sobre pessoas
e coisas do mundo, os quais sao dependentes do contexto social do autor e do leitor,
bem como da situagao de interag&o entre eles. Essas séo as finalidades da leitura e
da producao do texto, que ocorrem em uma esfera social de comunicagao na qual o
ato de leitura se desenrola.

A leitura € uma tarefa complexa e envolve o surgimento de novas habilidades
e manifesta-se por varias perspectivas. Segundo Coracini (2005), "Ler, interpretar ou
atribuir significado é uma questdo de perspectiva, percepcdo ou posicdo de
enunciacao”. Assim, a BNCC destaca a importancia da leitura para o desenvolvimento
do pensamento critico, da imaginacdo e da capacidade argumentativa, visando a
formacdo de cidaddos autbnomos e participativos na sociedade contemporéanea,
sendo uma habilidade essencial para o exercicio da cidadania e o acesso ao

conhecimento.

1.4 CONCEITO DE LEITURA DA BNCC E DRC-MT NO ENSINO FUNDAMENTAL
DOS ANOS FINAIS

Aprovada em 2017, pelo Ministério da Educacéo e Cultura, a BNCC (Brasil,
2017) para os anos iniciais e finais tem como fungdo orientar a formulagdo dos
curriculos nos Estados e Municipios. Como resultado, influencia diretamente a

concepcao adotada para a formacdo de leitores por meio do ambiente escolar. A

BNCC A® um documento de car 8ter nor mat

progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao

vV O

|l ongo das etapas e modal i dasij2%7,pdd. Educa- «o

O estado de Mato Grosso também elaborou um documento voltado para a
Educacdo Basica, denominado Documento de Referéncia Curricular para Mato
Grosso (DRC-MT) (Mato Grosso, 2018). Ele foi criado como um instrumento
orientador para fornecer diretrizes claras para a reelaboracdo dos Projetos
Pedagdgicos escolares. A principal finalidade desse processo € a adaptacdo dos
curriculos locais ao que esta estabelecido na BNCC/2017, entre eles,
Desenvolvimento Integral, Aprendizagem Ativa e a Progressdo de Aprendizagem
(Mato Grosso, 2018).

No entanto, as metas estabelecidas pela BNCC, como "democratizacao,

qualidade de ensino e expectativas de aprendizagem", embora fundamentais, nao
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foram suficientes para garantir que todos os estudantes alcancassem um nivel
satisfatorio de aprendizado. Reconhecendo essa lacuna, a proposta do DRC-MT visa
preencher esse espaco e proporcionar um guia mais especifico e adaptado a
realidade educacional do estado de Mato Grosso.

Ao alinhar os curriculos locais com as diretrizes da BNCC, o DRC-MT busca
nao apenas atender as expectativas gerais de aprendizado, mas também abordar as
nuances e os desafios especificos enfrentados por escolas e estudantes da regido. A
reelaboracgéo dos Projetos Pedagodgicos com base nesse documento pretende, assim,
ir aléem das intencdes genéricas da BNCC, promovendo uma educacao
contextualizada para os estudantes mato-grossenses.

Diversas edi¢cdes da BNCC foram elaboradas, conforme explicam Godinho de
Alcantara e Stieg (2016). Nas primeiras duas versodes, ndo se propunha a aplicacéo
da BNCC no Ensino Médio, uma mudanca consolidada na versdo mais recente, de
2018. Nessa Ultima revisdo, destaca-se a énfase na importancia de abordar os
descritores, fornecendo orientacBes préaticas na pedagogia da LP, com o intuito de
desenvolver competéncias e habilidades que orientem os estudantes na construcao
de conhecimento.

Inspirado pelo documento do Referencial para Educacdo no Século XXI, esse
impulso passou a direcionar o panorama educacional, oferecendo orientacfes

relevantes no contexto educacional, pois em seu contexto orienta:

Ao longo do Ensino Fundamental 7 Anos Finais, os estudantes se
deparam com desafios de maior complexidade, sobretudo devido a
necessidade de se apropriarem das diferentes légicas de organizacéo
dos conhecimentos relacionados as areas. Tendo em vista essa maior
especializagdo, € importante, nos varios componentes curriculares,
retomar e ressignificar as aprendizagens do Ensino Fundamental 1
Anos Iniciais no contexto das diferentes areas, visando ao
aprofundamento e a ampliacdo de repertérios dos estudantes (Brasil,
2018, p. 60).

Séo estabelecidas dez competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes
em cada fase da Educacdo Basica. Estas competéncias estdo relacionadas as
aprendizagens fundamentais em cada area do conhecimento, envolvendo a aplicacao
de conceitos, procedimentos, habilidades praticas, cognitivas e socioemocionais, além

de atitudes e valores. Esses elementos auxiliam o individuo na resolugdo de
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problemas cotidianos e no desempenho de seu papel como cidaddo. No ambito de

LP, séo delineadas dez competéncias especificas.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE LINGUA PORTUGUESA PARA
O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-
a como meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da
comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuacdo da vida social e
utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura
letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se
envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que
circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com
compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos,
e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando
atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando
preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de
linguagem adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es)
e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informacdes, argumentos e opinibes manifestados em
interacdes sociais e nos meios de comunicagéo, posicionando-se ética
e criticamente em relacdo a contetdos discriminatérios que ferem
direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestagdo e negociacédo de
sentidos, valores e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com
objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formagéo pessoal,
entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em préaticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a
literatura e outras manifestagfes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar préaticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias
e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos
(nos processos de compreensao e producao), aprender e refletir sobre
0 mundo e realizar diferentes projetos autorais (Brasil, 2017, p. 87).

Ao analisar as competéncias estabelecidas, € possivel deduzir que as
atividades pedagogicas relacionadas a leitura devem ser planejadas com o intuito de

aprimorar as habilidades previstas no documento. Isso significa que as metas
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educacionais e pedagodgicas devem ser alinhadas com os objetivos delineados para o
desenvolvimento das competéncias de leitura dos estudantes.

Quanto a linguagem, a BNCC adota uma abordagem enunciativo-discursiva,
na qual a comunicacédo é concebida como um meio utilizado entre individuos com uma
finalidade especifica. Desse modo, ela é compreendida como uma forma de
interlocucdo que sempre esteve presente nas sociedades (Brasil, 1998, p. 22).

Nesse cenério, destacam-se as atividades de leitura, configurando-se como um
processo que se desenrola nas praticas sociais ao longo dos diversos momentos da
histéria. De acordo com Kleiman (2004), a exposicdo do individuo a diferentes tipos
de textos contribui significativamente para a eficacia de sua compreensao.

Essa pratica favorece o aprimoramento das estratégias de leitura,
aperfeicoando as inferéncias e a interpretacdo do contetdo lido. No entanto, é
fundamental salientar que a mera exposicéo a diversos textos ndo é suficiente para
gue o aluno se torne um leitor proficiente. Para alcancar essa habilidade, € necessario
que essas estratégias sejam ensinadas.

Nesse estagio, o documento visa aprofundar a compreensao de textos variados
para estimular a interpretacdo, a analise e o questionamento de informacdes.
Destaca-se que a leitura desempenha papel importante na constru¢do do pensamento
critico e no fortalecimento da cidadania; e capacita os estudantes para uma
participacéo ativa na sociedade.

Conforme destacado por Peixoto (2018), a introducdo da BNCC nas instituicoes
de ensino representou um marco significativo para a educacdo. Esse evento
proporcionou o estimulo necesséario para uma abordagem educacional que promove
a formacéo integral do aluno.

No ensino de LP, sdo apresentadas quatro formas de atividades linguisticas:

escrita, analise linguistica, oralidade e leitura.

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos,
orais e multissemioticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as
leituras para: fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e
embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagdo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas
sociais relevantes; sustentar a reivindicagdo de algo no contexto de
atuacao da vida publica; ter mais conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades
(Brasil, 2018, p. 71).
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Dessa forma, a BNCC estabelece a priorizacdo, nas aulas de LP, do ensino de
estratégias de leitura. A orientacdo destaca que, ao concluir o Ensino Fundamental, o
estudante deve ser capaz de formular hipoteses antes da leitura dos textos, ativar
seus conhecimentos prévios e testar essas hipoteses durante a leitura, participando
ativamente da construcéao do sentido do texto.

Assim, o professor do Ensino Fundamental, nos Anos Finais, deve sugerir
estudos de textos argumentativos. Essa pratica ndo apenas contribui para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, mas também promove a
formacdo de alunos criticos e capazes de expressar suas ideias de forma clara e
fundamentada.

Essa abordagem visa oferecer ao aluno a chance de ampliar seu repertorio
linguistico e, a0 mesmo tempo, proporcionar maior interacdo com o diverso.

Nesse contexto, a Base Nacional estabelece um didlogo com os professores

de LP e direciona um método de ensino, que estimule a reflexdo e fomente:

A consolidacao do dominio de géneros do discurso/géneros textuais
ja contemplados anteriormente e a ampliacdo do repertério de
géneros, sobretudo dos que supbem um grau maior de analise,
sintese e reflexdo; o aumento da complexidade dos textos lidos e
produzidos em termos de temética, estruturacao sintatica, vocabulério,
recursos estilisticos, orquestracdo de vozes e semioses (Brasil, 2018,
p. 499).

Desse modo, a BNCC visa orientar os professores a motivar seus alunos por
meio de uma diversidade de textos, demonstrando de maneira agradavel como a
leitura pode ser prazerosa. A expectativa é que os estudantes adquiram habilidades
de leitura mais avancadas, capacitando-os a compreender textos diversos e a utilizar
a leitura de maneira critica e reflexiva.

A relevancia de estimular a leitura na sala de aula, torna-se evidente a partir
das diretrizes da BNCC. Essa abordagem visa despertar genuinamente o interesse
dos alunos por textos mais extensos e complexos, culminando no desenvolvimento
desse interesse ao longo do nono ano.

Assim, essa abordagem ampla reflete o entendimento da importancia de
desenvolver habilidades variadas para uma leitura critica e contextualizada,
capacitando os individuos a interpretar e interagir de maneira significativa com a

diversidade de informacgdes presentes na sociedade contemporanea.
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1.4.1 A importancia da leitura critica relacionada a BNCC

No que diz respeito ao conceito de leitura critica e reflexiva, ha diversos autores
gue merecem mencao. Entre eles, destaco as abordagens de Freire (1987), Freire e
Macedo (1987), Buranello (2007) e Eco (1986). A contribuicdo de Paulo Freire para a
leitura critica é imensuravel, consolidando-se como um dos pilares fundamentais no
desenvolvimento dessa abordagem educacional.

O autor propds uma abordagem centrada na conscientizacdo, na qual 0s
estudantes sdo encorajados a compreender criticamente o0 mundo a seu redor. Esse
processo € fundamental, pois vai além da simples decodificacdo de palavras,
buscando uma compreenséo mais profunda e contextualizada.

Segundo Freire (1987), a crianca, antes mesmo de frequentar a escola, ja
possui conhecimento sobre o mundo a seu redor, sendo, portanto, uma leitora desse

contexto. Conforme destacado pelo autor:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A compreensédo
do texto a ser alcangada por sua leitura critica implica a percepcao das
relagdes entre texto e contexto (Freire, 1987, p. 11-12).

Compreende-se que, ao iniciar na escola, a crianga ja possui um conhecimento
prévio do mundo, o que implica que ela ja esta familiarizada com formas de interacéao.
Nesse sentido, cabe a escola ensinar a leitura da palavra, isto €, desvendar o mundo
da escrita, visando expandir a compreensao do aluno sobre a realidade que o cerca.

Tal qual, instruir na arte da leitura implica, em primeiro lugar, criar condicbes
para que o aluno possa utilizar os recursos disponiveis e, a partir de seu entendimento
do mundo, desenvolver a habilidade de participar de uma pratica leitora produtiva.

Nesse contexto, é possivel afirmar que é responsabilidade da escola oferecer
ao aluno nédo apenas o dominio da leitura como decodificagcdo de um coédigo, mas
também como uma oportunidade para refletir sobre o mundo. Entender a leitura
apenas como a decifracdo do codigo linguistico € uma visédo fragmentada, pois para
uma leitura eficiente é preciso transcender as palavras explicitas no texto.

Sob essa otica, € relevante destacar a perspectiva de Paulo Freire sobre o

processo de leitura e a compreenséao do texto. Segundo o autor, ao cultivar um olhar
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critico em relacdo ao que estd sendo lido, o aluno consegue compreender e

estabelecer relacdes entre o texto e o contexto.

Ler é uma operacao inteligente, dificil, exigente, mas gratificante.
Ninguém |é ou estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto
ou do objeto da curiosidade, a forma critica de ser ou de estar sendo
sujeito da curiosidade, sujeito da leitura, sujeito do processo de
conhecer em que se acha. Ler é procurar buscar criar a compreenséo
do lido; dai, entre outros pontos fundamentais, a importancia do ensino
correto da leitura e da escrita. E que ensinar a ler é engajar-se numa
experiéncia criativa em torno da compreensdo. Da compreenséo e da
comunicacao (Freire, 2001, p. 3).

Assim, no ambiente escolar, a /pratica da leitura proporciona a professores e
alunos a capacidade de transformar suas experiéncias pessoais, permitindo uma
atuacao critica e consciente na sociedade. Nesse contexto, para Freire (2003), o ato
de leitura implica na expressao da identidade do individuo, na narrativa de sua jornada
como criador de linguagem e na sua individualidade como intérprete do contexto que
0 envolve.

E perceptivel o esfor¢co do autor em transcender o contexto social familiar do
leitor, expandindo sua consideracdo para um conceito mais abrangente de contexto.
Isso inclui a atencdo as condi¢des de producdo do texto, indicando a busca por uma
compreensao mais holistica e contextualizada da leitura, que vai além das fronteiras
individuais e abarca as influéncias mais amplas que moldam a criagcdo e a
interpretacdo do texto.

Outra ideia da pedagogia freiriana, aplicavel a leitura, € a énfase nos fatores
sociopoliticos, por meio de um processo de critica cultural (Baynham, 1995). Essa
abordagem pode ser concretizada por meio de reflexdo, negociacéo e transformacao
da relac&o entre o ensino em sala de aula, a produgao de conhecimento, as estruturas
institucionais da escola e as relagdes sociais e materiais presentes na
macrocomunidade, na sociedade e no Estado-Nagé&o.

Percebo que a leitura critica pode ser definida como uma abordagem reflexiva
gue o leitor adota ao analisar cuidadosamente um texto ou obra. Ele se empenha em
compreender e avaliar de forma imparcial o conteudo, os argumentos e as evidéncias
apresentadas pelo autor, demonstrando uma atitude ativa e questionadora, que
transcende a simples compreenséo superficial, e culminando na formacgédo de uma

opinido embasada. Em vez de simplesmente aceitar as informacdes de maneira
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passiva, a leitura critica envolve questionar, analisar e ponderar sobre o que esta
sendo comunicado.

Por conseguinte, Buranell o (2007, p .
numa adoc¢ao de uma posicdo assertivan « 0 S U b Parasessa autora:

Assim, acreditamos que a base da leitura critica é o questionamento
gue se concretiza por meio da lingua como pratica social, onde os
alunos seréo encorajados a ter uma posicéo critica diante dos textos
com visbes pertinentes as visbes do mundo ao qual pertencem
(Buranello, 2007, p. 26).

O cerne da leitura critica esta fundamentado na préatica de questionar, essa se
manifesta pela lingua como um ato social, no qual os estudantes serdo encorajados a
assumir uma atitude critica ao enfrentar os textos, explorando visdes relevantes ao
contexto em que vivem.

De acordo com Eco (1986), apoiando essa visdo, todo leitor possui a
capacidade de se tornar critico. Para ele, a verdadeira leitura critica se materializa
guando o leitor compreende integralmente as referéncias e as abstracdes presentes
no texto, acompanhando atentamente as estratégias de comunicacdo empregadas
pelo autor.

Nessa relacdo dindmica entre a lingua e a realidade, a leitura critica revela-se
como uma jornada de descoberta e compreensdo profunda. Ir além da mera
decodificacdo das palavras escritas significa conectar-se com o conhecimento do
mundo que o texto retrata e, a0 mesmo tempo, interpreta-lo a luz desse contexto. A
leitura critica envolve perceber como o texto e o contexto se entrelacam, influenciam
e complementam mutuamente.

Essa habilidade permite que o leitor alcance uma compreensédo mais ampla e
significativa, as ideias ganham vida e ganham relevancia em um cenario maior. A
leitura critica € uma chave para explorar o vasto universo do conhecimento, no qual a
interac&o entre a linguagem e a realidade nos conduz a uma apreciacao mais profunda
do mundo que nos cerca.

Assim, a leitura critica capacita os leitores a explorarem profundamente o
conhecimento, aprimorando suas habilidades de questionamento, interpretacdo e
discernimento das informagfes com maior precisdo. Simultaneamente, ela representa
o alicerce fundamental para a construcao de uma base sélida na trajetoria do leitor.

O dominio do letramento e a prética da leitura critica desempenham papéis

20)
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importantes na preparacao de cidadaos atentos e participativos em nossa sociedade.
O letramento transcende a mera decodificacdo de letras e palavras, incorporando a
compreensao aprofundada e a aplicagdo do conhecimento em uma variedade de
contextos. Por sua vez, o letramento nos dota de competéncias essenciais de leitura,
escrita e interpretacdo, abrindo as portas para o vasto universo do saber. A
competéncia de leitura e escrita transcende a mera memorizacao e reproducéo de
textos, demandando uma disciplina fundamental que possibilita 0 desenvolvimento da
capacidade criativa do leitor.

Por meio de praticas, areas de atuacao e géneros indicados, todas as facetas
da escrita passam a ser incluidas no curriculo escolar como obrigatérias e necessita
ser dominadas pelos estudantes. A BNCC é utilizada como referéncia para o sistema
de avaliacao: é fundamental recordar que o Documento estabelece os critérios para a
avaliacao.

No entanto, a implementacdo da BNCC tem sido alvo de criticas que abordam
questdes pedagdgicas, praticas e politicas. Uma das criticas ao documento € que ele
pode restringir a autonomia dos professores e reduzir sua capacidade de adaptar o
conteudo as necessidades e caracteristicas individuais de seus alunos. O Brasil €
marcado por uma grande diversidade cultural, social e econémica entre suas regides,
e um curriculo uniformizado corre o risco de ndo contemplar devidamente essa
heterogeneidade.

A criatividade e a autonomia dos educadores séo importantes para adaptar o
ensino as necessidades e interesses especificos de seus alunos. Com a imposicéo
de um curriculo rigido, as oportunidades para experimentacéo e inovacédo podem ser
significativamente reduzidas.

Para Geraldi (2015), a BNCC levanta diversas preocupacdes, destacando-se a
sua intencéo de ensinar e demandar o dominio de uma ampla variedade de préticas
de linguagem e géneros discursivos e habilidades de escrita nas escolas, definindo
assim o que deve ser ensinado e avaliado.

Para o autor, existe a imposi¢céo de inserir novos géneros discursivos na sala
de aula, muitos dos quais podem nao refletir a realidade dos estudantes. Ele
argumenta que a escola deveria ampliar os horizontes dos alunos, reconhecer e
valorizar os géneros especificos relacionados ao trabalho académico, como a
elaboracdo de resumos, anotacdes e sinteses de textos cientificos. Ainda, destaca

gue os alunos ja chegam a escola com habilidades linguisticas desenvolvidas e que
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continuam aprendendo ao longo da vida fora da escola. Ele enfatiza que a escola ndo
deve tentar ensinar todos os géneros de texto existentes, nem exigir que todos os
alunos sejam capazes de escrever em todos esses géneros. Em vez disso, ele sugere
um foco na formacao de leitores competentes e na valorizagéo das diversas vocacoes
dos alunos.

Nessa otica, com Geraldi (2015) quanto a necessidade de considerar as
especificidades do contexto escolar ao trabalhar com propostas curriculares. Implantar
diretrizes predefinidas sem a oportunidade de adapta-las a realidade dos alunos pode
limitar a efetividade do ensino e comprometer o desenvolvimento pedagdgico. Diante
dessas consideracfes, € imprescindivel promover um didlogo constante e reflexivo
sobre 0os rumos da educacao no pais, com objetivo de encontrar um equilibrio entre a
necessidade de diretrizes curriculares nacionais e a autonomia e criatividade dos
educadores. No proximo capitulo, explorarei o processo de escrita, examinando as

diversas etapas e estratégias envolvidas na producéao textual.

1.5 ESTRATEGIAS DE ENSINO NA PRODUCAO ESCRITA

Nas aulas dedicadas a producdo textual, € frequente ouvir dos alunos, ao
serem solicitados a escrever um t exaaomespec
devo come-ar o texto?0 ou AO que devo inclu
disso, muitos deles reclamam ou afirmam n&o saber escrever, antes mesmo de
discutirem a proposta. Essas indagacdes levam a reflexdo de que muitos estudantes
enfrentam dificuldades ao redigir um texto.

Assim, a BNCC Define o conjunto de aprendizagens essenciais e
indispensaveis a serem proporcionadas a todos os estudantes, independentemente
da faixa etaria (criancas, jovens e adultos). Com a BNCC, redes de ensino e
instituicbes escolares publicas e privadas passam a ter um referencial nacional
obrigatério para a elaboracdo ou adaptacdo de seus curriculos e propostas
pedagogicas. Assim, a BNCC é um recurso tanto para ajustar quanto para desenvolver
curriculos escolares. No contexto do ensino de lingua materna no Ensino
Fundamental II, a BNCC sugere que os conhecimentos sobre a lingua, as demais
formas de comunicacgéo e a norma-padrao nao devem ser tratados como uma lista de
conteudos isolados das praticas linguisticas, mas sim como elementos que promovem

a reflexdo sobre o funcionamento da lingua no contexto dessas praticas.
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Embora essas iniciativas sejam adotadas no ambiente escolar, ainda € possivel
identificar algumas praticas pedagoégicas que ndo favorecem um ensino centrado na
interacdo social. Antunes (2003, p. 25) destacou diversas constatagcfes em seus
estudos, especialmente em relacdo ao ensino da escrita, apresentando uma lista de
praticas ja existentes:

i) Aquisicdo da escrita que ignora a interferéncia do sujeito aprendiz na

construcdo e testagem de suas hipoteses;

i) Pratica de uma escrita mecéanica e periférica, centrada nas habilidades

motoras;

iii)Pratica de uma escrita artificial e inexpressiva, realizada em exercicios de

criar listas de palavras e frases soltas, desvinculadas de seu contexto

comunicativo, vazia de sentido e de intencgdes;

iv) Préatica de uma escrita sem funcao, destituida de qualquer valor interacional,

sem autoria e sem recepcao;

v) Pratica de uma escrita que se limita a exercitar aspectos nao relevantes da

lingua para a interacdo social (separacdo silabica, digrafos, encontros

consonantais etc.)

vi) Pratica de uma escrita improvisada, sem planejamento e sem revisao,

priorizando somente a tarefa de realizar a escrita.

Assim, um principio fundamental para o desenvolvimento de uma escrita efetiva
€ entender que "A escrita, em sua diversidade de usos, desempenha funcbes
comunicativas socialmente especificas e relevantes" (Antunes, 2003, p. 47). Assim, a
escrita tem a finalidade de cumprir fungdes dentro da sociedade. E possivel encontrar
a escrita em diversas atividades do cotidiano, seja para informar, alertar, advertir,
anunciar, explicar, instruir, criar literatura, entre outras. Portanto, ndo ha escrita "por
nada", "sem propdsito”, assim como ndo existem palavras soltas ou textos sem
objetivo.

Antunes (2003) ressalta a importancia das etapas da escrita, que "envolvem
diferentes e interligadas fases de execucao, cada uma exigindo uma série de decisdes
por parte do escritor" (Antunes, 2003, p. 54). Portanto, a elaboracdo de um texto
abarca diversos processos, 0s quais podem ser desmembrados para fins de ensino e

aprendizagem, embora geralmente ndo sejam explicitamente ensinados. Essa
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perspectiva da escrita, conhecida como abordagem processual ou composicional,
destaca os aspectos cognitivos envolvidos no ato de escrever.

Para o autor, a escrita € como sistema de codificacdo, é governada por
convengdes graficas oficialmente estabelecidas. Esta observagdo ressalta a
existéncia de um conjunto de regras que determinam a forma como as palavras devem
ser escritas, e é importante que a escola reconheca e ensine esse conhecimento.
Assim como as convengdes, as regras ortograficas devem ser estudadas, exploradas
e dominadas gradualmente.

Antunes (2003) descreve etapas do processo de escrita que sdo realizadas de
maneira interdependente e intercomplementar. No entanto, é importante que o
professor se certifique de que o processo ndo seja percebido pelos alunos como uma
atividade fragmentada. Portanto, essas etapas nao precisam ser ensinadas
separadamente em sala de aula, mas devem ser trabalhadas durante as aulas. Abaixo
estdo listadas as etapas do processo de escrita, conforme descritas por Antunes
(2003):

Quadro 1: Etapas do processo da escrita
Etapas do processo de escrita Procedimentos

-Delimitar o tema do texto e o que dara unidade;
-Eleger os objetivos;

-Escolher o género;

-Pesquisar, coletar informacdes, fatos e
opinides para construir o texto;

-Determinar os critérios de ordenacdo das
ideias;

-Prever as condicdes de seus leitores e a forma
linguistica (formal ou informal) que o texto
assumira.

Planejamento

-Registrar o que foi planejado;

-Tomar decisdes da ordem lexical e de ordem
sintatico-semantico.

-Produzir uma versao inicial do texto.

-Analisar o que foi escrito para confirmar se 0s
objetivos do projeto de dizer foram cumpridos;

-Analisar tema, coeréncia, clareza das ideias,
Revisao e Reescrita adequacdao a situagdo, normas da sintaxe e da
semantica e aspectos da superficie do texto i
pontuacao, ortografia, paragrafos.

-Refaccdo do texto a partir das observacdes
feitas na revisao.

Fonte: Elaborado pela autora conforme Antunes (2003).

Escrita
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Na etapa de planejamento, os alunos estdo buscando ideias e, as vezes, pela
a preocupacdo excessiva com 0S aspectos gramaticais devido a correcdo do
professor, podem desprestigiar a composicdo adequada do texto. Como observado
por Vieira (2005, p.85), uma pratica de ensino que pode ajudar os alunos a planejarem
suas ideias e refletir sobre o processo de escrita € "primeiro, incentiva-los a compor
sem se preocupar com a transcricdo, e depois orienta-los a revisar e reescrever o
texto". Além disso, € importante que o professor saiba como planejar, ou seja,
organizar as ideias em tdpicos ou esquemas que serdo desenvolvidos no texto.

Portanto, é importante ndo concentrar exclusivamente na correcéo ortografica,
mas também considerar outros aspectos do texto. Historicamente, a tradicdo escolar
atribuiu uma importancia excessiva ao dominio da ortografia, sugerindo que a
correcdo ortografica por si s6 garantiria a qualidade dos textos. Ainda nos dias de hoje,
€ comum ouvir pessoas comentarem que "os alunos ndo sabem escrever" devido aos
erros ortograficos encontrados nos textos que produzem. No entanto, € importante
que os professores enfatizem que a assimilacdo dessas convencdes ortogréaficas
acontece progressivamente com o tempo.

No proximo capitulo, abordo o ensino de géneros textuais no ambiente da sala
de aula, seguindo as diretrizes da BNCC sobre os aspectos estruturais do género

escolhido para a pesquisa - o0 artigo de opinido - e o procedimento da SD.
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2 ENSINO E GENEROS TEXTUAIS

O objetivo principal desta Pesquisa € analisar a producéo escrita dos alunos.
No entanto, ao longo dos moédulos da sequéncia didatica, também explorei as
oralidades, como Seminario e Debate. Isso possibilitou o desenvolvimento de varias
habilidades nos alunos, a apresentacéo de resultados de pesquisa, a organizacao de
informagdes, a comunicacao assertiva e a capacidade de argumentagao. Por isso,
neste capitulo sublinho as estruturas e caracteristicas textuais especificas do artigo.

Importante esclarecer que Bakhtin (2003) reconhece a importancia do estudo
do texto considerando seus aspectos linguisticos ou textuais, porém seu foco € o texto
como um fen!meno sociodiscursivo, finas
suainterr el a- «0o e iakhtner 2a0@89p pB 319). Parma
um suj ei t o, akntm, [1®58} 2003,0p. J0B que age em funcdo de um
destinatario, evidenciando a importancia das relagdes enunciativas para a concepc¢ao
de texto.

Assim, € comum encontrar novos géneros emergindo em substituicédo a outros,
além de presenciarem a interacdo entre géneros que compartilham caracteristicas
semelhantes. A respeito disso, Bakhtin ([1953] 2003, p. 285) afirma:

Os géneros dos discursos, comparados as formas da lingua, sao bem
mais mutaveis, flexiveis e plasticos; entretanto, para o individuo
falante eles tém significado normativo, ndo sdo criados por ele mas
dados a ele. Por isso um enunciado singular, a despeito de toda a sua
individualidade e do carater criativo, de forma alguma pode ser
considerado uma combinacgéo absolutamente livre de formas da
lingua.

Sob essa Otica, € possivel afirmar que a escolha do género é uma decisdo
estratégica, visto que, ao escolher um género, o individuo esta determinando qual
deles melhor atende aos seus objetivos.

Para Marcuschi (2008), a tendéncia € considerar o texto no ambito das formas
linguisticas e sua organizacdo, enquanto o discurso é visto como o nivel do
funcionamento enunciativo, da enunciacao e dos efeitos de sentido em sua circulagéo
sociointerativa e discursiva, abrangendo outros aspectos. Séo, na verdade, duas
maneiras complementares de abordar a producao linguistica em acéo. Dessa forma,
ao analisar os géneros discursivos e textuais, € possivel compreender tanto a

estrutura interna dos textos quanto os efeitos de sentido que produzem em contextos

conc
Bak
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especificos. Com essa fundamentacao teorica, agora avanco para a discussédo dos

géneros textuais.

2.1 A EVOLUGAO DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA ATRAVES DOS
GENEROS TEXTUAIS

O ensino de LP passou por uma transformacéao significativa com a introducéo
da teoria dos géneros, o que resultou em mudancas nos Parametros Curriculares
Nacionais que orientam o Ensino Fundamental | e Il (1998) e o Ensino Médio (1999),
0S quais passaram a adotar os géneros textuais como base para o ensino. De acordo
com Schneuwly (2004, p. 21), "a moda das tipologias deu lugar a dos géneros", e isso
se reflete na observacao de que os livros didaticos passaram por uma reformulacéo e
agora se afirmam fundamentados na teoria dos géneros.

Na discussao apresentada no trabalho de Bunzen (2004), o autor levanta uma
questdo sobre o ensino de géneros nas escolas brasileiras e/ou em pesquisas
académicas: "o que deveriamos enfatizar € um ensino com géneros ou um ensino
sobre géneros?". A partir desse questionamento, este estudo visa apresentar a
concepcao de género que orienta esse trabalho.

O estudo dos géneros textuais € importante porque permite compreender que
se trata de uma area interdisciplinar extremamente produtiva para analisar a
linguagem em uso e suas atividades culturais e sociais. A concepcédo de género
adotada para o desenvolvimento desta pesquisa esta centralizada em Marcuschi
(2008, p. 161):

Os géneros sdo atividades discursivas socialmente estabilizadas que
se prestam aos mais variados tipos de controle social e até mesmo ao
exercicio de poder. Pode-se dizer que 0s géneros textuais sdo nossa
forma de insercéo, acéo e controle social no dia a dia. Toda e qualquer
atividade discursiva se da em algum género.

Compreendo que os géneros sdo construgcdes sociodiscursivas e formas de
acao social em qualquer situagdo comunicativa, contribui para regular as atividades
comunicativas do dia a dia. Essa perspectiva, quando aplicada ao ensino, defende
gue 0s géneros sao essenciais para a interacdo humana, dada sua vasta diversidade.
Assim, entendemos que "o género € um instrumento” (Schneuwly, 2004, p. 27), ou

seja, € uma ferramenta importante para que os alunos participem efetivamente das
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diversas atividades sociais. Para expandir o entendimento sobre o conceito de género, é

possivel encontrar em Schneuwly (2004, p. 55):

Um instrumento semidtico constituido de signos organizados de

maneira regular; este instrumento é complexo e compreende niveis
diferentes; é por isso que o0 chamamos por vezes de
imegai nstrumentoo0o, para dizer que se
de instrumentos a moda de uma usina; mas fundamentalmente, trata-

se de um instrumento que permite realizar uma a¢cao numa situacao

particular. E aprender a falar € apropriar-se de instrumentos para falar

em situagOes discursivas diversas, isto €, apropriar-se de géneros.

Esse conceito de género reconhece que, ao interagir com um objeto ou
situacdo, o individuo emprega um instrumento mediador composto por duas partes.
Por um lado, ha o artefato, que constitui uma parte do instrumento, e, por outro lado,
h& o esquema de utilizacdo desse artefato, que é outra parte integrante. Portanto, para
que um aluno participe de uma prova de redacao de vestibular, € necessario que ele
saiba produzir o género textual "redacao”. Esse género funciona como um instrumento
intermediario entre o aluno e a situacao especifica de comunicacéo do vestibular. Ele
€ composto pelo artefato, que € a redacdo como um texto concreto, e pelos esquemas
de utilizacdo que regem sua producdo. Paraisso, é preciso ter conhecimento de todos
0s elementos que constituem social, comunicativa e linguisticamente o género,
incluindo a esfera e a prética social da qual ele emerge, a funcdo comunicativa que
desempenha, o veiculo pelo qual circula, as condi¢cdes de producéo envolvidas e a
estrutura textual que o compde.

Nessa perspectiva, 0s géneros podem ser vistos como instrumentos que
viabilizam a comunicacao, ou seja, sdo ferramentas para a acao linguistica. Assim, a
expressdo verbal se concretiza com o auxilio de um género (Dolz, Noverraz,
Schneuwly, 2004).

Nos anos finais do Ensino Fundamental, a LP na BNCC busca posicionar o
aluno como protagonista e central no processo de ensino-aprendizagem, levando em
conta sua experiéncia com os géneros textuais. O documento adota uma visao cultural
e social da linguagem, na qual o ensino deve se concentrar na reflexdo sobre o uso
da lingua de maneira contextualizada.

E importante ressaltar que os géneros textuais desempenham um papel central
na BNCC. O documento divide os campos de atuacao social, apresentando o0s

géneros textuais/discursivos para contextualizar as praticas de linguagem. Esses
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campos de atuacédo social incluem: vida pessoal, atuacdo na vida publica, jornalistico-
midiatico, artistico-literario, e praticas de estudo e pesquisa.

De acordo com Luiz e Rocha (2020), a ampla variedade de géneros
correspondentes a cada aspecto da vida social, conforme proposto pela BNCC, e que
busca o0 uso pragmatico da lingua por meio de diversas linguagens, pode tornar o
ensino da lingua fragmentado e disperso.

Por outro lado, na perspectiva de Toldo e Martins (2020), a escolha desses
campos amplia a participacdo social e a formacdo cidada por meio das praticas de
linguagem.

[...] deu-se pelo entendimento deque eles completam dimensdes
formativas importantes de uso da linguagem na e fora da escola,
criando condigdes para a formagéo integral dos alunos, fomentando a
pesquisa, a producdo do conhecimento, o exercicio da cidadania, a
atuacdo na vida publica e a formagéo estética. Esses campos de
atuacado inclusive contemplam um movimento de progressdo das
praticas de linguagem, partindo das mais cotidianas até as mais
institucionalizadas. (Toldo; Martins,2020, p. 275)

Neste contexto, observo que a concepcao tedrica sobre géneros textuais
presente na BNCC leva em consideracdo o novo contexto histérico-social em que
vivemos, assim como as novas possibilidades das situa¢cdes comunicativas, levando
em conta a forma de organizacao e a finalidade do género discursivo (Toldo; Martins,
2020, p. 277).

Marcuschi (2010) destaca que, embora 0s géneros sejam caracterizados por
aspectos sociocomunicativos e funcionais, ndo devemos subestimar a importancia da
forma, pois em alguns casos ela pode determinar o género, enquanto em outros é a
funcao ou o suporte que o determinam. O autor também ressalta a distincéo entre tipo
textual e género textual, um esclarecimento considerado indispensavel para os
estudantes desde o Ensino Fundamental e que ja é conhecido pelos alunos do 9° ano,
foco da pesquisa em questdo. A seguir esta o quadro elaborado por Marcuschi (2005,

p. 23) que distingue o significado e a funcdo de cada termo:

Quadro 2: Tipo textual e género textual, conforme Marcuschi (2005)
Tipo textual Género textual

1. Constructos teoricos definidos por 1. Realizagdes linguisticas concretas
definidas por propriedades sécio-

propriedades linguisticas intrinsecas; T
comunicativas;
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2. Constituem sequéncias linguisticas 2. Constituem textos empiricamente
ou ou sequéncias de enunciados no | realizados cumprindo fungdes em
interior dos situacdes

géneros e ndo sao textos empiricos; comunicativas;

3. Sua nomeacao abrange um conjunto 3. Sua nomeag&do abrange um conjunto
limitado de  categorias  tedricas | aberto e praticamente ilimitado de
determinadas por aspectos lexicais, | designagdes concretas determinadas
sintaticos, relacdes logicas, tempo | pelo canal, estilo, conteddo, composicao

verbal, e funcao.

4. Designacbes tedricas dos tipos: 4. Exemplos de géneros: telefonema,
narracdo, argumentacdo, descri¢do, | sermao,

iNjungao e exposicao. carta pessoal, romance, bilhete, aula

expositiva, reunido de condominio,
horéscopo, receita etc.

Fonte: Macuschi (2005, p. 23)

Conforme as definices e funcdes de cada termo, percebemos que néo existe
uma dicotomia entre género e tipo textual, mas sim uma relacdo de
complementaridade, ja que todos os textos desempenham um género e todos os
géneros executam sequéncias tipologicas variadas (Marcuschi, 2008).

O género é definido em relacdo a atividade discursiva do falante e possui
caracteristicas sociodiscursivas (critérios externos); enquanto o tipo textual refere-se
a uma sequéncia linguistica e formal (critérios internos) na qual os géneros textuais
se desenvolvem.

Para o ensino com géneros textuais, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 64)
enfatizam a "didatica da diversificacdo", o que implica facilitar o acesso dos alunos ao
universo dos textos que circulam socialmente, ensinando-os a produzir e interpretar
esses textos. Essa abordagem compreende o texto dentro das relagcdes que mantém
com seu contexto de producéo, enfatizando os aspectos historicos e sociais. Dessa
forma, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 20) destacam que é "através dos
géneros que as praticas de linguagem se materializam nas atividades dos
aprendizes".

Revisitando um conceito essencial sobre géneros textuais apresentado por
Bakhtin (1997), os géneros sao definidos como "tipos relativamente estaveis" de
enunciados produzidos pelas diversas esferas da atividade humana. Assim, quando
adquirimos proficiéncia em um género textual, ndo estamos simplesmente dominando

uma forma linguistica, mas sim uma maneira de alcancar objetivos linguisticos
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especificos em contextos sociais especificos. Portanto, o dominio dos géneros é
essencial para a socializacdo e a participacdo pratica em atividades humanas
(Marcuschi, 2005). Compreendemos, entdo, que o trabalho com géneros textuais
oferece aos alunos a oportunidade de experimentar praticas sociais da linguagem e
de lidar com a lingua em uma variedade de contextos de uso.

Ao considerar essas observacoes, é valido afirmar que o ensino dos géneros
textuais em sala de aula vai além da escrita. Abaixo, descrevo os géneros seminario
e debate, que pertencem a oralidade, e foram integrados as atividades durante a

sequéncia didatica.

2.2 SEMINARIO E DEBATE i GENERO ORAL NO CONTEXTO ESCOLAR

Desde que os estudos linguisticos avancaram, especialmente os que abordam
a relacéo entre oralidade e escrita, houve um aumento no desenvolvimento de praticas
escolares no contexto brasileiro que buscam valorizar a expressédo oral. Essas
praticas incluem atividades como leitura em voz alta de textos didaticos, recitacéo de
poemas, avaliacbes orais, correcdo verbal de exercicios, apresentacdo oral de
pesquisas, encenacdo de pecas teatrais e discussdes sobre temas especificos
propostos pela professora. Em suma, a sala de aula se propde a ser um palco aberto
para o exercicio da oralidade.

Schneuwly (2011, p. 11) destaca que ao incluir géneros textuais orais formais
publicos como objetod e e ns i n o ,-se firpporciondr aommloireh @cesso a uma
variedade de atividades linguisticas, desenvolvendo, assim, diversas capacidades de
|l i nguagem [ .. .]o. Em outras pal avr as,
géneros, o estudante tera a oportunidade de experimentar, em sala de aula, situacdes
de uso da oralidade que encontrara fora do contexto escolar.

Portanto, € responsabilidade da escola fornecer ao aluno os letramentos
necessarios para sua vida em sociedade. Para isso, os professores devem nao
apenas se munir de embasamento tedrico, essencial para o ensino da lingua materna,
mas também criar oportunidades para o trabalho com géneros textuais orais formais
publicos.

E importante ressaltar que o seminario € um dos mais utilizados tanto no

contexto escolar, em varias disciplinas, quanto fora dele. Segundo Dolz et al. (2011,

p . 185) , um semin8rio ® A[...] um g°nero
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especifico, no qual um expositor especialista se dirige a um auditorio, de maneira
(expli ci tamente) estruturada, para transmitir

Ao contrario de outros géneros realizados por meio da exposi¢ao oral, como a
comunicacdo académica, a conferéncia cientifica ou o discurso de palanque, o
seminario escolar pode ser definido como um género especifico do contexto escolar.
Predominantemente ocorrido na sala de aula, 0 seminario € monitorado por um
professor ou uma banca apreciadora. Além de seu carater educativo, 0 seminério
escolar também possui um caréater avaliativo, podendo resultar em uma nota ou
conceito.

E possivel portanto, conceituar o seminério escolar como um género discursivo
oral publico, especifico do contexto escolar, que se realiza i obedecendo a uma
estrutura mais ou menos formal i entre expositor, auditério e banca apreciadora, com
fins de aquisicéo, transmissédo e avaliacdo da aprendizagem de saberes escolares.
Nessa perspectiva, podemos propor 0s objetos ensinaveis.

Para Schneuwly (1997/2004), uma das grandes barreiras que blogueiam um
ensino sistematico da oralidade tem suas raizes no senso comum, que ora vé a
oralidade como um recurso preparatério para a escrita, a lingua ideal, ora a vé como
conversa espontanea, sendo, portanto, o oposto da escrita. Em ambos os casos, a

oralidade é vista como um todo homogéneo, assim como a escrita. Para o autor,

N«o existe Ao oral o, mas A0S orai so
lado, entram em relacdo com os escritos, de maneiras muito diversas:
podem se aproximar da escrita € mesmo dela depender i como é o
caso da exposic¢ao oral ou, ainda mais, do teatro e da leitura para os
outros -, como também podem estar mais distanciados i como nos
debates ou, é claro, na conversacdo cotidiana. Ndo existe uma
esséncia mitica do oral que permitiria fundar sua didatica, mas praticas
de linguagem muito diferenciadas, que se dao, prioritariamente, pelo
uso da palavra (falada), mas também por meio da escrita, e sao essas
praticas que podem se tornar objetos de um trabalho escolar.
(Schneuwly, 1997/2004, p. 135)

Essa concepcao de oralidade € a que adoto quando realizada pelos alunos
durante os médulos da sequéncia didatica. Trata-se de uma oralidade que, embora
mantenha um didlogo historico e permanente com a escrita, possui também suas
proprias fronteiras, seu lugar linguistico e social, e seus modos genéricos. Nao é nem

superior nem inferior a escrita: é Unica e igualmente processual.
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O género debate em sala de aula também € um recurso para promover o
desenvolvimento da habilidade oral, pois permite ampliar uma capacidade linguistica
crucial dos alunos: a capacidade de refutar, negociar posi¢cdes diante de um tema
especifico ou sustentar uma ideia que estdo defendendo. Dolz e Schneuwly (2004:

166) explicam qgque esse (° osedo sobre onmaguestdoe e m
controversa entre muitos participantes que exprimem suas opinides ou atitudes,
tentando modificar a dos outros ou ajustando as suas proprias em vista de construir
uma resposta comum para a quest«o inicialo.

O debate promove uma interacdo profunda entre os participantes e permite aos
alunos explorarem diferentes dominios discursivos. Através dos temas abordados, 0s
alunos tém a oportunidade de se familiarizarem com novas palavras, expressoes e
ideias. Além disso, por se tratar de uma comunicacdo semiformal, os debates os
incentivam a empregar um nivel de linguagem mais sofisticado e planejado, diferente
da linguagem casual que estdo acostumados a utilizar no dia a dia.

Portanto, os dois géneros orais, desempenham um papel fundamental no
desenvolvimento das habilidades de expressao oral dos alunos. Tais atividades
promovem uma interacdo dinamica entre os participantes, permitindo-lhes explorar
diferentes perspectivas e praticar a articulacédo de ideias. Além disso, ao se engajarem
nessas praticas, os alunos tém a oportunidade de expandir seu vocabulario e
aprimorar suas habilidades de argumentacéo e negociacdo. No entanto, € importante
notar que esses géneros orais também prepararam os alunos para o proximo desafio:
a producéao do género artigo de opiniao.

Assim, o artigo de opinido surge como uma ferramenta essencial para a
expressao escrita, permite aos alunos consolidarem e compartilhar suas opinides de
forma mais formal e estruturada. A analise detalhada deste género textual € o foco
central da pesquisa em questdo, visando compreender sua estrutura, suas

caracteristicas linguisticas e suas aplicacdes préticas.

2.3 DA NORMATIZACAO A EXPRESSAO ARGUMENTATIVA: O ARTIGO DE
OPINIAO

O dominio da linguagem é de fundamental importancia para a participacao
plena na sociedade, pois possibilita a integracéo e atuacao na atividade humana. A

BNCC destaca a importancia da linguagem como meio de comunicagao, expressao,
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interacdo e compreensao do mundo. Além disso, enfatiza a linguagem como uma
ferramenta fundamental para o exercicio da cidadania e participacdo social (Brasil,
2018).

Os géneros textuais sao definidos como "formas relativamente fixas de
comunicacao", ja que estdo associados a praticas sociais recorrentes, o que confere
certa estabilidade em sua forma, conteudo e estilo (Bakhtin, 2000, p. 279).

O género artigo de opinido situa-se no ambito social da discussao de questbes
sociais controversas; desenvolvido na modalidade argumentativa, proporciona aos
alunos a habilidade de dominar a linguagem no que diz respeito a sustentacao,
refutacdo e negociacao de posicionamentos.

Assim, o artigo de opinido é um género textual que se vale da argumentacéo
para analisar, avaliar e responder uma questdo social. Ele expde a opinido de um
autor; geralmente, discute um tema atual de ordem social, econémica, politica ou
cultural, relevante para os leitores.

Esse ponto de vista € confirmado por Boff, Kéche e Marinello (2009, p. 3), os
quais afirmam que o artigo de opinido "pertence a esfera do argumentar, visto que o
sujeito enunciador assume uma posi¢ao sobre um tema polémico e a defende”.

Corroborando, Brakling (2000) apresenta o artigo de opinido como um género
discursivo no qual se busca convencer o outro sobre determinada ideia, influenciando-
o0 e transformando seus valores por meio da argumentacéo a favor de uma posicao, e
de refutacdo de possiveis opinides divergentes.

Conforme destacado por Cunha (2010), o artigo de opinido ndo apenas
incorpora outros discursos sobre os eventos discutidos, mas também prevé as
objecdes do leitor. Dessa forma, busca conquistar a adeséo do leitor a seu ponto de
vista, criticando as posi¢coes com as quais ha um conflito. Os discursos no artigo de
opinido podem ser explicitos ou implicitos, demandando do autor um trabalho
constante com o que ja foi mencionado.

Segundo Rodrigues (2005),

O artigo apresenta certos tragos em comum com 0S outros géneros
jornalisticos, tais como: a interacdo autor/leitor ndo acontece no

mesmo espa-o0 e tempo f2sicos; t amb®
pessoaofimmads a®@a i deol ogicamenteo pel
eles tém determinada per i odi ci dade (di 8ri a, se

prevista (um curso de vinte quatro horas nos jornais diarios; de uma
semana etc.) (Rodrigues, 2005, p.170).
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Nessa circunstancia, explorar o género nas aulas de LP envolve a anélise de
argumentos e a antecipacéo de contestagOes, e desafia os alunos a aprimorar suas
habilidades de pensamento critico e argumentativo. Diante disso, sdo estimulados a
elaborar sua opinido de maneira embasada e a compreender diversas perspectivas
relacionadas a um tema. A BNCC (Brasil, 2018) sugere o desenvolvimento de
habilidades dentro do campo jornalistico-midiatico voltadas para a dialogicidade,
criticidade e ética:

Habilidade (EF89LP03) Analisar textos de opinido (artigos de opinido,
editoriais, cartas de leitores, comentarios, posts de blog e de redes
sociais, charges, memes, gifs etc.) e posicionar-se de forma critica e
fundamentada, ética e respeitosa frente a fatos e opinibes
relacionados a esses textos (Brasil, 2018).

Logo, o0 género artigo de opinido, enquanto objeto de ensino, possibilita aos
alunos a analise dos discursos anteriores, de modo a estabelecer relaces de sentidos
com outros discursos. Esse exercicio atribui novas valoragfes, visto que eles
precisam posicionar-se de modo critico.

Em conformidade, o Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso-
DRC/MT (Mato Grosso, 2018) destaca também as habilidades relacionadas a

argumentacao e a criticidade:

(EF89LP04) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos
explicitos e implicitos, argumentos e contra-argumentos em textos
argumentativos do campo (carte de leitor, comentario, artigo de
opinido, resenha critica etc.), posicionando-se frente a questéo
controversa de forma sustentada.

O chamado é para potencializar e fomentar a criticidade no ambiente discursivo
escolar, visto que isso assegura uma aprendizagem efetiva e amplia a visdo de mundo
dos estudantes que néo estao habituados a redigir textos de uso social. Isso concorre
para responder as exigéncias da formacao de alunos criticos, capazes de refletir,
compreender e escrever discursos, concordar e discordar, rever e transformar pontos
de vista na manutencéo dos processos de interlocucao.

Nesse caso, ao tratar de forma especifica sobre o género artigo de opiniao,
Rodrigues (2001) destaca que ele consiste em um espaco de construgdo de

argumentos criticos, de posicionamentos criticos a respeito dos acontecimentos
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sociais; ou seja, dos temas que estdo sendo discutidos no meio social, pertencentes
a esfera politica, econdmica, religiosa, entre outras. Assim, quando levado para as
aulas de LP, como um objeto de ensino, o género artigo de opinidao pode ser
trabalhado de forma muito produtiva.

Logo, entendo que o desenvolvimento do trabalho com o artigo de opiniéo,
conduzido por meio de uma SD, seja de extrema importancia para a melhoria da
competéncia discursiva dos alunos. Uma vez que os alunos em contato com esse
género tratam as tematicas de forma critica & 0 que proporciona uma leitura que
supera os limites do linguistico 8 e sdo levados a examinar o ja dito e a produzir
sentidos. Acredito, pois, ser 0 género pertinente as praticas de leitura, interpretacéo e

escrita.

2.4 O CAMINHO PARA UMA ARGUMENTACAO PROFICIENTE

A habilidade de argumentar tem sido valorizada pela sociedade ha muito
tempo, e por essa razao, é estudada desde os tempos antigos. O filésofo Aristételes
(384-322 a.C.), da Grécia Antiga, € um dos notaveis pensadores que explorou
profundamente este assunto. Além dele, numerosos outros estudiosos dedicaram-se
ao estudo e a analise da arte de argumentar ao longo da historia.

Com a instauracéo de governos que se denominam democraticos, a habilidade
de persuadir através da argumentacdo tornou-se essencial, seja em contextos
politicos, judiciais ou sociais. A arte de argumentar € frequentemente importante e
atua como um mediador de conflitos, promovendo a paz ao resolver questdes que
poderiam, de outra forma, resultar em violéncia.

E importante destacar que a argumentacdo pode ser empregada tanto para
convencer quanto para persuadir, embora esses termos sejam geralmente
considerados sindnimos, o que pode gerar confusao.

Convencer é saber gerenciar informacao, € falar a razdo do outro,
demonstrando, provando. Etimologicamente, significa vencer junto
com o outro (com + vencer) e ndo contra o outro. Persuadir € saber
gerenciar relacédo, é falar a emocéao do outro. A origem dessa palavra
est8§8 |ligada ° preposi-«o0 per, Apor m
dapersuasédo.Si gni fi cava fAfazer algo por me
em que convencer se diferencia de persuadir? Convencer é construir
algo no campo das ideias. Quando convencemos alguém, esse
alguém passa a pensar como nos. Persuadir € construir no terreno das

z

emoc0les, é sensibilizar o outro para agir. Quando persuadimos



56

alguém, esse alguém realiza algo que desejamos que ele realize
(Abreu, 2009, p. 8).

7

Compreendo, portanto, que a necessidade de argumentacdo é uma
caracteristica intrinseca a condicdo humana. Um exemplo elucidativo disso €
encontrado em uma das obras de Gil Vicente, "O Auto da Barca do Inferno”, uma
representacéo literaria do periodo da Baixa Idade Média. Encenada nos aposentos da
rainha D. Maria em 1517, a peca apresenta uma cena na qual duas barcas, uma sob
o comando do Diabo e outra de um anjo, conduzem os recém-falecidos para seu
destino final. Nesse cenario, o destaque recai sobre a argumentacdo entre 0s
personagens: o corregedor utiliza argumentos na tentativa de persuadir o Diabo a
reconsiderar seu destino. Contudo, o Diabo contra-argumenta e prevalece no embate
verbal, decidindo o veredito final.

Ao considerar a relevancia da comunicacdo oral e escrita ha sociedade
contemporanea, é pertinente referenciar o legado de Aristételes, pois é inegavel que
a interacdo social, mediada pelo uso da linguagem, frequentemente assume uma
natureza argumentativa. A habilidade de ler, falar e escrever de forma efetiva esta se
tornando cada vez mais valorizada. Isso implica que a competéncia em argumentacao
esta adquirindo uma importancia crescente. Sobre a capacidade de argumentacéo,
Koch (1987) destaca:

A interacdo social por intermédio da lingua caracteriza-se,
fundamentalmente, pela argumentatividade. Como ser dotado de
razao e vontade, o homem, constantemente, avalia, julga, critica, isto
é, forma juizos de valor. Por outro lado, por meio do discurso i agéo
verbal dotada de intencionalidade 1 tenta influir sobre o
comportamento de outro ou fazer com que compartilhe determinadas
de suas opinides (Koch, 1987, p. 19)

Com esse raciocinio, acredito que é responsabilidade da escola assegurar o
desenvolvimento do estudante. Por isso, opto por trabalhar com géneros textuais
essencialmente argumentativos, cuja contribuicdo seré fundamental para fortalecer a
capacidade argumentativa dos alunos.

A habilidade de argumentar e produzir textos argumentativos, pode oferecer
aos alunos oportunidades significativas. Com base nesse entendimento, meu objetivo
é contribuir ndo apenas para melhorar as notas escolares ou o indice de

Desenvolvimento da Educacao Béasica (IDEB), mas também para criar condi¢cbes que
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permitam aos estudantes compreenderem e produzir diversos géneros discursivos,
como o artigo de opiniéo.

A proposta de pesquisa concentra-se na produgcdo escrita, porém a proposta
didatica também incluiu atividades orais e em grupo. Na minha visdo, isso
proporcionou aos estudantes a oportunidade de interagir com os demais colegas e a
professora-pesquisadora, percebendo que toda argumentacéo se realiza a partir da
consideracéo do seu publico pretendido.

Adicionalmente, ao oferecer uma chance para a expresséao oral, acredito que
os alunos ficaram mais a vontade para expor argumentos e sustentar uma perspectiva
especifica, o que, consequentemente, pode simplificar o desenvolvimento da escrita.

Além disso, acredito que a proposta proporcionou aos estudantes a
oportunidade de se expressarem, acreditando em sua capacidade de compreender,
discutir, analisar, posicionar-se e argumentar para defender suas ideias, sempre
respeitando as perspectivas dos outros.

Ciente da complexidade dessa misséo, elaborei oficinas didatico-pedagdgicas
nas quais foram abordados diferentes elementos, tanto do artigo de opinido quanto da
prépria arte da argumentacéo. Entre os elementos a serem enfatizados, destaco os

tipos de argumentos, que serdo abordados no préoximo segmento deste estudo.

2.5 DESVENDANDO OS PILARES DO GENERO ARTIGO DE OPINIAO

O artigo de opinido ndo segue uma estrutura fixa e Unica. Em linhas gerais,
compreendo que esse género textual consiste em uma expressao do ponto de vista
do autor sobre um tema controverso ou em debate na sociedade. No entanto, visando
tornar mais acessivel para os alunos, busco embasamento tedrico que ofereca
apontamentos sobre a estrutura composicional desse género especifico.

Conforme Beltrdo (1980 apud Nascimento; Araujo, 2015, p. 76), o artigo de
opinido se organiza a partir dos seguintes elementos:

Titulo: que procura chamar a atengéo do leitor, sendo determinado pela tese a ser
defendida;

Introducéo: que consiste na contextualizacdo do tema polémico e na formulagéo do
ponto de vista sobre ele;

Discusséo: parte mais importante, na qual se procura analisar e debater os aspectos

relacionados ao tema. O articulista procura sustentar sua opinido por meio de
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argumentos e contra-argumentos;

Concluséao: parte com a qual o autor finaliza o seu texto e procura levar o leitor a
acatar a ideia defendida no texto, modificando sua maneira de ver e compreender o
tema interpretado, julgado.

A abordagem de Beltrdo (1980) ressalta a importancia do titulo na estruturacao
do texto. Para o estudioso, o titulo desempenha um papel importante, pois nele ja
podemos identificar a orientagdo da tese do autor, constituindo-se assim em uma
indicacdo argumentativa inicial.

Os géneros e suas instancias sdo organizados em categorias de acordo com
as caracteristicas que compartiiham com as sequéncias (0s prototipos). Portanto,
seguindo os principios de Adam (1992), o artigo de opinido - sequéncia textual
argumentativa,direciona a atividade verbal para persuadir o interlocutor. Nessa
sequéncia, o ato de argumentar é construido com base em algo previamente dito, em
uma declaracdo temporalmente anterior (e conhecida pelo interlocutor), que
geralmente aparece implicitamente.

Baseando-me nas contribuicdes de Adam (1992), refino a descri¢cao dos artigos
de opinido, analisando sua estrutura textual com o objetivo de facilitar os
direcionamentos didaticos presentes no processo de ensino e aprendizagem.
Portanto, de acordo com a sequéncia argumentativa de Adam (1992) e as
contribuicbes de Boff, Koche e Marinello (2009, p. 5), o artigo de opinido pode ser
estruturado da seguinte maneira: introdugcdo a situacdo-problema,

desenvolvimento da discussédo e apresentacao de solucao e avaliacéo.

a) situacao-problema: contextualizacdo ou insercdo da orientacdo argumentativa,
propondo uma constatacéo de partida. Busca contextualizar o assunto a ser abordado,
por meio de afirmacdes gerais e/ou especificas. Nesse momento, pode evidenciar o
objetivo da argumentacdo que sera sustentada ao longo do artigo, bem como a
importancia de se discutir o tema;

b) discusséo: expde os argumentos e constroi a opinido a respeito da questao
examinada. Os argumentos baseiam-se nos conceitos apresentados, na adequacéo
dos fatos para exemplificar esses conceitos,bem como na correcao do raciocinio que
estabelece relacbes entre conceitos e fatos. Para evitar abstracfes, geralmente faz
uso da exposicdo de fatos concretos, dados e exemplos, com o0 emprego de

seguéncias narrativas, descritivas e explicativas, entre outras;
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c) solucéo-avaliacdo: evidencia a resposta a questdo apresentada, podendo haver
uma reafirmacéo da posicédo assumida ou uma apreciacao do assunto abordado.
Oliveira (2002) baseia-se na descricéo das categorias do artigo de opinido feita
por Kaufman e Rodriguez (1995) e introduz algumas modificagBes em relacdo as suas
diretrizes.
a) Apresentacdo do tema: definindo o fato jornalistico e/ou apresentando o(S)
antecedente(s) do tema em questao;
b) Apresentacdo de uma tomada de posi¢cao: formulando uma tese e/ou
apresentando diferente(s) argumento(s) que justificam a tese;
c) Avaliacdo: Apresentando processo(s) estimativo(s) de juizo(s) de valor(es) e/ou
apresentando causa(s) e consequéncia(s);
d) Concluséao: apresentando concluséo (6es) e/ou indicando perspectiva(s).
Oliveira (2002) amplia a descricdo do artigo de opinido ao incorporar a
apresentacao do tema a definicdo do fato jornalistico. Ela observa que € por meio
dessa orientagcdo que se destaca a enunciacdo do tema em torno do qual sao
abordados comentarios e ideias, com o objetivo ndo apenas de informar o publico
leitor, mas também de persuadi-lo a aceitar o julgamento final. Além disso, a autora
propbe a adicdo da avaliacdo, uma secdo designada para abordar as causas e
consequéncias do tema. Nesta unidade, o leitor é levado a fazer uma avaliacao
valorativa sobre o assunto. A autora também sugere a inclusdo de uma concluséo,
na qual ocorre a reafirmacao da posi¢ao do autor em relagéo ao tema em discussao.
Apos revisar os estudos anteriores sobre a estrutura composicional do género
artigo de opinido, opto por adotar as categorias de Adam (1992) devido a sua
apresentacdo de uma sequéncia prototipica, e as de Beltrdo (1980) por sua
compreensao do artigo de opinido dentro de sua esfera de circulacdo. Assim, para

esse estudo, organizo a estrutura do artigo de opinido da seguinte forma.

Figura 1: Compreensao da estrutura composicional do artigo de opinido

Titulo

/ Contextualizacdo/apresentacdo do tema

Situacao-
Problema

Exposicao da tese
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Discussao — | Argumentos e/ou contra-argumentos

Apreciacdo do tema

Solugéo- /

avaliacao

Resposta a questéo

Fonte: Elaborado pela autora conforme Adam (1992) e Beltrao (1980).

Saliento que ha outras maneiras de estruturar um artigo de opinido, apresentei
a organizacdo anterior como uma referéncia didatica, mas é importante ressaltar aos
alunos que ha a possibilidade de variar ou até mesmo de omitir algum dos elementos.
No entanto, de maneira geral, os exemplares desse género costumam incluir o0s
elementos destacados.

Redigir artigos de opinido pode ser bastante desafiador para os estudantes do
Ensino Fundamental, apesar de a argumentacdo ser uma pratica comum desde a
infancia. Diversas séo as situacfes em que precisamos convencer 0s outros a levar
em conta nossas necessidades e interesses. Para ajudar os alunos a superarem
essas dificuldades e aprimorar suas habilidades de escrita, € essencial adotar

estratégias argumentativas.

2.6 ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS PARA O APRIMORAR O ARTIGO DE
OPINIAO

A habilidade de argumentar pode ser desenvolvida através do uso de
estratégias destinadas a melhorar a escrita de textos, com um foco especial na

sequéncia argumentativa como principal método. Apresento e discuto algumas
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estratégias que podem ser empregadas na elaboracdo de um texto argumentativo,

baseando-me em pesquisas realizadas por estudiosos sobre o assunto em questao.

2.6.1Tese

Gonzaga (2017, p. 83) destaca que componentes importantes na elaboracao
de um texto argumentativo incluem a definicdo da tese, além da selecéo e avaliagdo
dos argumentos que a sustentardo. A tese, dentro da argumentacao, refere-se ao
posicionamento do aluno diante de uma questdo ou situacdo controversa.
Inicialmente, é essencial que o argumentador defina claramente sua posicdo em
relacéo ao problema em questdo, porque essa decisdo orientara toda a construcao do
discurso argumentativo.

Para o autor, € importante que o argumentador durante a escrita do artigo de
opinido se pergunte: "Qual o meu ponto de vista?". Apesar de ser uma pergunta
simples, ela é direcionadora para que, neste caso o aluno, estabeleca claramente sua
posicdo sobre um tema especifico. E importante enfatizar que a falta de um
posicionamento claro pode tornar a argumentacdo confusa. Além disso, ter uma
posicdo bem definida facilita o planejamento do discurso e previne a mera exposi¢ao
de informacdes.

O tema da reda-«o0o do ENEM de 2024,
i nvisibilidade do trabalho de cuidado
candidatos uma variedade de possiveis abordagens criticas e construtivas. Entre elas,
destacam-se o reconhecimento e a valorizacéao do trabalho de cuidado, a educacéo e
a mudanca cultural, a implementacdo de politicas publicas efetivas e o reforco do
suporte legal e institucional, entre outras opgoes.

Nesse contexto, é fundamental que o estudante defina claramente sua posi¢éo
sobre o tema em questdo. Segue abaixo um exemplo de texto argumentativo no qual
apresenta a tese do candidato sobre o tema da invisibilidade do trabalho de cuidado

realizado pela mulher no Brasil.

i De s

real



62

[-]

Seguindo tal recorte literario, € fato que a historia pessoal de Carolina reflete as
mesmas dimensodes enfrentadas por muitas mulheres no Brasil atual, contornada por
interfaces invisibilizadoras de suas praticas cotidianas quanto ao trabalho de

cuidadora. Logo, para se enfrentar esse cenario, cabe a analise de seus

principais desafios, sendo 0s quais a légica patriarcal e o apagamento

curricular. De inicio, vale apontar a mentalidade machista arraigada no tecido

civil do pais na acentuacao dessa problematica. Acerca disso, a filésofa Simone

de Beauvoir, em seu |ivro AO Segundo
feminina foi cunhado, historicamente, pelo ideal segregador do sexismo, de forma a
dimensionar privilégios de conduta aos homens, a medida que direciona acdes

restritivas as mulheres, a citar a aprovacao do lar. [...]

Disponivel em https://coredacao.com/conteudo/redacoes-nota-1000-do-enem-2023/ Acesso
em: 05 de mai.de 2024.

Como destacado, a tese representa a posi¢cao do autor sobre um determinado
assunto. Na sentenca fornecida, fica evidente que o autor considera crucial para a
abordagem dos desafios relacionados a invisibilidade do trabalho de cuidado da
mulher no Brasil a compreensédo da logica patriarcal e do apagamento desse tema
nos curriculos educacionais. Esta analise sugere uma consciéncia profunda das
raizes do problema e aponta para a necessidade de mudancas tanto nas estruturas
sociais quanto nos sistemas educacionais. Conclui-se, portanto, que a tese do autor
delineia ndo apenas os desafios a serem enfrentados, mas também indica caminhos

para solucdes efetivas e transformadoras.

2.6.2 Argumentos

Argumentos sao conceitos empregados para influenciar ou convencer alguém
a adotar wuma certa posi - «o0. J§8 a ret-rica,
argumentaro, reconhece que, entre as VvS8rias

um gue € o mais apropriado para cada contexto especifico.


https://coredacao.com/conteudo/redacoes-nota-1000-do-enem-2023/
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Perelman e Tyteca (2002), pioneiros da Nova Retérica, definem o argumento
como um "conjunto de enunciados do discurso que constitui provas usadas para a
defesa da tese". Fiorin (2015, p. 116), por sua vez, complementa essa definicdo ao
afirmar que os argumentos séo "raz0es contra determinada tese ou a favor dela, com
0 objetivo de persuadir o outro de que ela é justa ou injusta, moral ou imoral, benéfica
ou maléfica". Essas perspectivas ressaltam a natureza dindmica e persuasiva do
argumento, que ndo apenas defende uma posi¢cédo, mas também busca influenciar a
percepc¢éao e o julgamento do interlocutor.

A proposta de esquema organizacional das técnicas argumentativas de Sousa
(2017), baseando-se nas obras de Perelman & Olbrechts-Tyteca (1996) e Perelman
(1987), € uma tentativa de sistematizar e classificar os métodos de argumentacao de
modo que possam ser mais facilmente compreendidos e aplicados em diversos
contextos discursivos. Este esquema busca facilitar a compreensdo das estratégias
retéricas, agrupando-as de maneira logica e acessivel.

Para Gonzaga (2017) elabora esse conceito ao organizar as técnicas
argumentativas em categorias que refletem tanto a natureza da argumentacao quanto
a sua funcionalidade pratica. Este esquema pode incluir, por exemplo, categorias
como argumentos baseados em fatos, em valores, em hierarquias, entre outros. Cada
categoria reflete uma forma diferente de apelo: l6gico, emocional e ético, dependendo
do efeito desejado no publico.

Segundo a classificacdo de Perelman e Tyteca (2002), os argumentos Sao
categorizados em trés diferentes grupos, argumentos quase légicos; argumentos

baseados na estrutura real e argumentos que fundam o real.
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Figura 2: Organizacao geral dos grupos de técnicas argumentativas

TECNICAS
E\RGU.\‘IENTATI\'AS]
|
| 1
ESQUEMAS DE [ ESQUEMAS DE
LIGACAO DISSOCIACAO
R Construidos a Apareéncia -
_( (xf;:':;g’i;zz - j_ln-age'n? o dos Realidade ]
/ principios logicos. ‘
Argumentos ) Baseado naquilo o par aparéncia —
baseadosna mP| que o auditorio realidade serve de modelo
estrutura do real ) acredita ser real. para todos os esquemas de
- dissociacao. Tendo como
Argumentos ) Generalizam o que fungao dissociar as
—[ fundadosna Ey| 'S 2CSTO S UnLCASO aparéncias enganosas das
estrutura do real ) particular. reais.

Fonte: Esquema organizacional das técnicas argumentativas proposta por Sousa (2017) com
base em Perelman & Olbrechts-Tyteca (1996) e Perelman (1987).

Os autores destacam que os argumentos quase légicos se assemelham, em
Sua estrutura, aos raciocinios da l6gica formal. Neste contexto, conforme Fiorin (2015)
explica, esses argumentos imitam a forma de um raciocinio I6gico, porém suas
conclusdes nao sdo derivadas de uma necessidade légica.

De acordo com Fiorin (2015), os argumentos quase légicos se estruturam

conforme os principios a seguir:

Quadro 3: Principios dos tipos de argumentos quase logico

Argumentos quase légicos

Expressa a esséncia de algo, fornecendo uma explicacdo
concisa do que é. No entanto, a forma de definir varia de acordo

Definicao : ~ |
com as intengfes argumentativas.
Estabelece semelhancas ou diferencas entre um objeto e
Comparacgéo outros, usando um referencial conhecido para destacar essas

relacdes.

Baseia-se na Lei do Talido, visando persuadir o interlocutor a
se colocar no lugar de outro individuo, demonstrando que
agiria da mesma forma se estivesse na mesma situacao.
Destaca uma diferenca fundamental que impede a
coexisténcia de duas coisas, também conhecida como
autofagia por sua tendéncia a autodestruicdo. Um exemplo
Incompatibilidade | dado por Fiorin (2015) é a passagem biblica em que um
cretense afirma que todos o0s cretenses sdo mentirosos,
criando uma incoeréncia interna na afirmacao.

Fonte: Elaborado pela autora conforme Perelman e Tyteca (2002).

Reciprocidade
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Fiorin (2015, p.188) enfatiza que as definicdes tém o proposito de atribuir um
significado especifico, visando persuadir o interlocutor de que esse significado
particular € o mais relevante. Por outro lado, as comparacdes, conforme descrito por
Fiorin (2015), possuem uma poderosa capacidade argumentativa, dado que fornecem
uma compreensdo tangivel de conceitos abstratos, desempenhando um papel
pedagadgico significativo.

De acordo com Perelman e Tyteca (2002), o principio subjacente ao argumento
da reciprocidade é baseado na ideia de simetria, implicando em equivaléncia. Fiorin
(2015) complementa destacando que este tipo de argumento é comumente
encontrado em passagens biblicas, como por exemplo, "Portanto, tudo o que vés
quereis que os homens vos facam, fazei-lhe também voés a eles".

Os argumentos baseados na estrutura do real, conforme descrito por Perelman

e Tyteca (2002), sdo aqueles que se baseiam na interconexao dos varios elementos
da realidade, utilizando "relacbes que nosso sistema de significacdo considera
existentes no mundo objetivo” (Fiorin, 2015, p. 149).

Ao reconhecer a interligacdo dos elementos da realidade, torna-se possivel
estabelecer uma argumentacdo solida que transite entre esses elementos,
fundamentando-se nessas relagdes. Essa abordagem enriqguece o discurso ao
permitir uma compreensdo mais profunda e abrangente dos temas discutidos,

evidenciando a complexidade e a interdependéncia inerentes a realidade.

Quadro 4: Principios das categorias de argumentacdo fundamentadas na realidade estrutural

Argumentos baseados na estrutura do real

Explora as relacdes de causa e efeito, identificando a causa de um
fendbmeno e seu efeito subsequente. Fiorin (2015) exemplifica
argumentando sobre a seca no Sudeste, sugerindo que ela pode ser
atribuida ao aquecimento global ou & persisténcia de uma massa de
ar seca.

Destaca a importancia da apresentacdo de fatos na argumentacéo,
Fatos citando o provérbio "Contra fatos ndo ha argumentos". Segundo
Fiorin (2015), a inclusdo de fatos torna o texto objetivo, neutro,
incontestavel e verdadeiro. O uso de nimeros também é ressaltado,
pois torna a argumentacdo mais objetiva e dificil de ser contestada.
Fonte: Elaborado pela autora conforme Perelman e Tyteca (2002).

Causalidade

Segundo Perelman e Tyteca (2002), os argumentos que fundamentam a

estrutura do real sédo aqueles que "extrapolam o que é reconhecido em relacdo a um

caso especifico (seja ele um ser, evento ou relacdo) ou aplicam em um contexto
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diferente o que é aceito em um contexto particular" (Perelman; Tyteca, 2002, p. 195).
Esses argumentos, conforme os autores, podem ser indutivos ou analdgicos. O
primeiro tipo utiliza exemplos ou modelos para fundamentar os argumentos, enquanto

o segundo utiliza a analogia como base.

Quadro 5: Principios dos argumentos que fundamentam a estrutura do real
Argumentos baseados na estrutura do real

Esse tipo de argumento se baseia na formulagdo de um principio
geral a partir de casos particulares ou na probabilidade de repeticdo
de casos similares. Um caso especifico € usado como evidéncia para
apoiar uma tese mais ampla. Por exemplo, ao relatar o caso de um
fiscal de arrecadacdo sendo preso em flagrante por receber propina,
podemos inferir que fiscais em geral sdo corruptos.

Argumentos por modelo envolvem a apresentacdo de uma

personagem ou grupo humano como um exemplo a ser seguido. Por
Modelo exemplo, a referéncia a Virgem Maria e aos santos como modelos
de virtude que os cristaios devem emular. A publicidade
frequentemente utiliza esse tipo de argumento, criando
personagens alegdlricos que representam valores culturais ou
comportamentais desejaveis.

Este tipo de argumento se baseia ha comparacao de relacdes entre
quatro termos, onde "a estéa para b, assim como c esta para d". E

Exemplo

Analogia
uma forma de transpor uma tese de um contexto para outro,
admitindo uma similaridade entre as relagbes em diferentes
dominios.
Argumentos por ilustracdo séo utilizados para reforgar uma tese ja
llustracéo aceita, oferecendo uma representacao figurativa para torna-la mais

N

concreta e sensivel. Embora ndo se destinem a comprovacgao
l6gica, visam emocionar e apelar aos sentimentos.
Fonte: Elaborado pela autora conforme Perelman e Tyteca (2002)

Considere o seguinte exemplo ressaltado por Fiorin (2015, p. 195).

Colar na prova, falsificar carteirinha de estudante, apresentar atestado médico adulterado,
comprar produtos falsificados,, guardar lugar na fila, bater ponto para o colega de trabalho,
roubar TV a cabo, tentar subornar o guarda para evitar multas...E infinita a lista . Morei nos
Estados Unidos em 1986, e sempre havia um brasileiro para ensinar como fazer ligagdes
para o Brasil sem pagar ou como burlar a catraca de metr6 [...] S6 importa ser esperto e

levar vantagem em tudo.
Junia Mendes Breta, Veja, 09/04/2014

Observa-se que um possivel inconveniente nesse tipo de argumentagédo é
estender do especifico para o geral, o que pode resultar em generalizacdes
imprecisas. Por exemplo, ndo se pode concluir que todos os politicos séo corruptos
com base em um Unico caso de corrup¢cdo. Como Fiorin (2015, p. 188) coloca,

"afirmacgdes gerais que néo tém relagdo com os casos particulares mencionados ou



67

que contradizem os fatos narrados prejudicam a argumentacdo fundamentada em
exemplos singulares”.

Para concluir os tipos de argumentos que se baseiam na estrutura da realidade,
Fiorin (2015. p.188) destaca o argumento por analogia.

Seis dos onze ministros do STF posicionaram-se a favor das doacbes de empresas a
candidatos. Como na anedota do marido que pega a mulher traindo-o no sofa da sala
decide jogar fora a mobilia, o Supremo achou por bem derrubar a casa toda em vez de
confrontar o problema.

Veja, 09/04/2014

A organizagéo dos tipos de argumentos, influenciada por Perelman e Olbrechts
Tyteca (2002) e Fiorin (2015), € uma simplificacdo que ndo captura toda a
complexidade tedrica dos autores. No entanto, reconhece-se a relevancia do
conhecimento e da aplicacdo dessas técnicas na producdo de textos que envolvem
argumentagao.

Os autores que elaboram essa classificacdo de argumentos podem estar
distantes do contexto escolar, mas suas contribuicdes sdo fundamentais como base
de conhecimento para a préatica da argumentacdo. Em um estudo de Gonzaga (2017),
professora, sdo fornecidos insights sobre o uso de argumentos em contextos
educacionais. Segundo a professora, apos uma reflexdo e a tomada de posicéo, 0s
alunos devem selecionar as ideias a serem desenvolvidas ao longo do texto,
garantindo que estejam relacionadas ao tema, sejam consistentes e livres de
contradi¢gbes (Gonzaga, 2017, p. 177).

Ao considerar a diversidade de argumentos, a autora destaca o que considera

0S mais importantes.

Quadro 6: Argumentos mais recorrentes conforme Gonzaga (2017)
Raz&o/consequéncia, analogia/comparacéo,
causa/efeito,

Argumentos de raciocinio l6gico

Dados, estatisticas, graficos, exemplos, fatos, leis,
percentuais retirados de pesquisas cientificas ou de
fontes confiaveis.
Citacdo de um especialista, de uma autoridade em
determinada area

Argumentos de prova concreta

Argumento de autoridade

Fonte: Elaborado pela autora conforme Gonzaga (2017)

E vantajoso para o aluno que, ao ter acesso a uma ampla gama de argumentos,

seja capaz de enriquecer seu texto e fortalecer sua capacidade de argumentacao.
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Gonzaga (2017, p. 177) enfatiza também que a diversidade e a organizacdo dos

argumentos desempenham um papel crucial na persuasao do interlocutor.

A diversidade esta relacionada ao nivel de informatividade do texto: as
informacdes devem pertencer a areas de conhecimento diversas e
estar a servico da defesa do ponto de vista. o outro lado da moeda da
informatividade € a organizacdo dos argumentos. Um texto repleto de
citacdes, dados, opinides que ndo se relacionam ndo € um exemplo
de uma boa producdo escrita. Dessa forma, ndo basta jogar as
informacBes no texto sem nenhuma organizacdo; antes, devemos
interliga-las, sempre verificando se elas estao relacionadas, por sua
vez, ao nosso projeto de texto. (Gonzaga, 2017, p. 177)

Assim, além da selecéo cuidadosa dos argumentos, € essencial que haja uma
articulacdo efetiva das ideias para reforcar a tese do autor. Nesse estudo, ao
desenvolver a SD, integro as perspectivas de Perelman e Tyteca (2002) e Gonzaga
(2017) sobre os tipos de argumentos. Enquanto os primeiros oferecem uma anélise
abrangente das diversas categorias de argumentacdo, a segunda complementa e
destaca aquelas mais frequentemente empregadas.

Dessa forma, para além da selecéo criteriosa dos argumentos, é indispensavel
garantir uma conexao fluida entre as ideias, de modo a fortalecer a defesa da posi¢cao
do autor. Avancando para o proximo tépico, discuto o conceito de letramento e sua

importancia no desenvolvimento das habilidades de comunicacéo escrita.
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3 LETRAMENTOS

Reservo este capitulo para compreender o conceito de letramento e sua
importancia no processo de aprendizagem, tarefa essencial para os educadores, uma
vez que a variedade de niveis de aprendizagem e de visdo de mundo presentes nas
salas de aula demanda que os professores estejam familiarizados com o termo, a fim
de atender as necessidades e de enriquecer a formagao dos estudantes.

Soares (2017) apresenta uma compreensao mais abrangente dos processos
de leitura, escrita e aprendizagem. Ela € uma das pioneiras no Brasil a explorar o
conceito de "letramento"”, que vai além da simples aquisicdo de habilidades de leitura
e escrita, incorporando também a compreensdo das praticas sociais, culturais e
contextuais envolvidas no uso da linguagem escrita.

O conceito de letramento surgiu da necessidade de identificar e de nomear
praticas sociais, envolvendo leitura e escrita que vao além das habilidades
fundamentais de decifrar letras e palavras, adquiridas por meio do aprendizado do
sistema de escrita. Essas praticas caracterizam-se por serem mais avancadas e
complexas, refletindo compreensao profunda e capacidade de aplicar o conhecimento
em contextos variados (Soares, 2017, p. 30).

A autora apresenta, que o conceito de letramento aconteceu simultaneamente
no Brasil e em outros paises, sendo conhecido como literacia em Portugal, illettrisme
na Francga e literacy nos Estados Unidos e Inglaterra. Embora letramento e literacia
sejam frequentemente usados como sindnimos, eles possuem nuances que se
complementam no contexto educacional.

Segundo Kickhofel e Finger (2023), devido a complexidade do processo de
leitura e escrita, a literatura brasileira utiliza diversos termos para descrever 0s
processos de aprendizado, como “alfabetizagdo”, "letramento” e "literacia". Além
disso, € comum encontrar referéncias ao termo "letrado”, sem uma distingdo clara se
0 termo se refere a "letramento” ou "literacia”.

A palavra "letramento” tem sua origem em uma perspectiva social da leitura,
conforme explica Soares (2020). Nesse contexto, o termo implica a capacidade de
utilizar efetivamente praticas de leitura e escrita para a participagdo em préticas
sociais entre os individuos. Soares (2020, p.79), trata-se do "uso da escrita como
discurso, ou seja, como uma atividade real de enunciacéo, necessaria e adequada a

certas situacdes de interacdo, e concretizada em uma unidade estruturada - o texto -
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que segue regras discursivas préoprias (como coesdo, coeréncia, informatividade,
entre outras)".

Para Morais (2019), o termo "literacia" no contexto brasileiro, esta relacionado
a area de pesquisa conhecida como Ciéncia da leitura, a qual oferece importantes
fundamentos para compreender o ato de ler e entender um texto. Para o autor
fiteraciaoconstitui o fronjunto das habilidades da leitura e da escrita (identificacdo das
palavras escritas, conhecimento da ortografia das palavras, aplicacdo aos textos dos
processos linguisticos e cognitivos de compreensao)o(Morais, 2013 p. 4).

Assim, em relacdo a esta pesquisa, que foca na analise de textos do género
artigo de opinido, utilizo o termo fietramentode n « o i 1 G fdceprirecipal esté na
aplicacédo pratica e contextual das habilidades de leitura e escrita, fundamentais para
a integracao e participacdo dos individuos na vida social e cultural. A escolha pelo
termo letramento sublinha a importancia de capacitar os individuos para que utilizem
essas habilidades de maneira critica e consciente, refletindo sobre o papel da leitura
e escrita em suas interagdes cotidianas e na construgdo de um pensamento autbnomo
e reflexivo.

Magda Soares (2002) salienta que o vocabulo so foi incorporado oficialmente
em dicionarios em 2001, apesar de ter sido utilizado no ambito educacional desde a
obra de Mary Kato (1986). No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica,
publicada em 1986. Naquele momento, a autora ja delineava o que agora é
reconhecido como uma definicdo extremamente proxima ao entendimento

contemporaneo de letramento.

A funcdo da escola é introduzir a crianga no mundo da escrita,
tornando-a um cidaddo funcionalmente letrado, isto é, um sujeito
capaz de fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade
individual de crescer cognitivamente e para atender as varias
demandas de uma sociedade que prestigia esse tipo de linguagem
como um dos instrumentos de comunicacéo (Kato, 1986, p. 7).

Assim, torna-se evidente que Magda Soares ja apontava para a importancia
de a escola cultivar aptiddes e destrezas no aluno de maneira a capacita-lo a
empregar a linguagem, seja oral ou escrita, de forma satisfatoria e de alta qualidade,
para atender as necessidades sociais que demandavam a habilidade de se comunicar

de maneira efetiva em todas as circunstéancias de uso da lingua.
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De forma similar, Marcuschi (2001, p. 21) apresenta que o letramento é "um
processo de aprendizado social e historico da leitura e escrita em ambientes nao
formais e para propositos utilitarios". E perceptivel que o termo serve aos propdsitos
sociais da leitura e da escrita, ao posicionar essas praticas dentro de contextos que
capacitam o individuo a ser um agente principal em diversos acontecimentos que
requerem mais do que simples habilidades de leitura e escrita. Ou seja, o aluno utiliza
essa competéncia a seu favor para enxergar uma ampla gama de oportunidades de
interacdo reciproca com o ambiente em que esta inserido, intensificando assim sua
acao e seu desenvolvimento.

Kleiman (1995, p. 18-19), outra pesquisadora relevante na area, explana o
conceito de letramento como um conjunto de a¢cfes sociais que empregam a escrita,
tanto como sistema simbdlico quanto como ferramenta tecnoldgica, em contextos
particulares e com objetivos especificos. Segundo a autora, o letramento também esta
ligado a expressao escrita da lingua, englobando as préticas sociais que a utilizam
com finalidades particulares e em situacdes predefinidas.

Em relacdo as definicbes apresentadas, compreendo que o processo de
aprendizado seja continuo e dinamico, levando as pessoas a adquirirem habilidades
de leitura e de escrita ao longo do tempo, moldadas pelo contexto social e histérico
em situacdes informais, com foco principal na aplicabilidade dessas habilidades na
realidade. Nesse sentido, o conceito de letramento pode ser entendido como
abrangendo a exceléncia nas competéncias de leitura e escrita, indo além da visédo
tradicional que prevaleceu por décadas nas escolas e que ainda é mantida por muitos
educadores.

Na mesma direcédo, Buzato (2006, p. 5) corrobora, ao sustentar que a distingéo
entre alfabetizacdo e letramento esta centrada na ideia de participacdo em atividades
sociais. O letramento, ou letramentos, uma vez que ocorre(m) em diversos contextos
especificos, é(sdo) adquirido(a) por meio de interacbes sociais nas quais as
habilidades de leitura e escrita sdo praticadas. Esses processos também sao
considerados expressdes culturais, contribuindo para a coeséo e para a identidade
grupal.

Da mesma forma, acredito que a inclusdo de diversos recursos e materiais,
como literatura, jornais, materiais impressos e conteudo audiovisual, possa facilitar o

desenvolvimento das habilidades de leitura. No ambito deste estudo especifico,
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promover a capacidade dos individuos de analisar textos do género artigo de opiniao
é crucial.

A leitura critica de artigos de opinido na educac¢do aprimora as habilidades de
leitura e escrita dos estudantes e prepara-os para um papel mais ativo e consciente
na sociedade contemporanea. Ao analisar esse género, os alunos sdo incentivados a
questionar fontes, identificar argumentos persuasivos e avaliar evidéncias,
fortalecendo o pensamento critico e a capacidade de formar opinides. Além disso, a
interac&do online desempenha um papel crucial, permitindo que os alunos participem
ativamente do discurso publico em plataformas de midia social e féruns,
desenvolvendo habilidades de comunicacdo, empatia e discernimento entre
discussOes construtivas e polarizadas na sociedade digital atual.

Logo, letramento transcende a mera decifracdo de palavras, visto que
abrange a compreensédo do contexto, a interpretacdo de diversas formas textuais e a
habilidade de expressao coesa. Nesse contexto, € imperativo reconhecer que, na era
contemporénea, o conceito de letramento expandiu-se significativamente para

incorporar o dominio das habilidades digitais.

3.1 AJORNADA DO LETRAMENTO DIGITAL PARA OS ESTUDANTES

A medida que as tecnologias digitais se incorporam cada vez mais as diversas
esferas da sociedade contemporénea, testemunhamos o surgimento de novas
abordagens e terminologias. O conceito de letramento digital surgiu como uma
resposta ao crescente impacto das tecnologias digitais na sociedade, especialmente
com a popularizagdo da internet e o rdpido avanco das TDICs. Sua origem esta
intrinsecamente ligada a necessidade de adquirir habilidades e competéncias
especificas para navegar, compreender e produzir informac¢des no ambiente digital.

Nesse interim, existem varias interpretacfes disponiveis para conceituar o
letramento digital, e essa diversidade decorre, a meu ver, devido a ampla variedade
de interacbes sociais, além do surgimento veloz de novas ferramentas e
oportunidades. Muitas dessas definicbes tém como ponto central a escrita que, com a
leitura, constitui a esséncia de diversos conceitos de letramento.

Dessa forma, alguns conceitos relacionados ao letramento digital estipulam
gue se trata de atividades sociais que envolvem a leitura e a escrita realizadas por

meio de dispositivos digitais, conforme destacado por autores, como Soares (2002),
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Xavier (2009), Marcuschi (2004) e Ribeiro (2007). Essas definicbes implicam que
individuos capazes de ler ou escrever em aplicativos de processamento de texto,
como o Word, sédo considerados alfabetizados digitalmente. Contudo, essas
definicbes omitem outras praticas sociais que fazem uso das tecnologias digitais,
posto que abarcam ndo somente a escrita, mas também outras modalidades de
comunicacdo, como visuais e orais.

Soares (2002) considera o letramento digital como estado ou condig&o
alcancado por aqueles, que dominam as novas tecnologias digitais e se engajam em
praticas de leitura e escrita na tela; esses diferem significativamente do estado ou
condicdo de letramento daqueles que se dedicam as praticas de leitura e escrita em
papel.

Sob essa 6tica, é evidente que varios desses escritores formularam essas
definicdes antes do advento da Web 2.0? ou antes de sua disseminagdo ampla. Pois,
naquele periodo, as préticas sociais intermediadas por tecnologias digitais estavam
predominantemente centradas em textos escritos.

Para Xavier (2009), o letramento digital trata de novas praticas lecto-escritas
e interacionais efetuadas em ambiente digital com intenso uso de hipertextos on e
offline, bem como se caracteriza por uma intensa préatica de comunicagcdo por meio
dos novos géneros digitais mediados por aparelhos tecnolégicos.

Entretanto, na andlise das praticas atuais influenciadas pela tecnologia,
observo a presenca de outras formas de comunicacéo tao relevantes quanto a escrita.
Isso é evidenciado, por exemplo, quando um aluno recorre a videos, audios ou
infograficos para revisar o conteddo de uma aula. Assim, atualmente, a compreensao
do letramento digital deve abranger a inclusao de diversas utilidades além da simples
capacidade de escrever.

Diante disso, atualmente, a compreenséao do letramento digital deve abranger
nao apenas a escrita, conforme indicado na definicdo de Buzato (2003; 2007), que o
descreve como praticas sociais em constante interacao e transformacao por meio das

tecnologias de informacdo e comunicacdo. Isso inclui a habilidade de interpretar

2 /A Web 2.0, também chamada de web participativa, foi a revolugcéo dos blogs e chats, das
midias sociais colaborativas, das redes sociais e do contetudo produzido pelos proprios
internautas. Nesse momento, a internet se popularizou em todo o mundo, e comecgou a
abranger muito mais do que algumas empresas para se tornar obrigatéria para qualquer um

gue queira ter sucesso no mercado 90 (Ruziska,
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conteudo a partir de diversos formatos multimodais e a capacidade de localizar, filtrar
e avaliar de forma critica as informacdes disponibilizadas eletronicamente.

Logo, o letramento digital envolve a habilidade de utilizar as tecnologias de
informagao e comunicagdo de forma competente, abrangendo desde a busca e a
avaliacao de informacdes online até a criacdo de conteudo digital. Isso implica ndo
apenas dominar as ferramentas digitais, mas também compreender os desafios e as
oportunidades que a era digital apresenta, ao promover o desenvolvimento de um
pensamento critico para navegar pelo vasto oceano de informag6es disponiveis na
internet.

Nesse viés, surge a necessidade de um novo leitor, formado pelo elemento que
o torna reflexivo, critico e autbnomo, preparado a se posicionar diante da sociedade.
E o leitor habil no uso das tecnologias; realiza leitura fragmentada no ciberespaco,
transitando pelas diversas possibilidades de navegacdeselinkse no fAn-s e con
e Aarquitetuantaala 20044 ui daso (S

As habilidades no uso de computadores sdo uma parte integrante do processo
que todo individuo deve percorrer para obter acesso ao mundo da escrita. De acordo
com Soares (2003), o aprendizado da técnica para lidar com portadores de textos
sempre estara ligado ao desenvolvimento das praticas de aplicacdo dessa técnica.
Para a autora, ndo adianta aprender uma técnica se o aluno ndo souber usa-la
adequadamente. Assim como, para escrever, é necessario aprender a segurar o lapis
e a escrever corretamente de cima para baixo e da esquerda para a direita, escrever
no computador requer o conhecimento de como operar o mouse, o teclado e os
diversos elementos das interfaces gréaficas. S&o dois processos distintos, mas, como
afirma Soares (2003), "um nao esta antes do outro".

Além dessas habilidades técnicas, € fundamental que o aluno também
desenvolva habilidades de analise critica e participe ativamente nos processos de
interagcdo mediados pelas tecnologias digitais. A interacdo em ambientes digitais
demanda uma ampla gama de conhecimentos intrinsecamente relacionados a cultura
digital. Enquanto as habilidades motoras e linguisticas s&o importantes para o
letramento digital, é igualmente importante possuir conhecimento que transcenda
esses dominios, abrangendo aspectos sociais e culturais adquiridos por meio de
pratica, vivéncia e outras experiéncias.

Nesse contexto, a escola e o professor tém sido entendidos como potenciais

multiplicadores do letramento digital. Caso nao fosse assim, ndo haveria tantas



75

di scuss»es em torno do tema fAinform8tica na
o0 computador entre as possibilidades da alfabetizacéo, e isso parece se estender ao
letramento, ja& que o0 uso da maquina para préaticas variadas de leitura e escrita se
tornou parte das atividades das pessoas, em sociedade, no trabalho, em casa, na rua
e na escola.

Para Xavier (2005), a aquisicdo do letramento digital se apresenta como

uma necessidade educacional e de sobrevivéncia, porque:

O letramento digital implica realizar préaticas de leitura e escrita
diferentes das formas tradicionais de letramento e alfabetizacdo. Ser
letrado digital pressupde assumir mudancas nos modos de ler e
escrever 0s codigos e sinais verbais e ndo-verbais, como imagens e
desenhos, se compararmos as formas de leitura e escrita feitas no
livro, até porque o suporte sobre o qual estdo os textos digitais € a tela,
também digital (Xavier, 2005, p. 36).

Neste cenério, a abordagem da "literacia digital”, com um foco especial nas
estratégias de compreensdo e analise de textos em ambientes digitais e sua
interacdo com o processo educativo na escola, responde a demanda por explorar as
inovacdes tecnoldgicas. Nas midias digitas, o acesso aos textos depende do
comando do aluno. Leitores de tela que acessam apenas redes sociais tém

letramento digital limitado. Nesse sentido, Barreto (2011) pontua que:

[...] a questdo ndo é introduzir na escola as vérias midias, as
linguagens e os textos que emergem do digital. E preciso, acima de
tudo, criar condi¢gbes para formas de leitura plurais e para concepgdes
de ensino e aprendizagem que considerem o aprendiz como
protagonista, a fim de diminuir a distédncia entre as leituras e as
praticas que se desenvolvem fora da escola e aquelas que sdo
privilegiadas por ela (Barreto, 2011, p. 67).

Compartilho dessa viséo, acredito que a educacao nao deva se limitar apenas
a incorporacdo de tecnologias e as novas midias no curriculo escolar. Embora essas
ferramentas sejam importantes e possam enriquecer a experiéncia de aprendizado,
a verdadeira esséncia da educacéo vai além da mera adocdo de tecnologia. Ela
envolve a promocdo do pensamento critico, a formacdo de habilidades sociais e
emocionais, o estimulo a criatividade e a capacitagdo dos alunos para enfrentar os
desafios do mundo em constante evolugéo. A tecnologia representa uma ferramenta

valiosa que deve ser empregada de maneira significativa para aprimorar o processo
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educacional, e ndo meramente como um objetivo em si.

Nesse contexto, é importante salientar que a escola deve incorporar diferentes
praticas de letramento em suas atividades, uma vez que, como mencionado por
Pinheiro e Araujo (2016, p. 426),

somente um ensino pautado no desenvolvimento dos diversos
letramentos e ndo somente no letramento tradicional, 0 que é comum
na educacdao brasileira, pode permitir que a educacéo saia dos muros
das instituicbes e perceba o processo ensino-aprendizagem como
algo para a vida, o que é uma demanda do mundo globalizado.

E essencial reconsiderar a abordagem das TDICs em ambientes educacionais,
destacando a importancia da formacdo tanto de educadores quanto de gestores.
Portanto, para que essas competéncias digitais sejam adequadamente integradas no
campo educativo, é fundamental permitir que professores e estudantes se familiarizem
com as novas ferramentas digitais. Isso, por sua vez, os capacitara a buscar
informacBes, a comunicar-se e a expressar-se por meio de novas formas de
comunicacao, tais como processadores de texto, internet, web, e-mail, bate-papo, lista
de discusséo, hipertexto, blogs e videos (Almeida; Borges; Franca, 2012, p. 3).

Dessa forma, a incorporacao do letramento digital como recurso na sala de aula
amplia a habilidade dos alunos para compreender as situacdes de leitura e escrita que
ocorrem no ambiente tecnologico. Considerar o uso dessas tecnologias como
instrumentos em prol do ensino da LP equivale a contemplar a melhoria do ensino,
uma vez que o conhecimento compartilhado possibilita a criacdo de diversas
abordagens educacionais.

Assim, as politicas publicas advindas do Ministério da Educacédo (MEC) e das
Secretarias Estaduais de Educacéo estabelecem que as areas de conhecimentos
integrem o uso das novas tecnologias ao processo de ensino e a aprendizagem.

A BNCC(BNCC) contempla o desenvolvimento de competéncias e habilidades
relacionadas ao uso critico e responsavel das tecnologias digitais, tendo como fim o
desenvolvimento de competéncias relacionadas ao proprio uso das tecnologias,

recursos e linguagens digitais, como destaca a Competéncia Geral 5:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas préticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
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problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(Brasil, 2018).

Letramento em multimidia € um conceito que poderia considerar apenas
suportes que admitissem linguagem de som e imagem, em um dispositivo. Contudo,
o termo digital admite, com facilidade, qualquer aparato que empregue tecnologia
digital. O letramento digital € um conceito amplo que precisaria de mais divisfes, tais
como: o letramento de individuos que usam a internet no trabalho ou o letramento dos
que usam apenas para leitura, por exemplo. Neste trabalho, a proposta € discutir o
letramento na leitura de artigos de opinido em ambiente digital na sala de aula.

Dessa forma, é valido ressaltar a crescente importancia do letramento digital,
ao considerar o papel fundamental que as habilidades digitais desempenham na
atualidade. O dominio do letramento digital ndo apenas amplia o acesso a uma
variedade de recursos online, mas também fortalece as habilidades de interpretacéo,
analise critica e producdo de conteddo em um ambiente digital em constante
evolugéao.

A inclusdo do letramento digital € fundamental para enriquecer a experiéncia
de leitura e preparar os alunos para uma participacdo efetiva na sociedade da
informacédo. Daniel Bell, em sua obra "O Advento da Sociedade Pdés-Industrial) de
1973, foi um dos primeiros a discutir essa nova configuracao social. Ele ressaltou a
importancia do conhecimento e da educacao, afirmando que, na sociedade poés-
industrial, o conhecimento se torna o principal recurso estratégico, superando 0s
tradicionais recursos materiais. Nesse contexto, a educacao é vital ndo apenas para
o desenvolvimento individual, mas também para a inovagdo e 0 crescimento
econdmico. Ao destacar a centralidade do conhecimento, Bell (1973) enfatiza que a
formacdo continua e a capacitacdo intelectual sdo essenciais para enfrentar os
desafios e aproveitar as oportunidades que surgem na sociedade da informagéo.

Na sociedade da informacédo, 0 acesso a uma vasta quantidade de dados e
conhecimentos transforma a forma como as pessoas aprendem e se comunicam.
Nesse contexto, a criticidade dos alunos se torna uma habilidade essencial. A
capacidade de analisar, questionar e interpretar informagdes com discernimento
permite que os estudantes naveguem de maneira efetiva em um ambiente saturado
de dados.

Portanto, a educacéo critica, capacita os alunos a consumir informagées de
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maneira mais inteligente, e os prepara para contribuir de forma significativa para a
sociedade. Desenvolver essa criticidade € fundamental para que os alunos possam
distinguir entre fontes confiaveis e enganosas, formular argumentos bem
fundamentados e participar ativamente no debate publico. Isso, em Ultima instancia,

fortalece a democracia e promove uma cidadania mais informada e engajada.

3.2 TECNOLOGIAS DE INFORMAGCAO NA EDUCACAO

Os avancos tecnoldgicos formam novas configuracdes, tanto na distribuicdo de
conhecimento como na cultura de aprendizagem. As transformacdes que atingem o
cenario sociopolitico e econdmico, bem como as tecnologias, atuam em novos e
constantes desafios a educacao escolar.

Os Ferraz e Nogarol (2016) afirmam que as novas geracfes surpreendem as
mais antigas pela facilidade em integrar-se com a tecnologia, e muitos ndo conseguem
mais viver sem ela. Os recursos tecnoldgicos, como o computador e os smartphones,
Sao0 na maioria 0S principais suportes em que pessoas, pelas mais diversas
finalidades, leem e interagem na atualidade.

As escolas lidam com uma geracao de alunos que utilizam diariamente novas
tecnologias, apresentadas cada vez mais cedo no préprio ambiente familiar. Nao ha
como fugir dessa realidade. Aperfeicoar o ensino-aprendizagem do educando nessa
nova era é nosso desafio.

As TDIC evoluem ao longo dos anos e, gradualmente, conquistam espaco em
todas as areas do conhecimento. No contexto educacional, a medida que as TDICs
avancaram, surgiram ferramentas que enriqgueceram a experiéncia dos estudantes.

As instituicbes educacionais enfrentam o desafio de educar uma geracao de
estudantes que incorporam diariamente novas tecnologias, muitas vezes introduzidas
desde cedo em seus ambientes familiares.

Segundo Gomes (2014, p. 20):

O ambiente escolar deverd incentivar o professor a manter esta
experimentagdo permanente, dando ao aluno a nogéao de que a escola
€ um lugar aberto a modernidade tecnolégica, sem atingir um
deslumbramento que cegue a realidade permanente de que a
aprendizagem exige trabalho reflexivo, disciplina e perseveranga, e
nunca se podera reduzir em um jogo para entretenimento.
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No ambiente atual, € claro que a incorporacdo das novas tecnologias na
educacdo constitui um conjunto de recursos com potencial de transformar
significativamente o processo de ensino. As TDICs desempenham um papel
fundamental na construcdo do conhecimento, atuando como fontes valiosas de
aprendizado, ao mesmo tempo que contribuem para o desenvolvimento da criticidade
e autenticidade dos alunos, conforme destacado na perspectiva de Corpes e Rocha
(2014).

Na educacdo escolar, as tecnologias emergentes sdo incorporadas as
estratégias de ensino, como ferramentas visuais destinadas a enriquecer a
experiéncia de aprendizado de maneira mais profunda, e desempenham um papel de
apoio aos educadores no sentido de estimular um interesse ampliado por parte dos
alunos. Dessa forma, a sala de aula pode se transformar em um ambiente de
aprendizado multifacetado, indo além das abordagens tradicionais de ensino,

revelando-se um:

Espaco para informar, pesquisar e divulgar atividades de
aprendizagem. Para isso, além do quadro e pincel, precisa ser
confortavel, com boa acustica e tecnologias, das simples até as
sofisticadas. Uma sala de aula hoje precisa ter acesso facil ao video,
DVD, projetor multimidia e, no minimo, um ponto de Internet, para
acesso a sites em tempo real pelo professor ou pelos alunos, quando
necessério (Leite; Ribeiro, 2012, p. 7).

Assim, as politicas publicas advindas do Ministério da Educacao (MEC) e das
Secretarias Estaduais de Educacdo estabelecem que as areas de conhecimentos
integrem o uso das novas tecnologias ao processo de ensino e de aprendizagem.

Frente a grande mobilidade e a dinamicidade do mundo moderno, com a
existéncia de fendbmenos, como a globalizacéo e a presenca das tecnologias digitais,
disseminou-se 0 acesso ao conhecimento, a troca de informacdes e de experiéncias,
amplificando possibilidades de relagao na cultura digital.

Para Sampaio e Leite (2004), a tecnologia voltada para a educacdo ganha
relevancia ao se estruturar como uma disciplina que combina teoria e pratica na
utilizag&do das tecnologias, com o objetivo de promover conhecimento, andlise critica
e uso dessas tecnologias. Ela se torna uma ferramenta essencial para profissionais e
pesquisadores que desejam desempenhar um papel pedagogico na construcdo do

conhecimento e na interpretacao e aplicacdo das tecnologias presentes na sociedade.
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Nessa perspectiva, € importante o professor criar uma abordagem
metodoldgica abrangente que leve em consideracdo as necessidades dos alunos,
aproveitando as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo como um suporte que
pode ser aplicado tanto no ambiente da sala de aula quanto fora dela. Um exemplo
pratico é a utilizacdo das midias digitais na leitura de géneros textuais argumentativos,
que representam ferramentas acessiveis diretamente pelos alunos por meio de
dispositivos, como celulares, computadores e diversas outras tecnologias.

Assim, para Mercado (1999), a incorporacgéo das tecnologias na educag¢ao nao
deve ser vista apenas como uma alteracdo tecnoldgica; ndo se trata apenas da
substituicdo do quadro-negro ou dos livros por recursos tecnoldgicos. A integracdo
desses recursos no cenario educacional esta intrinsecamente ligada a transformacéo
da maneira como se aprende, das interacdes entre alunos e professores e da reflexado
sobre a natureza do conhecimento.

Integrando seus contetdos as TDICs, os educadores conseguem capturar o
interesse dos alunos de maneira mais interativa e envolvente. Para Silva R. F (2014,
p. 27), #A[...] i1sso significa que trazer a
0 processo de ensino e aprendizado mais prazeroso, mais chamativo e significativo
para aquele que aprende e mais din©mico par

Segundo os ensinamentos de Passero, Engster e Dazzi (2016), a presenca do
professor é importante para que a aprendizagem ocorra, mas o modelo tradicional de
educacéo, no qual o professor € o Unico detentor da informacao, ndo é mais adequado
para as escolas atuais. A incorporacdo da tecnologia na sala de aula desempenha
uma funcdo significativa ao facilitar a troca de conhecimento entre estudantes e
instrutores.

Assim sendo, para assegurar uma transformacdo efetiva no processo de
ensino, € importante que os educadores estejam sempre em busca de inovagdes que
as tecnologias possam oferecer durante as aulas, incluindo recursos, como
computadores, televisdes, videos, sistemas de audio, entre outros. Essas ferramentas
tém o potencial de ampliar consideravelmente as oportunidades de ensino e fomentar
o entusiasmo dos estudantes pelo aprendizado continuo.

A escola abre as portas para o novo, para o desconhecido, e as tecnologias
deixam de ser meramente uma necessidade para se tornarem uma obrigacao social.
A implementacdo de mudancas na escola, adaptando-a as demandas da sociedade

do conhecimento, representa atualmente um dos desafios mais prementes no ambito
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educacional. Portanto, € essencial que as escolas ampliem os horizontes de
aprendizado, permitindo que os estudantes, com a orientacédo do professor, adquiram
autonomia e desenvolvam sua autoria, tornando-se participantes ativos na construcao
do préprio conhecimento.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2007, p. 309) destacam que o principal proposito
das instituicdes de ensino € a efetiva aprendizagem dos estudantes, e a estruturacao
organizacional da escola deve ser direcionada para aprimorar a qualidade desse
processo. A introdugdo das TDICs no ambiente educacional apresenta o potencial de
redefinir os padrbes convencionais da educacdo, procedendo em melhorias nos
resultados de aprendizagem.

Corroborando, SivaR. F( 201 4, p . 34) nAColocar as no
da aprendizagem é a proposta de [...] quebrar barreiras e ajudar os sujeitos na
construcdo de novos saberes, 0 que implica mudancas sociais ao ambiente escolar.
A ideia ndo é que somente que o professor utilize as tecnologias, mas que os alunos
também possam interagir através desses artefatos culturais, tendo em vista que as
tecnologias digitais fardo melhor sentido no ensino de LP.

Sob essa 0Otica, as ferramentas digitais tém o potencial de possibilitar que as
abordagens de aprendizado se tornem mais interativas e participativas. Isso viabiliza
gue os estudantes nao se limitem a ser apenas receptores passivos de informacdes;
ao contrario, podem colaborar ativamente, resolver problemas e aplicar o
conhecimento de maneira pratica.

Avalio que a analise realizada enfatiza a importancia de uma preparacao
conjunta, por parte das instituicdbes de ensino e dos educadores, para integrar as
TDICs de modo a aprimorar os métodos de ensino e aprendizagem. Isso envolve a
colaboracéo ativa nessa nova era do conhecimento.

Nessa perspectiva, as aulas de LP devem trabalhar a leitura nos diferentes
géneros textuais, concomitantemente as midias digitais, e otimizar a leitura de modo
a preparar os estudantes para a sociedade contemporanea. E pensar novas formas
de aprendizagem, para promoc¢ao de uma efetiva participacdo dos educandos no

exercicio de préticas de leitura que também circulam no meio digital.

3.3 BNCC E LETRAMENTO DIGITAL NO COMPONENTE DE LINGUA
PORTUGUESA
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Ao longo das ultimas décadas, as TDIC tém transformado o método de
trabalho, comunicacao, relacionamento e aprendizado. Na esfera educacional, essas
tecnologias estdo sendo integradas as praticas pedagogicas como ferramentas para
fomentar aprendizagens mais significativas. O intuito € auxiliar os educadores na
adocdo de metodologias de ensino dinamicas, alinhando o processo de ensino-
aprendizagem a realidade dos alunos. Isso visa despertar maior interesse e
envolvimento dos estudantes em todas as fases da Educacao Basica.

O conteudo discutido deve garantir o desenvolvimento das dez (10)
Competéncias Gerais da BNCC, as quais visam assegurar o direito de aprender e de
se desenvolver. O objetivo central é construir conhecimentos, habilidades e
atitudes/valores ao longo de todo o percurso da Educacao Bésica (Brasil, 2018, p. 8).

Essa abordagem visa ndo apenas a transmisséo de informacgdes, mas também
a formacao integral dos alunos, proporcionando-lhes as ferramentas necessarias para
enfrentar os desafios da sociedade de maneira critica, autbnoma e participativa.

Dentre as competéncias estabelecidas, a quinta traz ao documento a
perspectiva do ensino de linguagens diversas, incluindo aquelas relacionadas a

habilidade digital, conforme transcri¢cdo a seguir:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacoes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(Brasil, 2018, p. 9).

Assim, ao integrar a compreensado, a utilizacdo e a criacdo de TDICs, a
habilidade digital € examinada como uma pratica social que transcende os limites
escolares. Isso busca estimular a interacdo em diversos contextos e a geracao de
conhecimentos pertinentes a questdes sociais e coletivas no ambiente digital, além de
capacitar os estudantes a participarem ativamente do mundo digital e a contribuirem
para suas dinamicas sociais.

Além disso, ao longo do texto, 0 documento manifesta "a preocupagado com 0s
impactos dessas transformacgfes na sociedade [...]" € como esses impactos Sao
refletidos "[...] na Educacdo Baésica" (Brasil, 2018, p. 473). Nesse contexto, o

documento define que o:
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[...] foco passa a estar no reconhecimento das potencialidades das
tecnologias digitais para a realizacdo de uma série de atividades
relacionadas a todas as areas do conhecimento, a diversas praticas
sociais e ao mundo do trabalho (Brasil, 2018, p. 474).

Ao apontar a exploracdo de diversos géneros digitais, como reportagens
multimidiaticas, infograficos, podcasts, videoblogues (vlogs), podcasts culturais,
gameplay, spots, entre outros, tanto na producéo quanto na recepgao, a utilizacdo das
diversas midias e os recursos disponiveis prevé também potencializar as capacidades

dos estudantes em LP.

Figura 3: Competéncias Gerais da BNCC
COMPETENCIAS GERAIS DA NOVA BNCC

Valorizar e utilizar os
conhecimentos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital.

Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e
determinagdo.

Exercitar a empati, o didlogo, a
resolugdo de conflitos e a
cooperagao.

Exercitar a curiosidade
intelectual e utilizar as ciéncias
com criticidade e criatividade.

Valorizar as diversas
manifestagdes artisticas
e culturais.

Conhecer-se, compreender-se na
diversidade humana e apreciar-se.

Utilizar diferentes linguagens. 3

Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de forma
critica, significativa e ética.

Argumentar com base em fatos,
dados e informagdes confidveis.

6. Trabalho e

Projeto de Vida

Valorizar e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias.

Fonte: INEP (1937-2017)

Nas competéncias gerais delineadas pela BNCC, é evidente que as cinco
primeiras estao intimamente conectadas a Cultura Digital, sendo a quinta diretamente
associada a compreensao, a utilizacéo e a criacao de tecnologias digitais de maneira
critica, significativa e ética.

Assim, reconheco a imperativa associac¢ao da Cultura Digital, essencial para a
formacdo integral dos estudantes na sociedade contemporanea, ndo apenas pela
capacidade técnica, mas também na criagdo ética das tecnologias digitais ao preparar
0s alunos para uma participacao ativa e responsavel no mundo digital.
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3.4 LEITURA DIGITAL E MULTIPLAS LINGUAGENS

As maneiras de se engajar na leitura passam por transformagoées, seja devido
a crescente quantidade de contetdo acessivel, seja devido a diversidade de meios
nos quais esse conteudo € disponibilizado aos leitores. As ferramentas tecnoldgicas,
tais quais computadores e smartphones, desempenham um papel significativo como
principais veiculos nos quais alunos, com variedade de objetivos, atualmente leem e
interagem.

A "geracdo net" ou "nativos digitais,” conforme proposto por Prenski (2001),
nao tem(tém) medo do computador; pelo contrario, ndo consegue(m) imaginar a vida

sem ele, conforme afirmado pelo autor:

[...] representam a geracdo que estd crescendo com a tecnologia
digital. Eles gastam suas vidas jogando jogos de computador,
videogames, assistindo TV, celulares etc. Os jovens de hoje gastam,
no total, cerca de 5.000 horas de suas vidas lendo e estudando...
Porém, passam 10.000 horas de suas vidas jogando videogames.
(Nem vou comentar as 20.000 horas que passam assistindo TV).
Computadores, celulares, televisores, mensagens instantaneas
(MSN) ja fazem parte de suas vidas (Prenski, 2001, p.1).

Dessa forma, o convivio ao longo de tantos anos com telas de televiséo,
videogames, computadores, celulares, MP4, MP5, MP6 e outros dispositivos provocou
mudancgas substanciais na maneira como esses jovens se relacionam, interagem,
estudam e desempenham suas atividades de trabalho.

Porém, para Desmurget (2021), a ideia de que as geracdes mais jovens sao
radicalmente diferentes devido ao seu dominio das ferramentas digitais é contestada.
A realidade mostra que a diversidade de comportamentos e habilidades digitais é
ampla e variada, dependendo de fatores como idade, género, status socioecondmico
e cultural. Portanto, generalizar essas geracbes como uniformes e distintas das
anteriores carece de embasamento.

O autor utiliza dados provenientes de varias pesquisas de diversas areas para
questionar a ideia dos "nativos digitais”, que sugere que 0S jovens, por estarem
familiarizados desde cedo com tecnologias de informacdo e comunicagao, possuem
um cérebro mais rapido, inteligente e apto a lidar com grandes volumes de informacéo,

além de serem capazes de realizar multiplas tarefas simultaneamente. Contrapondo-
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Se a essa concepgao.

Desmurget (2021), argumenta que o cérebro humano é essencialmente o
mesmo que o de nossos ancestrais pré-histéricos, indicando que o excesso de
estimulos audiovisuais, multitarefa e sobrecarga de informag¢des acarretam mais
maleficios, como problemas de concentracéo e dificuldades de aprendizagem, do que
beneficios.

Concordo com o autor, os estudantes sdao bombardeados com informacdes
tecnologicas, 0 que muitas vezes os deixa sobrecarregados e dispersos. Como
professora-pesquisadora, ao observa-los em contexto escolar, noto que muitos
carecem de habilidades de concentracdo e enfrentam dificuldades em realizar
pesquisas on-line ou formatar textos simples em documentos digitais. Essa realidade
evidencia a necessidade urgente de uma orientacdo pedagdgica no uso das
tecnologias digitais desde cedo. Uma orientacdo adequada aos alunos nessas
competéncias, podera melhorar o desempenho académico e prepara-los para os
desafios do mundo moderno, tornando-os usudrios criticos e eficientes da tecnologia.

Educar os estudantes sobre como buscar informagfes de forma correta na
internet, discernir fontes confiaveis de informac@es e utilizar ferramentas digitais para
aprimorar sua producéo escrita sdo habilidades essenciais para o sucesso académico
e profissional no mundo contemporaneo. Portanto, é fundamental que as escolas
utilizem as TDIC durante as aulas, fornecendo orientacdo e recursos adequados para
capacitar os alunos a aproveitarem ao maximo os beneficios das tecnologias digitais
de forma responsavel e produtiva.

Chartier (1999, p. 139) observa gue A a cultura dc
for-osament e um mu nlditara mieadat agtbnansade protdgenssta @
texto na tela, o leitor pode ser o autor, o editor, o distribuidor de textos escritos por ele
e por outrem.

Assim, a expansdo da Internet marcou o inicio de uma nova era e um periodo
de transicdo na comunicacgao, introduzindo um novo estilo textual & o hipertexto
digital. Esse é um tipo de texto que permeia as comunicacdes e se alinha com a fluidez
do processo de comunicacdo. O hipertexto digital representa um estilo linguistico
inovador, caracterizado por ser aberto, flexivel e sem fronteiras bem definidas.

A leitura de um texto em papel é substancialmente distinta da leitura de um
texto na tela, uma vez que, apesar de ambos se apresentarem em formato escrito,

cada modalidade de leitura exige um comportamento diverso por parte do leitor. O
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texto impresso em papel é lido palavra por palavra, pagina por pagina, enquanto a
leitura de textos digitais, conforme estudos de Nielsen (1997), € mais escaneada,
assemelhando-se a uma leitura dindmica na qual se destacam as palavras-chave do
texto, como se o leitor estivesse imerso nas imagens que representam.

E evidente que a ampla disponibilidade de informacdes instantaneas
impulsiona o interesse pela diversidade e nao linearidade nos vinculos e redes, em
contraste com a abordagem linear dos textos convencionais. Além disso, a
conveniéncia de manipulacdo e a eficicia, proporcionadas pela digitalizacao,
trouxeram mudancas importantes em varias areas da sociedade, abrangendo a
cultura, a ciéncia e a educacéao.

A leitura digital desempenha um papel de socializacéo, uma vez que capacita
o individuo a adquirir habilidades. Assim:

Parece pertinente afirmar que ler € mergulhar nas malhas da rede, é
perder-se, é libertar-se; a linearidade d& lugar ao hipertextual, ao
movel e flexivel, a interatividade que permite conectar temas e ideias
em duplo sentido: escolher links e produzir inferéncias (Correia;
Antony, apud Pan; Vilarinho, 2005, p. 2).

Nesse cenario tecnolégico, usar as midias digitais em sala de aula tem se
tornado uma pratica cada vez mais frequente por apresentar aos alunos outras
possibilidades que rompem com as formas tradicionais de ler. Sobre isso, Grossi e
Fernandes (2014) defendem que a tecnologia deve ser entendida como importante
instrumento no processo de ensino e aprendizagem.

No contexto da educacdo, o desafio consiste ndo apenas em cultivar a
formacdao de leitores competentes, mas também em considerar 0s novos métodos de
leitura demandados pelo uso das TDIC. A leitura em tela, comparada com o texto
impresso, pode ser mais atrativa entre os alunos em comparagcdo com o0 texto
impresso.

Para Ribeiro (2007), o meio utilizado para leitura possui fundamental
relevancia. Torna-se evidente que o leitor atribui importancia significativa ao formato
no qual o texto € apresentado. Além disso, ele usa esse formato para enriquecer a
experiéncia de leitura, ja que faz sua escolha com base na funcionalidade e na
praticidade oferecidas, buscando conforto e eficacia. Logo, as ferramentas
tecnoldgicas disponiveis para os alunos mostram-se como meios ideais para uma

leitura interativa, de uso cotidiano e, acima de tudo, capazes de atender a diversas
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intencdes do leitor.
Consequentemente, a leitura em dispositivos eletrénicos ganha popularidade

devido as oportunidades que oferece. De acordo com Chartier (1998, p. 12-13):

A inscricdo do texto na tela cria uma distribuicdo, uma organizacao,
uma estruturagéo do texto que ndo é de modo algum a mesma com a
qgual se defrontava o leitor do livro em rolo da Antiguidade ou o leitor
medieval, moderno e contemporaneo do livro manuscrito ou impresso,
onde o texto é organizado a partir de sua estrutura em cadernos,
folhas, paginas. O fluxo sequencial do texto na tela, a continuidade
que lhe é dada, o fato de que suas fronteiras ndo sdo mais téao
radicalmente visiveis, como no livro que encerra, no interior de sua
encadernacdo ou de sua capa, o texto que ele carrega, a possibilidade
para o leitor de embaralhar, de entrecruzar, de reunir textos que séo
inscritos na mesma memoria eletrénica: todos esses tracos indicam
gue a revolucgao do livro eletrdnico € uma revolugao nas estruturas do
suporte material do escrito assim como nas maneiras de ler.

Esses elementos em conjunto ressaltam que o advento do livro eletrénico
implica em uma alteragdo nas propriedades fisicas do meio de escrita e das
abordagens de leitura em sua esséncia. A incorporacdo do formato eletronico
reestrutura a dindmica entre o leitor e o texto, provocando uma transformacao na
forma como o conteldo € alcancado, estruturado e compreendido.

Aquilo que anteriormente sO estava acessivel em formato impresso agora é
apresentado aos leitores por meio de diversos ambientes virtuais, configurando uma
leitura realizada na tela, mediante suportes digitais.

Essa convergéncia de elementos resulta na necessidade de letramento digital,
uma competéncia importante para participar e envolver-se no atual cenario digital. Sob
essa Gtica, conforme observado por Soares (2002, p. 152), a tela, enquanto ambiente
para leitura e escrita, ndo apenas proporciona novos meios de acesso a informacéo,
mas também promove diferentes processos cognitivos, abrindo caminho para novas
formas de conhecimento, modos inovadores de interpretacdo e producéo textual. Em
resumo, ela representa um novo tipo de alfabetizacdo, uma nova condicdo para
aqueles gue se envolvem em atividades de leitura e escrita no ambiente digital.

Minha concordancia com a autora € baseada na ideia de que a tela transcende
sua funcdo como simples ferramenta para leitura e escrita, tornando-se uma
plataforma que exerce influéncia sobre nossa experiéncia intelectual e a maneira
como a moldamos. A transicdo para esse ambiente exige uma nova forma de

alfabetizacdo, uma capacidade de navegar com confianca e discernimento por meio
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das complexas paisagens digitais.

Essa mudanca para a leitura e para a escrita em tela representa uma etapa
marcante na evolugdo de como nos relacionamos com a informag&o, demandando
um conjunto diversificado de habilidades e representando uma nova fase para todos
0S que participam ativamente desse contexto digital.

Em um mundo cada vez mais conectado e digital, a préatica de leitura pelas
midias digitais de diversos géneros textuais € uma forma valiosa de engajar-se com
uma variedade de conceitos, aprimorar habilidades mentais e proporcionar mais
informacdes ao aluno.

Nesse contexto, Moran (2015) aponta que a educacéo formal esta evoluindo
em diregdo a um modelo mais hibrido, centrado em valores, metodologias ativas,
personalizacdo e colaboracgéo, incorporando as tecnologias digitais. Dessa forma, €
possivel inferir que a aplicagdo de metodologias ativas em conjunto com as
tecnologias digitais proporciona uma experiéncia de aprendizado mais efetiva. 1sso
ocorre por meio de praticas, atividades, jogos, problemas e projetos relevantes,
superando os métodos convencionais, ao integrar a colaboracdo (aprendizado
conjunto) e a personalizacdo (Moran, 2015).

Portanto, ao pensar em praticas de leitura mediadas por recursos
tecnoldgicos, é preciso considerar o papel agregador que eles trazem ao ensino. O
uso de mecanismos tecnolédgicos na sociedade contemporanea € inevitavel, e cabe
ao ambiente escolar fazer uso deles para contribuir para o ensino e aprendizagem

de seus alunos.

3.5 USO DO CHROMEBOOK EM ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE MATO
GROSSO

O avanco continuo das TDICs tem gerado transformac¢des em praticamente
todos os setores da sociedade. No campo da educacgéo, essas mudancas impdem
novos ritmos e dimensdes e produzem efeitos diretos no processo de ensino e
aprendizagem.

A Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC) criou o
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Programa EducAcédo d 10 anos?, formado por trinta politicas educacionais e mais de
cento e trinta acdes; o plano visa colocar a educacéo publica do estado entre as 10
melhores do pais até 2032.

O Artigo 3° estabelece os seis pilares fundamentais do Programa, sendo um
del es fATecnol ogA&Rede Estadlial agara dispde. de um Sistema
Estruturado de Ensino, incorporando recursos como o Mais Inglés MT, Ciéncia em
Show, apostilas e livros impressos atualizados a cada bimestre. Além disso, foram
introduzidos chromebooks para estudantes, atividades de roboética educacional,
tecnologias em sala de aula, como internet banda larga e Smart TVs.

Nesse contexto, Santos e Maia (2007, p. 3) apresentam que i a rcéode
computador no ambiente escolar é muito mais diversifcada, interessante e
desafiadora [...] passa a ser utilizado como ferramenta para enriquecer os ambientes
educacionais|[ . . . ] 0.

A importancia da incorporacdo da tecnologia computacional na educacao é
inquestionavel e essencial, tanto do ponto de vista pedagdgico quanto social. Para
Rosa S.S. (2002), a introducdo do computador na sala de aula deve ajudar o
professor a perceber a educagdo como um processo, no qual os alunos constroem
seu conhecimento.

O uso de chromebooks representa uma ferramenta potencialmente facilitadora
no processo de aprendizagem. Isso implica em uma necessidade de reavaliar néo
apenas a estrutura da escola, mas também a formacao dos professores, a fim de que
eles possam desenvolver abordagens variadas que promovam efetivamente a

construcdo do conhecimento dos alunos. Valente (1999, p. 17-18) afirma que:

[...] a promocdo dessas mudancas pedagogicas nao depende
simplesmente da instalacdo dos computadores nas escolas. E
necessario repensar a questao da dimensao do espaco e do tempo da
escola. A sala de aula deve deixar de ser o lugar das carteiras
enfileiradas para se tornar um local em que professor e alunos podem
realizar um trabalho diversificado em relagdo ao conhecimento. O
papel do professor deixa de ser

ser o de facilitador do processo de aprendizagem. O aluno deixa de
ser passivo, de ser o receptaculo das informacbes, para ser ativo
aprendiz, construtor do seu conhecimento. Portanto, a educagéo deixa
de ser a memorizagdo da informagéo transmitida pelo professor e
passa a ser a constru¢cdo do conhecimento realizada pelo aluno de

s Decreto nU 1.497, de 10 de outubr o de&g 1®ada3,?2 ,

no &mbito do Estado do Mato Grosso (Mato Grosso, 2022).

di
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maneira significativa, sendo o professor, o facilitador desse processo
de construcao (Valente 1999, p. 17-18).

Nesse viés, a utilizagdo do chromebook na sala de aula, sob orientacdo e
motivacdo do professor, transforma-se em uma ferramenta pedagogica
enriqguecedora, que proporciona maior dinamismo e interatividade ao curriculo,
especialmente no que diz respeito ao registro académico.

A progresséao é o motor da evolucao, e a introducéo da informéatica desempenha
um papel fundamental no aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem.
Como observado por Veiga, citado por Almeida (2008), o computador emerge como
um "aliado" do professor no processo de aprendizagem, catalisando mudancas no
ambiente educacional e desafiando os métodos tradicionais de ensino. Esse
fenbmeno evidencia a necessidade de adaptacdo e inovacao continuas no campo da
educacao para acompanhar o ritmo da evolucgéo tecnologica.

Valente (1999) destaca a urgéncia de os professores adotarem uma postura
diferente em resposta as demandas do mundo contemporaneo. I1sso se faz necessario
para que a escola seja capaz de educar os alunos de modo a habilita-los a utilizar
esses recursos, permitindo que eles atuem de maneira critica, reflexiva e autbnoma,
e, assim, capacitem-se a transformar informac6es em conhecimento.

Corroborando essas ideias, Grossi e Fernandes (2014) defendem que a
tecnologia deve ser entendida como importante instrumento no processo de ensino
e aprendizagem. Usar as midias digitais em sala de aula tem se tornado uma prética
cada vez mais frequente, por apresentar ao aluno outras possibilidades que rompem
com as formas tradicionais de ler.

Portanto, ao contemplar praticas de leitura mediadas pelas TDICs, € essencial
reconhecer o papel unificador que essas ferramentas desempenham no contexto
educacional. O emprego de mecanismos tecnoldgicos na sociedade contemporanea
€ inexoravel, e é responsabilidade do ambiente escolar incorpora-los de maneira a
aprimorar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. A integracdo de
computadores em sala de aula destaca-se como uma estratégia valiosa nesse

cenario, proporcionando oportunidades enriguecedoras para os estudantes.
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4 ESCOLHA METODOLOGICA E CAMINHO PERCORRIDOS

Neste capitulo, exponho a selecdo metodoldgica fundamentada na sequéncia
didatica (SD), que orienta este trabalho. Destaco, também, a integragdo entre a
metodologia qualitativo-interpretativista e a abordagem da pesquisa-acao, delineando
a estrutura metodolégica que norteia a investigacdo. Essa metodologia visa
aprofundar a compreensdo do fenébmeno em estudo, combinando elementos
interpretativos com a dindmica participativa caracteristica da pesquisa-agao.

Além disso, discuto a fundamentacdo tedrica que sustenta essa escolha,
referindo-me a autores renomados que influenciaram diretamente minha abordagem,
tais como Bauer, Gaskell e Allum (2015), Bortoni-Ricardo (2008), Liudke e André
(1986), Thiollent (2011), Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e outros.

A pesquisa emerge das inquietacBes previamente expostas, e seu formato é
delineado por meio dos seguintes questionamentos: a) O ensino da SD combinado ao
uso das TDIC pode ajudar a reduzir as principais dificuldades observadas nos textos
dos alunos na producéo inicial? b) O género textual, artigo de opinido, e a integracéo
do chromebook promove a autonomia, a leitura critica e reflexiva em contexto de
ensino de LP? c) Os textos produzidos pelos estudantes pesquisados mostram
avancos no que se refere ao processo de escrita, se comparados aos textos
elaborados antes e apos as atividades propostas?

Detalho a metodologia de pesquisa ultilizada e, na préxima secao, enfatizo a
relevancia da investigacdo para o ambito educacional. Abordo os desafios e as
oportunidades no cenario atual, na possibilitade de olhar o contexto e alcar futuras

pesquisas, essenciais para atender as crescentes educacionais.

4.1 PESQUISA NA EDUCACAO

A pesquisa em educacao relacionada a disciplina LP é verdadeiramente um
campo amplo, repleto de diversas possibilidades, que abrange desde a aquisicdo da
linguagem na inféncia até o ensino de literatura e os diferentes niveis de leitura no
Ensino Médio.

Dentro desse contexto, é frequente que essas pesquisas adotem uma

abordagem qualitativa tanto em sua metodologia quanto nos métodos empregados.
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Isso permite uma compreensdo mais profunda e contextualizada dos fendmenos
relacionados ao ensino e aprendizagem da LP.

Conforme destacado por Bicudo (2004), a pesquisa qualitativa na area de
educacao privilegia descricdes de experimentos, relatos de compreenséao, respostas
discursivas de questionarios, entrevistas e relatos de observacfes. Esses
procedimentos captam dados sensiveis, concepcbes, estados mentais e
acontecimentos, essenciais para entendimento dos processos envolvidos no ensino e
aprendizagem da disciplina LP.

Ao adotar a abordagem qualitativa, os pesquisadores tém a oportunidade de
explorar as nuances e complexidades presentes no contexto educacional, fato que
permite uma compreensao mais rica e contextualizada dos fendmenos em estudo.
Além disso, essa abordagem possibilita maior proximidade com os participantes da
pesquisa.

Nesse caminho, a abordagem qualitativo-interpretativista enfatiza a importancia
de considerar o contexto em que as interagcdes ocorrem. Inclui fatores como o
ambiente educacional, as ferramentas tecnoldgicas utilizadas (neste caso, 0
chromebook), bem como o conteudo digital em si.

Para Bogdan e Biklen (1994, p. 49), a abordagem qualitativa se destaca por
demandar investigacdo minuciosa de todos os detalhes e pistas percebidas.

Ao serem realizadas dentro do ambiente escolar, envolvendo tanto professores
qguanto alunos, as pesquisas buscam inovar no desenvolvimento de resultados
pedagdgicos que impulsionem o avanco educacional dos estudantes.

Reiterando, Bauer, Gaskell e Allum (2015) apregoam que os pesquisadores
qualitativos se concentram principalmente em classificar a diversidade de formas em
gue as pessoas representam o mundo a sua volta. Eles exploram como as pessoas
interagem com o0s elementos de seu ambiente, incluindo a relagao entre o sujeito e o
objeto, por meio de conceitos, como opinides, atitudes, emocdes, explicacoes,
esteredtipos, crencgas, identidades, ideologias, discursos, visbes de mundo, habitos e
praticas.

Para Cunha (2003; 2008, p. 51), a relevancia dos estudos que envolvem o papel
do professor como ator fundamental no processo de ensino reside no fato de que ele
€ o principal responsavel pelas decisdes na sala de aula, sendo quem implementa as
estratégias didatico-pedagogicas e transmite os conteudos aos alunos.

Nesse cenario, em conjunto a pesquisa qualitativa, pesqusiadores/professores
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recorrem a pesquisa-acdo como abordagem para buscar inovagdes em sua pratica
educacional, baseando-se em sua experiéncia direta no ambiente escolar.

A ideia de pesquisa-acdo emerge como um importante enfoque para abordar
um dos principais desafios encontrados pelos profissionais da Educacao: a interacéo
entre teoria e pratica.

Considerando o exposto, este trabalho adotou como abordagem metodolégica
a pesquisa-agao, conforme delineada por Michel Jean Marie Thiollent, docente da
UNIGRANRIO, com experiéncia nas areas de Estudos Organizacionais e Metodologia
de Pesquisa Qualitativa. O autor sustenta que "a pesquisa-acdo é um tipo de
investigacdo social fundamentada em evidéncias, concebida e realizada em estreita
colaboracdo com uma acédo ou solugcdo de um problema coletivo, envolvendo
pesquisares e participantes de maneira cooperativa ou participativa” (2011, p. 20).

O foco da investigacdo ndo esta nas pessoas em si, mas sim na situacao social
e nos problemas de diversas naturezas presentes nessa situacdo. O objetivo é
resolver, ou pelo menos esclarecer, os problemas identificados, contribuindo para o
aumento do conhecimento dos pesquisadores e para o conhecimento ou "nivel de
consciéncia" das pessoas e grupos envolvidos (Thiollent, 2011, p. 22-23).

Conforme as palavras de Antonio Carlos Gil, docente na Universidade
Municipal de Sdo Caetano do Sul e uma autoridade na area de metodologias de

pesquisa:

O termo pesquisa-acdo foi cunhado em 1946 por Kurt Lewin, ao
desenvolver trabalhos que tinham como propdsito a integracéo de
minorias étnicas a sociedade norte-americana. Assim, definiu
pesquisa-acdo como a pesquisa que ndo apenas contribui para a
producédo de livros, mas também conduz & acdo social (Kurt Lewin,
2010, p. 42).

A pesquisa-acao permite a colaboracdo estreita com os estudantes e outros
agentes envolvidos, promovendo a resolucdo de problemas e a melhoria das préticas
educacionais no contexto real.

Para Bortoni-Ricardo (2008), o papel do pesquisador nesse paradigma € de
tentar compreender como 0s sujeitos envolvidos na pesquisa interagem no processo,
como o percebem e o interpretam.

A autora apresenta que a pesquisa-acao educacional € principalmente uma

estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles
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possam utilizar suas pesquisas para aperfei

nesse paradigma é de tentar compreender como 0s sujeitos envolvidos na pesquisa
interagem no processo, comoopercecbem e o0 i nterpretamo.
De acordo com Bogdan e Biklen (1994), uma das caracteristicas fundamentais
gue define esse tipo de pesquisa € a utilizacdo do ambiente natural como a fonte direta
de dados e os problemas investigados no contexto em que ocorrem naturalmente.
Na pesquisa convencional, o sujeito da pesquisa é frequentemente visto como
um mero informante ou executor, com pouca ou nenhuma participacdo dos
pesquisadores com o publico-alvo. Por outro lado, na pesquisa-acéo, a participacao e
a acao de todos os envolvidos, incluindo pesquisadores e participantes da pesquisa,

sao centrais. Nessa perspectiva, Thiollent afirma:

Numa pesquisa convencional ndo ha participa¢do dos pesquisadores
junto com 0s usuarios ou pessoas da situacao observada. Além disso,
sempre ha uma grande distancia entre os resultados de uma pesquisa
convencional e as possiveis decisbes ou agbes decorrentes.
(Thiollent,1986 p. 19)

Na perspectiva que este trabalho estad concentrado © abordagem da pratica
educacional no ambiente de sala de aula® e com o objetivo de modificar cenario
atual para apresentar adequacdes e compartilhar com os professores de LP, a
metodologia da pesquisa-acao é relevante.

Corroborando as origens da pesquisa-acdo com Kurt Lewin (1946), segundo 0s
comentarios de Mailhiot (1970), que foi seu aluno e colaborador, é evidente que a
pesquisa-acao tem suas bases em partir de uma situacao social concreta que precisa
ser modificada. Além disso, é fundamental que essa abordagem se mantenha
constantemente inspirada pelas transformacdes e pelos elementos novos que surgem
durante o processo e sob a influéncia da propria pesquisa.

Para Tripp (2005), a pesquisa-acao € entendida como investigacdo-a - « 0 ,
€ um termo genérico para qualguer processo que siga um ciclo no qual se aprimora a
pratica pela oscilagdo sistematica entre agir no campo da pratica e investigar a
respeito del add5).Tripp, 2005, p.

A figura abaixo ilustra de maneira mais clara o conceito de pesquisa-acao,
demonstrando o movimento ciclico, no qual cada etapa se desenvolve a partir da
identificacdo do problema. Em seguida, é realizada uma fase de planejamento da

acdo, em que se busca uma solucdo para o problema identificado. Apos o
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planejamento, ocorre a implementacao da acéo planejada. Posteriormente, é efetuado
0 monitoramento do processo, descrevendo-se os efeitos e resultados obtidos. Por
fim, ocorre a avaliacdo da eficacia da acdo implementada, determinando se atingiu ou

nao os objetivos propostos.

Figura 4: Movimento ciclico da pesquisa-acao

AGIR para implantara
melhora planejada

PLAMNEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agdo

AVALIAR os resultados
da acdo

INVESTIGAGAO |

Fonte: Tripp (2005, p. 446)

A pesquisa-acéo difere de outros tipos de investigacdo-agcado porque emprega
técnicas de pesquisa estabelecidas e reconhecidas, com o objetivo de descrever os
efeitos das mudancas observadas na pratica durante o processo.

Nesse interim, ela se destaca por sua abordagem holistica, que considera um
sistema como um todo integrado, em vez de apenas suas partes individuais. Além do
mais, combina acdo pratica com investigacdo rigorosa, em um processo iterativo e
reflexivo que visa promover mudancas significativas e sustentaveis na pratica
educacional.

E importante compreender a distingdo entre a pesquisa convencional e a

pesquisa-acao, como destacado por Thiollent (1986):

Numa pesquisa convencional ndo ha participacdo dos pesquisadores
junto com 0s usuarios ou pessoas da situacao observada. Além disso,
sempre ha uma grande distancia entre os resultados de uma pesquisa
convencional e as possiveis decisdes ou acdes decorrentes (Thiollent,
1986, p. 19).

Na pesquisa tradicional, muitas vezes 0 sujeito da pesquisa € visto apenas
como um informante ou executor, com pouca ou nenhuma participacdo dos
pesquisadores com o0 publico-alvo. Por outro lado, na pesquisa-acdo, €

fundamentalmente assumido que todos os envolvidos participem ativamente e
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realizem acoes factuais, o que é muito apropriado a area educacional. Na pesquisa-

acao, A [ . . . ] ® poss?2vel estudar di nami cament

negociacdes, conflitos e tomadas de consciéncia que ocorrem entre 0S agentes

durante o processo de transformacado da situagdoo ( Thi ol |l ent , 1986, p
Dessa forma, nessa pesquisa, sdo analisados os problemas abordados, as

decisbes tomadas e, principalmente, as acdes dos participantes. Thiollent (2008,

p. 18) resume alguns aspectos essenciais da pesquisa-acdo, os quais podemos

identificar neste estudo:

a) hd uma ampla e explicita interacao entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situacao investigada;

b) desta interacdo resulta a ordem de prioridade dos problemas a
serem pesquisados e das solu¢des a serem encaminhadas sob forma
de ac¢bes concreta;

C) 0 objeto de investigacdo nao é constituido pelas pessoas e sim pela
situacdo social e pelos problemas de diferentes naturezas
encontrados nesta situagao;

d) o objetivo da pesquisa-acdo consiste em resolver ou, pelo menos,
em esclarecer os problemas de situacdo observada;

e) ha, durante o processo, um acompanhamento das decisbes, das
acoes e de toda a atividade intencional dos atores da situagao;

f) a pesquisa ndo se limita a uma forma de acao (risco de ativismo):
pretende-se aumentar o conhecimento dos pesquisadores e 0
conhecimento ou o fAn2vel de <consci °
considerados

Portanto, a pesquisa-a¢éo é um procedimento reflexivo, sistematico, controlado
e critico, direcionado a resolucdo de problemas especificos e situacionais. Seu
impulso é o desejo de mudanca, transformacdo e aprimoramento da realidade
educacional. Essa metodologia esta centrada na resolucéo de desafios coletivos, nos
quais tanto os pesquisadores quanto os participantes da situacéo investigada estéo

engajados de maneira a contribuir ativamente para a transformacgao dessa realidade.

4.2 DELIMITACAO DO CONTEXTO PESQUISADO

A pesquisa aconteceu na cidade de Sinop, localizada no estado de Mato
Grosso. No municipio ha vinte escolas publicas estaduais que atendem tanto ao
Ensino Fundamental quanto ao Ensino Meédio. Essas instituicbes estdo sob a

supervisao da Diretoria Regional de Educacao (DRE/Sinop), a qual opera como uma
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subdivisdo da Secretaria de Estado de Educacdo, Esporte e Lazer de Mato Grosso
(SEDUC/MT).

Nesse cenério, a pesquisa foi desenvolvida em uma das turmas do 9° ano do
Ensino Fundamental da Escola Militar Tiradentes. A Escola foi estabelecida no
municipio de Sinop (MT) em agosto de 2021. A instituicdo atende aproximadamente
750 alunos, desde o 7° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio.

Cabe ressaltar que a escola atualmente néo dispde de um prédio proprio, opera
nas instalagées de um edificio pertencente a uma faculdade.

Por ser uma unidade criada recentemente, ela ainda ndo possui a Avaliacdo do
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB). Os alunos realizaram
essa prova no ano de 2023, e a perspectiva da divulgacao do resultado serd em abril
de 2024. No entanto, relativamente a indicadores educacionais, a escola obteve a
melhor nota na avaliacdo de saida em nivel estadual, alcancando a pontuacédo mais

alta entre as escolas militares e civis, com uma nota de 7,1.

4.3 SUJEITOS DA PESQUISA

Dentro do universo da escola em que se realizou a pesquisa, 0s participantes
fazem parte da turma 9° ano do periodo vespertino, composta de 33 alunos de ambos
0s sexos. Por ser a Unica escola militar do municipio, os alunos residem em diversos
bairros urbanos da cidade.

Na turma, do total de 33 (trinta e dois) alunos matriculados no ano de 2023,
temos 14 (quatorze) meninas e 19 (dezoito) meninos, todos com idades entre 13 e 15
anos. Essa faixa etaria estd em conformidade com a orientacdo do Ministério da
Educacéao, que estabelece que os alunos que cursam o0 9° ano do Ensino Fundamental
devem ter idade entre 13 e 15 anos.

Ao longo do ano, um aluno solicitou transferéncia para o periodo matutino. A
turma manteve frequéncia razoavel durante todo o ano letivo, o que demonstra o
comprometimento dos pais, dos alunos e do ambiente escolar. Nessa turma, ndo havia
nenhum aluno com laudo que necessitasse de auxiliar de sala.

A escola recebe muita procura por parte de pais e alunos, a forma de ingresso
na escola é feita por meio de uma prova que abrange questfes de LP e Matematica.
A selecéo da turma ocorreu em funcéo da possibilidade de realizar a pesquisa,

ja que a professora de LP é a pesquisadora e a regente da turma, como 04 (quatro)
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aulas semanais, divididas em 02 (dois) dias, entre os eixos de producdo textual,
gramatica e leitura e interpretacéo textual.

Os alunos desenvolveram as atividades propostas dentro de uma SD, em seis
maodulos, realizada em 06 (seis) encontros, de 02 (duas) horas-aula cada, perfazendo
um total de 12h/a, durante o quarto bimestre do ano letivo de 2023.

O fato de a pesquisadora ser a professora possibilita a realizacdo de um
trabalho sob a perspectiva de um professor-pesquisador, conforme delineado por
Bortoni-Ricardo (2008, p. 46):

O professor pesquisador ndo se vé apenas como um usuario de
conhecimento produzido por outros pesquisadores, mas se propde
também a produzir conhecimentos sobre seus problemas
profissionais, de forma a melhorar sua pratica. O que distingue um
professor pesquisador dos demais professores é seu compromisso de
refletir sobre sua prépria préatica, buscando reforcar e desenvolver
aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias.

Minha intencdo ndo € realizar um trabalho desvinculado, apenas com a

aplicacdo de uma proposta para posterior analise, imas sim dos signi fi

atores sociais envolvidos no trabalho pedagdégico conferem as suas acoes, isto €,
est«o 7 busca das perspect i v agoni-Ricago, 2008,
p. 41).

Assim, Damiani et al. (2013) apontam que a pesquisa de intervencao
pedagogica é caracterizada como uma pesquisa cientifica, uma vez que envolve a
geracédo de conhecimento e contribui para a promocéo de transformacdes sociais. Ao
fazer referéncia aos estudos de Diniz-Pereira e Zeichner (2005), os autores destacam
gue os conhecimentos resultantes dessas pesquisas beneficiam diretamente outros
profissionais da area educacional e fornecem subsidios para o desenvolvimento de

politicas publicas.

4.4 MATERIAIS

O material de analise desta pesquisa consiste nas producdes textuais dos
alunos da turma selecionada que participaram de todos os modulos da SD. Essas
producdes textuais servirdo como base para avaliar o progresso e o aprendizado ao

longo da implementagdo da SD. Para o diagnostico, foi realizada uma comparagéo

cat

\



99

entre a producéo inicial e a producéo final.

)] Producao inicial: Os textos produzidos pelos alunos no primeiro
encontro, seguindo o formato do artigo de opinido, sédo utilizados como ponto de
partida para avaliar as habilidades ja desenvolvidas e para adaptar as atividades e
exercicios planejados nos moédulos de acordo com as necessidades e capacidades
reais da turma.

i) Producéo final: Os textos elaborados pelos alunos, apds a concluséo
do dltimo mdédulo da sequéncia didatica aplicada, sdo utilizados para avaliar o
progresso alcancado pelos estudantes, bem como sua capacidade de dominar o
género artigo de opinido e o desenvolvimento das estratégias argumentativas.

Para desenvolver a SD, utilizei textos e atividades que visam promover a leitura
de artigos de opinido atrelada ao uso das tecnologias digitais. O objetivo € permitir
gue os alunos reconhecam as caracteristicas distintivas desse género textual, além
de proporcionar a elaboracdo de seus préprios artigos, por meio de estudos e

aprimoramento da capacidade argumentativa.

4.5 SEQUENCIA DIDATICA

O trabalho pedagdégico com a utilizacdo da SD em sala de aula oferece uma
série de beneficios; essa metodologia de ensino visa promover uma aprendizagem
mais significativa e engajadora. Ao adotar a SD, os profissionais da educa¢édo buscam
tornar as aulas mais dindmicas, contextualizadas, alinhadas aos objetivos
educacionais e estimular a participacdo ativa dos alunos, a fim de favorecer a
assimilacao e a aprendizagem dos conteudos.

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 97), a SD é "um conjunto
de atividades escolares organizadas de forma sistematica, com foco em um género
textual, seja ele oral ou escrito”. A proposta de SD, delineada pelos autores,
fundamenta-se na premissa de que € viavel ensinar tanto a habilidade de redigir textos
guanto a expressao oral em contextos publicos ndo escolares e escolares.

Assim, a SD assume o papel de orientar os professores na construcao de
ambientes favoraveis a producéo pedagogica, aléem de promover uma diversidade de

atividades e exercicios. Nesse contexto, a incorporagdo da SD, proposta por Dolz,
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Noverraz e Schneuwly (2004), € essencial para que o professor perceba o processo
de aprendizado efetivo.

Para essa pesquisa, a SD foi desenvolvida em uma turma de 9° ano do Ensino
Fundamental nas aulas de LP. A escolha reflete 0 compromisso com a promocéo de
praticas pedagogicas que estimulem a participacdo ativa dos alunos, para aprimorar
tanto suas habilidades de expressdo quanto a escrita de artigo de opinido no contexto
de uso do chromebook em sala de aula.

A relevancia desse estudo é evidente, uma vez que nos documentos oficiais
nao ha informacgdes claras sobre a integracdo da SD em aulas de LP, em vinculo as
tecnologias digitais em sala de aula. Com a auséncia de orientacdes especificas,
nesse sentido, ocorre a necessidade de investigar e compreender como as préticas
pedagdgicas podem ser potencializadas e enriquecidas pelo uso critico e consciente
das tecnologias digitais.

Ao elaborar uma SD, é importante considerar também os dialogos e interacdes
entre professor/aluno e aluno/aluno, atentando para as influéncias dos temas ou
contelidos nessas relacdes. Além disso, é fundamental reconhecer a contribuicdo de
todos os participantes no desenvolvimento das atividades, na disposicdo dos
conteudos, na gestdo de tempo e espaco, nos recursos didaticos e na avaliacao.

Para Castro (1976, p. 55), a SD € comparavel a um minicurso. O autor defende
essa abordagem de ensino, argumentando que "a aprendizagem por meio de
unidades atende as necessidades dos estudantes de maneira mais efetiva".

Nesse cenario, Oliveira (2013, p. 39) apresenta que, do ponto de vista da
estruturacdo dos conteudos curriculares, a SD é caracterizada como uma abordagem
metodoldgica direta, compreendendo um conjunto de atividades interconectadas e
que fprescinde de um planejamento para delimitacdo de cada etapa e/ou atividade
para trabalhar os contetudos disciplinares de forma mais integrada para melhor
dindmica no processo ensino/aprendizagemo

De acordo com a autora, ao desenvolver uma SD, é essencial considerar
alguns passos fundamentais ou fases, que incluem a selecéo do tema, a formulacéo
de guestionamentos para problematizar o tema a ser abordado, o planejamento dos
conteudos, a definicdo dos objetivos a serem alcancados no processo de ensino e
aprendizagem, a determinacéo da ordem das atividades, levando em consideracéo a
organizacéo de grupos, o estabelecimento de um cronograma, a escolha de material
didatico, a integracdo entre cada atividade e a avaliagdo dos resultados.
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Dessa forma, no ambito da pesquisa, a SD foi elaborada a partir das
orientacdes de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004). Utilizei como referéncia o material
estruturado? que estava trabalhando em sala de aula. Esse alinhamento proporcionou
uma integracdo mais ativa entre o planejamento da SD e o curriculo adotado, e
permitiu abordagens mais consistentes e contextualizadas para os alunos.

Uma Sequéncia Didatica (Dolz, Noverraz, Schneuwly, 2001) tem como objetivo
ensinar linguas por meio de producdes orais e escritas auténticas, baseadas em
géneros textuais como contos, receitas culinérias, exposi¢des orais, entre outros.

Com o objetivo de dar sentido e motivar os alunos nas aprendizagens, a
primeira etapa consiste na apresentacdo da situacdo, em que as producdes escritas
e orais sao desenvolvidas dentro de um projeto comunicativo. Em seguida, uma
producéo inicial permite ao professor identificar os pontos fortes e os desafios dos
alunos, com o objetivo de supera-los nos médulos de aprendizagem. Uma producao
final, ao término da sequéncia, oferece a possibilidade de avaliar a progressao dos
alunos e a apropriacéo do género textual estudado. Desse dispositivo, mantém-se o
trabalho com a producéo inicial e final.

Porém, é importante destacar que Dolz (2020) embora considere a base teérica
da SD sodlida, prop6s aprimoramentos e adequacdes. Ele enfatiza a necessidade de
diversificar certos aspectos e utilizar uma abordagem por itinerarios e nao por oficinas.
Para o autor, a proposta € que o aluno escreva e reescreva diversas vezes 0 género
textual.

O Dispositivo Itinerario (Colognesi & Deschepper, 2019) sugere uma evolucao
das Sequéncias Didaticas, permitindo que os alunos melhorem suas competéncias
em linguagem oral e escrita por meio de uma variedade de praticas do género textual
ao longo da sequéncia. Para desenvolver as capacidades de comunicagao oral ou
escrita dos alunos, sdo empregadas trés estratégias principais: intervencgdes
organizadas pelo professor com base nas dificuldades observadas; praticas de
releitura ou reescuta colaborativa entre os alunos; e mediagbes metacognitivas

continuas que facilitam a autoavaliacdo e o aprimoramento continuo dos estudantes.

‘AMateri al di d8tico do Sistema Estruturado de
apostilas de diferentes disciplinas. Os alunos tém a possibilidade de leva-las para casa, sem a
obrigacdo de devolvé-las a unidade escolar. Essas apostilas sdo atualizadas bimestralmente para
cada componenteso (Rosa, A., 2022).

Ensi

n
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Contudo, a metodologia empregada nesta pesquisa baseou-se na Sequéncia
Didatica desenvolvida por Dolz, Noverraz e Schneuwly, publicada em 2004. Desde a
publicacdo, o ensino de géneros escritos e orais ganhou destague nas metas e
discussdes cotidianas sobre o ensino da lingua materna. A orientagdo metodol6gica
traz a tona a questdo fundamental: "como abordar o ensino da expressdo oral e
escrita?" (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 95).

Na proposta dos autores, a SD surge como uma valiosa contribuicdo ao
professor no planejamento e na execucao de atividades cotidianas em sala de aula.
Com o intuito de guiar o trabalho docente por meio desse dispositivo didatico e para
gue o professor possa visualizar as etapas da SD, os mencionados autores fornecem
um modelo. O esquema seguir foi elaborado, com base nas ideias de Dolz, Noverraz

e Schneuwly (2004) e ajustado para adequar a SD desta pesquisa.

Figura 5: Esquema para SD de Dolz, Noverraz e Schneuwl

Organizacdo de
pensamenta
|&gica linguistica

Apreensdo da
reconstrucdo
conhecimentos

5
Apresentacio da w Producao |
situagdo

Potencializagdo
argumentativa

Producdo
Final

Explicitacdo
do género

i Inmicial |

\[ _______ __

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora, adaptado de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.
97)

Em conformidade com as analises de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), ao
delinear a estrutura de uma SD, é importante subdividi-la nos seguintes elementos:
apresentacdo da situacdo, producado inicial, moédulos e producdo final. Essa
abordagem organizada proporciona um guia claro para o desenvolvimento e conducgéo
do processo educacional, assegurando uma trajetoria coesa e compreensivel para 0s
envolvidos no aprendizado. Neste trabalho, opto pelo esquema elaborado conforme a
Figura 3, tendo em vista que considerei mais interessante.

A apresentacao da situagcdo é o momento em que se estabelece o cenario de
comunicacdo e a linguagem a ser utilizada; ele se desdobra em duas dimensdes.
Primeiro, ocorre a apresentacao clara do problema de comunicacgéo, proporcionando
aos alunos uma compreensdo mais aprofundada da situacéo, incluindo o género

abordado, a audiéncia-alvo da producdo, a forma que a producdo assumira e quem
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participara dela. Em segundo lugar, destaca-se a preparacdo dos conteudos dos
textos que serdo produzidos.

Nessa etapa, conforme a perspectiva dos autores, o professor deve fornecer
aos alunos todas as informacdes essenciais para poderem compreender o projeto
comunicativo e a linguagem associada ao género textual em analise; no caso, o artigo
de opinido. Esse preparo visa facilitar a realizacédo da producéo final pelos estudantes.

Seguindo o esquema de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), o segundo estagio
corresponde a producdo inicial, vinculada a elaboracao de textos, e visa identificar
as dificuldades dos alunos em relacdo a um género especifico. De acordo com 0s

autores:

[...] a producgéo inicial tem um papel central como reguladora da
sequéncia didatica, tanto para os alunos quanto para o professor. Para
os alunos, a realizagdo de um texto oral ou escrito concretiza 0s
elementos dados na apresentacao da situacao didatica. Ao mesmo
tempo, isso Ihes permite descobrir 0 que ja sabem fazer e concretizar-
se dos problemas que eles mesmos, ou outros alunos, encontram
(Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p.102).

A avaliacdo das producdes nesta fase, quando utilizados critérios claramente
definidos, proporciona um diagndstico da turma e evidencia as principais dificuldades
enfrentadas pelos alunos. Para o professor, essas producfes desempenham um
papel importante ao permitir a adaptacéo e ajuste da sequéncia didatica em resposta
as dificuldades identificadas.

Para os autores, nesse momento, o professor ndo deve atribuir a
responsabilidade da producdo exclusivamente ao aluno, visando apenas obter um
diagndstico para sua pratica. Em tais situacdes, ha o risco de o diagnostico nao refletir
a verdadeira realidade.

Cabe ao professor propor temas que tenham sido abordados anteriormente na
primeira fase, pois permite que o aluno recorra a intertextos e a seus conhecimentos
previos.

No que se refere as etapas seguintes, os moédulos, o professor € orientado a
abordar os desafios identificados na produgéo inicial, com o propdsito de prover aos
alunos os recursos necessarios para superar as dificuldades iniciais. Conforme Dolz,

Noverraz e Schneuwly (2004, p. 103), "o movimento geral da sequéncia didatica vali,
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portanto, do complexo para o simples: da producao inicial aos modulos, cada um
trabalhando uma ou outra capacidade necesséaria ao dominio de um género".

A producdao final é a ultima etapa da SD, proporciona ao professor realizar
uma avaliagdo somativa e, ao aluno, a possibilidade de por em pratica as no¢des e 0s
instrumentos elaborados separadamente nos modulos. O importante € o aluno
encontrar os elementos trabalhados em aula, e estes devem ser vistos como critérios
de avaliacéo.

Nessa fase, é no ambito do aluno que o documento de sintese adquire sua
maxima relevancia. Ele aponta os objetivos a serem alcancados, conferindo ao
estudante o controle sobre seu proprio processo de aprendizagem em relacdo ao que
aprendeu ou ao que ainda precisa ser feito. Funciona como uma ferramenta para
regular e monitorar seu comportamento como produtor de textos, durante as etapas
de revisao e reescrita. Além disso, proporciona ao aluno a oportunidade de avaliar 0s
avancos alcancados no dominio trabalhado.

Portanto, pela SD, os educadores tém a oportunidade de promover a
contextualizacdo dos temas, diversificar as estratégias de ensino, estimular a
participacdo ativa dos estudantes e desenvolver habilidades essenciais para a
formacdo integral. Além disso, a SD permite uma avaliagdo continua e formativa, o

gue proporciona devolutivas valiosas para ajustes e melhorias no processo de ensino.

4.6 COLETA DE DADOS E REGISTROS

As atividades foram realizadas na segunda metade de novembro de 2023,
escolhendo-se este periodo devido a carga de avaliacdes externas e provas de saida
propostas pela SEDUC-MT que os estudantes estavam submetidos. A pesquisa teve
a participacao de vinte e trés alunos na realizacédo do questionério e nos médulos.

Para a coleta de dados, optei por primeiro desenvolver um formulario no Google
Forms com o objetivo de investigar o habito de leitura da turma. Para isso, elaborei
questdes objetivas sobre o tempo diario destinado a leitura e a navegacao na internet.
Além disso, tratou sobre o género textual frequentemente lido, o tipo de suporte
utilizado para as atividades de leitura, o habito de ler artigos de opinido e a preferéncia
entre textos impressos ou digitais.

Essa escolha metodoldgica representa o primeiro passo ha conducdo deste
estudo. Acredito que essa abordagem inicial proporcionou uma visao abrangente e
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detalhada dos padrdes de leitura dentro da turma e também por utilizar de tecnologias

digitais.

Nesse interim, Silva e Spanhol (2014, p. 34) apresentam que fias m2 di
amparadas pelas tecnologias precisam ser trabalhadas como elementos
indissociaveis de ambiente educacional qualificado, pois séo inseparaveis para
[ ...]aprender e trabal har em uma sociedade

Posteriormente, a pesquisa continuou com a implementacao da SD em sala de
aula. Essa etapa representou a parte principal do estudo e permitiu a observacéo
direta dos efeitos da abordagem proposta sobre o processo de leiura de artigo de

artigo de opinido por meio do uso das tecnologias digitais.

4.7 FOMULARIO

O emprego do Google Forms teve como propdsito coletar dados para examinar
o perfil da turma, como a frequéncia de leitura do género artigo de opinido, o tempo
diario dedicado a leitura e a preferéncia pelo suporte de leitura. Com essas
informacdes, € possivel ter compreensdo e adaptar estratégias que atendam as
necessidades especificas dos alunos, proporcionando uma abordagem mais
fundamentada no contexto educacional.

No grafico 01 apresenta quanto tempo alunos dedicam a navegacdo na
internet. Esse dado sugere uma forte presenca online entre os estudantes e aponta a
possibilidade de considerar estratégias educacionais, que incorporem atividades
digitais durante as aulas.

Nessa perspectiva, Camargo e Daros (2018) acreditam ser importante
transformar a escola, adotando novas abordagens que otimizem o potencial de
aprendizado dos alunos, promovendo o desenvolvimento de suas fungdes executivas,
competéncias, habilidades e atitudes. Isso ocorre porque todas as pessoas possuem
a capacidade de conceber e criar ideias inovadoras, que possam ser aplicadas e

causar impacto.
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Graficol: Representacao das horas diarias que os alunos passam navegando na internet

Quanto tempo vocé passa diariamente navegando na internet?

23 respostas

@ 1 a2 horas
@ 2 a4 horas
mais de 4 horas

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

No gréafico 02, a maioria dos alunos revelou usar menos de uma hora por dia
com leitura. Essa constatacdo sugere que, em comparacao ao tempo despendido
navegando na internet, o periodo dedicado a leitura diaria € inferior. Ressalta a
necessidade de abordagens pedagdgicas que incentivem e promovam a leitura,
reconhecendo a influéncia das redes sociais no cotidiano dos alunos e propondo
estratégias que equilibrem o uso dessas tecnologias com o estimulo a pratica da

leitura.

Gréfico 2: Respostas de tempo diario que o aluno utiliza com leitura

Quanto tempo didrio vocé usa com leitura?
22 respostas

@ 1a2nhoras
@ 3 a4 horas

mais de 4 horas.
@ menos de 1 hora.

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

No grafico 03, fica evidente que o género textual mais lido pelos alunos esta
relacionado a noticiarios, acompanhado pela preferéncia por contetdos presentes nas

redes sociais. Essa compreensdo dos padrbes de leitura € importante para a

formulacdo de abordagens pedagdgicas que possam integrar esses interesses.
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Grafico 3: Qual género textual vocé costuma ler com mais frequéncia?

Qual o género textual vocé costuma a ler com mais frequéncia? IO copiar
22 respostas

Livros literarios 10 (45,5%)

Moticidrio e redes sociais 14 (63,6%)
Auto-ajuda e aconselhamento 5 ({22 7%)
Materiais Técnico-cientificos 5 (22, 7%}
Textos religiosos
Textos argumentativos 1 (4,5%)
nenhum 2 (9,1%)
Livros de ficc8o cientifica 1 (4,56%)
nada 1 (4,5%)
Manhwas, mangds, manhuas 1(4,5%)
0 5 10 15

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

Quanto a preferéncia dos alunos em relacdo ao suporte para realizar leitura
(gréfico 04), a maioria indicou que tanto a forma fisica quanto a digital séo apreciadas.
Entretanto, no que diz respeito ao texto impresso e digital, houve clara preferéncia
pelo formato digital, destacando-se significativamente.

Essa inclinacdo para o meio digital sugere uma adaptacdo crescente as
tecnologias de leitura, indicando a importancia de considerar abordagens que
integrem efetivamente o uso dessas plataformas para aprimorar a experiéncia de
leitura dos alunos. Essa tendéncia também ressalta a necessidade de explorar
estratégias que alinhem a educacao as preferéncias contemporaneas dos estudantes,

visando a maior eficacia no processo de aprendizado.

Gréfico 4: Respostas sobre o suporte de preferéncia para leitura
Quando vocé realiza a leitura, prefere fazé-la:

227 respostas

@ Dispositivos digitais ( smartphone,
tablet, computador, notebook)

@ Material fisico
Ambas as formas

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

Em relacédo a frequéncia da leitura de artigos de opinido, o grafico 05 revela
gue os alunos ndo tém o habito de ler esse género. Esse resultado sugere a
necessidade de explorar estratégias pedagogicas que possam despertar o interesse
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dos alunos pela leitura de artigos de opinido. A auséncia desse habito pode
representar uma oportunidade para introduzir abordagens inovadoras, promovendo a
compreensao e a apreciacdo desse género textual. Dessa forma, € importante
desenvolver iniciativas que estimulem a leitura critica e reflexiva, incentivando os
estudantes a se envolverem mais ativamente com esse tipo de conteudo,

enriguecendo, assim, sua formacéo educacional.

Gréfico 5: Respostas sobre a regularidade de leitura do género artigo de opiniao

Com que regularidade vocé |é artigos de opinidao.

23 respostas

@ Diariamente
B Semanalments
Mensalmente
@ Raramente

@ runca

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

Compreender os interesses e preferéncias de leitura dos alunos permitiu
selecionar, para a SD, materiais que considerei relevantes e atrativos para a
participacdo ativa dos alunos durante as atividades. Essa adaptacéao curricular reflete

a intencéo de alinhar o ensino as necessidades e preferéncias dos alunos.

4.8 APRESENTACAO E DESENVOLVIMENTO DA SD

Apos as reflexdes tedricas, concentro-me na apresentacdo do resumo da SD
gue implementei em sala de aula, adotando-a como metodologia para o ensino do
género artigo de opinido. Destaco a importancia de realizar atividades especificas
para esse género, levando em consideracdo sua natureza argumentativa e a
relevancia de seu ensino.

Compreendo que o proposito central da SD € auxiliar o aluno a dominar um
género especifico, aprimorando sua linguagem para melhor se expressar em uma
determinada situacdo de comunicagao.

Além disso, tenho ciéncia de que sua aplicacdo envolve momentos distintos e
interligados, visando ndo apenas a aprendizagem gradual do género artigo de opiniao,

mas também ao aprimoramento da capacidade argumentativa dos alunos. De modo
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geral, os participantes da pesquisa estiveram ativamente envolvidos em todas as
etapas, mostrando um alto nivel de compromisso e interesse durante todo o processo

educacional.

Gréfico 6: Participagdo dos alunos por modulo a SD

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

Nos tdpicos a seguir, descrevo as atividades realizadas em cada médulo. I1sso
fornece uma viséo detalhada das tarefas desenvolvidas e facilita a compreenséo do

processo pedagogico empregado.

4.8.1 Primeiro momento ' Apresentacao da Situacao

O primeiro encontro da SD foi a fNAprese
contextualizei o estudo da pesquisa para os estudantes, no intuito de oferecer-lhes
uma visdo ampla do tema que seria aprofundado ao longo dos médulos.

O processo conduzido na exposicao da situacédo e na producédo esta resumido

no quadro seguinte e apresenta os métodos das aulas.
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Quadro 7: Quadro resumitivo da apresentacao da Situacao Inicial da SD
OBJETIVOS PROCEDIMENTOS RECURSOS AVALIACAO

Apresentacao da Situacao (2 aulas)

- Reconhecer - Apresentacédo da - Lousa didatica;
carateristicas pesquisa;
marcantes do - Texto;
género; - Debate oral sobre as
caracteristicas do - Multimidias. Participacao oral.

- Ler o género género;
textual artigo de
opinido. - Leitura compartilhada de
uma artigo de opiniao.

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

A apresentacdo desses elementos teve como objetivo informar e engajar 0s
alunos, para despertar o interesse e estabelecer uma conexao significativa entre o
conteudo proposto e suas préprias vivéncias. Nessa perspectiva, Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) ressaltam que a introducéo inicial de uma SD é importante, pois é
nesse momento que os alunos desenvolvem a compreenséo do que sera abordado.

O inicio do médulo consistiu em conhecer o entendimento prévio dos alunos

em relacdo ao género artigo de opinido. Foi projetado, figura 6, com as seguintes

i ndaga- »es: nQual 0 se ng °emeadriarse nda 0 g WOodeTdea ta v
argumentar? 0, RO que ® um artigo de opini
opini «xo?0, AOnde encontramos?o, AE um text

artigo de opini«o?0 Quais s«0 as caracter 2.
i E mplos de situacdes em que lemos ou ouvimos alguém expressando uma opinido?
AComo diferenciamos uma opini«o de um fato

pessoas gostam de expressar suas opini»es p
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Figura 6: Slide 1- apresentac&o inicial

SITUACAO INICIAL

“Qual o entendimento
sobre os géneros =4 “O que é argumentar? *
argumentativos?”

"Qual a fungdo de um
artigo de opiniao?”

“E um texto oral ou “Quem produz um artigo

Onde encontramos?” escrito?” HeoninGors

“Exemplos de situacdes “Por que algumas
em que lemos ou “Como diferenciamos pessoas gostam de
ouvimos alguém =4 uma opinido de um fato EXpressar suas opiniges
expressando uma ao ler um texto?” por meio de textos

opinido? escritos?™.

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora

Por meio dos questionamentos apresentados, os alunos articularam suas
respostas verbalmente, revelando que os textos argumentativos sédo primordialmente
destinados a responder questionamentos e a argumentar. Neste momento, os alunos
participaram ativamente. Destacaram que o artigo de opinido € um tipo de texto, no
qual se expressa a opinido de alguém, e pode ser encontrado principalmente na
internet e escrito por qualquer pessoa.

A compreensdo dessa dindmica conduziu-me ao préximo guestionamento, que
se voltou para a esséncia do ato de argumentar. As respostas revelaram uma gama
de interpretacdes, variando desde a ideia de questionar informacdes até a proposicao
de solugbes para problemas.

Em relagdo as caracteristicas do género, os alunos enfrentaram desafios ao
fornecer respostas abrangentes. Essas dificuldades podem ser atribuidas a diversos
fatores, incluindo a complexidade intrinseca do tema, lacunas no entendimento
conceitual ou até mesmo limitaces na capacidade de expressao escrita. E importante
abordar esses obstaculos de maneira construtiva, incentivando a compreensao
aprofundada das caracteristicas do género em questao.

No que se refere aos exemplos de situacdes em que lemos ou ouvimos alguém
expressar uma opinido, muitos estudantes destacaram meios audiovisuais, como

radio, televis&o e telejornais. Por outro lado, um grupo menor mencionou experiéncias
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com reportagens impressas que ja haviam lido. Essa disparidade revela uma
tendéncia entre os alunos de direcionar sua atencéo de maneira mais acentuada para
conteddos audiovisuais em detrimento de préticas de leitura.

Na exploracdo da distingdo entre fato e opinido, os estudantes demonstraram
sucesso ao abordar a questdo, sendo capazes de apresentar de forma competente as
diferencas entre esses dois conceitos fundamentais. Esse éxito pode ser interpretado
como um sinal importante do entendimento dos alunos sobre a natureza distintiva
desses elementos no contexto da comunicagao.

Na investigacdo sobre o gosto de pessoas em expressar opinides por meio de
textos escritos, os alunos apresentaram respostas variadas, desde o desejo de
provocar polémicas até a busca por ganhos financeiros, defesa de causas e a busca
por reconhecimento na forma de curtidas.

Em seguida, abordei uma questdo que requereu posicionamento, visando
conscientizar os alunos sobre a existéncia de temas de interesse publico. Apresentei
o slide 2, figura7, MA liberdade de expressdo nas redes sociais: até que ponto ela deve
ser protegida e onde ela cruza a linha do discurso de 6dio ou da propagacédo da
desi nf or.msse mom@nbo provocou discussdo na sala , pois muitos alunos

desejavam expressar suas opinides para os colegas.

Figura 7: Slide 2 - apresentacao inicial

A liberdade de expressdo nas redes sociais: até que ponto ela deve ser
protegida e onde ela cruza a linha do discurso de édio ou da propagacdo de
desinformacdo?

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora

ApoOs esse momento, 0s estudantes receberam o chromebook para acessarem
o link de um artigo de opinido; fizemos a leitura compartilhada (Anexo A). O tema

discutido foi a respeito da tecnologia do futuro, com o tz2ztulo A A
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caminho para um f uDunt®a laitaa, feranhfeitasantervencoes e
perguntas especificas para ajudar os alunos a identificar as caracteristicas distintivas
do género textual do artigo de opinido.

A aplicagdo da atividade evidenciou a relevancia de incorporar a pratica da
argumentacao e debates no ambiente escolar. O fato de proporcionar a interacéo
entre os alunos possibilitou a expressdo de diversas opinides e a exposicdo de
diferentes pontos de vista. Considero que essa etapa contribuiu para o
desenvolvimento do senso critico dos estudantes. Esse processo desencadeou um
debate sobre a temética proposta, refinando os discursos dos sujeitos envolvidos e
preparando-os para avancar de maneira mais embasada nas proximas etapas do
aprendizado.

Por fim, destaquei que, com as proximas atividades que ocorreriam em aulas
subsequentes, eles teriam a oportunidade de aprofundar o estudo sobre o género

artigo de opiniao.

4.8.2 Segundo Momento ' Producé&o Inicial

Quadro 8: Quadro Resumitivo do Médulo Producdo Inicial
OBJETIVOS PROCEDIMENTOS RECURSOS AVALIACAO

Apresentacdo da Situacao (2 aulas)

- Produzir o texto - Chromebook; - Participacao oral.
inicial do género | Pesquisas na internet. - Folha sulfite A4. |- Producéo textual
textual/discursivo
artigo de opiniéo.
Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora

A atividade denominada "Producéo Inicial" foi elaborada ao longo de duas
aulas e envolveu a criacdo de um texto no género de artigo de opinido; houve uso de
tecnologias digitais. Nessa fase, o objetivo consistiu em estimular os alunos a
explorarem as TDIC, pela utilizacdo do chromebook , para enriquecer o processo de
aprendizagem. Atribui um dispositivo a cada aluno e orientei para a realizacdo da
pesquisa on-line sobre temas sociais, 0s quais, na visao deles, eram relevantes. A
sugestdo incluia, também, a busca por artigos de opinido relacionados ao tema
escolhido.

Nesse momento, deliberadamente, ndo forneci orientacdes especificas sobre

como conduzir pesquisas na internet. Observei como 0s alunos realizariam esse
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processo de forma autdbnoma e intuitiva. Apés a selecédo dos temas, cada estudante
desenvolveu um artigo de opinido em uma folha de sulfite A4. Inicialmente, os alunos
exibiram habilidades proficientes ao navegar na internet e operar os chromebooks.
Entretanto, ao serem orientados a conduzir investigacdes sobre assuntos sociais,
observei que alguns alunos encontraram dificuldade em definir claramente sobre quais
topicos pesquisar e quais fontes utilizar dentro desses temas.

Nesta fase do processo, tornou-se evidente a importancia de oferecer uma
orientacdo mais abrangente e promover discussdes sobre as questbes sociais
contemporaneas, a fim de guiar os alunos na escolha de temas relevantes e
contextualmente apropriados. Outro desafio identificado consistiu na dificuldade de os
alunos alcancar sites voltados para artigos de opinido, o que resultou em confusao
entre esse tipo de contelido e reportagens.

A incerteza em relacdo aos géneros textuais enfatizou a necessidade de
aprimorar a compreensdo conceitual das diversas categorias de textos. Essas
reflexdes indicam a necessidade de acelerar o processo de mudanca, revisando nao
apenas a configuracéo da sala de aula, mas também o curriculo, os contetdos e as
metodologias.

Nesse contexto, Sales et al. (2017) ressaltam que o professor que se limite ao
uso de pincel e quadro contrasta com aquele que emprega metodologias ativas e
tecnologias digitais, além de outros recursos didaticos, visando ndo apenas motivar
sua aula de maneira superficial, mas principalmente estimular a motivacéo intrinseca
dos alunos.

E essencial estabelecer ambientes de aprendizagem ' quer seja dentro da
escola quer seja em outros contextos * , que incorporem novas abordagens de ensino
em conjunto com ferramentas digitais, como 0s objetos de aprendizagem e ambientes
virtuais (Silva et al., 2015).

Em relagdo a atividade de producdo textual, propus aos estudantes que
escolhessem um tema vinculado a pesquisa e buscassem informagdes que lhes
permitissem produzir os proprios artigos de opinido. Nao apresentei caracteristicas
especificas do género nesta etapa, uma vez que, na primeira escrita, os alunos devem
partir do conhecimento prévio. Posteriormente, planejei abordar e trabalhar as
particularidades do texto. Conforme salientado por Marcuschi (2008), essa primeira
producédo pode ser encarada como um exercicio de treinamento, sem uma destinacao

especifica definida.
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A proposta textual foi integrada ao desenvolvimento da atividade, uma

abordagem respaldada pelo entendimento de Santos (2013).

E sempre bom que qualquer proposta de producdo textual esteja
inserida em um eixo tematico maior ja analisado e debatido pela turma.
Podem ser utilizados textos, videos, propagandas veiculadas nos
meios de comunicacao, situacbes que gerem debate para que haja
troca de opiniGes, atividades que estimulem o envolvimento do grupo
em torno do tema (Santos, 2013, p. 104).

A atividade foi realizada de maneira individual, estabelecendo-se um tempo de
guarenta minutos para a conclusdo. Todos os alunos finalizaram dentro do prazo
estipulado. Por fim, nos textos, os alunos abordaram temas diversos, resultado de
suas pesquisas na internet. Esse panorama evidencia a capacidade dos estudantes
em explorar e selecionar uma variedade de assuntos, o que contribuiu para a

diversidade de producdes.

4.8.3 Mbdulo 1" Explicitacdo do Género

Quadro 9: Quadro Resumitivo do Modulo |
OBJETIVOS PROCEDIMENTOS RECURSOS AVALIACAO

Apresentacao da Situacao (2 aulas)

Apresentar Pesquisas na | Chromebook; Participacao oral.
caracterisicas do | internet. Folha sulfite A4.

género artigo de

opinido.

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora

O objetivo deste médulo foi oferecer explicacdo sobre as possibilidades de
escrita do género artigo de opinido, a fim de aprimorar a compreenséao dos estudantes.
Para alcancar esse fim, adotei uma abordagem baseada em aulas expositivas e
pesquisa digital. Foram destinadas duas aulas dedicadas a essa tematica.

A atividade foi realizada com suporte do chromebook e consistiu na leitura de
trés artigos de opinido. Os alunos conectaram-se ao Google Classroom®, acessaram

um link, que os direcionou a um arquivo em PDF. Esse documento compreendeu trés

5fi G5oo0gle Classroom ou a Sala de Aula do Google é uma ferramenta on-line gratuita que auxilia
professores, alunos e escolas com um espaco para a realizacdo de aulas virtuaisd (Como usar [...],
[2014)).
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excertos de artigos de opinido (Anexo B), cada um acompanhado por hiperlink, que
os conduziram ao site, no qual o artigo de opinido podia ser acessado na integra.

A metodologia proporcionou aos alunos uma experiéncia digital e interativa,
permitiu que explorassem os textos de maneira lidica, enquanto utilizavam a
tecnologia para aprofundar sua compreensdo dos conteddos abordados, como
ilustrado na figura 8.

Antes de iniciarmos a leitura compartilhada e em voz alta de cada texto,
antecipei algumas informacgdes sobre eles. O primeiro texto desempenhou o papel de
exemplificar um artigo de opinido, apresentando-se com a assinatura de um autor e
discorreu sobre a tematica da Arte. Foi um exemplo de artigo de opinido assinado por
um articulista apenas.

Figura 8: Alunos durante a pesquisa no Mdédulo |

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

O segundo texto, por sua vez, assumiu a forma de um artigo de opinido redigido
em primeira pessoa. Enquanto isso, o terceiro texto direcionou seu enfoque para o
tema "Educacdo e Pandemia”, explorou questdes sociais pertinentes e dedicou
especial atencéo ao fend6meno do "bullying escolar".

E relevante ressaltar que, nesse momento, a mediacdo da professora foi
significativa, pois através da exposigéo, foram feitas indagacdes que resultaram em
novas ideias e exemplos por parte dos estudantes, consolidando-os como agentes

ativos no processo de letramento.
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Quando Oliveira (2010, p. 51) se refere ao professor como agente letrador, ele

O caracteriza como:

[...] um mobilizador de recursos, atento as necessidades,
potencialidades e saberes dos membros da comunidade de
aprendizagem (a escola) e voltado para a constru¢éo da autonomia do
aluno. Sua funcdo ndo é apenas gerenciar as diferentes vozes que
circulam na sala de aula, mas, sobretudo, fazer com que elas
aparecam, promovendo histérias de acéo e protagonismo dos alunos;

L]

Posteriormente, os alunos conduziram a leitura compartilhada dos trés artigos
de opinido em voz alta. Essa pratica fortaleceu a interacdo e a compreensao coletiva
dos conteudos abordados. Os textos contribuiram de maneira GOnica para a
compreensao ampla e contextualizada dos diversos estilos e abordagens presentes
nos artigos de opiniéo.

Para concluir a atividade, pedi aos estudantes que compartilhassem suas
percepcdes sobre os textos lidos. O tema "bullying escolar" foi amplamente discutido,
os alunos levantaram varias questdes, como a falta de seguranca nas escolas; a
necessidade de politicas publicas para combater essa pratica e a importancia de
didlogo no ambiente familiar.

Esse destaque evidencia 0os impactos emocional e social qgue o tema provocou
nos alunos durante a abordagem do contelddo. Portanto, é evidente que os
estudantes, quando motivados e desafiados, sdo capazes de realizar leituras criticas

e ultrapassam a simples exposi¢cao explicita do texto.

4.8.4 Mdbdulo Il * Apreenséo e reconstrucdo do conhecimento

Quadro 10: Quadro Resumitivo do Médulo Il
OBJETIVOS PROCEDIMENTOS RECURSOS AVALIACAO

Apresentacao da Situacéo (2 aulas)

- Debater o que é |-Em forma de -chromebook. Apresentacdo do
pesquisa e como debates; seminario.

fazé-la;

- Apresentar a -Apresentacao em

importancia de slides;

avaliar

criticamente as
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fontes de - Trabalho em
informagéo ao grupos;
realizar pesquisas
nas midias -Uso do
digitais. chromebook.
-Realizar
pesquisas na
iternet.

- Apresentar
contetdo
pesquisado em
forma de
seminario.

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora

O objetivo da atividade proposta foi orientar os alunos sobre o que € e como
realizar pesquisas em especial nas midias digitais. Explorar formas de pesquisas em
sala de aula como uma metodologia para a construcdo ou reconstrucdo do
conhecimento pode ser uma alternativa para o professor, pois proporciona condi¢cdes
para que os alunos atuem de maneira ativa e autbnoma no processo de ensino e
aprendizagem.

Para inicio, em forma de debate, projetei o slide 3, figura 9, com as questodes,
RO que ® pesquisa?", "Como se f abpssitemsido pes (!
conf i 8f#ssd gbBrdagem inicial teve como objetivo avaliar e estimular a

compreensao dos alunos antes de iniciar a atividade.

Figura 9: Slide 3 - O que é pesquisa?

“O que é pesquisa?”

"Como se faz uma
pesquisa?”

“Na internet todos os
sites sao confiaveis?”.

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora
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Os estudantes responderam de maneira ativa, fornecendo respostas como,
"buscar informacdes”, "conhecer com mais detalhes", "aprofundar-se em um assunto”
e Aconhecer novos temaso. dRasanuitos estudantes nf i al
responderam que a principal abordagem era "pesquisar no Google" e confiavam nele.
Alguns alunos destacaram a presenca de noticias falsas e que nem todos eram de
confianga.

Na etapa seguinte, com o auxilio do Chromebook, pedi aos alunos que
fizessem uma pesquisa on-line sobre o significado do termo "pesquisa”. Logo apos,

apresentei uma definicdo encontrada no site https://cafecomsociologia.com/o-gque-e-

pesquisa/ utilizando o data show, para que pudéssemos ler juntos, conforme mostrado
na figura 10.

Figura 10: Alunos durante a pesquisa Modulo |l

Fonte: Acervo da professora—pesq;gadoa
Houve uma troca de informacgdes entre 0s estudantes, e muitos expressaram o
desejo de apresentar seus resultados que buscaram em outras fontes. Além disso,
pedi gue realizassem uma investigacao sobre a escola em que estavam matriculados.
Este passo adicional permitiu que os alunos conhecessem o ambiente
educacional e das politicas educativas em vigor na instituicdo. Essa abordagem
contextualizou o conceito de pesquisa e reforcou o aprendizado através de multiplas
fontes.
Refletimos sobre a importancia de saber onde pesquisar. Ao compreenderem
a importancia de fontes confiaveis, os alunos sao capacitados a realizar pesquisas
aprofundadas para promover uma aprendizagem mais critica e informada.
Nesse contexto, D'Avila e Fernandes (2014) afirmam que para que o professor

possa empregar uma pratica pedagogica que auxilie os alunos na construcdo do


https://cafecomsociologia.com/o-que-e-pesquisa/
https://cafecomsociologia.com/o-que-e-pesquisa/
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conhecimento, é essencial compreender a importancia da pesquisa no ambiente
educacional como uma ferramenta para a aprendizagem.

Para a proxima atividade do modulo, os estudantes, cada um com um
chromebook, foram organizados em grupos de quatro integrantes. Em seguida,
projetei o slide 4, figura 11, com alguns sites para realizar uma pesquisa pelas midias
digitais de forma rapida e segura.

Figura 11: Slide 4 - Enderecos pesquisa

r'4
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At 2NIIf RS tSNAsRAO24a RI
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Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora

Nesse contexto, enfatizei sobre a importancia de sempre recorrer a fontes
confidveis, como revistas cientificas, artigos universitarios e sites renomados, pois
apresentam informacgdes precisas e seguras. Além disso, destaquei a possibilidade e
a eficacia do refinamento de palavras durante as buscas digitais para otimizar os
resultados, pois proporciona uma abordagem mais direcionada e especifica na coleta
de informacdes. Essas orientacbes visaram equipar os alunos com ferramentas e
estratégias eficientes para uma pesquisa mais criteriosa e ativa.

Entdo, durante a explicacdo sobre estratégia de pesquisa, os estudantes,
simultaneamente seguiram as orientagcdes no chromebook. Cada grupo pesquisou
artigos de opinido que consideraram importantes para apresentarem aos demais

colegas da sala, figura 12.
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Figura 12: Momento da pesquisa e apresentacao das informacdes coletadas no modulo Il

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

Conforme Araudjo (2007), a incorporacao das tecnologias na sala de aula
possibilita desenvolver atitudes e posturas que ajudam os alunos a compreender
como utilizar essas tecnologias em seu processo de aprendizagem. O autor destaca
que a instituicdo escolar representa um ambiente propicio para cultivar um novo
intelectual alfabetizado digitalmente, capacitando-o para uma insergéo critica em uma
sociedade que demanda diversas praticas de letramento, incluindo as digitais.

O encerramento do médulo foi marcado pela socializagcdo dos grupos. Para a
apresentacdo, oS grupos expuseram os temas dos artigos de opinido, apresentaram
informacdes sobre o autor ou autores, o contexto social abordado, o publico-alvo, a
época e o meio de circulacdo dos artigos.

Para Do6béavilla e Fernandes (2014),
desenvolvimento do processo de aprendizagem, valorizando ndo apenas o resultado
final da pesquisa, mas também todo o percurso de construcao que o antecede. Isso
implica orientar os alunos desde a selecédo do tema até a fase de apresentacédo dos

resultados da investigacao.
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Essa etapa forneceu para uma compreensdo mais ampla e aprofundada dos
temas abordados nos artigos de opinido. Em sintese, 0 momento contribuiu para uma
apreciacdo mais completa e aprofundada das questdes discutidas, enriquecendo
assim o entendimento de toda a turma. Aqui estdo representacdes visuais dos
estudantes conduzindo suas pesquisas e apresentacdo do seminario.

Os estudantes desempenharam a atividade de maneira excelente,
demonstraram participagao ativa e dinamica. Afirmaram que durante as pesquisas na
internet n&o enfrentaram dificuldades na selecao dos artigos de opinido para seus
respectivos grupos. Todos os membros contribuiram e interagiram de forma
colaborativa, resultando no sucesso da apresentacao.

Conforme Aratjo (2007), a utilizacdo de tecnologias na sala de aula
proporciona o desenvolvimento de posturas e atitudes que permitem ao aluno
compreender como integrar essas tecnologias em seu processo de aprendizagem. O
autor destaca que a instituicdo escolar € um ambiente propicio para cultivar um "novo
intelectual" letrado digitalmente, capaz de se inserir de forma critica em uma
sociedade que demanda praticas diversas de letramento, incluindo as digitais.

Assim, o0 estudante capaz de realizar pesquisas precisas e produtivas nas
midias digitais contribui significativamente para o aprimoramento do desempenho nas
aulas de LP. Essa habilidade ndo apenas enriquece o processo de aprendizagem,

mas também fortalece a relevancia e eficacia do ensino da disciplina.

4.8.5 Modulo lll © Potencializacdo Argumentativa

Quadro 11 Quadro Resumitivo do Médulo lll
OBJETIVOS PROCEDIMENTOS RECURSOS AVALIACAO

Apresentacao da Situacao (2 aulas)

- Desenvolver a - Leituras; - Data show Participacao
tese; - Videos;

-Desenvolver a

argumentacao.

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora

O objetivo deste modulo foi apresentar formas de argumentos e contra-

argumentos, para fortalecer as habilidades dos alunos na analise critica, promocéo de
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debates embasados e no desenvolvimento de argumentacdes sdlidas.

ApoOs a apresentacdo do slide 5, figura 13, com as caracteristicas do género
textual, tais como, a presenca de tese, argumentos, contra-argumentos e conclusao
continuei a discussédo abrindo espaco para duvidas e questionamentos dos alunos.
Foi nesse momento que surgiram questdes especificas sobre o conceito de contra-

argumentos.

Figura 13: Slide 5 - Estrutura textual do género argumentativo.

Tese
Principais
caracteristicas Argumentos
do género
artigo de !
opinido Contra-argumentos

Conclusao

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora

Para esclarecer as duvidas dos alunos, retomei a definicdo de contra-
argumentos, com destaque em sua importancia na construcdo de uma argumentacao
sélida e convincente. Expliquei que o0s contra-argumentos sao pontos de vista
contrarios a posicdo defendida na tese, apresentados para demonstrar um
entendimento abrangente da questao em debate.

Como estratégia para assimilar e facilitar a compreensdo dos alunos,
apresentei um video® de aproximadamente sete minutos. O planejamento original para
este modulo envolvia uma abordagem mais individualizada, com cada aluno
acessando o video através de seu proprio chromebook e, posteriormente, realizando
a leitura de dois textos para um debate.

No entanto, nesse dia especifico, a instituicdo escolar estava com dificuldades
na conexdo a internet, o que inviabilizou a realizacdo dessa dindmica planejada.

Frente a essa situacdo, optei por utilizar o retroprojetor para assistir ao video e para

6 https://www.youtube.com/watch?v=uUG4uU2n8XU
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realizacdo da leitura dos textos. Essa adaptacao possibilitou que todos os estudantes
mantivessem acesso ao conteudo.

A perspectiva de Behrens (2000) destaca que a inovagdo néo se restringe
apenas a incorporacdo de tecnologia, mas esta intrinsecamente ligada a maneira
como os professores utilizam esses recursos. Essa abordagem enfatiza o
desenvolvimento de metodologias que transcendem a mera reproducdo de
conhecimento, destaca a importancia de praticas pedagoOgicas criativas e
transformadoras.

Com a leitura dos textos compartilhada em voz alta pelos alunos, proporcionei
uma oportunidade para explorar diferentes perspectivas sobre o mesmo tema, neste
caso, "O uso do celular em sala de aula”, com teses, argumeentos e contra distintas
(conforme documentado no Anexo C). Assim, a préxima atividade foi um debate
estruturado, no qual os alunos foram organizados em duplas, e designadas como
namero 1 aquelas que sustentaram argumentacéao favoravel ao uso do celular durante
as aulas, enquanto as duplas designadas como ndimero 2 apresentaram argumentos
contrarios.

Ao compartilharem seus proprios pontos de vista e ouvirem as perspectivas dos
colegas, os alunos foram expostos a uma variedade de argumentos e consideracoes,
0 que os levou a refletir criticamente sobre as diferentes questdées relacionadas ao
assunto. De maneira simplificada, é valido afirmar que o0 ensino de textos
argumentativos deve ser enfatizado desde as fases iniciais da Educagéo Bésica. De
acordo com a analise de Dolz (1992), a falta desse enfoque pode resultar no
desenvolvimento tardio da capacidade argumentativa.

Durante o debate, em alguns momentos, as discussfes tornaram-se calorosas,
exigindo minha intervencdo. Aproveitei para relembrar aos alunos as formas de
argumentacao que haviam sido apresentadas no video, visando promover um debate
construtivo e respeitoso.

Assim, a conclusdo deste moédulo representa um passo significativo na
formacdo dos estudantes para expressarem suas ideias de maneira mais

fundamentada e persuasiva.
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4.8.6 Moddulo IV' Organizacdo de pensamento l6gico linguistico
Quadro 12: Quadro Resumitivo do Modulo 1V

Apresentacao da Situacéo (2 aulas)

- Produzir atigo de | Data show - Participacédo
- Compreender as | opinido;
caracteristicas  do Caderno
género; - Leiutura para os

colegas.

- Realizar pratica de
escrita.

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora

O propésito fundamental do moédulo foi guiar os alunos na organizacdo de suas
ideias e destacar a relevancia de uma estrutura logica ao escrever um artigo de
opinido. O enfoque principal foi direcionado para o conceito de introducéo,

desenvolvimento e concluséo, conforme apresentado no slide 6 na figura 14.

Figura 14: Slide 6 - Organizacdo do género argumentativo

Organizacao do género argumentativo

INTRODUCAO: Na DESENVOLVIMENTO: Todas
introdugao devem ser as ideias mencionadas na
mencionado o tema central introducao devem ser
que sera abordado no texto desenvolvidas de forma
de modo a situar o opinativa e argumentativa
interlocutor. nessa parte do texto.

CONCLUSAO: deve ser uma sintese do problema
abordado, mas com consideragcoes que expressam o
resultado do que foi pensado ao longo do texto.

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora

A atividade teve inicio com a pesquisadora apresentando o tema "Vantagens e
desvantagens da internet" aos alunos. A proposta foi que os estudantes escrevessem
0 artigo por partes, seguindo uma abordagem passo a passo. O primeiro passo foi a
introducéo do artigo. Durante essa etapa, enfatizei a importancia de oferecer ao leitor

uma visao geral do que seria abordado no texto, para estabelecer uma conexao dos
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argumentos que seguiriam.

Os alunos foram orientados a serem especificos na introducéo, para evitar
generalizagbes vagas. Dessa forma, incentivei-os a abordar as vantagens e
desvantagens da internet sala de aula e a estimular a reflexdo sobre os diferentes
aspectos e impactos dessa pratica.

A principio, houve uma certa hesitacdo por parte dos estudantes, a principal
queixa foi a falta de ideias. Contudo, é fundamental compreender que momentos de
bloqueio inicial s&o normais no processo criativo. A figura 15 apresenta 0 momento

da producéo textual.

Figura 15: Momento da producéo textual

Fonte: Acervo da professor;pesquisadora
No que diz respeito a escrita, adoto a perspectiva de Plane (1994; 1996), que

considera a atividade de redacdo como um labor que envolve a resolucdo de
problemas, demandando opera¢cdes complexas e continuas, as quais sao dificiimente
automatizadas e, portanto, representam um desafio cognitivo desgastante-

A esséncia do professor em sala de aula reside em investigar métodos para
transpor esse desafio e estimular a criacdo de ideias mais fluidas e inspiradoras.
Assim, houve momentos de conversas e trocas de informacdes entre os alunos; a
intencdo era estimular a criatividade e alcancar a concluséo desta etapa do texto. A
colaboracéo ativa entre os estudantes proporcionou troca de ideias e colaborou para
0 processo criativo.

Entendo o momento de dialogo um elemento importante para estimular os
alunos a pensarem sobre o tema, incentivando-os a superar desafios e consolidar esta
etapa textual. Em alinhamento com esses principios, Martins (2007) destaca que
existe uma estreita conexao entre o ato de pensar e 0 de escrever. Segundo a autora,
elementos como coesdo e coeréncia estdo intrinsecamente vinculados a um

pensamento bem estruturado e a assimilacdo das estruturas logicas da lingua.
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Essas consideracdes podem inferir que o processo de ensino e aprendizagem
da escrita esta intimamente entrelacado ao desenvolvimento da capacidade de
pensamento dos alunos.

Apbs a finalizacdo desta etapa, avancei para a proxima fase: a elaboracéo do
corpo do texto, concentrando-se na organizacéao légica das ideias. A énfase ocorreu
na construcao de uma sequéncia coesa e clara, para conectar argumentos de maneira
l6gica e sustentar a tese apresentada na introducao.

Nesse momento, destaca-se a relevancia do desenvolvimento, que inclui a
apresentacao de argumentos, evidéncias, exemplos e, quando necessario, contra-
argumentos. Assim, as ideias ganham forca e coeréncia e contribuem para a
construcdo do argumento central.

Para Guedes (2002), todo texto dissertativo precisa argumentar, ou seja,
apresentar provas a favor da posicdo que assumiu e provas para mostrar que a
posicdo contraria estd equivocada. Os argumentos baseiam-se nos conceitos
apresentados, na adequacao dos fatos para exemplificar esses conceitos, bem como
na correcdo do raciocinio que estabelece relagdes entre conceitos e fatos.

Os estudantes estavam familiarizados com o tema devido a intensidade da
primeira atividade, o que facilitou a expressao de suas opiniées no papel sem grandes
dificuldades. No entanto, durante o processo de escrita, notei que alguns deles
enfrentavam dificuldades em relacdo a coesdao textual, especialmente na conexao de
ideias e no uso adequado de conectivos.

Ao identificar esse desafio, quando os alunos finalizaram a atividade, convidei-
os a fazer a leitura da argumentacédo para os demais colegas. Diante dessa situacao,
alguns estudantes reconheceram a caréncia de coesao em suas producdes durante a
leitura. Esse momento de autorreflexdo demonstrou a conscientizacdo deles em
relacdo a necessidade de aprimorar a ligagdo entre as ideias em seus textos.

Nesse cenario, apresentei a turma 0os mecanismos de coesao, destacando 0s
principais conectivos. Em seguida, orientei-os a reescreverem as argumentacoes,
visando aprimorar a escrita textual. Dessa forma, para Delors (1999), cabe ao
professor auxiliar o aluno no desenvolvimento de sua habilidade de pensar por meio
do didlogo, bem como estimular a capacidade cognitiva do estudante por meio dos
pilares do saber aprender, saber fazer, saber agir, saber conviver e se conhecer.

Este momento de devolutiva ao aluno para a reescrita do texto € uma etapa

importante de intervengdo do professor. Nesse intervalo, o educador tem a
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oportunidade de fornecer orientacdes mais especificas e direcionadas e permite que
o aluno assimile as sugestdes e aprimore seu texto de maneira mais efetiva.

A parte final da atividade foi a elaboragéo da conclusédo do artigo de opinido, a
evidencia a

qgual respo sVYaatagem® e deswvantagena pla e s e n

interneto . Nessa etapa, foram transmitidas aos
conclusdo, em que pode ocorrer uma reafirmacédo da posicdo assumida ou uma
apreciacéo do assunto abordado. Essa orientag&o visou fornecer diretrizes claras para
gue os alunos possam encerrar seus textos de maneira competente, reforcando a

importancia de coeréncia e de fechamento conclusivo em suas producdes escritas.

4.8.7 Mobdulo V' Avaliacao Final

Quadro 7: Quadro Resumitivo do Médulo V- Avaliacdo Final
OBJETIVOS PROCEDIMENTOS RECURSOS

AVALIACAO

Apresentacao da Situacao (2 aulas)

producdo inicial;
- Escrever o artigo

de opinido
empregando
estratégias
argumentativas
(tese, argumentos,
estrutura
composicional,
gue contribuem
para um
desenvolvimento
eficiente do
proposito

comunicativo.

atividade
de producéo.

- Instrucdes e - Folha de Participacdo da
- Revisar de modo : ~ ~ .
orientacOes para a redacao da revisao
colaborativo a o .
realizacéo da escola. colaborativa.

-Producéao escrita.

Fonte: Elaborado pela professora-pesquisadora

O objetivo da producédo final foi permitir que os alunos aplicassem o0s
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conhecimentos constituidos durante os moédulos de ensino e facilitar a avaliacdo dos
progressos realizados. Para isso, foram dedicadas duas aulas para a atividade.

Para os educadores, a producéo final também é uma ferramenta valiosa de
avaliacdo, permite que eles identifiguem as areas de maior e menor dominio por parte
dos alunos. Isso possibilita ajustes no processo de ensino e aprendizagem, fornece
respostas e orientacao para o desenvolvimento continuo dos estudantes.

A atividade proposta aos alunos foi a producdo de um artigo de opinido com o
tema "Violéncia na Escola". Essa escolha tematica foi pensada para trazer reflexdo
sobre a importancia que a escola desempenha na formacéo dos individuos, uma vez
gue a violéncia escolar é uma questao séria que afeta o ambiente educacional, a vida,
bem-estar dos estudantes, professores e funcionarios.

Silva e Silva (2013) trazem o relato de uma aluna, extraido da dissertagdo de
mestrado intitulada Mulas de apoio pedagdgico em competéncias de leitura e escrita
no Colégio Militar de Brasilia: um estudo de letramento e discursoo ( SMesquita,
2011). Segundo a experiéncia da aluna, o professor possui sempre as mesmas agoes:
apresenta o tema e pede ao aluno para fazer conforme mostrou. No entanto, para
essa al una, Aos professores tinham que
mundo da escritao (Silva; Silva, 2013,

Neste modulo, ndo foram utilizados equipamentos tecnoldgicos, uma vez que
o foco era a producao final de um artigo de opinido. O objetivo principal era que os
alunos se concentrassem na elaboracdo do texto com base em todo o conhecimento
construido durante os maodulos, utilizando apenas papel e caneta para realizar a
atividade.

Apés receberem as orientacdes, os estudantes iniciaram a producdo dos
textos, apresentado na figura 16. Em vez de fazerem muitos questionamentos, eles
optaram por conversar entre si sobre o tema proposto e, em seguida, concentraram-

se na elaboracgao de seus artigos.

Figura 16: Momento da producéo final

col

C
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Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

Agora apresento o resultado do trabalho, a fim de saber se os alunos dominam
a estrutura basica do artigo de opinido e se mudaram seu posicionamento frente ao

uso da norma padréo escrita.

5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo, discuto a evolugdo da habilidade dos alunos em desenvolver
seus artigos de opinido. Observo os textos escritos antes e depois de completarem os
modulos da SD e foco em como as técnicas argumentativas foram empregadas para
aprimorar suas competéncias discursivas.

A analise e reflexdo sobre os dados levaram em conta as hipéteses
estabelecidas ja menciondas, que incluem:

. @) O ensino da Sequéncia Didatica (SD) combinada ao uso das TDIC pode ajudar a
reduzir as principais dificuldades observadas nos textos dos alunos na produgéo
inicial?

b) A integracdo das TDIC nas aulas de LP contribui para o desenvolvimento da pratica
de leitura critica e reflexiva, no contexto do género textual artigo de opinidao?

c) Ao comparar as producdes inicial e final, sera possivel relacionar um desempenho
mais satisfatorio em termos de competéncia discursiva e dominio do género artigo de

opinido ao desenvolvimento de uma sequéncia didatica combinada ao uso das TDIC?
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Para analisar as estratégias adotadas pelos estudantes, examino a estrutura
composicional do género, a presenca da tese, 0 uso de argumentos nos textos
escritos no inicio da SD e comparo esses aspectos para avaliar o progresso na
producéo final.

Como apresentado anteriormente, 0s temas para o0s textos da producao inicial
foram escolhidos pelos estudantes por meio de pesquisas nas internet. Ja o tema do
artigo de opinidao na producao final foi estabelecido pela professora-pesquisadora.
Assim, estabeleco trés subsecBes principais para a analise dos elementos
constitutivos nos textos: estrutura composicional, tese e argumentos.

Quinze estudantes participaram da pesquisa com a autorizacdo dos pais.
Devido a proximidade do fim do ano letivo, alguns alunos ja estavam ausentes das
aulas. As produgbes textuais foram identificadas com nomes ficticios, a fim de
preservar a identidade real dos alunos. A frequéncia de cada estudante foi monitorada
ao longo de todos os encontros,0 que permitiu uma avaliacdo mais precisa do
envolvimento e do desenvolvimento das habilidades de escrita. O grafico 6 mostra as
presencas em diferentes modulos.

Para conduzir as andlises e investigacdes, discuto, nos préximos topicos, as
producdes textuais. Para uma descricdo mais detalhada, optei por analisar cinco
textos por categoria. Primeiro, avaliei a estrutura textual para verificar se segue o
formato do género; em seguida, examinei a presenca da tese; e, por fim, a

incorporagao dos argumentos.

5.1 AVALIACAO DA COMPOSICAO ESTRUTURAL DE UM ARTIGO DE OPINIAO

Exponho e discuto os elementos estruturais presentes nos textos, a0 mesmo
tempo em que esclare¢o aos alunos que essa organizacdo dos enunciados nao deve
ser vista como uma "formula" pronta, mas sim, como uma sugestdo para orienta-los
na organizacao das ideias. Destaco os elementos da composicao textual, busco definir
um posicionamento claro e defender do ponto de vista de forma convincente.

Durante a elaboracéo do artigo, a estrutura seguiu as diretrizes da sequéncia
argumentativa propostas por Adam (1992) e a abordagem de Beltrdo (1980), conforme
detalhado na sec¢éo "Desvendando os pilares do género artigo de opiniéo ", que segue:
a) Situacao-problema (contextualizacao, apresentacdo do tema e exposi¢cao da tese)

b) Discussao (argumentos e contra-argumentos)



132

c) Solucdo-avaliacao (apreciacédo do tema, reafirmacao da tese e resposta a questao)
Através dessa sequéncia orientativa, meu objetivo € destacar a relativa
estabilidade do género artigo de opinido para fins didaticos. Que os alunos
compreendam e se apropriem das diversas formas de organizagao discursiva que o
género oferece.
Antes de iniciar as analises, apresento o grafico 7, que demonstra a presenca

da estrutura textual de todas as producdes antes e depois da SD.

Grafico 7: Presenca de estrutura textual do género artigo de opinido nos textos produzidos

Estrutura textual Auséncia de estrutura

Producéo Inicial Producéo Final

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

Na analise das producdes iniciais, hove estudantes conseguiram apresentar a
composicao estrutural do género, enquanto seis ndo. Isso revela uma compreensao
limitada dos elementos essenciais, como a apresentacdo clara de uma tese, a
construcdo de argumentos coesos e a formulagdo de uma concluséo solida.

No entanto, apos a implementacdo da SD, todos os alunos conseguiram
incorporar essas estruturas em suas producoes finais. Esse progresso demonstra a o
bom resultado da intervencao pedagdgica em melhorar a competéncia dos alunos na
elaboracao de artigos de opinido. Além disso, a sustentabilidade da aprendizagem foi
evidente, pois os alunos mostraram retencéo das habilidades adquiridas ao longo do
Mdodulo I, com explicatacdo das caracteristicas do género. Isso refor¢a a importancia
de abordagens pedagodgicas estruturadas e bem planejadas para promover um
aprendizado duradouro e significativo.

A figura 17 mostra a producédo inicial do estudante Otavio, que escolheu o
trafico de animais como tema. O texto ndo apresenta 0s elementos estruturais da
sequéncia argumentativa, como a solugcédo-avaliacdo. O foco esta principalmente na

contextualizacao e na introdugéo do tema.
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O texto destaca que, devido a sua vasta biodiversidade, o Brasil € um dos
principais alvos para o trafico de animais silvestres. No entanto, ele se limita a
apresentar fatos, sem desenvolver argumentos. Com essa estrutura textual do aluno,
observa-se que o texto resulta vago em termos de discusséo, faltando uma tese clara,

argumentos que sustentem essa tese e uma avaliacdo aprofundada do tema.

Figura 17: Producéo inicial do aluno Otavio

Situag&o-problema

Discusséao

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

Entretanto, em sua producdo final na figura 18, o aluno desenvolve as
estruturas textuais de forma completa. Ele defende sua opinido com argumentos
sélidos e apresenta uma possivel solucéo para o problema, o que proporcionou uma
discussdo mais ampla e enriquecedora.

E evidente o avango na organizac&o estrutural do artigo de opinido em relacéo
a estrutura do texto, o que revela uma maior consciéncia de seu propoésito
comunicativo. Destaco a importancia da intervencao realizada durante o Médulo |, que
ofereceu explicagdo sobre as possibilidades de escrita do género artigo de opinido, a
fim de aprimorar a compreensdo dos estudantes para alcancar esse progresso

significativo.

Figura 18: Producéo final do aluno Otavio
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Situag&o-problema

Discussao

Solucao-avaliacao

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

Apesar de observar algumas inadequacdes no emprego das normas da escrita
padréo, especialmente em relacdo a acentuagédo, ortografia e concordancia verbal, o
aluno melhorou a organizacdo de seu texto e incluiu informacdes relevantes ao
compararmos as duas versdes do artigo de opinido.

O préximo texto é da aluna Leticia, na figura 19, que apresenta em sua
producgdo inicial o tema sobre supersticdo envolvendo gatos pretos. Na situacéo
problema escreve, que naquela época, as pessoas acreditavam em varias
supersticdes relacionadas a bruxaria e ao azar, e que, por falta de conhecimento sobre
a realidade dos gatos pretos, muitos eram mortos.

A discusséo é descrita por opinido e afirma ndo acreditar nessas supersticdes,
argumenta que essas crengas levam as pessoas a fazerem coisas irracionais, como
temer gatos pretos ou carregar ferraduras de cavalo no bolso. A concluséo é feita
sobre a importancia de cada pessoa poder acreditar no que quiser, desde que néo
exagere como 0S povos antigos que matavam os felinos por acreditar em bruxaria.

No entanto, falta a solugdo-avaliagdo, que é uma estrutura fundamental para
um artigo de opinido, pois ela fornece uma proposta concreta ou uma reflexdo sobre

como lidar com o problema discutido no texto.
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Figura 19: Producéao inicial da aluna Leticia

Situagéo-

problema

Discusséo

Discusséo —

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

Na producéo final conforme apresentado na figura 20, a estudante apresenta o
artigo de opinido com as trés estruturas fundamentadas, diferentemente do texto
inicial. Na situaga-problema, ela escreve sobre a amplitude da violéncia na escola,
gue vai desde palavras maldosas até agressoes fisicas, que envolve criancgas,
adolescentes e adultos. A aluna observa que essa violéncia, muitas vezes, tem origem
nos lares, onde as pessoas podem nédo receber amor ou serem agredidas, o que leva
a descontar sua raiva e frustragdo nos outros como forma de alivio ou para aumentar
Sua autoestima.

Na discussao, destaca as graves consequéncias da violéncia na escola, como
comportamentos autodestrutivos e até mesmo homicidios, que podem levar as vitimas
a necessitarem de apoio psicolégico ou psiquiatrico. Na estrutura solucao-avaliacao,
sugere uma mudanca de atitude por parte dos agressores, incentivando-os a serem
mais humildes e a oferecerem apoio as vitimas.

Ela propbe que as vitimas tenham coragem de confrontar os agressores,
oferecendo-lhes afeto e tentando convencé-los a mudar de comportamento. Assim, 0

artigo mostra que a aluna apresenta uma visdo sensivel e preocupada com as
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consequéncias da violéncia no ambiente educacional.

Figura 20: Producdo final da aluna Leticia

A

Situag&o-problema

Discussao -

Solucéo-avaliacao T

L
Fonte: Dados da professora-pesquisadora

Apesar de o texto apresentar alguns desacordos no uso das normas da escrita
culta, principalmente no que se refere a acentuagédo das palavras, pontuacdo e na
concordancia verbal, a estudante organizou melhor seu texto e acrescentou
informagdes importantes, quando comparada a versao inicial.

Em seguida, analiso conjuntamente os textos iniciais de trés alunos: Henry, na
figura 21, que aborda o tema dos atletas esportivos; Alberto, na figura 23, que discute
a inteligéncia artificial no mercado de trabalho; e Béarbara, na figura 25, que trata do
aquecimento na Antartida. Esses textos tém em comum o fato de terem sido copiados
da internet. Essa conclusado baseia-se na analise de similaridade e na comparacéo de
estilo e vocabulario Além disso, mesmo sendo copias, dois deles ainda néo
apresentam as estruturas adequadas para o género textual proposto. Portanto, é
evidente que os trabalhos carecem de originalidade e autenticidade.

Nas figuras 22, 24 e 26, as producbes finais dos respectivos estudantes

demonstram que, ao elaborarem seus artigos, eles contemplaram a estrutura textual.
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Como na producéo final ndo foi disponibilizado acesso a pesquisas digitais, 0s
estudantes desenvolveram os textos com base em seus conhecimentos e reflexdo
sobre o tema. Essa abordagem evidencia uma maior originalidade e autenticidade,
pois os alunos foram desafiados a expressar suas proprias ideias e opinibes sem

depender exclusivamente de fontes externas.

Figura 21: Producéo inicial do aluno Hen

Situacdo- |
problema

Discussédo |_J

Solucéo-
avaliacao

Fonte: Dados da professora-pesquisadora
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Figura 22: Producéao final do aluno Hen

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

Figura 23: Producéao inicial do aluno Alberto

Discussao

Discussao

Discussao

Discussao

Fonte: Dados da professora-pesquisadora
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Figura 24: Producéo final do aluno Alberto

Situagéo-
problema

Discussao

| [

Solucéo-
avaliacao

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

Figura 25: Producéo inicial da aluna Barbara

Situacgéo-
problema

Situagéo-
problema

Fonte: Dados da professora-pesquisadora
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Figura 26: Producao final da aluna Barbara

Situacao-
problema

Discussao

\ 1

Solucéo-
avaliacao

Fonte: Dados da professora-pesquisador

Ao constatar que, na producédo final, os alunos desenvolveram a estrutura
textual sem auxilio de textos-fonte, destaca-se a relevancia de encorajar 0s
estudantes a aprimorarem habilidades de criticidade, além de confiar em seus préprios
conhecimentos e experiéncias ao enfrentar questdes complexas.

Conforme mencionado neste trabalho, Buanello (2007) afirma que a base da
leitura critica € o questionamento, que se concretiza por meio da lingua como prética
social. Assim, os alunos sdo encorajados a adotar a criticidade diante dos textos,
desenvolvendo visdes pertinentes ao mundo ao qual pertencem. Essa abordagem
reforca a importancia de integrar a esse tipo de leitura ao curriculo escolar para
promover a formacéo de cidadaos reflexivos e conscientes.

Ao incentivar essa habilidade nos alunos, o professor promove uma pratica de
leitura que vai além da simples decodificacdo das palavras, estimula a reflexdo, a
interpretacdo e a andlise texual profunda. Essa competéncia é fundamental ndo
apenas para o sucesso académico, mas também para a formacao de cidadaos criticos
e conscientes, capazes de participar ativamente na sociedade.

Embora seja necessario fazer ajustes para adequar a norma padrdo da LP, as
producdes textuais finais estdo condizentes com o nivel escolar de um aluno do 9°
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ano do Ensino Fundamental. Isso se deve ao fato de o conteido abordado ter sido
parte do curriculo escolar no 4° bimestre, mesmo periodo dos moédulos da SD. Na

secao a seguir, apresento a analise da compreenséo e incorporacdo da tese.

5.2 ANALISE DA COMPREENSAO E INCORPORACAO DA TESE

O principal objetivo deste estudo € averiguar as habilidades discursivas dos
alunos na escrita do género artigo de opinido. Para isso, reconheco que a
argumentacdo € fundamental e a tese representa um dos elementos-chave na
construcdo do argumento. Ela € um enunciado que revela claramente a posicdo do
autor em relacéo ao tema em discussao.

Para este tépico, também analisei os textos de cinco alunos e verifiquei a
presenca da tese em cada um deles. Esta avaliacdo permitiu identificar o nivel de
compreensao e habilidade na apresentacad das ideias de forma clara e consistente.

Gonzaga (2016) destaca a relevancia da tese ao apontar que a auséncia de um
posicionamento claro pode tornar a argumentacdo confusa ou até mesmo inefetiva.
Ter um posicionamento bem definido auxilia no planejamento da expressao e evita a
mera exposi¢cdo de informacdes, distinguindo, assim, o texto de uma simples
sequéncia expositiva.

No Modulo 1l da SD, enfatizou-se a necessidade de estabelecer um
posicionamento claro sobre um tema em debate. Essa abordagem objetivou a
melhoria da escrita argumentativa, o incentivo ao pensamento critico e a articulacao
de ideias de forma coerente e assertiva. No gréfico 9, demonstro a presenca de tese

nas producgdes iniciais e finais.

Grafico 7:Incorporacao da tese nos textos produzidos

Presenca de Tese B Auséncia de Tese

Producdo Inicial Producéo Final

Fonte: Dados da professora-pesquisadora
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Das producdes iniciais, quatro textos ndo apresentaram uma tese clara. No
entanto, ap6s a abordagem da SD, todas as producdes finais dos alunos conseguiram
estabelecer e apresentar a tese. Esse progresso destaca a importancia do processo
educativo na melhoria das habilidades de escrita e argumentacédo dos estudantes.

As producdes textuais iniciais dos trés alunos a seguir, ndo apresentaram uma
tese clara, mas nas versdes finais, conseguiram desenvolvé-la. O aluno Jo&o, que na
producéo inicial, na figura 27, escreveu sobre o tema apostas na internet, elaborou

uma introdugéo incompleta, que se limita a informagdes retiradas do site pesquisado.

Figura 27: Producéao inicial do aluno Jodo

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

No desenvolvimento, ndo apresenta uma tese clara, para facilitar a

visualizagao, transcrevi alguns excertos.

[.JAiResumindo tudo dinheiro n«o vem f 8ci
por isso sdo os proprios que pegam dinheiro de trouxa que vai la e aposta
pensando que vai ganhar os influenciadores também sai por cima nesse quesito
pois o canal Daniel Penin argumenta que o Blaze e esses sites pagam 0s
influenciadores para divulgarem seus sites para a populacdo e que quem cai
nisso os pobres pois ndo tem condi¢cdes financeiras e acha que vai ganhar
dinheiro porque seu influenciador preferido disse que esses sites pagam muitoo
(Aluno 01- Jo&o -E001)

co



143

E possivel observar que ndo apresenta opinido clara sobre o assunto, ndo
fornece evidéncias concretas para apoiar suas afirmacdes sobre os influenciadores e
os efeitos das apostas on-line, o que enfraquece sua argumentacao. Ainda, generaliza
ao afirmar que os influenciadores sado pagos para promover sites de apostas, sem
fornecer detalhes sobre como isso ocorre ou quais sdo as consequéncias para 0s
usuarios. Uma abordagem mais especifica e detalhada poderia fortalecer sua tese.

No proximo excerto analiso a concluséo:

[...]JANa minha opinido esses sites deveriam ser banidos pois porque de ajudar
os famosos sendo que eles ja tém condi¢cdes financeiras relativamente boaso .
(Aluno 01- Joéo -E002)

A estrutura final do texto foi feita de forma superficial, sem uma retomada
adequada do tema abordado. Isso resulta em uma falta de encerramento satisfatorio
para a discusséo, o que deixa o leitor com uma sensacao de incompletude e falta de
coesdo. Assim, é importante desenvolver, em sala de aula, habilidades robustas e
coesas na elaboracéo textual, que vao além da simples reproducao de dados on-line,
para promover uma abordagem reflexiva por parte dos estudantes.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), € necessario proporcionar aos
estudantes recursos e estabelecer circunstancias que os direcionem a desenvolver
autonomia e adquirir uma consciéncia critica, de modo a capacita-los a interagir e
discernir entre diferentes fontes de informacgéo e conhecimento.

Na producao final, figura 28, o estudante contextualiza o tema no primeiro
paragrafo e insere a tese no inicio. No decorrer do texto, desenvolve e defende seu

posicionamento.
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Figura 28: Producéo final do aluno Joéo

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

AO temavioléncianaescola é um assunto muito polémico nos ultimos anos esse
tema retrata sobre alunos que os pais ndao ddo amor suficiente e ficam
revoltados e descontou nos colegas de classe e isso gera o bullying.

Eu acho que o jeito para acabar com a violéncia nas escolas e com o bullying, é
internando ele em um centro para menores, e eles serem punidos da pior forma,
eu sou contraavioléncianaescola, pois isso gers depressao nos alunos vitimas
e faz elas se matarem, ou coisa pior como, massacre e etc...

Uma solucdo para acabar com esses problemas é colocando cameras nas
escolas e aumentando a seguranca dos alunos e se mesmo assim eles
continuarem internar eles em algum centro pra menores e sé soltam gquando
el es fizer e @udo®l-3ocaooE003)

A tese do texto é que a violéncia na escola, especialmente o bullying, € um
problema grave causado pela falta de amor dos pais pelos alunos, levando-os a
descarregar sua revolta nos colegas. O aluno argumenta que a solu¢do para acabar
com esse problema € internar os agressores em centros para menores, onde seriam
punidos severamente. Além disso, sugere aumentar a seguranga nas escolas,
incluindo a instalacdo de cameras, e propde a libertacdo dos agressores apenas
quando atingirem a maioridade, como medida preventiva. E expressa uma forte
oposicao a violéncia na escola, enfatiza suas consequéncias graves, como depressao,
suicidio e até mesmo massacres.

E importante ressaltar que, mesmo ap0s a reviséo, o texto final do participante
ainda apresenta alguns desvios relacionados a aspectos gramaticais e problemas de
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construcdo sintatica nas oracdes. No entanto, € observavel a melhora em relacéo a
adequacao da linguagem argumentativa. Essa evolucéo indica um desenvolvimento
nas habilidades de escrita adaptacdo aos requisitos do género, mesmo que ainda
existam areas a serem aprimoradas.

Apresento o texto inicial da aluna Sofia, na figura 29, que escolheu discorrer
sobre o tema do "Porte legal de armas”. A aluna inicia afirmando que a maioria das
pessoas pesquisadas € contra o porte de armas e concorda que isso poderia levar a
mais mortes e violéncia, mas contraditoriamente, ela apoia o porte de armas para

pessoas que precisam trabalhar.

Figura 29: Producéao inicial da aluna Sofia

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

No decorrer do texto, ndo se identifica uma tese clara relacionada ao tema para
fundamentar a argumentacao, visto que apresenta diversas opinides sobre o porte de
armas sem estabelecer uma afirmacéo central que oriente o argumento.

AExiste um documento, com validade de até 5 anos, que autoriza o cidaddo a
portar, transportar e trazer consigo uma arma de forma discreta.

Quando é perguntado sobre esse assunto a maioria afirma ser contra o porte de
armas. Acredito ser uma péssimaideia, com o porte de armas serdo mais mortes
e mais violéncia, mas eu apoio o porte de armas s6 para pessoas delas para
trabalhar.

Acredito que nao vale a penater essa lei de porte de arma pois varios acidentes
pode acontecer devido ai s s @Aluna 02- Sofia -E001)

Além do mais, sdo expressas diferentes perspectivas sobre o tema, como a
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preocupacdo com o aumento da violéncia, a defesa do porte de armas para trabalho
e a relacao entre violéncia e ambiente doméstico. Portanto, falta uma tese clara que
unifique as diferentes opinides e direcione o argumento do texto.

Na producao final, representada pela figura 30, a tese é exposta de forma
inequivoca, no qual a violéncia na escola € um problema persistente, que muitas vezes
tem suas raizes na violéncia doméstica, com os estudantes agindo de acordo com o

que presenciam em casa.

Figura 30: Producéao final da aluna Sofia

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

A aluna defende que os agressores ndo devem ser punidos, pois muitos deles
séo vitimas de maus-tratos e ndo tém culpa de seus atos. Em vez disso, sugere
abordar o problema por meio do didlogo e compreensdo, buscando entender as
razbes por tras das acdes dos agressores e ensinando-lhes o que é correto, pois
muitas vezes 0s proprios agressores sao vitimas de violéncia. Para melhor

visualizacao transcrevi todo o texto.

AA violéncia naescola é algo que esta presente no ambiente escolar desde muito
tempo, e apesar de ser muito comentado pelas pessoas, a violéncia continua
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existindo nas escolas.

Acredito que a violéncia comega em casa segundo pesquisas a maioria dos
estudantes que praticam o ato presenciam iSSO em casa a maioria é tratado de
maneira severa e por conta desse aprendizado a vitima acaba sendo o agressor,
porém considero que essas pessoas nao tém culpa de seus atos.

Essas pessoas ndo precisam ser castigadas por ter praticado tal agressao.
Essas pessoas ja sofreram demais, e o melhor jeito de resolver essas situacdes
€ conversar, descobrir porque a pessoa escolheu praticar esse ato e ensinar o
certo e ensinar o certo, porque as vezes 0 agressor é a vitimao. (Aluno 02- Sofia
-E002)

Os dois textos seguintes sdo do aluno Rémulo, a producéo inicial, figura 31,
trata do tema da inteligéncia artificial (IA) de maneira direta, porém, possui falhas em
termos de estrutura e clareza. Necessita de uma introdugcao que contextualize o tema

e defina a tese.

Figura 31: Producdo inicial aluno Romulo

Fonte: Dados da professora-pesquisador

Assim, a auséncia das estruturas essenciais do género dificulta a
compreensao da proposta, diminui a atencdo do leitor e compromete a base soélida
necesséria para a argumentacdo subsequente. Ao analisar a producdo do aluno na
transcricdo completa, fica claro que falta uma tese definida sobre o impacto da IA nas
profissdes, bem como a sustentacdo dela com exemplos e evidéncias.

fiBom, a IA é atualmente um tema muito discutido, mas futuramente sera por
causa que o IA substituira algumas profissfes, atualmente temos poucas IA as
maioria as que temos sado para textos, e que ja sdo muito usados, mas também
o IA ocorre falhas bem humanas tambémo (Aluno 03- Romulo -E001)
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Na producéo final, conforme mostrado na figura 32, o texto apresenta um
desenvolvimento um pouco mais aprimorado. Embora a estrutura e a clareza ainda

necessitem de melhorias, € possivel verificar a presenca da tese.

Figura 32: Producéo final aluno Romulo

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

Ha uma tentativa de discutir o tema da violéncia nas escolas, e a tese €
sugerida no segundo paragrafo, conforme apresentado no excerto. No entanto, para
aprimorar 0 texto, sdo necessarias melhorias na estrutura e na clareza dos
argumentos. Organizar melhor as ideias, fornecer evidéncias relevantes também

auxiliaria a tornar a argumentacdo mais solida e ativa.

[...]A M minha opinido a violéncia muitas vezes acontece porque os alunos nao
tém tanta atencdo em casa e presencia isso em casa as em muitas do caso é
assim.

Para dar um jeito nisso é teria que dar uma puni¢cdo mais severa por que iSso
violéncia na escola € muito grande néo pode ocorrer. QAluno 03- Romulo -E002)
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Apesar dos problemas estruturais apresentados, o aluno mostra uma
compreensao basica das possiveis causas da violéncia escolar e sugere a aplicacéao
de puni¢cbes mais severas como solugéo.

Ressalto que, mesmo apoOs a revisdo, o texto final ainda apresenta erros
gramaticais. No entanto, é possivel notar progresso na construcéo das frases e na
presenca da tese. Este avanco indica uma melhoria na capacidade do aluno de
articular suas ideias de forma mais clara e coerente. E importante continuar
incentivando esse progresso, fornecendo devolutivas construtivas e oportunidades
para aprimorar suas habilidades de escrita.

A préxima analise é da aluna Claudia na figura 33, a producéo inicial aborda o
tema da tecnologia digital. O artigo ndo fornece a estrutura textual completa, mas
oferece uma visao sobre a tese como o impacto da tecnologia no dia a dia.

Figura 33: Producéo inicial da aluna Claudia

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

AA tecnologia ® wuma -tima f efrla Atmagéastdala s e

podemos viajar sem sair do lugar, conversar com pessoas gue estdo em outras
cidades, estados e até ou em outros paises. Porém, a tecnologia, também pode
ser usada de forma imprépria, quando por exemplo, uma conta é clonada, ou
usam as redes sociais para praticarem o bullying. Contudo, temos mais
vantagens do que desvantagens em relacdo a tecnologia, pois ultimamente ela
tem ajudado muito em pesquisas, nos avan¢os na medicina, também nos
estudos, entre outros.o (Aluna 04- Claudia -E001)

A tese principal do artigo € introduzida desde o inicio, afirmando que "A
tecnologia pode ser uma ferramenta valiosa quando utilizada corretamente.” No
entanto, apesar de abordar um ponto importante, a aluna ndo oferece uma explicacao
detalhada para essa afirmacgéo. Assim, fica evidente a necessidade de uma anélise

aprofundada para sustentar essa posigao.

S
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A producéo final, conforme ilustrado na figura 34, aborda o impacto da violéncia
e do bullying na vida dos estudantes, destacando como essas experiéncias negativas
podem influenciar tanto o bem-estar emocional quanto o desempenho académico.
Figura 34: Producao final da aluna Claudia

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

A tese do artigo pode ser identificada no seguinte trecho :

[.JNnOs traumas n«o devem ser abafados. Dever

acolhedora, tentando ao maximo evitar afetar outras pessoas, e assim

transformar nossa soci eda@lenaédnClaudia -E002) ar me |
O texto levanta questdes importantes sobre a violéncia e o bullying nas escolas

e faz um apelo valido para a criacdo de um ambiente mais acolhedor e empatico.

Aborda problemas reais e graves que afetam a vida dos estudantes, traz a tona a

importancia de reconhecer e tratar esses problemas de forma efetiva. Na producéao

final, fica evidente que a tese foi formulada de maneira mais aprimorada, o que

resultou em avango na argumentacao.
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Os ultimos textos de analise da incorporacao da tese sdo do aluno Enzo. No
texto inicial, representado na figura 35, o tema é sobre jogos de azar. No qual a tese

aparece no segundo paragrafo como apresentado no excerto a seguir.

Figura 35: Producéao inicial do aluno Enzo

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

[...]JAUM bom exemplo que esta circulando na internet € o jogo do tigre que vocé
colocadinheiro la e tem chance de sair ganhando ou perdendo mas narealidade
vocé mais perde do que ganha vi 4 relatos de amigos que colocaram 300 BRL e
sairam com 10 porque isso é roubo na casa que idosos gastam dinheiro e sai
aborrecido.

Ent&o na minha opinido tinha que fechar site de azar para que o roubo acabar.
Eles os donos dos sites sai no lucro ganhando dinheiro encima de pessoas mas
informadas entdo néo caia nesses golpes. §..] (Aluno 05- Enzo -E001)

A tese é apresentada ao ilustrar os efeitos negativos desses jogos, destacando
a alta probabilidade de perdas financeiras, a exploracdo de pessoas vulneraveis,
como os idosos, e a frustracdo resultante dessa exploracdo. O argumento central é
gue os jogos de azar deveriam ser proibidos, pois levam a perdas financeiras

significativas, especialmente entre pessoas mais vulneraveis, como idosos e criancas.
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No ultimo paragrafo os pontos discutidos no inicio do texto sdo reiterados sem
contribui¢cdes substanciais ou fortalecimento da linha de raciocinio. Assim, o estudante
defende o fechamento dos sites de jogos de azar como uma medida para acabar com
essa pratica prejudicial.

A repeticao prejudica a persuaséao do texto e reduz sua capacidade de impactar
o leitor. Essa observacéao é consonante com os principios da BNCC, que enfatiza a
importancia da progressado e ampliagdo das habilidades ao longo do processo de
aprendizado, garantindo que os alunos desenvolvam competéncias cada vez mais
complexas e abrangentes ao longo de sua formacao educacional.

Na producdo final, na figura 36, estudante apresenta a tese no
desenvolvimento, onde defende o ponto de vista de que os agressores deveriam

sofrer punicdes e até expulsdes da escola. Isso fica evidente no préximo excerto.

Figura 36: Producéo final do aluno Enzo

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

[.Jideveriam como puni-«o0o advert°ncias ou at
bom também é conversar com responsaveis do agressor para resolver esse
problema que pode ser até raiva ou outras emog¢des [ . . (Aljn@Q5- Enzo -E002)

Dessa forma, o aluno apresenta que a responsabilidade pela violéncia na
escola deve ser compartilhada com os responsaveis, isso demonstra uma viséo
abrangente sobre o tema e propondo solucdes praticas. A partir dessa tese, ele

desenvolve o texto de forma coerente e explora a ideia de aplicar medidas
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disciplinares na escola para lidar com a violéncia e envolver os responsaveis do
agressor.

Na concluséo, escreve a importancia em disponibilizar apoio psicologico para
os alunos que sofrem violéncia no ambiente escolar. Além disso, destaca que nao &
revidar as agressfes como uma medida para resolver o problema. Essa concluséo
amplia o escopo da discussdo e sugere abordagens adicionais para lidar com a

violéncia escolar de maneira mais abrangente.

[...]AE quem foi agredido um jeito bom de resolver pode ser psicologos para
estabilizar a mente e ficar mais forte que a pessoa é devolver a surra 3 vezes
mais mas ndo recomendo a conversa € muito mais pacifica e préspera.o (Aluno
05- Enzo -E003)

Apos feitas as analises textuais dessa sessao, observo que, com a aplicacao
do modulo dedicado a tese, esse elemento foi reconhecido pelos alunos e todos a
apresentaram em seus textos finais, desenvolvendo-a de forma mais clara. E
importante ressaltar que, apesar de estarem concluindo o Ensino Fundamental,
alguns alunos ainda demonstram dificuldade em escrever e organizar suas opiniées
diante de um tema na produgéo escrita.

Destaco que, de acordo com a vivéncia na sala de aula, os alunos demonstram
ser bastante participativos durante exposi¢cdes orais. A maioria busca evidenciar sua
opinido quando confrontada com temas controversos durante as aulas. No entanto,
ao serem solicitados a expressar suas ideias por escrito, muitos encontram
dificuldades e acabam desenvolvendo seus posicionamentos de maneira mais vaga.

Na secado a seguir, analiso como 0s alunos sustentam o seu posicionamento

com argumentos.

5.3 DA COMPREENSAO E INCORPORACAO DOS ARGUMENTOS

Neste segmento, apresento a terceira categoria de analise do estudo, que € a
utilizacdo dos argumentos. E importante destacar que eles "constituem razdes que
podem ser a favor ou contra uma determinada tese, busca convencer o leitor de que
ela é valida ou ndo, ética ou antiética, vantajosa ou prejudicial" (Fiorin, 2015, p. 116).
Adicionalmente, Cavalcante (2017, p.140) observa que persuadir envolve o esforco

de influenciar o interlocutor a adotar uma certa posicao.



154

Destaco que, a principal razdo para analisa-los, esta na sua importancia na
defesa do ponto de vista do aluno. Portanto, é essencial que sejam consistentes e ndo
contenham contradicbes para a defesa da tese. Para Gonzaga (2017, p. 177), "a
diversidade e o arranjo dos argumentos em um texto sdo necessarios para persuadir
o interlocutor”. Quando o estudante integra conhecimentos de diversas areas, ele
potencializa a informatividade do texto. Contudo, é vital que essas informacbes
estejam alinhadas e bem organizadas em relacdo ao ponto de vista defendido. Afinal,
acumular dados e informacfes desconexos ou que ndo apoiam a tese central ndo
contribui para a eficacia argumentativa.

Dessa forma, as ideias que serdo desenvolvidas ao longo do texto se
transformam em argumentos, que podem ser de varios tipos, conforme indicado por
Fiorin (2005) e Gonzaga (2017). E importante destacar que o principal objetivo de
analisar o uso dos argumentos é sua relevancia na defesa do ponto de vista. Portanto,
0s argumentos devem ser consistentes e isentos de contradi¢des.

Assim, reconheco a relevancia da selecdo e do dominio dos argumentos para
sustentar uma opinido, uma vez que isso constitui um elemento importante na criagéo
do texto, como um artigo de opinido. A seguir, exploro os tipos de argumentos
utilizados pelos alunos em suas producdes textuais iniciais e finais.

Nos graficos 10 e 11 sdo apresentados os tipos de argumentos utilizados pelos
alunos em suas producdes textuais. Esses graficos evidenciam a variedade e a
frequéncia dos argumentos empregados, destaca as estratégias argumentativas mais
comuns dos alunos em sustentar suas opinides de maneira coerente e persuasiva. A
analise dos dados reflete o desenvolvimento critico dos estudantes ao longo do

processo de aprendizado.

Gréfico 8: Tipos de argumentos presentes na producao inicial

Fato Defini¢céo Causa Comparacédo Sem argumento

O B N W M 00O

Fonte: Dados da professora-pesquisadora
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Grafico 9: Tipos de argumentos presentes na producao final
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Fonte: Dados da professora-pesquisadora

Na andlise das producdes iniciais, foi constatada a presenca de argumentos de
diferentes tipos, como fato, definicdo, causa e comparacao. No entanto, identificou-se
também a auséncia de argumentacado em cinco textos. Essa variedade de estratégias
argumentativas reflete a tentativa dos autores de fundamentar seus pontos de vista.
No entanto, a falta de argumentacéo em alguns casos pode indicar uma necessidade
de desenvolver mais profundamente as ideias apresentadas.

Na producéo final, que o tema foi "Violéncia na Escola", observo que os alunos
usaram com mais frequéncia os argumentos causa. Essa abordagem explicita as
causas da violéncia que ilustram a situacdo. A evolu¢cdo na argumentacdo €
fundamental para criar uma narrativa rica e persuasiva, permite ao leitor entender nao
apenas 0s eventos, mas também os fatores subjacentes que contribuem para o
problema.

De acordo com Fiorin (2005, p. 158), uma das maiores aquisicdes da
humanidade foi o pensamento causal: X porque Y; a causa de X é Y. O autor destaca
gue esse tipo de pensamento possibilitou o desenvolvimento da ciéncia, do mundo
natural e do mundo social, pois ao reconhecer as motivacbes dos problemas, é
possivel determinar ou antecipar as possiveis consequéncias das acgoes.

Assim, ao discutir as causas, os alunos exploram aspectos como a falta de
infraestrutura adequada, a insuficiéncia de programas de apoio psicolégico, a
influéncia de um ambiente familiar problematico, ou a cultura de violéncia que permeia

a sociedade. Esta abordagem ajuda a estabelecer um contexto mais amplo para a
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guestdo, enfatiza que a violéncia escolar ndo é um problema isolado, mas sim o
resultado de uma complexa rede de fatores sociais e individuais.

A seguir, verifico a qualidade dos argumentos para a defesa da tese de trés
alunos, que tiveram em comum o fato de suas producdes iniciais, nas figuras 37, 38 e
39, terem sido copiadas da internet. No entanto, nos textos finais, elaboraram com

seus proprios argumentos.

Figura 37: Producéo inicial da aluna Yara

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

Conforme evidenciado nos trechos a seguir, a estudante ndo realizou uma
analise ou interpretacdo pessoal do conteudo, limitando-se a reproduzir as
informacdes da reportagem pesquisada. Isso resultou na auséncia de um pensamento
critico e original sobre o tema, afetando a qualidade de sua argumentacéo. Mesmo ao
retirar o argumento da internet, ele é classificado como causal.
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[...] ADe acordo com a pesquisa 0s casos tipificados como racismo eram
excecao os réus acabaram sendo absolvidos. Concordo completamente pois o
racismo no Brasil quase nao ha punicdes para esse crime grave. Geralmente
liberam os réus séo liberados ou os juizes e delegados ignoram o fato que essas
pessoas cometeram um crime grave contra a imagem de outra pessoa.
Geralmente as pessoas negras sao equiparadas a animais; macaco safado, sujo,
preto entre outras, na minha no meu ou ninguém sabe o qual essas pessoas
sofrem psicologicamente quando sdo atacadas e ofendidas. (Aluna 06- Yara -
E001)

Agora apresento o texto inicial do aluno Pedro, que trata do tema dos

experimentos em animais, com uma argumentacao baseada na definigao.

Figura 38: Producéo inicial do aluno Pedro

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

[.JAMui tas empresas ainda optam por testar er
E normalmente sdo em coelhos, e muitas vezes de tanto serem machucados

com isso, eles acabam nédo resistindo, e isso sdo com varios animais. E € o crime

fazer testes em animais? Sim eles proibem o uso de animais em pesquisas
cientificas resolucéo n° 58.

Maneira para evitar isso sé@o cultura de célula, tecido humano produzido com
tecnologia 3D, modelo de computador capazes de modelar ou replicar aspectos

do corpo, e s«0 segur o@umat Redro-E@HNsumi dor 0.
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Quando um aluno simplesmente reproduz o contetdo encontrado on-line, ele
nao exercita a compreensdo e a analise do tema, nem aprende a formular suas
proprias ideias e argumentos. A mesma evidéncia pode ser observada no texto da

estudante Larissa, na figura 39.

Figura 39: Producéao inicial da aluna Larissa

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

[...] AUmM dos resultados do aquecimento global foi o aumento alarmante de
temperatura global, e conforme pesquisas, a temperatura média da superficie
terrestre aumentou 1,5 C Ao longo dos 250 anos, incluindo o aumento de 0,9°C
ao longo dos 50 anos. Entre as consequéncias do aquecimento global estéo
degelo, fazendo até com que cres¢ca na Antartida, o aumento do nivel dos
oceanos, a desertificacdo e a alteracdo do regime da chuva, inundac¢des reducao
da biodiversidade.

A populacédo deveria utilizar fonte de energia limpas, como a solar, edlica,
geomeétrica, moremotriz e hidraulica. A utilizacdo de Placas solares in carros
elétricos seria muito bom, assim s6 uma conscientizagcédo sobre o aguecimento
global energias renovaveiso .(Aluno 08 - Larissa -E001)

Essa pratica ndo apenas compromete a integridade académica, mas também

limita o aprendizado e o crescimento intelectual do estudante, uma vez que ele perde
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a oportunidade de engajar-se profundamente com o material e desenvolver uma voz
prépria.

Para Gomes (2011), as ferramentas digitais estdo sendo utilizadas de maneira
acritica, servindo apenas para a apropriacdo de ideias alheias ou para estimular o
consumismo. Diante desse cenario, os professores tém a oportunidade de demonstrar
aos alunos as diversas possibilidades de construcao de conhecimento proporcionadas
por esses meios.

Na producéo final, conforme ilustrado nas figuras 40, 41 e 42, os textos sao
desenvolvidos com argumentos proprios. Essa mudancga indica um avanco
significativo dos estudantes em relagé&o a producgéo de contetdo auténtico e original,
mostrando um maior dominio do tema e uma habilidade aprimorada de expresséo
escrita.

Figura 40: Producéao final da aluna Yara

Fonte: Dados da professora-pesquisadora

A sustentacdo argumentativa ocorre pela estratégia causal, como € possivel

observar nos excertos.

[.] AAtual ment e as viol °nci as evoluem de al gum;
geralmente, quando um grupo de alunos fazem piadinhas de mau gosto tirando graca
de alguma caracteristica ou de algo que aconteceu com a pessoa.
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As punicdes para esse tipo de violéncia deviam ser mais severas para que isso nao
aconteca novamente. O Brasil apresenta varios casos de alunos que voltam armados,
com facas ou armas pesadas, onde fazem massacres onde matam vérias pessoas até
mesmo inocentes que ndo tem nada haver com a situacéo. |[...]

[...]NEnt&o acho que cabe para as autoridades, como o Congresso Nacional criar
leis para prevenir que nada disso acontecao. (Aluna 06- Yara -E020)

A causalidade argumentativa esté presente porque estabelece uma relagédo de
causa e efeito entre duas situacdes. No primeiro trecho, a aluna menciona que as
violéncias evoluem a partir de ofensas ou brincadeiras de mau gosto, o que € a causa,
e como resultado, isso pode levar a casos extremos de violéncia, como massacres
nas escolas. Aqui, a causa (ofensas ou brincadeiras de mau gosto) esta diretamente
relacionada ao efeito (massacres e violéncia extrema).

Em seguida, apresenta a sugestdo que punicdes mais severas e a criacdo de
leis podem prevenir a ocorréncia desses eventos violentos, estabelece uma relagao
causal entre a punigcéo e a prevenc¢ao da violéncia.

Conforme a perspectiva de Guedes (2002), todo texto dissertativo requer o uso
de argumentacédo, o que implica apresentar evidéncias a favor da posi¢cdo assumida
e argumentos que evidenciem a incorrecdo da posicdo oposta. Os argumentos
fundamentam-se nos conceitos apresentados, na pertinéncia dos fatos para ilustrar
esses conceitos, assim como na correcdo do raciocinio que estabelece relacdes entre
conceitos e fatos.

Na figura 41, o texto final do aluno Pedro apresenta argumentos também de
natureza causal. Isso é evidenciado pela forma como ela estabelece uma relacédo de
causa e efeito entre a falta de amor e acolhimento no ambiente familiar e a

manifestacdo de violéncia por parte dos alunos na escola.
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Figura 41: Producéao final do aluno Pedro

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

[.JAOC bullying ® algo muito traumati zante pa
tem ou teve apoio da familia e da escola, isso pode afetar em tudo a vida da

vitima, no seu psicoldgico, jeito de agir pode se tornar uma pessoa agressiva e

esse explosivo explosiva e a pessoa pode acabar entrando em depressao
profunda e acabar tomando decisdes erradas.

A maneira de evitar isso seria ndo ignorando isso puni¢gdes severas para 0S
agressores, colegas que vem falarem para responsaveis palestras nas escolas
sobre o assunto psic- |(Blgno07alPedrd-&#008 a v2ti ma.

Destaca que sem uma rede de apoio ativa, os individuos afetados podem
desenvolver problemas de autoestima e ansiedade, que frequentemente evoluem
para questbes mais severas, como depressao e comportamento agressivo.

Ao concluir a parte argumentativa, o0 texto enfatiza a necessidade critica de
implementar sistemas de apoio tanto em ambientes familiares quanto escolares, com
0 objetivo de mitigar os efeitos devastadores do bullying e garantir um ambiente mais
seguro e inclusivo para todos os estudantes. A andlise do texto final mostra uma
argumentacao clara e fundamentada sobre esses impactos negativos, destaca a
importancia de estruturas de apoio para prevenir e responder a essas situacdes

Na producéo final da aluna Larissa na figura 42, os argumentos apresentados
estabelecem uma relagédo de causa entre determinados aspectos da vida dos alunos

e a incidéncia de violéncia.
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Figura 42: Producdo final da aluna Larissa

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

[...]lUm dos maiores motivos sdo como esses alunos vivem em casa, mas eles
ainda ndo tém direito de agredir alguém, muitas vezes, essas crian¢as nao se
sentem amadas pelos pais e acabam descontando nas pessoas, nunca ouviram
umieu t e prasenziam violéncia em casa.

Uma solugcdo para essa violéncia acabar, seria a propria escola fazer um
protesto, que ajude essas criancas e adolescentes a se sentir amados e
acolhidos, de alguma forma isso mudaria a forma de pensamento de alguns e
ndfocometer o0s mesmos atAlan 08y Lagissap-E00%) ai s O .

A aluna sugere que um dos principais motivos para a violéncia escolar € o
ambiente familiar, onde os alunos podem nao se sentir amados pelos pais e acabam
descontando essa falta de afeto nas outras pessoas. Essa relacdo de causa (falta de
afeto em casa) e efeito (violéncia na escola) indica um argumento causal.

Além disso, € proposto uma solugédo para acabar com essa violéncia, sugere
que a escola organize um protesto para ajudar as criancas e adolescentes a se
sentirem amadas e acolhidas. Isso poderia mudar a forma de pensar de alguns alunos,
evitando que repitam 0s mesmos comportamentos agressivos que viram em casa.

As proximas analises focam nos textos da aluna Barbara. O texto inicial,
representado na figura 43, aborda, também, tema da violéncia na escola. O
argumento se caracteriza por definicdo, pois apresenta diferentes tipos de violéncia
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(verbal e nao-verbal) e como essas violéncias podem se manifestar no ambiente
escolar.

Figura 43: Producéo inicial da aluna Barbara

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

Embora haja uma mengdo as causas e consequéncias (como a violéncia
comecando em casa e as possiveis doengas mentais resultantes), o foco principal é
na definicdo e caracterizagdo da violéncia, suas manifestacdes e a necessidade de
medidas para combaté-la.

No entanto, no desenvolvimento, ao apresentar a tese, o participante expressa
suas ideias de maneira confusa e demonstra uma falta de entendimento claro sobre o
tema. Destaco o trecho:

[.JAQuando fal amos de vi ol ° ncipssédidades,pois abr e
pode acontecer de varias maneiras, como a violéncia na escola, que acontece
no ambiente escolar, mas ndo esta ligado as atividades escolares. A violéncia
na escola pode ser caracterizada por insulto aos servidores e vandalismo. E
viole(nci a da escola que s«o0 pr dAlunac0f dBasargp-or i n
E001)

A aluna confunde danos ao patriménio com violéncia escolar e indica uma
mistura de conceitos que ndo se alinham diretamente ao foco inicial do tema e ao
paragrafo introdutério. Isso pode levar a uma interpretacdo equivocada do problema
e das solucdes propostas. Esse fator evidencia um desafio na articulagdo e no

aprofundamento das ideias, que poderia ser mais efetivamente explorado com uma
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compreensao mais precisa e focada do tema central.
Na conclusao do seu texto, ela enfatiza a necessidade de as escolas adotarem

medidas proativas.

[...] Porisso acomunidade escolar deve adotar medidas e projetos com a familia
para que cada vez mais a populagdo tenha em mente a importancia da escola
para a formacédo de um cidadédo e crie e punicfes severas para guem pratique
esse tipo de (Auha®d-Bambara-8002)

Propbe a criacdo de projetos em colaboracdo com as familias que visem a
formacao civica dos estudantes, além de sugerir a implementacdo de puni¢cdes
severas para aqueles que praticam violéncia. Dessa forma, reforca a ideia de que a
escola tem um papel fundamental tanto na educacdo para a cidadania quanto na
manutenc¢do de um ambiente seguro.

Na producéo final, figura 44, o texto estabelece uma relacéo de causa e efeito
entre 0 aumento do bullying nas escolas e as dificuldades sociais e psicologicas
enfrentadas pelos alunos. Isso resulta em problemas como isolamento social,
desenvolvimento de doencas e crises psicoldgicas, incluindo depressao, ansiedade,
TOC e panico.

Figura 44: Producao final da aluna Barbara

Fonte: Acervo da professora-pesquisadora

[...]JACom os indices de bullying na escola aumentando, as dificuldades sociais,
para alunos que sofrem com esse mal, sdo desencadeados problemas como,
isolamento social, desenvolvimento de doencas, crises psicologicas, como
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depressao, ansiedade, TOC, e panico sao apenas algumas das dificuldades
enfrentadas por criangas e adolescentes no Brasil, que na maior parte ndo
recebe apoio nenhum da escola, sendo por muitas as vezes ignorados por
diretores e professores.

E necesséario maior responsabilidade das escolas nesse requisito, aplicando
seminario e palestras para conscientizar os alunos de que como o bullying é
prejudicial, atualizando as regras escolares para explicar punicdes para quem
pratica isso com o0s colegas. O governo poderia também aderir a ideia de
contratacdo de psicologos para as escolas, a fim de dar apoio para quem sofre
bullying. Entretanto é necesséria a colaboracdo de todos para a sociedade mais
justao. (Aluna 09 - Barbara -E003)

A incluséo de solucdes praticas, como seminarios, palestras, a atualizacédo de
regras escolares e a contratacao de psicélogos, fortalece a argumentacado ao mostrar
que o problema pode ser mitigado por meio de acfes especificas.

Dessa forma, ao contrastar a primeira producao com a ultima, a aluna progrediu
na apresentacdo dos argumentos. Ela conseguiu organizar o texto com detalhes
relevantes que aprimoraram a habilidade argumentativa. I1sso sugere um avanco
consideravel na capacidade de analisar e expressar ideias de forma mais precisa e
coesa. O texto final exibe uma argumentacdo mais sélida e articulada. A relacédo de
causa e consequéncia é explicitamente estabelecida, o que refor¢ca a argumentacao.

As Ultimas analises sdo do aluno Kaique, no texto inicial, figura 45, apresenta
o tema assédio psicolégico e utiliza a natureza argumentativa causal. A
argumentacdao tenta estabelecer as causas e as possiveis solu¢des para o problema,
mas enfrenta desafios na apresentacdo de ideias claras e na coeséao textual.

O aluno descreve que assédio psicolégico acontece frequentemente em
escolas e indica os agentes causadores (alunos e professores de ambos 0s sexos).
Propbe que mudancas de comportamento e melhor autoconhecimento podem

prevenir esse tipo de acéao.
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Figura 45: Producéo inicial do aluno Kaique

fO assendio o psicolégico acontece com muita frequéncia nas escolas por
alunos do sexo masculino e por professores homens mas também por alunos
do sexo feminino e por professoras mulheres.

O assendio psicologico pode ser evitado simples as pessoas podem mudar tipo
de comportamento de néo ficar brincando com o psicolégico das pessoas e
cuidar do proprio psicolégico e respeitar mas as pessoas em sua volta e se
conhecer melhor.

Entdo, para ndo ter mas assendio psicolégico as pessoas poderia fazer outras
coisas para o seu futuro ou ocupar mas a sua mente e também trocar a
companhia de mais influénciaso. (Aluno 10 - Kaique -E001)

Porém, o texto expde as ideias de maneira um pouco desorganizada, com
mudancas repentinas entre a apresentacao do problema e as solucdes sugeridas. Isso
pode dificultar a compreenséo do leitor e enfraquecer a persuasédo do argumento. Sem
considerar as inadequacdes ortograficas ja presentes no proprio titulo do texto.

Na producéo final, representada na figura 46, o aluno também emprega o tipo
de argumentacao causal. Ele apresenta as causas e consequéncias da violéncia nas
escolas, destaca a conexdo entre a falta de supervisdo parental, a caréncia de
comunicagéo familiar e a importancia de medidas como reforco do policiamento e

imposigéo de puni¢cdes mais severas como potenciais estratégias de prevencao.
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Figura 46: Producao final do aluno Kaique

[...] iEste é um tema muito delicado, porém, € muito frequente em escola
principalmente de cunho publico. Sim, geralmente a violéncia praticada em
escola publica, e isso ndo € nenhum tipo de preconceito ou uma maneira de
dizer que o filho de pais que tem melhor condi¢cdo né&o é violento, isto é apenas
um fato observado na maioria dos casos.

Eu mesmo j& presenciei casos de violéncia entre alunos dentro da escola em
que ja estudei e geralmente, a violéncia ocorre por diversos motivos, seja 0
bullying, chacotas ou até mesmo motivos minimos, ou seja, que nem hé
necessidade de brigar ou agredir colegas. A situacdo fica ainda mais grave
guando a agressao é coletiva, ou seja, um grupo briga com outro grupo ou até
mesmo quando um grupo vai para cima de uma pessoa.

Na minha opinido, uma maneira de evitar a violéncia nas escolas é talvez os pais
acompanharem mais seus filhos, conversar mais com seus filhos, policiamento
nas escolas, punicdes mais severas etco. (Aluno 10 - Kaique -E002)

O aluno expande sua analise para abordar a violéncia de forma um pouco mais
ampla, destaca sua ocorréncia comum em escolas publicas e oferece exemplos
especificos de situacbes de violéncia que presenciou. Ele também menciona
diferentes motivos para a violéncia escolar, como bullying e chacotas, e ressalta a
gravidade da violéncia coletiva. Além disso, prop6e medidas mais concretas de
prevencdo, como o acompanhamento parental, a comunicacao familiar, o refor¢co do
policiamento e a imposi¢cao de punicbes mais severas.

Com base na avaliacao feita nesta sec¢ao, € evidente que, apesar das falhas na

concordancia verbal e na estrutura sintatica observadas nos textos, 0os progressos nas
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argumentacdes dos alunos sédo confirmados. Atribuo ao trabalho realizado durante a
SD, os estudantes foram capazes de expressar suas ideias e opinides em relacdo ao
tema proposto.

Destaco a importdncia da SD como uma metodologia de ensino para
desenvolver a competéncia escrita dos alunos. Esse dispositivo didatico permite que
o professor identifique as necessidades mais urgentes de cada turma, o que facilita a
priorizacdo de quais habilidades devem ser abordadas.

Assim, a leitura e escrita critica sdo habilidades fundamentais no
desenvolvimento educacional dos alunos e, quando mediadas por tecnologias digitais,
oferecem novas possibilidades e desafios pedagogicos. Elas envolvem néo apenas a
capacidade de compreender e produzir textos, mas também de analisar, avaliar e
questionar informacgdes de forma reflexiva e contextualizada.

Para Freire (2002) a leitura critica, permite que os alunos compreendam as
relacBes de poder e as estruturas sociais que influenciam suas vidas. Além disso, as
tecnologias digitais amplificam essas possibilidades ao proporcionar acesso a uma
vasta gama de recursos e perspectivas, permitindo um aprendizado mais dinamico e
interativo.

Portanto, integrar a leitura e escrita critica com o uso da TDIC na sala de aula,
nao apenas enriguece o processo de ensino, mas também prepara os alunos para
serem cidadaos criticos e informados em uma sociedade cada vez mais digital. A
mediacdo tecnoldgica, apoiada por teorias educacionais sélidas, transforma a
aprendizagem em um processo mais participativo e significativo, onde os alunos sao

incentivados a questionar, refletir e criar de forma autbnoma e colaborativa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O foco principal do ensino de LP € desenvolver as habilidades de leitura e a
escrita e preparar os estudantes para atuar criticamente nos diversos contextos
sociais de linguagem.

Entretanto, com a afericdo do ensino de LP através Avaliagdes internas e
externas, como por exemplo o Exame Nacional do Ensino Médio- ENEM, expde-se a
importancia dos alunos dominarem as téccnicas de interpretacéo e producao escrita,
0 que denota postura critica dos estudantes frente aos temas sociais.

Assim, ensinar a producdo de textos argumentativos € relevante para a
formacdo dos estudantes, uma vez que esses tipos argumentativos sdo 0s mais
frequentes e exigidos. Ao empreender este Trabalho e reflexdes sobre a leitura e
escrita na escola, especialmente a utlizagdo de um género que exige
argumentatividade e criticidade nas varias esferas educacionais, considero que ainda
ha muito a ser feito para garantir que os alunos sejam capazes de utilizar a lingua de
maneira satisfatoria frente aos desafios presentes no cenario educacional.

Escolhi investigar o género textual associado ao uso das tecnologias digitais,
por entender que a natureza argumentativa é determinante para a formacdo de
cidadaos conscientes e aptos a defesa de seus direitos.

Direcionei a pesquisa a uma turma do 9° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica de Sinop/MT, objetivando conhecer o processo de leitura e escrita
desse publico-alvo e destaco que sem a habilidade critica, os estudantes enfrentam
dificuldades significativas para o processo de leiura, interpretacdo e producao de
textos, o que limita o desenvolvimento académico.

Em busca de resultados que contribuissem aos Estudos Linguisticos, mas
especialmente ao l6cus pesquisado, formulei uma SD e aliei ao uso das TDIC no
ensino de LP. Por isso, elegi a pergunta central - De que forma o artigo de opinido
aliado as TDIC potencializa a constru¢do argumentativa dos estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental em uma escola publica da rede estadual de Mato Grosso?

Ao longo da pesquisa outras inquietacdes surgiram, como por exemplo a) O
ensino do género por meio da SD combinado ao uso das TDIC pode ajudar a reduzir
as principais dificuldades observadas nos textos dos alunos na producao inicial?

b) A integracéo das TDICs nas aulas de LP promove a autonomia dos estudantes e
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contribui para o desenvolvimento da pratica de leitura critica e reflexiva, no contexto
do género textual artigo de opinido? c) Ao comparar as producdes inicial e final, sera
possivel relacionar um desempenho mais satisfatério em termos de competéncia
discursiva e dominio do género artigo de opinido ao desenvolvimento de uma
sequéncia didatica combinada as TDICs?

Recorri ao caminhos teoricos da Linguistica Aplicada Critica (LAC) e ao
procedimento de SD - proposto por Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 52) - e
construi reflexdes, a partir das atividades sistematicamente organizadas em torno do
género esolhido. Tal procedimento visou promover conhecimento e, perceber a
evolucdo dos estudantes em situacfes de comunicacao escrita.

A partir da escolha do Artigo de opinido identifiquei algumas dificuldades dos
alunos ao construir a escrita desse género, mas a proposta da SD adotada trouxe
estratégias argumentativas e elevou a proficiéncia leitora e argumentativa. Pela LAC
apresentei as contribuicdes de diversos autores e destaquei a importancia de olhar
um  contexto de aprendizagem e  propor abordagens mais dindmicas e
contextualizadas no ensino de LP, atenta aos documentos orientativos, a saber a
BNCC (2017) e DRC-MT (2018).

Como o estudo se desenvolveu na Escola Militar Tiradentes, Instituicdo Unica
no municipio e que atendeu durante a ano de pesquisa aproximadamente 750 alunos,
desde o 7° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio, considerei que
0 publico pesquisado necessita tanto de conteudos teméaticos abordados em sala de
aula quanto de todo seus conhecimentos sobre a lingua. Dominar a oralidade, a
pesquisa na rede e o debate € a projecao para textos bem redigidos.

Na realizacdo dos médulos, enfatizei a importancia da reescrita do género, pois
acredito que este trabalho permite a reflexdo sobre a lingua e possibilita melhorias no
texto para o objetivo desejado.

Além da reescrita, propus tematicas que fizessem parte do contexto social dos
alunos, visando motiva-los na atividade de escrita e incentivar a reflexdo sobre
guestdes relevantes para suas vidas.

Ao analisar as quinze producdes textuais finais, observo que a SD corroborou
para o desempenho na escrita e compreensao do género. De certa forma, os alunos
avancaram em suas habilidades de producdo textual, pois demonstraram a
capacidade para formular uma tese, defendé-la e persuadir o leitor. Neste caso, €

possivel validar minhas hipéteses, as quais sugerem que o dominio da sequéncia
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textual argumentativa, da estrutura composicional e das estratégias argumentativas
contribuem para o dominio do género artigo de opinido e reduzem as dificuldades na
escrita. Textos que, inicialmente, apresentavam incoeréncias e fragilidades estruturais
evoluiram para produgdes mais coesas e articuladas.

Certamente, é valido ressaltar o papel fundamental do professor. Suas
escolhas metodolégicas desempenham um papel importante na promocdo de
praticas de aprendizagem, bem como sua mediacdo. E através da observacéo atenta
do professor que as dificuldades na escrita podem ser identificadas, traduzidas em
planejamento de atividades para abordar os problemas encontrados no estudo de LP.

As atividades realizadas com a SD trouxeram resultados significativos de
aprendizado a professora-pesquisadora, dada a natureza colaborativa do estudo,
como exemplo a reflexdo, a criticidade e a negociacdo ao longo do processo.
Sobretudo, espero ter colaborado para o0 ensino da leitura e escrita dos alunos e
espero motivar professores a desenvolverem projetos que utilizem a SD em conjunto
com as TDIC, intervencbes que podem contribuir na apropriagdo de diversos

géneros, tanto escritos quanto orais.
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ANEXQOS

ANEXO A- TEXTO DA APRESENTACAO DA SITUACAO

Opinido - A tecnologia como caminho para um futuro mais humano

A tecnologia tem o poder de fazer muitas coisas e mudar o mundo tem sido uma
delas. Se em 1820 podiamos esperar viver em média menos de 35 anos, e menos de 20%
da populacao sabia ler e escrever, atualmente a esperanca de vida duplicou e mais de 80%
das pessoas no mundo séo alfabetizadas, um nimero que sobe em Portugal. Para qualquer
observador, é facil verificar que estes avangcos se devem primariamente a tecnologia, ao
inicio da revolucdo industrial e consecutiva transicdo para a era da informacao.

Atualmente, é estimado que 65% das criangas a entrar na escola primaria hoje
desempenharao fun¢des que ainda nao existem, uma indicacdo clara que sera necessario
reaplicar o conhecimento e tecnologia que temos as capacidades que impulsionaréo o
mundo do trabalho no futuro. Mas, apesar dos ajustes necessarios, é certo que somos
privilegiados por viver numa altura em que a ciéncia e tecnologia nos podem assistir,
tornando as nossas vidas mais faceis e fazendo-nos repensar as maneiras de desempenhar
as nossas funcgbes diarias. Mas serd que toda a tecnologia beneficiard o futuro da
humanidade?

Todos os anos sdo desenvolvidas e aplicadas novas tecnologias a incriveis ritmos e
elas tém possibilitado respostas a um largo espectro de desafios da humanidade. Este ano
assistimos a uma quantidade nunca vista de inova¢cdo num curto espago de tempo, como
resposta a situacdo de salde publica vivida. Mas aplicar a tecnologia para o bem da
humanidade apenas emergira como um pilar se integrar a inteligéncia humana e as
maquinas, com uma intencado clara de servir e chegar a grandes fragdes da humanidade,
para um bem coletivo.

Para isso € necessario ter em conta que, ao ritmo de inovag¢des atual, nem toda a
tecnologia é criada para beneficiar a humanidade. O que torna este periodo da historia
diferente prende-se precisamente com o ritmo de avancgo tecnoldgico: a tendéncia humana
continua a ser pensar de forma linear i quando projetamos as expectativas para daqui cinco
anos, comparamos com as diferencas verificadas nos ultimos cinco anos. E com a
tecnologia a avancar de maneira exponencial serdo as sociedades, leis e sistemas politicos
gue terdo de se adaptar, para se certificarem que o investimento é guiado para aquelas que
verdadeiramente ajudam a humanidade.

Disponivel em: https://pt.linkedin.com/pulse/opini%C3%A3o0-tecnologia-como-caminho-
para-um-futuro-mais-steinbruc. Acesso em: 3 set. 2023.
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ANEXO B- TEXTOS DO MODULO |

Exemplo de artigo de opinido assinado pelo autor

Por ser um texto que exprime o ponto de vista de quem o escreve, todo artigo de
opinido é assinado pelo seu autor, de modo a demonstrar que as ideias ali expressas
sao estritamente pessoais. No exemplo abaixo, quem assina o texto € Renato Zerbini
Ribeiro Ledo, membro do Comité de Direitos Econdbmicos, Sociais e Culturais da
ONU.

Titulo: A arte (Renato Zerbini Ribeiro Le&o)
Tema: arte

A arte engloba arquitetura, cinema, danca, desenho, escultura, fotografia,
literatura, masica, pintura, poesia. Hoje em dia, em pleno século 21, até mesmo a
televisdo, a moda, a publicidade e os videojogos sé&o por muitos considerados como
manifestacdes artisticas. Segundo René Huyghe, a arte e o homem sao
indissociaveis. Nao ha arte sem homem, muito menos homem sem arte. O ser isolado
ou a civilizagdo que ndo chega a arte estdo ameagados por uma secreta asfixia
espiritual, por uma turbacdo moral. Para a Unesco, a arte é chave para formar
geracOes capazes de reinventar o mundo herdado. Ela reforca a vitalidade das
identidades culturais e promove a relacdo com outras comunidades.
A arte é a capacidade humana de criac&o. E a expresséo ou aplicacéo de habilidades
criativas e a imaginagao para criar obras que sdo apreciadas principalmente por sua
beleza, intelecto ou poder emocional. Seus resultados s&o obtidos por distintos
meios. A arte de cozinhar, de pintar quadros, de grafitar, as artes plasticas, a arte de
compor (poemas e partituras musicais), a gravura, a impressao de livros e, até
mesmo, atrelados a um conceito mais severo, meios hoje em dia causadores de
grande repulsa social, como a caca e a guerra, podem ser considerados como arte.
O ser humano e a arte estdo rigorosamente conectados. A arte liberta. E, atualmente,
a arte de viver cada vez mais se faz indispensavel para a emancipa¢do humana.

Nesse trecho de artigo de opinido escrito por Renato Zerbini Ribeiro Ledo, Ph.D. em
direito internacional e relagdes internacionais. Membro do Comité de Direitos
Econdbmicos, Sociais e Culturais da ONU. Publicado no Correio Braziliense,
26/01/2020.

LEAO, R. Z. R. A Arte. Correio Braziliense, Brasilia: Diarios Associados, 26 jan. 2020.
Disponivel em: http://www.paulonailson.com.br/2021/01/artigo-arte-renato-zerbini-
ribeiro-leao.html. Acesso em: 27 set. 2023.

Exemplo de artigo de opinido escrito em 12 pessoa
No exemplo a seguir, nota-se o0 uso frequente da 12 pessoa (ex.: "No meu ponto de
vista..."). Usei negrito para dar destaque ao uso da 12 pessoa.

Titulo: A educacdo em tempos de Covid-19 (Mozart Neves Ramos)
Tema: educacéo e pandemia

Possivelmente, aqui no Brasil, a melhor solugéo para os alunos das redes publicas
de ensino consistira no uso de contetdos transmitidos por meio dos celulares com
internet. Exemplo dessa situacéo vem do estado de S&o Paulo, no qual a Secretaria
de Educacao negocia com as operadoras o patrocinio para bancar a conexao de Wi-
Fi dos alunos que tenham ao menos um smartphone. Esse periodo vai exigir dos
gestores que pensem fora da caixa.




No meu ponto de vista, essa sera oportunidade para repensar o papel da escola e
dos pais na vida escolar dos estudantes. Os pais, sobrecarregados pelos diferentes
afazeres, estdo cada vez mais terceirizando para a escola o seu dever de educar, na
contramao do que apregoa o art. 205 da Constituicdo Federal, que afirma que educar € um
dever do Estado e das familias.

Em uma de suas homilias, o papa Franci
a hora de os pais e as maes voltarem do seu exilio e recuperarem a sua funcéo educativa.
Oremos para que o Senhor conceda aos pais esta graca: a de ndo se autoexilarem da
educa- «o dos fil hoso.

Outro aspecto que podemos tirar como licdo: é preciso estudar como usar as novas
tecnologias em harmonia com as aulas presenciais e como estabelecer um equilibrio entre
0 ensino presencial e o ensino virtual. Hoje enfrentamos em nosso pais ardua discusséo
sobre 0 uso do ensino mediado por tecnologias. Talvez esse periodo nos ensine que ambas
as modalidades podem conviver em harmonia em prol de um projeto pedagdgico que
atenda as necessidades de uma educacao voltada para o século 21. O ndo enfrentamento
da questdo talvez nos remeta a situacao atual no que se refere as enormes desigualdades
de acesso entre escolas publicas e particulares

Trecho de artigo de opinido escrito por Mozart Neves Ramos, professor do Instituto de
Estudos Avancados da USP-Ribeirdo Preto. Publicado no Correio Braziliense, 02/04/2020.

RAMOS, M. N. A educacéo em tempos de Covid-19. , Brasilia: Diarios Associados, 20
abr. 2020. Disponivel em:
https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/opiniao/2020/04/02/internas_opiniao,841
850/artigo-a-educacao-em-tempos-de-covid-19.shtml. Acesso em: 27 set. 2023.

Exemplo de artigo de opinido que aborda tema de relevéancia social

Titulo: Vale a penainvestir em prevencdao para evitar o bullying (Ana Cassia Maturano)
Tema: bullying escolar

Esse tipo de violéncia tem acontecido muito em ambiente escolar. Ha versbes
modernas como o cyberbullying, que séo agressfes via internet ou celular. Reprimi-lo,
como a escola e a Justica tentaram fazer, ter& pouca chance de provocar uma
transformacdo. Na verdade, a repressdo impede uma mudanca efetiva.

Apesar desses atos serem frequentes, pouco espaco tem existido nas escolas para
reflexdo, havendo apenas agfes repressivas quando eles vém a tona. Ora, 0 ser humano
tem um lado agressivo e nega-lo ou coloca-lo no fundo de um poco nao impedira sua
manifestacdo. Pelo contrario, podera dar-lhe forcas.

As acles escolares para combater o bullying devem ser no sentido de preveni-lo,
onde mais que seguir uma conduta, o aluno possa dar sentido a ela, considerando a si e
ao outro parte do mundo. Quando algo é questionado e pensado, propicia a tomada de
consciéncia de sua dimensao e importancia. O outro podera ser visto como alguém que
também tem sentimentos.

Um trabalho nesse sentido deve fazer parte do dia a dia de uma escola e envolver
a familia dos alunos. Muito do que SOmos e como Nos expressamos tem sua origem 4. E
necessario que ambos ajudem 0s jovens a se construir como pessoas, ndo s6 no que
aprendem, mas como agem.

Trecho de artigo de opinido escrito por Ana Cassia Maturano, psicéloga e
psicopedagoga. Publicado no portal G1 (Educacgéao), 27/05/2010.

MATURANO, A. C. Vale a pena investir em prevencédo para evitar o bullying. Globo.com,
G1, Educacgdo, [Rio de Janeiro]: Rede Globo, 27 maio 2010. Disponivel em:
https://g1.globo.com/educacao/noticia/2010/05/opiniao-vale-pena-investir-em-prevencao-
para-evitar-o-bullying.html. Acesso em: 27 set. 2023.
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ANEXO C i TEXTO DO MODULO I

Celular dentro da escola? Sim!
Ana Paula Barros de Paiva

Valorizar a utilizagdo dos recursos tecnolégicos nas salas de aula, de forma a
favorecer o aprendizado e tornar o processo de ensino e aprendizagem mais significativos
para crian¢as e adolescentes, faz com que os alunos utilizem ferramentas que ja fazem
parte do seu dia a dia. O celular, neste caso, pode ser visto como mais um recurso para
gue os professores desenvolvam suas aulas e projetos, dado que, atualmente, é dificil
ver quem nao o utilize. A introducédo do celular na sala de aula ndo € algo que acontece
de um dia para o outro, considerando que a escola e alguns professores ainda tém
caracteristicas tradicionais de ensino.

O uso de celulares nas salas de aula exige mudancas, e mudar néo € tdo simples,
pois o ser humano resiste as mudangas. Aqueles professores que ainda ndo tém
habilidade com as tecnologias precisam estar dispostos a aprender e, assim, incorporar
gradativamente o uso da tecnologia em seus conteudos, possibilitando aulas mais
atrativas e desafiadoras. Nao precisa solicitar, o aluno ja leva este objeto para a sala.
Quer gueira ou nao, o celular faz parte do seu dia a dia, como as redes sociais fazem
parte do cotidiano de vérios alunos.

Adi mens«o dessa jun-«o0o fAAul a, Cont e Y
participar mai s das aul as, afinal, mui t as
importante considerar que a proibicdo do uso de celular em sala de aula desperta ainda
maisodesejodeusa-l o. fiTudo que ® proibido ® mais

tem buscado formas de proibir a entrada deste objeto em suas dependéncias. 88
Contudo, fagcamos a analise:

O professor fica sem o seu celular? Fica ai uma pergunta para reflexao. Por outro
lado, se o celular for colocado como objeto de estudo e pesquisas, podera apoiar 0
desenvolvimento das habilidades sociais do século XXI. Contetdos e habilidades podem
ser trabalhados e até otimizados com o uso do celular no desenvolvimento de Projetos.
Por exemplo, num projeto em que o objetivo é explorar a cultura, os recursos do celular
podem ser Uteis para captar informacdes nos bairros, cidade e até mesmo em vérias
regides do Brasil. Se um projeto tiver a intencéo de fazer com que os alunos conhegcam
os valores através dos tempos, é possivel entrevistar funcionarios da prépria escola ou
parentes, utilizando recursos préprios do aparelho como Filmagens, Imagens,
Entrevistas, Gravacdes, Comunicacdo, além de envio de mensagens com duvidas,
avaliacdes e dicas diversas relacionadas as disciplinas. Qualquer conteido pode ser
trabalhado usando o celular, contudo, é fundamental o planejamento do professor para
gue os objetivos ao usar esta ferramenta sejam alcangados. O potencial do celular dentro
de uma sala é o estimulo que ele causa nos alunos e a independéncia e autonomia que
desenvolve, colocando-os como coautores do préprio conhecimento. Alunos que se
deparam com objetos que j& vivenciam fora da escola sentem-se mais seguros e
independentes dentro do ambiente escolar e na constru¢éo do seu conhecimento, devido
a facilidade que tém ao manusear a ferramenta. O fato de usar o celular na sala de aula
ndo € simples, é necesséario um planejamento, uma proposta pedagoégica alinhada a
tecnologia. Ha, € verdade, algumas leis de proibi¢cdo, mas, comprovando-se 0 objetivo
pedagdgico e o avanco dos alunos, quem sabe isso pode mudar. A utilizacdo do celular
promove o desenvolvimento intelectual, social e cognitivo de maneira conjunta, pois ele
€ um estimulo para auxiliar na assimilagdo dos conteudos pedagdgicos. Quando sao
propostos novos caminhos para aprender, o desenvolvimento intelectual acontece de
forma natural, pois ha exercicio da capacidade de pensar. A informacao se transforma
em conhecimento. Para quem deseja realizar este trabalho com os alunos, pode comecar
fazendo uma pesquisa de aplicativos pedagolgicos. Existe uma grande variedade
disponivel no mercado para utilizacdo gratuita. Essa € uma tarefa do Educador, que
precisa avaliar a potencialidade desses aplicativos para atingir, especificamente, os
objetivos tracados no planejamento das aulas.
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Pense bem antes de utilizar qualquer recurso, prepare sua aula com muita
dedicagéo, para que, no final, vocé seja mais um exemplo de sucesso com 0 uso
de recursos digitais na educacéao.

Disponivel em: PAIVA, A. P. B. de. Celular dentro da escola? Sim! CanalTech. Sao
Bernardo do Campo: Magazine Luiza, 3 maio 2013. Disponivel em:
https://canaltech.com.br/mercado/Celular-dentro-da-escola-Sim/. Acesso em: 27 set.
2023.

Celular em sala de aula: uma proibi¢cdo necessaria
Orlando Morando

Atualmente, um assunto que vem despertando a atencdo ndo s6 da
comunidade académica, mas da sociedade como um todo é a proibicdo do uso
de celulares na sala de aula. A proibicdo do seu uso em sala de aula é uma
medida que se harmoniza com o ambiente em que o estudante esta.

A sala de aula é um local de aprendizagem, onde o discente deve se
esforcar ao maximo para extrair do professor os conhecimentos da matéria.
Nesse contexto, o celular € um aparelho que sé vem dificultar a relacéo ensino-
aprendizagem, visto que atrapalha ndo s6 quem atende, mas todos 0s que estédo
ao seu redor. Um estudo divulgado no més passado pela London School of
Economics mostrou que alunos de escolas da Inglaterra que baniram os
smartphones melhoraram em até 14% suas notas em exames de avaliagédo
nacional.

O aumento acontece principalmente entre estudantes com conceitos mais
baixos. Na faixa etaria entre 7 e 11 anos, o banimento ajudou alunos com
aproveitamento abaixo de 60% nas provas. Para o resto, ndo mudou nada.
Segundo os autores do estudo, as distracdes atingem todo mundo, mas séo
piores em alunos com celulares. E ainda piores naqueles com notas mais baixas.
O impacto da proibicdo, diz especialista, € o equivalente a uma hora a mais de
aula por semana. O estudo "Tecnologia, distracdo e desempenho de estudantes”
foi feito com 130 mil alunos desde 2001, em 91 escolas de quatro cidades. Por
que banir o uso do celular? Porque ter acesso facil ao celular faz com o que aluno
tenha mais chance de distracdo, o0 que pode levar a notas mais baixas;
adolescentes ainda ndao tém maturidade para usar nos momentos apropriados;
em ambientes liberados, é muito dificil para o professor monitorar a sala toda; a
distracdo do smartphone é muito pior do que desenhar no caderno, por exemplo,
porque o aluno entra em um 'universo paralelo'.

Enfim, s&o inUmeras as razdes para proibir o uso de celular nas salas de
aula. O Estado Séo Paulo, mais uma vez, foi pioneiro nesse assunto e aprovou
a lei 12.730 de 2007, de minha autoria, que proibe o uso de telefone celular nas
escolas. Segundo a Nielsen Ibope, atualmente 15% dos 68 milhdes de usuarios
da Internet pelo celular no Brasil tém entre 10 e 17 anos, ou seja, a maioria dos
adolescentes. Sendo assim, a fiscalizagdo do uso do aparelho deve ser feita
rigorosamente nas escolas pelos professores e diretores de ensino. Mas como
esses numeros de usuarios aumentam a cada dia, 0 momento € de ampliar a
fiscalizagdo e cumprir a Lei.

MORANDO, O. Celular em sala de aula: uma proibicdo necessaria. Portal Assembléia
Legislativa do Estado de S&o Paulo, Noticias. Opinido, S&o Paulo: Alesp, 22 jun.
2015. Disponivel em https://www.al.sp.gov.br/noticia/?22/06/2015/opiniao---celular-em-
sala-de-aula--uma-proibicao-necessaria. Acesso em: 27 set. de 2023.
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ANEXO D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CAMPUS UNIVERSITARIO DE SINOP
FACULDADE DE EDUCACAO E LINGUAGEM
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM LETRAS

GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO 3. 888 5
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA w

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Para os pais ou responsaveis do menor em questdo, venho solicitar autorizagao para este
participar da Pesquisa LETRAMENTO DIGITAL: O USO DO CHROMEBOOK EM
SALA DE AULA COMO FERRAMENTA MOTIVADORA NA LEITURA DE
ARTIGO DE OPINIAO sob a responsabilidade da pesquisadora Ledyany Gislon, a qual
pretende investigar o processo de leitura dos alunos do nono ano do Ensino Fundamental de
uma escola publica de Sinop/MT. A pesquisa surge a partir das inquietudes apresentadas
abaixo, em forma de questionamentos:

1) Como o uso das midias digitais nas aulas de Lingua Portuguesa podem proporcionar a
autonomia e desenvolver a pratica de leitura critica e reflexiva do género textual artigo
de opinido?

i) De que forma acontece a interagdo em sala de aula quando se usa os
Chromebook?

i1) Quais praticas de letramento digital acopladas a ferramenta Whats4App podem
favorecer a leitura dos alunos durante as aulas?

1i1)O uso do WhatsApp pode contribuir na motivacdo de alunos para uma leitura
critico-reflexiva de artigos de opmido?

A participagdo do aluno sera de forma voluntaria e acontecera a partir dos
fundamentos da pesquisa qualitativa, de cunho interpretativista através dos instrumentos
questionarios e produgdo de textos do género artigo de opinido. A Coleta de Dados
acontecera primeiro, por um Questionario do Perfil da turma e posteriormente por Modulos de
Leitura.

Moaodulos de Leitura e Escrita objetivam promover a diversificacdo da leitura de artigos de
opinido por meio de uma atividade lidica em tela. Utilizando o Chromebook como
ferramenta digital durante seis aulas, duas aulas a cada quinze dias, de Lingua Portuguesa
com uma turma de nono ano do Ensino Fundamental de uma Escola Publica Estadual.

A pesquisadora formard um grupo no Whatsdpp intitulado de “SALAZAP” e
adicionara todos os alunos da turma. Os mddulos possuirdao a seguinte dinamica: os alunos
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receberdo o Chromebook da escola e acessardo o WhatsApp na Web que, no momento da
pesquisa sera o ambiente virtual de aprendizagem.

Modulo T - 02 aulas: Primeiro, responderdo o questionario do perfil da turma. Em
seguida, os alunos receberdo um /ink que os direcionarao a dois artigos de opinido um com
ideias favoraveis ao uso de aparelho celular em sala de aula e o outro com posicionamento
contrario. Ambos abordardo o mesmo tema — Uso do celular em sala de aula. Apos fazer a
leitura eles responderdo cinco perguntas, sendo uma estruturada e quatro semiestruturada. Os
alunos responderdo através do Google Forms. Para fechamento do modulo, preencherdo o
Diario Reflexivo.

Modulo IT — 02 aulas: Os alunos receberdo pelo grupo “SALAZAP” um artigo de
opinido formato pdf, sobre os perigos das redes sociais. Para analise serdo cinco questdes
abertas. (Apéndice C). Os alunos responderao atraves do Google Forms. Para fechamento do
modulo, preencherao o Diario Reflexivo.

Modulo ITI- 02 aulas: Serd repassado aos alunos, dois excertos com orientagdes
adicionais do tema, argumentos e conclusdo. Nesse contexto eles formulardo uma tese para
cada um dos fragmentos. Posteriormente, os alunos receberdo uma charge sobre inclusao
digital. Eles elaborardo um artigo de opinido se posicionando sobre ela. O texto sera escrito
de forma digital. Para fechamento do modulo, preencherdo o Diario Reflexivo.

Diario Reflexivo

As anotagdes do Diario Reflexivo serdo utilizadas como corpus de analise. Ele sera
preenchido pelos alunos sempre ao final de cada modulo. Terda como objetivo registrar os
acontecimentos, as impressoes e reflexoes deflagradas no decorrer dos médulos.

Por ser uma proposta com a finalidade de intervir na realidade e possibilitar uma
transformacéo no contexto, as agdes serdo desenvolvidas no horario de aula da disciplina de
Lingua Portuguesa. Proporcionando, dessa forma, a realizagdo de um trabalho na perspectiva
de professor pesquisador.

Os 1iscos decorrentes da participagdo do aluno poderdo ser cansago ou aborrecimento
ao responder os questionarios; possibilidade de constrangimento ao responder o instrumento

de coleta de dados; medo de nao saber responder ou de ser identificado; estresse e quebra de
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sigilo. Para diminuir esses riscos, estdo garantidos aos pesquisados monitoramento e
assisténcia durante todo o processo, cabendo a eles desistir a qualquer momento em participar
da pesquisa. Sera garantido o anonimato, ou seja, os alunos nio serdo identificados em
nenhum momento, permanecendo ol ndo na pesquisa.

Os procedimentos adotados obedecem a Resolucdo CNS 466/12 que estabelece o

respeito a dignidade humana como requisito para a execucdo de qualquer pesquisa
envolvendo seres humanos e nenhum dos procedimentos usados oferecera riscos a sua
dignidade.

Os beneficios relacionados com a participagio do aluno, subsidiardo as respostas
obtidas por esta pesquisa e poderdo contribuir para a ciéncia. Fornecera informagdes valiosas
sobre as praticas educacionais mais eficazes e as necessidades dos educandos em sala aula.
Através dos resultados sera possivel otimizar as aulas de lingua portuguesa: a pesquisa pode
ajudar a identificar as praticas mais eficazes de ensino e a desenvolver novas estratégias para
melhorar a aprendizagem dos alunos.

Garantia dos participantes sao que os dados e informagoes fornecidos serdo guardados
de forma sigilosa e segurada a confidencialidade e a privacidade de todas as informagoes. As
davidas que surgiram durante o processo poderdo ser sanadas a qualquer momento. Terdo
acesso a dissertacdo e ao resultado da pesquisa. Os resultados que nos obtivermos com esta
pesquisa serdo transformados em mformacgdes cientificas. Portanto, ha a possibilidade de eles
serem apresentados em seminarios, congressos e similares, entretanto, os dados/informagoes
obtidos por meio da participagdo do seu filho (ou do menor sob sua responsabilidade) serdo
confidenciais e sigilosos, ndo possibilitando a identificagdo dele.

A participagao do seu filho nao é obrigatoria, mesmo depois de consentir fica
assegurado ao pai ou responsavel o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em
qualquer fase sem nenhum prejuizo a sua pessoa. Contudo, ela é muito importante para a
execucdo da pesquisa.

A participagdo do seu filho (ou do menor sob sua responsabilidade) na pesquisa bem
como a de todas as partes envolvidas sera voluntaria, nao havendo remuneragédo/pagamento.

No caso de algum gasto resultante da participagdo e dela decorrentes, ele sera ressarcido, ou
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seja, o pesquisador responsavel cobrira todas as despesas e de seus acompanhantes, quando
for o caso.

A qualquer momento, vocé e seu filho (ou o menor sob sua responsabilidade) poderédo
entrar em contato com a pesquisadora responsavel, podendo tirar suas dividas sobre o projeto
e sobre sua participacdo.

Pesquisadora Responsavel: Ledyany Gislon
Endereco: Rua Ec¢a de Queiroz, 1.04, Q58, Final da Rua, Bairro Aquarela das Artes, CEP:
78.555-740 — Sinop - MT.
Telefone: (66) 9 9203-6605
E-mail: ledyany. gislon@unemat.br
Vocés também podem entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com

Seres Humanos Universidade do Estado de Mato Grosso, Sede Administrativa Pro-Reitoria de
Pesquisa e Pos-graduacéo — PRPPG.

Este Comité € composto por um grupo de pessoas que atuam para garantir que seus
direitos como participante de pesquisa sejam respeitados. Ele tem a fungao de avaliar se a
pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de forma ética.

Endereco: Universidade do Estado de Mato Grosso, Sede Administrativa Pro-Reitoria de
Pesquisa e Pos Graduagdo - PRPPG
Avenida Tancredo Neves, 1095, Cavalhada II
Caceres-MT, CEP: 78.200-000
Email: cep@unemat.br
Telefone: (65) 3221-0067 (65) 99944-3605 - Whatsapp
Apos ser esclarecido(a) sobre as informagoes do projeto, se vocé aceitar que o seu

filho (ou o menor sob sua responsabilidade) participe desta pesquisa, vocé deve preencher e
assinar este documento que esta elaborado em duas vias; uma via deste Termo de
Consentimento ficara com vocé e a outra ficara com o pesquisador. Este consentimento possui

mais de uma péagina, portanto, solicitamos sua assinatura (rubrica) em todas elas.

CONSENTIMENTO DE PARTICIPAGAO

Eu s abaixo assinado,

concordo  com a participagdo do meu filho (ou do menor sob  minha

responsabilidade) ,

no presente estudo como participante voluntario e declaro que fui devidamente informado e
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esclarecido sobre a pesquisa e os procedimentos nela envolvidos, bem como os riscos e beneficios.

Autorizo a publicacdo dos resultados, a qual garante o anonimato e o sigilo referente a participagao.

Obs.: O pai/ mie ou responsavel devera rubricar todas as folhas colocando a assinatura
na dltima pagina do referido termo.

Nome dos pais ou responsavel

Assinatura dos pais ou responsavel

Assinatura do pesquisador responsavel
Ledyany Gislon
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ANEXO E - APROVAGAO PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

_ UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
comirt oe rea e pisguisa | DE MATO GROSSO - UNEMAT %9"0!‘

CEP - UNEMAT

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: LETRAMENTO DIGITAL: O USO DO CHROMEBOOK EM SALA DE AULA COMO
FERRAMENTA MOTIVADORA NA LEITURA DE ARTIGO DE OPINIAO

Pesquisador: LEDYANY GISLON

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 69346523.2.0000.5166

Instituigdo Proponente: Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 6.130.851

Apresentacao do Projeto:

As escolas lidam com uma geragdo de alunos que utilizam diariamente as novas tecnologias, elas séo
apresentadas cada vez mais cedo no préprio ambiente familiar. Ndo ha como fugir dessa realidade, é
necessario aperfeicoar o ensino-aprendizagem do educando nessa nova era. Aos professores cabe mediar
e desenvolver as competéncias. Para que isso ocorra de forma exitosa & fundamental dominar os recursos
tecnolégicos, as linguagens, as midias e as ferramentas disponiveis. Neste contexto, esse projeto de
pesquisa problematiza o desinteresse dos alunos em relacéo a leitura de impressos do género textual artigo
de opinido tendo a pergunta norteadora “Como o uso das midias digitais nas aulas de lingua portuguesa
podem proporcionar a autonomia e desenvolver a pratica de leitura critica e reflexiva do género textual artigo
de opinido?” Tem como objetivo investigar o processo de leitura critica e reflexiva desse género textual na
perspectiva do letramento digital, utilizando o instrumento Chromebook como ferramenta motivadora para
leitura de alunos no 9° ano do Ensino Fundamental de uma Escola Publica do municipio de SinopMT. As
discussdes serdo embasadas nos trabalhos realizados por Kleiman (2006), Rojo (2012; 2013), Antunes
(2009), Barros (2012) e Xavier (2010). No sentido de protagonizar os alunos, o método de intervencao
ocorrera através de oficinas modulares de leitura. Tendo em vista que os letramentos digitais sao
ferramentas importantes para despertar o interesse a leitura, busca-se discutir os efeitos dos textos
multimidiaticos na formagéo dos educandos. De perspectiva aplicada critica este trabalho sustenta-se na
abordagem qualitativa do
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tipo pesquisa-agao, pois ocorrera a interagao da pesquisadora com a realidade e com os sujeitos de forma
direta, e apresentara uma devolutiva da pesquisa para produzir mudangas sociais impactando a vida dos
pesquisados. Logo, esse estudo contribuira no aprimoramento da leitura de textos argumentativos através
da midia digital, pois & preciso que a escola desenvolva essa pratica, e que seja condizente com as
circunstancias reais que os adolescentes de hoje se expressam. Sabendo que a sociedade exige cada vez
mais individuos com uma postura argumentativa e os alunos estdo cercados por situagdes em que
precisardo questionar, discordar e fazer inferéncias.Palavras-chave: Letramentos. Letramento digital.
Leitura. Escola. Artigo de opinido.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Investigar o processo de leitura dos alunos do nono ano do Ensino Fundamental de uma escola publica de
Sinop/MT, tendo como instrumento textual, artigo de opinido, e os chromebooks como mediadores dos
(multi) letramentos digitais como praticas sociais e desenvolvimento critico, reflexivo e ético em contexto de
sala de aula.

Objetivo Secundario:

Discutir a leitura como processo do artigo de opinido como ferramentas motivadoras das praticas sociais de
linguagem em contexto de sala de aula de alunos do nono ano.Proporcionar metodologia de leitura critica
de artigos de opinido mediado nas tecnologias digitais a partir das indicagcdes da BNCC para professores do
nono ano do Ensino FundamentalA implantagdo dos chromebooks nas aulas de LP.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

- A pesquisa apresenta garantia de que danos previsiveis serdo evitados, como preconiza a resolugédo
466/2012.

A pesquisa apresenta, como preconiza a resolugédo 466/2012:

- Ponderagéo entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou

coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquisa apresenta:
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- Respeito aos participantes da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade,
assegurando sua vontade de contribuir e permanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermédio de manifestacao
expressa, livre e esclarecida;

- Ponderacgao entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou

coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados; e

- Relevancia social da pesquisa, o que garante a igual consideracdo dos interesses envolvidos, ndo
perdendo o sentido de sua destinagao sécio-humanitaria.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Todos os termos foram apresentados de acordo com as exigéncias da resolugdo 466/2012 e a Norma
Operacional 001/2013 do CNS-Conselho Nacional de Saude.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grosso CEP/UNEMAT apés analise do
protocolo em comento, de acordo com a resolugdo 466/2012 e a Norma Operacional 001/2013 do CNS, é

de parecer que ndo ha restricdo ética para o desenvolvimento da pesquisa.

Consideracgoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 10/06/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2113545 .pdf 22:34:29
Outros Oficio_2.pdf 10/06/2023 |LEDYANY GISLON Aceito

22:33:54
TCLE / Termos de |9_Termo_de_Consentimento_Livre_e_E| 10/06/2023 [LEDYANY GISLON Aceito
Assentimento / sclarecido.pdf 22:18:57
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de |10_CEP_Termo_de_Assentimento.pdf 10/06/2023 |LEDYANY GISLON Aceito
Assentimento / 22:17:25
Justificativa de
Auséncia
Outros 14_lattes_orientadora.pdf 02/05/2023 |LEDYANY GISLON Aceito
19:08:43
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Declaragdo de 6_declaracao_de_infraestrutura.pdf 02/05/2023 |LEDYANY GISLON Aceito
Instituicéo e 18:59:10
Infraestrutura
Qutros 15_termo_compromisso_instituicoes_en| 29/04/2023 |LEDYANY GISLON Aceito
volvidas.pdf 20:24:13
Qutros 14_lattes_Pesquisadora.pdf 29/04/2023 |LEDYANY GISLON Aceito
20:19:14
Cronograma 13_cronograma_assinado.pdf 29/04/2023 |LEDYANY GISLON Aceito
20:14:41
Orgamento 12_orcamento_assinado.pdf 29/04/2023 |LEDYANY GISLON Aceito
20:14:19
Qutros 11__Instrumento_de_coleta_assinado.p | 29/04/2023 |LEDYANY GISLON Aceito
df 20:13:40
Projeto Detalhado / |3_projeto_de_pesqusia.pdf 29/04/2023 |LEDYANY GISLON Aceito
Brochura 20:06:24
Investigador
Declaragdo de 8_Declaracao_de_responsabilidade_do_| 29/04/2023 |LEDYANY GISLON Aceito
Pesquisadores pesquisador assinado.pdf 18:38:30
Qutros 5_Declaracao_responsabilida_de_pesqu| 28/04/2023 |LEDYANY GISLON Aceito
isador_assinado.pdf 21:20:39
Qutros 4_Declaracao_de_que_a_coleta_de_da | 28/04/2023 |LEDYANY GISLON Aceito
dos_nao_iniciou_assinado.pdf 21:18:54
Outros Oficio.pdf 28/04/2023 |LEDYANY GISLON Aceito
20:59:59
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 28/04/2023 |LEDYANY GISLON Aceito
20:37:44

Situagédo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

CACERES, 20 de Junho de 2023
Assinado por:
Raul Angel Carlos Olivera
(Coordenador(a))
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