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A liberdade, que é uma conquista, e ndo uma
doacdo, exige uma permanente busca. Busca
permanente que sé existe no ato responsavel
de quem a faz. Ninguém tem liberdade para ser
livre: pelo contrario, luta por ela precisamente
porque ndo a tem. Nao é também a liberdade
um ponto ideal, fora dos homens, ao qual
inclusive eles se alienam. N&o € ideia que se
faca mito. E condicdo indispensavel ao
movimento de busca em que estéo inscritos os

homens como seres inconclusos.

(FREIRE, Paulo, 1987, p.22)



RESUMO

Na docéncia, buscamos frequentemente metodologias, teorias e instrumentos que
ampliem o nivel de (multi)letramentos dos estudantes. Com objetivos diferentes,
professor e aluno estdo sempre em busca de sentidos a fim de aprimorarem o
processo de ensino-aprendizagem. Baseando-nos em nossas aulas sobre os
processos de dicionarizagdo no Brasil e nos textos sobre lexicografia, procuramos
desenvolver algumas andlises, neste trabalho, de alguns aspectos semantico-

discursivos do verbete e do dicionario, tomando como ponto de partida a afirmacéo

de Eni P. Orl andi (2002) de que dAo dic
nossa memoaria histérico-s o ¢ i Bldsso oljetivo bésico foi analisar, em diferentes
dicion8rios e contextos hist-ri coacido de
sentido com o espaco fisico escolar e social em que esses alunos estéo inseridos,
visto que tem uma rela-«0 interessante
um produto hist-rico, |l ocalizado em um
que, mai s ai nda, Ao uso do dici on §r-copstrude,
como um o6l embreted de uma realidade | 8§
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Este estudo tem como objetivo analisar discursivamenteo ver bet e fAacessi

partir das definicbes oferecidas por edicdes de alguns dicionarios da Lingua
Portuguesa. Trata-se de uma reflexdo sobre os sentidos que circulam no imaginério
social sobre acessibilidade, tentando identificar se este é, pelo menos parcialmente,
contemplado na Escola Municipal Centro Educacional Dom Maximo Biennés. Foram
desenvolvidas atividades de intervencéo sistematizadas com a turma da Articulagéo,
periodo matutino e vespertino desta unidade escolar. Como resultado, ao final da
nossa acao do projeto de intervengéo, observamos que é possivel ressignificar o uso
dos dicionarios em sala de aula, tomando-os como objetos discursos e ndo somente
como material de suporte didatico. Para que essa ressignificacdo acontecesse foi
necessario o estudar o dicionario numa perspectiva discursiva, buscando produzir
novos gestos de interpretacdo, novas compreensdes e leitura sobre o seu
funcionamento, direcionando os alunos, enquanto sujeitos, para uma leitura mais
guestionadora desse instrumento linguistico.

Palavras-chave: Verbete acessibilidade; dicionario; objeto discursivo; leitura; escrita

l



ABSTRACT

In teaching, we frequently seek methodologies, theories and instruments that
increase students' level of (multi)literacies. With different objectives, teacher and
student are always in search of meanings in order to improve the teaching-learning
process. Based on our classes on dictionaryization processes in Brazil and texts on
lexicography, we sought to develop some analyses, in this work, of some semantic-
discursive aspects of the entry and the dictionary, taking as a starting point the
statement by Eni P. Orl andi (2002) that
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of our historical-s o c i al memory. o Our basic objectiyv

dictionaries and historical context s , the entry Mnaccessibi

meaning with the physical school and social space in which these students are

inserted, as it has an interesting relatd.

is a historical product, locatedina t i me and a spaceo (NUNES,

mor e, Nfthe wuse of t he dicti on-eonsyructtdsashased

remi nder ' of a reality already establ

aims to discursively analyze theentryiaccessi bil i tyo, based

by editions of some Portuguese language dictionaries. This is a reflection on the
meanings that circulate in the social imaginary about accessibility, trying to identify
whether this is, at least partially, covered in the teaching unit EMCEDMB - Escola
Municipal Centro Educacional Dom Méaximo Biennés. Systematized intervention
activities were developed with the Articulation class, in the morning and afternoon of
this school unit. As a result, at the end of our intervention project, we observed that it
is possible to give new meaning to the use of dictionaries in the classroom, taking
them as discourse objects and not just as teaching support material. For this
reframing to happen, it is necessary to study the dictionary from a discursive
perspective, seeking to produce new gestures of interpretation, new understandings
and reading about its functioning, directing students, as subjects, towards a more
guestioning reading of this linguistic instrument.

Keywords: Accessibility, Entry, Dictionary, Reading, Writing, Synonymy, Polysemy.
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INTRODUCAO

Como professora de Lingua Portuguesa da rede municipal, atualmente na
Escola Municipal Centro Educacional Dom Maximo Biennés, pude observar que ao
longo desses vinte e dois anos de efetivo exercicio da funcéo, poucas mudancas ou
adequacdes estdo sendo construidas quando se trata de acessibilidade.

A acessibilidade € um conjunto de condic¢des e possibilidades para que todas
as pessoas possam utilizar espacos publicos ou privados com autonomia e
seguranca. Neste sentido, € importante pensar nas escolas como um espaco que
deve ser adaptado ou construido para atender alunos com diferentes tipos de
necessidades especiais, a fim de que seja uma experiéncia segura e inclusiva para
todos.

Compreendendo que o dicionario se transforma e se atualiza, parece
evidente a necessidade de considerar, ja na sua constituicdo, sua historicidade, bem
como a real insercdo de um sujeito lexicografico em determinado contexto sdcio-
histérico.

Por conseguinte, os sentidos por ele veiculados devem ser compreendidos
nas relacdes de significacdo que consistem no encontro de uma memoria
lexicogréfica (tudo que ja foi dito) com um espaco de atualidade (a propria
formulacédo do dicionario) (NUNES, 2006).

Nessa perspectiva de analise discursiva do dicionario, procuramos
compreender de que maneira 0s mecanismos que envolvem a construgao do verbete
possuem relacdo com a sociedade e com a historia, evidenciando as condicdes de
producédo desse discurso.

Nesse viés, o objetivo desta dissertacdo foi o de realizar uma leitura
discursiva do verbete acessibilidade em dicionarios monolingues de Lingua
Portuguesa, acrescida de outras materialidades linguisticas, como visita in loco a
Biblioteca Municipal de Céceres e estudo do meio através da observacdo das
possiveis melhorias a PcD nesta unidade escolar, realizada pelos alunos da
Articulag&o (3° ao 5° ano) do Ensino Fundamental (EF), na unidade de rede publica
de ensino municipal, a Escola Municipal Centro Educacional Dom Maximo Biennés.
A leitura configurou-se como uma possibilidade de desenvolver atividades com os

alunos, para que, afetados pelo funcionamento da lingua e por seu carater
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polissémico e ndo transparente, produzissem novos gestos de interpretagéo, tanto
em relacdo ao verbete acessibilidade, quanto em relagdo a tematica das pessoas
com necessidades especiais que participam da nossa escola e que também circulam
na sociedade.

Partindo desse propdésito geral, essa pesquisa inscreve-se na perspectiva
tedrica da Andlise de Discurso (AD) de origem francesa, articulada a Lexicografia
Discursiva. Para o percurso analitico, baseamos nos trabalhos desenvolvidos por Eni
Orlandi (2000; 2002a; 2002b), por José Horta Nunes (2008; 1996) e outros
pesquisadores da &rea, trabalhando algumas no¢des da AD, como o silenciamento,
e, o dicionéario conforme visto pela Lexicografia Discursiva: um discurso.

Os dicionarios fisicos, quando observados por meio das teorias da Analise
do Discurso e da Histéria das Ideias Linguisticas do Brasil permitem estudarmos a
producdo dos sentidos em relagdo ao funcionamento da lingua e, com isso,
tratarmos de questdes que abarcam o sujeito e a histéria. A Lexicografia Tedrica,
disciplina que tem como objeto de estudo o dicionario, apresenta interesse nas
teorias cognitivistas, no sentido de que estas apresentam outra dimensdo das
pal avras fAse foi enriquecendo cendo ghanhavr a:
|l inguagem falada (...), mas, tamb®m, em cen

Intentamos, com isto, demonstrar que o trabalho de leitura, de uma outra
leitura do dicionario, uma vez que os sentidos das palavras estdo sempre sujeitos a
deslocamentos, rupturas e falhas pode ser desafiador, e também muito instigante e
produtivo para o trabalho em sala de aula.

O verbete acessibilidade, como objeto de estudo, expande a concepcao
primeira de dicionario, pois traz diversas discursividades, abarcando os possiveis
sentidos em circulacdo em certo periodo histérico e em dada sociedade. Fez-se
necessaria uma compreensao de sua historicidade, pela perspectiva da Analise do
Discurso, recuperando a inscricéo de efeito de sentidos na constituicdo da producao
das discursividades, atentando para o elo com a exterioridade filiada no processo
discursivo.

Do ponto de vista desta pesquisa-acgéo, utilizar o dicionario, como material
linguistico e discursivo de ensino da escrita e da leitura, € quebrar antigos
paradigmas que entendem esse material pedagdgico apenas como um aporte de
consultas sobre a grafia correta das palavras, sobre seus significados e usos, sobre
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suas pronuncias, sobre a separac¢do das silabas ou para a consulta de palavras
consideradas dificeis ou pouco usadas. Este instrumento pedagdgico que da suporte
ao ensino de Lingua Portuguesa deve ser entendido desde sua elaboracgéao,
utilizacdo e circulacdo e filiado a uma determinada concepcdo de lingua.

Consideramos a afirmacédo de Nunes, (2010, p.6-7):

Considerar 0 dicionario como um objeto discursivo significa

compreendermos que fAo dicion8rio n«o

pessoas desde que elas nascem, mas, sim, algo que é produzido por
praticas reais em determinadas conjunturas sociais, ou seja, o dicionario é
produzido sob certas condi¢cbes de producdo dos discursos. E as palavras
ndo sdo tomadas como algo abstrato, sem relagdo com 0s sujeitos e as
circunstancias em que eles se encontram, mas sim como resultantes das
relagbes com 0s sujeitos e as circunstancias em que eles se encontram,
mas sim resultantes das rela¢des sociais e histéricas, relagcdes essas que
sdo complexas e, por vezes, contraditorias.

E através do direito ao acesso que se estabelece o direito a vida em sua
plenitude, pois € por meio deste que qualquer pessoa tem a possibilidade de fazer as
suas proprias escolhas. Nao basta estar dentro para haver acessibilidade; é
necessario lancar mao de praticas verdadeiramente inclusivas, em sentido integral,
para garantir isonomia.

A fim de delinearmos o trajeto percorrido e os desdobramentos decorrentes
em sua execucao, organizamos esta dissertacao em trés capitulos, sendo:

No primeiro capitulo, apresentamos as condicfes de producdo em sentido
estrito, desta forma, situamos o leitor sobre o local de onde falamos, destacando a
histéria do municipio de Caceres, a historia da Unidade Escolar onde a pesquisa-
acao foi desenvolvida, os sujeitos envolvidos: alunos e professora e o Sistema de
Ensino Municipal.

No segundo capitulo, discutimos sobre o referencial teérico da Analise de
Discurso que embasa o trabalho, enfatizando as politicas publicas para o Ensino de
Lingua Portuguesa atrelada ao uso dos dicionarios em sala de aula; o processo
percorrido na construcdo da proposta; o estudo do Dicionario pela perspectiva da
Andlise de Discurso e da Histéria das Ideias Linguisticas (HIL).*

!Trata-s e de um Aprojeto coletivoo desenvolvido n
coordenado por Eni Orlandi. Ele incluia, como uma de suas linhas de trabalho, a questéo da lingua e
da brasilidade na qual se desenvolveram estudos sobre a historia da lingua portuguesa no Brasil na
sua relacdo com as linguas indigenas assim como estudos sobre linguas de imigracao. Interessava,
pois, trabalhar com as linguas em contato e o que dai resultava, principalmente no caso do Brasil,

®

Uni
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No terceiro capitulo, analisamos as atividades pedagodgicas realizadas com
os educandos, enfocando os conceitos de interdiscurso, memoria discursiva, leitura
e autoria® no processo de ler os verbetes acessibilidade e acesso nos dicionarios. As
atividades analisadas neste capitulo foram desenvolvidas em trés etapas: a
introdutdria, destinada a apresentacdo e a divulgacdo da pesquisa de intervencéo
aos alunos participantes, a segunda etapa foi voltada para o desenvolvimento de
atividades com os dicionarios e demais materialidades linguisticas sobre os sentidos
do verbete acessibilidade, além da tematica das pessoas com deficiéncia, por sua
vez, esta relacionada com os sentidos do verbete. E a etapa final que contou a
producdo/elaboracdo de um verbete produzido pelos educandos sobre o estudo
discursivo do verbete acessibilidade.

Nas consideracfes finais, destacamos acerca daquilo que foi abordado ao
longo do estudo, demonstrando a busca por uma nova significacdo ao dicionario de
Lingua Portuguesa i incorporado as aulas, ndo somente como um instrumento de
consulta ou pesquisa, mas como um instrumento discursivo, de ensino de leitura,

conforme propde a teoria da Analise de Discurso de linha francesa (AD).

que é um pais de colonizacdo com suas particularidades. E dessa época a publicagdo de um livro
organizado por E. Orlandi sobre Politica Linguistica na América Latinad Disponivel em:
<https://www.unicamp.br/iel/hil/historico.html>. Acesso em: 18out. 2020).

2 Segundo Orlandi, a funcao autor, sendo determinada pela exterioridade, esta mais submetida as
regras das instituicdes e aos procedimentos disciplinares (ORLANDI, 1988, p.77). Isso nos leva a
considerar os efeitos das instituicdes e dos procedimentos disciplinares no discurso documental.
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CAPITULO | i O ESPACO ESCOLAR E AS CONDICOES DE PRODUCAO

[...] a lingua do dicionario é uma lingua imaginéria, construida de acordo
com determinados objetivos e recortes do dicionarista. (NUNES, 2007, p.
167)

Constantemente, temos a ilusdo de que nossas palavras sao originais,
gquando na verdade esquecemos involuntariamente que estamos sempre
esquecendo o que ja foi dito. Por isso, quando repetimos as palavras, ou seja,
retomamos palavras ja existentes, elas adquirem novamente sentido e nos dao a
ilusdo de originalidade. O que ndo podemos esquecer, de fato, é a condi¢do primeira
da linguagem: a de ser sempre uma incompletude.

Nem os sujeitos, nem os discursos e nem 0s sentidos estdo prontos e
acabados. Eles estdo sempre se fazendo num movimento constante do simbdlico e
da historia. Estes sentidos inacabados resultam das relagbes de forca (poder) nas
quais estamos inseridos. A construcdo de sentido se da a partir do lugar no qual a
fala do sujeito é constituida.

A concepcédo de lingua da Analise de Discurso de linha francesa considera
como parte essencial do processo de compreensao e interpretacdo dos sentidos, 0s
elementos extralinguisticos, a saber, o sujeito e a historia. Dessa forma, para o
analista compreender os sentidos de um discurso, é imprescindivel que ele conheca
as condicdes de producao desse discurso, bem como os sujeitos envolvidos no ato.

Nesta perspectiva, tentamos compreender essas condi¢cdes de producao,
neste primeiro capitulo desta dissertacdo, apresentando a cidade e a escola, onde o

projeto de pesquisa agéo e ensino foi executado.

1.1. Caceres, a cidade que abriga a escola Dom Maximo.

A escola municipal Centro Educacional Dom Maximo Biennés esta
localizada na cidade de Caceres?, no estado do Mato Grosso. Caceres é uma cidade
historica do Estado de Mato Grosso, fundada em 06 de outubro de 1778, pelo

tenente de Dragdes Antbnio Pinto Rego e Carvalho por determinacdo do até entdo

8 Historia de Caceres- fonte: http://portal.iphan.gov.br/pagina/detalhes/367/
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governador da capitania de Mato Grosso, Luis de Albuquerque de Melo Pereira e
Céceres. Em seu primeiro momento, recebeu o nome de Vila Maria do Paraguay,
dado em homenagem a rainha de Portugal.

Localizada a 220 quilébmetros da capital estadual, Cuiaba, e fazendo fronteira
com a Bolivia, as razbes para a fundagcdo da vila se deram pela necessidade de
defesa do territorio e fortalecimento da fronteira sudoeste do estado de Mato Grosso.

Possui uma rica historia que remonta ao periodo colonial brasileiro. A cidade
foi construida as margens do Rio Paraguai, 0 que contribuiu para seu
desenvolvimento e influéncia na regido. A navegacao pelo Rio Paraguai estabeleceu
o desenvolvimento do comércio com Corumbd, Cuiaba e outras pracas, e facilitou o
crescimento das atividades agropecuarias e extrativistas no local, que por sua vez,
proporcionou o estabelecimento de industrias, como as usinas de acucar e as
fazendas produtoras de charque, muito expressivas na economia local em suas
épocas (FERREIRA, 2017).

No século XIX, Céceres teve um papel fundamental na ocupacdo do
territorio de Mato Grosso e na integracdo com outros paises da América do Sul.
Durante a Guerra da Triplice Alianca, de 1864 a 1870, a cidade teve uma posicéo
estratégica, servindo como base para o transporte de tropas e suprimentos. Além
disso, a cidade foi um importante centro comercial, principalmente pela rota fluvial
gue ligava Mato Grosso ao Rio de Janeiro.

Em 1874, Vila Maria foi elevada a categoria de cidade com o home S&o Luiz
de Caceres, dado em homenagem ao seu padroeiro e ao seu fundador, mas foi em
1938, que o0 municipio passou a chamar-se Caceres. Porém, foi a partir de 1950 que
o seu desenvolvimento passou a ser mais rapido e visivel, tendo a exemplo disso, a
construcdo da ponte Marechal Rondon sobre o Rio Paraguai. Este acontecimento
possibilitou a expansdo do Estado de Mato Grosso rumo ao noroeste 0 que
viabilizou a ocupa-«0 de novos distrit
Salto do Céu, Jauru, Porto Esperidido, Pontes e Lacerda, Sdo José dos Quatro
Marcos, Araputanga, Reserva do Cabacal, Figueiropolis, Porto Estrela, Gloria
D6Oeste e Lambari D6 Oest e

Ao longo dos anos, Caceres cresceu e se desenvolveu. Em 1914, a cidade
se tornou sede da Diocese de Caceres, fortalecendo seu status religioso e cultural. A

partir desses acontecimentos, uma nova leva migratéria causada pelo
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desenvolvimento agricola projetou Céceres como polo de producdo do Estado,
mudando o perfil da cidade. Com isso, a ligacdo com Cuiaba, capital do Estado, foi
se estreitando a medida que a rodovia que ligava as duas cidades ia sendo
estruturada. A cidade também se destacou como um importante centro educacional,
com a fundacgé&o da Universidade do Estado de Mato Grosso, em 1978.

Hoje, Caceres mantém sua importancia historica e cultural, com edificacdes
antigas preservadas e museus que retratam sua historia. A cidade também é
conhecida por suas belezas naturais, como o Pantanal de Mato Grosso, atraindo
turistas de todo o mundo, e sua histdria é marcada pela sua localizagcéo estratégica,
sua contribuicéo para o desenvolvimento da regidao e sua riqueza cultural.

C8ceres tamb®&m ® conhecida como a APrin
em razado da historia da sua fundacéo e a relacao estreita que a cidade possui com o
rio. Segundo o portal Guia do Turismo Brasil, 0 municipio foi escolhido como uns dos
maiores indutores do turismo que fazem parte do Plano Nacional do Turismo, visto
que este, busca intensificar o desenvolvimento da pratica na regido (GUIA
TURISMO, 2017).

A cidade dispde de atrativos naturais, culturais, histéricos, gastronémicos e
esportivos, dentre eles € possivel mencionar: O turismo de pesca é considerado o
carro chefe da economia turistica do local, que por sua vez fica mais aquecido
dentre os meses de marco a outubro; o Turismo de eventos compreende,
principalmente, o maior festival de pesca embarcada do Pais, ocorrendo a 35 anos
na cidade, e que chega a movimentar cerca de 150 mil pessoas, fomenta o estado e
gera novos empregos nas datas proximas ao seu acontecimento (MENEZES, 2017).

O municipio de Caceres, de acordo com o ultimo censo do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) realizado em 2010, apresentava uma populagéo
de 87.942 habitantes. A Ultima projecédo populacional realizada pelo IBGE em 2017
atualizou a populacdo total do municipio para 91.271 habitantes. O municipio de
Céceres tem a 52 maior populacdo do estado de Mato Grosso. Isso reforca sua
importancia econémica e social. Ja no Brasil, Caceres ocupa a posi¢cdo niumero 315.

Atualmente, o municipio de Céaceres possui quatro distritos, Santo Antdnio
Caramuj o, Novo Hori zont e D6 Oest e, Vil a A
assentamento Sadia na Rodovia federal BR 070. A extenséo territorial e a
existéncias dos distritos explicam a atual distribuicdo geografica da populacdo de
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Céaceres. Segundo o censo demografico de 2010, aproximadamente 13% da
populacdo de Céaceres residia na zona rural do municipio.

Segundo o censo demografico de 2010 a proporcdo de habitantes vivendo
na area urbana do municipio era de aproximadamente 87% em relacdo a populacéao
total. Na comparagdo com 0s outros municipios do estado, ocupava a quinta posi¢ao
de 141.

1.2. Escola Municipal Centro Educacional Dom Maximo Biennés: compreenséo

do espaco no qual estamos inseridos.

1.2.1 Hist-rico da escola municipal A@ADom MS

A Escola Municipal Centro Edofdaadaeéd al
mantida pela Prefeitura Municipal de Caceres, através da Secretaria Municipal de
Educacdo i SME, conforme Decreto N° 038 de 25/02/93 (anexo A).

Conforme o Projeto Politico-Pedagégico* (PPP), a Escola Municipal Dom
Maximo Biennés foi fundada em 25 de fevereiro de 1993, e recebeu este nome em
homenagem ao Bispo Dom Maximo Biennés, que realizou muitos trabalhos,
principalmente na area educacional, em prol da comunidade cacerense.

Nasceu da determinacdo de moradores da comunidade Santa Isabel que,

inconformados com a situacdo de abandono, pelo estado, do prédio denominado

AfJane Vanini o e Vvenmenimem dd @iancas fra da escolage s c e

resolveram encaminhar um oficio ao entdo prefeito municipal de Céceres, Dr.
Antdnio Carlos Souto Fontes, solicitando que o prédio existente na Rua Taiama, no
bairro Santa lzabel, fosse transformado em um estabelecimento de ensino.

No documento, a comunidade argumentou que o prédio abandonado estava

sendo depredado por vandalos, enquanto o bairro necessitava de uma escola para

4 O Projeto Politico Pedagoégico (PPP) é um conjunto de propostas educacionais (projeto) para formar
cidadaos ativos na construgdo da sociedade (politico), definindo, para isso, métodos, recursos e
estratégias pedagdgicas (pedagogico). O PPP serve como um direcionamento para a equipe de
gestdo escolar, mostrando o contexto sociocultural da escola, as a¢cbes previstas para 0s proximos
anos, os desafios e os caminhos a serem percorridos para supera-los.
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atender um namero significativo de criancas, que ainda se encontravam fora da sala
de aula, devido a auséncia de vagas.

O prefeito de Céaceres, consternado com a solicitacdo da comunidade, fez
interlocucdes junto ao governo do estado e conseguiu a cedéncia do prédio. Assim,
em consonancia com a equipe administrativa da prefeitura, com o0 secretério
municipal de educacdo, Prof. Gabriel Alves de Moura Neto e respaldado pela
comuni dade, deci dem, ent «xo prestar homenagée
indicando seu nome como patrono da Escola, pelos relevantes servicos prestados
em prol da comunidade cacerense, principalmente na area educacional.

Dessa forma, através do Decreto n° 038 de 25/02/1993, atendendo a
reivindicacdo da comunidade, o Excelentissimo Prefeito Municipal de Céaceres, o Dr.
Antbnio Carlos Souto Fontes e demais autoridades civis, militares e eclesiasticas,
sol enement e l nauguram a Escola Municipal
Bi enn®so.

Recém-inaugurada, a escola iniciou suas atividades no dia 1° de margo de
1993, sob a direcao da Prof.2 Regina Menacho de Oliveira com cinco salas de aulas,
uma secretaria, uma sala de professores, uma cozinha e dois banheiros: um
masculino e um feminino. A escola iniciou suas atividades atendendo somente de 12
a 42 série, com duzentos e quarenta e dois (242) alunos, nos turnos matutino e
vespertino.

O quadro de docentes no decorrer do primeiro ano contou com treze
professores, uma secretaria, quatro servicos gerais e cinco guardas, distribuidos nos
periodos diurno e noturno. Com o passar dos anos, as exigéncias por novas vagas
escolares aumentaram e foram construidas novas salas de aula. A partir do ano de
dois mil e dois (2002), a Escola passa gradativamente a atender o Ensino
Fundamental Il, ou seja, da 52 a 82 série.

Atualmente, a Escola conta com aproximadamente cinquenta e quatro (54)
funcionarios entre professores, dire¢do, coordenacdo e apoio educacional. Possui
treze salas de aula, com capacidade para atender aproximadamente seiscentos e
cinquenta (650) alunos, um depdésito de materiais de limpeza, um depoésito de
materiais pedagogicos, um depdsito de merenda escolar, uma cantina, uma cozinha
com refeitdrio, sala de secretaria e uma sala de direcdo com banheiro, uma sala de

coordenacao com banheiro, uma sala de professores, uma sala de leitura, uma sala
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de multimeios (AEE) com banheiro, uma sala de multimidia, quatro banheiros
masculino, seis banheiros feminino, um palco para apresentagbes culturais, uma
guadra poliesportiva coberta e uma area de lazer.

Atende a uma clientela diversificada em termos de situacdo social, politica,
cultural, intelectual e econ6mica; em funcdo disto tem sido um espaco aberto ao
dialogo em todos os niveis, mesmo em tempos atipicos como 0 momento atual de
pandemia que se encontra 0 mundo. Percebe-se como caracteristica comum em
muitos pais, uma preocupacdo em acompanhar o processo de escolarizacdo dos
filhos ou daqueles que estdo sob sua responsabilidade. Neste sentido, a Escola
busca estimular este didlogo nas reunides de pais, propostas a cada final de
bimestre ou nas reunifes que sao marcadas sempre que se fazem necessarias.

E uma escola de referéncia em educacdo, que busca cada vez melhor
atender a comunidade escolar, num fortalecimento dos valores e a cidadania, tendo
como marco referencial o conhecimento sistematizado.

Assim, acreditamos que o sucesso do aluno é a razdo da existéncia da
escola, e esse sucesso se da através do conhecimento que esta verticalizado pelo
dominio de unidades teméaticas e objetos de conhecimento, horizontalizado pela
aquisicdo de habilidades, junto a incorporacao de valores. No processo de ensinar e
aprender todos sdo envolvidos: alunos, pais, professores, funcionarios,
coordenacao, direcéo, conselho deliberativo e a comunidade.

As unidades tematicas e os objetos de conhecimento devem ser trabalhados
em consonancia com a BNCC/DRC-MT e DRC/Municipal acompanhada com a
Proposta Curricular do Ensino Fundamental de nove anos. Os direitos e deveres dos
alunos sdo assegurados no estatuto da Crianga e do Adolescente, amparados

legalmente pela Lei Maior.

1.2.2. Historico do patrono da escola

O Bispo bom Maximo Bi enn®s, patrono da Escol a

M8 X i mo Bienn®so, f ol um homem ami go, fort

muitos trabalhos realizados em prol da nossa cidade.
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Filho de Eduardo Biennés e Marie Donadille Dom Maximo, nasceu em Albi,
Franca, em 29 de julho de 1921. Cursou o ensino ginasial na Escola Sainte Marie
em Albi e o Bacharelado do Ensino Secundario em Filosofia em Toulouse em 1940.
Dom Maximo Biennés iniciou sua vida religiosa em 1940, apds o noviciado em 1939
em La Dreche; no mesmo ano cursou o Seminario Maior de Rodez. Ordenou-se
sacerdote em 24 de junho de 1947 e em 1948 veio para o Brasil como Missionario,
servindo a Igreja em Guajara-mirim, nos anos de 1948 a 1955.

Chegou a cidade de Caceres em 1955, sendo logo nomeado como
Administrador Apostdlico da Diocese de S&o Luiz de Céceres, depois que o bispo
Dom Luiz Marie Galibert se retirou, apos 55 anos no Brasil e 40 anos como bispo de
Céceres. Assumiu a Diocese de Sao Luiz de Caceres no mesmo ano ficando a
frente dela até a sua aposentadoria compulséria.

Dom Maximo liderou a reconstrucao da Catedral S&o Luiz no periodo de
1961 a 1965 que teve inicio no ano de 1919 e que desabara em 1949, ainda em fase
de construcéo, sendo inaugurada em 25 de agosto de 1965. Em 10 de novembro de
1961 foi nomeado Bispo Diocesano de Caceres e consagrado em 25 de fevereiro de
1968 na Igreja Nossa Senhora de Fatima em S&o Paulo. Assim, p6de representar
plenamente a Igreja de S&o Luiz de Céceres.

Teve como meta dar continuidade a obra de educacéo iniciada pelos Padres
Franciscanos na Escola S&o Luiz, conhecida como a Escola dos Padres. A obra de
educacdo de Dom Maximo amadureceu durante as viagens missionarias que fizera,
sendo que fora uma tentativa educacional para uma formacdo sociorreligiosa da
populacdo sertaneja da diocese, que tinha como objetivo oferecer uma educacao
bésica, voltada ao ensino agricola, a uma profissdo artesanal, no¢des de higiene e
primeiros socorros e também de agéo social.

Contudo, a evolucdo social ocorrida com a chegada de novos colonos,
modificando as caracteristicas dos habitantes locais e também com a abertura de
curso ginasial para atender a demanda de formacéo escolar basica, fez com que
mudasse sua perspectiva educacional e desse inicio ao curso ginasial para atender
as necessidades da sociedade.

No ano de 1975, foi licenciado em Filosofia. No ano de 1977, cursou
Pedagogia, com licenciatura em Orientacdo Educacional e Administragéo Escolar e,
em 1978, especializou-se em Supervisao Escolar. Seu grande esfor¢co de educador
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continuou cada vez mais presente passando a exercer a fungcdo de professor no
colégio Imaculada Concei¢do e depois no Centro Educacional Onze de Marco, no
periodo de 1961 a 1979.

Nessas instituicdbes escolares, Dom Maximo atuou, como professor, em
vérias &reas de ensino, tais como: professor de Educagdo Catequética e Religiosa,
professor de Fisica e Quimica, professor de Filosofia da Educacao, professor de
Sociologia Geral Educacional e professor de Psicologia Geral e da Crianca e de
Historia.

Dom Méaximo Biennés também foi membro fundador do Instituto de Ensino
Superior de Céceres e atuou como professor no periodo de agosto de 1978 a julho
de 1983 nas cadeiras de Introducdo a Metodologia Cientifica nas faculdades de
Letras e Ciéncias e por um curto tempo, de Lingua Latina na Faculdade de Letras.

No ano de 1987, Dom M8xi mo publica o
relatando a historia humana e religiosa da Igreja Catélica em Caceres nos anos de
1886 até 1987. Em 05 de outubro de 1991, Dom Maximo passa as
responsabilidades da Diocese de Caceres a Dom Paulo Anténio de Conto, nomeado
novo bispo de Céceres.

Ao todo, foram 36 anos de episcopado no municipio e, nesse periodo,
apoiou a criacdo do Centro de Direitos Humanos, onde deu inicio a organizacado
sindical dos trabalhadores na Diocese, além de muitos trabalhos realizados por esta
cidade. Promotor de saberes, relacbes e convivios ancorados numa visdo de
conhecimentos, Dom Maximo Biennés tornou-se referéncia venerada na é&rea
educacional. Em mérito aos inumeros trabalhos prestados e em homenagem a tudo
que representou, ganhou do municipio de Caceres uma instituicdo escolar com seu
nome, da qual se tornara, além de patrono, um homem imortalizado na memoaria dos

municipes.

1.2.3. Dinamica organizacional da escola Dom Maximo

Conforme decreto de criagao n°® 038 de 25 de fevereiro de 1993, a oferta de
atendimento disponibilizado era da Educacdo Basica na etapa do Ensino

Fundamental do 1° ao 9° ano, porém, devido ao programa de Redimensionamento
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do governo do Estado, a Escola Muni ci pal Centro Educaci or
Bienn®s06 oferta desde o ano de 2023 apenas
Fundamental Anos Iniciais de 1° ao 5° ano.

De acordo com o artigo 3° do decreto n® 723, de 24 de novembro de 2020, o
governo do Estado de Mato Grosso oferta o atendimento aos anos finais do Ensino
Fundamental da Rede Publica Estadual de Ensino, sendo gradativamente reduzida a
partir do ano de 2021, preferencialmente, de acordo com o seguinte cronograma:

| - Em 2021, serdo ofertadas vagas a partir do 2° ano dos anos iniciais;

Il - Em 2023, serdo ofertadas vagas a partir do 3° ano dos anos iniciais;

lIl - Em 2025, serdo ofertadas vagas a partir do 4° ano dos anos iniciais;

IV - Em 2027, seréo ofertadas vagas a partir do 5° ano dos anos iniciais.

8§ 1° Com a finalidade de implementar o reordenamento do atendimento
mencionado no caput deste artigo, em parceria com 0s Municipios.

Diante do exposto, e adesdo da Prefeitura Municipal de Céceres, o0s
profissionais de area da rede municipal poderiam optar por exercer suas funcbes
nas escolas da rede estadual de ensino, ou, pela permanéncia na rede municipal,
desempenhando suas atividades como gestores nas unidades escolares, ou no
atendimento na Articulacédo, conforme lei municipal complementar n® 179 de 28 de
abril de 2022, que dispbe sobre a Gestdo Democratica na Rede Publica Municipal de
Ensino de Caceres/MT, na forma que especifica e da outras providéncias,
garantindo conforme segue: iXXI - identificar alunos ndo alfabetizados no Ensino
Fundamental e buscar medidas junto ao 6érgdo mantenedor para garantir o apoio de
um professor articuladoro .

J& os profissionais da educacdo da rede estadual (pedagogos) poderiam
optar pela permanéncia também na rede estadual, como articulador, ou, através da
proposta de regime de cooperacdo técnica entre municipio e estado, exercer suas
funcdes na rede municipal, visando, através dessa parceria, possibilitar o
atendimento da demanda de pedagogos na rede municipal sem 6énus para o
municipio e estado, com seus direitos garantidos, conforme Lei complementar n° 04
de 15 de outubro de 1990, Lei complementar n° 50 de 1° de outubro de 1998 e Lei
complementar n°® 206 de 29 de dezembro de 2004. Outrossim, amparados pelas

legislacdes vigentes, principalmente pela Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de
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Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN - 9.394/96, através de suas
Secretarias de Educacgéao (SEDUC e SME).

A Escola Municipal Centro Educacio
novo credenciamento concedido através da Portaria n°® 012/2019 -CMEC e a
Renovacdo de Autorizagdo para oferta da Educacdo Béasica no Ensino Fundamental,
concedida através da Resolugcdo n® 010/2019-CMEC, ambas com a vigéncia até
04/11/2020. Em virtude da pandemia da COVID 19, o CMEC através da Resolucéo
n°® 024/2020/CMEC/MT, concedeu e prorrogou 0s atos autorizativos da Instituicdo de
Ensino por mais um (01) ano de vigéncia para o periodo de 04/11/2020 a
04/11/2021.Tem como mantenedora a Prefeitura Municipal de Caceres-MT através
da Secretaria Municipal de Educacéo.

A Resolucdo n® 004/2023-CMEC/MT validou os estudos realizados pelas
Instituicbes de Ensino vinculadas ao Sistema Municipal de Ensino de Céaceres/MT,
correspondente ao periodo de 05/11/2015 a 31/12/2022. Destaco que a Escola
Munici pal Cent rDoo mE dM8cxa arioo nRilenfnes 0 pas

validacdo de estudos como podemos observar:

Considerando gue os estudantes ndo podem ser prejudicados quanto
a progressao da carreira escolar, efetivacdo e conclusdo do Ensino
Bésico na etapa do Ensino Fundamental ofertado, ficando desta
forma validado os estudos da Escola Municipal Centro Educacional
ADom M8xi mo Biennesd no per2odo
31/12/2022.

Como consta na Informacao Técnica n°® 021/2023-CMEC, a Instituicdo de
Ensino tém uma estrutura fisica e administrativa que conta com as seguintes
dependéncias: uma sala para diretoria, uma sala para secretaria, uma sala para
coordenacdo, uma sala de professores, banheiros para funcionarios, banheiros
adaptados para Pessoas com Deficiéncia (PCD), doze salas de aulas, banheiros
para alunos, uma quadra poliesportiva coberta (em reforma), um refeitorio coberto e
grande (atualmente em reforma), uma biblioteca, uma cozinha grande (atualmente
em reforma), uma despensa para merenda escolar, um depdsito para armazenar
produtos de limpezas, uma sala de Atendimento Educacional Especializado - AEE,
um auditorio em construgao.

As salas de aula sdo mobiliadas com armarios, ventiladas e climatizadas. A

cozinha € um espaco adequado, limpa e organizada, equipada com fogao industrial

nal

sou

corr
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de 4 bocas, geladeira, freezer, armarios e utensilios de cozinha. O espago para
refeicdes é amplo, mobiliado para a faixa etéria oferecida, coberto e com ventilagéo.
A estrutura fisica da escola esta em o6timas condic¢des, projetada de acordo com a
demanda dos alunos. Conta com abastecimento de agua e coleta de lixo pela
autarquia Aguas do Pantanal. A escola conta com equipamentos como TV, mural,
computador, fotocopiadora, impressora, bebedouro, mesas, DVD, caixa de som
amplificada, micro system, Data Show, armarios, geladeira, mesas e cadeiras para
alunos e professores suficientes.

A estrutura fisica da escola se encontra em 6timo estado de conservacéo.
As instalacbes elétricas e hidraulicas estdo 6timas, as condi¢cdes de seguranca
guanto ao acesso e circulacdo no ambiente escolar sdo boas e é toda murada.
Enfim, a Instituicdo de Ensino apresenta as qualidades necessarias para receber os
alunos.

Conforme analise documental e a Informacado Técnica n° 020/2023/CMEC, o
Projeto Politico Pedagogico e Regimento Escolar da Instituicdo de ensino atende em
linhas gerais o0s pressupostos contidos na Resolucdo n° 005/2009/CMEC,
contemplando as dimensdes: na area pedagogica, administrativa e financeira.

Nesse sentido, constitui-se em um documento que fundamenta e sistematiza
a organizacdo do conhecimento no curriculo, englobando as experiéncias
vivenciadas pelos discentes, sujeitos histéricos de direitos. Nela se expressam 0s
fundamentos conceituais, metodoldgicos e avaliativos de cada disciplina da matriz
curricular do Ensino Fundamental Anos Iniciais, estando em consonancia com a
LDBEN 9.394/96, BNCC e com a DRC i Caceres - MT, bem como, os conteudos de
ensino disposto de acordo com as Diretrizes Curriculares Municipais, visando
desenvolver estratégias multidisciplinares de trabalho docente, organizando os
componentes curriculares em quatro areas do conhecimento, sendo: Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, onde cada uma delas tém
competéncias especificas de area i reflexo das dez competéncias gerais da BNCC
i que devem ser promovidas ao longo de todo o Ensino Fundamental Anos Iniciais
ofertado.

A Instituicdo de Ensino conta com um quadro de profissionais da educacéo
adequados para atender a demanda necessaria, sendo aproximadamente: 28 (vinte
e oito pedagogos entre efetivos e contratados, todos com habilitacdo na area
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exigida, 02 (duas) professoras de Letras - habilitacdo Lingua Inglesa e Portuguesa,
05 (cinco) auxiliares de servigos gerais. JA o quadro da equipe gestora, tem-se 01
(uma) gestora, 02 (duas) coordenadoras pedagogicas e 01 (uma) secretaria.
Conclui-se que esse quadro de profissionais da educacdo desta Instituicdo é
suficiente para atendimento da demanda ofertada.

Como instrumento pedagodgico, o Projeto Politico Pedagdgico estd em
consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Documento de
Referéncia Curricular de Mato Grosso (DRC/MT) e Documento de Referéncia
Curricular de Caceres (DRC-Caceres MT), com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo do Ensino Fundamental Anos Iniciais, o Estatuto da Crianga e
Adolescente, os principios norteadores da LDB, a Resolucdo n° 009/2009 - CMEC
que dispbe sobre a implantacdo e organizacdo do Ensino Fundamental de nove
anos no Sistema Municipal de Ensino de Caceres-MT e a Resolugéo n° 002/2022-
CMEC que estabelece normas para a Politica de Alfabetizacdo. O Regimento
Escolar reconhece e normatiza o processo pedagdgico criando uma relacdo de
interdependéncia entre o Projeto Politico Pedagogico i PPP e o Regimento Escolar,
ambos com pareceres de aprovacdo do Conselho Deliberativo da Escola e da

equipe técnica da Secretaria Municipal de Educacéo.

1.3 Turma de Articulacao: a escolha e suas condi¢cdes

Conforme o Plano de Ac¢Ges Articuladas (PAR)® desenvolver uma viséo
global da educacéo e se articular com os setores envolvidos para o fortalecimento e
aprimoramento da politica de ensino, sdo algumas das funcbes do articulador
pedagogico, e, as atividades desenvolvidas na articulagdo, visam aprimorar a
implementacdo e execucdo de acdes relacionadas ao processo educativo dos
alunos.

Para contribuir nesse processo educacional, desenvolvi minhas funcdes
pedagogicas como articuladora e mediadora no processo de aprendizagem dos

alunos da escola Dom Maximo, com as turmas do 3° ao 5° ano do ensino

50 PAR é o planejamento plurianual da politica educacional de cada estado e municipio com o objetivo de
melhorar a qualidad da educacéo do pais. O atual abrange o periodo de 2008 a 2011 e serve de base para a
cooperacao técnica e financeira do Ministério da Educacéo
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fundamental 1, periodo vespertino e matutino, conciliando minhas atividades no
contraturno dos discentes.

Os alunos selecionados para estar desenvolvendo as atividades propostas
na Articulacdo, passaram por um periodo de sondagem pelo professor titular das
turmas, posteriormente, houve um periodo de sondagem por esse profissional, e,
apés esse processo criterioso, foi elencado os discentes que contemplavam um
atendimento pedagdgico diferenciado.

Sao alunos do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental |, com idade entre 09 a
13 anos, que apresentam dificuldades nas diferentes areas do conhecimento, em
especial leitura, escrita e construcéo de conceitos matematicos.

As dificuldades apresentadas por esses alunos no processo de
aquisicao/aprendizado, em sua grande maioria, estdo relacionadas a oralidade e
escrita, haja visto, que muitos apresentavam dificuldade de uma leitura fluente e
alguns n&o escreviam a letra cursiva, apenas bastao.

O perfil dos alunos selecionados para participar na sala de Articulacdo é
aguele que apresenta dificuldade nas diferentes areas do conhecimento. E, cabe ao
articulador, atender as demandas apresentadas pelos alunos que apresentam
dificuldade na construcdo de leitura e escrita, bem como de conceitos matematicos,
abaixo do estabelecido para o0 ano que se encontra matriculado.

Entre os alunos do periodo matutino e vespertino, somaram cerca de
sessenta (60) para atendimento na Articulacdo, porém, muitos nao participaram pois
residem na é&rea rural da cidade e ndo tinham como se deslocar no contraturno;
outros, apesar de residirem na cidade, ndo havia possibilidade de retornar a unidade
escolar sem a companhia de um adulto e/ou responsavel. Foram atendidos quarenta
e nove (49) alunos.

Neste processo, 0s discentes que participaram dessa pesquisa acao e de
intervencdo demonstraram um grande interesse pela tematica, pois, muitos sequer
conheciam um dicionério fisico.

Vale ressaltar as dificuldades apresentadas por alguns alunos em
acompanhar as atividades propostas que necessitavam de escrita e leitura, de
organizacdo de material em ordem alfabética. Porém, os mesmos se destacavam na
oralidade, principalmente nas rodas de conversas, exposi¢cao oral, bem como na

brincadeira dos sentidos.
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Por isso, algumas atividades expostas no caderno de campo, é possivel
observar as diferentes escritas, de acordo com o desenvolvimento e compreenséo
de cada aluno. Nas atividades que envolvem oralidade, houve uma maior fluidez que
possibilitou a comunicacao de ideias, opinides de diversas naturezas, influenciando o
outro a estabelecer relagbes interpessoais. Muito aprendizado aconteceu dentro
desse contexto.

Quanto mais as criancas puderam falar em situacfes diferentes, mais
desenvolveram suas capacidades comunicativas de maneira significativa. A maioria
dos discentes é aluno da escola desde o0 1° ano, mas como nossa escola passou por
processo de reforma, criou-se muita expectativa para a finalizacdo das obras, pois ja
havia comunicado a todos que fariamos uma sondagem no entorno da escola,
investigando o que contempla quanto a acessibilidade, nesse novo projeto
arquitetdnico da nossa escola.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da Escola (anexo B), uma das
habili dades que se espera de seus edwazrandos
e interpretar textos em diferentes géneros do discurso, usando as modalidades orais
e escritas, de forma adequada “s exig°ncia
desafios para desenvolvermos habilidades como essas em nossos educandos séo
Varios.

Podemos comecar relatando que alguns destes alunos, atualmente, estédo
chegando ao final do 2° e 3° ciclo do Ensino Fundamental sem terem concluido o
processo de alfabetizac&o, pois muitos ainda ndo leem, e aqueles que leem, nao tem
o habito da leitura, ndo frequentam a biblioteca, ndo fazem parte de familias leitoras,
e, vale ressaltar, que sdo estudantes que nao tém incentivo dos familiares para que
frequentem as aulas de reforgo escolar.

A turma que foi desenvolvida essa proposta é da Articulacdo. A articulacéo
entre as varias etapas do percurso educativo implica uma sequencialidade
progressiva, concedendo a cada etapa a funcdo de completar, aprofundar e alargar
a etapa anterior, numa perspectiva de continuidade e unidade global de educacéo
e/ou ensino.

Aos professores, compete ter uma atitude ativa na procura desta
continuidade/sequencialidade, ndo deixando de afirmar e realcar a especificidade de
cada etapa, e devem ainda criar condi¢des para uma articulagéo social escutando os
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pais, 0s outros profissionais (que ocasionalmente possam estar com as criangas), as
proprias criancas e as suas perspectivas.

Conforme Portaria n® 073 de 08.02.2019 do Governo do Estado de Mato
Grosso, o articulador pedagdgico possui diversas funcdes na area da educacéo.
Alguns dos principais papéis desempenhados por um articulador pedagdgico
incluem:

1. Apoiar e orientar os professores no desenvolvimento de estratégias
pedagogicas eficazes.

2. Promover a integracao e colaboracao entre professores, coordenadores e
gestores escolares.

3. Identificar necessidades de formacao e desenvolvimento profissional dos
docentes e propor acdes nesse sentido.

4. Monitorar e avaliar o cumprimento do curriculo escolar e a qualidade do
ensino.

5. Acompanhar e apoiar o processo de aprendizagem dos alunos,
identificando dificuldades e propondo interven¢des pedagdgicas.

6. Estabelecer parcerias com instituicbes e profissionais da area de
educacéo, de forma a enriquecer praticas pedagdgicas e oportunidades de
aprendizagem.

7. Participar de reunibes de equipe, conselhos escolares e demais
momentos de planejamento e discussdo pedagdgica.

8. Colaborar com a gestdo escolar na definicdo e implementacdo de
politicas educacionais e projetos institucionais.

Essas sd@o apenas algumas das atribuicdes do articulador pedagdégico, que
tem um papel fundamental no apoio ao trabalho dos professores e na melhoria da
qualidade da educacéo.

O cargo do articulador pedagogico, como funcéo especifica nas instituicbes
educacionais, varia de acordo com as politicas e contextos locais, no entanto, a
necessidade de um profissional com esse perfil comecou a ser reconhecida em um
momento em que as escolas perceberam a importancia de uma abordagem mais
integrada e colaborativa na educagéo.

No caso especificamente da rede municipal de ensino da cidade de Caceres,
a implementagcdo do articulador nas unidades de ensino foi atribuida apos o
Redimensionamento, com a finalidade a priori, de que os profissionais de area
pudessem estar exercendo essa funcdo, priorizando a permanéncia desses
profissionais nas unidades da rede publica municipal.

A figura do articulador pedagdgico surgiu como uma resposta as demandas
relacionadas a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem nas escolas.
Com o objetivo de promover a integracdo entre os diferentes atores envolvidos no
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processo educativo, como professores, coordenadores, gestores e até mesmo as
familias dos alunos, esse profissional desempenha um papel importante na
articulacao e na interacéao entre esses diferentes segmentos.

O desenvolvimento da funcdo de articulador pedagogico também esta
relacionado as mudancgas na concepcao de educacéo ao longo do tempo. A medida
gue a educagao passou a ser vista como um processo mais amplo e complexo, que
vai além da sala de aula, tornou-se necessario o surgimento de profissionais que
pudessem coordenar e articular essas diversas dimensoes.

Assim, o papel do articulador pedagdégico foi gradualmente se consolidando
como uma funcdo estratégica nas escolas, visando promover a integracdo, a troca
de experiéncias e o aprimoramento das praticas pedagogicas. Hoje em dia, a
atuacao do articulador pedagdgico é cada vez mais valorizada e reconhecida como
uma peca fundamental na melhoria da qualidade da educacéo.

Normalmente, as leis educacionais ou documentos normativos que regulam
a funcdo do articulador pedagogico estabelece algumas diretrizes e
responsabilidades gerais, de acordo com a legislacéo vigente.

Conforme Portaria n°® 308/2012 do Governo do Estado de Mato Grosso,

dentre as func¢des do articulador, podemaos incluir:

1. Apoiar e orientar os docentes no planejamento, desenvolvimento e
avaliacdo das praticas pedagdgicas.

2. Promover a integragéo e a colaboragéo entre os diferentes profissionais
da instituicdo educacional, como professores, coordenadores, gestores e
equipes de apoio.

3. Acompanhar e analisar 0 processo de ensino-aprendizagem,
identificando necessidades e propondo intervencdes pedagodgicas
adequadas.

4. Realizar acdes de formacdo continuada e desenvolvimento profissional
dos docentes.

5. Participar da elaboracdo e implementacéo do projeto politico-pedagégico
da escola, bem como de projetos institucionais voltados para a melhoria da
gualidade do ensino.

6. Estabelecer parcerias com instituicbes, profissionais e recursos
educacionais externos, visando enriquecer as praticas pedagdgicas e
proporcionar oportunidades de aprendizagem aos alunos.

7. Promover acBes de acompanhamento e apoio aos estudantes,
especialmente aqueles com dificuldades de aprendizagem, necessidades
especiais ou em situacéo de vulnerabilidade.

8. Participar de reunibes, conselhos e comissdes de planejamento e
discussao pedagdgica na instituicdo educacional.

9. Realizar o registro e a analise de dados educacionais, visando subsidiar a
tomada de decisbes e o aprimoramento do trabalho pedagdgico.
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E importante destacar que essas atribuicdes podem variar de acordo com o
contexto especifico de cada instituicdo e as diretrizes estabelecidas pela legislacdo
local. Por isso, € essencial consultar as leis e normas educacionais vigentes em sua
regido para obter informacg@es precisas sobre a funcao do articulador pedagogico.

No caso do municipio de Caceres, hd um projeto de lei (minuta) que cria o
cargo/funcdo do articulador nas escolas da rede, pois a Lei n® 179 de Gestao

Democratica refere-se apenas ao pedagogo no exercicio da fungéo de articulador.

1.4 Verbete acessibilidade: percursos e percal¢os desse estudo

A acessibilidade um conjunto de condi¢cdes e possibilidades para que todas
as pessoas possam utilizar espacos publicos ou privados com autonomia e
seguranca. Partindo desta nocao, € importante pensar nas escolas como um espaco
gue deve ser adaptado ou construido, para atender alunos com diferentes tipos de
necessidades especiais, a fim de que seja uma experiéncia segura e integrada para
todos.

Partindo desse pressuposto, essa pesquisa inscreve-se na perspectiva
tedrica da Analise de Discurso (AD) de origem francesa, articulada a Lexicografia
Discursiva. Para o percurso analitico, nos baseamos nos trabalhos desenvolvidos
por Eni Orlandi (2000; 2002a; 2002b) e por José Horta Nunes (2008; 1996),
trabalhando algumas nocbes da AD, como o silenciamento, as condi¢cdes de
producéo, a nogdo de sentidos, a incompletude da lingua.

Os dicionarios fisicos, quando observados por meio da Analise do Discurso
Francesa e da Historia das Ideias Linguisticas do Brasil, permitem estudarmos a
producdo dos sentidos no funcionamento da lingua e, com isso, tratar de questdes
gue abarcam o sujeito e a histéria. A Lexicografia Teorica, disciplina que tem como
objeto de estudo o dicionario, apresenta interesse nas teorias cognitivistas, no
sentido de que estas apresentam outra
com palavras e expressdes colhidas - ndo s6 na linguagem falada (...), mas,
tamb®m, em cent e(NUNES, 966, m®.r as. . . 0

di

me I
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Temos como objetivo demonstrar a importancia de uma leitura outra leitura
do dicionario, uma vez que os sentidos das palavras estdo sempre sujeitos a
deslocamentos, rupturas e falhas.

O objetivo dessa pesquisa-acao e de intervencdo é analisar os diferentes
aspectosdi scursivos do verbete fAnacessibild]i
por edicdes de alguns dicionarios da Lingua Portuguesa, fazendo uma reflexdo
sobre os sentidos que circulam no imaginario social do que é acesso. Visamos
também como objetivo propiciar condicbes em que os alunos possam ressignificar
em diferentes dicionarios o verbete acessibilidade, a partir da relacdo com os
espacos nos quais os alunos vivem: escola, praca, bairro; criar condi¢cdes para que
os alunos compreendam o dicionario enquanto objeto discursivo, produzido em
diferentes periodos e por diferentes autores e incentiva-los a adquirir o habito de
consultar verbetes em dicionario fisico e online.

Com isso, para desenvolver este trabalho, procuramos compreender, em
uma acgéo articulada com os estudantes, o movimento dos sentidos do verbete
acessibilidade em dicionarios e em outras materialidades discursivas®, procurando
também tracar um percurso historico do verbete acessibilidade no processo de
inclusdo de pessoas com deficiéncia (PcD).

Observamos, em nosso cotidiano escolar, essa dificuldade do aluno em
compreender o sentido das palavras em contextos de leitura e escrita. E, para nos,
nao ha lugar mais propicio para suprir essa caréncia do que os dicionarios. Contudo,
para os estudantes, os dicionarios ndo sdo tdo atrativos assim. Os verbetes ali
relacionados podem ser um valioso instrumento de pesquisa para ajuda-los a
ampliar o conhecimento de mundo, melhorar o desempenho em leitura e escrita, um
universo a ser desvendado a cada palavra.

O verbete acessibilidade, como objeto de estudo, pode ajudar a expandir a
concepcao primeira de dicionario, pois, apresenta diversas formulacbes na
pretensdo de alcangar uma completude de suas defini¢cdes, abarcando os possiveis

sentidos em circulagdo em certo periodo histérico e em dada sociedade. Pelas

6 A manifestac&o da ideologia no discurso é considerada a partir da historicidade e, em AD, esta manifestacdo é
considerada como materialidade discursiva, inserida em um funcionamento discursivo. Portanto, o sentido, por
exemplo, ndo se faz apenas de uma materialidade linguistica. Natal, R. M. P (p. 2. 2019)

dade
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definicbes, procura-se uma compreensdo de sua historicidade, pela perspectiva da
Andlise do Discurso, recuperando a inscricdo de efeito de sentidos na constituicao
da producédo das discursividades, atentando para o elo com a exterioridade filiada no
processo discursivo.

Propiciar aos educandos um olhar mais atento ao que ocorre em seu
entorno faz parte das condi¢gbes de producao do discurso, dos sujeitos e da situacéo
em que estdo inseridos, pois, estudar o dicionario da perspectiva discursiva é
compreender como as palavras e seus significados sdo usados em diferentes
contextos e situagBes comunicativas, indo muito além de transmitir ideias,
sentimentos e informacdes.

O ensino de lingua portuguesa, em boa parte das escolas brasileiras, ainda
se reduz a memorizacdo de regras da norma culta, leitura (decodificacédo)
unicamente de textos selecionados pelo professor ou do livro didatico, seguido de
producdo de texto a partir de um modelo exclusivo. Préaticas essas regidas por um
di scurso pedag-gico, Aque t al como se apre
di scurso autorits8rioo. ( ORLANDI , 20009, p .
discurso, ha a restricdo da polissemia’ como possibilidade de outras interpretagées.

A par dessa realidade ha quase 22 anos, pensei em efetivar um projeto de
intervencéo para trabalhar leitura e escrita a partir de uma materialidade ainda pouco
empregada no ambito escolar, a0 menos, com esses objetivos, utilizando o
dicionario como uma fonte privilegiada de pesquisa, visto a necessidade de
contribuir com o fisujeito escol a, antes de
2002).

Diante do exposto, vale ressaltar a importancia do estudo da lingua,
(res)significando-a, corroborando com essa proposta a compreensdao do
funcionamento do dicionario em sala de aula, como ferramenta para trabalhar os
gestos de leitura e, portanto, de interpretacdo, buscando encontrar uma forma de

torna-la mais frequente como recurso didatico.

7 A polissemia confere as linguas humanas a flexib#iddel que elas precisam para exprimirem todos os
inGmeros aspectos da realidade. (...) Consequentemente, a maioria das palavras sao polissémicas em algum
grau. Palavras ndpolissémicas séo raras e frequentemente séo criaces artificiais, como os termm®$éc

das ciéncias: fonema, hidrogénio, pancreas, etc. Nestes casos, a polissemia é realmente um inconveniente; mas
o discurso cientifico, em sua procura de univocidade semantica, difere enormemente da fala normal das
pessoas.
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Outro fator, igualmente importante, € que, inserida na era digital, a maioria
dos estudantes tém contato com o dicionario online, através do celular ou outras
ferramentas digitais, sendo parte do cotidiano desses alunos, no entanto, ndo sao
trabalhados pela escola, sobretudo, no viés discursivo.

No que se refere a necessidade de reformulagdo na maneira como se
trabalha o dicionario em sala de aula, e atenta a compreensdo discursiva desse
objeto nas escolas, vale ressaltar Pfeiffer (2002 quando di z que
escola abra espaco (condi¢cdes) para que o sujeito escolar se posicione na funcéao da
autoriao. Uma das formas de se produz
alunos esperando encontrar marcas de construgao de sentidos.

Ao realizarmos um estudo do verbete acessibilidade, pretendemos direcionar
a utilizacao do dicionario como um grande aliado, imprescindivel, muito além de ser
um simples livro de consultas ou somente como obra pedagdgica, devendo ser visto
como um objeto discursivo. Dessa forma, deve ser encarado como um rico
instrumento de informacdes sobre a lingua, que utilizado de forma estratégica pode
ser um grande aliado durante as aul as.

(ao lado da gramaética), como tecnologia, descreve e instrumentaliza uma lingua

n ®

ir
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e, ainda hoje, ® considerado um dos pil ares

7z

Como a lingua ndo € estatica, nem sempre a definicdo encontrada no
dicionério se aplica ao contexto em que a palavra foi empregada, até porque a

linguagem nao é transparente e o sentido pode sempre ser outro. Segundo Orlandi,

RO falante n«o opera com a |iteralidade

h& um sentido Unico e prévio, mas um sentido instituido historicamente na relagao
do sujeito com a | 2ngua e que faz par
2005, p. 52).

Ler o dicionario numa perspectiva discursiva € considerar que nao ha
palavra, ndo ha sentido, sem interpretagcdo, sem ideologia (ORLANDI, 2002a). E
perceber que ha certos sentidos que aparecem e se consolidam, mas ao mesmo
tempo é saber que eles sempre estao sujeitos a serem outros; sempre estao sujeitos
aos equivocos, aos deslizamentos de sentido, as contradicbes entre diferentes
posicdes de leitura.

Outro fator de notdria relevancia é a necessidade de investigacdo e
divulgagdo dos achados sobre essa tematica, a fim de socializar os resultados e

on
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auxiliar para a efetivacdo desse processo, possibilitando, com os alunos, um novo
olhar acerca das reais condi¢des que a escola Dom Maximo Biennés vem tratando a
acessibilidade.

O Protocolo aprovado juntamente com a Convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, pela Assembleia Geral das Na¢des Unidas no dia 6 de
dezembro de 2007, através da resolucdo A/61/611, artigo 03, defende os seguintes
principios gerais: - a plena e efetiva participacdo e inclusdo na sociedade; - a
igualdade de oportunidade e a acessibilidade.

A aplicabilidade da Lei Brasileira de Inclusao n°® 13.146/2015 (LBI) tem como
objetivo assegurar e promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos
e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséao
social e cidadania.

Outra legislacdo importante € a Lei n.10.098 de acessibilidade, de 19 de
dezembro de 2000 (BRASIL, 2000), que estabelece normas gerais e critério basicos
para a promo-«o0 da acessibilidade das
mobilidade reduzida. Faz-se necessario e pertinente esse estudo no ambito escolar,
justificado pela aplicabilidade ou ndo desse acesso e inclusdo do aluno com
deficiéncia.

As praticas de exclusdo remetem a época em que as pessoas com
deficiéncia ndo tinham acesso a quaisquer servicos, sejam eles essenciais ou ndo e
sdo caracterizadas pela falta de acessibilidade e por uma absoluta negligéncia em
relacdo a essas pessoas. No entanto, a implementacdo dessas leis de acesso a
pessoa com deficiéncia fundamenta direito a inclusdo social e a relacdo da pessoa
com deficiéncia com o meio no qual ela esté inserida.

Diante dessa contextualizacdo historica, o sentido da palavra acessibilidade
sempre pode ser outro, porque se inscreve em diferentes formacfes discursivas,
produzindo diferentes efeitos para interlocutores diferentes. O sentido ndo esta
Apresoo a p ataro,vdepende daquelecqoe a expressa e da formacgéo
discursiva que o domina, por isso, a Analise de Discurso (AD) nos d& sustentacéo
teéricoomet odol - gi ca, pois nos preocupamos
que pde em relacédo sujeitos e sentidos afetados pel a | 2nguado
19).

pess.

com
( ORL
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Para Nunes (2008), o dicionario participa da construcdo do imaginério da
lingua nacional, produzindo um modo de dizer da sociedade e sobre a sociedade.
Esse modo de dizer, apresentado sob a forma de definicdo, resulta de uma
sedimentacao histérica dos sentidos, 0 que garante a esse instrumento linguistico,
juntamente com as injuncdes das politicas linguisticas, um lugar de legitimagcédo dos
sentidos das palavras.

A Andlise do Discurso (AD) propde que esse imaginario funciona num
processo de censura, de silenciamento de outros dizeres e possibilidades de dizer.
Desse modo, sua descricdo se dard segundo o imaginério do sujeito lexicografo do
que seja essa lingua, ou de como ela deveria ser.

Assim, pautada na Analise de Discurso, entende-se que 0 sujeito se fara
autor do que diz e escreve produzindo sentidos inscritos na repeticdo histérica, a
qual pode ser compreendida como uma repeticdo que permite o deslocamento do
sujeito e do dizer. Portanto, a proposta € que essa materialidade significante seja
utiizada a fim de que esses gestos retirem esses estudantes do lugar de
passividade interpretativa e os movam para a interlocucdo ativa, possibilitando a

construcdo/desconstrucao de sentidos.
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CAPITULO Il i DICIONARIO: A LINGUA EM MOVIMENTO

O discurso, por principio, ndo se fecha. E um
processo em curso. Ele ndo é um conjunto de
textos, mas uma pratica. E nesse sentido que
consideramos o discurso no conjunto das praticas
gue constituem a sociedade na histéria, com a
diferenca de que a pratica discursiva se especifica
por ser uma pratica simbdlica (ORLANDI, 2005, p.
71).

Normalmente, se vé no dicionario um efeito de completude da representacao
da lingua, como se nele houvesse todas as palavras da lingua e como se essas

palavras tivessem sua significagao descrita com exatidao, ndo havendo derivacéo de

sentido. O que faz com que esse instrument

|l 2ngua e sua representabilidadedo (ORLANDI,

Entendemos o dicionario como parte de nossa relacdo com a lingua, o que
nos faz ver sua presenca como objeto simbdlico, histérico, e ndo somente em sua
funcdo normalizadora. Ou seja, detinham-se em como o dicionario, com seu aspecto
formal, também d& a ver a historicidade dos sentidos, bem como a posicéo-sujeito
assumida pelo lexicografo ao estabelecer dada acepcao. Desse modo, as atividades
desta pesquisa abordam questbes como 0s possiveis sentidos do verbete
acessibilidade em distintos dicionarios.

Uma lingua sem falhas e furos. Do mesmo modo faz com que reflita uma

i magem de fiser I|livre de ideologiao. N a

dicionario surge como um lugar de incertezas e de duvidas. Além disso, surge como

um lugar que possibilita ver as marcas da ideologia e de certa conjuntura i i s e u

processo de producédo é vinculado a uma determinada rede de memoria diante da
|l 2 nguado ( ORLANDI, 2002, p. 103).

Ademais, tal objeto é produzido por sujeitos e para sujeitos: € um discurso
sobre a lingua, mais especificamente sobre as palavras ou sobre um setor da
realidade, para um publico leitor, em certas condi¢des sociais e historicas. Por isso,
€ que podemos observar no diciondrio uma posi¢do-sujeito que desconstroi a

imagem social do dicionario como lugar da completude, da certeza, da seriedade, da

complexidade e significa-o como a MfAcai xinha m8gicabo,

es

C |
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contém muitas palavras de uma lingua e ele se transforma, entdo, num mundo de
possibilidades, de significados e ressignificagdes.

O objeto de estudo da Andlise do Discurso, cuja reflexdo permeia essa
dissertacéo, ndo é a lingua, enquanto sistema fechado e abstrato, em sua dimenséao
social, nem a fala (producdo individual), as quais pertencem a dicotomia
saussuriana, mas sim o discurso, ou seja, a lingua em acdo no mundo, como prética
social, que vai muito além de transmitir informacdo ou passar uma mensagem
qualquer.

O discurso néo é estético, pois as pessoas, de um modo geral, por meio da
linguagem, transformam o mundo e a si mesmas, ao modificarem os sentidos de

suas praticas discursivas. E como se 0s sujeitos dessem sentido as suas relacdes

com seus semelhantes, por meio da linguagem.

2.1 Nocéo de lingua

Para a AD o sujeito, ao enunciar, deixa-se representar no discurso por
determinados lugares, que se estabelecem pelas formacfGes imaginarias que
designam os papéis que ele atribui a si e ao seu interlocutor. Assim, o sentido de
uma palavra, de uma expressao [...] ndo existe em si mesmo, de modo que ndo ha
literalidade entre as palavras, ndo ha uma relacédo transparente entre significado e
significante, os sentidos sé@o constituidos com base nas representacdes que 0 sujeito
constroi.

Dessa forma, a leitura em uma perspectiva discursiva exige que o aluno seja
um leitor ativo, critico e capaz de produzir diversos gestos de interpretacéo, levando-
0 a tomar uma posi¢ado de autor no proprio processo de leitura. Pensar a leitura a luz
da perspectiva discursiva € pensar em um processo complexo de atribuicdo de
sentidos da lingua.

Pensar a lingua por esse viés, diz Orlandi (1996a), é ndo considerar a lingua
como um sistema absolutamente autdnomo, uma vez que permite explicitar somente

as regularidades do funcionamento da linguagem: as sistematicidades sintaticas,

mor f ol - gicas, fonol - gicas. A AD tr adc@l ha

sobre a natureza e agdo concertada pelo homem". E préatica: mediacdo, trabalho
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simb-lico [...]. £ a-«0 que transfor ma

p.28).

Assim, lingua e sujeito se constituem mutuamente, logo, a AD defende que
nao ha pensamentos e ideias anteriores a linguagem, mas que vao sendo, sim,
construidos a medida que o sujeito interage com 0 mundo por meio da linguagem.
Assim, aprendé-la é aprender ndo so0 as palavras, mas também os seus significados
culturais, € um sistema de praticas sociais e historicas sensiveis a realidade sobre a
qual atua.

Tomando como base a perspectiva discursiva, concebemos a lingua no
mundo como as maneiras de significar e ndo enquanto sistema fechado. Levamos
em conta o homem na histéria, considerando as condi¢cbes de producdo da
linguagem e a concepc¢ao de que a mesma nao é transparente.

A lingua constitui a materialidade do discurso que € produto social historico
resultante do trabalho com a linguagem. Para a Andlise de Discurso a falta, as falhas
e 0 equivoco sdo constitutivos das relacdes de sentido e de sujeito, o simbdlico é
aberto e a lingua é fluida (ORLANDI, 2002). Assim, a lingua ndo pode dizer tudo e
algumas de suas manifestacdes séo falhas.

A lingua brasileira tem suas variantes que se constituem no continente
americano e em relacdo ao espagco em que se pratica: a deste territério habitado por
di ferentes | 2 nguas: Ao Brasi|l tem sua
ind2genas, falares regionais, | 2ngb8).s

Essas definicdes fazem emergir o que Orlandi e Souza (1988) nomeiam de
lingua fluida e lingua imaginaria. A historia da primeira é feita de fartura e movimento
e nela convivem processos muito diferentes; portanto, a lingua fluida € a que nao
pode ser contida no arcabouco dos sistemas e formulas. E a lingua do uso, do

coloquial, do Anerradoo e da oralidade.

A lingua fluida é a que pode ser observada e reconhecida quando
focalizamos os processos discursivos, através da histéria da constituic&o de
formas e sentidos, tomando os textos como unidades (significativas) de
producdo. (ORLANDI; SOUZA, 1988, p. 34)

Por sua vez, a lingua imaginaria é a que os estudiosos fixam na sua
sistematizacado, € a lingua da norma, do padréo, do correto e da escrita. Linguas

imaginarias sdo as linguas-sistemas, normas, coer¢fes, as linguas instituicdes, a-

e

| 2 n

de i n

Segu
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histéricas. E a sistematizacdo que faz com que elas percam a fluidez e se fixem em
|l 2nguas i magin8riaso (ORLANDI; SOUZA, 1988,
A nocdo de lingua imaginaria® surge em contraponto a ideia de lingua fluida.
Orl andi (1990, p . 75) p © idimguatnwvinmgntoe muiddnca. . ] I
continua 7 pode ser observada quando se focaliza a histéria dos processos
discursivos que constituemasformasde senti do da | i nguagem noa
lingua imaginaria é aquela que os analistas fixam com suas sistematizacoes,
fundados nos estudos linguisticos gramaticais e ndo-contextualizados.
Nessa perspectiva, outra nogdo muito importante para esta discussao e para
os dicionarios como objetos discursivos € a nocao de imaginario. Orlandi (1994)
salienta a importancia e a especificidade do imaginario na AD, e afirma que né&o
existe relacdo direta entre a linguagem e o mundo. A relacdo ndo é direta, mas
funciona como se fosse, por causa do imaginario.
A dimenséo imaginaria de um discurso € sua capacidade para a remisséo de
forma direta a realidade. Dai seu efeito de evidéncia, sua ilusdo referencial. Por
outro lado, a transformacédo do signo em imagem resulta justamente da perda do seu
significado, do seu apagamento enquanto unidade cultural ou histérica, o que produz
sua "transparéncia”. Dito de outra forma, se se tira a histéria, a palavra vira imagem
pura. Essa relagdo com a histéria mostra a eficAcia do imaginario, capaz de
determinar transformacdes nas relacdes sociais e de constituir praticas (ORLANDI,
1994, p.57).
Assim, o dicionario encontra-se mais proximo da noc¢ao de lingua imaginaria
e da relacdo da linguagem com a histéria uma vez que é fixada na historia e
apresenta nomenclaturas e definicdes produzidas por e para sujeitos em certas
circunstancias (ORLANDI, 1994; NUNES, 2008b).
Vale salientar que embora o aparecimento dos dicionarios contribua para a
ideia de homogeneidade das linguas nacionais, ele ndo deixa ilesas as praticas
linguisticas humanas, nem procura compreendé-las em sua transparéncia, mas na

relacdo com os discursos que as constituem (NUNES, 2008).

8 Lingua imaginaria € a que os analistas fixam com suas sistematiza¢gOes, é aquela idealizada por
normas e coergdes, a lingua das gramaticas e dos dicionarios.

9 Lingua fluida é a que ndo se deixa imobilizar nas redes dos sistemas e das férmulas, distancia-se
de regulacdes, esta, e é, modificada constantemente.
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O modo como o dicionario estabiliza os sentidos afeta as préticas
discursivas e produz efeitos tanto sobre a producao do conhecimento como sobre a
maneira de compreender o mundo. Portanto, os dicionarios apresentam um
acontecimento discursivo situado na historia que exibe alguns sentidos e que, no
entanto, silencia varios outros.

Portanto, os movimentos de atribuir uma significacdo, de deslizamentos e
acréscimos/apagamentos de sentidos marcam os processos de significacdo de um
verbete, ajudam a A[...] ver o dicion8rio
hist-riabo ( NUNES, ari@s0 €88 )instruménsos lmhguisticas nque
materializam o saber metalinguistico, uma vez séo vistos como um objeto discursivo
gue historiciza um dizer que remete aos conceitos discursivos 1 articulados pela HIL
e AD T e introduz marcas ideoldgicas e de tensdes politicas linguisticas.

Assim, ndo ha um sentido hierarquicamente mais importante do que os
outros sentidos. Todos 0sS sentidos S«0 po
producédo, ha de fato dominancia de um sentido sem por isso perder a relacdo com
osoutros (i mp | 2 ¢diztOdandi, (1996 p. 20-1).

Afirma ainda a autora que a sedimentacdo dos processos de significacdo se
realiza  historicamente, institucionalizando um  sentido dominante. A
institucionalizacdo da legitimidade e o sentido legitimado torna-se sentido oficial,
literal. A literalidade, assim, € produzida historicamente por um efeito de sentido, ndo
existe a priori. AA unidade n«o preexi ste a

A lingua é a nossa ferramenta, um sistema de signos e de regras onde 0s
elementos constitutivos estao interligados, séo feitos para interagir e se combinar,
em situagcbes de comunicagdo que se materializam em textos produzidos em
diferentes condi¢cdes socio discursiva. Neste nosso estudo, tratamos do verbete

como nosso objeto de conhecimento.

2.2 Dicionéario e o verbete

Nunes (2002) sugere que o saber linguistico veiculado pelo dicionario &
necessariamente produto historico e cultural situado num determinado tempo e num
dado espaco. Logo, ao estuda-lo, é inevitavel considerar as condi¢bes de producao

gue envolvem seu processo de criacao.
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Assim, uma concepcao de linguagem como cddigo, como representacao
objetiva das ideias e do mundo real ndo d& sustentacdo ao que se pretende aqui.
Assume-se, portanto, o posicionamento de que a lingua possui uma opacidade que
Ihe €& peculiar e que sua significagdo é sempre situada, na propor¢cdo que sua
materialidade - o discurso - permite explicitar fatores sociais e historicos.

Tendo em vista que o dicionario se constitui como um instrumento que nao
se concebe apenas como uma recopilacdo de palavras, este estudo o considera
como um objeto de valor social, cuja importancia transcende os limites puramente
linguisticos ou culturais, cujo valor perpassa a nocao de texto para configurar-se
como producao discursiva.

Para a AD, a omissdo também é significativa, como destaca Orlandi (2005):
Al . . . ] na ans8lise, devemos observar o
[...] 0 que ndo € dito, o que é silenciado, constitui integralmente o sentido do que é
ditoo. As palavras se acompanham de sil
siléncio. Entre o dizer e o ndo dizer, desenrola-se todo o espaco de interpretacdes
no qual o sujeito se move. E preciso dar visibilidade a esse espaco.

Sob o olhar da AD, as lacunas dos dicionarios participam da sua
constituicdo, ou seja, ndo sdo vistos como defeitos ou incorrecdes. Para isso, é
preciso silenciar outros discursos e selecionar qual dizer. Foi preciso, entdo, que o
sujeito lexicografo escolhesse quais verbetes seriam mais relevantes na época para
compor o dicionario.

O verbete surgiu como possivel forma de sistematizacdo do conhecimento,
pois teve um papel fundamental na organizacdo, selecdo e compilacdo escrita do
pensamento cientifico da humanidade. Na Idade Média, por exemplo, 0s monges
passaram a organizar alfabeticamente o conhecimento a fim de néo se perderem na
busca por determinado assunto.

Mais adiante, no século XVIII, o século do racionalismo iluminista francés, o
verbete teve seu destaque e apogeu, marcando, até hoje, seu lugar de destaque na
divulgacdo do conhecimento cientifico através do conhecimento enciclopédico.
Portanto, esse género, de carater expositivo, cuja extensédo, ampliacdo dos objetivos
e utilizacdo da linguagem, variam de acordo com os objetivos do usuario da lingua
que se reatualiza constantemente, encontrando em suportes variados sua marca

expressiva. Sua leitura pode ser rapida e de carater informativo.
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Podemos afirmar que verbete € um texto, em um género especifico da
esfera de divulgacéo cientifica, ndo muito longo, organizado por um especialista no
campo cientifico, que visa transmitir conceitos de diversas areas do conhecimento
humano. Os verbetes podem pertencer tanto a uma enciclopédia quanto a um
dicionario comum da lingua ou a um dicionario especializado. O especialista busca
transmitir ao leigo (ao ndo especialista) um conceito cientifico de maneira
relativamente simples e compreensivel. Por isso, simplifica e abrevia a linguagem
cientifica sobre o assunto. Logo, os temas dos verbetes sdo 0s conceitos ou nocdes
elaboradas pelas ciéncias, mas simplificados. (ROJO, 2008, p.185).

Os verbetes tém caracteristicas proprias, bem especificas, como nao
possuem autor definido, participam de contextos independentes, bem como,
apresentam funcdes diversas, um componente é independente dos demais, possui
significado n&o sequenciado. Os componentes podem ser reimpressos,
acrescentados, removidos e/ou reutilizados.

No dicionario, ele apresenta composicdo variada e mais adequada a
pesquisa lexicogréafica, aparecendo outras informacdes e nomenclaturas que sao
acrescidas as acepc¢des como classe gramatical, sinbnimos, datagcdo, etimologia,
ortopépia, variacdo regional. Numa visdo geral do verbete de dicionario temos a
seguinte composicao: verbete, entrada, categoria gramatical, género, sinbnimos,
variantes, area, definicao, contexto.

Do suporte impresso, ele adquiriu status no suporte virtual da internet. Abre,
portanto, possibilidades de explorar os multiletramentos dos discentes, sendo uma
ferramenta didatica muito atual. Por isso, os verbetes estdo presentes em varias
areas do saber humano historicamente reconhecido, sendo fruto de um trabalho
coletivo no qual os textos sdo modificados e expandidos, implicando numa atitude
responsiva de seus interlocutores.

A compreensado do dicionario, como parte de nossa relagcdo com a lingua,
faz ver sua presenca como objeto simbolico, histérico e ndo apenas em sua funcéo
normatizadora. Por outro lado, e ndo menos importante, podemos também
compreender o funcionamento da ideologia, pois ao tomar o dicionario como
discurso, podemos ver como se projeta nele uma representacéo concreta da lingua,

em que encontramos indicios do modo como os sujeitos i como seres historico-
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sociais, afetados pelo simbélico e pelo politico sob 0 modo do funcionamento da
ideologia T produzem linguagem. (ORLANDI, 2002c, p.105)

Parte-se do pressuposto de que o trabalho de constituicdo de um saber
sobre a lingua, em geral impresso em gramaticas, dicionarios, livros didaticos etc.,
sempre passa por uma tentativa de fixagdo de regras, de normas, de formas e de
sentidos. Esses instrumentos linguisticos produzem um efeito de completude, devido

|l 2ngua neles | mpr e sasaircunEntos fuma mcam ®rlaadi t o d o
(2002, p. 108)con si der a que, no caso do dicion8ri o,
|l 2ngua, a | 2ngua Acomumo, dos fAbrasileirosc

dicionario nos da uma lingua (imaginaria) homogénea, perfeita, completa, sem
falhas, de todos nos.

Para Nunes (2008), o dicionario participa da construcdo do imaginario da
lingua nacional, produzindo um modo de dizer da sociedade e sobre a sociedade.
Esse modo de dizer, apresentado sob a forma de definicdo, resulta de uma
sedimentacao histérica dos sentidos, o que garante a esse instrumento linguistico,
juntamente com as injuncdes das politicas linguisticas, um lugar de legitimacédo dos
sentidos das palavras. Desse modo, sua descricdo se dard segundo o imaginario do
sujeito lexicégrafo do que seja essa lingua, ou de como ela deveria ser.

Dessa perspectiva tedrica da AD, consideramos o dicionario como um objeto
histérico e discursivo, realizando uma critica a transparéncia das definicbes e ao
sentido literal, pois, consideramos que o0s sentidos do dicionario se constituem
historicamente. Tanto as definicdes do dicionario como os sujeitos que as produzem
(as posicOes de sujeito dos lexicografos) aparecem em determinados contextos
histéricos. A andlise discursiva visa relacionar a superficie textual do dicionario (as
sequéncias textuais linguisticamente realizadas) com sua exterioridade, isto é, com
suas condi¢cdes de producdo, incluindo-se ai o contexto enunciativo e o contexto
mais amplo, ou seja, a conjuntura socio-histdrica de um determinado periodo.

A AD propbGe gque esse imaginario funcione dentro de um processo de
censura, de silenciamento de outros dizeres e possibilidades de dizer. Para Nunes
(2001), o dicionario funciona como um lugar de observacdo do léxico, ndo se
restringindo ao papel de um instrumento de normatizacdo, mas se constituindo como

Aum objeto discursivoo.
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Para o leitor comum verificamos que os diciondrios sado considerados bons
ou ruins de acordo com o suprimento de suas necessidades imediatas de consulta,
ou seja, conforme encontrem ou ndo as palavras procuradas. Mas, para AD o foco
recai sobre a maneira como se trabalha nessa conjuntura tedrico-metodoldgica o
discurso lexicogréfico.

Nunes (2010) lembra que, até pouco tempo, nem mesmo a escola se
preocupava com a utilizacdo dos dicionarios em sala de aula, sendo eles
consultados apenas em caso de davidas ou para se obter os sentidos supostamente
Acorretoso das palavras. Dessa for ma, n«o
era o dicion8rio gqgue fAensinavao daomo uma au

Neste trabalho, analisamos o0s aspectos discursivos do verbete
Afacessibilidadeo, a partir das defini-»es
Lingua Portuguesa:

1. Dicionario Michaelis, acessibilidade- a-ces-si-bili-da-de - sf- 1 Facilidade de
acesso; qualidade do que € acessivel. 2 Facilidade de aproximacdo, de
procedimento ou de obtencdo. Informacdes Complementares: Anténimo:
inacessibilidade. Etimologia: latim accessibilitas.

2. Dicionério Aulete digital, (a.ces.si.bi.li.da.de), sf. 1. Carater ou condicdo daquilo ou
daquele que é acessivel. 2. Restr. Possibilidade de aproximacédo; caracteristica de
um local a que se pode chegar com maior ou menor facilidade: O porto de Santos
tem/permite/da boa acessibilidade aos navios cargueiros. 3. Carater ou condicao da
pessoa com quem é facil relacionar-se ou interagir, que é cooperativa ou atenciosa:
politico de boa acessibilidade. 4. Possibilidade ou facilidade de se obter, utilizar,
adquirir: acessibilidade dos servicos publicos: acessibilidade dos resultados da
pesquisa. 5. Qualidade de um texto, material informativo, programas e aplicativos de
informatica, obra artistica etc. de ser, as vezes por meios especialmente
desenvolvidos, acessivel a qualquer pessoa, qualquer que seja sua capacitacao, ou
seja, mesmo para pessoas que tenham dificuldade ou impossibilidade de ver,
locomover-se, ler ou interpretar textos, usar teclado ou mouse, falar ou compreender
a lingua na qual o material é expresso, poder usar maos, olhos, ouvidos etc. (como

na situacao de estar conduzindo veiculo, ou em ambientes escuros ou barulhentos),
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dispor de equipamento ou programas compativeis etc. [F.: Do latim accessibilitas1o,
atis.].
3. Wikipedia - acessibilidade se refere a possibilidade e condicdo de alcance para
utilizacdo, com seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos
urbanos, edificacdes, transportes, informagcdo e comunicagdo, inclusive seus
sistemas e tecnologias, bem como de outros servigcos e instalacbes abertos ao
publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Tratamos também sobre i a ¢ e s s i ba partir dleaalitea® referéncias que
tratam da tematica, sobre a materializacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (BRASIL, 2015) e da Lei de acessibilidade (BRASIL, 2000).

2.3 Principios e conceitos de acessibilidade

Conforme art. 2° da Lei n® 10.092

fi 1- acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para
utilizacdo, com seguranca e autonomia, de espacos, mobiliarios,
equipamentos urbanos, edificagbes, transportes, informagdo e
comunicacgdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de
outros servicos e instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou
privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por

pessoa com defici®ncia ou com mobi

pela Lei n® 13.146, de 2015).

Acessibilidade é a possibilidade e condicdo de alcance para a utilizagao,
com seguranca e autonomia, dos espacos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das
edificacdes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicacao, por pessoa
portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Refere-se a dois aspectos,
gue embora tenham caracteristicas distintas, estdo sujeitos a problemas
semelhantes, no que diz respeito a existéncia de barreiras que sao interpostas as
pessoas com necessidades especiais: 0 espago fisico e o espago digital. (TAVARES
FILHO et al., 2002).

Acessibilidade é uma palavra bastante comum hoje em dia para tratar do

acesso de pessoas com deficiéncia aos meios de transportes, servicos publicos e

10 Etimoloxia- https://portaldaspalabras.gal/lexico/palabra-do-dia/accesibilidade/
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ambientes fisicos. Acessibilidade é dar condicbes a toda populagéo, de acesso a um
lugar ou conjunto de lugares. E de suma importancia permitir principalmente, que

pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida participem e/ou sejam incluidas em

atividades.
Acessibilidade, de acordo com a Norma Brasileira (NBR-2004, p.2) 9050, é a
Apossibilidade e condi-«0 de alcance, perceE©e

seguranca e autonomia de edificacdes, espacos, mobiliario, equipamento urbano e
el ement oso.

Com o intuito de designar a condicdo de acesso das pessoas com
deficiéncia, o termo acessibilidade surgiu dos servicos de reabilitacdo fisica e
profissional, no final da década de 40. Na década de 50, com a pratica da
reintegracdo de adultos reabilitados, ocorrida na prépria familia, no mercado de
trabalho e na comunidade em geral, profissionais de reabilitacdo constataram que
essa pratica era dificultada e até impedida pela existéncia de barreiras arquitetdnicas
nos espacos urbanos, nos edificios e residéncias e nos meios de transporte coletivo.
Surgia assim a fase da integracdo, que duraria cerca de 40 anos até ser substituida
gradativamente pela fase da inclusdo. Na segunda metade da década de 80, surgiu
0 conceito de inclusdo contrapondo-se ao de integragéo.

Na década de 60, algumas universidades americanas iniciaram as primeiras
experiéncias de eliminacdo de barreiras arquitetbnicas existentes em seus recintos:
areas externas, estacionamentos, salas de aula, laboratorios, bibliotecas,
lanchonetes etc.

Na década de 70, gracas ao surgimento do primeiro centro de vida
independente do mundo (que aconteceu na cidade de Berkeley, Califérnia, EUA),
aumentaram a preocupacdo e o0s debates sobre a eliminacdo de barreiras
arquitetbnicas, bem como a operacionalizacéo das solucdes idealizadas.

Na década de 80, impulsionado pela pressdo do Ano Internacional das
Pessoas Deficientes (1981), o segmento de pessoas com deficiéncia desenvolveu
verdadeiras campanhas em ambito mundial para alertar a sociedade a respeito das
barreiras arquitetdnicas e exigir ndo apenas a eliminacao delas (desenho adaptavel)
como também a nédo-insercdo de barreiras ja nos projetos arquitetdnicos (desenho

acessivel).
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Pelo desenho adaptavel, a preocupacdo é no sentido de adaptar os
ambientes obstrutivos. J& pelo desenho acessivel, a preocupacao esta em exigir que
0S arquitetos, engenheiros, urbanistas e desenhistas industriais ndo incorporem
elementos obstrutivos nos projetos de construcdo de ambientes e utensilios. Tanto
no desenho adaptavel como no acessivel, o beneficiado especifico é a pessoa com
deficiéncia.

Na década de 90, comecou a ficar cada vez mais claro que a acessibilidade
deveria seguir o paradigma do desenho universal, segundo o qual os ambientes, os
meios de transporte e os utensilios fossem projetados para todos e, portanto, ndo
apenas para pessoas com deficiéncia. E, com o advento da fase da inclusdo, hoje
entendemos que a acessibilidade ndo é apenas arquitetbnica, pois existem barreiras
de vérios tipos também em outros contextos que ndo o do ambiente arquiteténico.
(SASSAKI, 2005).

Segundo a Organi za- «o0 das Na- »es
acessibilidade é o processo de conseguir a igualdade de oportunidades em todas as
esferas da sociedadeo. A considera-«o
ditada por meras razfes da solidariedade, mas, sobretudo, por uma concepcéo de
sociedade realmente, onde todos deverao participar, com direito de igualdade, e de
acordo com as suas caracteristicas proprias. (CONDORCET, 2006).

Acessibilidade surge como atributo imprescindivel na sociedade permitindo
que todos possam desfrutar das mesmas oportunidades, a saber: educacdao,
trabalho, habitacdo, lazer, cultura e as novas tecnologias da informagcdo e
comunicacdo (Amengual, 1994) apud Tavares Filho (2003). As novas tecnologias,
sobretudo no campo das comunicagles, permitem-nos hoje aceder a instrumentos
de trabalho e a fontes de informacdo impensaveis hd bem pouco tempo. A
facilidade, a rapidez e a supressdo de barreiras geograficas tornam possivel o
acesso aos mais diversos canais potenciadores de conhecimento, mas também de
convivio e de lazer.

Para aqueles cuja autonomia é condicionada por inUmeras barreiras
arquitetbnicas, dificuldades em utilizar meios de transporte publico ou privado e
manifesta desvantagens no acesso a informacédo que os impedem de conhecer e
viver a "normalidade”, a utilizacdo de um computador e 0 acesso a internet podem

significar uma liberdade até ai apenas sonhada. (GODINHO, 1999).
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Para World Wide Web Consortium (W3C) ( 2005) , Afa acessib
respeito a locais, produtos, servigcos ou informacdes efetivamente disponiveis ao
mai or nYamer o e variedade poss?2vel gchedepesso
barreiras arquitetdnicas, a disponibilidade de comunicacdo, de acesso fisico, de
equipamentos e programas adequados, de conteudo e apresentacdo da informacéo
em formatos alternativos.
Segundo Tavares Filho (2003) ndansparteat ego
de um conjunto de fatores interdependentes que ndo podem ser tratados de maneira
i sol ada o0 .-se &mwbatidonnb praprio conceito de acessibilidade um aspecto
que tem sido amplamente utilizado e que se refere a um desenho de espacos
urbanos, edificacfes, transportes e produtos tecnoldgicos que atendam a todas as
pessoas. (TAVARES FILHO, 2003).
Sassaki (2004) acredita que o conceito de acessibilidade deve ser
incorporado aos contetdos programaticos ou curriculares de todos os cursos formais
endof or mai s exi stentes no Brasil o. Para el e,
ao espa-o f2sico, "’ di mens«o arquitet?tni
acessibilidade em seis dimensdes: arquitetdbnica, comunicacional, metodoldgica,
instrumental, programatica e atitudinal, mostrando que todas essas dimensfes sédo
Il mportantes. fANSe faltar uma, as outras s«o
Maior (2004), responséavel pela Coordenadoria Nacional para a Integracao
das Pessoas Portadoras de Deficiéncia (Corde), da Secretaria Especial de Direitos
Humanos, esclarece o conceito de acessibilidade escrevendo o seguinte: "No
imaginario de muitos, a ideia de acessibilidade ficou associada ao usuario de cadeira
de rodas. Mas acessibilidade ndo é s6 botar rampa e baixar meio-fio; é promover
uma maior igualdade de oportunidades".
Sobre o conceito de acessibilidade comunicacional, temos o seguinte relato:
Trata-se do direito de se comunicar - que € diferente do direito a comunicacédo, a
informacdo e a participacdo - e ndo estd expresso em nenhuma convencdo de
direitos humanos. Se uma pessoa surda vai a um evento e este ndo tem um
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras), por exemplo, o seu direito de se
comunicar esta sendo violado. E um problema tdo 6bvio que ninguém vé. O direito
de se comunicar tem a ver com a liberdade de expressdo e vem antes dos outros,

por isso precisa ser garantido. (WERNECK, 2004).
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Segundo Kinsky (2004) , fo termo acessib
barreiras, previstas no artigo 5° da Constituicdo Federal, (...), segundo o qual todos
sdo iguais perante a lei sem distincdo de qualquer natureza". De acordo com
Queiroz (2006) , n a aplica-«o da acessibi
arquitetdnicos que serviam e servem de barreiras que impedem o acesso de
pessoas com defici°ncia a lugares de uso co

O conceito foi sendo ampliado e generalizado, com o tempo, para qualquer
tipo de barreira e até para pessoas sem deficiéncias, ou mesmo apenas com algum
limite temporario, como o de calcadas esburacadas, perigosas para mulheres
gravidas que, de imediato, ndo podem enxergar 0s pés, ou mesmo alguém querendo
acessar um sitio na internet, cujo codigo ndo permita fazé-lo através de telefones
celulares.

Uma gravida e um proprietario de um celular com bons recursos ndo séo
pessoas reconhecidamente com deficiéncia, mas que podem encontrar
inacessibilidades comuns as pessoas com deficiéncia. Assim, o conceito de
acessibilidade evoluiu para algo mais amplo, cujo significado pratico, antes de
qualquer coisa, é a qualidade ou falta de qualidade de vida para uma gama de
pessoas muito maior que a original. (QUEIROZ, 2006).

No principio, o termo referia-se apenas ao acesso as estruturas fisicas,
afinal as pessoas com deficiéncia e os parentes sentem como se as cidades fossem
locais hostis que demandam muita cautela, porém em 1981 a ONU decretou que
seria 0 Ano Internacional das Pessoas Deficientes o que mudou a visdo do mundo
referente a "acessibilidade". Desde entdo, gradualmente, o termo ganhou forca e
abrangéncia deixando de referir-se apenas as arquiteturas e englobando acesso a
educacéao, trabalho, lazer, cultura, esportes, informacéo e internet.

Como resposta as atrocidades e horrores cometidos pelo nazismo na
segunda guerra mundial, surge o0 movimento de internacionalizacdo dos direitos
humanos, instituido pela Declaracdo Universal dos Direitos Humanos em 1948,
aprovado pela ONU através da Resolugdo 217. Os principios desta resolucdo séo: o
direito a vida, a igualdade, a nao discriminacgéo, a liberdade de locomocéao e o direito
ao trabalho.

Baseando-se nos principios da Declaragdo Universal, em 30 de marco de
2007, a ONU editou e assinou a Convencédo Internacional sobre os Direitos das
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Pessoas com Deficiéncia. A mesma foi ratificada e assinada pelo Brasil,
transformando-se em Emenda Constitucional por for¢a do paragrafo 3° do art. 5° da
Carta de 1988, através do Decreto n° 6.949, de 25 de agosto de 2009, promulgado
pelo Presidente Luiz Inacio Lula da Silva. A Presidente Dilma Rousseff sancionou a
Lei n°® 12.587, de 03 de janeiro de 2012, que instituiu as diretrizes da Politica
Nacional de Mobilidade Urbana.

Embora a Lei n.° 10.098/2000 tenha a finalidade de assegurar o direito de
igualdade, das liberdades fundamentais e de inclusdo social através da criacdo de
normas gerais e critérios basicos para a promoc¢éo da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, essa ainda é uma realidade
muito distante. Além da falta de politicas publicas e de investimentos, ha também
deficiéncia na fiscalizacdo para a aplicacao das leis existentes.

No Brasil, a dificuldade em acessibilidade é enfrentada principalmente por
pessoas com dificuldades fisico-motoras e dificuldades sensoriais (a maioria
pessoas com deficiéncia visual e auditiva). No caso das pessoas com deficiéncia
auditiva, as limitacdes de acessibilidade do meio fisico ocorrem principalmente pela
barreira comunicacional.

E praticamente inexistente a instalacio da sinalizacdo de acessibilidade
composta por pisos tateis, informacdes em braile, placas fotoluminescentes, sinais
sonoros, etc., apesar de serem obrigatérios através da Norma ABNT NBR n°
9050/2015 e do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, para que todos possam gozar
do direito de inclusdo e do direito de ir e vir. O Decreto n° 9.296 de 1° de marco de
2018, atraves da regulamentacdo do art. 45 da Lei n°® 13.146/2015 i Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, torna obrigat6rio o cumprimento da NBR 9050/2015, norma
ABNT (Associacdo Brasileira de Normas Técnicas), que regulamenta a
acessibilidade a edificagGes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos.

A Norma ABNT NBR 9050/2015%' também estabelece a utilizacdo dos

principios do Desenho Universal, que recomenda que tudo possa ser utilizado por

11 Esta Emenda 1 da ABNT NBR 9050 foi elaborada no Comité Brasileiro de Acessibilidade
(ABNT/CB-040), pela Comissdo de Estudo Acessibilidade em Edificagbes (CE-040:000.001). O
Projeto de Emenda 1 circulou em Consulta Nacional conforme Edital n® 11, de 21.11.2017 a
21.01.2018.

Esta Emenda 1 revisa parte do conteddo da ABNT NBR 9050:2015, sendo mantido o restante do seu
contelido inalterado. Esta Emenda 1, de 03.08.2020, em conjunto com a ABNT NBR 9050:2015,
equivale a ABNT NBR 9050:2020.
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todas as pessoas, sem barreiras, nem necessidade de projetos especificos ou
adaptacdes, para que todos tenham a possibilidade de usufruir pelo maior tempo
possivel, garantindo assim, o direito de inclusdo e cidadania, o direito das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia e de poder desfrutar de uma vida
independente.

O grande avanco para tornar isso possivel se deu através do Decreto n°
9.126/2018, art. 1°, que torna obrigatoria a implementacdo dos principios do
Desenho Universal e o0 uso das referéncias basicas da Norma ABNT nos projetos
arquitetbnicos em hotéis, pousadas e estruturas similares, protocolados a partir de 3
de janeiro de 2018. Porém, o maior desafio sera fiscalizar e exigir adequagéo nas
estruturas existentes, a maior parte em locais publicos, que antes do Decreto néao
foram projetadas de acordo com as exigéncias da Lei 10.098/2000 e Norma NBR
9050, para promover a acessibilidade e o direito de ir e vir para todos de forma
igualitaria.

Existem paises com politicas publicas e politicas de investimentos que
garantem a devida aplicacdo de suas leis internas promovendo o direito de
acessibilidade. Conforme o site Correio Braziliense (16/06/2015)*?, a é um exemplo,
pois iniciou ha duas décadas investimentos em politicas publicas e projetos de
acessibilidade, com medidas de adaptacao pelas cidades do pais.

Praticamente todas as calcadas suecas possuem corrimdo e sinalizagao
contrastantes em todas as escadas, meios-fios acessiveis para a entrada de
veiculos nas paradas de 6nibus, calcadas com pisos tateis de alerta e direcionais,
rampas por todo lugar, 6nibus e metr6 com elevadores, alertas eletronicos que
indicam os destinos dos transportes publicos, hotéis totalmente acessiveis, dentre
outras medidas primordiais a inclusao.

Em termos de legislacdo, o Brasil tem avancado bastante para assegurar as
condi¢cbes de igualdade, além dos direitos e liberdades fundamentais as pessoas
com deficiéncia, mas a realidade na pratica ainda é pouco promissora. Para garantir
esses direitos, é preciso haver uma unido entre os governos e toda a sociedade civil,

sendo necessario além de politicas publicas de investimento, uma maior atuacéo de

12 Fonte:https://www.correiobraziliense.com.br/app/noticia/ciencie-
saude/2015/06/16/interna_ciencia_saude
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orgados como o Ministério Publico e a Defensoria Publica, que podem assegurar a
protecédo de interesses coletivos ou difusos das pessoas portadoras de deficiéncia,
com base na Lei 7.853 de 24 de outubro de 1989.

Todas as pessoas tém direito ao acesso a educacéao, a saude, ao lazer e ao
trabalho. Essas &reas contribuem para a insercdo social, desenvolvimento de uma
vida saudavel e de uma sociedade inclusiva. Com uma populagédo de 190 milhdes de
habitantes (IBGE 2010) o Brasil atravessa grandes mudanc¢as nos ultimos anos no
campo econdmico e social com desafios a serem superados pela sociedade. Inclui-
se neste contexto o envelhecimento populacional e a inclusdo das pessoas com
deficiéncia e/ou com necessidades especiais.

O termo acessibilidade no Brasil é tratado desde a Constituicdo Federal de
1988 e no ultimo Decreto Federal n° 5.296/2004 sobre revisbes técnicas sobre
mobilidade e mobiliarios urbanos e revisado a norma recente no final de 2015. A Lei
da Acessibilidade n° 10.098 de 2002 trouxe avancgos e adequacdes no espaco
urbano, mobilidade urbana, espacos privados e publicos, porém as barreiras aos
ambientes e realizacdo de tarefas dificultam a locomoc¢éo dos usuarios que ficam
privados de acesso e consequentemente, sua inclusdo social.

O Censo Demografico de 2010 pesquisou as deficiéncias visual, auditiva,
mental e motora e seus graus de severidade, 0 que permitiu conhecer a parcela da
populacdo que deve ser incluida nas politicas publicas especificas. A metodologia
considerou os graus de severidade de deficiéncias das pessoas que responderam
Aisim, grande dificuldadeo ou fAsim, n«o

As estatisticas a respeito da populacdo com deficiéncia do Brasil sofreram
vérias alteracdes nos ultimos 15 anos. No Censo de 2010, foi estabelecido que havia
45,6 milhdes de habitantes com deficiéncia em nosso Pais. Algum tempo depois o
proprio IBGE reconheceu que os critérios de identificacdo da pessoa com deficiéncia
na enguete levaram os pesquisadores a uma quantificacao errada.

N&o houve Censo em 2020. Em 2021, a Pesquisa Nacional de Saude (PNS),
também coordenada pelo IBGE, contabilizou 17 milh6es de pessoas com
deficiéncia. Em 2022, na 'Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD):
Pessoas com Deficiéncia’, foi divulgado que o Brasil tinha 18,6 milhdes de pessoas

com deficiéncia.

cons
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Somente individuos que tém muita dificuldade ou ndo conseguem de modo
algum fazer uma atividade foram identificados como pessoas com deficiéncia no
Censo 2022. A informacdo foi confirmada ao blog Vencer Limites pelo IBGE
(Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), que detalhou os critérios da pesquisa
iniciada nesta semana em todo o Pais. Maira Bonna Lenzi (s/p, 2023), analista de
pesquisa do grupo de trabalho de deficiéncia do IBGE, diz que

O questionario do Censo de Demogréfico de 2022 passou por
poucas mudancas, se comparado com 2010, e segue orienta¢des do
Grupo de Washington, do conjunto curto de questbes sobre
deficiéncia (short set of disability questions), difundido
internacionalmente entre Orgdos de estatistica e institutos de
pesquisas.

O instituto também confirmou que, seguindo o previsto na Lei n°
13.861/2019, houve a inclusdo de questdo especifica sobre o Transtorno do
Espectro Autista (TEA)'3. A analista detalha ainda

O bloco que aborda a deficiéncia é aplicado para todos os moradores de 02
anos ou mais de idade!®. A identificagdo das pessoas com deficiéncia se da
a partir da mensuracéo do grau de dificuldade que a pessoa tem ao realizar
algumas atividades. Devem obedecer a escala que tem ‘'nenhuma
dificuldade’, ‘alguma dificuldade’, 'muita dificuldade' e 'ndo consegue de
modo algum’, conforme as recomendacdes do Grupo de Washington.

Em todos os indicadores publicados pelo IBGE, considera-se pessoa com
deficiéncia aquela que tem muita dificuldade ou ndo consegue de modo
algum enxergar, ouvir, se locomover, movimentar membros superiores ou
fazer tarefas habituais como se comunicar, ter cuidados pessoais, trabalhar,
estudar, etc., em decorréncia de limitacdes nas funcdes mentais ou
intelectuais, mesmo que faca uso de aparelhos de auxilio.

Isso permite que o Brasil possa fazer comparagdes com outras pesquisas do
proprio IBGE e de paises que seguem as orientacdes do Grupo de Washington",
esclarece a especialista, que explica por qual motivo o instituto decidiu ndo usar no
Censo 2022 o IFBrM (indice de Funcionalidades Brasileiro Modificado).

Para compreender a deficiéncia como produto da interacdo entre funcdes e

estruturas corporais, com limitagdes e barreiras sociais e ambientais, resultando em

130 Autismo (Transtorno do Espectro Autista i TEA) é um problema no desenvolvimento neuroldgico
que prejudica a organizacdo de pensamentos, sentimentos e emoc¢des. Tem como caracteristicas a
dificuldade de comunicacéo por falta de dominio da linguagem e do uso da imaginacao, a dificuldade
de socializacdo e o comportamento limitado e repetitivo.

14 https://www.canalautismo.com.br/noticia/dadesobrepessoassom-deficienciado-cense2022

(16/01/2024)
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restricbes de participacdo em igualdade de condicbes com as demais pessoas, 0
Censo estd em consonancia com a Classificacdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Saude (CIF), a Convencéo de Direitos da Pessoa com Deficiéncia da
Organizacdo das Nacdes Unidas e a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (n° 13.146/2015), mas o indice de Funcionalidades Brasileiro Modificado
(IFBMr) ainda ndo foi implantado nos 6rgdos brasileiros, mesmo aprovado na
Resolucdo CONADE n° 01/2020, época em que o questionario do Censo ja havia
sido definido.

O Cadastro Nacional de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Cadastro-
Inclusdo) é uma base fundamental para politicas publicas. Em sua primeira fase,
contempla quem recebe o Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC) e a
aposentadoria por deficiéncia, ambos obtidos por meio do Instituto Nacional do
Seguro Social (INSS).

Conforme dados divulgados pelo Governo Federal
(https://www.gov.br/mdh/pt-br/assuntos/noticias/2023), das 18,6 milhdes de pessoas

com deficiéncia, mais da metade sdo mulheres, com 10,7 milhdes, o que representa
10% da populacao feminina com deficiéncia no Pais. O Nordeste foi a regido com o
maior percentual de populacdo com deficiéncia registrada na pesquisa, com 5,8
milhdes, o equivalente a 10,3% do total. Na regido Sul, o percentual foi de 8,8%. No
Centro-Oeste, 8,6% e, no Norte, 8,4%. A regido Sudeste foi a que teve 0 menor
percentual, com 8,2%.

Em relacdo a cor autodeclarada, o percentual de pessoas com deficiéncia
dentro da populacdo preta foi de 9,5%, enquanto entre pardos, 8,9% e brancos
8,7%.

Os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD) mostram
também que as pessoas com deficiéncia estdo menos inseridas no mercado de
trabalho, nas escolas e, por consequéncia, ttm o acesso a renda mais dificultado.
Segundo o levantamento, a taxa de analfabetismo para pessoas com deficiéncia foi
de 19,5%, enquanto para as pessoas sem deficiéncia foi de 4,1%. A maior parte das
pessoas de 25 anos ou mais com deficiéncia ndo completaram a educacao basica:
63,3% estavam sem instru¢cdo ou com o fundamental incompleto e 11,1% tinham o
ensino fundamental completo ou médio incompleto. Para as pessoas sem

deficiéncia, esses percentuais foram, respectivamente, de 29,9% e 12,8%. Enquanto
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apenas 25,6% das pessoas com deficiéncia tinham concluido pelo menos o Ensino
Médio, mais da metade das pessoas sem deficiéncia (57,3%) tinham esse nivel de
instrucdo. J4 a proporcdo de pessoas com nivel superior foi de 7,0% para as
pessoas com deficiéncia e 20,9% para os sem deficiéncia.

A pesquisa analisou ainda o perfil das pessoas com deficiéncia a partir dos
principais indicadores de mercado de trabalho. Segundo o IBGE, 26,6% das
pessoas com deficiéncia encontram espaco no mercado de trabalho. O nivel de
ocupacao para o resto da populacédo é de 60,7%. Cerca de 55% das pessoas com
deficiéncia que trabalham estdo em situacdo de informalidade. O rendimento médio
real também é diferente entre pessoas com deficiéncia e sem: para o primeiro grupo,
a renda foi de R$1.860, enquanto o segundo chegou a R$2.690, uma diferenca de
30%.

De acordo com o Censo Escolar 2020, o numero de matriculas da educacéo
especial chegou a 1,3 milhdo, um aumento de 34,7% em relagcdo a 2016.
Considerando apenas os alunos de 4 a 17 anos da educacdo especial, o
levantamento mostra que também houve um aumento no percentual de matriculas
de alunos com necessidades especiais'® passando de 89,5% em 2016 para 93,3%
em 2020. Nesse caso, o Censo Escolar se refere a alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotagdo em
classes comuns ou em classes especiais exclusivas.

Segundo a lei e o Plano Nacional de Educacdo (PNE), o Brasil deve incluir
todos os estudantes de 4 a 17 anos na escola e as pessoas com deficiéncia e
necessidades especiais devem ser matriculadas preferencialmente em classes
comuns. Porém, esta questdo vai além de somente cumprir as obrigagfes da lei e
demanda que as escolas passem por um processo de adaptacao que envolve desde
0 modo como as aulas sdo conduzidas até o relacionamento com os outros alunos e
as familias.

A Lei n°® 13.146/2015, Lei Brasileira de Inclusao (LBI), tem como objetivo

assegurar e promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das

15 Entende-se por criangas, adolescentes, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais
aqueles cujas necessidades educacionais se relacionem com diferencas determinadas, ou ndo, por
deficiéncias, limitagBes, condi¢cdes e / ou disfungbes no processo de desenvolvimento e altas
habilidades / superdotacéo).
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liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e
cidadania.

| i Pessoa portadora de deficiéncia, além daquelas previstas na Lei n.
10.690 de 16 de junho de 2003, a que possui limitacdo ou incapacidade
para o desempenho de atividade e se enquadra nas seguintes categorias:

a) deficiéncia fisica: alteracdo completa ou parcial de um ou mais
segmentos do corpo humano, acarretando o comprometimento da funcao
fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia,
monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia,
hemiplegia, hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro,
paralisia cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou
adquirida, exceto as deformidades estéticas e as que ndo produzam
dificuldades para o desempenho de func¢des;

b) deficiéncia auditiva: perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um
decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz,
1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz;

c) deficiéncia visual: cegueira, na qual a acuidade visual é igual ou menor
gue 0,05 no melhor olho, com a melhor correcé@o Optica; a baixa viséo, que
significa acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor
correcao optica; 0s casos nos quais a somatdria da medida do campo visual
em ambos os olhos for igual ou menor que 600; ou a ocorréncia simultanea
de quaisquer das condi¢bes anteriores;

d) deficiéncia mental: funcionamento intelectual significativamente inferior a
média, com manifestacao antes dos dezoito anos e limitagBes associadas a
duas ou mais 8reas de habilidades adapt a

As pessoas obesas também sdo consideradas com deficiéncia, devido sua
comorbidade, no conceito da acessibilidade. Para Cohen e Duarte (2001, p.2), a
delimitacdo adequada do conceito de acessibilidade reside no seu potencial de gerar
novos paradigmas para o planejamento de espacos, bem como para a reflexdo e
abordagem de uma tematica que tem estado tdo presente em discussdes onde se
buscam respostas para os inUmeros problemas hoje encontrados nas cidades por
pessoas com deficiéncia.

Para os efeitos da Norma Brasileira - NBR 9050 (2015) ABNT, aplicam-se as

seguintes defini¢cbes:

Acessibilidade: Possibilidade e condicdo de alcance, percepgdo e
entendimento para a utilizacdo com seguranca e autonomia de edificagdes,
espaco, mobiliario, equipamento urbano e elementos.

Acessivel: Espaco, edificagdo, mobiliario, equipamento urbano ou elemento
gue possa ser alcancado, acionado, utilizado e vivenciado por qualquer
pessoa, inclusive aquelas com mobilidade reduzida. O termo acessivel
implica tanto acessibilidade fisica como de comunicagao.

Adaptavel: Espaco, edificacdo, mobilidrio, equipamento urbano ou elemento
cujas caracteristicas possam ser alteradas para que se torne acessivel.
Acessibilidade Espacial: a definicdo do termo acessibilidade abrange
diversos aspectos, necessidades, espaco dentre outros, por isso até hoje
sofrem modificacBes. Entretanto o conceito de acessibilidade é muito mais
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amplo, a acessibilidade espacial tem como funcao identificar quais usuérios
teriam mais dificuldades na realizacdo de atividades e propor a adequacéo
mais pertinente ao ambiente relacionado.

Para Di schinger (2004, apud OLI VEI RA,

espacial € a possibilidade de compreensdo da funcdo, da organizacdo e das
relacbes espaciais que o ambiente estabelece, e a participacdo das atividades que
ali ocorrem, fazendo uso dos equipamentos disponiveis com seguranca e
autonomi ao.

Por desconhecimento, muitos consideram locais acessiveis aqueles em que
uma pessoa que utiliza cadeira de rodas possa entrar e circular, mas se esquecem
de que, além da deficiéncia fisico-motora, existem as deficiéncias visual, auditiva e
cognitiva, as quais exigem outras adequacfes espaciais. Ndo levam em
consideracdo, igualmente, que ndo sO as pessoas com deficiéncia podem sofrer
restricdbes no desempenho de atividades devido as barreiras presentes nos
ambientes, mas também idosos, gestantes, criancas, obesos, entre outros,
exemplificam essa situacao.

Com o intuito de compreender melhor a acessibilidade espacial de pessoas
com deficiéncia e/ou que sofrem algum tipo de restricdo, Dischinger et al. (2009)
identificaram quatro componentes, a partir dos quais € possivel avaliar o nivel de
acessibilidade do ambiente construido, sendo:

1. Orientacdo espacial: é a condicdo de compreensdo do espaco que
permite ao usuario orientar-se, de modo que saiba onde esta, o que fazer e para
onde ir, a partir de informacéo arquitetdnica e adicional, como placas, mapas, layout
do ambiente. E o que permite definir rotas para chegar a um determinado destino.

Com o auxilio de pisos podotéateis, um deficiente visual tem condi¢bes de
saber o caminho a ser percorrido e reconhecer a existéncia de obstaculos no seu
entorno. Isso facilita, portanto, sua orientacdo e, como consequéncia, seu
deslocamento seguro e independente. Os deficientes visuais sdo 0s usuarios que
mais apresentam problemas de orientagéo especial.

2. Deslocamento: € a possibilidade de deslocar-se de forma independente
ao longo de percursos verticais e horizontais, os quais devem ser livres de
obstaculos, confortaveis e seguros. Os usuarios mais prejudicados com a auséncia

de tais percursos sdo os deficientes fisico-motores (membros inferiores). Muitos

20
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deles fazem uso de cadeiras de rodas ou muletas; necessitam, portanto, deslocar-se
de forma mais facilitada. Rampas e elevadores auxiliam o deslocamento desses
USuarios.

3. Uso: é a condicdo que permite o uso de equipamentos e a participacéo
em atividades sem conhecimento prévio, com conforto e independéncia. Os
equipamentos devem ser acessiveis a todos 0s usuarios, de forma que possuam
orientacdo quanto ao seu funcionamento e sejam de facil uso. Dependendo das
condicbes dos equipamentos, uma variedade muito grande de usuarios pode
apresentar, portanto, dificuldade no uso e, consequentemente, na realizagdo de
atividades. Criancas podem ter dificuldades de alcance; deficientes cognitivos e
visuais, de compreensdo do funcionamento de equipamentos; e pessoas que
utilizam cadeiras de rodas, de aproximacao em bancadas, por exemplo.

4. Comunicacao: é a troca de informacdes entre pessoas ou entre pessoas e
equipamentos de tecnologia assistiva, como terminais de computador, telefones com
mensagem de texto, que permitam O ingresso aos ambientes, o uso de
equipamentos e a participacdo nas atividades. Deficientes auditivos, conforme
Dischinger et al. (2009), sdo os que mais apresentam dificuldades de comunicacéo,
pois sao raros os locais em que ha a presenca de intérpretes de libras.

Para que a acessibilidade ocorra de forma efetiva, todos esses componentes
espaciais devem ser atendidos: o individuo precisa ter acesso a informacéo,
deslocar-se e utilizar equipamentos com independéncia, interagir com os demais e

participar de atividades, o que torna possivel sua inclusdo na sociedade.

Uma pessoa com defici®ncia ® julgada

A

pessoas fAcomunso. E s dade dificulta sua pladicipdgdo ndsensis g u a |

diferentes funcdes, como trabalho e lazer. No caso dos hotéis, certamente é
frustrante para uma pessoa com deficiéncia saber que é quase impossivel realizar
atividades de forma independente, sem ajuda de alguém, ou talvez que o hotel ndo
ofereca espaco adequado para seu deslocamento i no caso das pessoas que
utilizam cadeira de rodas.

A deficiéncia € uma manifestacdo corporal ou a perda de uma estrutura ou
funcdo do corpo. A deficiéncia é, portanto, uma modificacao fisiolégica no organismo

do individuo e pode ser dividida, segundo Dischinger (2004), em quatro grupos:

fdeficiéncias sensoriais, cognitivas, fisicoomot or as e m¥%l ti pl aso.

I
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a) Deficiéncias sensoriais sdo aquelas em que ha perdas significativas na
capacidade dos sistemas de percepcdo. Essas deficiéncias ocorrem nos
diferentes sistemas perceptivos: orientacdo, haptico, visual, auditivo e
palato- olfativo. Esses sistemas, quando alterados, podem gerar
dificuldades para que o individuo perceba as informacdes do meio ou
aquelas provenientes de outras pessoas, o que torna dificil, principalmente,
sua orientag@o e comunicagéo.

b) Deficiéncias cognitivas afetam as atividades mentais e causam
dificuldades na compreensdo e tratamento das informag¢des recebidas.
Comprometem os processos de aprendizado, comunicagdo linguistica e
interpessoal. O individuo com deficiéncia cognitiva pode apresentar
problemas de raciocinio, memdéria e concentracdo, e isso dificulta sua
aprendizagem, utiliza¢&@o da linguagem oral e escrita e convivio social.

c) Deficiéncias fisico-motoras sdo aquelas que alteram a capacidade de
realizacdo de atividades que exijam forca fisica, coordenagdo motora,
precisdo de movimentos e deslocamento de um individuo. Diversos fatores
podem ser responsaveis pela alteragdo nos movimentos de uma pessoa:
lesdes, ma-formacdo ou paralisia nos membros superiores e inferiores,
presenca de dor, falta de tonicidade muscular, entre outros.

d) Deficiéncias multiplas sdo aquelas em que ocorre a associacdo de mais
de um tipo de deficiéncia. S&o mais comuns na populacdo idosa devido, por
exemplo, a perda parcial da visdo, da audicdo, do equilibrio e a presenca de
diferentes patologias. Outro exemplo é a surdo-cegueira, quando o individuo
possui, simultaneamente, deficiéncia auditiva e visual.

Qualquer pessoa, em algum momento de sua vida, pode sofrer algum tipo
de limitacdo, seja em suas capacidades fisica, cognitiva e psicolégica. Cabe
salientar que essas limitagdes nem sempre sdo decorrentes de deficiéncias. Assim,
dificuldades ou impedimentos em realizar alguma atividade podem resultar das
caracteristicas ambientais.

Uma escada, por exemplo, € uma barreira para uma pessoa que utiliza
cadeira de rodas. A existéncia de um elevador ndo a impede, contudo, de acessar
outros pavimentos em um edificio. Uma crianca sem apresentar deficiéncia pode
sofrer restricdo para realizar uma atividade 7 acender a luz i se o interruptor estiver
fora de seu alcance.

Nesse sentido, o termo restricdo € bastante importante quando se trata de
acessibilidade. Bins Ely e Dischinger (2009) asseveram que o termo restricdo pode
ser definido como a dificuldade existente para a realizagéo de atividades desejadas
resultantes da relacdo entre as condigbes dos individuos e as caracteristicas
ambientais. Sua definicdo € necessaria para que espagos acessiveis possam ser
projetados ndo apenas para aqueles que apresentam algum tipo de deficiéncia, mas

para todas as pessoas.
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2.4 A Anélise de Discurso e os Dicionéarios

A Analise de Discurso, originada na Franca a partir dos estudos de Michel

Pécheux na década de 1960, € um campo de saber cujo objeto € o discurso,

entendido por P°cheux (1993a, p. 82) cComo

i

fdesignam |l ugares determinados na estrutur a

Isso ocorre porque, ao nascer, 0 sujeito se circunscreve em uma realidade
sécio histérica, a qual, por sua vez, relaciona-se a realidades anteriores e serve de
base para o surgimento de outras, todas constituidas e atravessadas por discursos.
Neste sentido, o sujeito em sua realidade esta sob a influéncia de discursos
diversos.

A partir desta ideia, o discurso ndo apresenta inicio, pois sempre estara
relacionado a algo ja falado antes, em outro lugar, uma vez que se construiu de
relacdes de sentido estabelecidas com outros discursos, auxiliando, portanto, na
materializagao das ideologias que influenciam as vivéncias humanas.

Esta teoria (ORLANDI, 2002a, p. 15) considera que a linguagem seja a

mediacao necessaria entre o homem e a realidade natural e social.

Essa mediagdo, que é o discurso, torna possivel tanto a permanéncia e a
continuidade quanto o deslocamento e a transformacdo do homem e da
realidade em que ele vive. O trabalho simbdlico do discurso estd na base da

produ-«o0o da exi st °nci ase deWDimanso grocurg-se .

compreender a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho social geral,
constitutivo do homem e da sua histéria.

Fruto de uma #ATr2plice Alian-ao tse-
como fAruptura epi st R M7, p.§9) da dikguigtidd AMamRisnmd e E

Psicandlise e cria uma nova area teorica.

Com relacdo a Linguistica, mais especificamente ao Estruturalismo,
PECHEUX (1997b, p. 61) faz uma leitura de Saussure, com quem concorda com o
fato de a lingua ser social, mas ndo a considera como sistema abstrato, homogéneo,
mas sim como sistematicidade. Ou seja, trata a lingua no mundo, considerando o
sujeito que havia sido deixado de lado por Saussure. Pécheux questiona ainda a
linguistica por negligenciar a historicidade dos sentidos. Para a Analise de Discurso,
a linguagem tem uma relacdo necessaria com a exterioridade, o que nos permite

trabalhar com as condic¢des de producéo.
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Quanto ao Marxismo, mais especificamente ao Materialismo Histérico, ele
chega até a Andlise de Discurso por uma leitura de Marx empreendida por Althusser
em ldeologia e aparelhos ideolégicos do Estado (1970). O Materialismo Histérico
considera que o homem faz historia, mas que ela nédo |he é transparente. O que a
Andlise de Discurso questiona é que a proépria historia tem o seu real afetado pelo
simboalico.

Além disso, quando se fala em histéria na Analise de Discurso ndo se trata

de cronologia, ja que ela se relaciona a praticas e ndo ao tempo em si. Com efeito,

Orlandi (1990, p.35) afiima que a hist - ri a fise organiza tendo

relacdes de poder e de sentidos, e ndo a cronologia: ndo € o tempo cronolégico que
organiza a historia, mas arelacdo comopoder(apol 2t i ca) O

Ja com relagdo a Psicanalise'®, a Andlise de Discurso concorda com o
deslocamento da nogcdo de homem para a de sujeito, mas trabalha a ideologia
considerando-a como materialmente relacionada ao inconsciente, sem que este a
absorva. Segundo Or |l andi (2002a, p. 20)
funcionapeloinconsciente e pela ideol ogi ao.

A Historia das Ideias Linguisticas, iniciada no Brasil pelo Programa de
Pesquisa coordenado por Eni Orlandi (Unicamp) e por Sylvain Auroux (Paris VII),
buscava compreender a histéria do saber metalinguistico e a constituicdo da lingua

nacional. A partir dessa perspectiva, Auroux (1992) afirma que os dicionarios e as

gram8ticas S «O0 Ai nstrument os l ingu2stico

prolongam fAa fala natural o e a fAcompet°°nci

O autor define ainda o processo de gramatizacdo das linguas. Tal processo,

segundo Aur oux (1992), Aconduz ) descri - «

gram8tica e de um dicion8rioo.

Com relacdo ao dicionario, ele é tomado pela Analise de Discurso como
objeto discursivo, a medida que estabelece relagbes de sentido entre locutores, e
pela Histéria das Ideias Linguisticas como saber historico. Segundo Auroux (1992,

p.11), Atodo conhecimento ® uma real:

16 "PSICANALISE ¢é o nome de um procedimento para investigacdo de processos mentais que S&0
guase inacessiveis por qualquer outro modo, um método (baseado nessa investigacdo) para o
tratamento de disturbios neuréticos e uma colecao de informacdes psicoldgicas obtidas ao longo
dessas linhas, e que gradualmente se acumula numa nova disciplina cientifica." (FREUD, 1923/2006).

dade

[
<

-
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existéncia real ndo é a atemporalidade ideal da ordem ldgica do desfraldamento do
verdadeiro, mas a temporalidade ramificada da constituicdo do saber cotidiano”.

A lexicografia discursiva vé, nos dicionarios, discursos. Desse modo, na
escuta préopria a analise do discurso, podemos ler os dicionarios como textos
produzidos em certas condi¢des, tendo o seu processo de producdo vinculado a
uma determinada rede de memoria ante a lingua.

Todos os sentidos produzidos estdo no interdiscurso, ele reune todos os
sentidos produzidos por vozes anbdnimas, ja esquecidas. O interdiscurso
disponibiliza dizeres que afetam o modo como o0 sujeito significa em uma situagao
dada (...) A® todo o conjunto de for mu
gue dizemoso (ORLANDI, 2002).

Ja a memoria discursiva faz intervir o interdiscurso como instancia de
constituicdo de um discurso transverso que regula para um sujeito enunciador, o
modo dos objetos dos quais o discurso fala, bem como o modo de articulagéo
desses objetos. Orlandi (2002a, p.42) retoma a questdo da memoria, tratada como
interdiscurso, que por sua vez se defi
i ndependentemente (...)O0.

Para o trabalho com o dicionario como objeto discursivo, a proposta € que 0s
verbetes sejam lidos como um discurso, considerando o funcionamento do dicionario

na relacdo do sujeito com a lingua e com a memdria discursiva; que considere essa

tipologia textual, cComo sendo resul tados

adquiriram uma visibilidade sob uma rubrica, uma etiqueta que resulta de fatores

| a-

ne

extra discursivos, | -gicos, psicol - -gicos,

Como condicdes de producdo, (PECHEUX, 1969/2014, p.73) define como

Amecani smo de coloca-«0 dos protames@I0O®t as

opera uma contextualizacdo do conceito de condicbes de producdo no que diz
respeito aos dicionarios.

Nas condicdes de producdo estritas (circunstancias da enunciacao),
considerando a posicdo do lexicografo, explicitam-se as imagens do leitor, do
dicionario, enfim, o funcionamento das proje¢des imaginarias. Ja nas condicdes de
producdo amplas, ha de se considerar a relacdo de cada dicionario analisado com a

conjuntura sécio-historica e ideoldgica na qual ele se insere.

» €

S

€
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Segundo Orlandi (2002a,p. 42) ® preciso referir o se
de producao, estabelecer as relacdes que ele mantém com sua memoaria e também
remeté-l o a uma forma-«o discursivao.

A relacéao entre linguagem e exterioridade é constitutiva do discurso e, por

isso, ha uma relacdo do dizer com a ideologia, devido a especificidade da AD em
produzir um objeto sécio-histérico em que o linguistico intervém como pressuposto.
E por compreender a ideologia como parte constituinte do processo de producéo
discursiva € que a AD propde analises sobre as condi¢des historicas e sociais do
discurso. O sujeito se apropria da linguagem em um movimento social e nela esta
refletida sua interpelacéo pela ideologia.

Orlandi (2002a, p. 118) avalia que o ponto fundamental para o dicionario é
trabalhar ndo sua funcdo, mas seu funcionamento na relacdo do sujeito com a
lingua, incluindo-se ai ndo s6 a relacdo com as condi¢cdes de producdo imediatas,
mas também com a memodria, ou seja, vé-lo com um discurso.

Ler o dicionario numa perspectiva discursiva € considerar que nao ha
palavra, ndo ha sentido, sem interpretacdo, sem ideologia (ORLANDI, 2002a). E
perceber que ha certos sentidos que aparecem e se consolidam, mas ao mesmo
tempo € saber que eles sempre estao sujeitos a serem outros; sempre estao sujeitos
aos equivocos, aos deslizamentos de sentido, as contradicbes entre diferentes
posicdes de leitura.

A nocdo de formacfes imaginarias é importante neste nosso trabalho. No
discurso, o que funciona séo imagens que resultam de projecdes e ndo 0s sujeitos
empiricamente inscritos na sociedade. Tais projecfes permitem a passagem das
situacdes empiricas 1 0s lugares dos sujeitos i as posi¢cdes dos sujeitos no discurso.

As posi -»es, por sua vez, Aisi gn-hitGricoem em |
memoria o saber discursivo,o0ja-di t o0 ( ORLANDI, 2002a, p. 40

Ainda de acordo com Orlandi (2002a, p.40), as condi¢cdes de producéo
envolvem o mecanismo imaginario, ou seja, 0 mecanismo de produgdo de imagens
do sujeito, do objeto do discurso em uma conjuntura sdcio-historica.

A partir do funcionamento das formagfes imaginarias € possivel que o
sujeito ajuste seu dizer através desse jogo de imagens. O imaginario faz
necessariamente parte do funcionamento da |

do nada: assenta-se no modo como as relacdes sociais se inscrevem na historia e
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sao regidas, em uma sociedade como a nossa, por relagbes de poder. A imagem
que temos de um professor, por exemplo, ndo cai do céu. Ela se constitui nesse
confronto simbolico com o politico, em processos que ligam discursos e instituicoes.
(ORLANDI, 2009a, p.42)

Portanto € através da analise de discurso que se torna possivel atravessar
esse imaginario que condiciona o sujeito em suas discursividade para entendermos
0 modo como os sentidos estdo sendo produzidos.

Analisar as formacdes imaginarias é, nesse sentido, trabalhar com as
possibilidades de posicao-sujeito no funcionamento de uma ou mais formacoes
discursivas, discutindo as imagens que o0s sujeitos fazem de si na cena enunciativa e
relacionando essas imagens as determinacdes (0 que pode e deve ser dito) dessas
formacdes discursivas e de suas relacdbes de dominancia sob determinadas
condi¢des ideoldgicas de reproducdo/transformacdo das relacdes de producdo.
Toda vez que o sujeito de um discurso toma a palavra, ele mobiliza um
funcionamento discursivo que remete as formagfes imaginarias.

Uma noc¢éao importante refere-se ao esquecimento. Segundo Orlandi (2002a,
p . 35), O esquecimento ® da ordem da enunc
referencial 6 de que haveria uma rela-«o0o direta e
mundo. Consideramos, dessa perspectiva discursiva, que essa relacdo é sempre
mediada pelo discurso, atravessada pelo simbdlico.

Em um discurso estdo presentes um sujeito A e um destinatario B, que se
encontram em lugares determinados na estrutura de uma formagéo social. Esses
lugares se acham nao apenas representados nos processos discursivos, mas
transformados. Dai um discurso ndo implicar necessariamente uma mera troca de
informacgde s entre A e B, ma s sim um jogo de
participantes.

Os sentidos seriam produzidos por um certo imaginario, que € social e &, por
sua vez, resultado das relacdes entre poder e sentidos. E a ideologia seria a
responsavel por produzir o desconhecimento dos sentidos através de processos
discursivos observaveis na materialidade linguistica.

Toda a pratica discursiva trabalha, entdo, para que o efeito de sentido
constituido produza a ilusdo de um sentido Unico. Por isso tem-se a ilusédo de que os

sujeitos sdo a fonte do sentido (ilusdo esquecimento n° 1) e de que tém dominio do
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que dizem (ilusdo esquecimento n° 2). Segundo Indursky (1994), essas duas ilusdes
apontam para a questado da constituicao ideoldgica e psiquica do sujeito do discurso.
Desse modo, sua interpelacdo como sujeito relaciona-se ao imaginario e sua
estruturacdo como sujeito se da pela relacdo com o simbalico.

Logo, nos processos discursivos, vemos funcionar uma série de formacdes

i magin8rias que desaAyaBkse atdbsiem) cadpam a si e doq u

outr o, a imagem gque &eles se fazem de
(Indursky, 1994).

Com relacdo ao esquecimento numero 1, Pécheux (1975, p. 173) afirma que
el e Ad8 conta do Fakmrnteondodpede,par defing;dossa gneonttaro
no exterior da forma-«o discursiva que
esquecimento é ideoldgico e reflete 0 sonho adamico de estar na inicial absoluta da
linguagem, ser o primeiro homem a dizer as primeiras palavras que significam
apenas e exatamente o que queremos.

Assim, a memdria tem suas caracteristicas, quando pensada em relacdo ao
discurso. E, nessa perspectiva, ela é tratada como interdiscurso. Este € definido
como aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente

Esses esquecimentos dédo conta do fato de que sentido e sujeito se
constituem ao mesmo tempo no interior de uma dada formagéo discursiva; nem
sentido, nem sujeito existem por si. Além disso, os sentidos sempre podem ser
outros, visto que estéo relacionados a formacfes discursivas e uma vez alterada a
formacao discursiva altera-se também o sentido.

Ainda segundo Orlandi (2009a, p.35), quando nascemos os discursos ja
estdo em processo e nos € que entramos nesse processo. Eles ndo se originam em
nos. Isso nao significa que ndo haja singularidade na maneira como a lingua e a
historia nos afetam. Mas ndo somos o inicio delas. Elas se realizam em nos em sua
materialidade. Essa é uma determinacdo necessaria para que haja sentidos e
sujeitos. Por isso é que dizemos que o esquecimento é estruturante.

Ao pensar no ensino de Lingua nos ambientes escolares ndo devemos nos
esquecer de que somos sujeitos histéricos interpelados constantemente a darmos

sentidos/significados a tudo aquilo que nos rodeia, direta ou indiretamente.

S

o

u

d

Conf orme Orl andi (2002, p . 21) , Afo sujeito,
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podemos di zer gue sujeito e sentido se <coc
sentido a algo, quando conseguimos interpreta-lo em suas nuances.

Os sentidos trazidos pelos dicionarios sédo tidos como Obvios, como
adequados, sdo os que sao verdadeiros, pois a imagem que se criou dos dicionarios
como o local de tirar ou sanar as duvidas, o lugar da escrita correta, etc. referenda
esse pensamento.

O dicionario é visto geralmente como um objeto de consulta, que apresenta
os significados das palavras com a certeza do saber de um especialista e
eventualmente com a legitimidade de autores reconhecidos que abonam as
definicdes. Ele se mostra, desse modo, como uma obra de referéncia, a disposicao
dos leitores nos momentos de dudvida e de desejo de saber. Trata-se de um dos
lugares que sustentam as evidéncias dos sentidos, funcionando como um
instrumento de estabilizacdo dos discursos. (NUNES, 2006, p. 11).

Nunes (2003, p.14) nos lembra que o trabalho do analista de discurso em
relacdo ao dicionario consiste em questionar a transparéncia da definicao e explicitar
a relacéo entre a formulacéo da definicdo e sua constituicao.

Por formulacédo, entende-se o funcionamento interdiscursivo, o conceito de
interdiscursividade alinha-se a concepcdo de que os discursos se relacionam a
outros discursos. Um discurso traz, em sua constituicdo, outros discursos, é tecido
por eles, seja pelos ja ditos, em um dado lugar e momento histérico, seja por
agueles a serem ainda produzidos. Isso significa que ndo ha discurso homogéneo,
fechado em si mesmo e dotado de uma fonte Unica do dizer. Ao falarmos, nossos
dizeres séo atravessados por outras vozes, por outras fontes enunciativas. O que se
esta dizendo, numa dada interagdo social, situa-se em uma rede interdiscursiva,
toca em inumeros fios dialdgicos, impregnados de valores, de crencgas, carregados
de sentidos.

A constituicdo precede e intervém na formulacdo: A constituicdo determina a
formulag&o, pois s6 podemos dizer (formular) se nos colocamos na perspectiva do
dizivel (interdiscurso, memoaria). Todo dizer, na realidade, se encontra na confluéncia
dos dois eixos: 0 da memoria (constituicdo) e o da atualidade (formulag&o).

E deste jogo que tiram seus sentidos. (ORLANDI, 2002a, p. 33) Lembrando
gue o0 interdiscurso ® Atodo o conjunto de
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determinam o que dizemoso, enquanto que o
dizendo naquele momentodado, em condi -»es dadaso ( ORL/

Sendo assim, a analise discursiva de defini¢cdes lexicograficas leva em conta
a relacdo entre o dito e os ndo-ditos que nela intervém de diversas formas (NUNES,

2003, p.14), buscando explicitar e compreender a memdria lexicografica que retorna,
que se atualiza no interior das definigbes, relacionadas ao campo de memoria do
dizer.

Além da constituicdo e da formulacdo, Orlandi distingue também o nivel da
circulacao, que diz respeito ao modo como os discursosci r c ul a m: Nfos mei o
nunca neutros. Ou seja, os sentidos sdo como se constituem, como se formulam e
como circulam (em que meios e de que maneira: escritos em uma faixa, sussurrados

como boato, documento, carta, musicaetc.) 6. ( ORLANDI , 2001a

©
—_

Do ponto de vista discursivo, todo falante estabelece uma certa relagdo com
as palavras, selecionando-as para seu uso e atribuindo-lhes sentidos, isso de forma
pré-consciente ou inconsciente, e afetados pela ideologia, ou seja, inseridos em uma
ou outra formacao discursiva na qual se constituem como sujeitos de seu discurso e
de suas palavras.

Assim, de certo modo todo sujeito produz seu préprio dicionario ao formular
um discurso. Mas quando se trata de elaborar o texto do dicionario enquanto lista de
palavras e verbetes com definicbes e exemplos, as técnicas e o método sao
fundamentais.

A analise e a escrita discursivas modificam a relagdo que o0s sujeitos
estabelecem com as palavras, levando-os a uma compreensao das discursividades
que sustentam seus sentidos. Além disso, as novas possibilidades de producéo de
dicionario apontam para transformagfes nas formas de escrita da palavra, que
levem em consideracao a relacédo entre lingua, histéria e sociedade.

Os significados do vocabulo acessibilidade nas acepcgdes dicionaristas
geram sentidos diferentes. Trazem noc¢Oes de discursos, o discurso do escritor
(lexicografo), dos que construiram o discurso historicamente, do editor, que
selecionou o discurso do outro. Enfim, de todos que contribuiram até que esse
discurso se materializasse e chegasse ao leitor.

Esse leitor encontra-se representado por discursos atravessados, que

poderiam também ser seus, porém, muitas vezes fogem a sua verdadeira histéria de
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vida, e acabam representando um discurso de interesses, de uma determinada
época ou classe social. Tem-se a palavra, uma vez registrada em um dicionario
torna-se publica, oficial e legitima, ndo ha quem discorde de uma obra téo
respeitada como um dicionario.

O aspecto social é de grande relevancia quando se trata de significar uma
palavra, que ganhou outros sentidos pelos usos frequentes em um determinado
momento ou época, diferentes daqueles que estdo la, nas paginas de um até
reconhecido dicion8ri o; poi s, como ressalte
obra de respeito dentro de qualguer soci eda

Muito embora se tenha o respeito e a crenca pelo dicionario, h4 os que
estudam e se debrucam sobre esse assunto, atentando para os discursos que Sao
gerados, como sdo transmitidos ao leitor, tentando desmistificar a preponderancia
dessa obra. Isto quer dizer que, mesmo que o dicionario seja um registro, uma
catalogacao daquilo que se tem por oficial, ha um fato linguistico o qual ndo se pode
negar: que a lingua é viva e que podemos refletir sobre ela e por ela, a qualquer
época.

A Lexicografia Discursival’ trata da perspectiva teérica que valida essa
abordagem, a partir da andlise dos discursos produzidos pelo verbete de dicionério,
tendo em vista que, conforme Orl| andgsenta(l 2000
como vestigio da nossa memoria historico-s oci al 0.

Essa mem-ri asofihasd- r® cobjeto de refl
pesquisador, do metal lexicografo, do linguista da Andlise do Discurso, e por um viés
da memoaria-discursiva, Orlandi (2000) também vé discursos no dicionario, trazendo
este ao olhar da Analise do Discurso. Entdo, podemos perceber como esse material
linguistico, por ser produzido em determinadas épocas e condi¢cbes, pode compor
uma rede de memoria histérica e discursiva perante o uso da lingua, pois como
afirma Orl andi (2000, p.97) nAnpodemos |l er o
certas condicdes, tendo o seu processo de producédo vinculado a uma determinada

rede de mem-ria ante a | 2nguabod.

17 A Lexicografia Discursiva € uma derivacdo da Lexicografia tedrica, e tem como base os
pressupostos teodricos da Analise do Discurso Francesa. O texto lexicografico € um campo fértil para
as pesquisas com aspectos relativos a sociedade e ao modo de vida de uma determinada época, ou
melhor, & historia e ao social.
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O texto lexicografico € um campo fértil para as pesquisas com aspectos
relativos a sociedade e ao modo de vida de uma determinada época, ou melhor, a
histéria e ao social. Orlandi (2002, p. 105), ao ver o dicionario como discurso, afirma
que este representa a lingua em sua forma concreta, e que 0s modos como 0S
sujeitos produzem a | i nguageimaicsoomo thasmebr®&ns
representados.

O dicionario é conceituado conforme a sua funcionalidade, segundo Pontes
(2009, p . 16) , Aum dicion8rio podeeolégEea, con
temporal, soci al, institucional, comerci al
significa que podemos perceber o dicionario em suas condi¢cbes de producdo, como
textos, cujo processo se veicula a uma determinada rede de memoria.

Ou seja, as relacdes sociais sdo permeadas pela memdria que se tem diante
da lingua. Também significa que o dicionario ndo € uma obra aleatéria, tem um
porqu°® de fAser o, el e segue as propostas es
quando se trata de classifica-lo ou tipifica-lo.

Pensando o dicionario em sua relacdo com a lingua, temos um objeto
linguistico, ou melhor, um instrumento linguistico, que representa, sob a perspectiva
de um autor, o conhecimento lexical da lingua de uma sociedade.

Se o discurso veiculado pelo dicionério relaciona a lingua com algo que lhe é
exterior, constituindo-se como uma pratica discursiva, o verbete do dicionario deve
ser considerado, entdo, como um acontecimento discursivo, conforme afirma José
Horta Nunes

Definir uma palavra € atribuir uma unidade imaginaria a uma porc¢éo do real,
unidade que falha, desvanecendo-se logo e criando o desejo de

complementacdo, de reformulacédo, de reedi¢cdo, numa repeticdo que se
desdobra na medida em que a histéria lhe da lugar. (NUNES, 2006, p. 22)

Conforme nossas reflexdes, podemos dizer que o dicionario, na figura de
seu autor, individualiza o saber sobre a lingua de uma sociedade na historia.
Adquirindo sentido e configuracdo propria de relagbes sociais especificas e entre
seus sujeitos, na histéria, sendo, desse modo, constitutivo na formacao social.

Para Orlandi (2015), os sentidos n&do estdo sO nas palavras, mas também na
relacdo com a exterioridade, assim, o sujeito se relaciona diretamente com suas

condicbes de produgdo para compreender como um texto significa e produz
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sentidos. Entendemos como condi¢cdes de producdo o contexto soOcio-histérico-

ideolégico responséavel pelas relacées de forca no interior do discurso, compostos

pelo interdiscurso e pela memoria discursiva, que sdo os dizeres ja ditos, mas

esquecidos, ou seja, aquilo que ja foi dito antes e que faz parte de uma memoéria

discursiva, ndo questionada, que determina todo o dizer, em suma, no dizer de

Orl andi (2015, p. 29), nalgo fala antes, en
Desse modo, na etapa seguinte, apoiados nos conceitos da AD para

trabalhar o dicionario numa perspectiva discursiva com intuito de romper com as

velhas préticas legitimadas ao longo da historia, que disp6e do dicionario apenas

como busca dos significados das palavras.
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CAPITULO Il i OS DICIONARIOS E A EDUCACAO INCLUSIVA: O
FUNCIONAMENTO E A CIRCULACAO DOS SENTIDOS DO VERBETE
ACESSIBILIDADE

Pode-se dizer que o discurso é o lugar em que se encontram a lingua e a

ideologia, perpassado pela histéria, e de onde provém os sentidos que sao

gerados pelos enunciados. Portanto a AD tem por objetivo, segundo Orlandi

(2005, p. 15), A[...] compreender a | 2ng
simbdlico, parte do trabalho social geral, constitutivo do homem e da
hist-riao.

O objetivo principal desta pesquisa-acédo foi de realizarmos uma leitura
discursiva do verbete acessibilidade, compreendendo o funcionamento dos sentidos
trazidos nos dicionarios monolingues de Lingua Portuguesa e outras materialidades
discursivas (como textos, videos, etc.), suas implicacbes nas relacdes da pessoa
com deficiéncia no ambiente escolar e na sociedade, reconhecendo a diversidade
humana a fim de que tenham igualdade de acesso e participacdo em diferentes
contextos da vida.

Neste capitulo, foram desenvolvidas atividades de intervengdo subdivididas
em cinco etapas, na perspectiva de uma (re) leitura sobre dicionario e o verbete
acessibilidade, refletindo sobre a importancia do acesso no ambiente escolar, a
inclusdo das PCDs, e, possiveis adequacfGes que possibilitam a construcdo da
acessibilidade.

A presente pesquisa procurou compreender o conceito de acessibilidade e
analisou a importancia da acessibilidade na Escola Municipal Centro Educacional
Dom Maximo Biennés, a partir do conhecimento e pesquisa deste verbete,
possibilitando aos alunos uma comparacdo da aplicabilidade no ambiente escolar
em que esta inserido, visto que acessibilidade é extremamente (til para que
aconteca a inclusado nas escolas. O intuito foi levar esse educando a reflexdo nao
somente da importancia da acessibilidade, mas, dessa (re) leitura do ambiente
escolar e suas possiveis adequacoes.

Trabalhar o verbete "acessibilidade"” na escola publica pode ser uma o6tima
oportunidade para conscientizar os alunos sobre a importancia da inclusao e garantir
igualdade de acesso a todos. O dicionario, em uma primeira leitura, pode ser tomado
como um recurso para sabermos a escrita correta de uma palavra ou uma via para

conhecermos o seu significado.



74

Para a Analise do Discurso, no entanto, um dicionario pode ser concebido
como produto historico, ideologico, temporal, social, institucional, comercial,
pedagogico e linguistico, pois, caracteriza-se como um instrumento utilizado para
aprender e empregar uma lingua em um dado momento histérico.

Os dicionérios, quando observados a partir das no¢des tedricas da Analise
do Discurso Francesa e da Histéria das Ideias Linguisticas do Brasil, permitem
serem estudados com vistas a compreender a producdo dos sentidos a partir do
funcionamento da lingua e, com isso, tratar de questfes que abarcam o sujeito e a
histéria.

Para essa pesquisa, investigamos as definicbes do verbete acessibilidade e
a producdo dos sentidos, fazendo uma leitura dos dicionarios como textos
produzidos em certas condi¢des histérico-sociais, tendo o seu processo de producao
vinculado a uma determinada rede de memoria. Para o desenvolvimento da nossa
acdo pedagogica, selecionamos alguns dicionarios da Biblioteca Publica Municipal.

Organizamos as atividades em cinco etapas. E para cada etapa, propomos
um conjunto de atividades retratadas no quadro que segue, para uma melhor

visualizacdo dos desdobramentos das etapas desenvolvidas na pesquisa-acao.

Quadro 017 Cronograma das atividades da pesquisa agao e intervencao.

12 ETAPA Apresentacdo | Contextualizagdo | Apresentacdo da pesquisa agdo aos

da pesquisa alunos da articulagéo

Roda de conversa- ouvimos o
conhecimento dos alunos sobre
acessibilidade.

Fil neext i aor ditrab8lhamas

as desigualdades e necessidades de

pertencimento.

Brincadeiras ludicas sobre a temaética

acessibilidade

22 ETAPA Estudo de | Leitura e | Manuseio do Manual de
caso: 0 | conscientizacdo | Acessibilidade da ABNT
ambiente
escolar

Passeamos no ambiente escolar e
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elencamos 0 que nossa escola
contempla quanto ao atendimento a

PcD.

Momento de conscientizacdo quanto
as barreiras a serem superadas pela
escola, transporte escolar quanto a

acessibilidade

32 ETAPA

Dicionarios e
outras

materialidades

Acesso e
manuseio do

dicionario.

Contato dos alunos com dicionarios

fisicos, em sala de aula.

Conceito de verbete

Lei do
Paulo Paes

tur a poema i

Video do livro da autora Fernanda
Salgueiro - ADi ci on8ri o

Y

senti ment oso

dade

percepc¢do auditiva

At i vi itefebo

42 ETAPA

Refletindo
sobre a

acessibilidade

Um olhar além
do muro da

escola

Ouvir os alunos sobre suas

experiéncias e percepcgoes referente a

acessibilidade para além da escola.

Visita a Biblioteca Publica Municipal,
contato com dicionarios atuais e

antigos

52 ETAPA

Conceituando

Compreender o
dicionario como

objeto discursivo

Elaboragcdo do verbete acessibilidade

pelos alunos

3.1 Primeira etapa: Caminhos e descobertas

Fonte: elaborado pela pesquisadora

Iniciamos as ac¢0es dessa pesquisa de intervengdo, apresentando a proposta

de trabalho aos alunos, contextualizando através de uma apresentacdo sobre a

demanda que contempla essa pesquisa. Neste primeiro momento, tem como
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objetivo sensibilizar os alunos sobre a necessidade do acesso no ambiente escolar e
posteriormente, Nno meio que o cerca.

Para tanto, buscamos interagir com os educandos em uma roda de conversa
sobre a tematica acessibilidade, procurando, prioritariamente, ouvi-los, permitindo
um momento de descontragcdo e troca de experiéncia. Posteriormente, estarei
assistindo com os alunos o filme WAExtraor
acessibilidade, abordando a desigualdade e necessidade de pertencimento em que
0 protagonista vivencia.

Através da figura | abaixo, trabalhamos com os alunos os diferentes tipos de
acesso, desde o arquitetbnico, que visa proporcionar ambientes fisicos com
mobilidade comum a todos, dentro e fora do ambiente escolar (rampa, corrimao, piso
tatil, etc), que € o mais perceptivel; bem como, acesso aos alunos com deficiéncia
mental ou sensorial, adaptando e tornando acessivel a utilizacdo de recursos
audiovisual, legenda, material em braile e/ou ampliado, pois cada aluno é Unico, e se
faz necessario um ambiente escolar que supra suas necessidades individuais de

aprendizado.

Figura 017 Mas, quem é que precisa de acessibilidade?

Mas quem é que
precisa de
acessibilidade @

Fonte: Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Em posse da figura, cada aluno teve um tempo para expressar sobre o que

se tratava a imagem exposta. A primeira manifestacdo foi da aluna F, com a
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respos t a ” pergunta da figur a: nPrecisa de
di ficul dade de andar, cegas, e que andam d:¢
T, acrescentou: AOs vel hinhos tamb®m, por qu

devagar 0. Dréssalou aimpomaacia de as pessoas com deficiéncia terem
uma companhi a: -fela$ pessoag cora feGciémcia)decisam sair com
alguém para ajudar a andar nas ruas da cidade, para empurrar a cadeira de rodas,
avisar onde tem buraco...o0.

Conforme os alunos expressavam qual o publico alvo da acessibilidade,
realizei uma breve apresentacdo sobre a tematica, ressaltando a importancia de
termos acesso conforme as nossas necessidades, independentemente do local onde
pretendemos ir, garantindo prioritariamente o direito constitucional de ir e vir.

Em seguida trabalhamos, neste primeiro momento, 0 conceito
Afacessibilidadeo, e 0Ss al unos puder am f &

apresentado na primeira imagem com a imagem do conceito abaixo.

Figura 02 i Conceito de acessibilidade, conforme Lei 13.146/15

a.ces.si.bi.li.da.de

1. a possibilidade de qualquer pessoa, com ou sem
deficiéncia, acessar um lugar, servico, produto ou
informacao de maneira segura e autonoma. Sem

nenhum tipo de barreira;

(Lei Brasileira de Inclusao 13.146/15)

)\

.o = - a s = e - S - Z Bolsa de
Duvidas, sugestées, elogios, criticas? Envie para: dicionario.diversidade@gmail.com B‘ Complementacso
Projeto desenvolvido pela estudante Priscilla Carolina da Silva Ramos (Letras), sob a orientacdo de Cristiane Martini (TAE) CPE z‘é‘;‘gﬁm&'

Fonte: BCE- Biblioteca Central- https://bce.unb.br/

Aproveitamos a imagem para fazer uma abordagem sobre a Lei n°

13.146/15 para os alunos, a fim de que entendam os direitos garantidos as PcD.
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Explicamos que a Lei Brasileira de Incluséo (13.146/2015) é destinada a assegurar e
a promover, em condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e a

cidadania. Destacamos:

Art. 3° Para fins de aplicacdo desta Lei, consideram-se: | i acessibilidade:
possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca e
autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacfes,
transportes, informagdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias, bem como de outros servigos e instalagdes abertos ao publico,
de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na
rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida;

Art. 8° E dever do Estado, da sociedade e da familia assegurar a pessoa
com deficiéncia, com prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida,
a salde, a sexualidade, a paternidade e a maternidade, a alimentacdo, a
habitacdo, a educacdo, a profissionalizacdo, ao trabalho, & previdéncia
social, & habilitacdo e a reabilitacdo, ao transporte, a acessibilidade, a
cultura, ao desporto, ao turismo, ao lazer, a informacao, a comunicacao, aos
avancos cientificos e tecnolégicos, a dignidade, ao respeito, a liberdade, a
convivéncia familiar e comunitaria, entre outros decorrentes da Constituicdo
Federal, da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e
seu Protocolo Facultativo e das leis e de outras normas que garantam seu
bem-estar pessoal, social e econdmico.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

Il T Aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condi¢cdes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio
da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as
barreiras e promovam a inclusao plena.

Aproveitando 0 ensejo, organizamos uma roda de conversa para
socializarmos sobre o conhecimento dos alunos quanto a nogéo de acessibilidade. A
priori, apresentamos o significado/conceito de acesso, a fim de conduzi-los a
expressarem seus conhecimentos e experiéncias sobre a tematica, reportando
primeiramente, com 0 meio que o cerca: casa, vizinhanca, bairro etc; promovendo, a
priori, uma contextualizagdo de como a acessibilidade € promovida em sua
comunidade. Ouvimos, interagimos e observamos cada contribuicdo que esses
alunos ofereceram referente a oferta de acessibilidade no ambiente em que vivem.

Alguns alunos, por timidez talvez, preferiram apenas ouvir, outros, relataram
algumas experiéncias que estarei elencando a seguir. O aluno X, que reside na area
rural da cidade, observou que, por ndo ter asfalto em sua comunidade seria inviavel
a | ocomo-«o0o de um cadeirante: Aina vil,a ®
muita pedra professora, e, ninguém para pra gente passar, imagina pra quem anda

de cadeira de rodas?o0.
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O aluno Y disse que o avd € cadeirante, mas que nado sai de casa, pois a
mée desse aluno trabalha os dois periodos e s6 sai com o0 esse senhor para ir ao
banco: fAmeu av! j 8 n«o anda mais sozinho, e
nao sai com ele, s6 sai no dia de receber a aposentadoria professora, ai ela chama
al gu®m pra | evar no bancoo.

Considerando cada experiéncia relatada, observamos que, mesmo com o
olhar focado nas dificuldades de locomocéo, o verbete acessibilidade esta intrinseco
a realidade dos alunos. Talvez ndo tivessem contato com o termo acessibilidade,
mas conforme exposicdo e o0s relatos de experiéncias, observamos pela
discursividade dos dizeres dos alunos os efeitos de sentidos que a condi¢cdo ou a
nao condi¢cado de acessibilidade provocavam: a auséncia de mobilidade das pessoas,
tanto na zona rural como na area urbana.

P°cheux (1969, p.82) define di ®drar s o
i nt er | gentehdemos qué é o lugar de contato entre a lingua e a ideologia,
sendo que a materialidade da ideologia é o discurso e a materialidade do discurso é
a lingua. Isto significa que todo discurso é uma construcdo social, ndo individual, e
gue sO pode ser analisado, considerando-se seu contexto historico-social, suas
condi¢Oes de producéo.

O interesse em refletir sobre questdes tedrico-praticas a respeito da inclusdo
de pessoas com deficiéncia na escola regular torna-se relevante, porque possibilita
investigar os elementos arquitetdnicos e pedagogicos que garantiriam a inclusao de
alunos com deficiéncia e os possiveis gestos de silenciamento desses sujeitos.

Conforme relato do aluno Y, podemos observar a exclusdo do seu avo,
devido a dificuldade de mobilidade nas vias publicas da cidade de Caceres,
ausentando-o do convivio social por ndo ter meios adequados e/ou seguros de
locomocgao.

Ja no contexto educacional, a experiéncia relatada pelo aluno X refere-se a
acessibilidade e a inclusdo de estudantes com deficiéncia ou necessidades
especiais, garantindo que eles tenham acesso a curriculos adaptados, materiais
didaticos em formatos acessiveis, suporte pedagogico e recursos de tecnologia
assistiva. Além disso, é fundamental promover uma cultura inclusiva nas escolas,

mesmo se tratando de escola campo, faz-se necessario as adaptacfes e
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adequacdes pertinentes, fomentando o respeito as diferencas e a participacado de
todos os alunos em sala de aula.

Apoés a roda de conversa, convidamos os alunos para assistirmos, em sala de
aula, o filme Extraordinario'® de Stephen Chomsky, que trata do enfrentamento do
menino Auggie (protagonista), desde o nascimento, as situacdes de rejeicdo e o
tratamento diferenciado, devido as diversas cirurgias que submeteu para tratar de
uma doenca genética que causa deformidade craniofacial, conhecida como
sindrome de Treacher Collins.

Com o filme, foi possivel abordar que apesar de nossas diferencas, devemos
ser tratados conforme nossas necessidades, e que o0 convivio escolar, ou em
qgualquer ambiente, ndo deve ser diferenciado por estereoétipos, deficiéncias (fisica
ou mental), doencas, etc. Contribuindo para uma reflexdo sobre as diferentes formas
de acesso em todo e qualquer ambiente, e que, diferente dos colegas de Auggie que
dificultou sua convivéncia na escola, se faz necesséario a conscientizacao de todos
no combate a exclusao.

ApoOs assistirmos, solicitamos que fizessem um breve relato evidenciando
como foi 0 acesso que Auggie recebeu naquela unidade escolar, e 0 que mudou no
decorrer do filme, quanto a receptividade e atitudes dos colegas de Auggie. Segue
alguns relatos dos alunos da articulacéo.

Figura 03 1 Analise do filme Extraordinario

Fonte: Texto produzido pelo aluno A da Articulagao (2023)1%°

18 https://www.adorocinema.com/filmes/filme-232132/

19 Os textos dos alunos foram transcritos pela pesquisadora.
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Texto aluno A: i O inanteima vergonha das suas cicatrizes e
guando foi seu primeiro dia de aula, um menino comecou a tirar
onda com o rosto dele. Ele tinha um sonho de ser astronauta, entao
sempre que ele saia da escola sua mée j4 estava esperando ele
com o capacete de astronauta na mao. Ele conheceu um amigo, so
gue ele chegou pra falar com o amigo s6 que quando ele chegou o
amigo tava falando que era amigo del

Figura 04 1 Analise do filme Extraordinario

Fonte: texto produzido pelo aluno B da Articulacdo (2023)

Texto aluno B: AEl e achou Qque se usar um ¢
para ele, mas chamava mais atencdo porque ninguém usava. Nao

porque os amigos tinham vergonha dele, entdo quando as pessoas
perguntavam para o amigo porque era amigo dele, ele respondia

porque tinha d6. Porque ele tinha deficiéncia no rosto e ele tinha
vergonha do seu rosto e usava um capacete para ndo assustar as
pessoaso.

Figura 051 Analise do filme Extraordinario

|
Fonte: texto produzido pelo aluno C da Articulacéo (2023)
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Texto aluno C: ANo f il me Extraordin8rio
Pullman (Auggie) enfrenta reacfes variadas dos colegas de classe e

da escola devido a sua condicdo facial rara. Alguns colegas
demonstram empatia, enquanto outros tém reacdes negativas. A
escola tenta promover a inclusao de Auggie.

August Pullman usa um capacete de astronauta para esconder sua
aparéncia e se sentir mais seguro. Isso reflete sua busca por normalidade e
aceitacdo em um mundo que muitas vezes o trata de maneiras diferentes devido a
sua aparéncia. As atitudes dos colegas variam refletindo as diferentes reagcdes que

as pessoastémdiantedasdi f er en-as. 0

Figura 06 i Andlise do filme Extraordinario

Fonte: texto produzido pelo aluno D da Articulacéo (2023)

Texto aluno D: fi E feeebeu 0 acesso a uma vida mais normal, tendo

amigos algo dificil para ele pela sua aparéncia que deixam as
criangas com nojo. Nao concordo com a maioria dos colegas ja que

a maioria tem preconceito contra o August Pullman (Auggie) pela

sua aparéncia sendo zuado, excluido, ridicularizado e atormentado.

Na minha opinido usar o0 capacete ndo era apenas por ser
continuamente (constantemente) irritado pelas criancas e adultos,

com o capacete de astronauta ® se s
qgualquer crianca de sua idade, para ter amigos porém ele é sim
normal na minha opinido ser especial como ser paralitico,
cadeirante, cego, surdo, mudo, autista ou qualquer (qualquer) outra
pessoa com defici°ncia f?2sica ou
apenas precisam de atendimentopessoal . 0
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Observamos que o0os alunos AA, B, C e Do
compreenderam a importancia de um tratamento igualitario, que supra as
necessidades individuais de cada pessoa, com ou sem deficiéncia, e que as atitudes
contrarias a acessibilidade no ambiente escolar, ou fora dele, devam ser reprovadas
e evitadas.

O texto do aluno A evidencia a no¢éo de inclusédo, aceitar as diferencas,
sejam elas fisica ou intelectual em qualquer ambiente. Observa-se uma empatia ao
acesso de maneira irrestrita para todas as pessoas.

Essa inclusdo nos vérios setores da sociedade é tratada de forma recente no
Brasil. Somente a partir da década de 1990, o termo inclusdo passou a denominar
acOes por meio das quais a sociedade se organiza para atender as necessidades
das PcD, possibilitando a convivéncia de todos de forma igualitaria, suprindo a
demanda que cada individuo necessita.

Outra atividade desenvolvida acerca do verbete acessibilidade foi a da
Acai xi nha daes que o dlunas psderam compreender o sentido de
acessibilidade de forma ludica, e que relacionasse a diferenca como uma condicao
humana. A deficiéncia, por sua vez, pode ser apenas uma das caracteristicas entre
as multiplas que compdem um suijeito.

A atividade apresentada permitiu que o aluno protagonizasse algumas
situacdes, e que seria necessario transpor barreiras para possibilitar o acesso de
todos a brincadeira. Inclusdo significa, nesta dindmica, ter pessoas diferentes
interagindo na mesma atividade. Para que todas as criangas possam ter garantido o
direito de brincar, em alguns casos € necessario fazer adaptacdes nos brinquedos e
brincadeiras, pensando na acessibilidade de pessoas com deficiéncia, pois esse
processo ndo pode ser entendido como uma limitagdo e sim como uma oportunidade
de envolver a todos na construcéo de solucgdes criativas.

A partir dessa perspectiva, organizamos brincadeiras que tinham por objetivo
trabalhar com aspectos sensoriais, de sensibilizacdo, para que os alunos
entendessem o sentido de inclusdo e de exclusdo e que contribuissem para o
desenvolvimento e inclusdo de todas as criancas. A seguir, apresentarei a
brincadeira denominada fACaixa de Sentidoso

o envolvimento da criangada nesta atividade.
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|. Caixa dos sentidos: Jogo de adivinhagdo sensorial. Em uma caixa de
papeldo, colocamos varios e diferentes objetos como bichinho de peldcia, corda,
chaves, caneca, lapis, etc. Esses eram 0s objetos que estavam dentro da caixa, de
texturas e formatos diversificados. Fizemos uma abertura na parte superior da tampa
da caixa para que as criancas pudessem colocar as maos e, através do tato,
descobrir e nomear os objetos. O importante foi incentivar a curiosidade e os outros

sentidos para adivinhar o que havia ali dentro.

Figura 07 1T Momentos da apresentacao da caixa com objetos para adivinhacéo

Fonte: registro da autora

A turma foi dividida em duas equipes; ganhava quem acertasse a maior
guantidade de nomes dos objetos. Vale ressaltar que havia um tempo determinado
de 5 minutos para cada participagéo, e, em caso de delagdo, o ponto iria para a
outra equipe.

Como estratégia para o processo de adivinhacao, foi colocada uma venda
nos olhos dos participantes, com o objetivo de se trabalhar e exercitar a percepgéo
pelos diferentes sentidos do corpo, especialmente a audicdo e o tato. Para o
desenvolvimento da percepcdo auditiva, foi necessario siléncio total dos demais
alunos, para que aguele que estava participando da atividade pudesse ouvir 0 som

gue o objeto escolhido emitisse.
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Ao colocar a venda nos olhos, o sentido da visdo, por ora comprometido,
permitiu que os demais sentidos ficassem mais sensiveis. Por Uultimo, para
desenvolver o sentido do tato, foi necessario realmente pegar, apalpar, apertar,
sentir cada objeto, e s6 depois dessa leitura com as maos falar de qual objeto se
tratava.

Segue algumas fotos desse momento no qual as criangas interagiram e de
maneira informal sentiram, minimamente, as dificuldades e barreiras encontradas

por uma pessoa com deficiéncia visual.

Figura 08 1 Brincadeiras que exploram textura, formato e som
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Fonte: registro da autora



Figura 09 i Brincadeiras que exploram textura, formato e som

Fonte: registro da autora

Figura 10 1 Brincadeiras que exploram textura, formato e som
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Fonte: registro da autora
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De modo geral, os alunos n&o tiveram muita dificuldade em adivinhar qual
objeto estavam segurando. Como era de se esperar, tivemos um aluno que falou o
nome do objeto antes que o colega de equipe adivinhasse, o que favoreceu no caso
a outra equipe, que ja estava com melhor desempenho e acabou ganhando a
competicao.

O intuito dessa dinamica foi de promovermos a acessibilidade como um
direito humano fundamental, um passo importante para a constru¢cdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Por meio da eliminacdo de barreiras e da garantia
de equidade, buscando assegurar, através do acesso, o exercicio dos direitos de
desfrutar plenamente de todas as esferas da vida em sociedade.

Conforme afirma o relatorio das Nacdes Unidas sobre a Deficiéncia e

Desenvolvimento, o cenario atual demonstra que:

As principais barreiras a inclusdo implicam na discriminacdo e estigma com
base na deficiéncia, falta de acessibilidade a ambientes fisicos e virtuais,
falta de acesso a tecnologia assistencial, servicos essenciais, reabilitacéo e
apoio a vida independente, que sdo essenciais para a plena e igual
participacdo de pessoas com deficiéncia como agentes de mudanca e
beneficiarios do desenvolvimento. (ORGANIZACAO DAS NACOES
UNIDAS, 2018, p. 24).

Ao participar de atividades ludicas, fazendo a experimentacdo fluir, foi
possivel oportunizar que os alunos desenvolvessem, simultaneamente, uma analise
de sujeito autor na construcdo de solucdes de acesso, pois, ao participarem dessa
atividade, agucaram sentidos, neste caso em especial o tato, para alcancar o
objetivo coletivo de contribuir com a sua equipe.

Neste primeiro momento, a proposta foi levar esses alunos a uma
reflexdo/percepcdo sobre as pessoas que ndo possuem deficiéncia, ou ndo lidam
com a questéao, pois, ndo costumam perceber as inUmeras situa¢des discriminatérias
gue as pessoas com deficiéncia sofrem com um projeto negligente ou inadequado
de acesso, e, sdo muitas vezes excluidas do ambito social. Portanto, por ndo terem
0s espacos adaptados as suas necessidades, ndo se tem acessibilidade.

E ao final deste primeiro momento de reflexdo acerca da tematica
acessibilidade, em que os alunos observaram as varias barreiras as quais as
pessoas com deficiéncia precisam transpor ao se depararem com a auséncia ou

limitacdo ao acesso, € possivel fazer uma andlise acerca das barreiras que um
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deficiente visual encontra em processos cotidianos, como ir ao mercado, sem a
identificacdo especifica (braile) dos alimentos e objetos dispostos para compra.
Diante do exposto, sd0 necessarias essas adaptacfes, em especial nos
lugares de comum acesso, como: farmacia, mercado, para que cada individuo
desenvolva suas atividades com autonomia. Passaremos agora para a segunda

etapa da nossa a¢do pedagdgica da nossa pesquisa a¢ao e de intervencgao.

3.2 Segunda etapa: o ambiente escolar

A primeira atividade desenvolvida foi o estudo sobre o Manual de
Acessibilidade da ABNT. O estudo deste manual tem por objetivo tratar dos direitos
fundamentais das pessoas com deficiéncia, como educacédo, transporte e saude, e,
garantir o acesso a informacdo e a comunicacdo. Posteriormente, fizemos um
passeio no entorno da unidade escolar (Dom Maximo Biennés) em posse de uma
planilha na qual os alunos fizeram anotacfes a partir das observacdes quanto as
barreiras existentes que dificultam a acessibilidade das pessoas com deficiéncia.

O Manual de Acessibilidade da ABNT serviu como parametro para pontuar o
gue deveria ser observado no espaco escolar e quais sdo 0s obstaculos a serem
transpostos pela PcD quanto ao acesso nesta unidade escolar. Vale ressaltar que
esse passeio ocorreu de forma parcial e em dias alternados devido a reforma que
ocorria simultaneamente no periodo de aula.

Segue alguns quesitos elencados abaixo conforme descritos no manual:

Escadas sem corrimo e sem contraste de cor nos degraus;

Auséncia de corrimdos e/ou guarda-corpos normatizados;

Auséncia de banheiros adaptados,

Auséncia de rampas de acesso para cadeirante;

Pouca iluminagéo;

Auséncia de extintores de incéndio, auséncia de sinalizacéo tatil no chéo,
identificacdo desse mobiliario urbano pelos deficientes visuais;

Falta de manutencao de ruas e calcadas, bueiros sem tampa ou grades de
protecao;

Salas de aula e quadra sem vagas ou espagos nos corredores entre as
carteiras, arquibancadas para cadeiras de rodas;

Desniveis nas portas que sejam maiores que 5 cm;

Portas e corredores estreitos (menor que 85 cm), catracas sem porta
alternativa;

Portas emperradas e com magcanetas rolicas ao invés do tipo alavanca,
principalmente em banheiros adaptados;
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Banheiros sem identificacdo escrita, ao invés de simbolo que designam o
género (para identificacdo dos analfabetos) e em relevo (para deficientes
visuais);

Falta de abrigos para sol e chuva nos pontos de énibus.

Essas sédo algumas das observacdes que foram elencadas, com um olhar
mais agucado ao projeto arquitetdnico, porém, devido a reforma da escola, essa
atividade que deveria ser realizada através de um passeio em toda unidade escolar,
ocorreu apenas de maneira parcial e, em alguns espacos apenas visualmente,
devido a necessidade de equipamentos adequados de seguranca para trafegar no
entorno da escola.

Terminada as observacgdes, reunimos novamente em sala de aula, e foi
solicitado para cada aluno expor verbalmente as informagdes observadas como
entrave ou obstaculo que limita ou impede o acesso, a liberdade de movimento, a
circulacdo com seguranca e a possibilidade das pessoas com deficiéncia se
comunicarem ou terem acesso a nossa escola.

Segue alguns relatos dos alunos, conforme estudo do Manual de
Acessibilidade da ABNT (NBR 9050), que trata da Acessibilidade a edificacfes,
mobiliario, espacos e equipamentos urbanos:

O aluno Z reportou que mesmo amparados por lei, a pessoa com deficiéncia
nao usufrui de seus direitos garantidos, conforme afal a d o a keuhd i:quenf .
obriga 0 governo a criar tudo que ajuda as pessoas com deficiéncia, porque as ruas,
as escolas, os mercados continuam do mesmo jeito? . 0

Vale ressaltar que diante da fala do aluno Z, expondo esse questionamento,
0os demais colegas também indagaram a respeito de leis que sao criadas e ndo tem
a sua aplicabilidade de maneira total.

Também a aluna T observou que a nossa unidade escolar, apesar de ter um
banheiro adaptado, encontra-se apenas com identificagéo escrita, impossibilitando a
identificacdo dos analfabetos, e, por ndo ser escrita em relevo, dificultando o acesso
a pessoa com deficiéncia visual, conforme descrito: fSe eu fosse uma cega
professora ndo teria como saber se era uma sala de aula ou banheiro, porque nao
tem nada |4 pra me indicar, piorou se eu enxergasse, mas nao conseguisse ler,

porque nao tem nenhum desenho nas portaso .Alura T)
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Uma observacdo pertinente, haja vista que, por estar sendo totalmente
reformada, a escola Dom Méaximo deveria apresentar os novos banheiros com essas
adequacdes e melhorias, inclusive em sua identificacao.

Diante dessas observacdes e mesmo sem um acompanhamento de um
arquiteto, trabalhamos com a planta arquitetbnica da Escola Dom Maximo.
Inicialmente, com a planta arquitetbnica de constru¢cdo da unidade escolar (anexo
B), que conforme analisamos, foi desenvolvida sem muitas perspectivas em
recepcionar o publico PcD. Em contrapartida, observamos algumas melhorias na
planta arquitetdnica do projeto de reforma atual da escola (anexo C), como:
construcdo de rampa, banheiros adaptados e piso tatil.

Segue imagem de algumas mudancas realizadas na escola Dom Maximo
Biennés que contemplam minimamente a acessibilidade para os alunos com

deficiéncia.

Figura 11: Fachada da escola Dom Méximo Biennés

Fonte: registro da autora
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Como podemos observar, a identificacdo da escola possui um tamanho
adequado, porém as escadas, apesar de serem largas, ndo contemplam alguns
guesitos de seguranca e acesso, conforme recomendacdo da ABNT, sendo:

Largura: deve considerar o fluxo de pessoas, sendo o ideal em rotas
acessiveis, de 1,20 metros, no minimo.

Conforto: a escada acessivel deve proporcionar em Seu percurso, 0s
minimos riscos de acidente. Um bom passo inicial € pensar no melhor
equilibrio entre a altura do degrau e a largura do piso, por exemplo.
Corrimaos: devem apresentar sinalizagéo especial, como placa em braile.
Paredes: a sinalizacéo instalada na parede deve informar visualmente e por
tato que ali existe uma escada.

Sinalizacdo tatil: obrigatoriamente no primeiro e Gltimo degraus da escada
acessivel, bem como fita fotoluminescente: também essencial para garantir
mais seguran¢a quando h& pouca luz no ambiente.

Vale ressaltar que essas observagbes sO foram possiveis de serem
realizadas apos estudo do Manual de Acessibilidade da ABNT. Esse manual elenca
outros quesitos necessarios para que uma escada possa ser considerada segura a
PcD, porém néo € necessario elencarmos todos.

Na imagem abaixo, podemos destacar algumas demandas supridas na
entrada da escola Dom Maximo Biennés quanto a acessibilidade da PcD, como: piso

tatil, na entrada e na calgcada no entorno da escola.

Figura 12 1 Piso tétil ao lado da rampa de acesso.

Fonte: registro da autora



Figura 1371 Piso tatil na calcada, entorno da escola Dom Maximo

.

Fonte: registro da autora

Figura 14 1 Piso tatil na rampa de acesso, préximo a escada.

Fonte: registro da autora
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Mediante observacbes realizadas pelos alunos desses mecanismos
significativamente no que se refere a acessibilidade, percebemos a necessidade da
implementacdo das leis vigentes quanto a oferta de recursos para que a
acessibilidade a PcD aconteca.

Nenhum dos alunos observou a altura do bebedouro, de uso comum dos
estudantes (1° ao 5° ano), pois de acordo com o Manual de Acessibilidade da ABNT,
a torneira/bica precisa estar localizada no lado frontal, com uma altura de 0,90 m, e
se permitir a utilizacdo por meio de copos, 0 que ndo contempla o bebedouro da
escola Dom Méaximo.

Devido a reforma, ha também uma perspectiva de instalagdo de um novo
bebedouro, mas essa pequena observacdo do meio que cerca nossos estudantes,
permitiu termos a certeza de que a acessibilidade é fator fundamental na rotina
escolar e extremamente necessdaria a mudanca de paradigmas no que diz respeito a
construcéo ou reformas dos ambientes escolares.

Com o estudo do Manual de Acessibilidade da ABNT e da Lei n°
13.146/2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, o0s
alunos puderam compreender um pouco mais sobre a tematica da acessibilidade, e
reafirmaram que sem acesso aos equipamentos urbanos, as escolas, aos postos de
saude, aos transportes publicos as pessoas com deficiéncia ndo podem exercer,
plenamente, a sua cidadania.

ApoOs estudo do Manual de Acessibilidade da ABNT, bem como das
observacdes realizadas no entorno da escola, passaremos neste momento para a
terceira etapa, ao qual consiste em refletirmos sobre os sentidos do estudo do
dicionério, tendo como objetivo contemplar esse objeto de estudo com uma visao

gue ultrapasse a das unidades lexicais de uma lingua.

3.3 Terceira etapa: Dicionario como uma materialidade discursiva

A escola Dom Maximo ndo tem uma biblioteca com livros de pesquisa, livros
de literatura, livros paradidaticos e nem dicionarios. Observamos (mesmo sem
desenvolver uma pesquisa a respeito) que, atualmente, até mesmo adultos

recorreriam ao Google, e ndo necessariamente a pagina de um dicionario fisico, que
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perderam espaco, seja pelo tempo demandado para se encontrar um verbete entre
letras mildas e uma infinidade de palavras, ou pela dificuldade de se disponibilizar
um exemplar para cada aluno.

Diante dessa realidade, e com o objetivo de refletirmos sobre a producéo
dos efeitos de sentidos nas relagdes entre lingua e sujeito, decidimos disponibilizar
esse contato fisico dos alunos com o dicionario, aproveitando essa oportunidade
para ja se familiarizar com o verbete, seu conceito e composicdo. Trabalhamos
tamb®m com a |l eitura do poema ADicion8rioo
ao livro da autora Fernanda Sal guei r o: ADi cion8rio dos
apresentar de forma divertida o dicionario e sua composicao.

Partindo desse pressuposto, nessa terceira fase, apresentamos aos alunos
como surgiu o dicionario, antes de reportarmos a importancia desse objeto de
estudo, por meio de uma breve contextualizacdo histérica. Para Nunes, i [ . . . ]
dicionarios, como lugares de escuta e de escrita da sociedade, constituem memarias
da lingua nacional, organizadas por meio de diferentes filiagbes socio histérica s 0
(Nunes, 2008b, p. 371).

Como nao havia na escola um dicionario para cada estudante da
Articulacdo, solicitamos em outras unidades escolares o0 empréstimo,
especificamente para esse momento, e, solicitei aos pais dos alunos que tinham o
dicionario em casa para disponibilizarem para aquela pratica.

O montante recebido de dicionarios ndo contemplou a demanda necesséria
para o estudo de cada aluno, sendo necessario um esforco consideravel na
distribuicdo desse objeto de estudo, e para tanto, foi separado de forma coletiva os
discentes, e cada grupo tinha um tempo determinado para realizacdo do estudo
individual do dicionario.

Em posse dos dicionarios, os alunos fizeram o manuseio a priori de maneira
timida, procuraram algumas palavras de seu interesse, e algumas direcionadas,
atendendo a demanda desde primeiro momento, que era desse contato. Seguem

algumas fotos desse momento bastante proveitoso.
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Figura 151 Dicionarios disponibilizados pelos alunos e emprestados de outra

unidade escolar:

Fonte: registro da autora

Figura 16 T Manuseio dos dicionarios fisicos em sala de aula.

Fonte: registro da autora
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Mesmo um pouco timidos quanto as possiveis davidas no uso do dicionario
fisico, foi possivel observar que a maior dificuldade apresentada pelos alunos foi
referente ao tamanho da letra, por se tratar de minidicionarios, composicdo do
verbete e, principalmente, encontrar as palavras em ordem alfabética.

Quero relatar a fala de dois alunos, em especial, que descrevem exatamente
essa dificuldade. Na busca de uma palavra especifica, conforme decisdo do proprio
grupo, o aluno G ressaltou a seguinte observacao: feu ndo entendo porque tem que
colocar essas palavras uma atr8s da outrao.

Diante deste questionamento, ressaltamos que o0s verbetes em ordem
alfabética facilitam a procura, e, que se as palavras estivessem em posicao diferente
demandaria muito tempo para serem encontradas, e que, ndo sao todos O0s
dicionéarios que dispdem dessa composic¢ao, pois, os dicionarios analdgicos reanem
as palavras por campos semanticos, ou por analogia a uma ideia, e, geralmente nao
sao dispostos em ordem alfabética.

Outro questionamento foi da aluna P, porque n&do entendia a composi¢ao do
ver bet e, s @araqualservem bsaas letfas depois da palavrao .

Neste contexto, a aluna G, referia-se as siglas que s&o utilizadas na
composicdo do verbete, que podem se referir as informagdes, tanto relativas a coisa
(classificacdo botanica, usos culinarios, regido de origem etc.) quanto ao vocabulo:
substantivo masculino, adjetivo feminino, origem tupi, se giria, entre outras.

Explicamos que essas siglas facilitam a compreensdo um pouco mais
aprofundada do verbete, ndo limitando apenas a sinbnimos dos vocabulos, e que um
verbete é organizado da seguinte forma: apresenta-se a palavra, indica quanto a
prondncia, classe gramatical a que pertence e género, e, na sequéncia, aparecem
os diferentes significados, se houver, com as acep¢des numeradas. Vale ressaltar
gue esses questionamentos pertinentes ao contexto foram expostos e respondidos

para todos os alunos presentes.



Figura 17 1 Siglas, conforme dicionarios pesquisados em sala de aula:

Abreviacoes, i
rubricas e sinais

abreviagao
adjetivo
idi.2g adjetivo de dois géneros
adjetivo de dois géneros
e dois nameros

adjetivo de dois géneros
e dois nameros e
substantivo de dois
géneros e dois numeros
.adjetivo de dois géneros
e dois nameros e
substantivo masculino

...adjetivo de dois géneros
e dois nameros e
substantivo masculino
de dois numeros

adj.zg.adv. ........adjetivo de dois géneros

e advérbio

adj.2g.s.2g. .......adjetivo de dois géneros

e substantivo de
dois géneros

adj.zg.s.f. .........adjetivo de dois géneros

e substantivo feminino

adj.2g.s.f.2n. .adjetivo de dois géneros

e substantivo feminino
de dois nameros

adj.2g.s.m. ........adjetivo de dois géneros

o Sl

ulino

Fonte: HOUAISS, Antbénio. Minidicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. Rio de Janeiro, Ed.

poema

Objetiva, 2006, p.25.

Passamos para o segundo momento da terceira parte, com a leitura do

dos verbetes em ordem alfabética, como descrito no texto, e, posteriormente,

pedimos para que fizessem o relato das acepc¢des apresentadas pelo autor. Segue o

texto:

Texto: Dicionario

AT Aulas: periodo de interrupcao das férias.

B i Berro: o som produzido pelo martelo quando bate no dedo da gente.
C 1 Caveira: a cara da gente quando a gente nao for mais gente.

D1 Dedo: parte do corpo que néo deve ter muita intimidade com o nariz.
E 1 Excelente: lente muito boa.

F i Forro: o lado de fora do lado de dentro.

G i Girafa: bicho que, quando tem dor de garganta, € um deus nos acuda.
H 1 Hoje: o ontem de amanha ou o amanha de ontem.

| T Isca: cavalo de troia para peixe.

J 1 Janela: porta de ladréo.

L 7 Luz: coisa que se apaga, mas ndo com borracha.
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M i Minhoca: cobra no jardim de infancia.

N i Nuvem: algod&o que chove.

O 1 Ovo: filho da galinha que foi mae dela.

P i Pulo: esporte inventado pelos buracos.

Q1 Queixo: parte do corpo que depois de um soco vira queixa.
R T Rei: cara que ganhou coroa.

ST Sopapo: o que acontece quando s6 papo nao adianta.
T1 Tombo: 0 que acontece entre o escorregao e o palavrao.
U1 Urgente: gente com pressa.

Vi Vaga-lume: besouro guarda-noturno.

X1 Xara: um outro que sou eu.

Z 1 Zebra: bicho que toma sol atras das grades

No poema, José Paulo Paes apresenta uma definicdo para cada palavra
escolhida, explorando a ironia, 0 bom humor e o jogo de palavras. Ao trabalhar esse
texto, buscamos interagir com os alunos sobre os possiveis significados, conceitos
gue podemos criar, aproveitando o conhecimento e vivéncias de cada um, e
socializei essa interacao produzindo verbalmente alguns possiveis significados de
palavras.

De um modo geral, a cada verbete lido os alunos demonstravam muita
empatia quanto ao sentido exposto pelo autor, com muito riso e descontragao, e
guando questionados se concordam ou ndo com o sentido aos verbetes trabalhados,
alguns acharam melhor a versao do autor.

Destacamos alguns comentarios sobre o texto lido. A aluna J destacou que

esse texto est awastetbxtcsid tanadsiezas |, ov:e y,fele devia

usar essas letras, tem no livro da escola e é mais atualo . Aqui a aluna

uso dessas let r a s antes consider adas fi nNntrusasao

constituinte de nossa lingua. Usadas em palavras estrangeiras, abreviaturas e
nomes proprios até 1943, foram excluidas e s6 retornaram em 1990. A classificagédo
delas depende do contexto:

K: Sempre consoante, representando /k/;

W: Vogal ou consoante, representando /u/ ou /wi;

J
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Y: Vogal, semivogal ou parte de um ditongo, dependendo de sua posi¢cao na

silaba.

Apoés a leitura do texto de José Paulo Paes, pedimos aos alunos que
produzissem sentidos aos verbetes de sua escolha. Segue abaixo os trabalhos

desenvolvidos:
Figura 18 1 Analise do texto sobre o dicionario (aluna B)

Fonte: registro da autora

Figura 19 1 Andlise do texto sobre o dicionério (aluno T)

‘.l u,v(?{‘ J

f

Fonte: registro da autora

]

’

Figura 20 1 Analise do texto sobre o dicionario (aluno M)

., ,‘,

hu

Fonte: registro da autora
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Ao analisarmos os verbetes e o sentido produzidos pelos alunos, podemos

considerar qgue fAin«o h§ palavra nem senti

conforme (ORLANDI, 2002a). Perceber que ha certos sentidos que aparecem e se
consolidam, mas ao mesmo tempo € saber que eles sempre estdo sujeitos a serem
outros; sempre estdo sujeitos aos equivocos, aos deslizamentos de sentido, as
contradi¢cdes entre diferentes posicoes de leitura.

O dicionario acaba estabelecendo relacdes entre os sujeitos e o saber, via a
discursividade que Ihe é constitutiva. Tomar esse objeto para analise implica,
conf orme Nunes ( 298oCénoumarakendade panam sujefto falante,

alteridade que se torna uma injuncdo no processo de identificagdo nacional, de

educa-«o e de divulga-«o0o de conheci mentos

Outra atividade proposta para essa terceira etapa, ainda trabalhando a

tematica dicionario e sua composicao, foi assistir ao video que faz referéncia ao livro

d

de Fernanda Salgueiro: ADi cion8rio I lustra

ADi ci on8ri os eFaGebook.i ment os0 no

O objetivo desse estudo foi de conduzirmos os alunos a refletirem sobre a
necessidade de ndo apenas dar sentido aos verbetes, mas entendermos a
necessidade de documentar esse conhecimento, no intuito de ir além do catalogar
palavras, mas de registrar esse conceito e atribuir a eles sentidos, conforme o
conhecimento em determinado momento historico.

No livro, a autora paranaense reune 39 sentimentos, da letra A até Z, com
definicbes e exemplos baseados em situagcdes vividas por meninos e meninas.
Aproveitei a oportunidade desse texto para trabalhar as habilidades socioemocionais
em sala de aula, atribuindo sentidos aos sentimentos com referéncia a tematica do
video e, direcionar esses alunos ao contato diferenciado com esse universo unico
que o dicionéario pode nos proporcionar.

Apoés o video, trabalhamos com os alunos 0 que sdo sentimentos e o0 que
essas palavras podem expressar, elencando algumas emocdes e sentimentos:
alegria, tristeza, medo, raiva, nojo, desprezo, surpresa, etc.

Alguns alunos destacaram que é muito dificil expressar o que estao
sentindo, principalmenteemp al avr as, d e ac orapoobleama gnqua
nao consigo falar o que sinto, quando algo me chateia eu s6 quero chorar ou bater

em alguém porque fico com muita raivao .

al
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Salientamos a necessidade de expressarmos 0 que sentimos, expor o que
nos aflige, pois, 0 modo como expressamos n0SS0S sentimentos, NOSSOS
pensamentos € uma construcdo a partir das relacbes que tivemos ao longo de
nossas vidas. Muitas vezes, quando alguém tem dificuldade em expressar
sentimentos, ocorre pelo fato de nao ter sido desenvolvido, porque muito do que
aprendemos e como aprendemos € construido em nossas relagdes com 0s outros.

O aluno N disse que o video sobre os sentimentos define melhor o que
est ava stemdiaqguedagente fica nem dorme direito, agora eu sei que é por
causa da ansiedadeo .

Explicamos que a dificuldade em expressarmos nossos sentimentos por
meio de palavras é mais comum do que pensamos. Ela pode ocorrer por diversos
motivos, desde a timidez até o medo de ser rejeitado ou ridicularizado. Guardar tudo
aquilo que sentimos sé para nés mesmos pode levar a uma série de distlrbios
mentais e de saude, que o melhor é expressar nossos sentimentos e emocdes,
mesmo que nao seja de maneira verbal ou escrita.

Conforme o dicionario da Associacdo Americana de Psicologia (APA),

Os sentimentos sdo acessiveis apenas a prépria pessoa, enquanto as
emocdes podem ser observadas pelos outros; as emocdes sdo uma reacao
imediata a um estimulo e dependem da relagdo com o mundo exterior para

existir, enquanto os sentimentos séo independentes.
(https://dictionary.apa.org)

Segue alguns sentimentos recortados do video de Fernanda Salgueiro, que

foram bastante comentados pelos alunos:
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Figura 21 1 Trabalhando o dicionario dos sentimentos (vergonha e inveja).

“A vergonha é quando queres dizer algo e ndo VERG ON HA

tem coragem para admitir.”
Francisca, 9 anos. °

“Quando estou com inveja parece que tenho
um vulcdo dentro de mim quase a explodir.”
Gabriel

Fonte: Fernanda Salgueiro via Youtube

Figura 22 1 Trabalhando o dicionario dos sentimentos (ansiedade e tédio).

“Fico muito ansioso antes da professora falar

a nota da prova”

Dacy, 12 anos.@

“Sinto muito tédio,
quando o Wi-Fi cai.”
Beatriz, 11 anos. &

Fonte: Fernanda Salgueiro via Youtube
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O caso evidenciado pelo aluno N leva-nos a refletir sobre o silenciamento,
sabemos que as reflexdes sobre siléncio, propostas pela AD, permitem-nos analisar
os efeitos contradit-rios da produ-«o
produzir sentidos (falamos com palavras que ja os tém) estes nunca estao
completamen t e definidoso ( ORLANDI , 2002a) ;
lugar, se mover e se desdobrar em outros sentidos, e o dicionario, como um
observatdrio dos discursos em circulacao, precisam ser colocados em evidéncia.

Além do comentario do aluno N sobre estar ansioso, mesmo ndo sabendo
nomear esse sentimento, destacamos o sentimento da vergonha, pouco reportado
pelos alunos, pois ndo quiseram comentar a respeito. No entanto, foi um sentimento
gue sobressaiu quando pedimos para que levantassem as maos os alunos que
ainda tinham ou ja sentiram vergonha diante de alguma situacgao.

Explicamos que se trata de um sentimento comum, que € um reflexo de
nossas experiéncias, pensamentos, crencas, desejos, que pode ou ndo limitar
nossas acdes. Assim, a forma como vivemos uma situagdo ir4 gerar uma emocao
correspondente. Cada pessoa pode sentir uma emocao diferente diante de um
mesmo acontecimento, por isso que nossas emocfes dao origem a esses
sentimentos.

Ainda falando sobre sentimentos, passamos para uma atividade bastante
interativa, que requer siléncio para uma audicdo de qualidade. O objetivo da

atividade foi trabalhar com os alunos a percepcdo auditiva, concentracdo e

comuni ca- «o0. Na atividade fAtelefone sem

conformevideodaFer nanda Sal gueiro: ADicions§8ri

Assim, trabalhamos a oralidade e a percepg¢ao auditiva, consequentemente o
resultado foi de muita gargalhada, porque nenhuma das palavras referentes ao
sentimento escolhido chegou ao ultimo participante da mesma maneira em que foi
pronunciada inicialmente.

Ao trabalharmos com os alunos essa atividade, o intuito foi de
desenvolvermos para esse momento novos sentidos quanto a audicdo, a
concentragdo, a oralidade e a memoria, sem falar na diversdo, como ingrediente

principal. Vejamos, abaixo, os registros desta atividade:
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Figura23-Br i ncadeira ntelefone sem fi

Fonte: registro da autora

Figura24i Bri ncadeira Atelefone sem f

Fonte: registro da autora

Sentamos em circulo, falamos no ouvido do primeiro aluno, secretamente,
um sentimento e, na sequéncia, cada aluno vai falando para o outro a palavra, no
caso, 0 sentimento que ouviu. Quando a corrente chegar ao ultimo aluno, este deve

7

falar o que ouviu em voz alta. Ressaltamos que o resultado € interessante e
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engragado, pois a palavra se transforma bastante no trajeto, e, ao passar de pessoa
para pessoa chega bastante diferente no seu destino final.

Ap-s essa atividade, foi real i zadeoa um ¢
gente tivesse uma colega surda professora? o , poi s, para realizar
0s participantes estavam falando e ouvindo sem nenhuma dificuldade ou
impossibilidade.

Esperamos para ver se alguém iria responder, mas, o siléncio foi gritante.
Entdo, explicamos que brincar faz parte do curriculo escolar, do desenvolvimento
humano e procuramos trazer a ideia do brincar a partir de um olhar inclusivo, pois,
ninguém é igual a ninguém e isso precisa ser um entendimento comum, e que
buscar um padréo, talvez seja nosso maior equivoco.

Poderiamos sim, adequar essa atividade proporcionando o desenvolvimento
da memodria visual, tanto em criangas surdas como ouvintes. Uma das formas, seria
através dessa mesma atividade, posicionar os alunos em uma coluna, um atras do
outro. O ultimo da fila tocava levemente o ombro do penultimo que iria virar de frente
para ele. O jogador iniciante (o ultimo da fila) devera soletrar uma palavra ou frase
usando o alfabeto manual da Libras.

Em seguida, este (penultimo da fila) devera realizar o mesmo procedimento
com o que esta a sua frente, repassando o que Ihe foi dito em sinais até chegar ao
primeiro da fila. O resultado final devera proporcionar o mesmo efeito do jogo
original, mas em Libras. Além disso, no caso das criancas surdas também pode
favorecer muito a ampliacdo do vocabulario em Lingua Portuguesa.

Vale ressaltar que para que issO ocorra sao necessarias adequacdes
pedagodgicas pertinentes para que todas as criangas participem da brincadeira e que,
de fato, possam ser incluidas.

Esta terceira etapa foi muito proveitosa, com uma participacdo ativa dos
alunos da turma da Articulacdo em todas as fases, tanto no contato com o0s
dicionarios fisicos, quanto nas atividades de leitura do poema e video referente ao
tema dicionario.

Trabalhar com o dicionario de diferentes formas, evidenciando-o como fonte
de pesquisa, em expressar sentimentos e emocdes, bem como, ressignificar
verbetes com humor e criatividade, e perceber que a visao do lexicografo ou do
autor de um dicionério é diferente de acordo com o modo de definicdo dos verbetes
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e formula-«o0o dos exempl os. Nesse sentido,
discursivo, ndo sédo neutras, elas sao sempre efetuadas a partir de uma posicao
di scursivao (NUNES, 2010).

No dicionario, encontramos o0s sentidos estabilizados que remetem as
condicdes de producdo e a memodria, isto €, a significacdo de um verbete sinaliza
uma dimensao histérica. Assim, o dicionario é capaz de apresentar enunciados
definidores que estabilizam e evocam o imaginario através do estudo do verbete.

A partir do momento em que o conceito de acessibilidade foi evidenciado
nesta terceira etapa, criamos uma situacao favoravel para a quarta fase do estudo.
Na proxima fase, nosso objetivo foi possibilitar aos alunos conhecer uma biblioteca e
o funcionamento de uma biblioteca publica. Assim, nesta etapa, criamos condicfes
para o aluno construir um olhar além do muro da escola e, pelo fato de nossa escola
nao ter, até 0 momento, uma biblioteca, fizemos uma visita a Biblioteca Municipal de

Céaceres.

3.4 Quarta etapa: Verbete acessibilidade: além dos muros da escola

Para refletirmos, de forma mais abrangente sobre o espaco em que 0s
alunos vivem, nao contemplando apenas o espaco fisico, como estrutura
arquitetbnica, mas, levando-os a reconhecer a acessibilidade numa dimenséo
politica, organizamos as atividades desta etapa em um espac¢o publico da cidade.
Lima, Carvalho-Fr ei t as e Santos (2013, p . 370) des
continente neutro da vida (...). Ele configura experiéncias, cria ou obstrui
possibilidades, sendo um produto de escolhas da sociedade, dependente do
contexto hist-rico, pol2tico e do desenvolyv
Para participarmos da visita a biblioteca?®, todos os alunos estavam
uniformizados e com um bilhete de autorizagcdo dos pais devidamente assinado.
Vale ressaltar que para muitos desses alunos esta foi uma experiéncia Unica, haja

visto que ainda néo tinham contato com tantos livros de diferentes tematicas, nem

20 Ressaltamos que antes de agendar a visita a biblioteca, houve uma tentativa de visitar
primeiramente o Museu, porém, na data em que essa pesquisa acontecia ele também estava em
reforma.
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tampouco com uma biblioteca. Uma experiéncia que com toda certeza ficara na
memoria de todos.

De acordo com Orlandi (1999, p 34), fazemos uma distincdo entre o que sao
as condicdes de producdo em sentido estrito (circunstancias da enunciacdo -
contexto imediato) e as condi¢cdes de producdo em sentido amplo (contexto socio-
histérico, ideoldgico).

A especificidade recém referida consiste justamente nisto - levar em conta a
historicidade e a ideologia, constitutivas do dizer e do escrever; e, iSSO nos remete a
relacdo que o sujeito estabelece com a formacédo discursiva em que esta inscrito;
nos remete, igualmente, a maneira desse sujeito acionar a memoria discursiva, pois
0 ja-dito também significa em nossas palavras.

Todo o discurso deve ser referido as condi¢cdes de sua producdo, pois 0s
interlocutores, a situacdo e o contexto histérico-social constituem o sentido do texto
e do discurso. As condi¢cbes de producdo compreendem, portanto: 0s sujeitos e a
situacdo, mas, em especial, o lugar social e 0 jogo imaginario que se da entre 0s
interlocutores.

Partindo desse pressuposto, observamos que os alunos contextualizaram a
pesquisa/acdo ao seu entorno, perceberam os avancgos e as conquistas das PcD,
bem como, as demandas que nao foram contempladas. Ressaltamos aqui, a
observacdo de dois alunos que perceberam a necessidade de adequacdes no
decorrer do percurso para a Biblioteca Municipal, conforme descrito.

A primeira observacéo foi realizada pelo aluno H, ao ressaltar que o 6nibus
escolar ndo oferece medidas de seguranca (cinto) para transportar as criancas e nao
disponibiliza a plataforma elevatéria para embarque de passageiro cadeirante:
fainda bem professora que néo tem colega de sala que usa cadeira de rodas, senéo
como ele ia subir no 6nibus que nem cinto de seguranca possui? 0

Logo na entrada da Biblioteca Municipal, a aluna L observa que a escada de
acesso a Biblioteca ndo contempla o usuario com mobilidade reduzida, nem
tampouco o cadeirante, pois ndo possui rampa de acesso, nem piso tatil. Conforme
decl ar a a meulirmdo ado Ipode Mir aqui, porque ele anda de cadeira de
rodas e aqui s6 tem essa entrada. 0

E valido destacar que, tanto a observacao referente ao 6nibus escolar e a da
escada da Biblioteca Municipal sdo demandas reportadas pelos alunos num
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contexto extraclasse, e evidencia espacos que apresenta dificuldade para a
mobilidade, tornando-os inacessiveis a pessoa com deficiéncia.

Segue imagem da entrada da Biblioteca Publica Municipal, pois ndo houve
liberacdo da imagem do Onibus escolar por parte do motorista, alegando nao ter

autorizacdo do coordenador de transporte do municipio.

Figura 251 Entrada da Biblioteca Municipal de Caceres
. e - . || 7‘

RNOS*MUNICIP AL =;- [ Jjs—

1

Fonte: registro da autora

Essas observacdes ressaltadas pelos alunos, se deu através de um
interdiscurso, que disponibiliza dizeres que afetam o modo como o0 sujeito significa
em uma situacdo discursiva dada. Tudo o que ja se disse sobre um tema e seus
correlatos esta, de certo modo, significando ali, interpelando os sujeitos.

Todos esses sentidos ja ditos por alguém, em algum lugar, em outros
momentos, mesmo muito distantes, tém um efeito sobre o que é dito em algum lugar
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e trazem diferentes fApressupostoso. A
ela também, uma memodria, ao invés de rompé-la colocando-se fora dela, falando
com outras palavras.

Uma das propostas, neste primeiro momento, foi conhecermos os diferentes
espacos que compdem a Biblioteca Publica, como: sala de leitura de literatura
infantil; sala dos objetos do museu, sala de leitura e dos livros de pesquisa. Mesmo
gue nao foi possivel ver os olhos de cada aluno, garantimos a alegria e a magia que

aguele ambiente proporcionou. Segue algumas imagens desses desbravadores:

Figura 26 1 Sala de objetos do museu

Fonte: registro da autora

Figura 27 1 Sala dos livros de pesquisa

Fonte: registro da autora

f or me
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Figura 28 1 Sala de leitura - literatura infantil

Fonte: registro da autora

Figura 29 1 Estante dos livros de pesquisa

Fonte: registro da autora
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Apbs esse momento em que os alunos conheceram o espac¢o da Biblioteca
Municipal, eles foram direcionados para a sala onde estavam os dicionarios
disponibilizados para pesquisa. Nesta sala havia dicionarios de diferentes
titularidades, alguns bem especificos, como: dicionario do corpo humano, dicionario

de Direito, etc.

Como nossa pesquisa era sobre o verbete acessibilidade, nos atemos ao
dicionéario de Lingua Portuguesa, mas em nenhum momento, isso foi empecilho de
manusearem outros dicionarios a fim de conhecerem sua estrutura e composi¢ao.

Como ja dissemos anteriormente, nossa escola ndo possui ainda uma
biblioteca para pesquisa e, por isso, orientamos aos alunos para conhecer todos 0s
dicionarios que estavam disponiveis. Segue alguns registros dos dicionarios

pesquisados:

Figura 30 1 Dicionarios disponibilizados pela Biblioteca

S — - —g—

i G T

Fonte: registro da autora
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Figura 311 Dicionarios disponibilizados pela Biblioteca

Fonte: registro da autora

Figura 32 1 Dicionarios disponibilizados pela Biblioteca

Fonte: registro da autora

A seguir, apresentamos uma tabela com dados dos dicionarios selecionados
para estudo presentes na Biblioteca Municipal da cidade:

0 Dicionario Etimoldgico da Lingua Portuguesa i 1982;

O«

Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa, 1948;

(@]

Dicionario de uso do Portugués do Brasil, 2002;
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0 Novo Dicionario Aurélio-1975;

0 Dicionario Contemporaneo da Lingua Portuguesa - Caldas Aulete -1974;

0 Grande Dicionéario Houaiss da Lingua Portuguesa i 1986.

Esse foi um momento em que a leitura dos dicionarios transcende apenas o
carater linguistico, significante e significado, pois, na perspectiva discursiva, a leitura
€ concebida como um processo em que atuam dois sujeitos que produzem sentido T
o leitor e o autor, sendo que cada um deles se insere hum momento sécio-histaorico,
sendo ideologicamente constituidos.

Como ja haviamos trabalhado o contexto historico do verbete acessibilidade,
buscamos a leitura de dicionéarios diferenciados, para produzir diferentes efeitos de
sentido nos sujeitos leitores, devido as condi¢cdes sécio-histéricas e ideoldgicas de
cada obra lexicografica. Comecamos um estudo dos dicionarios disponiveis
referente ao verbete acessibilidade. Alguns dicionarios, devido ao ano de
publicacdo, ndo apresentavam o verbete acessibilidade, no entanto, solicitei para
que os alunos pesquisassem também sobre o verbete acesso.

Como néo havia disponivel um dicionario de Lingua Portuguesa para cada
estudante, dividimos a turma em grupos de 4 e/ou 5 alunos para fazerem a
pesquisa, sendo orientados a observarem o nome do dicionario, o ano de
publicacdo, autores, edicdo e, posteriormente, o verbete acessibilidade. Foi
orientado, também, que fosse realizado a cOpia em sua totalidade referente ao
verbete acessibilidade, mas, como o 6nibus foi disponibilizado apenas no periodo
matutino, alguns grupos ndo conseguiram concluir essa atividade.

Os dados obtidos na pesquisa referente ao verbete acessibilidade e/ou
acesso, realizados pelos discentes, serdo compartilhados conforme tabela e

imagens abaixo:

Quadro 02 1 Dicionarios disponibilizados pela Biblioteca Municipal

Ordem | Dicionéarios Acesso Acessibilidade
1 Dicionario Etimolégico da | como chegada,
Lingua Portuguesa i 1982 ingresso
2 Dicionéario Brasileiro da Lingua Agual i dadz¢
Portuguesa, 1948 € acessivel, de
aproxi ma- 4




3 Dicionéario de uso do Portugués
do Brasil, 2002

obtencéo;
chegadao

hi (
ou na obtencédo de

Afacili

acessoo0.

Lingua Portuguesa i 1986

acendeu, que tem
chama, inflamado,

clareira; 2- que
arde, que ilumina

dando luz, vela-3-

projecao acp-
muito guente,
exaltante e
deserto."

4 Novo Dicionério Aurélio-1975 ingresso ou | qualidade ou
entrada carater de
acessivel,
facilidade na
aproximacgao
6 Dicionario Contemporaneo da|Aces s o: fii Acessibilidade:
Lingua Portuguesa - Caldas | Que se acendeu, [idupl i ci di
Aulete -1974 inflamado; etm. | é acessivel;
(fez) excitado: | facilidade de
irritado/ do latim | aproximacdo/  do
accensuo. |latim-
acesibiliq
6 Grande Dicionario Houaiss da|Aces s o: i | Acessibilidade:

Afqual i dad ¢
carater do que é
acessivel-1,1-
facilidade na
aproximacao, no
tratamento ou na

aquisicao.

Fonte: registro da autora
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Com base nos dados registrados pelos discentes?!, o Dicionario Etimolégico

da Lingua Portuguesa, 1982, do autor Antdnio Geraldo, registra em sua 32 edicdo o

verbatesf8o como

21 vale ressaltar que alguns alunos da Articulacdo ainda apresentam dificuldade na escrita cursiva, por isso
algumas atividades foram escritas com letra bastdo, bem como, em sua maioria, ndo gostam de escrever com

c h e.¢g/@jaimas;

i ngressoo

caneta, devido a possibilidade redigir e/ou copiar erroneamente e ter que apagar.
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Figura 33 1 Descri¢cdo do Dicionario Etimologico da Lingua Portuguesa

Fonte: registro da autora

Transcri¢cao do texto do aluno:

Dicionario etimoldgico da Lingua Portuguesa. Autor: Antdénio Geraldo

da Cunha. 32 edicdo, 1982, by Lexikor editora Digital- Rio de

Janeiro

AACesso s m. gresboeagcXdlladp latimrassecus/ acessao/

acc XVII do latim accessidns-0rs // acessibilidade 1989, do latim
acessibillitas- ats/axcessivel/ accc XVllinacesso-acc XVI I . 0

Ja o Dicionério Brasileiro da Lingua Portuguesa, 1948, de Magno,

além do verbete de acesso, de acordo com a pesquisa 0 verbete
acessibilidade ®: Aquali dade do que

Figura 34 1 Descricdo do Dicionario Brasileiro da Lingua Portuguesa

Fonte: registro da autora
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Transcri¢cao do texto do aluno:
Dicionario brasileiro de Lingua Portuguesa- publicacdo 1998- editor
Rave Maia, supervisao editorial: Eliana Maia - producao gréfica-Dep.
Editora D.C.L pagina 81.

Afacessibilidade s. f gual i dade de q
aproxi ma-«o00

facesso: gue ® axonacis atw delobtes; .achegar,p r
atingir a chegada; passagem, permissao; probabilidade de entrar

em; de pertencer; 112 (MED) -f en® meno patol - gicoo

Ainda, analisando as pesquisas realizadas pelos alunos, observamos que no
Dicionario de uso do Portugués do Brasil, 2002, de Francisco S. Borba, houve o
registro dos verbetes acesso e acessibilidade, sendo acesso: iobt en- « o0 c he.
e, acessibilidade: Afacilidade no trato ou

Figura 351 Descricdo do Dicionario de uso do Portugués do Brasil

Fonte: registro da autora

Transcricao do texto do aluno:

Dicionario de uso do portugués do Brasil- 2002- autor Francisco S.

Borba

l-acesso: i o bt e-rassegorar acessoeagdudagdo (AP);

aberta todas as portas de acesso a cultura (AR-Q); € o acesso as
fontes de produ-«o (FEB); o difz2ci/.l
Il - acessibilidade: i f a c i Ino wWatodoa na obtengdo; fazendo
pressdo sobre o0s precos e por conseguinte reduzindo a
acessibilidade dos tomadoresevent uai s. O

No Novo Dicionario Aurélio-1975, do autor Aurélio Buarque de Holanda
Ferreira, os verbetes de acesso e acessibilidade s&o descritos da seguinte forma:
acesso - ingresso ou entrada, e, acessibilidade- qualidade ou carater acessivel,
facilidade na aproximagdo. A mesma formulacdo foi encontrada nos demais

dicionarios, conforme segue nas imagens das pesquisas.



117

Figura 36 i Descricdo do Novo Dicionéario Aurélio

Fonte: registro da autora

Transcri¢cao do texto do aluno:

Meu novo dicionario Aurélio - Editora Nova Fronteira 7 12 edicao-

1975- autor: Aurélio Buarque de Holanda Ferreira

Acesso: ingresso, entrada: ndo teve acesso ao palécio. 2. Transito,
passagem: estrada particular- proibido o acesso. 3. Chegada,
aproximacdo: porto de facil acesso; via de acesso. 4. Alcance de

coisa elevada ou longinqua; nem todos infelizmente tém acesso a
cultura.5. elevacdo em dignidade ou posto: remocao- acesso a um

cargo mais alto.6. tratoo, comuni ca- «0, acessibildi
Acessibilidade: Agual i dadfacilidade nac ar 8§t
aproximagdo, no trato ou na obten-«o0.0

Vejamos agora os dados do Dicionario Contemporaneo da Lingua

Portuguesa, de Caldas Aulete.

Figura 37 1 Descri¢do do Dicionario Contemporaneo da Lingua Portuguesa

Fonte: registro da autora
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Transcri¢cao do texto do aluno:

Dicionario Contemporaneo da Lingua Portuguesa - Caldas Aulete-

volume K30 edi -«0o 1974 ed. Pinto -de.
Portugal

Acesso: Ais. m adj . Qu e etme(feza exeitadd:e u [
irritado/ do latim accensuo .

Acessi bil i dadcedo quedéu acéssiveli thelidade de
aproximacédo/ dolatm-acesi bi |l i dadeo.

E, por ultimo, os dados coletados pelos alunos referentes ao Grande

Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, de Houaiss.

Figura 38 1 Descricdo do Grande Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa

Fonte: registro da autora

Transcri¢cdo do texto dos alunos:

Grande Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa. Publicado em
Portugal- Academia das Ciéncias de Lisboa; Editora- Objetiva-
criado- Antonio Houaiss e Francisco Manuel de Melo Franco- 1986-
Rio de Janeiro

Acesso: Al que se acendeu, gue-
gue arde, que ilumina dando luz, vela-3- projecao acp- muito quente,
exaltante e deserto."

Acessibilidade: Aqual i dade o-1i,1-
facilidade na aproximacao, no tratamentoounaa qui si - « 0.

tem

car 8
0
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Ao observamos a estrutura do verbete, assim construida, procuramos
mostrar aos alunos 0 modo como cada verbete é apresentado nos dicionarios:
primeiro vem a palavra, depois como pronuncia-la, em seguida a classe (no caso,
substantivo) e o género (masculino ou feminino, porque em Portugués nem sempre
d& para saber), depois, numerados, estao os diferentes significados.

E possivel comparar nos dicionarios envolvidos na pesquisa/acdo como o
instrumento linguistico que produz um efeito de ndo completude. Ao considerarmos
a incompletude nas definicbes do verbete, através da necessidade de recorrer a
outras palavras para tentar compreender os significados das definicbes
apresentadas pelo dicionario, o aluno ja estaria produzindo um deslocamento no
modo como geralmente vemos este instrumento de ensino, questionando o discurso
do dicionério.

A incompletude é caracteristica de todo processo de significacdo. A relacdo
pensamento/linguagem/mundo permanece aberta, sendo a interpretacdo funcao
dessa incompletude que consideramos como uma qualidade e ndo um defeito.

Devido a I 2ngua do dicion8rio ser
nacéao, Orlandi (2002, p. 108) considera que, no caso do dicionario, a lingua aparece
como inossaodo | 2ngua, a | 2ngua fAcomumo,
representacéo fiel do dicionario nos da uma lingua (imaginaria) homogénea, perfeita,
completa, sem falhas, de todos nos.

O dicionario como forma de definicdo resulta de uma sedimentacao historica
dos sentidos, o que garante a esse instrumento linguistico, juntamente com as
injuncdes das politicas linguisticas, um lugar de legitimacdo dos sentidos das
palavras. Desse modo, sua descricdo se dara segundo o imaginario do sujeito
lexicégrafo do que seja essa lingua ou de como ela deveria ser. A AD propde que
esse imaginario funcione num processo de censura, de silenciamento de outros
dizeres e possibilidades de dizer.

Ao estudarmos o verbete acessibilidade, percebemos que o sentido da
palavra acessibilidade sempre pode ser outro, pois, ao se inscrever em diferentes
discursividades e produzir efeitos diferentes para interlocutores diferentes, isto é,
n«o podemos definir um %nico sentido p
a palavra, ao contrério, depende daquele que a expressa e da formacédo discursiva

gue o domina.

i comtL

dos

ar a €
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Os alunos ao buscarem nos diciondrios, nas experiéncias vivenciadas,
completar o sentido de uma definicdo do verbete acessibilidade, desmistificam a
nocdo de que o dicion§ r i o podaere tiWldo sobre a éfditmdpuac.
completude do dicionario e sobre a imagem de uniformidade da lingua é
reconstruida pelos alunos, ao compreenderem que os sentidos vdo se modificando
no decorrer do tempo e em diferentes dicionarios (ORLANDI, 2008).

Ao compreendermos as definicbes dos verbetes como um discurso,
podemos perceber que o dicionario ndo é neutro, nem isento de ideologias. E
produzido por sujeitos socio historicamente constituidos e pressupde determinados
tipos de leitores.

A acessibilidade em ambientes ndo se restringe ao meio fisico, mas na
adequacao dos servicos para que possam ser alcancados, utilizados e vivenciados
por qualquer pessoa, seja com ou sem deficiéncia, buscando garantir a autonomia
em todas as experiéncias na pratica social.

Quando alguns alunos observaram o Onibus e as escadas da Biblioteca
Municipal, conseguiram estabelecer relacdo com o sentido de acessibilidade
presente nestes espacos, € com 0 conceito apresentado na Convengao sobre 0s

Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Vejamos:

[...] acesso, em igualdade de oportunidades com as demais pessoas, ao
meio fisico, ao transporte, a informagdo e comunicagdo, inclusive aos
sistemas e tecnologias da informacdo e comunicacdo, bem como a outros
servigos e instalacdes abertos ao publico ou de uso publico, tanto na zona
urbana como na rural. (BRASIL, art. 9°, 2009).
Assim, comparando o sentido de acessibilidade observado por esses alunos,
e conforme estudado no Manual de acessibilidade da ABNT, pois mesmo que haja
lei (13.146/15) que garanta o acesso as PcD, na préatica ndo é bem assim, conforme
reportaram em suas observagOes fora do contexto escolar, como as calcadas
encontram-se inacessiveis, transporte publico, que ndo comportam as demandas
que possibilitam seu uso com seguranga e autonomia as PcD.
Foi muito interessante observar que os alunos conseguiram entender e
mostrar o que nao contemplava, em relacdo ao que se aplica na Lei. E quando
analisaram os verbetes, os alunos conseguiram perceber que os efeitos de sentidos

7

podem ser gerados por uma questdo do imaginario, isto €, se conhecermos as
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palavras no seu uso comum, ou no real, saberemos construir no imaginario quais as
lacunas deixadas pelo autor do dicionario, como na observacdo do 6nibus escolar
nao adaptado ao cadeirante, ou a pessoa com mobilidade reduzida; um dos direitos
garantidos por lei, mas, ndo implementado, sendo a base para compreendermos o0s
siléncios dos discursos sobre acessibilidade, que vem sendo construidos como
verdades absolutas e obter parametros para desvendar as entrelinhas.

Sabemos que através de um estudo especifico € possivel fazer um elo entre
0 presente e o passado, os percalcos percorridos, os avancos alcancados e as
possibilidades futuras no que se refere ao verbete acessibilidade. Observamos esse
silenciamento no discurso da acessibilidade, apresentado como uma limitacdo a
uma rede de significacfes, que poderiam articular o presente com a memoéria do
passado, trazendo aos sentidos uma memoria discursiva dos movimentos politico-
sociais.

Em consideragéo as particularidades do siléncio, é possivel significd-lo em
cada momento, ou seja, alocar o sujeito para compreender seu discurso. No
decorrer desta pesquisa, os alunos puderam observar que o verbete acessibilidade,
e toda a construcdo no entorno dessa teméatica, mesmo amparada por lei, com
politicas publicas especificas, na pratica, ndo contempla as PcD.

A Biblioteca Publica Municipal ndo possui dicionarios em braile, ou seja,
sistema de escrita tétil utilizado por pessoas cegas ou com baixa visdo, para atender
as pessoas com esta deficiéncia. Ndo ha servidores capacitados para atender a
demanda de visitacdo das pessoas surdas, a fim de que haja socializagdo pela
Lingua Brasileira de Sinais. Consideramos que sO atraves dessas condi¢cdes é
possivel promover a acessibilidade para esse publico, como exemplo deste
paragrafo. Ressalto ser valido salientar essas barreiras observadas pelos alunos,
haja vista que a sociedade e/ou poder publico ainda precisa realizar muitas
mudancas, removendo todos esses empecilhos.

Assim, nesta quarta etapa, tivemos acesso aos dicionarios disponibilizados
pela Biblioteca Publica Municipal, que apesar de ndo ser em um quantitativo que
disponibiliza um dicionario para cada discente, atendeu a demanda do grupo de
estudo. Com relacédo aos dicionarios analisados, pensando no universo leitor a que

estes dicionarios séo indicados, foi possivel uma andlise pertinente do verbete
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Afacessibilidadeo, considerando as exper.

estudantes.

Para a quinta e Ultima etapa, mediante processo de pesquisa e busca de
conhecimento acerca do verbete acessibilidade, propusemos aos alunos a
elaboracédo do verbete acessibilidade, tendo como base as atividades desenvolvidas

em sala de aula e extraclasse.

3.5 Quinta etapa: Verbete acessibilidade sob o olhar dos alunos

ApoOs atividades desenvolvidas em sala de aula, no entorno da escola e na
Biblioteca Publica Municipal, iniciamos essa quinta e Ultima etapa com a producdo
escrita do verbete acessibilidade pelos alunos, como produto final dessa pesquisa-
acao. Essa atividade foi desenvolvida individualmente, pois, ao refletirmos sobre os
efeitos de sentidos causados no interlocutor que abarca o verbete acessibilidade,
percebemos que nao se trata de mera representacao da fala, mas de como o sujeito
é afetado pelo simbdlico quando € tomado por uma posicao de sujeito.

O objetivo dessa quinta etapa € a releitura do verbete acessibilidade, um
sentido a mais sobre este verbete sob o olhar dos alunos. Pela perspectiva
discursiva, a leitura é concebida como um processo em que atuam dois sujeitos que
produzem sentido 7 o leitor e o autor i, sendo que cada um deles se insere num
momento soécio-histdrico, sendo ideologicamente constituidos, produzindo diferentes
efeitos de sentido nos sujeitos leitores, devido as condi¢cdes socio-historicas e
ideoldgicas, pois, somos sujeitos historicos interpelados constantemente a darmos
sentidos/significados a tudo aquilo que nos rodeia, direta ou indiretamente.
Conforme Orlandi (2002, p. 21), Ao sujeito, ao

Sabemos que uma analise discursiva ndo se limita a um estudo puramente
linguistico, isto é, analisar s6 a parte gramatical da lingua (a palavra), mas leva em
conta outros aspectos externos a lingua, que fazem parte essencial de uma
abordagem discursiva: os elementos historicos, sociais, culturais, ideolégicos que
cercam a producao de um discurso e nele se refletem; o espago que esse discurso

ocupa em relagéo a outros discursos produzidos e que circulam na comunidade.

o

nc

g
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Um mesmo texto pode ser lido de maneiras distintas, em épocas diferentes,
por leitores diferentes, e o mesmo leitor também pode ler o mesmo texto de
maneiras diferentes, em momentos e |l ugar es:s
guando afirmamos que ha uma historia de leitura do texto e had uma histéria de
| eitura dos |l eitoreso (ORLANDI, 2005, p.62)

Inseridos em um contexto sécio-histérico-ideologico, autor e leitor séo,
portanto, produtores de sentido. A producdo de sentidos acontece em situacdes
sempre novas. Logo, ndo é o texto que define as leituras, mas a posicédo da qual o
sujeito fala. Assim, para o trabalho com a producao do verbete acessibilidade, pelos
alunos, consideramos as condi¢cdes de leitura que foram desenvolvidas no decorrer
do projeto de intervencdo, pois essas condicdes sdo determinantes para a
constituicdo do sentido.

Desse modo é que podemos dizer que sujeito e sentido se constituem ao
mesmo tempo, pois, damos sentido a algo, quando conseguimos interpreta-lo.
Partindo desse pressuposto, foram desenvolvidas as atividades das quatro etapas
anteriores com os alunos, onde pudemos de forma coletiva e mediadora, refletir
sobre o verbete acessibilidade, onde os educandos ressignificam néo s6 os sentidos
acerca dessa temética, mas, um olhar criterioso sobre o espa¢o escolar em que
estdo inseridos.

Essa releitura propiciou um novo sentido ao verbete acessibilidade, a partir
da perspectiva e experiéncia de cada aluno, pois, de acordo com Orlandi (2003, p.
38) , fas condi -qguecnstiuem @srdiscdrsos, funcionam de acordo
com certos fatores. Um deles € o que chamamos relag&o de sentidos.

Segundo esta no¢do, ndo ha discurso que ndo se relacione com outros, pois
0s sentidos resultam de relagdes: um discurso aponta para outros que o sustentam,
assim como para dizeres futuros. Todo discurso é visto como um estado de um
processo discursivo mais amplo, continuo. N&o ha, desse modo, comeco absoluto
nem ponto final para o discurso. Um dizer tem relagdo com outros dizeres
realizados,i magi nados ou poss2veiso.

Do ponto de vista discursivo, todo falante estabelece uma certa relagdo com
as palavras, selecionando-as para seu uso e atribuindo-lhes sentidos, isso de forma
pré-consciente ou inconsciente, e afetados pela ideologia, ou seja, inseridos em uma

ou outra formacao discursiva na qual se constituem como sujeitos de seu discurso e
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de suas palavras. Assim, de certo modo todo sujeito produz seu proprio dicionério ao
formular um discurso.

Na escola, a perspectiva discursiva desloca a imagem do dicionario como
simples objeto de consulta e propde uma leitura ativa, critica e capaz de produzir
diversos gestos de interpretacdo, atenta as diferencas entre as posicdes de
definicdo, aos ndo-ditos, as contradi¢des.

Por se tratar de uma sala de Articulacdo, é necessario levar em
consideracdo algumas particularidades apresentadas no decorrer deste processo de
intervencdo. Uma delas € quanto a participacdo dos alunos na producédo do verbete,
muitos ndo quiseram expor sua producédo, e um dos motivos apresentados foi por
vergonha.

Vale ressaltar que € uma turma que apresenta necessidade de
autoafirmacao, com baixa estima e trabalhar com eles foi desafiador, pois muitos se
sentiam incapazes de contribuir em cada etapa desse processo.

Em respeito aos alunos que optaram por nao divulgarem o objeto dessa
pesquisa, reportamos apenas aqueles que disponibilizaram essa materialidade para
a elaboracao do produto final.

Selecionamos as reescritas do verbete acessibilidade pelos discentes, as
quais estdo com legendas para maior compreensao do leitor, considerando a
preferéncia dos alunos em utilizar lapis ou lapiseira para a escrita, dificultando a
visibilidade.

Para finalizarmos as observacdes sobre o estudo desse verbete realizado
pelos alunos, podemos considerar que algumas definicbes apresentadas pelos
dicion8rios sobre o verbete Mnacessibil
funcionamento determinado por uma ideologia inclusiva ou excludente, onde
reportam de forma mais abrangente ao quesito de mobilidade, direito de ir e vir.

A reescrita do verbete acessibilidade parece estar muito relacionada a um
complexo emaranhado de circunstancias, as quais estdo atreladas ndo sé aos
obstaculos concretos da sociedade, como também ao direito de ingresso,
permanéncia e usufruto de todos os bens e servi¢os sociais (saude, lazer, educacéo,

etc).
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Figura 39 1 Producao acerca do verbete acessibilidade pelos discentes

DEFINICAO DO
VERBETE

ACESSIBILIDADE

PELOS ALUNOS DA ARTICULACAO (2023)

Fonte: registro da autora

A seguir, apresento somente o texto transcrito para facilitar a leitura:

Aluno K iPra mim acessibilidade ® tudo
acesso as pessoas que tem certos problemas. e também acesso a
internet para estudo, pesquisa sobre o significado das palavras e

by

etio"
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Aluno TAAcessibilidade: um exempl o se
precisa descer o degrau, mas ndo consegue ai eles fazem uma
rampa I sso ® acessibilidade. 0

Aluna PAf onde twudo fica mais facili it
idosos, etc. Onde eles deficientes, tem acesso a tudo eles tem
acesso a, estudo, lugares, subirrampa,| ei t ura, et c. O
AlunaGfiDefini-«o de acesso. Por e xemj

cega e nao consegue ler. No entanto, existe uma linguagem
especifica para cegos. Entdo, vocé consegue ler utilizando o toque
fisico sem precisar enxergar. Ou, em outros casos, VOCé & um
cadeirante e ndo consegue descer as escadas sozinho. Nao se
preocupe! Vocé pode usar a rampa! Isso € acessibilidade. Onde
vocé pode obter ajuda conforme as suas dificuldades, condicdes,

Y

etc. o

Aluna T AiAcessi bilidade signifiemaé dar
deficiente, dar acesso a uma coisa quem nao consegue ver, coloca

um negaocios no chédo para a pessoa saber onde ela esta indo e na

lateral da porta numeros para ela saber que sala ela vai entrar, tem

rampa para cadeirantes e barras nas rampas para pessoas com

di ficuldades para andar . 0

AlunoGAnAcessibilidade ® tudo aquilo ¢
a escola, mercado, hospital e ndo importa a deficiéncia, com

acessibilidade eu entro e saio de gu
Aluna C iAcessi bilidade ® estrai queo permitea ¢ h ¢

acessar coisas concretas como portas, armarios, janela etc... mas
também acessar estudo mesmo sem enxergar, ir ao banheiro
mesmo na cadeira de rodas. 0

Esses sdo alguns sentidos produzidos pelos educandos que participaram
dessa pesquisa-acdo. Nota-se que ao conceituarem o verbete acessibilidade
retomam a memoria discursiva do acesso e da inclusdo, contextualizando com as
dificuldades de mobilidade aos quais a pessoa com deficiéncia deve transpor.

Nestes recortes, podemos observar que, ao elaborarem os conceitos de
acessibilidade, os alunos se filiaram em diferentes discursividades, diferentes
memdarias como o0 espacgo escolar adequado a PcD, dos sentidos que circulam na
sociedade, pois, além do ambiente escolar, tiveram a oportunidade de transpor o

muro da escola visitando a Biblioteca Municipal.
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Acredito que sdo conhecimentos que construimos ao longo do tempo, e que
acessibilidade no ambiente escolar € um caminho para contemplar a diversidade
mediante a construcdo de uma escola que ofereca propostas e que atenda as reais
necessidades de cada um, criando espacos de convivéncia, preservando a
diversidade e atendendo as necessidades educacionais.

E um passo essencial na construcdo nido s6 da aprendizagem, mas um
incentivo a uma pratica pedagdgica humanizadora, com énfase nas competéncias e
habilidades individuais de cada estudante, a fim de desenvolver suas capacidades
interpessoais.

Ao realizar essa pesquisa-acao fica nitido que é possivel construirmos novos
olhares para os Dicionarios de Lingua Portuguesa, no entanto, precisamos nos
libertar do imaginario que tinhamos dos dicionarios como um lugar em que a lingua
€ imutavel, e que os sentidos apresentados por eles sao Unicos.

A leitura ndo deve ser trabalhada como um ato de decodificacdo ou do
resgate dos sentidos deixados no texto pelo autor, mas de forma discursiva,
considerando a historia, a memaria discursiva do sujeito-aluno e as condi¢des de
producdo envolvidas no processo de constru¢do e desconstrucdo de sentidos. No
decorrer do trabalho, foi possivel compreender que a lingua ndo € transparente e 0s
sentidos ndo sao 6bvios.

A construcdo do produto final foi realizada em sala de aula. Além da
elaboracdo do verbete acessibilidade pelos alunos, planejamos também a
publicizacdo do material produzido pelos alunos na Mostra Pedagdgica da escola,
uma exposicdo que acontece no més de novembro no espaco escolar, aberta a
visitagdo dos pais e comunidade escolar para vista e apreciacdo das atividades
desenvolvidas por todos os alunos.

Como nossa pesquisa-acdo nao contemplava a tematica do projeto macro
da escola Dom Maximo, néo foi possivel a exposicdo dos discentes na Mostra
Pedagogica. Mesmo assim, compartilhamos com todos os colegas de sala o folder

com a producao dos verbetes de todos os participantes.
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CONSIDERACOES FINAIS

No intuito de ressignificarmos o uso do dicionario em sala de aula e em
especial do verbete acessibilidade, a partir da leitura discursiva dos dicionarios
monolingues de Lingua Portuguesa, desenvolvemos a¢fes pedagdgicas com uma
turma de Articulagdo, da escola municipal Dom Maximo Biennés.

O percurso percorrido foi de muita aprendizagem e bastante desafiador, pois
repensamos nossa pratica docente no que se refere ao novo processo de inclusédo
do professor articulador na rede municipal, bem como, o de nortear os alunos a
superar as reais dificuldades de aprendizagem no desenvolvimento dessa
pesquisa/acao, proporcionando-lhes a oportunidade de se tornarem protagonistas no
processo de ensino-aprendizagem.

Ao desenvolvermos essa pesquisa na escola, numa perspectiva discursiva,
deslocou a imagem do dicionéario como simples objeto de consulta, pois propés uma
leitura polémica, atenta as diferencas entre as posi¢cdes de definicdo, aos ndo-ditos.
Os alunos entenderam que o0s conceitos atribuidos ao verbete nos dicionarios nem
sempre sdo 0s que estdo em circulacdo, pois os dicionarios trabalham com o
conceito de lingua imaginaria.

Entendemos que a palavra acessibilidade ndo tem um sentido literal, Unico,
nao pode ser tomada como algo fechado, poisc o mo menci ona Or |l andi
sentido sempre pode ser outroo, n«o est§g§ f
pode ser qualguer um, pois ha a determinacdo histérica, ou seja, ha essa
possibilidade do sentido ser outro, porque uma palavra pode se inscrever em
diferentes formacdes discursivas e produzir efeitos diferentes para interlocutores
diferentes.

Vale ressaltar, também, um olhar mais criterioso sobre a temaética
acessibilidade, nao restrita ao ambiente escolar, mas, conforme relatos dos alunos,
abarcando outros espacos fisicos, néo limitando o acesso apenas em reparticoes
publicas.

No decorrer das etapas dessa pesquisa-acdo, fomos compreendendo que
para a producao de sentidos para o verbete acessibilidade, este pode significar algo
para uma pessoa com deficiéncia que nao vai significar comumente para outra

pessoa, em outras condigdes.
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Sabemos que o sujeito, segundo a definicdo da Andlise do Discurso, ndo é
livre, sofre determinagbes da histéria e da ideologia, mas ndo €& também
completamente assujeitado, principalmente se tomarmos por base as definicbes
atuais da AD. Por isso, 0 sujeito pode assumir diferentes posi¢cbes dentro de um
determinado lugar discursivo. Em dados momentos, adere a um discurso; noutros, a
outros discursos.

E importante percebermos que parece contraditéria essa liberdade de que o
sujeito dispde, visto que ele é determinado por uma certa formacao discursiva. Mas,
temos que pensar na questdo considerando que o discurso nao é uno, homogéneo,
mas heterogéneo e os sentidos sdo sempre determinados ideologicamente.

Ao produzirem os verbetes sobre acessibilidade, os alunos reportaram de
uma forma mais abrangente sobre os obstaculos enfrentados pelas pessoas com
deficiéncia. Dificuldades essas que ultrapassam a barreira fisica/arquiteténica (como
rampa de acesso), entenderam que todos tém direito ao respeito e a autonomia,
independentemente da condicdo fisica ou mental, e que precisamos estar
preparados para lidar com o diferente.

Quanto ao uso do dicionario, como objeto de pesquisa, 0s alunos
observaram, ainda, que os efeitos de sentidos podem ser gerados por uma questao
do imaginério, isto é, se conhecermos as palavras no seu uso comum, ou no real,
saberemos construir no imaginario quais as lacunas deixadas pelo autor do
dicionario, as interpretacdes serdo mais politizadas.

A configuracdo de nossas escolas, ruas e casas nos diz quem detém o
poder de circular livremente, atestando que a construgdo dos espacos nao € algo
natural e imutavel, porém, com autonomia e seguranga, ampliam-se 0s espacos de
troca, as possibilidades de escolha, a inser¢cdo no mundo do trabalho e a construgéo
dos afetos, é que somos chamados a construir nas escolas novos espacos, para que
o mundo se transforme em um lugar de boas experiéncias, refletindo afetos
positivos.

Acreditamos que ao final dessa reflexdo, podemos afirmar que, sobretudo, a
analise e a escrita discursivas modificam a relagdo que os sujeitos estabelecem com
as palavras, levando-os a uma compreensdo das discursividades que sustentam

seus sentidos. Além disso, as novas possibilidades de producdo do verbete
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acessibilidade apontam para transformacdes nas formas de escrita da palavra, que

levem em consideracéo a relagdo entre lingua, histéria e sociedade.
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ANEXOS

Anexo A T Decreto de Criacdo da Escola Municipal Centro Educacional Dom
Maximo Biennés

ESTADO DE MATO GROSSO
PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERES

DECRETO N2 038
DE 25 DE FEVEREIRC DE 1993

Cria uma Escola Maunicipal de 12
Grau, com sede neste lMunicipio.

C PREFEITC MUNICIPAL DE CACERES, ESTADO DE MATO GROSSO, no
uso e gozo de suas legais atribuigles, e
SONSIDERANDD o que consta no Processo n2 00310 de 26 de ja

neiro de 1993, da Secretaria de Administrag3o,

Aartigo 12 - FPica oriada uwma fscola Municipal de 1° Gram, !

localizada na Periferia Urbana, A ua das Taiamds (conhecida co-

nmo Avenida Talhamares), denominada "CENTRO EDUCACIONAI M 7,"(‘ I=-
MO BIENNLSY, com sede neste Municipio. B 7

\rtigo 2¢ - Compete a Prefeitura Mmicipal a lotag3o de !
pessoal docente necesséric ao funcionamento desta tscola nos mol
des da Administrag¥o de Ensino,

Artigo 3¢ - Este Decreto entrarf em vigor na data de sua !
publicagBo, revogadas as disposi¢Bes em contrério.

rrefeitura Municipal de Chceres, 25 de fevereiro de 1993.

o =
DE MOURA NETO
DUCAGKO E CULTURA

Afixadd: /93.




B HI <
ESTADOIDE MATO GROSSO
PREFEITURA MUNICIPAL DE CACERES

-~ SECRETARTA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA

Of. n? 30/93-SMEC-SP Céceres-NT., 26 de jeneiro de 1993

Em anexo, estamos encaminhando a V.Exa., para
conhecimento e apreciagfo, justificativa do possivel nome do Cen~
tro Educacional, recém construido.

Sem mais, reiteramos protesto de estima e apre-~
go.

Atenciosamente,

/l
Ui “/dz;‘] / 1/9‘
(/ :

NIV By 4 —
m“ o % Dok * Gabrighchloes de Hours Neto
./{7 N Secictuo I do Educache o Cultirs

P .

Ry
Exmo. Sr. Y 5}7°
Dr. Antonio Carlos Souto Pontes m‘\ "'5"0
0

MD. Prefeito Municipal

Hesta

L. 2% vel—/
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Anexo B 1 Projeto de reforma da Escola Municipal Dom Maximo Biennés
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Anexo C - Planta Baixa da Escola Municipal Dom Maximo Biennés



