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RESUMO

Estadissertacdanalisoucomo as mulheres negfasamrepresentadas nos livros didaticos de
histéria do ensino fundamental, da coletafistoria, sociedade e cidadanit Alfredo Boulos

Junior, referente adriénio de 2017 a 2019 investigacaanvestigouas images, textos e
atividades propostasos conteldos em que apresantas experigcias historicas dessas
mulheres.Os materiais didaticos selecionados para a pesquisa sdo referentes aos livros
utilizados nas turmas do sexto, sétimo, oitavo e do ensino fundamentals anélises e
discussbes foram permeadas pela perspectiva teérica de Djamila Ribeiro, Lélia Gonzalez, Circe
Guimaraes, Kabenguele Munganga, e Nilma Lino Gomes, Stuart Hall adoéds Como
resultado da pesquidai elaborado um guia didaticeomo produto a ser apresentado no
programa de pos graduacBmfHistéria. O materialtem como proposta apresentar historia
biograficas de mulheres negras que tiveram multiplas éxpes histéricasapresentando a
histéria dessas mulheres desde a aittayle, Brasil oitocentista e na historia do tempo recente.
Alémdessas biografids sugestdes de atividadddraes, paraauxiliar o trabalho do professor

para incluir a historia dessas mulheres no conteudo programatico.

PALAVRAS i CHAVES: Mulheres Negas,Livros didaticos, Ensino de Histéria



ABSTRACT

This dissertation analyzed how black women were represented in elementary school history
textbooks, from the collection History, society and citizenship by Alfredo Boulos Junior,
referring to thelreeyear period from 2017 to 2019. The investigation investigated the images,
texts and activities proposed in the contents in which they present the historical experiences of
these women. The didactic materials selected for the research refer to tseubedkn the

sixth, seventh, eighth and ninth grades of elementary school. The analyzes and discussions were
permeated by the theoretical perspective of Djamila Ribeiro, Lélia Gonzalez, Circe Guimaraes,
Kabenguele Munganga, and Nilma Lino Gomes, Studlitand bell hooks. As a result of the
research, a didactic guide was prepared, as a product to be presented in the ProfHistoria
graduate program. The material proposes to present the biographical histories of black women
who have had multiple historical geriences, presenting the history of these women from
antiquity, Brazil in the 19th century and in recent history. In addition to these biographies, there
are suggestions for activities and films, to help the teacher's work to include the history of these

women in the syllabus.

KEYWORDS: BlackWomen, Textbooks, History Teaching



LISTA DE FIGURAS

I UIA L - ettt e et e e e e e e e e et e e e e ¢ s— 73
[0 18] = NP PPPPPPPPPRRPRNY {<
FIQUIA B e e e e e e e e e e e e e s — 80
T = 7 O 82....
iU ettt e e e e e e e e e e e e e+ s — 84
FIQUIA G-ttt e e e et e e e e e e e e e e e e e e e e et e e+« —— 86
[0 18] = R O TPPPPPPPPPPP 87
FIQUI@ 8-ttt et e e ae et e et e ettt e s e e st s e st s e e et e e te e s e ee et e e s te e e e e e s s 55— 90
T = T PPN 92....
FIQUIA L0ttt ettt et e e et e et e e e e e e e e e e et e e e e st e s—— 93
[0 18] = N PP PO PP PP 95

FIQUIa L2-.. . ———— a8



LISTA DE SIGLAS

(CNLD) Comisséo Nacional do Livro Didatico
(PNLD) Programa nacional do livro didatico
(INL) Instituto Nacional do Livro

(IHGB) Instituto Historico e Geogréfico Brasileiro



Sumario

111 f0 o [0 or= Lo NPT PP PPRPTPP 11
CAPITULO |: MULHERES NEGRAS NO ENSINO DE HISTORIA : ENSAIOS E
REFLEXOES ...ttt ettt et e e et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e aassaasaannnnnnennes 21
[ a1 (oo 11 o= To Y 21
O ensino de Historia e as mudancgas curriculares introduGao................ceeeeneee. 21
Representatividade, representacéo e Identidade: relacionando conceitos....... 30
Histéria das mulheres negras no ensino de Histlria............ccccccee, 34
CAPITULO Il: MULHERES NEGRAS ANCESTRALIDADE E RESISTENCIAS.............44
[ 100 [0 T Lo NPT PPRPTR 44
A condicao das mulheres negras no Brasil: Movimeie mulheres negras, feminism
Negro e INtersecCioNalidade. . .........cooviiiiiiiiin i 44
Histéria das mulheres negras no Basil: histdrias invisibilizadas......................... 61
CAPITULO Il - HISTORIA DAS MULHERES NEGRAS NOS L IVROS DIDATICO DO
ENSINO FUNDAMENTAL ...vvviieiiitieeeeitteeeesetteeeesseeeesssaeeeaanseeeessnnnseesasseeesssssnnessnsnns 67
111 f0 o [0 Lo NPT PP PP PPPPTPP 67

3.1 Livro didatico: PNLD e as mudancas curriculares no ensino de historia.
1] oo [F{ox= To 1 PP PP PPRTT 67

3.2 Representacdo das mulheres negras no livro didatico: Uma investigagao a pi
livro didatico do ensino fundamental ll.............coooiiiiiiie i 81

3.3 Analise dos manuais didaticos da coletanea Histéria, experiéncias historicas
mulheres negras nos | ivros di d&g.t.i.c.0.s...088

CoNSIAEragOies fINAIS.......c.uuvriiiiei e 101
PRODUTO PEDAGOGICO ..ottt 103
Bibliografiad BASICA......uuuueiieiiiiiiiiiiiecieeeee e 104



11
INTRODUCAO

Introducao

O desenvolvimento desta pesquisa se constituiu a partir do programagiages;ao
ProfHistéria. No entanto, os caminhos quomduziram a escolha do tema e recorte proposto
nesta dissertacdo, iniciou muito antes de ingressar no mestrado. A ideia de abdistoria
de mulheres negras e questionar o apagamento delas no ensino de Histdria, parte da minha
trajetéria académicaao qual me possibilitou acesshituras tedricas que permitisse
compreender as nuances do racismo estrutural, das construcoéstanaetpatriarcalmas
sobretudo das minhas #wias enquanto mulher negra.

Atualmente resido no municipio de Caceres, cidade situada no sudoeste de Mato Grosso.
Entretantg nasci em Rio Branco, cidade também localizada em Mato Grosso, a 340 km de
Cuiaba Morei em Rio Branco apenas no primeiro ano de vida, logo depois hos mudamos para
a cidade de Caceres onde resido até hoje.

Durante o processo de insercdo nos primeiros anos na escola, meus pais trabalhavam
integralmente, meus avés ficavam responsaveispu e pela minha irma. Entdo, quando ndo
estdvamos na escola, fichAvamos na casa deles. Entrei na escolaaamssgng@rimeiro ano
do ensino fundamental, em 2000, na escola Estadual Crianca Cidada, CAIC. Naquele periodo
se chamava primeira séranda ndo estava em vigor o ensino em ciclos.

A escola CAIC, naquele momento era vista pela populacéo do bairro e o entorno como
uma escola publica boa, tanto no ensino como na estrutura, ela fica localizada no bairro Jardim
Cidade Nova, area periférica @¢edade. Aqui em Céaceres esta unidade escolar atendia a
educacéo infantil e ensino fundamental, € uma escola estadual, entretanto a educagéao infantil
nos dias de hoje pertence a rede municistalalmente, de acordo com a L¥394/96, ha a
obrigatoriedadele matricularcriangas aos trés anos, sendo inseridas na educacéao infantil. De
acordo a lei 9394/96:

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educacédo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
sels aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, completando a acdo da
familia e da comunidade

Art. 30. A educacdo infantil serd oferecida eni: ¢reches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; (LEI N° 9.394 de 20 de
dezenbro de 1996)

Como citado acima, a LDB de 1996 determina a etapa da educacdao infantil, que tem

como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos, nos aspectos intelectual e
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social. Portanto, o ato de inserir as crian¢as na educacaa, l#gies dos seis anos, colabora

no processo de socializacao desse sujeito com individuos diferentes, o que pode colaborar para
que essa crianca ndo tenha dificuldades de socializacdo posteriormente. Inclusive tive
problemas de socializacdo e comunicagée, perduraram toda a minha trajetoria educacional,

em partes acredito ser por ter entrado na escola de forma tardia, j& aos seis anos, que além dc
impacto de estar em um ambiente até entdo desconhecido, tive que aprender a conviver
diariamente com a didaninacgao racial, racismo, excluséo, bullling, entre tantos outros dilemas
gue fazem parte da realidade de uma menina negra.

Durante o periodo de adaptagéo ja na primeira série, ndo foi um processo confortavel,
pois era uma nova experiéncia, era a primeira vez que saia do nucleo familiar para estar em
contato com varias outras pessoas. Nesse periodo ndo consegui socializa&usaroleyas,
mas a relacdo com minha primeira professora foi agradavel, por isso conseguia gostar de
estudar, apesar de nao gostar de estar na escola, e nem na sala de aula, por motivos que seré
explicagbes ao longo do memorial.

A escola CAIC ao qual astiava, ndo tinha o ensino meédio, havia apenas a educacao
infantil e ensino fundamental, por isso fiz todo o ensino fundameeséhunidade escolar.

Durante os anos no ensino fundamental me recordo apenas dos momentos marcantes, tanto os
bons quanto os ims. Um desses momentos que recordo bem foram as aulas de Historia a partir
da quinta série.

Quando estava na quinta séad_ei 10639/03 que em 2014 passou a ser obrigatério as
escolas a introduzirem o ensino da histdria africana e da cafrorbrasileiraja havia sido
sancionada. Entretanto, por ser na época uma legislacao relativamente nova os meus professore:
tiveram dificuldades de introduzirem os contelddos e questdes relativas a lei. Por isso, nao
estudei a historia africana nesse periodo dmerbasico.

Mesmo meus professores de histéria e os das demais areas ndo terem tido em sua
formacao disciplinas que ampacitass@ara dar aula sobre a histéria africana, recordo de
algumas aulas na quinta e sexta série abordando a temética sobre.rgssantematica era
abordada em momentos pontuais, mais especificamente no més de novembro, por causa do dia
20 ser referenta consciénciaegra. Lembro vagamente de o tema racismo ser abordado pelos
professores de diferentes disciplinas, mas nao colesigwar disso ser abordado nas aulas de
histéria. O mais marcante foi uma aula em que a professora de ciéncias, que também era negra,
deu sobre essa tematica, eu nao tinha muito interesse em estudar ciéncia daquela época, ma:

essa aula ainda consigo lermbiembro da professora falar sobre a diferenca de tratamento que
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negros e brancos recebiam na sociedade, e foi nessa aula que tive o primeiro contato com esse
temética.

Nas aulas de histdria os professores eram muito bons, no sentido de me cativar na forma
CcOomo nos apresentavam os contetudos, me recordo da professora de historia que tive no CAIC,
na sexta série. Ela ensinava historia na perspetiistaricista, mas tird uma forma
apaixonada em falar sobre os grandes feitos. Sobrdi d e s ¢ cAméricat poroCristidado
Col ombo, el a nos passou o fil meRideg3c8iEZasa con
outras aulas sobre colonizagfngrizandoa histéria dos homens tidos como herdis. Entretanto,

a partir das demandas previstas na Lei, que previa o ensino da histéria da Africa e da populag&o
negra e sua contribuicdo na formacao da soceedasileira, a professora se esforcou em trazer
essa fAhist-riao, mas no materi al gue t2nha
apenas 0S negros como escravizados, cuj o o

A histéria dos negros que estudei émdo ensino fundamental foi apenas quando
aparecia a escraviddo. E sé éramos representados nos livros didatico eosne r av 0 S 0
momento das aulas em que estuddvamos esse conteudo era extremamente desconfortavel. Er
um conteddo que eu ndo gostava dwidar, além de toda violéncia que era retratada nas
imagens dos livros em relacaquelapopulacao, tinha as comparacfes pejorativas que meus
colegas faziam de mim com as figuras que apareciam no livro. Isso, além de interferir
diretamente no meu proces$e constituicdo da minha nocao de pertencimento, formacéo da
minha identidade, também me deixou com aversdo em estudar sobre a historia escravocrata.

Hoje compreendo a importancia em estudar essa tematica, mas naquele periodo o fato
de s6 focar na histiar dos negros partindo da perspectiva de submisséo, ndo contribuiu para
gue eu tivesse orgulho em ser pertencente a esse grupo. Viviamos em um periodo em que esss¢
forma de retratar os negros estava presente em outros meios de informacédo e comunicacao,
comona televiséo.

Os negros apareciam em novelas como escravizados, empregadas domésticas, porteiros,
diaristas, babas. Isso juntamente com a forma que estudavamos histéria, colaborou para que a
ideia de inferioridade se internalizasse e era a maneira censemtia, inferior. Isso fez com
gue eu ndo me sentisse no direito em expor minhas duvidas, dificilmente me manifestava em
sala de aula, pois sempre que de algoraaeira mananifestava, era alvo de discriminacgédo e
piadas racistas por parte dos colegas.

Durantetodo o ensindundamental, tive problemas em relacdo ao bullyfPgrém
apesar disso era uma boa aluna. Sempre tive incentivo da familia, dos meus pais que mesmo

trabalhando o dia todo, se dedicavam em garantir que eu e minha irma tivéssemos o minimo


https://www.google.com.br/search?sxsrf=ALeKk012yVSUhm1PwfLHcUTIyZm52jIptw:1596473142243&q=Ridley+Scott&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LUz9U3MM5NzzVS4gAxzZIz0rTEspOt9NMyc3LBhFVKZlFqckl-0SJWnqDMlJzUSoXg5PySkh2sjACijTbyQQAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwjpqqX0vf_qAhX-GrkGHVR2C70QmxMoATAaegQIDBAD
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para conseguir nos dedicar. Por causa desses incentivos e acompanhamento dos meus pais er
relacdo aos meus estudos, foi que conseguia permanecer indo a escola, pois diversas vezes tive
vontade de parar, de ndo estudar mais.

No entanto, me recordo també&® momentos bons, professores quamapiraram,a
escola tinha uma estrutura gpeoporcionaconforto para estudar. Havia projetos muito
interessantes como aulas de pintura, violdo, dentre outras, aos quais participei. Fiz aulas de
pintura em tela na épac

Ao concluir o ensino fundamental, foi necessario escolher outra escola para fazer o
ensino médio, a escola mais préxima da minha casa naquele periodo, era a escola Freio
Ambrosio. Escola também estadual, mas com uma estrutura fisica menor que o Géidh Qu
estive na escola nos primeiros momentos, senti esse impacto de estar em uma escola bem meno
e gue nao tinha algumas instalacdes, que existia ho CAIC. Mas, ao longo do ano fui me
adaptando, e apesar da escola ser menor os professores também eradoiespAs aulas
que eu tinha preferéncia eram aquelas das areas das ciéncias humanas, entdo gostava muito d
histdria, sociologia e filosofia. Inclusive tinha tido a disciplina de sociologia e filosofia no
ensino fundamental, na sexta e sétima sérieJm@nte no ensino fundamental ndo tem mais
essas disciplinas no curriculo.

No ensino médio ndo tive problemas de discriminacdo que havia tido no ensino
fundamental, entdo no primeiro ano do ensino médio consegui ter mais tranquilidade para
vivenciar o espgd escolar, a sala de aula e a interacdo com os professores e com os colegas.

No ensino médio, no entanto, foi quando algumas estratégias e metodologias estavam
sendo realizadas pelos professores, para trabalhar a lei 10639/03. Recordo de um evento na
esola em que tivemos contato com a cultafi@-brasileira,através da culinaria, danca, entre
outros. Na época achei interessante ver que na nossa cultura brasileira tinhamos muita
influéncia da cultura africana, mas essa tematica ndo foi muito explorsiggigronente em
sala de aula. Entédo ficou como um momento isolado, de novo delimitado apenas ao més de
novembro. Novamente no ensino médio, o ensino de historia partia da perspectiva historicista,
mesmo com essas delimitacdes, a disciplina de Historeagua mais gostava.

Terceiro ano do ensino médio, mudei do bairro em que morava, e precisei
consequentemente mudar de escola. Esses momentos de mudancga para miniprsempre
perturbadoresComecei a estudara escola estadublario Motta, também escolaepférica.

Nessa escola tive boas experiéncias de aprendizado em madagimteldos escolaresgs as
aulas de historia eram decepcionantes, antes eu tinha as aulas na perspectiva historicistas,
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focado no passado, com uma narrativa cronolégica, masleagomento nem isso tinha, ndo
tive aula de histoéria no terceiro ano.

Foi um periodo emblematico, pois estava concluindo o ensino basico e ja estava
preocupada com o vestibular. Naquele ano, em 2011 pensava em fazer psicologia ou Historia.
Historia porqueera um curso proporcionado pela Universidade do Estado de Mato Grosso/
UNEMAT aqui em Caceres, MT, que me interessava mais. Psicologia também era uma area
gue me interessava, mas nao era possivel para mim naquele momento, porque minha familia
nao podia pgar o curso em uma universidade particular.

Ent&o no terceiro ano do ensino médio, tentei me dedicar 0 maximo pra conseguir passar
no vestibular no ano seguinte. No entanto, como j& foi abordado, néo tive aulas de historia, pelo
menos em relacdo a ter aantetdos e as discussdes referentes a esse conhecimento, porque o
professor de historia regente ndo dava aula, ele apenas conversava sobre assuntos aleatorios at
dar o horéario que terminava a aula.

Ao final do ano, ndo me sentia preparpd@afazer o vestibular, pois como o curso
escolhido era Historia, ndo ter tido aula de histéria acabou prejudicando meu processo de
aprendizado. No ano seguinte, apds concluir o ensino médio, consegui passar no vestibular para
cursar licenciatura em historen 2012/2, e foi no mesmo ano em que me casei.

Esse processo dévéncia na graduacamiciou-sequando ingresseia universidade do
Estado de Mato Grosso em 20ap06s ser aprovada no vestibular em que havia realizado para
cursar licenciatura plena emigtbria, na instituicdo localizada no campus Jane Vanini em
CéacereBVIT. Os primeiros semestres classifico como os mais dificeis, foi um periodo em que
ocorreram algumas situagcdes pessoaisdiieultaram um melhor aproveitamento daquela
experienciaA partir do sexto semestre comecei a pensar na minha pesquisa de TCC.

Isso por que naquele semestre tive aula pela primeira vez de histéria da Africa. A
metodologia usada pela professora responsavel pela disciplina na época foi muito eficiente, no
sentido de buscar desmistificar aqueles estere6tipos construidos sobreaayddritvemos
acesso. Ela trabalhou varias imagens de alguns paises africanos, que tinham a arquitetura e &
infraestrutura parecida com as que vemos em filmes que retratam paises desenvolvidos.
Percebemos e paramos pra refletir como ndo conheciamos@sssaspectos do continente.
Nessas aulas percebemos a pluralidade e diversidade que o continente africano tem, e como
nossagreconcepcdesramreduzidasNas aula$oi possivepercebeo quanto néo ter estudad
sobre o continente africano abordando dueersidade prejudicou a formagdo da minha

identidade enquanto mulher negra
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Nas duas disciplinas Africa | e Il, tive muitos momentos de questionamentos e
descobertas. Foi nessas disciplinas que decidi o que queria pesquisar no TCC. Na pesquisa
buscava compreender como o0s projetos pedagogicos, abordavam as particularidades da lei
10639/03. Dentre as singularidades da legislacéo, o objeto era identificar nesses projetos, como
se trabalhavam a estética afro, mais especificamente os peraf@dos cabelos crespos. A
escola definida para o desenvolvimento da pesquisa de monogoafe,efcola Estadual
Rodrigues Fontes, localizada na cidade de Caceres em Mato Grosso. A unidade escolar em
guestao havia um projeto que foi produzido por professores juntamente com a diretora, era um
projeto que visava trabalhar a cultura dfrasileirana escola junto aos estudantes, e envolvia
toda a comunidade da escola.

Dentre os temas trabalhados em oficinas havia um nicho sobre penteados afros, e nesse
recorte que busquei analisar na investigaGéom.momento muito importante nesse processo,
se dewguando em didlogos com meu orientador, ele me indicou a leitura dddiWibma Lino
Gomez, o livro de titulésemperder a raiz: corpo e cabelo como simbolos da identidadenegra
o material foi fundamental para compreender as nuances do racismo eestersstema
interfere na maneira como mulheres negras se relacionam com seus cabelos crespos.

O livro em si foi crucial para trazer uma perspectiva teérica sobre um problema ao ja
havia vivenciado desde a infancia, a dificuldade de reconhecer beleza nos meus cabelos crespos.
No entanto, para além de uma referéncia teérica, Nilma Lino Gomez foiginarautora negra
gue havia lido no curso, apés quatro anos na gradacao, essa informacao pode parecer irrelevante
para alguns, mas naquele momento foi primordial pra mim, foi 0 momento em que percebi a
importancia da representatividade na pratica.

Outroaspecto que contribuiu muito para a pesquisa foi conhecer a diretora da escola em
guestao, ela € uma mulher negra com cabelos assumidamente diegpade contexto, o
dialogo com a diretora possibilitou compartilhar conhecimento e vivencias que colaborou
meu processo de reconhecimento, em que pela primeira vez me sentia pertencente, me
reconhecer enquanto mulher negra e orgulhar das minhas raizes africanas. Nesse momento et
passava pela transicdo capilar, e ter essas experiéncias na pesquisa, aoésiserpumocesso
de conexdo com minha ancestralidade.

O processo da pesquisa foi fundamental e um marco divisor na minha trajetoria
académica quanto na minha vivén&aompreender todas essas questdes relativas ao racismo,
estética negra, vivencias higttas de mulheres negras, direcionou que continuasse a estudar e
investigar mais sobre esses debates relativas a legislagdo que prevé o trabalho sobre a culture

afro-Brasileira e sobre a contribuicdo dos negros e negras na constituicdo da sociedade
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brasiléra, tanto na cultura, na politica, intelectualidade, movimestosis e nas diversas
formas de resisténcias.

Dessa forma, ap0s a experiencia na pesquisa foi possivel compreender que varias
guestbes abordadas no quadro teérico, também foram aspectiizecpra parte da minha
trajetoria enquanto mulher negra.

O processo de reconhecimento do meu pertencimento étnico racial, se constituiu na fase
adulta, a partir das leituras e pensadores que problematizaram o racismo existente na cultura
brasileira. Ness contexto, foi possivel perceber que os discursos e falas racistas aos quais eram
direcionadas a minha estética e principalmente sobre meu cabelo crespos, eram construcdes
historicas e sociais

Nesse sentid@sconcepcdes sobre minha estética passaram a se transformar e a relacao
com meu cabelo foi o primeiro aspecto a mudar, deixei as técnicas de alisamento, e iniciei a
transicdo capar, ou seja, permiti que meu cabelo crescesse naturalmente afros. Essa questa
referente a aceitacdo e afeto com o cabelo crespo ou afros, € uma constru¢cdo constante,
considerando que durante anos a midia e a sociedade de forma geral cria a ideia de que o cabelc
afro é feio, rebelde, ruim.

Essas construcfes narrativas implememigoadrao de que o cabelo aceitavel, normal
ebonito é apenas o cabelo alinhado com o padréo eurocéntrico,@elés@a formaas criancas
negras qQque cresceram nesse contexto social,
iniciando muito cedo os pcedimentos de alisamentos, com o objetivo deesguardar do
bullying e do racismoCoincidentemente, minhas experiencias assematbama de milhares
de mulheres negras, e essa problematica transcorre geracdes, pois assim como foi a minha
experienciafoi também a da minha mée, da minha v0, tias e.ifodas essas mulheres se
conectam a partir dem aspectgue permite que elas se identifiquem, o racismo estrutural que
seperpetuanas bases da sociedade brasileira.

A partir dessa premissa, € possivel perceber giesigualdade social e as condicdes
historicas quecondicionarammulheres negras iavisibilidade,tem sido pautae discussbes
em movimentos socigisjue questionane problematizam dalta devisibilidadereferentesa
vivencia de mulheres que sdo impactadas pelas estruturas sociais de maneiras diversas, comc
por exemplo mulheres negras, indigenas, trans dentre outras.

Neste sentidoas pesquisas desenvolvidas atualmente sobre a histéria de mulheres
negras tém considerado a importancia de abordar as discussdes e reflexdes a partir das
narrativas teoricas produzidas por escritoras e intelectuais negras, assim possibilitando que as

problematizacGe direcionem a partir de expar@as intelectuais de mhares que vivenciam
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0s impactos do racismo e machismo presentes na sociedaderardsimentando dessa
forma, a importancia de abordar essas discussdes considerando as experiencias cotidianas que
mulheres negras vivenciam com o racismo.

A partir dissoconsideramos importante desenvolver essa pesajuisdando conceitos
e discussbes presentes no movimento do feminismo ,n@gsocomo Interseccionalidade,
patriarcado, génem decolonialidade.

Neste sentido, esta pesquisa tem como objatalisar as representacdes das mulheres
negras nos livros didaticos do ensino fundamental do componente curricular Historia, da
coletanedistoria sociedade e cidadania Alfredo Boulos Junigreferente adriénio de 2017
a 2019.0s materiais didaticoekcionados para a pesquisa sao referentes aos livros utilizados
nas turmas do sexto, sétimo, oitavo e nono ano.

Compreendemos que mesmo apoés a Lei 10639/03, as mudancas efetivas ao qual objetiva
a legislacdptem acontecido de maneira gradual, e paraepsas mudancas acontecam €
necessario problematizar e analisar todos os aspectos educacionais que tem como foco inserir
a histéria défrica e dos negros em sala de aula, um delese éa fonte da presente pesqyisa
€ o livro didatico,sendoum recursamportante para auxiliar o trabalho do professor, mas
precisa deim olhar critico sobre ele, pois como afir@iace Bittencourt( 2018) é um produto
cultural, e sendo constituido dentro de uma sociedade que se estrutura no tacsm@oO,
possibilidade de conter represacdes que reforcem o racismoanachismea o sexismo

No entanto, esta pesquibascouquestionaro apagamentaa historia de mulheres
negras assim como, questionar os estereodtipos presentes nesse material, poisea falta d
representatividade dos negros no ensino de histéadtenatura didatica, € uma realidade que
pode resultar no afastamento ou impossibilitar que alunos e alunas negras se sintam
pertencenteao processo historiografico abordado no ensino de Historia.

A presente pesquisa tem como estrutura trés capitulos, e como resultado final a producéo
de um produto pedagdgico giexecomo objetivo auxiliar o professor de Historia a incluir a
historia e biografias de mulheres negras nas suas aulas.

O primeiro caftulo intitulado, fimulheresnegras no ensino de histddiaabord a
historiografiado ensino deHistéria, e a possibilidade da inclusdowiaencias demulheres
negras Aléem desses aspectos, é inserida a definicdo de conagitessnglobam o
desenvolvimento da pesquisa, sendo 0 conceito de representacdo, representatividade,
identidade e esteredtipos. Blequénciaposas discussdesobre os conceitos, foi desenvolvida
uma analisedas dissertacbes quiveram como propostavestiga a histéria de mulheres

negras no livro didatico.
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O segundo capitulo de titylémulheres negras: ancestralidade e resistédcise
constitui em discussbes e abordagens sobre a histdria do feminismo e do surgimento do
feminismo negroinstigando reflexég sobre a necessidade dessa vertente e qual a importancia
desse movimento para as mulheres negras, as analises partem das leituras e estudos de
intelectuais negras, como a Djamila Ribeiro, L&ianzalesPatriciaHill Collins, bell hooks
entre outras.

Outros conceitos importantes e necessarios para o desenvolvimento da pesquisa sao
discutidos nesse capitulo, como o conceito de patriarcado, interseccionalidade e feminismo
decolonial. Apés asndlisessobre feminismo negro e feminismo dexvél, inserimosa
discusséo sobrermaarginalizacaalas histérias de mulheres e mulheres negras, e como muitas
biografias e experiencias histéricas dessas mulheres sdo desconhecidas pela sociedade
brasileira Finalizaseestecapituloproblematizando essapagamentosos manuais didaticos.

No terceiro cajtulo, objetivousecomo os livros didaticasseriua histéria de mulheres
negrasnas aulas de Histéria do ano de 2017 a 2@E%im comp problematiza seus
apagamentosos contetdos Histéricos presentes nos manuais

No processo de investigacao foi identificado algumas problematicas que envolviam a
inclusédo das figuras femininas negras, como por exemplo a falta de biografias de mulheres que
poderiam ter sido inseridamaliferentes contextos.

Foi problematizada uma fotografia no livro didatico do oitavo ano, em que apresentava
a imagenygue reforcava uma narrativa problematica referente aos estereétipos sociais relativos
as mulheres negras no Brasil, como o da mulatareagio, discutido pela autoraia
Gonzlez (2020, e outra fotografia no livro do nono ano, em que é retratada uma mulher negra
de pele escura, limpando a porta de um banheiro.

Essas discussdes foram realizadas contextualizando o contetdo e unitdecbeatdo
qgual essas figuras aparecem, juntamente com as referéncias tedricas propostas inicialmente.
Como resultado da pesquisa, apos as observagfes pontuadas, foi produzido um guia didatico
para professores do ensino basico.

A histéria de mulheres negra®s manuais didaticos, ndo s6 esteve reduzida, como
também com representacfes equivocadas e limitadas a papeis estereotipados. A partir dessacs
observacoes, a proposta deste material € a produ¢cdo um guia didatico que possibilite auxiliar
professores a inge nos contetdos programaticos, a historia de mulheres negras que viveram
nos periodos histdricos abordados no conteudo estudado.

O guia didatico sera composto por biografias de mulheres negras, assim como sugestées

de atividades. Essas atividades foram pensadas a partir de uma perspaist ampla, que
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serdo realizadas com fontes. Ou seja, prgedatividades que trabalhem com fontes materiais
e imateriais. Para inserir as biografias selecionadas para este material, abordaremos a partir dos

objetos de conhecimento propostos pela BNCC
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CAPITULO |: MULHERES NEGRAS NO ENSINO DE HISTORIA ;
ENSAIOS E REFLEXOES

Introducao

O primeiro c aprulberes pegrasma énsino lde kistoria fla b or d a
historiografia do ensino de Historia, e a possibilidade da inclusdo da vivencias de mulheres
negras. Além desses aspectos, € inserida a definicAo de conceitos que englobam o
desenvolvimento da pesquisa, sendo 0 conceito de representacdoentapvetade,
identidade e esteredtipos. Na sequéncia ap0s as discussdes sobre os conceitos, foi desenvolvid:
uma analise das dissertacdes que tiveram como proposta investigar a historia de mulheres

negras no livro didatico.

O ensinode Historiae as mudancas curriculaiesroducao

As politicas educacionais presentes no curriculo da disciplina de histéria dos dias atuais,
ocorreram apos anos de mudan€ague compreendemos ao analisar a historiografia do ensino
de historiasdo asransformacdes curriculares queorieramde acordo aos interesses politicos
e ideologicos que moldaram gistema educacional brasileirBm relacdo aos interesses
politicos, um periodo em que autores como Selva Guimaraes apontam foi durante os anos do
regime militar no Brasil, em que as a¢des do governo estavam voltadas em adequar o curriculo
tendo como objetivo a formacéo técnica dos estudantes do ensino médio.

Essa formacdo técnica, foi criticada na época por educadoegrgumentavam que
esse ensmdificultaria uma formacéo mais ampla, preparando o estudante apenas para exercer
a mao de obra. Essa afirmacéo declarada pelos profissionais da educacao e por outros setores
da sociedade, demonstravam o0s reais objetivos dos militares, que buscavanjoioensar
obedientes e passivos, em que nao tivessem uma educagao que 0s orientassem a questionar &

acOes do governo e os problemas sociais.
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No ensino de Histdria no periodo do governo dos militares, ocorreram interferéncias ao
que seria ensinaddambém a diminuicdo da carga horaria, as disciplinas das areas das ciéncias
humanas foram diretamente afetadas, por serem conhecimentos que proporcionariam uma
formacdo mais critica que incentivam a reflexdo. Na disciplina de historia, intensiéiacmu
esino de uma hist-ria que exaltasseNesses fih
modelo de ensino buscava perpetuar o eurocentrisorsiderando que historicamente a
disciplina foi inserida no Brasil a partir de referéncias de paises europeu.

Assim, segundo a autora Elkeadai (1992) o surgimento da disciplina como auténoma,
ocorreua partir do século XlIXsob a influéncia francesa em seu formato curricular e as
perspectivas tedriemetodoldgicas.Nesse sentido, nos anos oitocentistas inaugsgeoo
Instituto Histérico e Geografico Brasileiro (IHGB), cujo o objetivo era o de escrever a histéria
da nacéo brasileira a partir da ideia de apresentar um Brasil civilizado.

A historiografia nacional que se desenvolve a partir do IHGB, se constituia tendo c
principal caracteristica a exigéncia de imparcialidade. Naquele contexto de Brasil Imperial, a
escrita da historia se desenvolvia exaltando a colonizacdo portuguesa, pois se compreendia
naquel e per2odo que a col onieg aspectas da escvita dau m
historia que estava inicialmente ligado a historiografia, posteriormente foi influenciando a
escrita da histdria que deveria ser ensinada nas escolas, assim a historia contemporanea nao er
considerada importante para estar seaminada, pois buscage o distanciamento para que a
Averdade hist-ricao fosse posszvel

Esse processo de construcdo de uma identidade nacional, a partir do delineamento da
nacao brasileira, através do IHGB, traz varios questionamentos e criticas fgordg@ar
pesqui sador es, pois a AHist-riaodo escrita d
sujeitos que fizeram e fazem parte da nacdo brasileira, como os negros e indigenas. Segundo
Claudia Prado é1tuna(2011)

Nesse cenario urbano, surgemdiscursos que tecerdo as representacdes
estereotipadas sobre os negros. Tanto a historiografia oitocentista como a
literatura romantica, vao reforcar, em seus romances e obras de Historia, essa
imagem de um negro perigoso e ameacador para a familiaqatr&obre a
historiografia oitocentista, € importante destacar que a pesquisa histérica no
século XIX floresceu sob a égide do Instituto Historico e Geografico
Brasileiro, que reunia a elite intelectual do pais. Fundado em 1838, este
Instituto é considedo como 0 marco da institucionalizacao da Histéria do
Brasil. (FORTUNA 2011 p. 103)

Como apontado pela autom|nstituto foi fundado e organizado pela elite brasileira, o
gue demonstra o por que a histOria escrita na época, privilegiava e exaltavaizacab,

colocando o branco no papel central da narrativa historiogréfica. Nesse sentido, é possivel
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perceber como isso influenciou a forma como os negros e indigenas foram retratados nessa
historiografia, sendo colocados em lugares de subordinacaojlizades, que foram
Acivilizadoso pel os poiusobrgsieeas es atr av®s da
Percele-se no entantp que essas representacdoes ainda estdo muito enraizadas na
historiografia brasileira, pois quando avaliamos de forma mais aprofundada osasiscur
historiogréaficos dos manuais didéticos, é possdesitificaruma cronologia, em que exatta
a colonizacéo e a civilizagdo dos povos indigenas e dos negros, nao é coincidéncia no entanto,
nos deparar com discursos na atualidade que individuos justificam a coloniza¢do acreditando
que era necessario para que tivéssemos uma sociedade civilizada.
Neste modelo, a disciplina de Histéria idealizada e proposta, objetivava abordar a
Historia universal, focando na histéria das civilizagdes e a historia da guédri@i colocada
em anexo, em gue 0s conhecimentos e contetudos presentes nos discursons de Elistoria,
foram catemplar os feitos e realizagdes do continente eurapagando 0s outros continentes
e civilizagBesou atribuidopoucos espacos nos recursos didaticos. Como salienta Fonseca:

A afirmacéo dos poderes politicos fez com que a Héstizupasse posicéo
central no conjunto de disciplinas escolares, pois dbbi apresentar as
criangas e aos jovens o passado glorioso da nacdo. Esses eram os objetivos da
historiografia comprometida com o Estado e sua produgdo alcangava os
bancos das eslas por meio dos programas oficiais e dos livros didaticos,
elaborados sob estreito controle pelos detentores do poder. (FONSECA p.249)

Constatese, queo objetivo da disciplina esteve ligado a construcdo da identidade
nacional coletiva, e para constrissa identidade foi necesséario ocultar uma narrativa de
conflitos entre os grupos étnicos raciais que formaram sociedade bras$ieiemtando
di scursos que demonstravam a uni«o e a mis
compreensao de que Rrasil se constituiu a partir de relacdes pacificas entre 0os negros,
indigenas e os colonizadores.

Essidealizagdo de escrita da historia, surge a partir do IHGB, que tinha como objetivo
construir uma ideia de unidade, considerando a miscigenacédo awantstracas, buscando
assim constituir uma narrativa de especificidade ou independéncia cultural do povo da nacgéo
brasileira.

Na década d&990 novos rumos j& eram apontados referentes a educacao e ao ensino
tradicional, com issdoi necessario ampliar os debates para os problemas educacionais
identificados no ensino, pois a histéria da Africa e da América eram praticamente excluidas do

ensino denistoria, como afirma Elza Nadai (1992).
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Segundodrais Nivia Fonsecasalienta algumas mudancas que ocorreram na década de
1990,discorrea autora que ao final da década de 8tico da de 90, a historiografia passava
por u processo de renovacao, seiamto nos ideais da n otviast - r i a o, e a pa
sobre o ensino de histéria, percebéa cada vez mais susssociacdocom a narrativa
historiogréfica. Sendo assim, era necessario buscar mudancas curriculares para atender as
demandas da realidade dnsino de histéria nas escolasscavase, no entant@ropostas que
garantisse a liberdade de acao dos professamanelhoria dos aterias didaticos.

As principais propostas de mudancas mtacdoa disciplina de Historia, estava
relacionada a levar para o ensino fundamental e médio discussdes presentes na historiografia
mais recentes, abordando a histéria contemporanea, como a histéria do cotidiano e das
mentalidades. Essa seria uma mudanca sigmd, visto que desde de o surgimento do IHGB,

a historiografia e o ensino de historia pensado na época, desconsiderava a historia
contemporanea, pois como ja foi discutido, buscava uma neutralidade nas producbes e no
ensino.

Nesse contexto, com as prapas de mudancas na década de 90, professores e editoras
buscavam elaborar livros didaticos de qualidade para colaborar no trabalho docente, reforcando
a necessidade de articular um ensino de histéria que nao privilegiasse somente a histéria
politica, a conologia e 0s grandes nomes, assim a historia do cotidiano foi sendo colocada
como um ideal de renovacao para o ensino.

Segundo Circe Bittencourt (2018), as mudancas curriculares da década de 90, perpassa
a nova configuracdo mundial, que de acordo a augerstabelece a partir da l6gica de mercado
e ao modelo econdmico. Uma légica que cria formas de dominagéo e exclusdo. Assim a partir
de 1996, iniciavae aelaboracaalosParametroLurriculares (PCNs). Comsalienta Circe
Bittencourt (2018)

Teveinicio a elaboracéo dos PCNs sob a orientagéo internacional oriunda de
pressupostos da psicologia piagetiana. Cabe ressaltar que essa tendencia
psicologista dos curriculos ndo era nova, mas foi redimensionada sob novas
perspectivas, prevalecendo iaterpretacde de alguns educadores, daquilo

gque denomina de construtivism{@ITTENCOURT 2018, p. 78

A partir das propostas do PCNas orientagbepreviam a relagdo entre ensino e
aprendizagem, e n&o apenas focada no ensino como era antes. Assim obseaviagtioasas
de se estabelecer as definigbes de curriculo, que nesse contexto ganha propor¢des mais
complexas, abrangendo todas as dimensassishamicas escolares, distinguindo o curriculo

formal e o curriculo real.



25
CAPITULO I: MULHERES NEGRAS NO ENSINO DE HISTORIA : ENSAIOS E REFLEXOES

Compreendendo que @ncepc¢do de curriculo formagja fiprescritqg préativo ou
normativo, criado pelo poder estadualo curriculo real corresponde ao que efetivamente é
realizalo em sala de aula por professores e al
buscava como ja mencionava, mudancas no ensino e adequacado dos materiais didaticos para
auxiliar professores e alunos.

No entanto, mesmo com essasicasa histéria focada na cronologia, na politic&re
outros, a histéria que foi direcionada as novas propostas do curriculo escolar, ainda manteve
alguns problemas, como o eurocentrismo e o silenciamento da historia de grupos étnicos.

O silenciamento dessa historiografia, demostrou uma problematica na educacao
brasileira. De acordo com Cir8attencourt

Os recortes da historia da humanidade, foram elaborados de acordo a uma
concepcao eurocéntrica, que na situacdo de nossa sociedadmiféientes

para atender as finalidades da disciplina, ndo mais centradas na constituicdo
exclusiva da identidade nacional. Ao se pretender a constituicdo de
identidades entendidas na sua pluralidagkentidade individual, social,
étnica, de género, c@nal e regional, os temas escolares precisam ser
alterados. (BITTENCOURT. 2008, p. 127)

Compreendese que a partir das perspectivas de mudanca no curriculo, se fomentou as
discussbes para que o ensino eurocéntrico fosse superado. Assim como afirmaoaaa i a
selecao de teméticas propostas pelos PCNSs, visa ultrapassar os problemas acima apontados, ¢
assim discernir a histéria temética, produzida pelos historiadores da histdria por eixos tematicos
propostos pel os curr 2cul os ONesse( dentidoT &dbCsBrUR T .
importante identificar e analisar qual é o lugar da histéria dos negros e das mulheres nos PCNSs,
houve avancos e inclusdo?

A Histéria enquanto disciplina, foi organizada e nos dias recentes se estabelece a partir
de conteludos dididos por areas do conhecimento. Tisia de Lima Foseca define o

conceito de disciplina sendo:

A designacéo utilizada atualmente define como disciplina escolar o conjunto
de conhecimentialentificadopor um titulo ou rubrica e dotado de organizagéo
propria para o estudo escolar, com finalidades especificas ao contetido de que
trata e formas préprias para sua apresentagdo. Dessa forma as disciplinas
escolares surgem do interesse de grupos e de insiligcomo oS
agrupamentos profissionais, cientificos e religioS@ONSECAp. 107)

No entanto, a disciplina de Historia, surge a partir de interesses cientificos e religiosos,
e ao longo dos anos, de acomom as mudancgas sociais e culturais, a distgpfoi sendo

flexibilizada para atender aos interesses sociais do contexto historicéatutara Elza Nadai
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(1992)levanta inicialmente uma problemética que é percebida na realidade educacional sobre
0 ensino dédistoria. A autora ilustra que:

Haaré¢ a- «xo de fAi-di oo da juventude em re
atividade precipua de aprendizagem, o conhecimento pronto e acabado e no
segundo caso, o reconhecimento pelo autor de que é necessario buscar uma
superacao da teoria e de préticas cadicionalmente informaram o exercicio

da disciplina histérica. (NADAI, 1992 p.143)

Essa realidade apontada pela autoeterese a década de 90, em que as mudancas
estavam acontecendo, entretanto, sdo questdes levantadas naquele periodo e que ainda s
apresentam no cotidiano escolar dos dias recentes, é possivel identificar como que ainda se
mantem em muitas escolas, unsi@o de historia pautado em ensinar contetdo, sem levantar
questionamentos sobre as tematicas estudadas em sala de awlantessepode serreflexo
de um ensino de histéria descontextualizeto queo aluno ndo consegue atribuir sentido em
sua reatlade, portanto um ensino de histéria que ndo consegue proposticaim de uma
consciéncidistérica, poisesta mais preocupado com a memorizacao de datas, nomes e grandes
feitos.

Nesta perspectivapresentada pela autora, o ensino de hidgr@d#donal que desde a
década de 90 apresentado pela autora, e que ainda se mantem em varios aspectos até hoje, né
esta preocupado em construir uma reflexdo sobigt@icidadedos sujeitosociais. Estéator
estaintrinsecamenteassociado a prépria histéria da disciplina de hist@& apontamentos
propostogor Elza Nada{1992) sendo um caminho viavel para supenarmodelo de ensino

tradicional pressupde qua

Histéria tem sido tematica e as propostas de ensino variam desde aquelas que
propde numa perspectiva de dialética marxista, o estudo das formacdes
sociais, até aquelas com que tem como pressupostos a abordagem a partir do
cotidiano da micrénistoria onde &o se guarda nenhuma hierarquia de
assuntos. (NADAI 198 p. 159)

Assim, ao propor um ensino de historia que tem como objetivo a superagcdo do ensino
conteudista, € necessario considerar outras formas de abordagens dos periodos historicos
previsto nacurriculo,abordando a partir de outras fontes (além do livro didatico) e narrativas.
uma das sugestbes que doaa aponta, e que também pode colaborar nesse processo é a
perspectiva danicro-historia, abordando aspectos culturais e do cotidiamogue eplia o
conhecimento e 0 ensino para outros horizontes, auxilamdostituicio de uma consciéncia

histéricapor parte dos estudantes.
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Uma consciéncia histéricaroposta por Bsen (2010, para que os estudantes se
identifiquem e interpretem suas experiencias no tempo e edpsg®.aspecté apontado
também pela autora El2dadaiem 1992 e essa metodologiem sido inserido no ensino de
historia de maneira lentaAs discussdes académicasno espaco escolar pressupbe as
dificuldades ainda enfrentadas por professores para inserir esse ensino de histéria significativo,
iSso por que historicamente como ja mencionado, a constituicdo do ensino de histéria no Brasil,
teve influéncia direta dautopa e o modelo quadripartite.

A partir das mudancas apontadas em 2003 foi sancionada a lei 10639/03, com o objetivo
de que o ensino dastéria e cultura afrbrasileira eafricana fossa incluidosnas escolas de
rede piblica e privadano Brasil. Dentre os objetivos da leiverifica-se a possibilidadde
proporcionaro conhecimento sobre fatos e sujeitos histéricos que durante anos estiveram
excluidos da sala de aula, e esgaéncia dhistéria dos negros no ensino demonstra também
gue esse espaco nda @ensado para esses sujeitos.

O acesso a educacédo também foi um direito conquistado pelos negros no Brasil, visto
gue houve na Histéria do paasticulacdes politicas para impediracesso desses sujeitos a
educacaa@omo aponta Fonseca (2008Bato tambgn apontado pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacdes ERémiais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Br asi l eira e Africana, gue dnehB3n detlr de e m
fevereiro de1854, estabelecia que nas escolas publicas do pais ndo seriam admitidos
escravzadose a previsdao de instru¢do para adultos negros dependia da disponibilidade de
professoreso. (BRASIL, 2004 p. 07).

Assim, demonstra o processo de luta e resisténcia por paMewdmentoNegro em
conquistar o direito a educac@me acordo a Rui Leon Aenlhe Corréa Junior que aborda em sua
dissertacédo a luta do movimento negra concretizacao daei 10639/03 apos a abolicdo, os
escravizados nado tiveram nenhum apoio para se lmarsoa sociedade brasileira, sendo
langcados a propria sorte, e isso traria consequéncias posteriormente, inclusive na educagao,
como destaca AEssa campanha das primeiras d
se eduquem e o combate ao analfshat, € um dos elementos que percorrera todas as fases
do Movimento Negro, porém com diferentes perspectivas em cada uma #edKOR 2019
p. 26)

! RUSEN, Jorn O desenvolvimento da competéncia narrativa na aprendizagem histéricahipdbese
ontogenética relativa a consciéncia moral. In;: SCHMIDT, Maria; BARCA, Isabel; MARTINS, Estevao (Org)
Jorn Risen e o Ensino de Histartauritiba: Editora UFPR, 2010, p1&7.
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O Movimento Negro tem uma atuagdo politica, em que questiona as desigualdades
sociais aos quais oegros foram submetidos ao longo dos anos no Brasil. Tendo como debate
central a superacao do racismo, articulam acdes que visam a emandpssE® sujeitos.
Segundo Nilma Lino Gomes (2019), o movimento negro tem diversas formas de organizacéao,
sendo ummovimento politico e educador. Assim para que seja considerado como Movimento
Negro, é necessario giiesfaca presente e de forma explicita uma postura politica e de combate
ao racismo.o0o (GOMES 2019 p. 25)

Dessa forma, o movimento negro tem se comprometidn acdes que buscam através
da educacao, constituir uma educacao emancipaadeasa educacao formal era relevante
para os negros, possibilitaria ingressar em espacos e posi¢des que nao acessavam. A partir da

organizacdes do movimento negro, algaroanquistas foram alcancadas

O Teatro Experimental do Negro nos mostra que Movimento Negro comeca

a lidar com o problema da educacao de outra forma, que além de alfabetizar
em carater guase que emergencial, como dissemos, ndo poderia e nem queria
subsituir o Estado. Mostraos, ainda, que comeca a haver uma aproximacao
com a Africa e que essa aproximac&o poderia cumprir esse papel de elevar a
autoestima da populacéo negra. (JUNIQ®RLS p. 38)

Dessa forma, o Movimento Negro salientava e afirma a importancia de fomentar o
conheciment@proximacao emelacédo ao continente africano, constituindo @oasciéncia
ancestralidadeouscando superar as rupturas que o processo de escravizacdo comsesiseu
sentido, as atencgdes por parte do Movimento na educacgéo, propde que esses debates sejan
inseridos nas escolas, visto que é nesse campo que se constitui uma formacgdo social, que
perpassa por geracdes e abrange sujeitos de diferentes etniassotaaises culturais. Assim,
compreendee que sem esses debatesiticasdo Movimento Negro, as pequenas mudancas
que tivemos nas ultimas décadas, ndo seriam possiveis, ou demaadanpara serem
concretizadas.

Essas discussdes sao complexas, viseodgmonstram movimentagoes historicamente
pautadas em problemas sociaisie em diferentes periodos se apresentavammateeira
especifica em cada époadmo por exempl@ partir do século X>ém umcontexto de pos
escravizacdo, e proclamacdo da republica, os sujeitos negros estavam em situacbes de
marginalizacdoao qualdeixaram de ser escravizados ou libertos, mas ndo eram tidos como
cidadaosaceitos socialmente.

Mesmo com a abolicdo, foram nes@&sos anos de lutasdenlinciagara que estes
sujeitos pudessem acessar alguns direitos sociais, e dentre as primeiras reinvindicacdes a

educacao era a que estava no centro dos debates, considerando a alta taxa de analfabetismo. Ur
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dos meios de reinvindagdo e denuncias, eram através da imprensa negra paulista, que segundo
Nilma Lino Gomes (2019)

A imprensa negra paulista, com suas diferentes perspectivas, pode ser
considerada como produtora de saberes emancipatérios sobre a raca e as
condi¢cdes de vida da populacdo negra. Desde os primeiros anos do século XX
até meados dos anos de 1960, algunsisigue circularam a época foram: O
Xauter (1916), Getulino (1918923), O Alfinete (1918921), O Kosmos
(19241 925) , O CIl ar i 11940)ANbzdoRag (LAADPB7), 9 2 9
Tribuna Negra (1935), O Novo Horizonte (194854), Cruzada Cultural
(19501966), entre outros. (GOMES 2019 p. 30)

A imprensa negra teve um papel importagrteromper com um imaginario racista do
final do século XIX pro XX, imaginario que acreditavam na inferioridade dos negros baseados
nas teorias raciais do século XIX, conhe@dmo racismo cientifico, nesse ideario, acreditava
se que 0s negros nao eram capazes de desenvolver a intelectualidade.

Assim a imprensa negrtave um papel informativa, educador e politizador, politizando
a populacdo negra sobre suas demandas sociais, e a integracdo desses na sociedade. Outr
movimentotambémimportante, foi a Frente Negra Brasileira, que surgiu em Sao Paulo na
década de 1931, que segundo Nilma Gomes (201P)pmovia a educacao e entretenimento
de seus membros, criava também cursos de alfabetizagl@mnedissotinha como meta a
integracdo dos negros na vida social, politica e cultural.

Essas e as diversas acdes dos coletevanovimentos que buscavam articular e
denunciarsobre o racismo e discriminacédo racial, em difegs contextos histéricos tiveram
que enfrentar as acdes do governo, que buscava silenciar e reprimir qualquer movimento
contestatorio.

Nesse sentido, commedemos como a legislacdo demostra um pequeno avaago
para ser sancionada foi necess8rio um inten
ensino de Historia da Africa e dos Afrodescendentes foram apresentadas pela entdo deputada
Beneditad&®&i | va e, mai s uma v e@19p.#5).i rejeitadao,

Apds muita insisténcia por parte do movimento negro, que reforcavam a importancia da
Lei para a populacdo negranharmativafoi sancionada apenas em 2003, mas 0s aspectos
presentes nanesmaja vinham sendo a anos reivindicados pelo movimento negro.

A entdo deputada Benedita da Silva € uma mulher negra, muito ativa na busca pelo
combate ao racismo e exclusao dos negros asilBFoi a primeira senadora negra do Byasil

teve uma origem humilde, assim como milhares de familias negras brasileiras, Benedita da
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Silva ingressou na politica apds anos de participagdo em movimentos sociais como, 0
movimento de favela, movimento negréeminista.

Em 1992 foi candidata pelo Partido dbsbalhadoresRT), concorreu ao cargo de
prefeita, no entanto foi derrotada no segundo tulms anos seguintes, conseguiu assumir
cargos politicos Em 1980 a ONU promoveu uma campanha mundial pefobate a
discriminagéo racial e todos os tipos de intolerancia.

E nesse contexto que a entdo senadora Benedita da Silva, apresentou um projeto de lei
n° 18 de 1995, ao qual propds a inclusdo da Historia da Africa nas unidades escolas. No entanto,
mesmo nadendo a aprovacéo inicial da lei, Benedita da Silva e 0 movimento negro, foram
pecas fundamentais para que a Histéria dos negros e do continente africandrfos$éos

nos contetdos programaticos e no ensino de forma geral.

Representatividadaepresentacde Identidaderelacionando
conceitos

O racismo estrutural articulado na sociedade brasaéeigxulos delimitou e interferiu
de maneira direta ou indta a ascensao e inclusdo de sujeitos negros a espacgos e acessos
fundamentais, como acesso a educacao, moradia digna e empregos formais. De acordo ao que
salienta MUNANGA (2006), o abismo racial brasileiro existe, de fato, e sdo as pesquisas e
estatisticague comparam as condicdes de vida, emprego, escolaridade, entre negros e brancos,
que comprovam a existéncia da grande desigualdade racial em nosso pais. Essa destgualdad
fruto da estrutura racista.

Essa realidade apontada pelo autor, demonstrou sdbret necessidade de se
estabelecer politicas publicas para que essa desigualdade social fosse reduzida para que
houvesse de fato uma reparacéo histoficeacismo e a discriminacédo dos negros, resultaram
do processo historicda conjuntura politico e idddgica e refletena sociedadeonstituida no
tempo presente.

As consequéncias do racismo institucional e estrutural, além da desigualdade social, se
estende também a falta de representatividade em diversos meios, assim como as representacte
estereotipadas dos grupos raciais historicamente marginalizados. Os epeiesatribuido a
esse grupo étnico racial na midia, nos meios de comunicacdo ou nos manuais didaticos, sdo

limitados a personagens em contexto de escravizagao, servicos subalternos, criminalidade,
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hiper sexualizacdodentre outros que colaboram para odecimento de esteredtipos e
preconceitos.

A representatividade de sujeitos negros, tem sido abordada em varias discussdes quando
referentes a educacédo e relacdes étrac@l. Nas redes sociais € um debate com maior
intensidadecomo demonstra os apamtentos de Djamila Ribeir@ tem se expandido para
outras areas. Na educacao tem se voltado as atencdes para a representacdo de sujeitos negre
no livro didatico, o que tem sido apontado a poucdbiNidade atribuida a esses sujeitos
histéricos.

O concéo de representatividade tem sido discutido cercado por aspectos complexos, o
que pressupde questdes subjetivas e politicas. De acordo Silvio de Almeida, nem sempre um
sujeito negroocupar spacosque foram historicamenteegadosa eles demonstra uma
representatiidade efetiva, pois segundo ele esse sujeito pode ndo representar os interesses do
grupo étnico racial ao qual pertence, interesses estes, sociais, politicos e econémicos.

Outro aspecto sobre o conceito € em relacao a proporcionalidade, ou seja, ha casos em
gue negros sao incluidos em filmes, séries e até em posicfes politicas, erdretamtero
reduzido de sujeitos negros nesses espacos #idaia de representatividadheficaz, a
representatividade também tem relacdo com a multiplicidade, pluralig@idereconhecer a
diversidade deivéncias e subjetividade de sujeitos negros, os humanizam.

A representatividade é um avanco importante e ocupar 0os espacos dequider
colaborar pargueoutros sujeitos se sintam representados e possam ter suas pautas atendidas,
mas o0s autores declaram que € necessario intensificar o debate para a¢des concretas no combat
ao racismo, e que a representatividade é parte desse procEsspiensomente isso ndo sera o
suficiente para superar a estrutura racista.

Compreendemos a importancia da representatividade negra em diferentes esferas, pois
de maneira direta ou indireta, auxilia na construcdo da identidade e autoestima de sujeitos
negos que ha anos nao se viam representados de maneira positiva na cultura popular € nem nos
espacos de poder. Nao tem como negar a relevancia de ter pessoas negras tendo visibilidade ¢
destaque tanto na televisdo, no esporte, na politica, nas revistag,gniags, 0 que possibilita
gue criangas negras possam se ver e se identificar.

Partindo dessa premissa, a representativigade auxiliar na formacéo da identidade
negra, considerando que muitos negros nao se sentiam pertencentes ao seu grupoi&tnico
pois as representacdes sobre esses sujeitos estavam sempre atreladas a aspectos negativos, cot
o fendtipo, que era apregado como sujo, ruim, grotesco e também aos papeis sociais, que na

maioria das vezes estavam ligados a miséria ao sofrimento e a violéncia.
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Essa forma de representacdo cria um imaginario social em que coloca negros apenas
nessas categorias subalternas, representacdo que muitas vezes é construida por sujeitos branco

De acordo &harter

Sdo atribuidos a representacao: tornar presente umdacasmas também

exibir sua prépria presenca enquanto imagem. Nesse sentido a representacao
mostra o0 objeto ausente (coisa ou pessoa) substituindo por uma imagem capaz
de represatalo adequadamente. (CHARTIERO02p 163)

Nessa perspectiva, 0 conceite cepresentacdo esta relacionado a constituicdo da
imagem ousobre uma determinada realidade, portanto € uma versédo do real que parte da
compreensao de quem esta narrando e que ao construir sua narrativa cria nao apenas uma nov.
representacdo, mas tambémm efeito de verdade que gera novas realida@esseja, a
representacdo € o que o sujeito compreende sobre alguém, como salienta Selva Guimaraes
(2008) As imagens sao obras que evidencia a representacao do real, a partir da compreenséo e
perspectiva de alguém.

As imagens pintadas, como as apresentamss livros didaticos fotografias e a
construcdo de personagens, apresentam a forma como o sujaRauestroem compreende
0 sujeito negro, e nesse processo traz em sua subjetividade os aspectos racistas aprendidos n
contexto histérico e social que esta ou esteve inserido.

No entanto, considerando que as representacdes sao geradoras de outrassrealidad
constituicdo da representacdo pode colaborar para gerar uma imagem esterediipagem.

sentidq a estereotipagem de acord8taart Hall (2016)

Na estereotipagem estabelecemos uma conexao entre representacdo e poder,
como o poder da representac@oder de marcar, atribuir, e classificdo

poder simbdlico. O poder, ao que aparece aqui, tem que ser entendido aqui
ndo apenas em termos de exploracdo econdromareddisica, mas também

em termos simbolicos ou culturais mais amplos. Incluindo o poder de
representar al gu®m dentro de um det
(HALL 2016 p.193)

Assim, as represgacoes partem de concepcoesgstabelecidas, o que colaagrara
perpetuaestereotipos negativos de @@hinados grupos sociais; sendo que:

A estereotipagem é parte da manutencdo da ordem social simbdlica. Ela
estabelece uma fronteira simb-1I1ica
nor mal e o Ap&tvell 0giec wo ,i nfixkaoc eaicei t 8V e
que ndo pertenceA estereotipagem tende a ocorrer onde tem enormes
desigualdades de poder. Este geralmente €& dirigido contra um grupo
subordinado ou excluido. (HALL 2016, p. 192)
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Com isso atendese queos esteredtipos partem das relagcdes com o diferente, ao qual
se estabelece uma rela-«0 entre o fAeud e o
parte do processo de formacédo social, e se estabelece nessas. letdgétanto, perpetuar
ideias limtadas e reducionistas sobre grupos marginalizados, inageglacdes de alteridade,
reforcando o etnocentrismo.

Na educacao, refletir sobre a representatividade negra no ensinsuperacédo do
eurocentrismpse torna essencial considerando que a escola dos espacos sociais que
criancas e jovens constituem sua formacéao, e também um dos espagadaper parte do
processo de construcéo de suas identidades.

O conceito de identidade nestspecto, parte da compreenséao de identidades mdltiplas,
pois,aformacaadentitaria perpassa poomplexas transformacdes, a maneira como 0 sujeito
se define ou se enxerga, se baseia também nas relacdes sociais e culturais que essEa
sentido, a identi dade s eidentidatieo muBatda acordo cdinaal |
forma como o sujeito € interpelado ou representado, a identificacdo ndo é automatica, mas pode
ser ganhada ou perdida.

Elatornous e pol i t i zada 0.Asdntba iddntid&d@sCdhstitpidas Reld )
sujeito sdo intergadas pelasepresentacées elementos simbdlicos do contexto social em que
vive.

A abordagem sobre identidade, como evidenciado, se estabelece sobre questbes
complexas como relacdes sociais, assim, pensar e refletir a construcao da identidade negra no
espaco escolar, exige @randfise mais cautelosa sensivel. ComalemonstraNilma Lino
Gomes (2008)pensar a identidade negra, e 0 processo em que 0 sujeito se reconhece pertencente
a esse grupo étnico racial € considenaioato politico. Segundo a autora;

A identidade negra é entendida, aqui, como uma construcdo social, histérica,
cultural e plural. Implica a constru¢éo do olhar de um grupo étnico/racial ou
de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial, sobre si mesmos,
a partir da relacdo comoutro. Para entender a construcéo da identidade negra
no Brasil é importante também consid&édo somente na sua dimensao
subjetiva e simbdlica mas sobretudo no seu sentido politico, Sendo entendida
COmMO um processo continuo, construido pelos negmsgeas Nos VAarios
espa-0s 1 institucionais ou n«o T no
identidade negra também é construida durante a trajetéria escolar desses
sujeitos e, nesse caso, a escola tem a responsabilidade social e educativa de
compreenéla na sua complexidade, respdda assim como as outras
identidades construidas pelos sujeitos que atuam no processo educativo
escolar, e lidar positivamente com a mesma. (GOMES 2008 p. 44)
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Para refletir sobre a identidade negra wmidferentes esferas sociais, precisamos
considerar que estas se constituem a partir de referénciaséadidgtude aspectos simbdlicos
e culturais que fazem parte do cotidiano do sujeito, como os personagens presentes em filmes
e gries, em revistas e tardim nos sujeitos histéricos que sado abordados no ensino de Histéria.
no entantondo € apenas na escola que os alunos teraémefes de formacgéo social, entretanto
e nessa mediacdo entre a escola e sociedade que possibilitardo uma formagéo que os fagan

refletir.

Historia dasnulheres negraso ensino de Historia

Abordar a histéria das mulheres negras no ensino de Histéria € uma questao que embora
venha sendo trabalhada ja algum tempo pela historiografia, ganha forca com a obrigatoriedade
das Lei1l06392003 A legislacdo voltada para uma educacao antirracista, foi uma conquista
histérica do movimento negro, que a anos lutavam para que as questfes voltadas para a
desigualdade racial fossem discutidas para haver a supera¢ao do racismo.

As pesquisasvoltadas para esse segmento tém sido ampliadas nas academias e
programas de pés graduacdo. Pesquisas apontando as probleméticas da aplicabilidade da Lei
10639/03 e outras que abordam os projetos realizados nas escolas publicas, que buscam cumpril
0 que de¢rmina a Leidentre os desafios enfrentados.

E possivel perceber as atencbes voltadas para essa abordagem, enquanto interesse d
pesquisa por parte de muitos pesquisadores, e isso pode demonstrar os efeitos da insercdo de
disciplina nas universidades \adias para a historia e historiografia da Africa e a cultura afro
brasileiraA ampliacédo dessas pesquisas apresenta um avancgo nas questoes referente as relagbe
étnicoraciais, ao compararmos com alguns anos atras, é possivel reconhecer essas mudancgas
No entanto, pesquisas de dissertacdo que abordem a histéria de mulheres negras no ensino de
historia tem se destacado de forma mais lenta. Observpe esta sendo abordado essa
tematica com maianimeroempesquisas de teses de doutorado

Dentre as pesquisde dissertacdo encontrada e disponivel na internet, observamos que
0S pesquisadores estabelecem um recorte a ser investigado, e alguns deles sdo recorte de
conteudo ou periodo histériemn que foram analisadas as representacdes das mulheres negras
nos liwvos didaticos.Sendo assim, esse tema de pesquisa ja foi abordado por outros

pesquisadores
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Na dissertacdo de Rayssa Andrade Carvalho (2015), a attiotdaumaanalisesobre
as representacdes imagéticas em livros didaticos dos anos d20180 propondo uma trama
dialégica centralizada nas discussdes tedricas em torno das representacfes femininas na
historiografia e literatura didatica.

Ha décadas a representacdo dgheres negras na cultura popular se estabeleceu em
espacos voltados a serviddo, na histéria colonial essas mulheres na maioria dos casos sao
apresentadas como escravizadas, com seus Ccorpos expostos, com sua histidasaredas
frases no canto da giaa do livro.

Nos ultimos anos percebse que o ntero de mulheres negraspresentadapor
imagens nos livros didaticos do ensino fundamental, teve um pequeno aumento. Como salienta
Carvalho (2015),

Num olhar centrado apenas na quantidade de imagecadsnuma das obras
podese deduzir que houvan aumentaa representacdo das mulheres nos
livros das cole¢cdes mais recentes. Contudo, olhando mais de perto,
percebemos que tal conclusdo ndo se sustenta, pois, o percentual de imagens
que retratam mulheres negras é de 4,0%. (CARVALHO 2015 p. 117)

Desse modo obsense que como destacado na pesquisajmegens presentes em
algumas coletaneasde livros didatico, temnserido de maneira limitada representacées
femininas negras. A representacdo da historia de mulheres na historia ja tem sido incluida de
maneira limitante, quando centraliza o olhar pastdhia de mulheres negras esseneroé
ainda mais reduzido.

Outras probleméticas que podemos dialogar sobre as representacbes das mulheres
negras, sao as imagens dessas mulheres no periodo escravocrata, que em muitos dos casos S
de mulheres escravizalgue estao despidas, com partes do corpo exposto. Carvalho introduz
essa problematica em sua dissertacdo ao analisar uma das imagens presentes no livro didaticc

da 6° série colecao historaicdo reformulada de 1997. De acordo a autora:

A digitalizagdoda p@ina 139 do livro da 6° série trazendo a reproducao de
uma pintura que representa trés mulheres negras escravizadas em posicao
central no cenério. Nesse sentido os dois homens brancos e as duas mulheres
brancas parecem examinar as africanas e urhainens se expressa como se
fosse responsavel por veAds. Nessa pintura percebemos uma sensualidade
expressas nas mulheres negras que foram representadas com os ombros, 0s
seios e as pernas a mostra, assim, as partes aparentes dos Seus COrpos
demonstrana sexualidade que podem contribuir para a construgéo da figura
da Amulatao. (CARVALHO 2015 p. 97)

Como podemos perceber a partir das andlises da autora, as represqreEsgEEss0

material didatico, pode contribuir para queessereotipositribuidos a essas mulheres sejam
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perpetuadas, mesmo que de maneira ndo intencional, as leituras sociais dessas imagens ¢
subjetividade dos sujeitos que tem acesso a elas produzem uma tagépre uma
compreensao dgueestao visualizando.

Assim, mesmo que a inclusdo das imagens femininas negras no manual didatico seja
uma possibilidade positiva para a representatividade, € necessario um olhar critico para
perceber como a veiculacdo dessaasgens podem impactar de maneira positiva ou negativa.

E para que se concretize mudancas efetivas nesse sentido, em buscar construir uma
representacdo positiva dos negros nos livros didaticos, é necessario ampliar pesquisas que
objetivem questionar o apamento de mulheres negras dos contetdos didaticos e como essas
mulheres tem sido representadas nesse material.

As pesquisas encontradas sdo de consideravel relevancia para compreendermos como
tem sido abordado essa tematica nos Ultimos anos, mas se aiwnysacom outros temas de
pesquisa, a histéria de mulheres negras nos livros didaticos, sdo poucas disponibilizadas na
rede.

As pesquisasncontradas, como a de Carvalho tem o foco em analisar as representacdes
imagéticaso livro didatico, na pesquisa datoraFernanda Gomes Francoso, ta@bém tem
como recorte de pesquisa a hist -Osiugaredde mu l
mulheres negras em materiais didaticos da secretaria de educagéo do Estado de &do Paulo
publicada em 207. FRANCOSO (@17) buscou analisar as representacdes raciais e de género
nas imagens de mulheres negras apresentadas no contexto histérico da escravidéo no Brasil dos

livros didaticos de Historiddesse sentida autoraafirma que,

Em nossa pesquisa, temos carbetivo investigar de que maneira a condi¢éo

racial e de género das mulheres negras € apresentada e ensinada nos Cadernos
e nos livros didaticos para o ensino de Historia, utilizados nas escolas publicas
do estado de S&o Paulo. Os pressupostos dos E€uttasais no que se

refere as teorias feministas e os estudos sobre raca serdo utilizados para
entretecer interpretagdes dos referidos mate(IRANCOSO 2017 p. 107)

As argumentacdes propostasla autora, analisa a maneira como as mulheres negras
sao representadas nesses materiais, e também questiona o apagamento dessas mulheres e
varios contextos histéricos, portantentraliza a investigacao ao periodo colonial em muitas
das imagens séo i@gsentadas mulheres negrpge estdo em situacdo de escrkaao.Em
alguns recortes no materditiaticoem que séo apresentadas em ouwaslicoes sociais ainda

sim permanecem subaltézadas. A autora argumenta que:

O livro didético, ao apresentar a imagem das mulheres negras quitandeiras,
corresponde ao objetivo proposto de demonstrar os diversos tipos de pessoas
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e de trabalhos que compunham aquela sociedade mineradora brasileira,
descritas no titulo da unidade eahpitulo. Entretanto, o texto, ao abordar a
histéria dos homens livres pobres, agregando figuras com a imagem de
mulheres negras quitandeiras, ndao contribui para o conhecimento das ac¢des de
resisténcia destas mulheres, limitarsdoapenas as descricdesydai que
incompletas, de um aspecto meramente ilustrativo de suas vidas em relacao a
pobreza. (FRANCOSO 2017 p. 119)

Essa abordagem discutida e apresentada pela autora, reforca as narratigses em
mulheres negras tiveram vivgias ligadas apenas ao trdimalbracal e ao sofrimento, ao
introduzir no livro didatico imagens que estdo com o objetivo apenas ilustrativo sem que o
material didatico tenha uma proposta de problematizar e questionar aquela representacédo pode
produzir compreensdes sobre o papel ddbeneis negras ligados a servidao e a pobreza

A andise produzida por FRANCOSO (2017), demostra a percepcdo da autora ao
pequeno avanco em relacdo a inclusdo das imagens e textos sobre as mulheres negras, mas
varios pontos nessas representacfes quasnecser salientados, como as lacunas e as

distor¢des entre as imagens e os textos escritos. Sendo assim:

As discussdes sobre a historia de luta destas mulheres e os modos como
enfrentaram o racismo, em seus diferentes aspectos, rémsgimplados nos
textos, sendo que, dentre eles, podemos destacar: a) a contribuicdo para o
processo de abolicdo da escravidao, b) os modos de forjamento de préaticas
sociais mais autbnomas, c) as acdes em diferentes atos de oposi¢do contra o
regime escragia, d) a participacdo na esfera politica, bem como e) a criagao
de diversos movimentos e organizacdes de mulheres negras em tempos mais
recentes. Tratae de discussdes constantemente reivindicadas por
movimentos sociais e referidas em trabalhos académpara que sejam
efetivamente incorporadas em curriculos e materiais didaticos. Vale ressaltar
gue a insercao de tais tematicas nos curriculos e livros didaticos também néo
basta, haja vista que se torna necessaria a proposicao de orientacdes e/ou
formac® aos/as docentes sobre estes novos temas para um melhor
aproveitamento pedagogico destas teméticas no espaco escolar. (FRANCOS
2017 p. 119)

A autora prop6s analisar os livros didaticos fornecidos pelo PNLD (Plano nacional dos
livros Didatico) do triénidi2014/2016, dentre eles Histéria Sociedade e Cidadania. 2 ed. Sdo
Paulo: FTD, 2012, de Alfredo Boulus Junior; e Projeto Arariba. 3 ed. Sdo Paulo: Moderna,
2010, de Maria Raquel Apolinaridlainvestigacaale uma das imagens do material didatico

Projeto Araiba a autora salienta que:

A charge proporciona a discussao sobre a acéo das mulheres negras no sentido
da resisténcia, mas como o texto ndo desenvolve nenhuma reflexdo sobre tal
aspecto, acaba omitindo a representacao da fuga da escrava expresea na figu

O texto, como é apresentado, sem relacdo direta com a imagem, ndo permite
a discussédo de tal temética, nem sobre a condi¢do atual das mulheres negras,
nem sobre o0 preconceito e a discriminacao racial, que sdo temas importantes
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nas reivindicagcbes do miovento negro para a educagao, assim como nao
desenvolve discussbes criticas mais aprofundadas sobre as acdes das mulheres
negras na sociedade. Indubitavelmente, a colecé@o poderia disponibilizar mais
fontes sobre os temas citados acima, a fim de propor@creaso aos debates

atuais sobre a historia das mulheres negras e do movimento negro pelos/as
estudantes. (FRANCOSO 2017 p. 129

Percebese quealgunspontos expostopela autora nanalisedos livros didaticos em
sua pesquisa, sao aspetos discutidos e debatidos nos movimentos sociais, Como 0 movimento
negro e o feminismo negro, em que a anos discotemstereotipos produzidos em varios
espacos sobre os negros.

O debate sobre a necessidddencluir a historia e contribuicdo dos negros na Histoéria
do pais, se estabelece entre outras problematicas que consiste em como tem sido essa
representacdo. Quando a abordagem é sobre mulheres negras, 0os questionamentos se ampliar
para outras dimensdgxincipalmente em relacdo a escassez da historiografia dessas mulheres
nos livros didéticos, e como reforca FRANCOSO (2017), ndo se tem uma abertura para discutir
guestbes vivenciadas por essas mulheres no presente como o enfrentamento do racismo,
problematizar a pouca visibilidade dada a essas mulheres.

Nos livros didaticos analisados pela autora, demonsgque o contexto historico que
maisreferénciaas mulheres negras € o periodo colonial no contexto de esg&@Mnesmo
que elas tenham sido regentadas em diferentes fungbes, como quitandeiras entre outras
atividades, ainda € necessdayuestionar se essas representacdes sao suficientes para superar os
esteredtipos direcionado a essas mulheres principalmente aos papeis desempenhados ness
contexo historico, pois 0 que é reforcado, é que elas foram apenas escravizadas, mas houve
mulheres negras que lutaram também pela liberdade de muitos escravizados, entretanto elas
nao sao referenciadas em alguns materiais didaticos.

Uma terceiralissertacdo analisada, é a dissertacdo da autoraid@areta Souza, com
o recorte nENsi noegram blhasirtersecciaal sobréd/euperbepcéo dis
estudanteeem Conceicdo do AragualRA o . Na pesquisa o0 objeti
invesigar sobre as percepcdesegperiénciasde alunos do oitavo ano, emelacdo as
discriminagfes e opressfes que condicionam a mulher riegratilizado para analisea
perspectiva intersecional tendo como parametro tedrico e metodologico do feminismo negr
gue como ressalta a autora parte de uma abordagem decolonial.

O objetivo geral, como salienta SOUZA (2020), foi analisarpatencialidades
resultantes de um processo formativo sobre questdes étnicos raciais e de género, trazendo sok

a perspectiva intgecional, e com a colaboracéo de alunas negras.
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No primeiro capitulo a pesquisadora Andreia Costa Seafianta que ao fazer o
levantamento bibliogréfico, constatou que ha poucos estudos com a delimitagdo das categorias
raca e género relacionado aoieasde Histéria. Analisando esse apontamento da autora,
compreendo as dificuldades que encontrei para encontrar pesquisas relacionadas a meu recorte
de pesquisa. A autora justifica essa auséncia pelo processo de apagamentos que esse grup:
abordado na pestpa foi condicionado na histografia ao longo dos anos, afirma tambéén
consequ°ncia do ifoalmentercentrados, atél poscas dédadas atras, na
perspectiva euroc°ntrica e colonial o (SOUZA

No decorrer da pesquisa a autorared aimportancia de conhecer intelectuais negras
e suas contribui¢cdes para analisar a Historia de outras maneiras, ressaltam a relevancia de Lélia
Gonzalez para compreender uma outra forma de explicar a Historia de protagonista silenciadas
a séculos. Lélia Gonzalez é uma importante pioneira do movimento de mulheres negras no
Brasil, ao qual aborda e questiona a condi¢cdo das mulheres negras no Brasil. Ntessecap
autora constitui uma discussao teorica a partir de autoras como Lélia GoDjafaila
Ribeiro, Sueli Carneiro, Angela Davis, Patricia Hill Collins, dentre outras.

Analisando essa producdo, percsbeque a autorAndreia Costa Souzéusca trazer
essa perspectiva decolonial, inclusive para o ensino, tendorefenénciasuma alerdagem
da teoria de Paulo Freire, da educacdo condticarde liberdadejnserindotambém a
perspectiva teorica daell hooks. E uma pesquisa que aborda sobre questdes vivenciadas por
mulheres negras na sociedade brasileira, dialogando com o conhe@ragpévienciasatssas
mulheres 0 que demonstra uma preocupagdo da autora em trazer uma compreensao
descolonizada. O recorte proposto pela autora ndo tem o livro didatico comalalgesmuisa,
entretantp € uma pesquisa que colabora na compreensdo atdagiem decolonial e a
Zinterseccionalidadeomo metodologia de pesquisa.

A histéria de mulheres negras utilizadas enquaeferéncia depesquisatem a
possibilidade de se investigaweisas perspectivas de suagmtias. Como podemos observar
com as pesquisas analisadas, podem ser abordados as representacdes dessas mulheres no liv
didatico através danalisedas imagens, analisar e investigar quais papéis sao atribuidos a elas
no ensino de Histdria, quais as perhhticas enfrentadas por elas em diferentes periodos

historicos,aléem dissoainvestigacdale biografas e historias de resisténcia sobre esse grupo.

2 A interseccionalidade é sobre a identidade da qual participa o racismo intergeptadtras estruturas. Trata
se de experiéncia racializada, de modo a reqgammos das caixinhas particulares que obstaculizam as lutas de
modo global e vasewir as diretrizes heterogéneas do Ocideff&OTIRENE 2019 p. 29)
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Umadissertacdale mestrado ge aborda de maneira ladica aénigia de uma mulher
no periodo colonial, & pesquisa da Roberta Veloso, cujo a abordagesuaanalisefoi a
historia ch Caetana e seu ato de resisténcia em relacéo as condi¢cdes imposta a ela, em que seu
proprietario Ihe concedeu em casamento a um outro escravizado, e a escravizada caetana disse
nao a condi¢cdo que estava vivenciando. Essa foi uma das diversas formasé&teieesjge
mulheres negras enfrentavam, e mesmo que aquele periodo em que o sistema era extremament
3opressivo, aindassim é possivel verificar as diversas maneiras de resistir.

A pesquisa desenvolvida pela autora Robédi@aso (2018) € uma pesquisa gadem
da dissertacado foi necessario produzir um material pedagéggoroposta e producao foi uma
HQ (Histéria em Quadrinhos) escrito e desenhado pela autora, foi uma adaptpgddudao
hi st or iGagtan&dizin&oahisthriaed mul her es da s,essaldQfeide e
produzida juntamente com alunos do 2° ano. Nesse sentido, a pesquisa tinha como proposta e
objetivo apresentar os recursos da histéria em quadrinhos como metodologia de ensino,
articulando a histéria de uma mulher negra.

No primeiro capitulo da dissertacdo a autora apresenta algumas problematicas
relacionadas aos estudos de raca e género, analisando as representacdes dessas mulheres ¢

sala de aula, e também nas histérias em quadrinhos, argumenta a autora:

Considerando o histérico de rematacbes femininas no mundo dos
guadrinhos, a escolha da personagem Caetana busca dialogar com essa
auséncia de vozes femininas que escapam dos modelos aos quais as mulheres
nas HQs estiveram geralmente atreladas. Sendo assim, tendo em vista a
proeminénciade narrativas masculinas ou de personagens femininas
estereotipadas, a adaptacdo da trajet@i€aktana pretende contribuir na
ampliacdo do ainda escasso quadro de narrativas protagonizadas por mulheres
negras. (VELOSO 2018 p. 46)

Como percebse, a adise introduzida pela autora questiona e identifica a auséncia da
representacdo feminina negra nos quadrinhos, o que demonstra também por consequéncia do
historico da populacdo negra, a exclusdo desse universo cultural das Historia em quadrinhos.
Assim cono no cinema essa representacdo é quase nenhunmaogbd@, geralmente é

construidda partir de preconceitos, considerando que na maioria dos casos sdo homens brancos

4 De acordo a Veloso (2018) néo é surpreendente constatar que sdo atribuidos papéis secundarios as mulheres na:
producBes midiaticas, revistas e Histéria em Quadrinhos, e isso sem considerar que muitas vezes carregam aspectos
estereotipados de comportamergopapel social. Obsense também as imagens geralmente apelativas e
sexualizadas dessas personagens, 0 que nos permite questionar quais séo as intencionalidades quando se inserel
personagens femininas nessas producdes. Aparentemente, ndo se estabelpapal de importancia a essas
personagens, sendo limitadas a servir como apoio as atua¢c@es dos personagens homens. Como reforca Veloso
(2018), na década de setenta surge as primeiras heroinas femininas, mas que foram introduzidas com uma
representacao sagicial e vazia.
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por traz dessas producd€&sa autora salienta ainda que assim como nos quadrinhos no ensino
de Histériaesses problemas séo percebigms consequénciadessas representacfes ou
auséncias, as pesquisas que objetivam colocar em foco o protagonismo de mulheres negras €
extremamenteelevante para possiveis avancos nas discussodes e reflexdes sobre os estudos de
raca e género.

Sendo assim, a autora justifica a importancia de colocar enquanto personagem central
da adaptacao a vivencia de uma mulher negra, pois quando pensamosigfiepagnos no
ensino de Histéria, em diferentes periodos histéricos, observamos que elas estdo sujeitas ao
espaco secundario, deslocadas na narrativa ao papel de servidao.

Em relacdo ao livro didatico, apesar de ndo ser o objeto central de pesquisa ¢a autora
elasal i enta que Ao ensino de Hist-ria no Br
elaborados por e para grupos determinados de pessoas, contribuindo assim na posicao
privilegiada de determinados agent e)soqgeem det
demonstra que esse objeto de trabalho do professor, se constitui a partir de relacdes de poder.

Outros elementos em relacdo ao livro didatico sdo apontados pela autora, o que é
também discutido por outras pesquisas e bibliografias qudatdam sobre esse material, que
€ a legitimidade atribuida ao livro didatico, tanto por professores quanto por alunos, fazendo
com que os conteudos presentes ali sejam internalizados como verdade inquestionada. Soma
Se a isso as representacdes esterelafy@ a auséncia de outras narrativas sobre esses sujeitos,

e isso pode influenciarsaproducdes de identidades, como reforca a autora, nesse sentido,
guestionar e introduzir outras vertentes narrativas {®enama maneira possivel de superar a
construca desses estereotipos.

Em outras pesquisasomo o de Fernanda Nascimento Crespuestranda do
ProfHistéria da Universidade do Estado do Rio de Janéimanalisado a historia de vida de
Laudelina,identificandoa partir dos estudos voltados para as qesstie género e raga.
Apontando as problematicas sobre o curriculo voltado a disciplina de Historia, queaa auto
salienta sobre a folclorizag&jue reforca estereotipos, problematica esta apontada também
pelas outas pesquisas ja citadas acitNasse sentio, argumenta que a utilizacdo de narrativas
biogréficas, podem contribuir como instrumepdoasuperar alguns desses desafipspgando
a biografia como um recurso para o processo de constru¢cdo do conhecimento Historico.

Neda conjuntura, osecursos como esse apontado pela autora no artigo, € uma das
formas encontradas para inserir a historias dessas mulheres. O contextoohéstGyual a

autora centraliza suas investigacdes é o periodo dabpdisdo, em que analisa a situacdo da
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mulher negra naquele contexgalientando sobre as condi¢des de trabalho em que mulheres

negras estavam condicionadas, segundo a autora:

Enquantomulheres brancas, de grupos sociais privilegiados, conquistavam
gradativamente os espacos publicos e um mercado de trabalho ocupado quase
gue exclusivamente pelos homens brancos até entdo, mulheres negras como
Laudelina ja eram intimas das ruas e ndonfioa#sorvidas por um mercado

de trabalho formal. (CRESPO 2016 p. 163)

Observa que a autora evidencia uhgergéncia em relacdo a experiencia de vida de
mulheres brancas em relacdo as mulheres negras no periedbofigdo, em relacdo ao
mercado de trablab, biografias como a de Laudelina demonstram que mulheres negras ja
trabalhavam e continuaram trabalhandogpialmente no servico domést&cé autora reforca

a importancia de incluir a histéria como a de Laudeadimasala de aula sublinhando que:

Laudelina, por exemplo, vivenciou ativamente a militincia relacionada as
trabalhadoras domésticas em diferentes momentos durante o século XX.
Desde de 1936, quando cria a primeira Associacdo de Empregadas
Domésticas na cidade de Santos (SP), além do cdrébteficente, havia
também a intengdo de inserir essa categoria nos planos de Vargas, que naquele
momento dedicava esforgos aos sindicatos e a questdo trabalhista. (CRESPO
2016 p. 175)

As biografias e as historias de vida, sdo importantes recursosigeniamnas narrativas
histéricas, compreendendo a dificuldade de encontrar na historiografia histéria de mulheres
negras, como foi salientado anteriormente, o protagonismo negro ndo foi considerado nas
producdes historicas, na medida em que havia o istetescentralizar na histéria econémica
ou politica.

A dissertacdo déernanda Crespo demonstra um estudo voltado a questdes de raca e
género, e outros artigos cientificos com essa categoria de analise podem ser encontrados na
internet, em plataformas de instituicdo de ensino ou mesmo ao pesquisar noEgssgéetigo
daCrespo,no entanto, faz parte de uma pesquisa de mestrado, a pesquisa que centraliza seus
estudos sobre histériaografica Outrostrabalhos encontrados foram os de Priscila Carboneri
Schio, mestranda do ProfHistoria da UNICAMPriscila Cabral de Sousambém mestranda
do ProfHistoria vinculada a Universidade Federal do Tocartipssquisa de Fernanda Crespo
também é vinculada ao programa de-gaducao ProfHistoria.

As producgdes sobre mulheres negras no ensino de Histari@ariosdos trabalhos
encontrados, sdo de mestrandos de mestrado profissiorakera deHistoria.Esse resultado
demonstra a importancia do prograRtafHistériaem proporcionar que professodeshistoria
reflitam sobre suapraticaspedagdgicas, partindo de seus anseios e desafios vivenciados em
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sala de aulaoutro aspecto analisados nas pesquisas encontradas, é o fato de serem pesquisas
produzidas por mulheres negras, o que demonstra tanmthé@utto aspectos, a vivencia dessas
pesquisadoras e a conscientizacdo da falta de representatividade que essas mulheres
presenciaram no ensino de historia, tanto como alunas do ensino basico, como professoras

A dificuldade enfrentada de se trabalhar stdria dos negrodevam esses docentes
ingressos no programa a buscarem alternativas para superar as problematicas identificadas,
problemas como, a falta de materiais pedagdogicos ou metodologias que colaborem para um
ensino mais inclusivo e eficiente, sentido de superar o ensino de histéria apontado por Elza
Nadai, como ja demonstrado anteriormeatsim constituir um ensino em que se constitua a
ideia de pertencimento.

No entanto, algumgsesquisas analisadssbre analisedo material didaticos autores
fizeram suas investigacfes no contetdo voltado a colonizacdo e o Brasil Império, uma das
justificativas € que sdo nesses recortes que as mulheres negras sdo apresentadas em maic
namero de imagens. Acredito que essa € wamgrbblematicas dos livros didaticos distribuidos
atualmente, em que 0s sujeitos negros aparecem mais nesse contexto, e nos outros conteudo:
sdopoucomencionados, quando se trata de mulheres negras séo ainda mais redantdds,

a auséncia de repregacdes € um problema tdo grande quanto uma representacao estereotipada

Assim comoforam encontrados glns artigos que tem como recorte a histéria de
mulheres negras, tantgartir de biografias como a dis& das representacdes t@dsano ensino
de histdia, parte desses artigesam reformulacéo de dissertag@@@sseja, houve uma pesquisa
mais aprofundada sobre o tema, e outros eram pesquisas de artigos, sem estar ligados a ume
pesquisa maior.

As leituras e investigacdes, no entanto, centralsmmas pesquisas voltadas para o
ensino de histéridAs leituras mais aprofundadas se constituieampesquisas que tem maisr
proximidades com a proposta de pesqusiada aproblematizacaalas representacdes de
mulheres negras nos livros didaticos e no ensino de historia, e, portanto, foram encontradas nos

sitesna internetdissertacdes que abordam esse rec@tavestigqcao
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CAPITULO Il: MULHERES NEGRAS ANCESTRALIDADE E
RESISTENCIAS

Introducao

O segundo capitulo de tituléi mul her es negr as: anoc,esdgeag al
constitui em discussbes e abordagens sobre a historia do feminismo e do surgimento do
feminismo negro, instigando reflexdes sobre a necessidade dessa vertente e qual a importancia
desse movimento para as mulheres negras, as analises partem das éeiestudos de
intelectuais negras, como a Djamila Ribeiro, Lelia Gonzales, Patricia Hill Collins, bell hooks
entre outras.

Outros conceitos importantes e necessarios para o desenvolvimento da pesquisa sao
discutidos nesse capitulo, como o conceito de patriarcado, interseccionalidade e feminismo
decolonial. Apés as andlises sobre feminismo negro e feminismo decolonial, issarimo
discussédo sobre a marginalizacao das histérias de mulheres e mulheres negras, e como muitas
biografias e experiencias histéricas dessas mulheres s&o desconhecidas pela sociedade
brasileira. Finalizese este capitulo problematizando esses apagamestosanoais didaticos.

A condicdo das mulheres negras no Brasil: Movimento de mulheres
negras, feminismo negro e Interseccionalidade

De acordo conalgumas producdes sobre a condi¢cdo das mulheres negras no Brasil, é
apontado as profundas desigualdades sociais ao qual foram condicionadas ao longo da historia
do Brasil. Essas desigualdades, demonstspados especificos sobre aénwia e trgetoria
dessas mulheregue perpassam por multiplos desafios. Ao referenciarmos a historia dessas
mulheres, e analisarmos suas expeiés historicas percebemos que muitas delas enfrentaram
diferentes formas de repressdo, mas que dentro das suas possibiisiatesn e resistem até

os dias mais recentes.
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As formas de opressdo ao qual sdo condicionadas as mulheres negras na sociedade
brasileira, se concretiza a partir do racismo e do machismo, segundo o que salienta Djamila

Ribeiroem sua interpretacéo da obl@Kilomba

Para Kilomba é necessario enfrentar essa falta, esse vacuo que nao enxerga a
mulher negra como categoria de analise. Kilomba sofistica a andlise sobre a
categoria do outro quando afirma que mulheres negras, por serem nem brancas
e nem homenscupam um espac¢o muito dificil na sociedade supremacista
branca por ser uma espécie de caréncia dupla, a antitese de branquitude e
masculinidade. Reconhecer o status de mulheres brancas e homens negros
como oscilante nos possibilita enxergar as espedcifieil desses grupos e
romper com a invisibilidade da realidade de mulheres negras. (RIBEIRO,
2017 p. 23)

A partir dessa perspectiva € possivel compreender que existem diferencas entre as
condic@es vivenciadas por mulheres negras em relacdo as mulheces begaam paralelo a de
mulheres negras como relacdo aos homens negros, mesmo tendo o racismo em comum,
constatase que as oiheres negragivenciamexperiécias proprias do género.

Uma das especificidades da trajetéria de mulheres negreslaz@o com o trabalho.

Desde o periodo da escraviddo mulheres negras escravizadas eram condicionadas a usar su
forca de trabalho, ocupando funcBes como amas de leite, mucamas, quitandeiras, trabalhando
nas plantacfes, dentre outrosgsem que era abuidos a elas.

No periodo pds abolicdo muitas descendentes dessas mulheres negras continuaram a
ocupar cargos de serviddo, que para conseguirem manter o sustento da familia, trabalhavam

como empregadas domésticas. Como salienta Lélia Gorj2akz2)

Quarto a mulher negra, que se pense em sua falta de perspectiva quanto a
possibilidade de novas alternativas. Ser negra e mulher no Brasil, repetimos,
€ ser objeto de tripla discriminacao, uma vez que os estere6tipos gerados pelo
racismo e pelo sexismo a coéme no mais baixo nivel de opresséo. Ela se
volta para a prestacdo de servicos domeésticos junto as familias das classes
médias e alta da dominacéo social brasileira. Enquanto empregada doméstica,
ela sofre um processo de refor¢co quantitativo a internatizédg diferenca, da
subordinacéo e da inferioridade. (GONSALEZ. 2020, p. 41)

Como apontado pela autora, essa era a realidade de milhares de mulheres negras que
fizeram parte da historia do pais, por vezes vivendo em comunidades e favelas aos quais nao
tinham acessos e condicdo digna de moradia e saneamento. Muitas dessas mulheres
enfrentavam jornadas duplas de trabalho, sendo conduzidas a enfrentar longas jornadas, que
qguando ndo era de domésticas, en&ras funcdesom baixa remuneracdo. Essa realidade
experienciadas por muitas mulheres negras demonstram também que elas estavam e estéo ne

base da piramide de opresséo.
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Essarealidade em relacdooarabalho demonstraobretudoa vivénciaparalela de
mulheres negras e mulheres brancas na luta por direitgéndeo,uma vez queenquanto
mulheres brancas buscavam maiores participacdes aos espacos publicos e o trabalho fora de
casa, as mulheres negras desde da escravizacao ja trabalhavam fora muitas vezes abrindo ma
dos cuidados com seus familiares para ateagdalemandas de suas fungdes externas ao lar.
Essa discussao é mais discutida nas proximas paginas.

Em um outro aspecto, hédegundoLélia Gonsalez (2020)o esteredtipareferente a
mulheres negrasendo a denulata exportacdo, esta tem a imagem de cay®s exploraok,
vistas como um objeto alvo dos fetiches masculinos, inclusive sendo vendida essa representacéo
fora doBrasil.

Como é observado, esses elementos caracterizam a trajetoria de muitas mulheres negras,
e com o advento do movimento feministayitas questdes relacionadas as especificidades da
vivencia feminina negra foram excluidas do movimento que era constituido por maioria de

mulheres brancas.

Quando, muitas vezes, é apresentada a importancia de se pensar politicas
publicas paranulherescomumente ouvimos que as politicas devem ser para
todos. Mas quem sao esses todos? Se mulheres, sobretudo negras estdo num
lugar de maior vulnerabilidade social justamente porque essa sociedade
produz essas desigualdades, se ndo olhar atentamente, ssihititzo o

avanc¢o mais profundo. A insisténcia de em falar de mulheres como universais,
nado marcando as diferencas existentes, faz com que somente parte desse ser
mulher seja visto. (RIBEIRO 2017 p. 24)

Nesse sentido, 0 movimento feminista universal éwstutar pelas demandas e direitos
das mulheres, mas ndo demarcavam e ndo se atentavam as diferencas existentes na categori
feminina.

O feminismo € um movimento de mulheres que intensificou e colaborou na divulgacao
das discussbes sobres as desiguatdddegénero presentes nas estruturas sociais. O termo
feminismo surgi em torno do século XIX, mais popularizada nos Estados Unidos, e desde os
principios das reinvindica¢cdes apontavam as probleméticas historicas e social que oprimia
mulheres através do piatrcado.

Segundo Carla Cristina Garci a, no f emin
consciéncia das mulheres como coletivo humano, da opresséo, dominacao e exploracao de que
foram objeto por parte do coletivo de homens no seio do patriarcado sabfeesrdes ases
hist-ricaso (GARCIA 2011 p.13).
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Sendo, no entanto, uma filosofia politica e também um movimento social. A consciéncia
feminina sobre os aspectos sociais que as oprimem e discriminam a partir da sua identidade de
género, possibilita a tomadle postura diante dessa repressédo, oportunizando transformacgéo na
maneira em que se colocam diante das relacfes sociais que as cercam, auxiliando nas reflexdes
sobre desigualdade salarial, dupla jornada de trabalho dentre outros aspectos.

O patriarcad@o qual a sociedade brasileira tem como estrutura de dominacao e poder,
constituiu de forma muito peculiar as mi@pressoes (micromachismo) as mulheres, sendo
tdo velado nas demandas cotidianas que muitas mulheres ndo percebem as probleméaticas dess
sisema. O conceito patriarcado traz alguns aspectos complexos e relativos, pois anteriormente
as definicbes pelo movimento feminista era definido como governo dos patriarcas, no entanto

como evidencia Garcia;

Forma de organizacgdo politiegondmica, religiosa, social baseada na ideia

de autoridade e lideranca do homem, no qual se da o predominio dos homens
sobre as mulheres; do marido sobre as esposas, do pai sobre a mae, dos velhos
sobre os jovens, e da linhagem paterna sobre a matepadri&cado surgiu

da tomada de poder historico por parte dos homens que se apropriaram da
sexualidade e reproducao das mulheres e seus produtos: os filhos, criando ao
mesmo tempo uma ordem simbdlica por meio dos mitos e da religido que o
perpetuam como tra estrutura possivel. (GARCIA. 2011, p. 17)

A partir das definicbes de Garcia (2011), compreased® patriarcado sendo essa
estrutura de poder que influencia a constituicdo das relacfes sociais entre homens e mulheres,
sendo nas relacdes afetivas, ficdis e de trabalho. No entretanto conssa&ta importancia dos
movimentos de mulheres que busquem a superacdo desse sistema. O movimento feminista
passou por varias transformacdes e mudancas, isso devido ao contexto social e politico ao qual
foi sendo itroduzido. Na primeira onda do feminismo obsesgaque tiveram algumas
mulheres pioneiras na luta pelos direitos femininos, como exemplo a Olympe de Gouges e Mary
Wollstonecraft. Segundo Garcia (2011)

Muitas foram as circunstancias que fizeram da Vedezgculo XVII o lugar

onde surgiram as primeiras formulacbes radicais da ideia feminista. A
Republica de Veneza de Paolo Sarpi (25623), rica, culta e competente,
tentava manter aberto o enfrentamento critico com o papado, mas desde o
Renascimento quanto esta cidade quanto Padua haviam dado livre acesso a
cultura as mulheres. (GARCIA. 2011, p. 36)

Nesses primeiros apontamentos sobre as desigualdades entre os sexos no século XVll e
XVIII, varias repressdes foram intensificas sobre as mulheres qamfparte desses debates.
J8 no s®cul o XI X, Amarcado por grandes moyv

aparece, pela primeira vez, como um movimento social de @mbito internacional, com identidade
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aut*noma e car 8ter or ganintensificase asaebatgs GoArR &1 A
desigualdades e problemas que a industrializacdo e o capitalismo estavam ocasionando, tanto
para 0s operarios e operarias quanto para as mulheres e outras camadas sociais, com iSS0 0
movimentos sociais aparecem com pouco mais de expressividade, a partir de teorias
emancipatorias.

Tendo como as primeiras reinvindicagbes a emancipacdo politica e econbmica da
mulher, considerando que eram privadas de algumas autonomias, tendo suas vidas conduzidas
pela figura masculem sendo o pai ou marido. Como ja foi anteriormente mencionado, os
intensos debates e movimenta¢des acontecem nos Estados Unidos e na Europa, depois ganh:
proporcdo internacional. Alguns nomes importantes demarcam essa segunda onda do
feminismo, como o dé&lizabeth Cady Stanton, Sojourner Truth, John Stuart Mill e Harriet
Taylor.

Na terceira onda do feminismo ocorre em um periodo de pds segunda guerra em que
muitas transformacdes sociagoliticas e econdmicas estavam ocorrendo em varias partes do
globo, a conquista do voto feminino também j& era uma realidade em varios paises que estavam
desenvolvendo, nesta terceira onda do feminismo alicercado nos estudos e producdes de

Simone de Beawir. De acordo a Garcia (2011)

O segundo sexgerd o alicerce do feminismo dos anos 50 e se converteu no

livro mais lido pela nova geracdo de feministas, constituida pelas filhas, ja

universitarias, das mulheres que obtiveram depois da Segunda Guerra
Mundial o direito ao voto e a educacdo. Serdo estas mulheres que
protagonizarao a terceira onda do feminismo. (GARCIA 2011 p. 84)

A partir dessas perspectivas se constituiu o feminismo que tem influéncia até os dias
mais recentes nesse movimento e luta dakheres. Nas ultimas décadas intensifiseuos
apontamentos e debates em relacdo as demandas sociais de mulheres de diferentes grupo
sociais, o que ja foi apontado anteriormente, e que 0 movimento feminista na maioria dos casos
nao inclui essas reinvinthgoes.

Analisando historicamente o0 movimento feminista a partir da segunda onda, ramificou
se tendo uma abordagem tedrica marxista, socialista utopico e liberalista, este ultimo sendo
constituido por mulheres burguesas e que até hoje se mantem levaraataoe demandas
femininas na vertente econdémica.

O movimento, no entanto, demonstra uma flexibilidade e as adeptas ao movimento se

organizam de acordo a suas intencionalidades e ideais. Atualmente é necessario pensar nesse
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movimentos de forma mais amngente, pois as mudancas sociais e 0s debates que surgem prevé
uma inclusao de pautas antes invisibilizadas.

A incluséo de aspectos referentes as diferentes formas de desigualdades que mulheres
negras sao condicionadas, foi um apontamento e uma perceé@gimstrada por varias
mulheres negras, um exemplo foi os apontamentos proferidos por Sojourner Truth, durante sua
trajetdria questionava a exclusdo de mulheres e mesmo sendo-aswasisada participou da
Primeira Convengéo Nacional dos Direitos dadhdres em 1850, sendo a primeira mulher
negra a participar da convencéao.

Em uma das convencdes que participara ecoou um discurso que se tornou famoso e é
reconhecido como importante demonstracédo da poténcia feminina negra, pois evidenciava 0s
principais apectos da diferenca social entre mulheres negras e br@ndmssurso exposto por
Djamila Ribeiro (2018), intitulado AE n«o s

Aquele homem ali diz que é preciso ajudar as mulheres a subir numa
carruagem, € preciso carreigdquando atravessam um lamacal, e elas
devem ocupar sempre os melhores lugares. Nunca ninguém me ajuda a
subir numa carruagem, a passar por cima da lama ou me cede o melhor
lugar! E ndo sou eu uma mulher? Olhem para mim! Olhem para meu
braco! Eu capinei, eplantei, juntei palha nos celeiros, e homem
nenhum conseguiu me superar! E ndo sou eu uma mulher? Consegui
trabalhar e comer tanto quanto um hon@ermquando tinha o que comer

0 e aguentei as chicotadas! Ndo sou eu uma mulher? Pari cinco filhos,
e a maioriadeles foi vendida como escravos. Quando manifestei minha
dor de mée, ninguém, a ndo ser Jesus, me ouviu! E ndo sou eu uma
mulher?(RIBEIRO, 2018 p. 3y

Mesmo que em seu discurso ndo apontasse diretamente a diferenca racial e de género,
ela naguele momento estava reivindicando um reconhecimento enquanto mulher. No entanto,
em algumas organizacoes e discursos sobre feminismo, o discurso de Sojourndeikauh,
evidente como mulheres negras e brancas eram vistas socialfheat®ossa perspectiva, o
discurso direcionava as novas pautas e sustentaria a principal teoria do movimento feminista
atualmente, que tem tido cada vez mais destaque, que sao as@#iscsobre o feminismo
decolonial e a interccecionalidade.

Assim, as demonstracdes da necessidade de as pautas feministas abranger outras
vivencias ja apontavam desde a segunda onda. Sojourner Truth, explicitava em seu discurso, a
partir de sua experielaccomo escravizada, que mulheres podiam trabalhar lado a lado com os
homens, no entanto muitos ali ndo a viam como uma mulher, e esse foi o principal impulsor

para a fluidez do seu discurso. E diante do posicionamento dessa mulhese @ariinho para
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gue outras mulheres negras endossasse 0 discurso sobre as desigualdades de género e raca. N
entanto, a péaicipacao das mulheres negras na luta pelo direito das mulheres foi historicamente
invisibilizados. Como destacou baboks (2014)

O papel das mubres negras na defesa dos direitos das mulheres no século
XI'X nunca ® mencionado. O ACentury
Eleanor Flexner, que foi publicado pela primeira vez em 1959, permanece um
dos muito poucos trabalhos de livros histéricos erters@o sobre o
movimento de mulheres que documenta a participacdo das mulheres negras.
O movimento de direitos de mulheres do século XIX podia ter providenciado
um férum para que as mulheres negras exprimissem as suas gueixas, mas o
racismo das mulheresamcas impeduias de participarem de forma total no
movimento. (HOOKS.2014, p. 116)

Notase que diante da luta e afloramento sobre o surgimento das discussdes sobre
desigualdade entre homens e mulheres, desde a primeira e segunda onda do feminismo, o
protagonismo estava ligado a mulheres brancas, sendo um movimento reconhecido por ser um
movimento com pautas que buscavam os direitos dessas mulheres. Os contextos historicos aos
quais se entranhavam as demandas feministas, ainda era muito opressivos paga maghas,
sendo assim o racismo, apartheid e a escravidao, prejudicaram a participacéo e reconhecimento
dessas mulheres dentro do movimento.

Segundo hooks, havia um equivoco por parte de algumas mulheres brancas feministas
que acreditavam que as mukernegras ndo estavam engajas na luta feminista, tendo
aspiracdes nas demandas raciais, no entanto, as mulheres negras ndo tinham espaco para falz
sobre o0s aspectos que as oprimiam, sendo no entanto excluidas e silenciadas.

Diante dessas problematicas rentadas por mulheres negras dentro do movimento
feminista, percebse anecessidadéestas mulheres em néao aceitar o racismo de mulheres
brancas e, portanto, se articularem em funcao de suas.pgesitasiiheres negras no Estados
Unidos passaram a se orgaat entre si, formando um grupo de mulheres negras, ao invés de
mul heres no geral, e essa fANsepara-«00 ocor
evidencias apontadas por bhtoks, percebse ainda hoje a urgéncia de se constituir um
feminismo mé&s inclusivo.

No entanto as mulheres negras se organizaram e perceberam que precisam buscar uma
autonomia para conseguirem conquistas significativas, como o acesso das mulheres negras ao
ensino superior, a superacado do racismo e sexismo, e também @raudd mais espacos
gue foram historicamente negados a essas mulheres.

Devido a essas evidencias historicas em relagéo a experiencia de mulheres negras dentro

do feminismo, identificese a importancia do feminismo negro. O feminismo negro se
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constituiu buscando conquistar essas demandas referentes a vivencia de mulheres negras,
abordando tanto pautas sociais das desigualdades entre homens e mulheres, e partindo dc
recorte racial, considerando também o racismo.

Os primeiros apontamentos do surgimento eimihismo negro surgem no Estados
Unidos, a partir dos discursos e reinvindicacdo de Maria Stewart, incentivando as mulheres
negras a se unirem para lutar por seus direitos. Maria Stewart foi uma das primeiras feministas
negras nos Estados Unidos a valareaelacdo das mulheres negras umas com as outras para
criar uma comunidade prépria de ativismo e autodeterminacdo. (COLLINS 2019, p. 30)

As contribuicbes e os discursos de intelectuais negras como Maria Stewart, ainda é
desconhecido por muitos, consideta que ficaram inviabilizados pelas estruturas de opresséo.
Contudo, a partir dessas mulheres a constituicdo do feminismo negro foi se estabelecendo,
pautado na necessidade de centralizar as atencdes as questdes das mulheres negras.

Nesse processo, preamos destacar que as mulheres negras intelectuais e académicas
que vieram apés Maria Stewart, tiveram o papel fundamental em construir as bases para a
formacao do movimento de mulheres negras, contribuindo inclusive em perpetuar e trazer do
obscurantismas ideias das intelectuais negras que foram silenciadas.

Ao assumir esse compromisso de dar destaque e visibilidade a intelectualidade de
mulheres negras, que ao longo da histéria tiveram suas vozes ignoradas, se tornava um
movimento de resisténcia, vistpe, 0s grupos sociais dominantes buscam manter oculto o
conhecimento produzido pelas mulheres afro americanas ndo apenas nos Estados Unidos.

Esse processo de suprimir o conhecimento de intelectuais negras, estavam e esta
presente em varios outros paisantinentes em que essas mulheres estdo inseridas, como na
Ameérica do sul, Europa, AfricBessa formaa repressao sobre ideias de mulheres pretas é uma
forma de exercer o poder por parte de grupos dominantes. Por esse motivo, percebemos a
importanciado movimento feminista negro, pois foi uma maneira de disseminar e divulgar as
demandas sociais que mulheres negras enfrentavam e enfrentam, tendo dentro desse movimentc
suas vozes e protagonismo reconhecido.

Nos Estados Unidos a teoria social criticajssaou base do feminismo negro, pois
partindo da perspectiva da coletividade, mulheres negras enfrentavam opressoes de diferentes

maneiras. Nesse sentido;

O pensamento feminista negro, a teoria social critica das estadunidenses
negras, reflete relagbes de poder semelhantes. Para as afro americanas a teoria
social critica abrange conjuntos de conhecimentos e praticas institucionais que
tratam ativamente dagipcipais questdes enfrentadas pelas estadunidenses

7

negras como coletividade. Tal pensamento é necessario porque as afro
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americanas como grupo permanecem oprimidas em um contexto nacional
caracterizado pela injustica. Isso néo significa que todas asnafricanas

desse grupo sejam oprimidas da mesma maneira nem que umas nao oprima as
outras. A identidade do pensamento feminista negro como teoria social critica
reside seu compromisso com a justi¢a, tanto para as estadunidenses negras
como coletividade quan para outros grupos oprimidos. (COLLINS, 2019, p.

43)

Essa perspectiva apontada por Collins, demonstra os aspectos tedricos do pensamento
feminista negro, em que considera as diferentes formas de opressao, nesse sentido, analisar a:
diferentes dimensdete opressodes se torna necessario para que se reforce a luta feminina negra
enquanto coletividade. Compreender por exemplo que é necessario considerar as diversas
vivencias dessas mulheres assim como as dimensdes de opressdo que essas mulhere
vivenciam, asim mulheres negras pobres, lésbicas, trans e bissexuais, latinas americanas, terdo
além da opressao por raca e género, outras formas de repressao que fazem parte de sua
vivencias.

O feminismo negro, que se desenvolveu a partir de intelectuaiaraéizanas, se
constituiu com bases de ideias de mulheres negras que viveram as consequéncias da escravida
e da condicao dessas mulheres aos espacos de subalternidade e inviabilizacao.

As definicbes do movimento feminismo negro, foi e ainda é foco de dis=uss
complexas, pois o termo feminismo carregava alguns aspetos pejorativos, principalmente para
a formacéo do movimento de mulheres negras.

De acordo a Collins Asimilarmente, o0s si
termo feminista parecem omgbidos para desacreditar um movimento voltado para o
empoderamento de mulheres. (COLLINS. 2019 p. 62).

Além desses apontamentos, historicamente o movimento feminista foi um movimento
em que no processo de desenvolvimento silenciou e invisibilizou msiifesdescendentes
por i sso al gumas mul her es negras probl ema
estabelecer o recorte feminismo negro, se consolida uma perspectiva teérica do movimento que
possuem caracteristicas e especificidades delineadas pprestdes de raca e género. Como

salienta Collins;

Em vez de desenvolver defini¢cdes e discutir sobre os nomes que iigaonos
exemplo se esse pensamento deveria ser chamado de feminismo negro,
mulherismo, feminismo afrocentrico ou mulherismo africanlvez seja

mais util revisitar as raz6es pelas quaensamento feminista negro existe.

As caracteristicas distintivas do pensamento feminista negro ndo precisam ser
exclusivas e podem ter muitos pontos compartilhados com outros conjuntos
de conhecimento. E na realidade a convergéncia dessas caraaseristic
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distintivas que d& ao pensamento feminista negro estadunidense seus
contornos particulares. (COLLINS. 2019, p. 62)

Assim, a busca por uma definicdo e qual melhor termo a ser adotado pelo coletivo de
mulheres negras, foi uma das questdes envolvidagaoegso de definicdo do feminismo
negro, mas como evidencia Collins, o0 movimento feminista negro € um movimento que abrange
as perspectivas dos outros conhecimentos que envolve a vivencia feminina negra.

As referéncias do feminismo discutidas até agui,referéncias norte americanas, que
inclusive possuem em sua trajetéria histérica aspectos semelhantes do sistema de opressac
escravocrata que mulheres negras de outros paises também vivenSiegamdo Djamila
Ribeiro[...] No Brasil, o feminismo negraomecou a ganhar forca nos anos 1$Bfyundo a

autora

A relagdo das mulheres negras com o movimento feminista se estabelece a
partir do lll Encontro Feminista Latir@mericano ocorrido em Bertioga em

1985, de onde emerge a organizacao atual de mulhermas wegn expressao
coletiva com o intuito de adquirir visibilidade politica no campo feminista. A
partir dai, surgem os primeiros coletivos de mulheres negras, época em que
aconteceram alguns encontros estaduais e nacionais de mulheres negras. Em
momentos ateriores, porém, ha vestigios de participacdo de mulheres negras
no Encontro Nacional de Mulheres, realizado em marco de 1979. No entanto,
a nossa compreensdo é que, a partir do encontro ocorrido em Bertioga, se
consolida entre as mulheres negras um discteminista, uma vez que em
décadas anteriores havia uma rejeicao por parte de algumas mulheres negras
em aceitar a identidade feministRIBEIRO, apud MOREIRA 2018 p. 34)

Assim, o feminismo negro € um movimento presente no Brasil, e é desenvolvido e
discutido por intelectuais negras brasileiras, mas que tiveram influencias das lutas e resisténcia

de mulheres negras norte americanas. Segundo Djamila Ribeiro

Desde a década de 1970, militantes negras estadunidenses como Beverly
Fisher denunciavam a irsibilidade das mulheres negras dentro da pauta de
reivindicacdo do movimento. No Brasilf@minismo negr@omecou a ganhar

forca no fim da mesma década e no comeco da seguinte, lutando para que as
mulheres negras fossem sujeitas politicos. Na terceie qod teve inicio da
década de 1990 e foi alavancada por Judith Butler, corsegawdiscutir os
paradigmas estabelecidos nos periodos anteriores, colesado discussao

a micropolitica. (RIBEIRO 2018 p. 29)

Lélia Gonzalés, uma intelectual que jadivdada anteriormente, traz uma perspectiva do
pensamento feminista negro latino americano, levantando algumas questdes pertinentes sobre
as estruturas de poder e opressdo. Salienta sobretudo a necessidade de um feminismo negre

latino americano. Segundo atara
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E importante insistir que, dentro da estrutura das profundas desigualdades
raciais existentes no continente, a desigualdade sexual esté inscrita e muito
bem articulada. Tratse de uma dupla discriminacdo de mulheres ndo brancas
na regido: as ameanas e as amerindias. O carater duplo de sua condi¢édo
biolégicad racial e/ou sexuad as torna as mulheres mais oprimidas e
exploradas em uma regido de capitalismo patriaezasta dependente.
Precisamente porque esse sistema transforma diferencasiguatblades, a
discriminacdo que sofrem assume um carater triplo, dada a sua posicdo de
classe: as mulheres amerindias e americanas sao, na maioria, parte do imenso
proletariado afrdatino-americano. (GONZALE2020,p. 132)

Como evidenciado, as desigualdades sociais entre as mulheres negras e indigenas na
sociedade latinamericana, pressupde que o movimento feminista reflita sobre as articulacdes
que envolvam as demandas e vivencias dessas mulheres. No Brasil, existens alguma
problematicas especificas sobre o sistema de opressédo, a sociedade se formou a partir de um
processo de colonizagdo, e nessa estrutura as consequéncias da escravidao e genocidio tiverar
impactos na trajetdria de mulheres dbrasileiras e indigenas.

Na esfera do movimento em que essas mulheres mais atuam é na perspectiva popular,
tendo como enfrentamento, as varias formas de violéncia que vivenciamuseadizlas a
luta pelasobrevivéncidamiliar, se prestando a trabalhos informais e muitas vezesraticdes
insalubres.

Em relagéo ao trabalho, a realidade de milhares de mulheres negras foi condicionada ao
trabalho doméstico como ressaltado anteriormente. De acordo a alguisatadesigualdades
entre homens e mulheres demonstram que homengidastente recebem mais do que
mulheres para desempenharem a mesma funcéo, quando delimitamos um recorte rackal percebe
se que mulheres negras recebem ainda menos, e estdo em maioria em trabalhos informais. Em
caso dos trabalhos domésticos, tendo que trab&m tempo integral e as vezes tendo que
passar a noite no emprego, geralmente muitas dessas mulheres sao distanciadas de seus filho
e familiares, mas a necessidade e as dificuldades de sdetentaduz a possibilidade de

escolha sobre a maternidade.

Enquanto empregada doméstica, ela sofre um processo de reforco quanto a
internaliza-«o da di feren-a, da s ub«
seriam peculiares. Tudo isso acrescido pelo problema da dupla jornada que
ela, mais do que ninguém, tem ddgrentar. Antes de ir para o trabalho, tem

gue buscar agua na bica comum da favela, preparar o minimo de alimentacéo
para os familiares, lavar, passar e distribuir as tarefas dos filhos mais velhos

5 Disponivel emMulheres ganham 77,7% do salario dos homens no Brasil, diz IBGE (cnnbrasil.com.br)
Disponivel emMulheres recebem 77,7% do salario dos homens, diz IBGE | CNTS

Disponivel emDiferenca cai em sete anos, mas mulheres ainda ganham 20,5% menos que homens | Agéncia de
Noticias (ibge.gov.br)



https://www.cnnbrasil.com.br/business/mulheres-ganham-77-7-dos-salarios-dos-homens-no-brasil-diz-ibge/
https://cnts.org.br/noticias/mulheres-recebem-777-do-salario-dos-homens-diz-ibge/
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/23924-diferenca-cai-em-sete-anos-mas-mulheres-ainda-ganham-20-5-menos-que-homens
https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-noticias/noticias/23924-diferenca-cai-em-sete-anos-mas-mulheres-ainda-ganham-20-5-menos-que-homens
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com os cuidados dos mais hovos (as meninas, de um meadicegearregam

se da casa e do cuidado dos iIirm«os m
caseiros, dirigese a casa da patroa, onde permanece durante todo o dia.
(GONSALEZ. 2020, p. 51)

Percebese que essa condicdo de domeéstica foi uma das consequémgiasiodo
escravocrata, e qgue muitas mulheres negras escravizadas e ap0s a abolicdo sem amparo e sel
nenhuma politica publica para a insercdo dos negros na sociedade brasileira, encontraram nos
lares das familias classe médima forma de buscarsabrewéncia E foi essa a posi¢éo social
gue a popula-«o atribuiu a mul heres negras
espaco domeéstico ou a mulata tipo exportéighagens de mulheres negras seminuas, expostas
internacionalmente)

Os papéis sociaigonstituidos e condicionados para mulheres negras no Brasil,
estiveram atrelados tanto ao servico doméstico como jA mencionado, e também a hiper
sexualizacdo através da figura da mulata (negras de pele clara). As mulheres negras de pele
retinta(pele maisescurasgenfrentam maiores desafios sociais para conquistar alguns espacos,
pois se construiu a ideia de que essas mulheres estdo condicionadas a serviddo, sendo
domésticas ou balconistas.

As dificuldades de conseguirem outras profissdes esta ligadsie@maisexista e racista,
gue em muitos casos como o de sele¢do para contrato, uma determinada empresa estabelece ur
perfil estético, demonstrando uma situacdo peculiar de racismo velado. Como demonstra
Abdias Neto do Nascimerftapesar de nio dizer claramente que ndo contratam pessoas negras,
guando reforcam que o candidato precisa ter um perfil para ser contratado, podemos deduzir
que perfil seria esse, geralmente € de pessoas brancas.

Outra realidade da vivencia de mulheregnas de pele mais escura, € o abandono e a
exclusdo. Em muitos casos tendo que criar seus filhos sozinhas, pois vivenciam o abandono por
parte de seus parceiros. O que faz com que essa mulher enfrentam a dupla jornada, a de se
submeter a empregos que apleram, e ainda cuidar de todas as demandas da criacdo dos
filhos.

Em relacdo as mulheres de pele mais clara, que tem maior passibilidade, tendo maior
tolerancia social, também nao estdo isentas dos impactos do racismo e sexismo, mesmo tendo
Apri vielmPgrieddsab- «x 0 as mul heres negras retinta

condicBes impostas a elas pelo sistema machista e racista.

6 NASCIMENTO, Abdias doO genocidio do negro brasileirprocesso de um racismo mascarado. S&o Paulo: Editora Perspectiva,
2016.



56
CAPITULO I: MULHERE S NEGRAS ANCESTRALIDADE E
RESISTENCIAS

Atualmente, a significante mulata ndo nos remete apenas ao significado
tradicionalmente aceito (filha de mesti® preto/a com branca/o), mas a um
outro, mais moderno: fAproduto de expi
enquanto objeto sexual é algo que est4 muito além do que pensam ou dizem
0s movimentos feministas brasileiros, geralmente liderados por mullzeres d

cl asse m®di a branca. Por exempl o, ali
contratar jovens negras belas para trabalharem em suas casas como
dom®sti cas; mas o0 oObjetivo principal

i ni ciardo sexual me n ticedizec guno salare gle umé De s r
doméstica € extremamente baixo.) (GONSALEZ. 2020 p. 52)

A exploracao sexual das mulheres negras na sociedade brasileira a partir da imagem da
Amul at ao, al ®m dos aspectos apont adoxcemopel a

atracdo turisticas, tendo esse estereotipo exportados para outros paises. Segundo GONSALEZ:

profissao de mulata é exercida por jovens negras que, num processo extremo
de alienacdo imposto pelo sistema, submetera exposicado de seus corpos
(comom2ni mo de roupa posszvel ), atrave
voyeurismo dos turistas e dos representantes da burguesia nacional.
(GONSALEZ. 2020, p; 50)

A partir disso, percebse que as vivencias de mulheres negras se constituem de varias
dimensds com caracteristicas sociais que as diferem inclusive entre elas, sédo diferentes formas
em que o racismo e o machismo impactam suas trajetdrias, nesse sentido, o feminismo necessita
ampliar as reflexdes que incluam as diferencas sociais e raciais. Muiteses negras latino
americanas e norte americanas, se uniram para formar um movimento coletivo teérico, que nao
s6 dialogassem sobre suas demandas, mas que também nao as excluissem. No entanto,
surgimento do feminismo negro, evidenciou que 0s movioseshciais como 0 movimento
negro, LGBTQ+ e feminista, precisam repensar sobre a diversidade social e articular sobre as
formas de lutas que incluam as pautas de todos.

Atualmente, o feminismo negro tem se constittadaptandas multiplas reflexdes
sobe os aspectos estruturais que geram as desigualdades. Tem se formado coletivos de
mulheres negras, fortalecendo as discussfes e resisténcias partindo do local, em que se
estabelece a partir de experiencias e vivencias locais.

A partir do pressuposto, e ainda abordando sobre o feminismo negro, alguns coletivos
nao consideram apropriado o termo feminismo negro, e isso ja foi analisado anteriormente a
partir das concepcdes de Patricia Hill Collins. Os motivos sdo mdultiplos,ardenma outra
perspectiva tedrica tem sido ressaltada que € a Interseccionalidade.

A teoria interseccional tem sido abordada atualmente nos movimentos de mulheres
sobretudano feminismo. Parte do principio de uma abordagem mais inclusiva e autbnoma. Essa

perspectiva tedrica pensada por mulheres negras do movimento feminista negro, cujo observava
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gue suas reinvindicacbes eram desconsideradas tanto pelo movimento negro ou movimento
antirracistai que se pautava nas demandas dos homens riegrosio pelo movnento
feminista. A teoria interseccional, possibilita perceber as convergéncias das estruturas racistas

e machistas, que impactam centralmente mulheres negras. Sé&pnhaldkotirene (2019)

A Interseccionalidade permite as feministas criticidade paliti fim de
compreenderem a fluidez das identidades subalternas impostas a preconceitos,
subordinacdes de género, de classe e raca e as opressdes estruturantes da
matriz colonial moderna da qual saem. (AKOTIRENE. 2019, p. 24)

Além disso, a Intersecciondide tem como proposta fornecer suporte tedrico
metodologico para questionar a relacdo estrutural do racismo, capitalismo, e a
heteronormatividade e o patriarcado. As dimensdes de analises e questionamentos a partir desse
abordagem teorica, também instrumiadizam as percepcdes das estruturas dinamicas, cujo a

matriz colonial moderna se concretiza baseado nas relacdes de poder.

O pensamento interseccional nos leva reconhecer a possibilidade de sermos
oprimidas e de corroborarmos com as violéncias. Nemrmdher é branca,

nem todo negro é homem, nem todas as mulheres sdo adultos heterossexuais,
nem todo adulto heterossexual tem locomocao politica, visto as geografias do
colonialismo limitarem as capacidades humanas. Portanto, na
heterogeneidade de opressfconectadas pela modernidade, afssta
perspectiva de hierarquizar sofrimento, visto como todo sofrimento esta
interceptado pelas estruturas. (AKOTIRENE 2019 p. 28)

Nessa perspectiva, a Interseccionalidade afasta a compreenséo hierarquizantes das
opressoes, visto que ndo se dialoga sobre quem sofre mais, mas como a estrutura atravessa a
dimensdes sociais, como aspectos baseados no racismo, machismo, homofobia dentre outros.
Assim, 0 pensamento interseccional possibilita reconhecer que paralelameséenes
oprimidas também corroboramos com violéncias.

Alguns aspectos que demonstram as convergéncias estruturais de opressdao em uma
perspectiva mais complexa. Como por exemplo, o fato de mulheres brancas criarem seus filhos
cujo a preocupacao € com aledcao, futuro profissional, enquanto mulheres negras por outra
via, carregam o medo de que seus filhos sejam mortos pelo sistema, consequente da violéncia
policial. Quando mulheres feministas brancas discutem contra o0 machismo e misdogina,
geralmente é nessario pensar que homens negros também séo atingidos por essa estrutura
racista. Assim, como saliendKOTIRENE (2019):

Notemos, analiticamente, 0 medo sentido por mulheres brancas ao passarem
pelas periferias em certos horéarios. Para a interseccicshalitlaporta saber,
além disso, a aflicdo imposta ao negro visto como perigoso, na medida em que
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a vulnerabilidade de um, surge mediante a presenca desconfiada do outro.
(AKOTIRENE 2019, p. 27)

A partir da teoria intersecional, € equivocado buscar estaleete uma fAqueda
para definir quem sofre mais, pois ndo se trata como ja evidenciado de hierarquizar opressoes,
como a autora apresenta, 0 racismo e 0 sexismo sdo cruzados por pontos de vista em que se
interceptam as avenidas identitariaSKQTIRENE 2019 p. 27), pois assim como salienta
Dj ami | a &iptssoidizeoque litancontra o racismo e amanha, as 14h25, se der tempo,
eu luto contra o machismo, pois essas opressdes agem de forma combinada. Sendo eu mulhet
e negra, essasopresséee c ol ocam em um | ugar maior de Vv
p. 40)

Nesse sentido, percele as complexidades de se analisar as dimensdes das opressoes,
pois enquanto estrutura social, cultural se constitui de maneira transversal, e atravessa as
diferertes experiencias sociais, 0 racismo e o machismo convergem na vivencia de mulheres
negras, e pai@arla Akotirene a Interseccionalidade € uma perspectiva tedrica que se constituiu
a partir do feminismo negro.

A Interseccionalidade questiona a colonialelaé como a partir de uma analise
decolonial podemos questionar as estruturas de poder, aguelas que estabeleceu os aspecto
coloniais e diversas dimensdes, religiosa, cultural, econdmica baseada na referéncia

eurocéntrica. De acordmm Quijano:

A incorpaacao de tao diversas e heterogéneas historias culturais a um Unico
mundo dominado pela Europa, significou para esse mundo uma configuragédo
cultural, intelectual, em suma intersubjetiva, equivalente a articulacdo de
todas as formas de controle do trabahotorno do capital, para estabelecer

0 capitalismo mundial. Com efeito, todas as experiéncias, histdrias, recursos
e produtos culturais terminaram também articulados numa sé ordem cultural
global em torno da hegemonia europeia ou ocidental. Em outraggsala
como parte do novo padrdo de poder mundial, a Europa também concentrou
sob sua hegemonia o controle de todas as formas de controle da subjetividade,
da cultura, e em especial do conhecimento, da producdo do conhecimento.

(QUIJANO. 2020, p. 121)

No entanto, por essa hegemonia cultural e também epistémica, a teoria intersecional
apontada poAKOTIRENE 2019,precisa estr ancorada em uma analise mais ampla, para ndao
cair nas armadil has dos mol des ac adtédnco,c 0s .
conceber a existéncia duma matriz colonial moderna cujas relacées de poder séo imbricadas em
m¥%l ti plas estruturas din©micas, sendo todas

p. 14) Nesse contexto, considerando os entrelaces desshs@&s&como elas se entrecruzam.
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Antes de se preparar o pensamento feminista negro e a interseccionalidade
como metodologias, a encruzilhada engolia oferendas analiticas contra nés,
razao de depositar neste texto pontos de vistas produzidos pelasuatglec
negras. O feminismo negro dialoga concomitantemente entre/com a
encruzilhadas, dig@venidas identitarias do racismo, cisheteropatriarcado e
capitalismo. (AKOTIRENE 2019 p. 15)

Nesse sentido, as abordagens que envolvem aspectos vivenciados poesmelyras
precisam estar ancoradas no conhecimento produzido por intelectuais BEegredacdo a
perspectiva decolonial género, algumas pensadoras questionam as pontuagdes de QUIJANO,
devido ateoriadesse pensador ndo ser abrangente quandifereas questdes de género, ou a
realidade de mulheres negras, as autoras ressaltamtudo uma compreensao mais complexa
sdore 0s aspectos dessas estrute@ra®mo iSso impacta suas subjetividades e identidades.
Referente a esse aspecto, tem se ampliado novos debates sobre a necessidade de um feminisir
decolonial, sendo uma das percussoras desta discussdoGbélidleze Sudéi Carneiro,
intelectuais negras latinas americanas. Assim, o feminismo decolonial de acordo a Ochy Curpel
(2020);

Para o feminismo decolonial uma de suas fontes principais sdo os
pensamentos que surgem das praticas politicas coletivas, nas quais enuitas d
nés participam e que se relacionam com feminismos criticos e -contra
hegemonicos. O feminismo decolonial se propde a revisar e problematizar as
bases fundamentais do feminismo, bem como ampliar conceitos e-teorias
chave do que conhecemos como teoria deial, proposta por muitos dos
pensadores latinamericanos citados acima. (CURPEL, 2020 p. 149)

Essas abordagens tem como proposta, ampliar as dimensdes analiticas das
desigualdades e questdes que evolvem as diversaxias femininas. Nesta perspeativ
como foi citado anteriormente, o conceito de feminismo decolonial busca incluir as mulheres
em suas pluralidades, redirecionando as narrativas tedricos metodoldgicos do feminismo
tradicional, ou ocidental. Essa perspectiva possibilita a compreensée ds gqondigdes aos
quais mulheres negras, pobres, |ésbitaino-americanasszivenciam, foi constituida pela
colonialidade.

Em relagdo as teorias em torno nas novas discussdes sobre o feminismo e suas
abordagens metodoldgicas, isterseccionalidadee o feminismo decolonial, tem alguns

aspectos que os diferem entre si. Segundo C(2p20)

A interseccionalidade refelse ao reconhecimento da diferenca entre
categorias cruzadas, onde raca e género, por exemplo, apresentam
como eixos de subordig@ao que em algum momento se separam, com
algum nivel de autonomia, mas que estao interseccionados. A metafora
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das estradas que se cruzam, usada pela autora, é um indicador do
problema politico e tedrico dessa proposta. (CURPEL 2020, p. 154)

Além disso, aida de acordo com Curpg020) essa perspectiva hdo questiona as
producdes das diferencas nas experiencias das mulheres, que foram radicalizadas e
empobrecidas, que reforcam a necessidade da inclusdo, mas pouco questiona as razdes desse
inclusbes.Japer spectiva decolonial do feminismo A
O g°ner o, cl asse, a heterossexuali dade etc
(CURPEL, 2020, p. 154). E para além disso, questionar o quanto estamos impondo uma
colonialidade de poder, do saber e do ser, principalmente em investigagcbes de mulheres
racializadas, negras e indigenas.

Nesta perspectiva, as pesquisas desenvolvidas a partir do conceito de decolonialidade,
demostramuma reflexdo sobre o lugar de fala, plagpizado por Djamila Ribeiro, segundo a

autora:

Falar a partir das mulheres negras é uma premissa importante do feminismo
negro, como nos ensirAatriciaHill Collins sobre a necessidade dessas
mulheres se autodefinirem, assim como fez Lélia Gonzalexidenciar as
experiéncias de mulheres negras na América Latina e no Caribe. Existe um
olhar colonizador sobre nossos corpos, saberes, producdes e, para além de
refutar esse olhar, é preciso que partamos de outros pontos (RIBEIRO, 2019
p. 22)

Observase que, a partir das analises de Djanf@eiro (2019) percebemos que ao
longo dos anos as producdes sobre mulheres negras foram desenvolvidas pela perspectiva
eurocéntrica e colonizada, assim é necessario refletir sobre como essas narrativas produzidas
congituiram um discurso limitante sobre essas mulheres.

Ao refletirmos sobre lugar de fala, como orienta a aupet@ebemos que o mesesta
ligado ao lugar sociaem que mulheres negras ocupam. Nao se trata necessariamente de
experiéncias individuais, male compreender que certos lugaesie certos grupos sociais
ocupam, restringem oportunidades, e assim, quando se inclui no debate as multiplas
experéncias, hd uma quebra na perspectiva universal.

Atualmente, no Brasil, o conceito de lugar de fala dominado as discussdes quando
trata de reflexdes em movimentos sociais, entretanto em muitos dos casos principalmente na
esfera virtual, ® compreendido de maneira ¢
tipo de critica em relacdo ao conceitoyquee os criticos partem de individuos e ndo das
multiplas condicbes que resultam nas desigualdades e hierarquias que localizam grupos
subalternizadoso. (RI BEI RO, 2 0 1 9 énpias so8idis) . N ¢
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se estabelecem enquanto cgdds coletivas, em que ndo € apenas a é&qpeaide um unico

sujeito, mas de todo um grupo que séo tratados de maneira hierarquizada, e que ao longo dos
séculos foram silenciados. Os siléncios se ramificam inclusive em relacdo as producdes
intelectuais, as quais principalmente producdes de mulheres negras, foram invisibilizadas ou

descredibilizadas. Assim,

Essas experiéncias comuns resultantes do lugar social que ocupam impedem
que a populacdo negra acesse a certos espacos. E ai que entendemos que é
possvel falar de lugar de fala a partir do feministandpoint: ndo poder
acessar certos espagos, acarreta em nado se ter produgfes e epistemologias
desses grupos nesses espagos; ndo poder estar de forma justa nas
universidades, meios d®municagdo, politica institucional, por exemplo,
impossibilita que as vozes dos individuos desses grupos sejam catalogadas,
ouvidas, inclusive, até de quem tem mais acesso a internet. O falar ndo se
restringe ao ato de emitir palavras, mas de poder reX@gtnsamos lugar de

fala como refutar a historiografia tradicional e a hierarquizacdo de saberes
conseqguente da hierarquia. (RIBEIRO, 2019 p. 37)

Contudo, quando se ressalta o conceito de lugar de fala-sefarpossibilidade de ter
voz, poder existide maneira digna, falge de um lugar social condicionado que historicamente
impediu a possibilidade de se transcender, e essa reflexdo vai além da ideia superficial de que
s6 negros podem falar sobre racismo, mas é reivindicar o direito de que as ¢soducd
intelectuais negras também sejam consideradas como producdo de conhecimento, sem que

sejam interpretadas como meras narrativas de experiencias individuais.

Historia das mulheres negras no Brasil: histérias invisibilizadas

O sistema de opresséao esciaata, influenciou e ainda influencia a condicdo da mulher
negra na histéria das mulheres afro americanas e brasileiras. O racismo e sexismo
condicionaram a excluséo e a proibicdo do voto, condi¢do de trabalho degradante e a pobreza
eminente. As criticanerelacdo a exclusédo dessas mulheres refletem inclusive na historiografia
ao qual se estabeleceu a partir de relac6es de poder, definindo quais sujeitos e a histéria que
deveria ser escrita.

As pesquisas historicas sobre mulheres eram ligadas a umacpeaspeiversal, como
os historiadores sociais que analisavam a categoria mulher como homogenia, como se a
esséncia feminina ndo se alterasse. A partir da década de 1970 varias discussdes sobre &
abordagem ganharam forca, em que questionavam a possiiidadserir a diferengca como

uma problematica a ser investigada. Como demonstra $201e)



62
CAPITULO I: MULHERE S NEGRAS ANCESTRALIDADE E
RESISTENCIAS

A fragmentacdo de uma ideia universal de mulheres por classe, raca, etnia e
sexualidade associae a diferencas politicas sérias no seio do movimento
feminista. Assim, de uma postura inicial em que se acreditava na possivel
identidade Unica entre as mulheres, pas&a uma outra em que se firmou a
certeza na existéncia de multiplas identidades. (SOIHET. 2013 p. 278)

Nesse sentido, a histéria das mulheres cemsstituida a partir da compreensédo de
universalizag&o do sujeito mulher, sendo vista como antagonista ao homem. Nesta compreenséo
percebese uma historiografia polarizada, definida por dois extremos. Os questionamentos
sobre a historiografia e a maneii@abordagem em relacdo a categoria mulher, se constituiu a
partirdasinflén ci as do movi mento feminista. AsSsi m,
como estudo ndo s6 acompanhou as campanhas feministas para a melhoria das condi¢des
profissionaiscome nvol veu a expans«o dos | imites da

As pesquisas histdricas a partir da categoria mulher e de género, estabelecem como
objetivo abordar as investigacbes sobre as mulheres ndo apenas em condicdo de opressao ot
sendo uma op@so ao homem, nesse sentido para além de investigar suas opressdes e em
situacao de vitima ou passiva a sua condicdo, as investigacdes buscam trazer as contribuicées
e os diferentes papeis sociais desempenhado por elas. Fragmentar inclusive a peatspectiva
representacéo dessas mulheres.

Como demonstrado, a historiografia passou por mudangas e com o surgimento de novas
perspectivas de pesquisa e fontes, a histéria das mulheres foi sendo inserida, com o advento da
histéria da vida privada, e do cotidiag@escentralizando a histéria pautada apenas nas esferas
politicas e econbmicas, a histéria das mulheres comeca a ter um pequeno espaco nha
historiografia e no ensino de historia.

Todavia, mesmo havendo esse debate sobre a inclusdo da historia das mirtares, a
ha os desafios e questionamentos sobre a forma como essa historia foi inserida no ensino de
historia. A limitacdo sobre as representacdes femininas, € um aspecto que tem fomentado
debates sobre a necessidade de ampliar as referéncias femininasodeshstoria, para além
de um eixo ou anexo. Incluir a historiografia dessas mulheres mais diluidas no material didatico
e no ensino de historia.

Esses desafios apresentados, referéncia a histéria de mulheres no geral, mas é
importante apresentarmos @corte de raca, pois, mulheres negras estdo ainda mais distantes
em relacdo a inclusdo de sua histéria no ensino de Historia. As problematicas para a inclusao
da historia dessas mulheres, além dos aspectos estruturais como ja& mencionados anteriormente

cono o racismo e machismo, e uma historiografia eurocéntrica, ha também a escassez de fontes.
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Essa dificuldade em encontra fontes histéricas para inserir na historiografia a historia dessas
mulheres, resulta muitas vezes nas lacunas e incertezas sobrajstéamt e existéncia.

A participagdo historica das mulheres negras na histdria do Brasil, mesmo com 0s
desafios apontados, pode ser incluida de maneira ndo estereotipadas, sendo possivel a partir d:
pluralidade de suas vivencias. A inclusdo da histiggsas mulheres a partir de biografias, e
contextualizando o periodo histérico de suas vivencias e contribuicdes seria uma alternativa
viavel no ensino de historia.

Lilia Schwarcz, Jaime Lauriano, Flavio Gom@§20)a partir do livro enciclopédia
negra, apresenta mais de quinhentas personalidades negras que viveram em diferentes periodo:
histéricos no Brasil, trazendo a biografia de sujeitos que viveram desde o periodo colonial até
o tempo presente. Relatando suapeeiencias historicas desde o continente africano até a
diaspora.

Nesse sentido, a partir de varias pesquisas biograficas, psecgbe sujeitos negros e
negras que contribuiram de maneira direta ou indireta para a consolidagdo da sociedade
brasileira tanto em aspectos culturais como o econdémico e politico, ndo sao referenciados ou
abordados no ensino de histéria nem nos materiais didaticos. De acordo com 0s autores, &
necessario constituir uma reparacédo em relacéo a essas historiasizadsibilpois 0s mesmos

salientam que:

Um grande e constrangedor silencio habita a maior parte dos arquivos
brasileiros e coloniais e, sobretudo, dos nossos manuais e livros didaticos.
Neles, enquanto os registros sobre a populacéo branca estdo portmdespa
referéncias acerca da imensa populagéo escravizada negra sdo bem escassas.
Se hoje as fontes documentais se multiplicaram, fora da bibliografia
especializada, séo raros os registros das atuagfes desses grupos, e também do
racismo e da violéncia ddianos, com seus personagens sendo condenados,

ao menos numa histéria mais oficial, a uma dupla morte; a fisica e a da
memoria. (SCHWARCZ, LAURIANO, GOMES. 2020, p. 08)

Nesse sentido, perceBe que a escassez dos registros sobre a participacdo desses
syeitos na historia, colaborou na compreenséo popular de que a historia desses sujeitos € a
histéria da escraviddo, e mesmo sobre o periodo escravocrata suas vivencias lisgtavam
condicdo de escravizados, e 0s aspectos subjetivos desses individuosssaontemente
ignorados, seus nomes, singularidades, personalidades, resisténcias. No @m@aressario
destacar que os autores enfatizam que a escassez de fontes, € em relagcdo aos documenta
oficiais, ou fontes documentais, assim é necessario caamsidaee existem outras fontes
histéricas sobre esses sujeitos, mas que durante muito tempo nao foram tidas como legitimas

para a historiografia.
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Em relacdo a biografias de mulheres negras, como ja mencionado anteriormente, a
limitacdo do que era considetafbntes historicas, dificultoa producéo historiogréfica sobre
algumas experiencias dessas personalidades. E interessante compreender que, as experiencia
historicas dessas mulheres foram mudiltiplas, como j& mencionado, e € importante que seja
inserido naensino de historia essas diversas narrativas sobre essas mulheres.

Além dessas experiéncias de mulheres africanas, existiram outros milhares no territério
brasileiro, de mulhereafrodescendenteque vivenciaram multiplas experiéncias. Alguns
nomes saoanhecidos como a Dandara dos Palmares, Tereza de Benguela, Chica da Silva. No
entanto, como ja mencionado, existe uma escassez de fontes histéricas sobre essas mulheres, &
vezes algumas informacdes sobre suas atuacdes ficam ocultas, como por exertgno, exis
controversias sobre a existéncia de Dandara dos Palmares, nas documentagfes sobre Palmare
nao se encontrou nenhuma referéncia ao nome de Dandara, aparecem apenas alguns nomes d
mulheres negras que viveram em Palmares. As narrativas sobre Dangegseata sendo
uma jovem, bela, guerreira que se torna mulher de Zumbi dos palmares, e que morre com ele
pulando de um penhasco. Mesmo que o nome de Dandara ndo apareca na documentacéo, ¢
papel das mulheres nos quilombos foi fundamental, e a histériardaf@gpode trazer essa
referéncissimbolica sobre as mulheres que pertenceram ao quilombo dos Palmares.

Outro nome interessante de ser abordado € o de Catarina Rosa Pereira de Jesus,
conhecida por Catarina Mina, era de Sao Luiz do Maranh&o. De acord&clomarcz(2021),

Catarina exercia o trabalho de quitandeira na regido urbana, conseguiu comprar sua alforria e
continuou prosperando, e com o0 tempo conseguiu adquirir escravizados, e aumentando seus
negaocios articulando com véarios comerciantes. Segundouengmtos como seu testamento €
evidenciado que ela era crista catdlica.

Catarina também deixou bens para alguns de seus escravizados, informacdes extraidas
de seu testamento. Ela se tornara uma comerciante prospera e que demonstrou saber administra
suasposses assim como as relagdes e seu legado. A historia de Catarina apresenta uma outra
dimensé&o sobre o papel feminino negro, no periodo escravocrata, demonstrando a ascenséo e
superacdo de uma mulher negra em uma que 0 sistema era constituido parssumanter
subalternidade.

Outra experiéncia historica, abordada em uma pesquisa de dissertagdo e jA mencionada
anteriormente € a histéria da Caetana, segundo SCHWARCZ; GOMES; LAURIANO 2021, foi
uma escravizada que viveu no Vale do Paraiba, SP. Nascida no 8msWvavelmente filha

de uma africana que foi mandada ao Brasil entre 1810 e 1820. Sua historia € marcada pela sua
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resisténcia em ndo aceitar as imposi¢cdes ordenadas pelo seu proprietario em que a obrigou a se
casar com um homem que ele escolheu.

De acodo aos autoresa cativaCaetanaviveu na fazenda, Rio Claro e a indicagbes de
gue viveu com seus parentes sendo primos, tios. Caetana tinha um status na fazenda pois ere
mucama e tinha acesso a casa grande. Foi obrigada a se casar com Custédio, que também er.
um escravizado. Caetanausouse a concretizar o casamento entrou com um processo civil
para anular o casamento, e 0 caso parou nos tribunais. A histéria da Caetana demonstra que
mesmo naquele contexto de opressao, muitas mulheres negras escravizadas resistiam buscand
controlar sias vidas, principalmente em aspectos que afetariam diretamente suas vivencias
como casamento e ter filhos.

Em outros momentos historicos também tiveram mulheres negras, que tiveram
participacdo ativa ha sociedade, Antonieta de Barros nascida em Floliseap1901 foi uma
importante educadora, escritora e parlamentar. Antonieta se dedicou ao magistério, jornalismo
e militdncia politica. Foi professora de escolas tradicionais e destinadas as elites de Santa
Catarina. Esteve envolvida nos debates sobi®to feminino em 1930. Seguiu carreira
parlamentar, candidatande nas eleicbes de 1934. Foi eleita deputada Estadual para a
assembleia | egislativa de Santa Catarina. f
Velho, Antonieta fundou cursos de akizacéo para adultos e defendeu o acesso das mulheres
ao ensino superioro (SCHWARCZ; GOMES; LAUR
alguns nomes de mulheres negras e suas trajetorias presentes no livro enciclopédia negra de
SCHWARCZ; GOMES; LAURIANO 2021.

Essas expédicias histdricas expostas ndo estao presentes nos manuais didaticos de
Histéria, e na maioria das vezes ndo sdo abordadas no ensino de historia, no entanto, as
pesquisas recentes tem buscado introduzir a histéria de mulheres negras ndeeHstaria
a partir de trabalhos ludicos, que permitem que a histéria dessas mulheres seja inserida de
maneira mais dinamicas.

A dissertacdo de mestrado de Cristina Soares, abordou a tematica sobre a historia de
mulheres afrdbrasileiras em Mato Grosso,paofessorgpesquisadora produziu um material
riquissimo como resultado da pesquisa, para ser utilizado por professores e alunos na educacac
basica. No material em questdo € um livro ilustrado, juntamente com um caderno de atividade.

No livro ilustrado a atora apresenta imagens que a propria pesquisadora produziu,
imagens que representam as mulheres da historia africana em Mato Grosso, assim séo
representadas nesse material & MNBonifacia, Maria Taquara e Tereza de Benguéla.
material contem imagensextos representando a histdria de cada uma delas. Na segunda parte



66
CAPITULO I: MULHERE S NEGRAS ANCESTRALIDADE E
RESISTENCIAS

do material, ha untaderno com propostas de atividgdas qual o professor pode estar
trabalhando em sala de aula.

O material produzido pela pesquisadora Cristina Soares, demonstra que € importante
percebermos as probleméaticas pedagdgicas ainda existentes para incluir a histéria das mulheres
negras em sala de aula, geralmente os manuais didaticos apresentam ouarefenese
histérias de maneira superficial com pouquissimo destaque, assim pF@beportancia de
ter um material que contribua para o desenvolvimento de uma aula partindo da perspectiva
antirracista.

Contudo, todas essas e outras trajetorias ficaram silenciadas dos manuais e ensino de
historia, principalmente a historia das mulheresagueo foi mencionado, eram méaes, esposas,
quitandeiras, professoras, guerreiras, rainhas. Foram pessoas que em diferentes condigoes e
pertencimento social e cultural, estiveram presentes na sociedade brasileira em todos os
periodos de sua histéria. E enthlitico pensar que milhdes de africanos e afrodescendentes
viveram no Brasil nos séculosgsados e sabemos tao pouco sebees sujeitos. O Brasil foi
formado a partir da diversidade cultural que esses sujeitos colaboraram para cangtituir,

historiografia durante muito tempo mantiveram esses apagamentos.
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Introducéo

No terceiro capitulo, objetivese como os livros didaticos inseriu a histéria de mulheres
negras nas aulas de Histéria do ano de 2017 a 2019, assim cafblematizar seus
apagamentos nos conteudos Historicos presentes nos manuais.

No processo de investigacao foi identificado algumas problematicas que envolviam a
inclusédo das figuras femininas negras, como por exemplo a falta de biografias de mulheres que
poderiam ter sido inseridas em diferentes contextos.

Foi problematizada uma fotografia no livro didatico do oitavo ano, em que apresentava
a imagem que refor¢cava uma narrativa problematica referente aos estere6tipos sociais relativos
as mulheres negras r#rasil, como o da mulata exportacdo, discutido pela autora Lélia
Gonzalez (2020), e outra fotografia no livro do nono ano, em que é retratada uma mulher negra
de pele escura, limpando a porta de um banheiro.

Essas discussdes foram realizadas contextualizando o contetdo e unidade do livro ao
qual essas figuras aparecem, juntamente com as referéncias tedricas propostas inicialmente.
Como resultado da pesquisa, apos as observagdes pontuadas, foi produzidodidatizoa

para professores do ensino basico.

3.1 Livro didatico: PNLD e as mudancas curriculares no ensino de
historia. introducao

Como observae, a histéria de mulheres negras foi invisibilizada ao longo dos anos. A
narrativa equivocada e limitada sebas fontes durante muito tempo fez com que
historiografia ignorasse a existéncia de sujeitos como negros, mulheres afrodescendentes,

devido a circunstancia em gperpetuava a desculpa de qu&« 0  hdaovd lamefiint 0s 0 S
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suasvivencias ngassadpno entanto existem outras formasmestigacaa@omo a narrativa
oral, experiénciag modo de vida, memorjgue possibilita inclulas na historiografia.

Verifica-se que as editoras dos manuais didaticos, apés a lei 10639/03, buscou incluir a
historia da Africa e as contribuicbes dos negros na formacéo da sociedade brasileira, assim
como as caracteristicas culturais herdadas da cultura afrtodlaaia isso ndo acontecee d
maneira espontanea, repentina, foi um processo de anos para que sadaogas fossem
percebidasEntretanto, € possivel questionar coa sidointroduzidosesses conteudos e
abordagens nesses materiais, tendo em vista que esse material € um artefato cultural como
salienta Circe Bittencourt, e que consequentementeemnaigua producdo resquicios culturais
da sociedade em que tem sido produzido

Os usos dos livros didaticos t&moapontadopor pesquisadores como um recurso de
apoio pedagogiceem que deveria ser utilizado juntamente como outosrsosou fontes
Entretanto considerand@s desafios cotidianos em sala de aula, muitos desses profissionais
optam por aderir em suasapicas o uso exclusivo do livro, perpetuando inclusive a reproducéo
de informacdessem questionar os discursos presentgaela material. Essa forma de utilizar
esse recurso, favorece a manutencao de um ensino em que 0s estudantes ndo qugagonam
Ihes séo apresentados.

As concepcdes sobre o livro didatiémntsido alvo de debates e discussdes, visto que
esse recurso sewmstitui de maneira complexa. Assim, as definicées do livro didatico ndo sdo
exclusivamente analisadas a partir de uma Unica perspe@tvianateriais didaticos contém
caracteristicaproprias que os diferem de outros livros. Em géggnase possivel idetificar
textos, imagens, em alguns casos fontes documentais, propostas de atividadesuttestre
aspectosDesse modo, segundo CifBdétencourt(2018), os livros didaticos

Possui ou pode assumir funcdes diferentes, dependendo das condi¢bes, do
lugar e do momento em que € produzido e utilizado nas diferentes situagdes
escol ares. £ um objeto de fAm¥%l tipl as
existem muitas interferéncias. Como produto cultural fabricado por técnicos

gue determinam seus aspectageriais, o livro didatico caracteriz®, nessa
dimensdo material, por ser uma mercadoria ligada ao mundo editorial e a
I6gica da industria cultural do sistema capitalista. (BITTENCOURT 2018 p.

256)

Dessa maneiraps recursos didaticos carregaampectos ligados aos interesses de
mercado de acordomom a autora, assim traz em sua formulacdo a perspectiva ideologica dos
agentes responsaveis por sua elaboral§@oentanto, por ser um recurso importante no

cotidiano escolar, existem processos deiayab, ao qual as editoras precisam demonstrar que
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o material produzido tem viabilidade de ser distribuidos nas escolas brasileiras. O 6rgao
responsavel por essas avalicdes, PNLD (Programa nacional do Livro didatddo)eml929

tem como objetivo avaliaas producdes das editoras géa interesse em comercializar seus
materiais. Dentre os processos de avaliagOes, conseatguns aspectos aos quais 0s

materiais avaliados precisam se adeddegundo Selva Guimaes (1993)

Segundo a cronologia elalaola pelo MEC e Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacgéo (FNDE), o PNLD teve inicio em 1929 quando

o AEstado criou um -rg«o espec2fico
didatico, o Instituto Nacional do Livro (INL), contribuindo para dar maior
legitimidade ao livro didatico nacional e, consequentemente, auxiliando no
aumento de sua produ-«o00. Desde ent «
na concepcao e no formato de execucao, tais como a instituicdo da Comisséo
Nacional do Livro Didatico (CNLD),ra 1938, que estabeleceu a primeira
politica de legislagdo e controle de producéo e circulag&o do livro didatico no
pais (GUIMARAES1993p. 465

Dessa forma, de acordmom a autora, 0 programa passou por transformacdes e
mudancasem sua concepcdo, uma ocorreu em 1938, com a Comissdao Nacional do Livro
Didatico (CNLD) que tinha como objetivo o controle e distribuicdo do livro didatico no pais.

Em 1945, foi consolidada a legigfio sobre as condic¢des do livro didatico.

Desse modo, o PNLD também tem como funcéo disponibilizar as obras didaticas,
literarias dentre outras producdes para colaborar nas préaticas educativas, sendo distribuidos de
forma sistematica, gratuita e prindipente, garantir a qualidade desses materiais. Ou seja, é
necessario garantir que esses materiais estejam coerentes com as metodologias e objetivos
educacionais, que prevé a formacado cidada, principios de coletividade, e que incentivem a
criatividade ecriticidades, pois assim estariam mais coerentes com as mudancas culturais e
educacionais que ocorrerms exigéncias da qualidade dos livros didaticos foi uma das
discussdes que ocorreram na década de 1990 em que os educadores questionavam o curriculo
onde @ontavam um ensino de historia excludente e limitado, nesse momento também
criticavam as abordagens dos livros didaticos que ndo colaboravam com as praticas educativas

gue estavam passando por mudancas. Sobre isso, s8kbraaGuimagies(1993)

No entanto, tratse de uma questdo mais complexa que merece
cuidadosas e permanentes analises. As mudancas operadas no ensino de
Historia nas ultimas décadas se processaram em estreita relacdo com o
universo da industria cultural, particularmente do niralitorial. Os
saberes histéricos chegam a escola basica e ao publico em geral,
sobretudo, pelos modernos meios de comunicacdo de massa e pelo
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material de difusdo cultural: livros didaticos e paradidaticos, internet,
TV, jornais, revistas de divulgacablimes, meios digitais e outros.
(GUIMARAES 1993p. 474
As produgfes didaticas que foram aumentando gradativamente, também promoveram
um crescimento noumerode pessoas que tiveram acesso a alfabetizacdo, segundo Guimaraes
(1993 as mudancas econdmicascrescimento da industrializacdo, dentre outros fatores
colaboraram para a demanda por procura de vagas nas redes de ensino, e na década de 60,
Estado impulsionoa industria editorial As mudancas econémicas em que o Brasil estava
vivenciando nesse gedo, impactou os incentivos do governo as industrias editoriais, em que
passou a estimular o avanco tecnoldgico nas producdes, 0 que resultou em um crescimento nas
industriais editoriais, que possibilitou a exportacdo de encomendas para o exterior.
Nessecontexto, o PNLD, foi gerenciado pelo 6rgéo (Colted) que foi criado em 1966,
gue tinhao objetivode coordenar as producdeslicdo e distribuicdo do livro didaticBentre
outras acdesge acordo conBelva Guimardeso programa também visavadsstribuicdo
gratuita de livros didaticos, realizacao de seminarios, e cursos de treinamento para professores
Em 1971 o Colted foi substituido pelo INL, e em 1976 o INL também foi exfinpartir da
década de 70, o curriculo, os contetidos e os apediesas metodoldgicos foram incluidos no
livro didatico, que se tornou o curriculo do saber histérico nas unidades escolares.
Dessa maneira, os livros didaticos tem assumido um papel consideréoeektracao
do conhecimento escolar, em que se mantewv®aon dos principais acesso ao conhecimento
cientfico por parte dos estudantes do pais. Em muitos casos sendo o principal material de
acesso as discussfes e informacdes sobre politica, questdes sociais, principios ideoldgicos
movimentos sociais. Discu®ss que nem sempre fazem parte da cultura popular dos estudantes,
ou dos meios que eles acessam diariamente como a televisao, redesdsdi@syutros.
Assim, o usaonsciente critico dos livros didaticos corrobora para a ampliagdo das formas de
acesar o conhecimento, de maneira que intensifique os questionamentos em relacdo ao material
utilizado.
Nesta perspectiva, gossivel identificar as mudangas e transformagdes que os livros
didaticos tem assumido ao longo dos anos. Consideramos sua impoptdmadpalmente por
chegar em lugares em que muitas vezes o conhecimentifiaciemdio eraeacessado, como nas
casas de estudantes que ndo tem recursos para comprar livros e apostilas. Reconhecemos
relevancia que esses recursos tiveram e tem na educacéo publica e no ensino de forma geral.

No entanto é necessario analisaesses materiais datb témsido produzidosde acordo as
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problematicas e mudangas sociais que acontecem nos curriculos e no ensino deAsistoria.
producdes didaticas voltadas a disciplina de Historia historicamente assuminam i f u n - « ¢
de abarcar a histéria da humanidagleom isso sua estrutura se organiza em um resumo da
histéria, como se tivesse ali tudo sobre o passadbht udo se f az gnaecess
passada® Segundo Guimaraes

Muitas escolas publicas e privadas, levadas por interesses diversos, chegam
até mesmo a extrapolar as sinteses difundidas pelos livros didaticos,
substituindeos por apostilas mais esquematicas, que conseguem abranger

ifper2o0dos mai or es o da hist-ria. E
simplificadamente trazem consigo a marca da exclu€fgrocesso da
exclusdo inicils e no soci al , em que fdalguns &

nao, de acordo com critérios politicos. A légica da producdo historiogréafica e
as operacdes realizadas determinam o tipo de saber veiculado. (GUIMARAES
1993p. 559

Neda logica, percebse que existe uma selecao ao que se considera importante para ser
incluido no livro didatico, qual Historiseraabordada. Ao estabelecer critérios de selecédo, as
escolhas do que se inclui no material e o que nado, carregam principlégim®Es) politicos e
culturais como jA& mencionadanteriormente, entretanto, ndo apenas a produc¢do do livro
didatico carrega aspectos politicos, mas também as escolhas dos professores dos materiais que
fardo parte das suas aulas, se baseiam a perspatliti@ae ideologica desse profissional,
como salienta&Circe Maria Bittencourt (2018)A escolha dos materiais depende, portanto, de
nossas concepcdes sobre o conhecimento, de como o aluno vai afpeemndt® tipo de
formacdo que Ihe estamos oferecerfB6T TENCOURT 2018 p. 264)

Assim, o professor baseado em suas concepcgdes sobre seus objetivos, quais sdo os
aspectos que ele busca ensinar, parte da perspectiva de que tipo de educacéo e formacéo que ¢
alunos precisam paeanpliar suas concepc¢des de muerdsmbresi. No entantppara que iSso
ocorra, esse profissional precis&r uma compreensasobre as questbes que estruturam
problemas sociais que afetam direta e indiretamente a vida dos estudantes. Uma dessas
estruturas ao qual referencio € o racismo estrutural, que influermiati@asdiscriminatorias
em sala de aula. As leituras teoricass gbrofissionais docentes precisam conter obras que
levantem esses debateprimcipalmentejue auxiliem metodologias pasdentar os estudantes

a questionarem seus discursos, concepcoes e preconceitos. A Lei 10639/03 foi crucial para que

7 Bittencourt, Circe Maria Fernandd&sino de histérigColecdo Docéncia em FormagaBnsino Fundamental)
(p- 254). Cortez Editora. Edicdo do Kindle (2018)
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edes temas eupstdes passassem a fazer parte dos debates nas escolas, universidades, eventos
formacdo continuada. Incluir a historia e cultura africana no ensino de Historia também resulta
na inclusdo de temas e conceitos como racismo, eugenia, desigualdade oa@hl e s

Nessa conjuntura, éepeptivel que intensificar o debate para a incluséo da historia dos
negros € urgente, consideras qie a lei 10639/03 foi sancionada a dezoito anos atras, e
algumas pesquisas tem demostrando que ainda ha muitos desafiodquaraas demandas da
Lei em praticas na sala de aula, mas como observartmsessiita de uma conjuntura. Selva

Guimaraes reforgou que:

Refletir sobre esse tema e as repercussfes nas praticas de ensino e
aprendizagens em Histéria no ensino fundamentapresenta uma
possibilidade de combater 0 etnocentrismo europeu arraiado no ensino de
Historia. Significa também debater e repensar alguns dos elementos
constitutivos da educacgéo e do ensino de Historia, tais como a historiografia,
curriculo, livros e mariais didaticos, a formacdo de professores.
(GUIMARAES. 2006, p, 82)

E para além disso, a abordagem sobre a historia da cultura africana, auxilia na superacao
de preconceitos e intolerancia em relacdo aos aspectos culturais da Africa, que durante anos no
Brasil, se constituiu um discurso de demonizacao dessa cultura.

Os livros didéticos, avaliados, aprovado e distribuido pelo PNLD de 2017, do autor
Alfredo Boulos Junior, da editof@aID, éborda em seus capitulos aspectos referentes a historia
e cultura afro Brasileira. Nos livros d@ &°, 8° e9° sdo abordados contetdoat&ridades que
retratam a historia africana.

No livro do & ano do ensino fundamentapresenta na capa a fotografia de uma crianca
indigena com pinturas e aderecos que remetem a seu pertencimento cultural, abaixo da imagem
contémo nome do autor e otib dacolecdo sendo WAHiIi st -ria soci e
primeiraspaginasha a apresentacdo do material, e com@oesfanizads & conteudos e as
unidades. Naagira contémo sun@rio, ha uma imagem de dois bonecos aparentemente de
algumacomunidade indigena imagem é bem colorida e € possivel perceber que nessa colecao
os produtores buscaram incluir a diversidade cultural.

O material é dividido em quatrunidades, contendo 14 capitulddas péaginas
introdutoriasaos capitulosoram bordada temas importantes do ensino de Histéria, caso
fontes historicage as varias maneiras de se estudar Historia, e nessa introdgofao na

maioriadas péaginas do livro, ha diversas fotografias de pessoas de diferenteségmiguoss
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No entanto, busamos analisar nesse material, quais as representagdes presentes de mulheres
negras, e quais narrativas historicas estao inseridas nesse material.

Na paginal6 do livro do sexto anoéhuma fotografia de uma familia negrateE®to
demonstra umaspecto importante de analisar, principalmente por rgge representacoes
sociais de familia mais especificamente na midia, a familia negra apresenta uma versao

desestruturada problematica e geralmente € composta por uma méae negra solo. Assim, ao que

7

vemosnesse primeiro momento no material, € uma imagem de uma familia negra que é
contraria aquela que a midia divulga. O que analisaremos em seguida € se essa perspectiva de
abordar os conteudos histéricos sobre mulheres negaatémessa narrativa de trazeutras
representacdes ou que questionem as representacdes problematicas dessas mulheres nos meit

de comunicacéao.

Figura 1: As fontes da Historia

As fontes da Historia

0 trabalho do historiador é semelhante ao do detetive.

Ao investigar um caso, o detetive usa os vestigios deixados

pelos envolvidos, por exemplo, um fio de cabelo, um brinco,

uma lata vazia... 0 historiador age de forma semelhante: uti-

liza todos os vestigios ou pistas disponiveis para construir

um conhecimento sobre a trajetoria de um povo, um grupo ou

um individuo. Os vestigios (escritos, imagens, objetos etc.)

produzidos pelo ser humano na sua passagem pela Terra sdo
chamados de fontes histéricas

Periidincia 6 Repdbbics As fontes historicas podem ser es-

Q - critas, visuais, orais e da cultura mate-

: rial. Cédulas de identidade, diarios e leis

sao exemplos de fontes escritas. Foto-

grafias, pinturas, desenhos e cartdes-

-postais sdo exemplos de fontes visuais.

Fonte- Histdria, sociedade e cidadania. FTD, 2015.

A fotografia estapresente n@aginaque aborda o conceito de fontes histéricas, e de

acordo a descricdo da imagem, a fotografia € usada como um exemplo de fonte visual. A foto
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ndo esta npaginade maneira descontextualizada, pois apresenta um objetivo de ilustrar o que
€ uma fonte histéra&c Compreendese a importancia de imagens como esta, pois apresenta uma
familia negra, que pode ser como as diversas familias dos nossos estudantes ao qual eles poder
se identificar A mulher negra aparece nessa imagem diferentemente dos esteredtiges socia
de mée solo, ou das macantes representacdes da midia sendo isoladas de uma dinamica familiar

No mesmo material, apos esta introducdo explicando o que séo fontes histodricas, sao
introduzidos os conteudos historicos. Inis&com os temas referentegpraHistoria, na
sequencia os periodos histéricos referentes a antiguidade, sdo abordados contetdos e temas
sobre as civilizacdes africanas como o Egito e Reino de Koshkse contexto se insere
referencias sobre as mulheres africanas.

Os temas sobressas civilizacdes se dividem em discutir sobre a forma de governo,
divisdo social do trabalho, hierarquia social, participacdes politeamomia disputas
territoriais, conflitos e guerras por territorios. No livro destinado aos estudantgivjdexles
propostas visam incentivar o questionamentoadisende fontes. Nasaginasil44 e 149sobre
o reino de Kushi, o material fazferénciaa participacdo feminina nos cargos de poder,
informando que nessas sociedades a mulher africangptsshilidade de assumir cargos de
liderancas.
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Figura 2: Cledpatra

{l. Leitura e escrita em Histéria

a. Leitura de imagem

As trés imagens sdo da mesma mulher, a rainha egipcia Cleépatra. Observe-as com
atencao.

7 B,mg romano em marmore da rainha egipcia Cledpatra. Provavelmente a pega foi esculpida quando
ela visitou Roma, por volta de 40-30 a.C. Os tragos de Cledpatra foram feitos & semelhanga das
mulheres romanas daquela época.

2, A atriz britanica Elizabs
3. Imagem em 3D de rec o rosto de Cledpatra produzi
britanica Sally Ann Ashton, em 2008

da pela eqiptologa e pesquisadora

a) Observe a aparéncia das trés Cledpatras: nariz, cabelo, olhos etc., e descreva as
imagens usando suas palavras,

b) Qual delas vocé acha que & mais parecida com a “verdadeira” Cledpatra? Justifique.
¢) Por que quase sempre associamos Cledpatra & atriz Elizabeth Taylor?
d) Em dupla, debatam e respondam: por que serd que esta rainha foi representada
tantas vezes e se tornou tao famosa?
b. Leitura e escrita de textos
<4 VOZES DO PASSADO

0 texto a sequir foi extraido da obra Sitira dos oficios, um texto do Egito antigo
que aborda a fala de diversas profissées, inclusive a do escriba. Leia-o com atengdo.
Sé escriba. Ndo terds canseiras e ficards preservado de outros tipos de
trabalho. Nao terds de transportar a enxada, a picareta e o cesto.

,"1 Nao teras de guiar o arado e seras poupado a todos os tipos de canseira.
3
‘e

Fonte- Historia, sociedade e cidadania. FTD, 2015.

Nessaatividade propostda pagina 156borda sobre a representacéematografica
da Cleépatrauma das rainhas egipciasais conhecid do Egib antigo. Na atividadeé
guestionado o porqué associamos a Cledpatra com a atriz Elizabeth Baybavps daquele
continente no periodo que estava sendo estudgulrtir de fotes materiais e imagéticas,
podemos perceber sujeitos com a pele escura, ao qual demonstra que esses povos ndo erar
brancos, como gwoducdes cinematograficapresenta

A atividade abre horizontes para uma discusséo e debates mais complexos, para inclui
a discussao sobre o racismo estrutural e a discriminacamujberes negras enfrentama

sociedade brasileirdPara além disso, amplia o debate para que os alunos reflitam sobre as
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representacdes eurocéntricas nos meios de comunicagao, questionanguo gor que nos
filmes a Cledpatra € representada por uma atriz branca, se de acordo as fontes historicas, ela
era uma mulhede pele negra.

Neste material analisado, € possivel identificar a histéria e linhagem de alguns faraos,
mas nao ha&eferéncias historia de mulheres que ocuparam o cargo de farad no antigo Egito,
analisando o livro de MarianaBracksonseca (2021) dApoderosas r
apresenta a biografia de rainhas que ocuparam o cargo de farad e foram importantes para
desenvolvimento econémico e urbano do antigo Egito.

Esse material em especifico, no caso o livro didaticostéria do 6 ano do triénio de
2017, tem como perspectivainclusdo da diversidade culturaiigistorica. Por ser destinado
a turmas de sextos anos, e essas turmamsemposta por estudantes de 11 e 12 anos, 0
material € composto por muitas imageinsagens chamativas e grandes que ocupam quase
metade das paginaas exposicao dessas imagens também ndo sdo apresentadas de forma
aleatdria, pois existe uma intencdo mercadologica como nos orienta Bittencourt, [...] A
qualidade do papel e das reproduc@eguantidade e disposicdo das ilustracbes nas paginas
fazem parte desse aspecto mercadoldgico do livro. (BITTENCOURT 2018 p. 265).

Assim, as ilustragdes presentes no material, tem como objetivo atrair a atencéo tanto dos
alunos quando dos professore® @scolhem essesateriais.Além das imagens, também
contos indigenas e africanos algumas atividadesomo percebse ngpagina 84 do capitulo
04. Em relac@o a presenca de imagens no livro didatico de historia, € necessario analisar se
essas gravuras sao inseridas no livro com um proposito pedagogico ou se estdo ali apenas comc
forma de ilustracao.

No ensino de histéria as imagens, fotografiasygras dentre outras, podem ser usadas
como fontes de analise, permitindo que se analise aspectopkriocopor diferentes anglos,
no caso das imagens ha a possibilidadetéepretalas questionae analisar, dando sentido a
presenca dessas figuraggentes no material.

Abordar de maneira maiaprofundada as imagens presentes no material didatico,
permite que a formacao dos estudarmiesvaleca unensino criticoao qual permita quesses
alunosguestionemmagens problematicas e preconceituoses do espaco escolar.

Quando analisamos o processo educacional de forma geral, compreendemos que na
escola os alunos néo estdo desconectados da sociedade do lado de fora, ou seja, quando esté
em sala de aula e quando saem, trazem e levam aspectosemqogamivem casa, na rua, o que

veem na internet, redes sociais e televisao.
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Portanto, o que apreendem em sala de aula, e o que aprendem fora dasescola,
interligam e € nessa dindmica que constroem suas percepc¢oes, opinides e aprendizado.

Logo, ndo épossivel formar esse sujeito desconsiderando su@ecias e suas
concepcdes prias, até para que haja um resultado mais satisfatorio, € necesséario conhecer
minimamente as refémcias desses estudantes. Partindo dessa premissa, compreendemos a
importanca de conhecer quais sdo os discursos e narrativas que os alunos conhecem sobre a
historia africana, sobre a histéria de mulheres negras, pois no livro didatieamo Gntém
diversasimagens (sobre as mulheres negras bem pousaisie essas tematicagseridas
provavelmente para se adequar a Lei 10639/03, em que ndo sodidétioo,mas o projeto
educacional como um todo precisou ser adaptado as demandas da legislacao.

Deste modpé necessério analisar todos os aspectos educacionais, essa igjustu
precisa estar alinhada e empenhada em colocar em pratica as demandas propostas na legislacac
com isso, ndo apenas os livros didaticos e o curriculo precisam estar de acordo e coerente com
um ensino para relacbes étniamial, mas a formacdo de feesores precisa considerar a
capacitacao para que esses profissionais utilizem esdesaisde maneira eficiente para os
objetivos previstos nd.ei, orientandp inclusive a analisar as possiveis probleméticas
apresentadas no material didatipancipalmente as imagergue em alguns casos apresentam
aspectos que perpetuarmarginalizacdo da cultura africana e representacdes problematicas

das mulheres negrad3essa manedr, Segundo Anderson de Oliva (2003)

As imagens e informag6es que dominam os meios de comunicacao, os livros
didaticos incorporam a tradigcdo racista e preconceituosa de estudos sobre o
Continente e a discriminag&o a qual sdo submetidos os afrodesceadeantes
dentro. Neste caso, percet® que as representacdes deturpadas sobre o
Continente africano ndo sdo uma exclusividade brasileira dos dias do
presidente Lula. As distor¢fes, simplificacdes e generalizacdes de sua historia
e de suas populagfes sédo cosmnarias partes e tempos do mundo ocidental.
Dessa forma, se continuarmos a reproduzir leituras e falas como a citada, é
muito provavel que o imaginario de nossas futuras geracoes sobre a Africa
nao sofra modificagdes significativas. (OLIVA 2003 p. 431)

Observase que a histéria que foi introduzidasnescolas brasileira®s Ultimos anos,
como ja mencionado, tiveram algumas problematicas, seja resultado da formacao inicial, ou
dos desafios no cotidiano escolar, mas o olhar do mundo ocidental sobtmenterafricano
precisa ser transformado e superado as distor¢cdes e esteredtipos sobre o continente.
Permaneceno imaginario popular, a ideia de uma Africa dominada pela miséria,

doencas, sociedade tribal e a singularidade cultural, onde a diversidiadal éuignorada,
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esses esteredtipos foram perpetuados pelas produg¢des midiaticas sobre o continente e pelos
noticiarios

No entanto, a partir da lei 10639/03, a educacdo assume um importante papel em
construir um outro olhar sobre o continente e suaii@lpor essa razdo considero importante
orientar os estudantes a questionar imagens em sala de aula, auxéaad® que aprendam
a questionar qualquer outra fonte que possam ter acesso fora do ambiente escolar, para que ac
assistir uma novela ou filenque contenha umnrepresentacédo racista sobre o continente
africano, cultura africana e sobre mulheres negrasfricanas possam questionar e
problematizar. Percebemos, portanto, que as representacdes racistas e sexistas estdo presente
em todas as esfes da sociedade.

Nas unidades escolares, o ensino de historia africanaeiiasendo inserida partir
de uma perspectiva que aborde a resisténcia do povo preto diante dos anos de opresséao e
escravizacdoDe acordo com as propostas nas diretrizes curriculares, ha a orientacado para
incluir a histéria de alguns sujeitos que tiveram participacao taaeluesisténcia negra na
histéria do Brasil, sendo alguns lideres quilombolas conhecidos como, Zumbi dos Palmares e
Tereza de Benguelpersonalidades importantes para compreender os aspectos da resisténcia
negra nos quilombos no periodo colonial. Inteaese perceber que ndo apenas os lideres
homens sdo mencionados, n@wbéma participacddeminina na lideranca no quilombo.

E essas abordagens s sédo possivessmenensinadas a partir da inclusédo da historia
africana, por isso consideramos imporaminclus&o da histéria da Africa para que também
seja abordada a histéria das mulheres negras africanas e suas descendentes.

Oslivros do @ e 7° anoforam os materiais quapresentaramm pouco mais sobra
participagdo histérica de mulheres negios livros do 8ano e 9as referéncias a participacéo
feminina é quase nula, percebemos que nesses materiais centram a abordagem histoérica para
historia politica e econdmica, assim a narradiestaca participacdo de homens que detinham
poder, comoitleres, czares, presidentes, ditadores, dentre outros.

Como observae, na historia de algumas nacdes africanas as mulheres estavam em
lugares de poder, sendo inclusive rainhas, farads e guerreiras. Assim, a importancia de abordar
a historia da Africa, iz a possibilidade de trabalhar a histéria dessas mulheres, a partir da
metodologia de incluir a historia biografica, a histéria de mulheres negras africanas pode ser
incluida no ensino de Histdria. No entanto, abordar a historfriata e da cultura aftana,

também possibilita conhecer a histéria dessas mulheres negras africanas e afrodescendente.
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Contudo, algumasgsquisas tem sido desenvolvidas com foaochistéria de vida e
biografias de mulheres negras africanas que tiveram participacdo ativa em diferentes periodos
historicos, mulheres que ocuparam inclusive a lideranca em lutas travadas contra a colonizagao
portuguesa. E em outras situacdes, histigienulheres que se destacaram em cargos de poder,
como as que pertenciam ao reino de Kush e o Egito. Nesse sentadoraFernanda

Chamarelli de Oliveira (2019) saliereen sua dissertac@me:

E possivel atestarmos a existéncia de mulheres governantes na regido antes
deste periodo, mas que nédo eram reconhecidas pelo mesmo termo. A primeira
delas foi Satjyt, que tem seu nome citado em um texto egipcio, durante o Reino
Médio. Ela era descrita comsoberana reinante e vista como bastante
proeminente em sua fungéo, e até mesmo oferecendo perigo ao ponto de fazer
com qgue fossem el aborados fAfeiti-oso
(Oliveira 2019 p. 94)

A histéria do reino de Kush esta inaugso livro didatico do sexto ano do ensino
fundamental, na pagina 145, que foram distribuidos nos anos de 2017 a 2019, peladitora
com a colaboracédo e escrita aator Alfredo Boulos Junice a referéncia a reinos africanos
nos conteudos de antigas civiliza¢des que sdo abordados no sexto ano, ha poucas referéncias a

mulheres africanas, mas ha citacdo de nomes de farads que governaram o Egito.
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Figura 03: Candace, a mulher na politica

Candace, a mulher na politica

Hé indicios arqueolégicos de que as mulhe-
res ocupavam posicoes de destaque no Reino de
Kush. Elas podiam ser sacerdotisas, administra-
doras de uma cidade e podiam, ainda, chefiar o
governo, com o titulo decandace.

As imagens também confirmam o poder femi-
nino em Kush. No interior das piramides cuxitas,
as candaces sdo mostradas como as principais
portadoras de oferendas aos deuses. Nas paredes
dos templos sdo representadas como mulheres
poderosas. As candaces do Reino de Kush foram
soberanas, superando em importancia seus filhos

, Detalhes de relevo que mostra uma
ou maridos. rainha cuxita prestes a golpear

Entre as candaces mais conhecidas estd Ama-  inimigos. £ um cléssico da arte
nishaketo (42-12 a.C.), que liderou a resisténcia ~ Meroita produzido entre 300-100

£ iy a.C. Esta situado em Naga, Méroe,
cuxita ao poderoso Império Romano. o athal Sidsn,

Um dos raros momentos em que o Reino de
Kush aparece na histéria universal € em um episédio envolvendo a | Candace
rainha Amanishaketo e o imperador romano Otévio Augusto. Quando | [teo e
o Império Romano avangou sobre o nordeste da Africa e conquistou | palevra me-
a cidade de Napata, os cuxitas resistiram aos romanos. Até que, em | S,
21 a.C., a rainha africana conseguiu negociar um acordo de paz com ! rinha-mae.
os romanos: ofereceu a eles uma faixa de terra no norte de Kush e, em
troca, manteve a soberania de seu reino, livrando-o de ter de pagar
impostos a Roma.

Para alguns historiadores africanos, a participacdo da mulher na po-
litica e o controle do governo cuxita sobre o ouro, as pedras preciosas
e o ferro ajudam a explicar a prosperidade do Reino de Kush, bem como
sua longa vida.

Economia e sociedade

Enquanto a capital foi Napata, a principal atividade econémica dos cuxitas era a
pecuaria; eles criavam cabritos, cabras, cavalos e burros (usados sobretudo no trans-
porte de produtos). A riqueza de uma pessoa era medida pelo tamanho do seu rebanho.
Por volta de 580 a.C., com a mudanca da capital para Méroe, onde as chuvas eram mais
regulares, houve um aumento da rea de terra irrigada e uma expansio da agricultura.
As plantas mais cultivadas por eles inicialmente foram o trigo, a cevada e o sorgo.

Fonte- Histdria, sociedade e cidadania. FTD, 2015.

Nesta imagem, observamos a presenca de uma fotografia de uma fonte material que ha
a figura e representacdo de uma rainha cuxita. No texto ao lado, apresenta 0 nome dessa rainha
e apontando que a imagem se refere a Amanishaketo, que durante seu gesistinogontra
a invasdo roman&Jm aspecto positivo desseaterialé que,apresenta imagens e fotografias
gue demonstram que os habitantes dessa antiga civilizacdo eram sujeitosgssgraspecto,
possibilita ao professor trabalhar essas imagens famémia presenca de pessoas negras nesse
cortexto, sobretudo mulheres negras africanas.

O trabalho com as imagens nessementose torna importante, poigs fontes
imagéticassdo uma forma de ampliar as compreensfes sobre o conteldo estudados, e
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principaimente sobre a histéria da Africa é necessario deixar evidente que os individuos que
desenvolveram grandes civilizacbes como o Egito antigo e o reino de Kush, eram sujeitos
negros. Aos professores de Histociabhe a funcéo deforcar esse aspecto, porque, nas grandes
midias geralmente os atores escolhidos para retratar essas civilizagfes, sdo atores brancos,
essas representacfes promovem o apagamento da Historia do povo preto.

3.2 Representacdo das mulheres negras rodidatico Uma
investigacao a partir do livro didatico do ensino fundamental Il.

A representacdo da mulher negra nos meios de comunicacao, revistas, quadrinhos,
literatura, dentre outros recursos, se constituiu na sociedade brasileira influenciaddupala c
machista, sexista e racista. Comoisé possivel identificar os diversos aspectos que classificam
e colocam essas mulheres em lugares e papeis limitantes e repetitivoseGmoa narrativa
tdo incisiva sobre o que é ser mulher negra, que mesmoespacos e discursos mais
Afdemocr 8tfipc @9 0 e spercebasea DD resquicios dessas representacoes.
Representacdes que se explora as imagens de corpos expostos, situacao de pobreza e servida
ou mesmo as historias ligadas aos aspectos cultcoai por exemplo, cantoras, dancarinas,
entre outras Esses apontamentos identificamos ao analisar akgumaducfes didatica
direcionadas siescolapublicas como é o exemplo dos livros analisados nesta pesquisa.

Compreendemos ques agentesresponsaveis pela producdo do livro didatico
estabelecenuma escolhatanto referente a corrente historiografica quanto as abordagens
ideoldgicas, compreendemisnbémque seguem as orienta¢cdes e mudancgas curriculares para
tentar atender asxpectativas as demandas do Estado e dos professores, no entanto, podemos
questionar quaiaspectos sdo probleméticos e geepetuam problemas sociais relacionados
as representacdes femininagras nesses materiais. Na busecabémde uma argumentacao
sobre outras sibilidades.

Os livros didaticos como jencionado sdom material complexo, e em suas paginas
€ possivel verificar fontes histéricas que podem ser trabalhadas em sala de aula. Um exemplo
dessas fontes sdo as fotografias e imagens, mas precisamos questionar se essas imagen
expostas no livro témoeno propostgpedagogica a analise critica, ou apenas €stao

ilustracéo.
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No material didaticgue foi distribuido no ano de 2017 e foi utilizadé2019, do autor
Alfredo Boulos Junior, do sétimo ano do ensino fundamerdal, m ni dade FRovosom t
eculturasaf ri canas: Mal i neses Bantos e |l orubaso
histéria africana, a partir de alguns aspectos culturais, apresentando a histéria dos impérios do
Mali, reino do Congo, reino do Benin, em que o autor faz uma abordagemepaastrar a

heranca cultural africana no Brasil, quagtiram desses grupo
Napagina78 desse capitulo, ha a fotografia da cantora Margareth Menezes, a fotografia

acompanha uma caixa de texto contendo informacgdes sobre a trajetoria artistica e plofissiona
da cantoraA paginaé composta pela imagem e textos. No texto referente ao conteudo da
uni dade, tem como €mduadaator @fiima qua \GAros artistas hd&daram i |

a tradicdo ioruba na musica, como € o exemplo da Margareth MeGeres.percbe- se na

imagem:
Figura: 04 lorubas no Brasil:

Iorubas no Brasil

Segundo o estudioso Pierre Verger, foi principalmente apés 1830,
quando os mugulmanos destruiram a cidade de 076, capital politica dos io-
rubas, que eles foram trazidos para o Brasil como escravos, tendo entrado,
em grande ndmero, pelo porto de Salvador. Entre os iorubés aqui chegados
havia grande nimero de sacerdotes, principes, lideres politicos e artistas,
que foram empregados sobretudo em trabalhos urbanos e domésticos, na
cidade de Salvador e no Recéncavo Baiano.

A arte de matriz iorubé pode ser vista em varias regides do Brasil, mas
€ a Bahia seu principal polo de irradiacdo; L& nasceram ou vivem alguns dos
grandes nomes da miisica e das artes plasticas de matriz ioruba. Na misica
temos vérios artistas herdeiros da tradigdo iorubd, como os integrantes dos
blocos Olodum e Ilé Aiyé, e outros, como o misico Carlinhos Brown e a
cantora Margareth Menezes.

Margareth Menezes (Salvador, 13
de outubro de 1962) é cantora,
compositora e produtora musical.
Autora de momentos marcantes
para a misica popular brasileira,
Margareth, nos seus mais de 20 anos
de carreira, tornou-se popular pela
potente voz.

Viajou a todos os continentes,
contabilizando 20 turnés mundiais
e 12 albuns langados. Os albuns
Elegibé e Kindala alcancaram,
respectivamente, a 12 e 2¢ posicdo
da Billboard World Albuns. Na foto
vé-se Margareth se apresentando
no Montreux Jazz Festival, em
Montreux, Suica, em 2005.

Fonte- Historia, so e e cidadania. F




83

CapiTuLo Il - HISTORIA DAS MULHERES NEGRAS NOS LIVROS DIDATICO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Analisando a fotografia da cantora, observamos que ela estd em uma apresentacéo de
um dos seus shows, pois esta com o microfone e alguns instrumentos aparecem desfocados ac
fundo. A cantoraestacom um vestido branco e com um decote bem profudtservand
outras fotografias da cantora, percebemos que as roupas mais chamativas e decotadas fazen
parte dacaracteristicavisual daartista dessa maneira, a fotografia presente no livro, esta
retratando ou demonstrando a cantora no exercicio do seu trabalBp.éMaossivel
problematizar a fotografida cantorascolhida para ser incluida no livro de alunos do sétimo
ano do ensino fundamental, principalmente compreendendo que essa maneira de representar
mulheres negras @ma das formas de perpetuar estereétigossta e sexista na cultura
brasileira.

Em um outro contexto social e cultural em que o racismo néo fosse tdo enraizado e
influente, a imagem néo foss®o problematica, entretanto pelo histérico da perpetuacédo da
imagem feminina negra ter sido populada namidia, literatura dentre outros, com
representacdes sexualizadas, essa imagem presente no livrodigaitén a narrativa que as
intelectuais negras questionam e problematizam. Pensadoras como Djamila Ribeiro, bell
hoonks, Patricia HilColins dentre outras. Dessa manesegundo bell hook&019)salienta

que:

Quando chamam a atencdo para o corpo de um jeito que convida o olhar a
mutilar os corpos das mulheres negras mais uma vez, a focar somente no
fibumbumo, as ¢ el eshsrdassa e d& anatonmeéamm@o r © |
subvertem com sucesso as representacdes machistas e racistas. Assim como
as representacdes dos corpos das mulheres negras do século XIX eram
construidas para enfatizar que esses corpos eram descartaveis, as imagens
contempo@neas (mesmo as criadas pela producéo cultural de pessoas negras)
passam uma mensagem semelhgiteoks,2019p. 108)

Dessa maneira, analisando as imagens que ainda circulam na literatura didatica,
observamos que esseepresentacdes de corpos negrosrfmos esta@resenteg em alguns
casos descontextualizadas do conte(tio na imagem especifica abordada aqui, pois a
imagem esta contextualizada dentro do contedo)

Ao professor cabe o olhar critico e atento para perceberprebmmaticas, pois assim

como outras fontes essas imagens podem ser utilizadas para umaaiscusat de aula, em
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gue se arese junto com o0s estudantessas imagens. Assim, a fotografia presente no material
nao fica aleatériau apenas como ilusti@g, mas torna uma fonte de analise importante.

A partir da imagem e aspectos apontados, percebemos que outros questionamentos
surgem, como por exemplo, o livro analisddlioutilizado até o ano de 2019, e a cada 3 anos
os materias didatices sdo atualizaos e algumas mudancas sao inseridas. Considerando as
problematicas da representacdo de mulheres negras de maneira sexualizada, podemos indaga
se houve mudancas nos novos materiais? A imagem foi substituida mantendo a mesma
identidade visual ao qual a st Margaete Menezes utiliza? Quais aspectos sdo possiveis
destacar se a fotografia foi substituida?ossivel perceber essa mudanca a partir dessa
imagem:

Figura 05: lorubas no Brasil

‘arubas no Brasil

e 3P°°
Segundo o estudioso Pierre Verger, fol Pf‘“c‘pa‘”“)e-ln, capitd!
830, quando os mugulmanos destruiram a cidade 4€ 20 G com
olitica dos iorubas, que eles foram trazidos para © A orto de

scravos, tendo entrado, em grande numere: P(:s sacerdotes'_
alvador. Entre os iorubas aqui chegados havia mut 0gados: 0 >
rincipes, lideres politicos e artistas, que foram €MPIER, o Sawfid: 4
ido, em trabalhos urbanos e domésticos, N2 cidal % ,;c,rv:ilﬁ6

no Recoéncavo Baiano. Embora trazidos a fors2 eo brasileire: do
dversas, os iorubas fizeram historia e arte €m 5 rias regioe® b

A arte de matriz ioruba pode ser vista en;':gém asce"_lcas
rasil, mas é a Bahia seu principal polo de ""'ae' g artes plast
u vivem alguns dos grandes nomes da musica .

e matriz ioruba.

Na musica temos varios
rtistas herdeiros da tradicao
sruba, como os integrantes
os blocos Olodum e llé Aiyé e

cantora Margareth Menezes.

Fonte- Histéria, sociedade e cidadania. FTAD20

Analisando o livro didatico atualizado da mesma editora e do mesmo autor, percebemos
que a imagem foi alteradap entantoo texto permaneceu, a proposta de conteddo e até a

legenda, mas a imagem da cantora mudou, na fotografia inserida ja aparece a cantora de pé ac
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lado de um outro artista com um instrumento que simboliza e evidenciar raeki@réncia
cultural propostana unidade, na foto a artista, ainda permanece com o mesmo estilo de
vestimenta, o qudemonstra a identidade visual que € possivel observar nos seus trabalhos.

No entanto, agora percebemos que a foto ndo estd sexualdsmtdicamosque €
possivel que sienha observado a probleméatica da fotografia colocada no livro do ano de 2019,
assim, considersea importancia de questionarmaguelagepresentacdes, pois as mudancas
acontecem quando apontamosssas problematicas. Além das representacoes
hipersexualizadasha tambémo esteredtipoque se perpetua nos meios de comunicacao,
novelas, filmes dentre outros, que é manter papeis para peraerfagiininas negras sendo
apresentadas conavadeirasempregadas dorsicas servicais escravizadas, babas, diaristas
entre outras.

Desta forma, observamos que, livro do nono ano dentre os conteudos e taasti
propostas no material, conténaunidade 03, no capitulo 10, na pagina 173 a temética sobre a
i ndepend°ncia africana, com o t2tulo dAlnd
fotografias numeradas com 1, 2 e 3. Abaixo das fotos ha uma atividade de reflexdo, nesse
contexto percebemagie as imgens sao inseridas com um preEi@pedagogico e nao apenas

como ilustragdo. como podemos observar na imagem a seguir.
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Figura 06: Independéncias: Africa e Asia

INDEPENDENCIAS:
AFRICA E ASIA

e

e

Akintunde Alinleye/Reuters/Latinstock
)

is ci brasileiras se parecem? Dica:
g i idades? Com qual ou quais cidades ass 7D
S el gl ortos sairam ancestrais de milhdes de brasileiros.

. > Z e
essas cidades ficam todas na Africa, e po;;:zuss:s que vocé vé na foto, por que, entao, na telewslao
A 2 hsperas, €O . " g
- A'fnca L pmes sempre como uma grande savana hab!t'ada porc| le:iesr,ﬁg;zar?
:3:: o mostr:c'ia q::sse nunca mostra cidades africanas? 0 que isto pode sig
es? Por que a midia ¢

Fonte- Historia, sociedade e cidadania. FTD, 2015.

No entanto, mesmo que na primeira pagina da unidade, a atividade com as imagens
tenham sido uma oportunidade de incluir uma abordagem mais critica e problematizar as
representacdes estereotipada sobre o continente africano, no interior da unidade se aborda
poucas informacdes e referéncias sobre a histéria africana, se fosse abordado apenas o process
de independéncia das nacdes africanas ja seriam pouquissimas paginas, mas além da histoéria d
Africa contén junto no mesmo capitulo a independéncia de pais@sicos, que na nossa
compreendo caberia um capitulo préprio.
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Para além disso, ao canalizar nossa observacao aos aspectos propostos nessa pesquis:
gue € analisar a representacdo feminina negra, identificamos outrtm gspbtematico nesse
mesmocapiulo, de que ndo ha referéncia sobre a participacdo ou presenca feminina naquele
contexto histérico, entretanto h& duas Unicas imagens que aparece uma menina negra, € uma
mulher negra idosa, ambas imagens que reproduz esteredtipos

Figura: 07 A luta contra o apartheid

A ll{ta contra o apartheid
na Africa do Sul

Em alguns paises africanos independentes, os nativos tiveram de lu-
tar contra a opressdo de regimes segregacionistas como o da Rodésia
e o da Africa do Sul.

A Africa do Sul, pais rico em recursos minerais, era habitada por povos
negros, como os bosquimanos, os xosas e os zulus, e por descendentes de
holandeses e ingleses (cerca de 15% da populagdo). Essa minoria impds a
maioria negra uma série de leis segregacionistas, em 1911. Diante disso,
o0s negros liderados por Pixley Ka fundaram, no ano sequinte, uma organi-
zacdo para lutar por seus direitos, o Congresso Nacional Africano (CNA).

Em 1948, a minoria branca decidiu oficializar o apartheid: regime se-
gregacionista que obrigava os negros a morar em lugares separados dos
brancos, a frequentar escolas, praias e restaurantes sé para negros e a andar

Regimes segregacionistas
Regimes que adotam a segre-
gacdo racial: isolamento de
uma coletividade com base
na cor da pele ou origem
Pixtey Ka

Lider polftico de etnia 2ulu.
Apartheid

Palavra que em africaner quer
dizer separacdo. Africaner &
©0 nome da lingua desenvol
vida pelos descendentes de
holandeses que foram para a
Africa do Sul no século XVII
interessados nas minas de
ouro e diamantes da regido

constantemente com um passe, de modo que a policia pudesse controlar seu
deslocamento. Eram proibidos também de possuirem terras em 87% do ter-
ritério nacional, apesar de serem muito mais numerosos do que os brancos.

Senhora negra lava o piso de entrada
de um banheiro piblico reservado a
mulheres brancas, 1985. Na Africa do
Sul, o regime do apartheid, em que a
segregagao da maioria negra se apoiava
na lei, durou quase oitenta anos.

Reagindo a essa situagdo, o Congresso Nacional Africano (CNA) pro-
moveu vérias manifestagdes contra o governo racista de seu pais. Numa
delas, em 1964, o governo prendeu oito lideres do CNA, entre eles Nelson
Mandela, que foi condenado & prisdo perpétua. Nas décadas seguintes, as
lutas raciais se intensificaram. Em junho de 1976, milhares de estudantes
negros foram as ruas de Johanesburgo, a maior cidade do pais, em protesto
contra a imposicdo da lingua africaner nas escolas. A policia atirou contra
as criangas e os jovens que marchavam vestidos com seus uniformes escola-
res. Cento e setenta criangas foram mortas no episodio que ficou conhecido
como Massacre de Soweto. l

183 l

Fonte- Histéria, sociedade e cidadania. FTD, 2015

Como podemos observar na pagina do livro, a discussao abordada é sobre a luta contra
o apartheidha Africa do sul,apresentandmclusive informacdo sobre o massacre de Soweto.

Compreendemos qu&o haveria a necessidade de inserir a fotografia de uma mulher negra
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limpando a entrada de um banheg@blico. Sobre a imagem n&wuvenenhumaatividade
propondo questionar ou refletir sobre a fotografia, € na nossa perspstdaaenas colocada
comoilustracao, entretantodn é uma ilustracéo que nao fdiferenca na compreensao dos
estudantes, ou seja, ndo vai passar despercebidaopélérioperpetua uma visao racisen
gue se reproduz de novo a ideia de que mulheres negras estao apespagussde servidao
como ja mencionado nessa pesquisa.

Esse lugar marginalizado, em que mulheres negras aparecem limpando a casa de sujeitos
brancos, é constantemente reproduzido pelos meios de comunicacgdo, pelas novelas brasileiras
dentre outrosneios, por essa razao consase problematico reproduzir essa narrativa nos
livros didaticos sem questionar essa realidade ou essa representacdo com os alunos.

O livro em questo ndo propde esse exercidgsim, mesmo que riaicio do capiulo
tenha umaatividade que propde questionar as narrativas estereotipadas sobre o continente
africano na cultura brasileira, isso ndo acontece em relagéo a fotografre deulher negra
presente no cafpilo, assim, percebse que nem sempre o0 que esta proposto pa ca na
primeira pagina do capilo, seguira nas proximas paginas, ou sejajalmente acreditamos
que o caplulo prop6e uma perspectiva mais critica e reflexiva, mas ao foliarmos as paginas
seguintes, essa abordager®o se manté, principalmente quanda abordagem € sobre
mulheres negras

Do livro do nono ano, @apenas nesse contexto que aparece a referéncia sobre mulheres
pretas, em outros capitulos elas ndo sdo menciorfsslpsuquissimas fotos que se tem sobre
elas, estdo soltas no ¢ayo.

3.3 Andlise dos manuais didaticos da coletanea Historia,
experiéncias histéricas de mulheres negrasios livros didaticos
fisociedade e cidadania

Historicamente como ja mencionado anteriormente a historia feminina negra esteve e
permanece escasso Imdstoriografia e paralelamente do ensino de historia. As poucas
referencias presentassses contextos ainda se mantém baseados nasreipsiiéstoricas de
mulheres negras que aparecem nas fontes materiais

As fontes oraisas narrativas e as waaciasdessas mulheres permanece sendo colocada

como secundaria ou mesmo nao secohsiderado como estudo ciéint. Esse aspecto como
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salientaGrada Kilomba, demonstra como as experd@s e a voz de mulheres negras ainda é

tido ammo algosubjetivo, como seokse experigcias individuais. Como reforca a autora

Meus escritos podem ser incorporados de emocdes e subijetividades, pois,
contrariando o academicismo tradicional as/os intelectuais negras/os se
nomeiam bem como seus locais de fala e esargado um novo discurso e

uma nova linguagem. Eu como mulher Negra escrevo com palavras que
descrevem minha realidade, ndo com palavras que descrevem a realidade de
um erudito branco, pois escrevemos de lugares diferentes. (KILOXBRS

p. 58)

Nesse semdo, a perspectiva eurocéntrica de producdo de conhecimento ignora as
diversas formade produzir conhecimento, eastie fato faz com que a desculpa de que quase
nao ha fontes historicas para incluir a histéria das mulheres negras na historiografiae conti
mantendo essas mulheres na invisibilidade. No entanto, € necessario pensar e considerar outras
formas de incluir essas histérias, as biografias e histérias de vida podem ser uma possibilidade
de ampliar aspraticaspedagdgicas para inserir remsino dehistoria essas expenéias
histéricas.

Justificativa para as auséncias femininag&® no material didatidoaseiasena falta
de fontes sobre essas mulheres. Entretanto, de quais fontes histéria se referem, as fontes
documentais? Orais? Materiais? Pois pamaduzir uma investigacdo sobre a histéria de
mulheres negras é necessario considerar que apenas as perspedtintessdradicionais nao
sdo o suficiente para abarcareapecificidades de suas exped@s histéricasNos manuais
didaticos percebee de maneira mais evidente o quedamos problematizar nesse tapi
em gue questionamos como percebea ausénaidessas mulheres nos contetdos e objeto de
conhecimento, nos manuais didaticos do ensino fundamental na coldisideim, sociedade
e cidadania.

Os livros didaticos doautor Alfredo Boulos Junior, n& sido umareferénciae
considerado colecbes que busdacluir a diversidade em suas producdes. E possivel observar
gue a editora e a equipe que produz esses materiais compreende a importancia de abarcar nc
material a histéria indigena, africana e dos negros. E possivéfitdesisse aspecto ao analisar
o livro do sétimo ano, do sexto, oitavo e nono do ensino fundamental da colecéo do triénio de
2017 a 20109.

No livro do sétimo an®édo divididos em quatro unidades em que tem como temas,
Adi versidade e a@doscfiamieae «oelied iiogdeadrsn did off nr

€ 0SS 0 utmaquataize cafitaloste fa nas primepaginagio livro os produtores expoe
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uma reflexdo sobre a intolerancia religiosa, organizada em duas péginas, com textos e imagens.
Nessa imagens e texto, abordam algumas questbes sobre as religides representadas com
simbolos do islamismo, cristianismo e judaismo

FIGURA 08: Diversidade religiosa

DIVERSIDADE E
DISCRIMINACAO
RELIGIOSA

A fotografia abaixo foi tirada em Londres, Inglaterra, em 2015 e reiine lideres de trés
grandesreligies monoteistas; representando o judaismo, o rabino Jonathan Wittenberg {1);
o eristianismo, a reverenda Margaret Cave (2); e o islamismo, Ibrahim Mogra (3). Obser-
ve-a com atengao.

5 Ly bR Gt o Syl

Qual serd o significado de Coexist? A palavra estd escrita de um modo muito parti-
cular; 0 que o artista quis dizer com isto? Vocé ja presenciou uma pessoa discriminando
outra por sua religiao? Vocé j foi discriminado por sua religiio? 0 que voeé pensa sobre

a intolerdncia religiosa?
10

Fonte- Histdria, sociedade e cidadania. FTD, 2015.

Nas imagengresenteqnos textos que falam sobre intolerancia religiosa, m@a
presenca e refeméia as religides de Matriz africana, o que seria extremamente importante, pois
no Brasil sabemos que sao as religides mais perseguidas e discriminada. Nas imagens presente:
h& a figura de uma mulher branca aparentemente representando o cristianisnos, @rmat

homens brancos e n&do brancos representando outras religides.
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Considerando que esse |ivro do s®ti mo ar

e cultura africanaguestiomse por que nao incluiram nas primeiras paginas referéncias a
religidesde matriz africanas, ao qual poderia se incluir as mulheres negras que representam as
liderancas dessas religides. Quando no titulpddpgnad e scr eve fAdi versi dad
religiosao por gue as religi »esicamas ndcssdo i de
apresentadas e representadas?

Para identificar as repostas para essas questdes precisamos abordar a discussao sobr
como o livro didatico € um produto produzido e compartilhado dentro de uma sociedade e como
em suas producdes se constiteamaneira ideoldgica. O livro didatico como afirma Circe
Bittencourt € um produto cultural, elaborado a partir de varios processos, com iSso carrega em
si aspectos culturais do contexto social em que é produzido. Se a histdria e historiografia que
ganha proporc¢éo é aquela produzida por sujeitos brancos, questdes como a auséncia de sujeito:
negros, indigenas podem nao ser algo que seja questionado pSuUESEES

Assim, quando abordamos a importancia de se consioerastudos e discussdes de
pessoas negras é exatamente para bpschlematizaessas situacdes. E possivel que essas
invisibilizagdes sejam resultados da cultura patriarcal e racistajgh@spges problemas como
a auséncia de mulheres negras nao sejam percebidos por quem produz as narrativas didaticas
entretanto mesmo que seja algo que se constituiu de maneira ndo intencional, precisamos
considerar que o material € elaborado a partiratheapcdes ideoldgicas, ndo tem como ser
neutro.

Percebese que essa auséncia da histdria feminina negra é eyielentclusao dessas
histdrias se estabelece de mansintil ao grau que pode passar despercebido pelo professor de
histéria que utiliza e® materiallsto por qué eu como professora negra ao utilizar esses
materiais didaticos em sala de aula em 2019, ndo percebia as problematicas e as representacde
deturpadas presentes nesses livros.

O fato do livro do sétimo ano conter imagens de mulheres de npgsas, a ideia de
gue se estava finalmente incluindo essas figuras historicas na disciplina de Histéria. Entretanto
no mestrado, com as leituras tedricas do feminismo negro e feminisminigEcas
interpretagdesobre a maneira como as mulheres negras foram incluidas na literatura didatica,
mudou completamente. Peresfeagora que, mesmo que tenha imagens de mulheres negras,
inclusive pouquissimas, isso nao significa que estao sendadag| ainda permanecem na
marginalidade eainvisibilidade.Foi possivel perceb&sq ao analisar as paginas do material

didatico investigaddObservase nesta imagem a seguir:
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Aquarela, Biblioteca Municipal

64

Carlos Julido. c. 1776.

Mario de Andrade, SP.

Carlos Julido.
Cortejo da rainha
negra na Festa de
Reis, c. 1776. Alguns
elementos da cultura
dos nativos da regiao
africana do Congo
continuam a viver na
festa da coroagdo da
rainha, ocorrida ainda
hoje nas congadas
mineiras e de outras
partes do Brasil.

Chafariz

Construgdo em praga ou
jardim com uma ou mais
bicas que jorram agua.
Lavras

Terrenos onde se praticava a
mineracao.

Carlos Julido. Negras vendedoras, c. 1776. Repare que ela esta descalca,
que é como podiam andar as pessoas escravizadas; na época, estar

calcado era um sinal de distingao social. Muitas delas eram originarias de
regides da Africa onde era comum a mulher praticar o comércio.

Figura: 09

Religido, festa e resisténcia

Na sociedade do ouro, cada grupo tinha a sua irmandade:
os brancos ricos integravam a do Santissimo Sacramento; ja
0s negros reuniam-se na do Rosario dos Pretos (os membros
dessa irmandade construiram a Igreja de Nossa Senhora do
Rosario). Das festas publicas, porém, participavam pessoas
de diferentes origens, cores e condigdes sociais.

As festas foram também uma forma de resisténcia dos
negros das regides mineiras; por meio delas conservaram al-
i gumas tradicdes aprendidas com seus pais e avos. Uma des-
sas festas era a congada; observe a imagem a esquerda.

{)s escravizados

0 dia a dia dos escravizados nas regides mineiras era particular-
mente dificil. Eles trabalhavam em pé, curvados e com as pernas mer-
gulhadas na &gua até a altura do joelho ou da cintura. Ou entdo em
tlneis cavados nas encostas dos morros, onde era comum ocorrerem
desabamentos e mortes.

0s escravizados ndo realizavam apenas tarefas ligadas a mine-
racao. Também transportavam mercadorias e pessoas, construiam
estradas, casas e chafarizes, comerciavam pelas ruas e lavras. Al-
guns proprietarios alugavam seus escravos a outras pessoas. Esses
trabalhadores eram chamados de “escravos de ganho”. Era o caso, por
exemplo, das mulheres que vendiam doces, salgados, flores e frutas
em tabuleiros pelas ruas. As “negras de tabuleiro” eram conhecidas
ndo s6 por seus quitutes, mas também por proteger escravos fugidos
e por esconder ouro e diamantes entre os alimentos
que vendiam, a fim de comprar a liberdade.

Como se vé, a sociedade do ouro pre-
miou a poucos e castigou a maioria. Os ha-
bitantes das Minas, porém, ndo se calaram
diante da escraviddo, da pesada rede de im-
postos e de outras violéncias a que foram sub-
metidos. Resistiam a tudo isso desobedecendo em
siléncio, promovendo revoltas, desviando ouro e dia-
mantes, reclamando a Justica, fugindo para a mata e
formando quilombos.

Nacional, Rio de Janeiro

Carlos Julido, Séc. XVITI, Aquarela. Biblioteca

Fonte- Histéria,sociedade e cidadania. FTD, 2015
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Figura: 10

Fabio Colombini

Leia o texto a sequir com atencao.

As mulheres de tabuleiro
de ontem e de hoje

A comercializacdo do acarajé
tem inicio ainda no periodo da es-
craviddo com as chamadas escravas
de ganho que trabalhavam nas ruas,
para as suas senhoras [...] desempe-
nhando diversas atividades, dentre
elas, a venda de quitutes nos seus
tabuleiros. Ainda na costa ocidental
da Africa as mulheres ja praticavam
um comércio ambulante de produ-
tos comestiveis, o que lhes conferia
autonomia em relacao aos homens
e muitas vezes o papel de provedo-
ras de suas familias.

O comércio de rua nas cidades

o

escravas ir além da prestacdo de servigos aos seus senhores: elas garantiam,
muitas vezes, o sustento de suas proprias familias |...]

A venda do acarajé permaneceu como uma atividade econémica relevante
para muitas mulheres mesmo com o fim da escravidio. Hoje, atras das baianas
existem familias inteiras dependendo dos seus tabuleiros: 70% das mulheres per-
tencentes a Associacdo das Baianas de Acarajé e Mingau do Estado da Bahia sdo
chefes de familia. [...]

“As vezes nos sentimos érfas porque trabalhamos sozinhas com nosso tabulei-
10, de sol a sol, expostas ao frio, ao calor e mesmo a violéncia. Mas somos mulheres
negras e perseverantes: se nao vendemos hoje, venderemos amanha. Somos um
simbolo de resisténcia desde a escravidao”, lembra Maria Léda Marques [...]

ACARAJE é elemento central da cultura afro-brasileira. Portal Brasil. Disponivel em: <http://www.brasil.gov.br/
cultura/2014/08/acaraje-e-elemento-central-da-cultura-afro-brasileira=. Acesso em: 24 mar. 2014.

a) {.ocalize e copie o trecho que indica a pratica do comércio de rua por mulheres na
Africa. : :

b) 0 comércio de rua (incluindo-se a venda do acarajé) foi importante na historia das
familias negras?

¢) 0 modo de preparar o acarajé é elemento da cultura material ou imaterial?

d) 0 oficio das baianas do acarajé pode ser considerado como uma ruptura ou uma
continuidade? |

Fonte- Historia, sociedade e cidadania. FTD, 2020
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Nestas imagengercebemos que héa as figuras representando mulheres participando de
diferentes atividades, em uma dessas imagens apresentaumarefera s fAnegr as de
No texto, descreve os trabalhos que os escravizi@npenhavam quando ndo estavam nos
trabalhos para seus proprietarioDestacam sobretudo a participacdo desses sujeitos na
construcdo das cidades brasileifda segunda Imagem ha uma atividade em que orientam os
alunos a analisarem a fotografia e o texto, a metodologia de trazer a Histi@mapd presente
é fundamental para constituir um aprendizado mais efelim@ditamos que essa abordagem
é importante para que fomentem a heranca cultural desses povos e sobretudo suas contribuigdes
do desenvolvimento do Brasil.

A partir do pressuposto acima, consumamos gpiesentar esses aspectos no livro
didatico, é crucial para que os estudantes compreendam a pluralidade cultural, assim como,
constituir um ensino menos euroc°’°ntrico. N
sidomelhor apresentadas, apresentando a histéria ou biografia de mulheres que ocuparam essa
atividade naquele periodo.

Assim,perpetua aauséncias das histérias dessas mulheres, por que néo basta encher as
paginasde imagens para de fato ter uma represerdatie, pois as imagens psirso, fican
isolada e atéignoradapor quem utiliza o material.

A dificuldade de questionar as narrativas racistas e até excludente sobre mulheres negras
nos livros didaticos, e ndo perceber suas auséncias, demosstitaridadesdas producdes
didaticas, pois a historiografia exposta nos livros didaticos parte de uma perspectiva
eurocéntrica. @ando direcionamos nosso olhar @arrativas sobre mulheres negras @ess

material, partimos da concepcao descritafpuiréia Nascimeo (2021) em que salienta:

O imperativo narcisistaessa cultura eurocéntrica opressiva nos faz olhar
apenas para eles, em vez de olhaa pas mesmo, para nossas expeis,

nossa cultura e nossa historia. E como um retorno ao caminho ancestral em
torno da arvore do esquecimento. E a colonizagdo do sessnarcado na
nossa histéria. A arrogaiac do privilegio branco nosilencia e nos
invisibiliza socialmente. (NASGIENTO 2021p. 21®)

As colocacgOeg reflexdo que a autora traz, sédo abordadas na#gtados em decolonialidade
e género, ao qual sao divididos em varios textos de autoras que problematizam e questionam questbes
que envolvem &olonialidadeepistemolégica e de género. Ao questionar a cultura eurocéntrica e a
maneira como essa perspectiva fez parte da constru¢do da regd@sdatsujeitos negros, a autora
chama a atencéo sobre como dentro desse contexto racista e patriarcal, esses saitatiesgados

em tentar se encaixar em lugares ao quais ndo se sentiam pertencentes.
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Quandose questiona forma como mulheres negrsao inseridas nos livros didaticos, e ao
visualizar agpaginasdesse material, a mesma percep¢éo € possivel de ser observada, como se essas
personalidades ndo se encaixassem na narrativa eurocé@nprissivel perceber quando se coloca essas
personalilades historicas epaginaseparadas, deslocadas dos conteldas, @u seja, separada uma
paginaou duas para se referir a elas, e depois retornam ao contetdo

Na figura a seguir, observamos a fotografia de uma mulher cativa, localizada no
contexto do conteudo referente ao segundo reinado:

Figura: 11 tréfico interprovincial

Como o aumento do trafico, os ingleses intensificaram a repres-
sdo, chegando a invadir aguas brasileiras para prender navios que
traficavam escravos. 0 isolamento politico brasileiro no panorama in-
ternacional, diante da pressao inglesa, e o temor gerado por repetidas
rebelides de escravos africanos na Bahia, como a famosa Revolta dos
Malés, em 1835, tornaram iminente a decisdo politica de por um fim
a0 comércio ilegal de escravos. A decisao foi tomada em 1850 com
a Lei Eusébio de Queirds, que proibia definitivamente a entrada de
escravizados no Brasil.

Naguele mesmo ano, e nao por acaso, 0 governo de D. Pedro II
aprovou também a Lei de Terras; essa lei dizia que um individuo s6
podia se tornar dono de uma terra por compra; a doagéo ou a posse fi-
cavam proibidas. Além disso, todo proprietario de uma terra tinha de
pagar um imposto territorial por ela. Com isso, ex-escravos, imigran-
tes, e os pobres em geral ficavam excluidos do acesso a terra, cujos
pregos eram elevados demas para eles; para sobreviver, tinham forgo-

samente de trabalhar para os grandes proprietérios ou comerciantes.
«

0 trafico interprovincial

Proibidos de comprar trabalhadores da
Africa, os fazendeiros do Sudeste passaram
a compré-los de outras regides do pais, co-
mo o Nordeste, onde a oferta de bracos era
> maior, devido a decadéncia da lavoura agu-
careira. Esse tipo de comércio foi chamado
de trafico interprovincial.

Mas como os cafezais continuaram
exigindo grandes quantidades de mdo de
obra, os fazendeiros de café do Oeste Pau-
lista passaram a promover a entrada de
imigrantes.

Esta cativa de olhar altivo foi fotografada
r Christiano Jr., impt fotografo dos
tempos do Império, 1865.

Fonte- Histéria, sociedade e cidadania. FTD, 2015
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Nesta unidade do livro do oitawvanq napagina243, a imagem da mulher escravizada que
aparece na pagina, € apresentada de maneira ilustrativa, ndo tendo mefdnémeiaa ela nos textos
da unidade.

Essa maneira de inserir as narrativas e discursos sobre essas matiteresqaborar
para gqie perpetua demarcacao da diferenca. Ou seja, como se nao fizessem parte, mas estao
ali, de maneira em que se reafirma uma narrativa hierarquizada, em que essas mulheres estac
na sociedade ou na historia para servir, sendo colocadas novamente nglasgdiasocial,

e a auséncias de suas histérias perpetua eSgepiRra.

No livro didatico do oitave nono ano do ensino fundamental, foram os matenmais
que observamopouquissimaseferénciasa histdria feminina negra, oguaisquer aspectos
ligadosa suas experiias, tanto politica, social, culturéssaausénciatambémdemonstra
0s aspectos ideolégicos da industria da perspectiva mercadolégica da producdo desses
materiais Evidentementgue se analisarmos esses materiais de diferentes concepcdes tedricas,
serao identificadadiferenteqquestdes e criticas, pois 0s produtores desses mateaidesn de
uma corrente historiogréfica e de referéncias bibliografieaa formular seus contetdos e
escolhem o que sera abordado ou néo.

Compreendemos que ndo ha a neutralidade nas producdes de fontes e narrativas
histéricase a ideia de neutralidadeveria ter sido superado pela historiogrgiigs sabemos
que isso nd € possivelNo entanto, quando um material tem como proposta abordar a
diversidade e multiplicidadgrecisamos questionar se ha de fato essa diversictame, € 0
caso dos livros do autor Alfredo Boulos Jurgae aqui nos propomos analisar

Quandagproblematizamosobre o apagamento da Bisa de mulheres negras no ensino
de historia e na literatura didatica, estamos também questionando o que se considera ainda hoje
na historiografia como fonte histérica, por que se a concepc¢ao de fonte for apegés a no
eurocéntrica do que sdontes, de fato existe pouquissenmateriais sobre as trajetérias
histéricas de mulheres negras.

No entanto, suas expenidas sdo tdo complexas e amplas que apamasforma de
investigacgédo (fontes documentarsateriai$ ndo seria suficiente para evidenciar essas rastor
Existem vivencias e experiéias internas sensiveis que apenas a partir da narrativa oral ou
ouvindo essas mulheres, é possivel serem retratados. Questbes que envolvem solidéo,
estereqtipo,acismo, e como isso afeta suas subjetividades. Essas questdes que ensolvem
diversos campos de suas vie&as. Djamila Ribeiro em seu textd Qem tem medo do

femini smo negroo, abor da s ob siwerelatando sobeerstai a ¢
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expegiéncia de vida sendo uma mulher negra em uma sa®edacista e sexista. As
experi@cias relatadapela autora é também a expeci@ de milhares de mulheres negras, de
diferentes classes sociais e de diversos contextos. Sempre ha pontos em quefivasndsnt
pois a estruturaacista condiciona essas expra@s coletivas. Em um dos relatos da aytora

salienta

Meu pai, autodidata e militante comunista e do movimento negro, exigia que
tirassemos boas notas e nos obrigava a ir a escoldatemMas eu me
perguntava se ele sabia 0 que acontecia la. Se entendia quéo dificil era aturar
0s xingamentos diarios. Senti raiva dele muitas vezes, como quando dizia que
eu devia ter orgulho das minhas r a2z
poraue n«o ® no seu cabelo que el es e
orgul ho de qu°? De ser a neguinha fe
por que meu pai insistia em dizer que meu cabelo era lindo, em vez de
simplesmente atenuar meu sofrimento penddique o alisasse. Eu chegava

a colocar toalhas na cabeca quando estava em casa para simular fios mais
longos. Com o tempo, ele cedeu, e minha mée alisava meus cabelos e os da
minha irm& em casa. Era um ritual de tortura, no qual ela acendia uma boca
do fogédo, deixava o pente de ferro ali até ficar pelando e passava nos fios.
Aquilo era comum, mas inimeras vezes o cabelo queimava: vocé sentia o
cheiro e via os fios se desfazendo. Padiaté queimar o couro cabeludo nos
piores casos. A vontade de ser tcaesse mundo de padrdes eurocéntricos é
tanta que vocé literalmente se machuca para nao ser a neguinha do cabelo duro
que ninguém quer. (RIBEIRO, 2019 p. 11)

c
$
|

O ponto em a autora relasaia experidcia com seu cabelo crespo, € os aspectos em
milhares danulheres negras se identificam, pois desde criancas aprendemos a repudiar nossas
caracteristicaafricanas, que durante sécufosam caracterizadas como ruim, feio, exatico e
gue precisava ser corrigido. Os preses de alisamento € uma experié em qudez parte da

vida de muitas meninas negrés,uma alternativa de esconder os fios volumodosee be | d e s «
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Figura 12: Vocé cidadao

(V. Vocé cidadao!

A entrevista a seguir foi concedida por Nathane, uma menina de 14 anos.
Nao tenho vergonha de ser quem eu sou: negra.

Meninas Black Power — Como foi que vocé percebeu que precisava
mudar a forma como lidava com seus cabelos?

Nathane - Sempre alisei mas néo tinha satisfacio. Um dia faltei a
aula para ir ao saldo alisar o cabelo e soube pelos meus amigos que vocés
(Meninas Black Power) tinham ido & escola. Fiquei triste por néo ter en-
contrado vocés mas fiquei curiosa pra saber do que falavam.

MBP - Qual foi a sua sensag@o quando viu tantas mulheres crespas
juntas?

N - Me senti enganada. Sempre ouvi que meu cabelo era feio e vi em
vocés que era mentira. Vi que eu ndo precisava ter vergonha do meu cabelo.
MBP - Como foi conversar com seus pais sobre a transicéo e a sua

vontade de usar os cabelos crespos?

N - Minha mée aceitou bem, mas meu pai teve muito receio porque eu
ja fui muito triste por causa do meu cabelo. Eu tinha um “complexo”, nao
queria sair de casa e ele ficou preocupado que esse “complexo” voltasse. A

MBP - Quais os desafios vocé acha que vai enfrentar usando seu ca-
belo natural?

N - Criticas, preconceitos, vou ter que enfrentar as pessoas que
acham que eu tenho que ter cachos. Tenho primas que tém cachos, isso
€ visto com bons olhos, e as pessoas nio conseguem entender |[...]. Acho
que preferem ndo me ouvir. Ndo quero relaxar, nem cachinhos feitos no
saldo, quero meu cabelo natural como ele é. Ndo tenho vergonha de ser
quem eu sou: negra.

MELQUIADES, Jaciana. Quem é a menina Black Power? Meninas Black Power, 12 ago. 2014. Disponivel em:
<http://meninasb(ackpower,blogspot.com.br/2014/10/quem—e-a~menina-b!ack-power.html>. Acesso em: 28 maio 2015.

a) 0 que Nathane pensava a respeito do proprio cabelo?
b) 0 que a levou mudar de ideia?

¢) Nathane afirmou: “vou ter que enfrentar as pessoas que acham que eu
tenho que ter cachos”. 0 que se pode perceber nessa fala?

d) Ha pessoas que cagoam do cabelo crespo? Que consequéncias esse tipo
de bullying pode ter para as vitimas?

e) Em grupo: pesquise sobre o preconceito decorrente de alguma caracte-
ristica fisica do grupo étnico a que uma pessoa pertence. A seguir, deba-
tam, reflitam e opinem: o que se pode fazer para combater esse tipo de
preconceito? Postem as sugestdes do grupo no blog da turma.

89

Fonte - Historia, sociedade e cidadania. FTD, 2015
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Como podemos observara pagina 8ha uma atividaderesente no livro didaticdo
sétimo anpno capiulo 04,que tem como objetivo abordar sobre o cabelo crespo. No material,
ha um relato ou depoimento que possibilita introduzir e questionar como o racismo afeta a
maneira comosmeninas negras se veemaflvidade € interessante se considerarmos que a
partir disso, podemos incluir uma discusséo mais amplassaiseno e incluir ali a expenéia
de diversas mulheres negras com seus cabelos afros.

A atividadeestdpresente na unidadeferente a historia e cultura africanas. A atividade
propde umanalisede uma entrevista. A entrevista esta relatada no livro de forma escrita e tem
como t2tulo fiN«eo tenho vergonha de ser quer
relato de Djanta Ribeiro,a menina fala sobre sua expadi& com seu cabelo crespo e quando
compreendeu os desafios de usar seu cabelo natural, ela fala inclusive da sua transigéo capila

O corpo preto na sociedade contemporanea tem sido ressignificado, assumindo um
papel politico e de afirmacéo da identidade.

Segundo Nilma Lino Gome$GOMES 2019p . 9 9) Aas represent
cabelo crespo tém sido um dos elementos centrais das analises e intervencdes da juventude
negra e vém se tornando cada vez mais teamaftéxao cientifica.

Dessa maneira, as discussfes sobre a estética negra promovem a possibilidade de
superar as concepcdes do imaginario popular, em que compreendem essa estética como exotico
feio e sujo. As atividades referentes a essas teméaticasgrimsle forma ativa os estudantes
para aprenderem a questionar suas préprias concep¢des e preconceitos.

A proposta de atividade é importargeis insere de maneira diméca a experiécia de
mulheres negras, que a partir da narrativa atravénavista € pssivel dialogar sobre as
experi@écias subjetivas que s6 é possivel acessar pelas narrativas orais, assim, € possivel que ¢
professor, solicite aos alunos que fagam uma entrevista com outras mulheres negras que eles
conhecem, inserinddigidades que proporcionenaaalisee trabalho com fontes.

Enfim, a partir dandélisedos materiais dos sextos e sétimos anos do ensino fundamental
Il, percebemos queem uma gquantidade maior deferénciasa historia de mulheres negras,
contendo imagens, fografias, entrevistas, assim é possivel compreender que a incluséo so foi
e é possivgborqueas fontes historas utilizadas foram mais amplas.

Contudo, ainda se famecessario superar a perspectiva pasia sobre o que é
considerado como fontes historicas, uma vez que, as @xpas historicas de mulheres negras,

séo compreendidas a partir das narrativas orais, sendo as fontes documentais ou materiais ainde
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muito escassag:oi analisado quegs livros que apresentam a historia e representacao de
mulheres negras foram pwteriais dos primeiros anos do ensino fundamental Il, nos materiais

do oitavoe nono, sdo pouquissimas refai@s sobre mulheres negras, no material do nono,
apareceu apenas uma fotografia com uma mulher negra, e ainda assim, foi uma representacao

que réorca um esteredtipo social sobre mulheres negras, reforcando a ideia de subalternidade
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Consideracoes finais

O ensino de Historia no Brasil como foi salientado na pesquisa, esteve ligado a
narrativas eurocéntricas, como alguns autores demonstram. Essenénismo, foi apontado e
identificadosobre tudo na bibliografia didatica, que esta disponivel nos bancos escolares.

A discussao sobre a urgéncia de uma perspectiva decolonial no ensino de Historia e na
pesquisa, nos auxilia a perceber as problematjcasainda estdo presentes nos manuais
didaticos, quando questionamos sobre 0 apagamento da Historia de mulheres negras nesses
materiais.é possivel perceber que a histéria dessas mulheres ainda precisa ganhar maior
destaque no ensino de Historia, e meggue a legislacdo 10639/03 tenha possibilitado a
inclusdo da historia de sujeitos negros, as reflexdes sobre as préaticas pedagdgicas, manuais
didaticos dentre outros recursos, precisam questionar as maneiras como essa abordagem tern
sido inserida em sala @ela.

Reconhecemos que o manual didatiogestigado, apresentou discussdes e atividades
que possibilitariam a inclusdo de teméticas importantes, em que podemos verificar atividades
que incentivavam o questionamento e a problematizacao, isso foi perceptivel quandseeferia
a histéria do continge africano e sobre a cultura afrodescendente, no entanto, em relacdo a
participacdo feminina negra, ficaram algumas lacunas.

Assim, podemos concluir gue mesmo uma obra didatica que se propds a apuasentar
narrativamais diversa, que incluiria uma kbsia multipla,demonstrou algumas lacunas nos
conteudos histéricos quando se refere a participacédo de mulheres negras nos periodos histéricos
abordadosA Historia predominante foi a politica e econémica, diminuindo a possibilidade da
inclusdo da Histéridos sujeitos que estiveraamargem da historiografia, e a constru¢éo dos
textos, e algumas imagens analisadas, demonstraram alguns estere0tipos que ainda estéo
presentes no imaginario popular.

Esteredtipos qusdosapontado e problematizados por aut@gsesquisadoras negras
como Djamila Ribeiro, Lelia Gonzalez, Brada Kilomba dentre inGmeras outras intelectuais
negras. Analisando as obras didaticas a partir da perspectiva decolonial, podemos compreender
guequando direcionamos a analise em relacdo a Historia de mulheres negras e como elas séo
representadas nos materiais didaticos, € necessario problematizar e questionar se essas
representacées as incluem como protagonistas, colce@an@omo partedas narratias
historicas ou se apenas ascluiram como ilustragcdpocom papeis limitadogm que suas

trajetérias foram invisibilizadas.
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Portanto concluimos que, as narrativas produzidas nos manuais didaticos analisados, se
predomina uma perspectiva colonial, salientamos que para um ensino de Historia decolonial,
nao basta apenascluir tematicas sobre sujeitos negrs literatura didatica, é necessario
guestionar a escrita da Historia branca, é preciso rever as estruturas que envolve desde a
editoracdo até sua divulgacdo, pois os livros didaticos que serdo distribuidos nas escolas
publicas, que sado instituicbes quecebem majoritariamente sujeitos negros, precisam

constituir uma escrita que néo seja segregadora.



PRODUTO PEDAGOGICO

A histéria de mulheres negras nos manuais didaticos, ndo s6 esteve reduzida, como
também com representagdequivocadas e limitadas appa estereotipados. A partir dessas
observacoes, a proposta deste material € a produ¢cdo um guia didatico que possibilite auxiliar
professores a inserir nos conteddos programaticos, a histéria de mulheres negras que viveram
nos periodos historicos abordadw conteudo estudado.

O guia didatico &€éomposto por biografias de mulheres negras, assim como sugestfes
de atividades. Essas atividades foram pensadas a partir de uma perspectiva mais ampla, que
serdo realizadas com fontes. Ou seja, praedatividadegue trabalhem com fontes materiais
e imateriais. Para inserir as biografias selecionadas para este material, abordaremos a partir dos
objetos de conhecimento propostos pela BNCC.

Assim, no planejamento dos professores a histdria e biografias dessazsnoditeem
ser inclusas de maneira fluida no cotidiano de sala de aula. A partir da dissertacao, foi possivel
observar que os manuais didaticos quarddim em maior nimero as expadi&as femininas
negras foram os livros dos sextos e sétimos anos. Nosiaigtirecionados aos oitavos e
nonos anos, geralmente nao ha quase nenhuma referéncia a participacao histérica de mulheres
negras em acontecimentos considerados importantes no Brasil e no mundo.

Os livros dessas séries observadasiicas referéncias satribuidas as mulhereBoi
necessario, no entanto, estabelecer critérios e limites de biografias que foram incluidas nesse
guia didatico. Pois a ideia é ndo apenas inserir as biografias no material, mas orientar e propor
sugestbesdde como os mfessorespodem incluir essas narrativas em atividades com os
estudantesPara as biografiasao utilizadas algumas dissertagbes, e o lidm autorLilia
Schwart e o livro da Djamila Ribeiroi quem t em medo do femini s me

de atividades, também foram idealizadas a partir das perspectivas tedricas do feminismo negro



Bibliografia Basica

AKOTIRENE, Carla.Interseccionalidade/ CarlaAkotirene.-- Sdo Paulo: Sueli Carneiro;
Pélen, 2019

BITTENCOURT, Circe Maria FernandeBnsino de Histériai fundamentos e métodos2.
Ed.7 Sao Paulo: Cortez. 2008

BRASIL, Ministério da educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e inclusdo. Historia e cultura africana e -bBfasileira na educacéo infantil
MEC/SECADI, 2014

CAETANO, Janaina Oliveira; CASTRO, Helena Carl2andara dos Palmares: uma
proposta para introduzir uma heroina negra no ambiente escolaREHR | DouradosViS |
v. 14 | n. 27 | p. 15379 | jan. / jun. 2020

CARVALHO, Rayssa Andradé.eituras sobre representacdes imagéticas femininas negras
nos livros didaticos de histéria (1992014). Dissertacdo de mestrado UFPB. Jodo Pessoa
2015

CEREZER, Osvaldo Mariott@&nsinar histéria afro-brasileira e indigena no século XXI: A
diversidade em debaté- 1 ed,- Curitiba: Appris, 2019.

CHARTIER, Roger.A beira da falésia: a historia entre incertezas e inquietudetrad.
Patricia Chittoni RamosPorto Alegre, 2002.

CHARTIER, Roger.A Histéria Cultural: Entre Praticas e Representacdes. Lisboa: DIFEL,
2002.

COLLINS, Patricia Hill. Pensamento Feminista Negroconhecimento, consciéncia e a
politica do empoderamento. Traducdo Jamille Pinheiro Dias. 12 edicdo. Sdo Paulo: Boitempo
Editorial, 2019

CORREA JUNIOR, Rui. L. AA Histéria da Africa e dos afrodescendentes vai a escola: a
Lei 10.639/2003 e os saberes doceritésiarulhos, 2018. Dissertacdo de mestrado
Universidade Federal de Sdo Paulo, Escola de Filosofia, Letras e Cléagiasas, 2018.

CRESPO, Fernanda Nasicimeribstérias d~e Vida e Demandas do Presente no Ensino de
Historia. REVISTA CANTAREIRA - EDICAO 24 / JANJUN, 2016

CRESPO, Fernanda Nasiciment®&SEO Brasil de Laudelina: uso do biogréafico no ensino
de hist oria Fernanda Nascimento Cresp®016.

CURPEL Ochy,Pensamento feminista hoje: perspectivas decolonialsorganizagao e
apresenta-«o0o Heloisa Buarque de HheédaRmba; aut
de janeiro: Bazar do Tempo, 2020.

FONSECA, Selva GuimaragSaminhos da historia ensinada3°. ed. Campinas, SP. Papirus
editora, 1993.



FONSECA, Thais Nivea de Lima Historia e Ensino de Historia.2 ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2006.

FRANCOSO, Fernanda Gomé3s lugares demulheres negras em materiais didaticos de
historia da Secretaria da Educacédo do Estado de Sdo Paulbernanda Gomes Francoso.
Presidente Prudente : [s.n.], 2017

GARCIA, Carla CristinaBreve historia do feminismo- Sdo Paulo: Claridade, 2011.

GOMES, Niima Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre rela¢des raciais no
Brasil: uma breve discusséo. In: BRASHducacao Antiracista: caminhos abertos pela Lei
federal n° 10.639/03. Brasilia, MEC, Secretaria de educacao continuada e alfabetizaca
diversidade, 2005.

GOMES, Nilma Lino. O Movimento Negro educador: saberes construidos nas lutas por
emancipacao / Nilma Lino GomésPetropolis, RJ : Vozes, 2019.

GONZALEZ, L®l i a. nPor um f Rewistanlsissimeonacerdalr ol at i
Sartiago, v. 9, p. 13341, 1988.

GONZALEZ, Lélia. A mulher negra na sociedade brasileira (uma abordagem politico
econbmica). In: MADEL, T. Luz (org.0 Lugar da mulher: estudos sobre a condicédo femi
nina na sociedade atual. Rio de Janeiro: Edigbes Ge&4, 1

HALL, Stuart. Cultura e representacdo; organizacdo e revisdo técnica@rthur Ituassu
Tradugé&o Daniel Miranda e Willian de Oliveir&io de Janeiro; Ed. PUC. Rio: Apicuri, 2016.

HOOKS, Bell. Mulheres negras: moldando a teoria feminRéaista Brasikira de Ciéncia
Politica, n. 16, Brasilia,2015

Mato Grosso. Secretaria de Estado de Educacdo. Orientacdes Curriculares: Diversidades
Educacionais. / Secretaria de Estado de Educacédo de Mato Grosso. Cuiab&: Defanti, 2010

MIRANDA, Caroline Barroso De que co eu sou?" O lugar da menina negra no espaco
escolar: um estudo sobre a representacdo das Mulheres Negras no livro didatico de
Historia / Caroline Barroso Mirand@. 2020.

MUNANGA Kabengele, GOMES, Nilma Lin® negro no Brasil de hoje Sdo Paulo: Global,
2006.

MUNANGA KabengeleNegritudes Usos e Sentidos. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica,
p.168 2009.

MUNANGA KabengeleRediscutindo a mesticagem no Brasiidentidade nacional versus
identidade negra.3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

NADAI, Elza. O esino de histéria no Brasil: trajetéria e perspectiga. Bras. de historia
S. Paulo, v. 13, n° 25/26. Pp 1482. Set. 92/agosto.

OLIVA, Anderson Ribeiro A Histéria da Africa nos bancos escolaresRepresentacées e
imprecisdes na literatura didaticastidos AfreAsiaticos, Ano 25, no 3, 2003, pp. 4261



OLIVEIRA, FernandaChamarelli de Senhoras da Nubiaas Candaces na cultura material
em Kush (Africa, | AEC- | EC) / Fernanda Chamarelli de Oliveira; orientadora: Regiane
Augusto de Mattod. 2019

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, Eurocentrismo e América Latina Buenos
Aires. CLACSO, Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales. 2005Editorial

RIBEIRO, Djamila.O que é: lugar de fala?/ Djamila Ribeiro.-- Belo Horizonte (MG):
Letramento: Justibando, 2017

ROCHA, Luiz Carlos Paixao da. Politicas afirmativas e educacao: a lei 10639/03 no contexto
das politicas educacionais no brasil contemporaneo. Dissertacdo de mestrado apresentada em
CURITIBA 2006

RUSEN, Jorn O desenvolvimento da competéncia narrativa na aprendizagem histérica: uma
hipotese ontogenética relativa a consciéncia moral. In: SCHMIDT, Maria; BARCA, Isabel;
MARTINS, Estevéo (OrgJorn Rusen e o Ensino de HistoriaCuritiba: Editora UFPR, 2010

SANTOS, Nubia Sotini dosAs Amas de leite no correio paulistano (1070079): o
comércio de mées escravizadaREHR | Dourados, MS | v. 14 | n. 28 | p.-120 | Jul. / Dez.
2020

SANTOS,Nubia Sotini dosAS AMAS DE LEITE NO CORREIO PAULISTANO (1870 -
1879): O COMERCIO DE MAES ESCRAVIZADAS. REHR | Dourados, MS | v. 14 | n. 28
| p. 126140 | Jul. / Dez. 2020

SCHWARCZ, Lilia Moritz, GOMES, Flavio; LAURIANO, JaimeEnciclopédia negra
Editora : Companhia das Letras; 12 edi¢cao, 2021.

SOIHET, R. Histéria das mudines e historia de género: um depoime@adernos Pagu
Campinas, SP, n. 11, p.T&7, 2013.

SOIHET, Rachel. Historia das mulheres. In: CARDOSO, Ciro Flamarion, VAINFAS, Ronaldo
(Org.) Os dominios da histéria ensaios de teoria e metodologia. Rio de janeCampus,
1997.

SOUZA, Andreia Costa&nsino de Historia e mulher negra: um olhar interseccional sobre
as percepcgOes de estudantes em Conceigcdo do Araguaid@A. Dissertacdo de mestrado
profissional, Universidade Federal de Tocantins / Araguaina, 120, 20

VELOSO, Roberta Marcelindmagens de uma escrava rebelde: quadrinhos, ragca e género
no ensino de Historia Dissertacdo de mestrado profissionaUniversidade Estadual de
Campinas.i Campinas, SP: 2018

Legislagéo
Lei n°® 10.639/03, de 9 de janeiro de 2003. Diario Oficidldeio de 10 de janeiro de 2003.
LEI N° 11.645, DE 10 MARCO DE 2008

Documentos
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Rela¢tes Eatieis e para o


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.645-2008?OpenDocument

Ensino de Histéria e Cultura AfiBrasileira e Africana. CEPPIR, INEP. Brasilia, 2004.

LIVROS DIDATICOS ANALISADOS

BOULOS JUNIOR, AlfredoHistéria sociedade e cidadanige® anoi 3ed.i Sao Paulo: FTD,
2015.

BOULOS JUNIOR, AlfredoHistéria sociedade e cidadania7® anoi 3ed.i Sao Paulo: FTD,
2015.

BOULOS JUNIOR, AlfredoHistéria sociedade e cidadanig8° anoi 3ed.i Sao Paulo: FTD,
2015.

BOULOS JUNIOR, AlfredoHistoéria sociedade e cidadanig® anoi 3ed.i Sao Paulo: FTD,
2015.



a.)

WEBERLY DIANE V. VITORINO RI




NANAAAANAAANANANAANNNAANNNONNNNOANNNONN,

WEBERLY DIANE

NAS A

IA DIDA
M ANUAL DO PROFESSOR

Palalalalalalalalal sl al ol ool ol o o oV o ol ol oV o ol ol el ol el el el al al el el ol el ol ol o o o o o o o o o o o ol ol ol el el ol eV oV eV e o e eV a4
B i R e e T T T e e T T T R e T S T e S T e e e e e e e T 2 2 T e T T e T T T T e e e T T 2 e e 20 20 20 2 Y

PSS S S S SSL PSP PS AP



NANAAANAAANANANAANNNANNNONNNONNNOONN,

RIBEIRO, WEBERLY DIANE VIEIRA VITORINO. MULHERES NEGRAS NO ENSINO
DE HISTORIA. 2022.P.40. GUIA DIDATICO ELABORADO COMO RESULTADO DO
PRODUTO PEDAGOGICO DA DISSERTACAO DE MESTRADO PROFISSIONAL HESNINO
DE HISTORIA PROFHISTORIA T DA UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
(UNEMAT), SOB ORIENTAGAO DAPROF. DRA. FERNANDA MARTINS DA SILVA .
IMAGENS PRODUZIDAS POR WEBERLY DIANE VIEIRA VITORINO RIBEIRO

CAPA E DIAGRAMACAO: WEBERLY D. V. V. RIBEIRO EFERNANDA M. DA SILVA

Palalalalalalalalal sl al ol o el ol o o oV oV ol o o o ol ol el al el el el el al el all el el ol ol o o o o o o o o o o o ol ol ol el el el eV oV eV e o e eV a4
B i R e e T T T e e T T T R e T S T e S T e e e e e e e T 2 2 T e T T e T T T T e e e T T 2 e e 20 20 20 2 Y

A A a2l el ol ol el oV el el ol ol ooV oVl gV oV oV ol el vl vl Vvl el el vl vl valval vl vl vl valval vl Vel



SUMARIO

3
3
3
2 APRESENTACAO. ...ttt ettt e e e et e e e et e e e et e e e et e e e e e e s et e e s et eeesetaeessaaraeeeeees 05
2 OBJIETOS DE APRENDIZAGEM .. uuete e e e e e e e et e e e e emesmsmme e e e ennena 09
2: OSREINOS AFRICANOS E OS GOVERNOS DA CANDACES E FARAOS.......ovovvveinieninnen 12
§ CANDACE AMANISHAKETO . .ettnietee ettt e e e e e e e e e e e e e e e sovmmmme e e e 13
§ CANDACE AMANI TORE 1.t tttttt st tata st sa st easeata st ea st tstenes e ss s —nm——. e ea st essensenreneneen 15
2: RN [N N N IS 5 [ =0 1 U T 17
2: AMINA : A RAINHA GUERREIRA ..t utt ettt ettt ettt ettt et e s et e s e sa st e s e serenea e enrenenrens 21
S
2: SETIMO ANO/ PERIODO TRAFICO TRANSATLANTICO ..euienieneeieeet e eeeeeeaanaenaennnd 24
2: PASCOA VIEIRA DIANTE DA INQUISICAO ...uuiiiiiiiieiieeiiee e e e emmna e e e eans 25
2: RESISTENCIA DE CAETANA .ttt ettt ettt ettt et e e sttt eat et et e et e ea s e essen s s s o e 29
2 OITAVO ANO/BRASIL NO SECULO XIX .ot et e e 31
2: EMILIA DO PATROCINIO ..ttt ittt ettt ettt et e e e e e eeens 32
2 CATARINA M IN A ettt emeeem e e 34
S
2 NONO ANO/ PERIODO DA DITADURA MILITAR ovtieieii e eee 37
2 CAROLINA IMARIA D E JESUS . e ttiniteeeaeeeeeee e sme e aate e s e aaseaa s e e reen e e s e reneneens 37
2 ANTONIETA D E BARROS. . .ottt ettt 40
2 SUGESTAO DE ATIVIDADES . .euittuietete et et a et et ettt ea st et e s a e e s e aer e e e enrenens 44
2: A TIVIDADE .ot s 45
2: AATIVIDADE 2. ettt ettt ettt e et et e n e st e i n e e e 46
S
g AA T IV D ADE Bttt ——————aaa s 48
S
S Y Y=Y Y = N SR 49
§ FILMES COMO PROPOSTA PEDAGOGICA ..euitieiee ettt e e e e e e e e eeaaneenas 51
S
2: CANAIS DO YOUTUBE ..ueutttitttat ettt ettt ettt et ettt e e et e e e e e et e e e e et e eanenenaenens 55
2: REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ..uuenie ettt ee e et eaes mmm s e a e e aa s e ens e anse e eeneneeenaens 56
S
S
S
S
S
A

A A a2l el ol ol el oV el el ol ol ooV oVl gV oV oV ol el vl vl Vvl el el vl vl valval vl vl vl valval vl Vel

\\‘\\N\N\N\N\\\N\\\\\\\\\\‘\‘\‘\‘\‘\‘\‘\‘\‘\‘\‘\‘VV\‘VVVV}

B i R e e T T T e e T T T R e T S T e S T e e e e e e e T 2 2 T e T T e T T T T e e e T T 2 e e 20 20 20 2 Y



Apresentacao

Ensinar Historia nos dias recentes como evidenciou Circe Bittencourt
(2018), tem sido um desafio apresentado por varios professores de Histéria. As
mudancas curriculares, as transformacdes sociais e culturais também influenciam
as propostas metodoldgicas estratégias que esses profissionais precisam

estabelecer para alcancar os objetivos de aprendizagem almejado.

Nesse sentido, o desafio refese a principalmente propor e colocar em
praica um ensino mais inclusivo que possibilite irsercdo de sujeitos
historicamente marginalizados da historiografia e do ensino de Historia. A historia
de mulheres negras nos manuais didaticos, nao so6 esteve reduzida, como tambén
com representacfes equivocadas e limitadas é@spaptereotipados. A partir
dessas observacfiea proposta deste material € a producédo um guia didatico que
possibilite auxiliar professores aciorporarnos conteddos programaticos, a
historia de mulheres negras que viveram nos periodos historicos abordados no

conteudo estudado.

O guia didatico sé& composto por biografias de mulheres negras, assim
como sugestdes de atividades. Essas atividades foram pensadas a partir de umz
perspectiva mais ampla, que serao realizadas com fontes. Ou seja-g@opode

atividades que trabalhem calerentes recursospmo filmes, imagens e texto.

Para inserir as biografias selecionadas para este material, abordaremos a
partir dos objetos de conhecimento propostos pela BNCC. Assim, no
planejamento dos professores a historia e biografias dessas mulheres podem sel
inclusas de maneira fluida no cotidiano de sala de aula.

A partir da dissertacéo, foi possivel observar que os manuais didaticos que
abordam em maior nimero as experiencias femininas negras foram os livros dos

sextos e sétimos anos. Nos materiais direcionade0ié@v0s € nonos anos,



geralmente ndo ha quase nenhuma referéncia a participacéao historica de mulheres

negras em acontecimentos considerados importantes no Brasil e no mundo.

Os livros dessas séries observadas, focam as narrativas a histéria politica e
econdmica, e nessas abordagens apenas as participacdes de homens séo inserid:

nos manuais didaticos.

Foi necessario, no entanto, estabelecer critérios e limites de biografias que
foram incluidas nesse guia didaticosto quea ideia € ndo apenas inseds
biografias no material, mas orientar e propor sugestdes que como o0s professores
podem incluir essas narrativas em atividades com os estudRarizas biografias
serdo utilizadas algumas dissertacoes, e o livro da autora Lilia Schwartz, e o livro
daDamila Ribeiro, Aguem tem medo do
atividades, também foram idealizadas a partir das perspectivas teoricas do
feminismo negroO produto € composto por ilustracbes de producéo propria,
inspiradas e adaptadas a partir de ralgs imagens disponiveis na internet,

dissertacoes e livros.



Introdugéo:

Para inicio de conversa te convido profeg®) a compreender primeiro
alguns conceitos e métodos que séo de fundamental importancia quando o assuntc

€ culturaafro-brasileira.

Para compreendermos a importancia de inserir a histéria de mulheres
negras no ensino de Histdria, € necessario compreender 0s aspectos culturais €
sociais, que de certa forma estabeleceram papeis e espacos determinados a ela:
inclusive ighorando a pluralidade das acGes e praticas femininas.

O racismo é uma das problematicas que se perpetua na sociedade brasileira
assim como o0 machismo que mantem as narrativas historicas sobre mulheres
escassas nos manuais didaticos. como salMfSANGA (2006), o abismo
racial brasileiro existe, de fato, e sdo as pesquisas e estatisticas que comparam a:
condicbes de vida, emprego, escolaridade, entre negros e brancos, que
comprovam a existéncia da grande desigualdade racial em nosso pais. Essa
desigualdde é fruto da estrutura racista.

As consequéncias do racismo institucional e estrutural, além da
desigualdade social, se estende também a falta de representatividade em diversos
meios, assim como as representacOes estereotipadas dos grupos raciais
historicamente marginalizados.

Os poucos papeis atribuido a esse grupo étnico racial na midia, nos meios
de comunicacdo ou nos manuais didaticos, sdo limitados a personagens em
contexto de escravizacgao, servicos subalternos, criminalidade, hiper sexualizacéo,
dertre outros que colaboram para o fortalecimento de estere6tipos e preconceitos.

guando questionamos sobre o0 apagamento da Historia de mulheres negras
nesses materiais. E possivel perceber que a histéria dessas mulheres ainda precis
ganhar maior destaque ensino de Histéria, e mesmo que a legislacdo 10639/03
tenha possibilitado a inclusdo da histéria de sujeitos negros, as reflexdes sobre as

praticas pedagodgicas, manuais didaticos dentre outros recursos, precisam



guestionar as maneiras como essa abordagensido inserida em sala de aula.
Reconhecemos que o manual didatico investigado, apresentou discussdes e
atividades que possibilitariam a inclusdo de tematicas importantes, em que
podemos verificar atividades que incentivavam o0 questionamento e a
problematizacédo, isso foi perceptivel quando refsgaa histéria do continente
africano e sobre a cultura afrodescendente, no entanto, em relagao a participacéo
feminina negra, ficaram algumas lacunas.

Dessa forma, a partir da pesquisa e investigacdo dosamatidaticos do
ensino fundamental, percebemos que foi necesséario produzir um material que
colaborasse com o trabalho dos professores em sala de aula, referente a

possibilidade de incluir a Histéria de mulheres negras.

Com tudo, o presente Guia didatico tem como proposta apresentar historia
biograficas de mulheres negras que tiveram multiplas experiencias historicas,
além de um orientativo para auxiliar o trabalho do professor para incluir a histéria
dessas mulheres norteudo programatico, como sugestao de filmes e atividades
e livros. Essa proposta tem como fundamental proposito, ampliar a

representatividade negra no ensino de Histéria.



Objetos de aprendizage

Os objetos de aprendizagem selecionados, terdo a inclusao de duas
biografias para os sextos anos, duas para 0s sétimos anos e duas para o oitavo

duas para o nono ano. Os objetos selecionados em cada turma séao:

6° ANO
UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE APRENDIZAGEM

1 A invencdo do mundo classico e| JPovos da Antiguidade na Africa
o contraponto com outras | (egipcios), no Oriente Médio
sociedades. (mesopotamicos) e nas Ameéricas

(pré-colombianos)

1 Légicas de organizacao politica
TAs diferentes formas de organizacao
politica na Africa: reinos, impérios,
cidadesestados e sociedades
linhageiras ou aldeias

7 °ANO

UNIDADES TEMATICAS OBJETOS DE APRENDIZAGEM

1 Logicas comerciais e mercantis d{f A escraviddo moderna e o traficqg
modernidade de escravizados

1 O mundo moderno e a conexaqyf Saberes dos povos africanos e pr
entre sociedades africanay colombianos expressos na cultur
americanas e europeias material e imaterial




8 ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE APRENDIZAGEM

[ O Brasil no século XIX

[ Configuracdes do mundo no sécul

[ O mundo contemporaneo: ¢

)l

XIX )l

Antigo Regime em crise |

Pensamento e cultura no século
XIX: darwinismo e racismo

Os Estados Unidos da América e a
Ameérica Latina no século XIX

Rebelides na América portuguesa:
as conjuracdes mineiras e baiana

9° ANO

UNIDADES TEMATICAS

OBJETOS DE APRENDIZAGEM

1 O nascimento da Republica ng
Brasil e os processos histérico
até a metade do século XX

1 Modernizagcédo, ditadura civil-
militar e redemocratizacao: o
Brasil ap6s 1946

1 A histéria recente

1 Os protagonismos da sociedade
civil e as alteracfes da sociedade
brasileira

1 A questdo da violéncia contra
populacdes marginalizadas

M1 A Guerra Fria: confrontos de
dois modelospoliticos

M Pluralidades e diversidades
identitarias na atualidade




Habilidades e competéncias:
6° ano

(EFO6HI07) Identificar aspectos e formas de registro das sociedades antigas na
Africa, no Oriente Médio e nas Américadistinguindo alguns significados
presentes na cultura material e na tradicao oral dessas sociedades.

(EFO6HI14) Identificar e analisar diferentes formas de contato, adaptacao ou
excluséo entre populacdes em diferentes tempos e espacos.

7° ano

(EFO7HI03) Idkntificar aspectos e processos especificos das sociedades africanas
e americanas antes da chegada dos europeus, com destaque para as formas
organizacao social e o desenvolvimento de saberes e técnicas

(EFO7HI06) Comparar as havegacdes no Atlantico Rawifico entre os séculos
XIV e XVI

8% ano

(EFO8HI19) Formular questionamentos sobre o legado da escravidao nas
Ameéricas, com base na selecdo e consulta de fontes de diferentes naturezas.

(EFO8HI20) Identificar e relacionar aspectos das estruturas sdaiatsialidade
com os legados da escraviddao no Brasil e discutir a importancia de acbes
afirmativas.

(EFO8HI26) Identificar e contextualizar o protagonismo das populacdes locais na
resisténcia ao imperialismo na Africa e Asia

9% ano

(EFO9HIQ7) Identificare explicar, em meio a loégicas de inclusdo e excluséo, as
pautas dos povos indigenas, no contexto republicano (até 1964), e das populacoes
afrodescendentes. Anarquismo e protagonismo feminino.

(EFO9HI08) Identificar as transformacdes ocorridas no debate s1s questbes
da diversidade no Brasil durante o século XX e compreender o significado das
mudancas de abordagem em relacéo ao tema.



Rainhas africanas

Os titulos de Candaces na cultura do reino de Keishconsiderado um
importante papel de participacdo ativa feminina na histéria da Africa. Essas
mulheres africanas desempenharam funcdes como conselheiras de seus maridos
filhos e chegaram a assumir cargos politicos. Ao longo da histéria desses reinos
da antiguidade, existiram muitas Candaces, que participaram ativamente do
desenvolvimento de seus reinos, atuando efetivamente nos processos de
urbanizacéo, fortalecimento da economia e sobretudo na lideranga do exército. A
histéria dessas mulheres sdo fameéntais para ser abordadas nas aulas de
historia, considerando a importancia da representatividade, assim, buscando
construir um ensino mais significativo para as alunas e alunos, através da historia
africana. Nesse sentido, focaremos na Histéria dahaaiAmanishakheto e
Amenirenas, mas € possivel encontrar a historia de diversas outras rainhas

africanas ndivro da autora



8Rainha Amanishakheto

8 Como podemos observar nas ilustracdes desse material, as rainhas estdo representadas amssédiossea
adornos, sejam as coroas ou turbantes, e até joias. Esses elementos tinham simbolismos e significados diferentes
em varias culturas. Aqui buscamos demonstrar que suas coroas demonstram poder, pois era um objeto usado por

reis e rainhas, e osex@¢cos como brincos pulseiras, colares, que tem a intencao de ressaltar a feminilidade daquelas
mulheres.



A candace Amanishakhetoi uma importante soberana que viveu no ano
10 a.c até o ano 1. a.c, que governou de maneira independente o reino de Kush.
De acordo as fontes materiais encontradas nos templos, estelas e inscrigoes, ele
era uma rainha abencoada pelos deuses, assumileogpos a morte de sua mae.
As representacdes demonstram a riqueza de do seu reino e a prosperidade de se
reinado. Segundo as informacgfes encontradas nas ruinas, e em sua tumba, ess
Candace foi uma rainha poderosa, que além de ter desempenhado uasgrand
reinado, também teve participacdo ativa no comendo do exército. Apesar de ser
uma mulher poderosa e que precisava se apresentar de forma mais ativa, tambén

era muito vaidosa.

Amanishakheto, participou da lideranca do exército e enfrentou as tropas
romanas, sobre o seu comando militar derrotou as tropas de Cesar Augusto. De
acordo aos relatos dos romanos, descreviam sendo uma mulher feroz e
masculinizada, entretanto os objetos encontrados em sua tumba como por
exemplo Oleos de massagem, demonstravaa outra versdo dessa rainha,

demonstrando sua vaidade e feminilidade.

A Candace ao participar das batalhas no exército estabelecia estratégias de
combate, o que colaborava nas vitorias sobre seus oponentes. Além da forca e
poder, desempenhavam acordgsainaticos. Na sua piramide foram encontrada

sua colecéo de joias, o que demonstrava sua riqueza.



Rainha Amanitore

Amanitore foi outra poderosa rainha africana que governou o reino de
Merée, viveu do ano 1 A.C a 50 D.Me acordo as fontes materiais, esse reino
teve o Apice de desenvolvimento durante seu governo. Essa rainha se dedicou a

construcdo de grandiosas obras public@mo por exemplo, templos luxuosos,

9 Na representacdo de Amanitore buscamos apresentar aimagem de uma mulher ativa na construgdo de seu reinado
tanto nas constru¢des dos monumentwanpdes, templos, quanto na atuacdo militar. Consideramos importante
destacar essas caracteristicas em sala de aula e a imagem colabora para direcionar um olhar mais atento e critico
reforcando uma outra visdo das mulheres negras na Histéria que nd@pesgja como mulheres escravizadas em
situacdo de sofrimento. A partir dessa compreensdo, sugerimos que 0s professores incentivem seus alunos,
principalmente dos sextos e sétimos anos, a elaborar desenhos de mulheres negras diferente dos estereétipos
presates em algumas producdes didaticas. Assim, constituindo um aprendizado sobre essas mulheres para além
do periodo de escravidao, ilustrando elas em outras posi¢g6es sociais.



grandes reservatorios de agua, pocos dentre as diversas edificacdes. De acordo a
incricoes, que sao as fontes em que se encontram informacdes sobre essa rainha

ela aparece ao lado de seu marido chamado Natakamani.

De acordo ao |ivro Apoderosas rain
rainha Amanitore aparece nas represen
senhora de suas terras.

Nas fontes ela é representada ao lado de seu esposo, as duas imagens esta
do mesmo tamanho e os dois estdo com uma espada em punho portando os
“simbolos de prestigios, o0 que demonstra em certa medida a equidade de
autoridade entre homens e mulheres naquele contexto.

Uma curiosidade em relacédo as representacdes das Caralgoeselas
eram representadas com corpos mais maiores, salientes, o que demonstrava
rigueza, vitalidade e capacidade de alimentar seu povo. Essas mulheres Candaces
como a Amanitore, governavam o Estado de forma ativa,
conduzindo o exércitf@esempenhawao papel de desenvolveeeonomia a arte,
arquitetura, e foram responsaveis pelo crescimento cultural e econémico de
grandes impérios da antiguidade. Aminatore assumiu também funcbes
sacerdotais, juntamentem seu marido. Aminatore tem uma piramide liazada
no norte de Merae
Essa foi mais uma das poderosas rainhas que governaram o reino de Kush e
participou ativamente do desenvolvimento de seu reino ao lado de seu marido.

Alguns textos relatam que essa rainha era filha da Candace Amanishakheto



Rainha Hatsheosut




A rainha Hatsheosuatssumiu ao cargo de farad no Egito antigo. Segundo o
| ivro de Mariana Fonseca fAdpoderosas |
sucessora de pai apds sua morte, foi aclamada como filha do deus sol, pois na

cultura egipcia, o farao era visto como aespntacao divina.

Hatsheosut nasceu por volta d80Q a. C ela era a filha considerada
legitima do faradé Tutmes Apds a morte de Tutmes |, quando Hatsheosut tinha
aproximadamente 12 a 13 anos ela se casou com seu meio irméao Tutmes Il, que
era filho deseu pai com sua segunda esposa. Na cultura do Egito antigo, era
comum o casamento entre membros da prépria familia, pois havia a ideia de

manter a pureza do sague real.

Ela governou o Egito durante anos ao lado de seu esposo, sendo-uma co
governante, confutmes II, teve uma filha chamada Neferuri, € o Unico filho
homem de seu esposo era com uma concubina, o que determinava que seu filho
nao fosse considerado legitimo para assumir o cargo de farad futuramente. Assim,
a rainha Hatsheosut reivindicou para siargo de farad, e teve apoio de aliados

do seu governo.

A rainha assumiu o trono, e acendeu principalmente por carregar a
linhagem sanguinea e também por ter uma compreensao da religiosidade, assim

foi vista como uma sabia representante dos deuses.

Hat sheosut, assumiu o governo de um
homens, e em dados momentos utilizou de barba falsa, pois naquele periodo
simbolizava poder. por isso é comum perceber algumas representacdes

arqueoldgica como estatuas de Hatsheosutlzarba.



1% antigo Egito
até Hatsheosut assumir
o cargo de farad, o
Egito foi governado

por mais de mil anos

por homens. Mas,
assim que a rainha se
tronou farag, iniciotse

um dos governos mais

marcantes e
extraordinarios até
entao. Hatsheosut

governou durante 2
décadas. Sob seu
dominio foram
construidos  templos
dedicados aos deuses,
ordenou a construcao

também de

monumentos, estradas,
estatuas. Houve também sucesso na defesa militar e no desenvolvimento de seu
reino. Ao contrario de seu falecido maridag ndo deixou grandes feitos quando
governou o Egito, a rainha reinou de forma lendaria, e seu governo foi

considerado um dos que mais desenvolveu o Egito.

10 Nessa imagem os professores podem inserir um didlogo sobre a importanciddeddatso desenvolvimento

urbano do seu reino. Nessa representacdo observamos um destaque a um templo construido durante o governo de
rainha Hatsheosut, é interessante inserir o patrimdnio cultural africano, pois no imaginario popular ainda rementem
as grades construgdes, patrimdnio ou civilizacdes, apenas referentes aos impérios europeus.



Sua estratégia de governo foi em desenvolver o Egito economicamente,
focou nos territérios que jéstava sob seu dominio em vez de conquistar mais
territérios, isso foi um dos aspectos que diferenciava seu governo de seus
antecessores. Ela também foi responsavel por uma grande viagem comercial.
Montou uma equipe de viajantes que tinham como misséer tiguezas para seu
reino, além de acordos comerciais com outras regifes. A expedicdo retornou,

trazendo marfim, ouro e mirra.

Apos 22 longos anos de governo e apos ter realizado diversas construcoes
dedicadas aos deuses, e de ter desenvolvido o Egitmmicamente, a rainha
Hatsheosut morreu em 1448 a.c. ha algumas especulacdes em relacéo ao que teri
causado a sua morte, uma delas € que a rainha utilizava um produto toxico em sua

pele, para tratar uma doenca cronica.

O sucessor do trono, apés a mateeHatsheosut foi Tutmes lll, filho de
Tutmes I, que naquele contexto tinha idade para assumir o cargo de farao. Ele,
no entanto, assim que tomou o poder, buscou de toda forma apagar os feitos da
rainha Hatshosut, pois, queria erradicar sua memoaridpiefesponsavel pelo
apagamento de varias inscricdes que se referiam ao governo da rainha. Tentou
destruir templos e monumentos que ela havia inaugurado, mas mesmo com todas

as tentativas, os feitos de Hatsheosut foram mantidos.

Em 2006 uma equipe de asgilogos encontrou uma mumia desconhecida,
e buscaram descobrir sua identidade, apés encaixarem um dente molar com o
nome de Hatsheosut, na mimia, o dente encaixou perfeitamente, com uma analise
computadorizada foi confirmada que era a mumia da rainha, ddémostrar

também a causa de sua morte e a idade em que a rainha morreu.

Com a Historia da rainha Hatsheosut, percebemos que muitas rainhas
africanas foram fundamentais para o desenvolvimento de seus reinos, e no Egito

antigo ndo houveram apenas homemgargo de farad. Apesar disso, € comum



observarmos nos livros de historia dos sextos anos do ensino fundamental, apenas
serem referenciados os farads, e em alguns poucos materiais referencias sobre ¢
rainha Cledpatra. Mas além, da Cledpatra, haviam oiidsas que assumiram

o governo do Egito como Farads, que merecem serem lembradas, pois suas

histérias sdo impressionantes.

Esta e outras histérias das rainhas na antiguidade foram pesquisadas em
site, videos,enolivioddar i ana Fonsemlagd padSeia@asmass
professora(o) tiver interesse em conhecer outras personalidades historicas da
Africa, o material esta disponivel para a venda na amazon Kindle. Os sites e os

links das fontes utilizadas estédo logo abatko.

Disponivel emHatshepsui A rainha farad (memphistours.com)

Disponivel em:(3) A MAIOR FARAO MULHER DO EGITO -
HATSHEPSUT- YouTube

11 As Histdrias presentes reesmaterial, podem ser utilizadas nas turmas dos 6 ao 9 ano. As rainhas africanas séo
importantes referencias para abordar as dindmicas de poder e governo na antiguidade. Nesse material temos a
referéncia de trés rainhas africanas que ocuparam em difeéputess e contextos o cargo de poder maximo,

sendo farads, Candace e Rainha. Nas aulas, o primeiro passo é inserir a historia de suas experiencias, como se
tornaram rainhas, e quais foram os desafios enfrentados por elas. E possivel que as (0s) prefessoress
obstaculos que muitas dessas mulheres enfrentaram, visto que naquele periodo, as mulheres ja enfrentavam o
preconceito de género. Em um segundo momento da aula, é importante elaborar atividades e discussdes que
guestionem as poucas ou nenhumhasao a histdria dessas e outras mulheres africanas no livro didatico ou nos
meios de comunicagcd@omo sugestdo de atividade, propor aos alunos a producdo de desenhos referentes as
mulheres abordadas no produto. Orientando os estudantes a elaboraréiussae8es evitando reproduzir
estereotipos de género, buscando nas imagens ressaltar as realizagfes, as obras e atuagdo politica das rainha
africanas. Além disso, a partir dos desenhos, sugerir aos estudantes que pesquisem os significados dos adornos e
as coroas utilizadas pelas rainhas.

Como podemos observar nas ilustracfes desse material, as rainhas estdo representadas com varios acessorios
adornos, sejam as coroas ou turbantes, e até joias. Esses elementos tinham simbolismos e significaees diferen
em varias culturas. Aqui buscamos demonstrar que suas coroas demonstram poder, pois era um objeto usado por
reis e rainhas, e os aderecos como brincos pulseiras, colares, que tem a intencdo de ressaltar a feminilidade daquela:
mulheres.


https://br.memphistours.com/Egito/Guia-de-Viagem/tudo-sobre-luxor/wiki/hatshepsut
https://www.youtube.com/watch?v=ArMlNFLm8K4
https://www.youtube.com/watch?v=ArMlNFLm8K4

AMINA: a rainha guerreira



