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RESUMO

A presente pesquisa vincula-se a Linguistica Agdhca teve por objetivo analisar as
concepcgOes construidas pelos participantes naaceladqucacional entre instituicbes
publicas municipais e educacdo inclusiva. Almejamisssa forma, responder as
seguintes perguntas de pesquisa: 1) Como a relagie as instituicbes CMEEIS,
CEFORME e as escolas municipais se desenvolve @atandimento do aluno com
deficiéncia? 2) Quais concepcoes de inclusdo pame olhar de profissionais das
instituicdes municipais CMEEIS, CEFORME e escolasitipais? O referencial teodrico
baseia-se nos conceitos relacionados a inclusasae#io inclusiva e deficiéncia
(ARANHA, 2000; CYPEL, 2003; MITTLER, 2003; MANTONAN2003, 2004, 2015;
MACARULLA; SAIZ, 2009) e, ainda, sobre a formac&ontinuada de professores
(GARCIA, 2011; MANTOAN, 2003, 2015a, 2015b; MITLLER003; RODRIGUES;
LIMA-RODRIGUES, 2011; SANTOS, 2017, entre outrospuanto ao aporte
metodolégico, o estudo caracteriza-se pelo prisoaitgtivo-interpretativista e, para
desenvolver a investigacao, foram utilizados qaeatios semiestruturados, entrevistas
semiabertas e diario de campo da pesquisadora.a@gigantes da pesquisa sao
professores da rede municipal de ensino que teanghtre as instituicées investigadas.
Os resultados do estudo discutem a relagéo edunedeiotre as trés instituicdes de ensino
municipais e apresentaram evidéncias de que o gsmfeprecisa ter conhecimento
tedrico-pratico sobre o processo de inclusdo deoatom deficiéncia, necessita de mais
formacdo continuada e ainda foi possivel identifadlgumas concepcdes dos docentes
sobre o processo de incluséo do discente com @&edieli no ensino regular, eles salientam
gue o progresso da inclusdo requer um novo olhapdufissionais da educacdo e uma
mudanca de mentalidade para compreender, de fomgn#icativa, o processo de
inclusdo nas escolas. Percebe-se também, comultades, a necessidade de ampliar e
aprofundar as pesquisas sobre a inclusdo em amlasoblar no municipio sinopense,
com vistas, ndo apenas a clarear os conceitos safwedo, mas também acionando-os,
no intuito de promover e desenvolver um ensinofapragem que inclua de forma
efetiva todos os alunos.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada Educacéo inclusivaFormacao continuada.
Instituicdes de ensino publico.



ABSTRACT

The present research is linked to Applied Lingasstand aimed to analyze the
conceptions built by the participants is the edocal relationship between public
institutions and inclusive education. We aim, tiame to answer the following research
guestions:1) How does the relationship betweerCiieEIS, CEFORME and schools
develop for the care of students with disabiliti2¥®hat concepts of inclusion permeate
the view of profissionals from institutions CMEEISEFORME and schools? The
theoretical framework of this work is based on @&pis related to inclusion, inclusive
educations and disability (ARANHA, 2000; CYPEL, Z)0MITTLER, 2003;
MANTONAN, 2003, 2004, 2015; MACARULLA; SAIZ, 2009and on the continuing
education of teachers (GARCIA, 2011; MANTOAN, 20@B15a, 2015b; MITLLER,
2003; RODRIGUES; LIMA-RODRIGUES, 2011; SANTOS, 20&Mmong othersAs
the methodological contribution, the study is chtrazed by the qualitative-
interpretative prism and to develop the investmatisemi-structured questionnaires,
semi-open interviews and the researcher’s field/digere used. The research participants
are teachers from the investigated institutionse Tasults of the study discuss the
educational relationship between the three eduwdtimstitutions. It was possible to
identify evidences that the teacher needs to hheerétical-practical knowledge of
inclusion of students with disabilities, also theaguire continuing education and in
addition it identified the teacher's some concapi@bout the process of inclusion of
students with disabilities in education, they engiba that the progress of inclusion
requires a new look from educators and a changeeotality in order to understand in a
significative way the process of inclusion at sdeow/ith the results we also noticed the
need to enlarge and deepen researches on incadieation in the municipality of Sinop
toward to clarify the objectives and to triggerrthewith the purpose of promoting and
developing a teaching-learning that includes, @ffactive way, all the students.

Keywords: Applied Linguistics. Inclusive education. Contingi teachers. training.
Public educational institutions.
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1 INTRODUCAO

1.1 A ESTRADA EM FORMACAO...

Sempre que ouco a palavra inclusdo, lembro-me wlos iaiciais de minha formacgao
escolar e recordo-me com carinho de minha colegalaese do quinto ano do ensino
fundamental que tinha deficiéntiaspecificamente baixa visdo, e era albina. Micdlaga
utilizava lupa portatil para conseguir estudar roadrer das aulas, mas a exclusdo acontecia,
ela ndo participava de todas as atividades essgbairecipalmente em educacéo fisica. Nessa
disciplina, os materiais ndo eram adaptados eanari@das vezes, as colegas liam o que estava
escrito no quadro e ela transcrevia para o cad&stadei com essa minha colega durante trés
anos, lembro-me de que alguns alunos evitavanoteai ou se aproximar dela, olhavam-na
“torto”, com preconceito por ser “diferente”. Astatles preconceituosas eram constantes.

Em minha adolescéncia, conheci minha melhor arelgdinha uma tia com deficiéncia
mental. Relembro-me de que costumavamos leva-lEngoma, ela simplesmente amava as
sessOes de filmes. Porém, quando conversavamasieuggezamos alto nas sessoes, pediam
para nos retirarmos. Quando isso acontecia, azast a indignacao prevaleciam. Para evitar a
indisposicéo de sermos mal compreendidos, sempégapos por ir as sessdes diurnas, com
pouco movimento. Ela ndo estudou ou trabalhou deraasa, seu lazer consistia em assistir
TV, ir ao cinema e conviver com os parentes. O fitaonhecer e viver com essa familia
observando todas as angustias e incompreensdesiddagle marcou-me profundamente.

Essas experiéncias foram importantes em minha &jdao adentrar na formagéo
superior, caloura do curso de Letras na UnivergidbmlEstado de Mato Grosso, Campus de
Sinop, fui aceita no Programa Institucional de Bals Iniciacio a Docéncia (P1BM¥o qual
participei como bolsista, auxiliava nas aulas dgua inglesa, como pibidiana em uma escola
estadual e tive o privilégio de conviver e de agegrcom uma professora maravilhosa que
atendia alunos com deficiéncia nas salas de AtemrdonEducacional Especializado (AEE).
Recordo-me do projeto politico-pedagogico pelo qlalera responsavel. Nele, os discentes

atendidos na sala de AEE faziam pintura em quadegsis essas obras eram vendidas e o

! Nesta pesquisa, quando nos referimos ao termci&efia, estamos nos remetendo ao publico-alvo da
Educacdo Especial, especificado na Politica NatideaEducacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008c).

2 BRASIL. MEC. Coordenacéo de Aperfeicoamento des®dsle Nivel Superior (CAPES). [1951].
Disponivel em: http://www.capes.gov.br/educacaaebésapespibid/pibid. Acesso em: 7 abr. 2022.



dinheiro arrecadado era convertido para compraaternais para essas salas.

Um aluno em especial me encantava. Ele tinha @efica visual, nasceu cego,
desenvolvia todas as atividades propostas e passantuicao incrivel. Costumavamos fazer
sua licdo de inglés juntos e escutavamos mymsipano intervalo. Esses breves instantes na
semana tornaram-se encantadores, por serem momedatasoca de conhecimento e
aprendizagem entre aluno e professor-aprendiz. eNpssiodo, minha vida profissional
comecava a ganhar uma cor especial, pois quetialti na Educacdo Especial e nao
imaginava que comecaria em um curto tempo.

No decorrer de minha formacéo inicial na graduafdioestagiaria contratada pela
prefeitura municipal para trabalhar na Creche dinco objetivo de atender alunos com
deficiéncia. Aquele momento foi impactante comourfat professora, pois presenciei
preconceito, excluséo, falta de respeito ao proxanprincipalmente, falta de empatia. O aluno
gue eu auxiliava tinha deficiéncia fisica, era aaade.

Durante o processo de ensino-aprendizagem, as staspgedagodgicasoram
desenvolvidas para incluir esse alumodavia, quando as atividades eram ao ar lhaeue,
piscina, pula-pula e alguns jogos, na grande naadas vezes, ele ndo participava com a turma,
ficava excluido ou a professora perguntava se&degneria assistir desenho na sala sozinho.
Um grande diferencial desse aluno foi sua maeuwjaed por seus direitos. Essa mulher lutando
pela inclusdo e acessibilidade de seu filho medgfgzstionar, como professora, quais 0s
caminhos a seguir para nao excluir e ser precasgte quais propostas metodoldgicas
deveriam ser adaptadas aos planos de ensino gsarndibalha com alunos com deficiéncias.
Todas essas angustias e indagacdes comecaranir& quEgisavam de respostas.

Apo6s minha conclusdo no curso de Licenciatura etrakginscrevi-me no Curso de
PoOs-Graduacgabato Sensu Especializacdo em Linguas Adicionais para Crigneadizado
pela UNEMAT, Campus Universitario de Sinop, no amhia Faculdade de Educacao e
Linguagem a época e atual Faculdade de Ciénciasahlasre Linguagem, da qual faz parte o
Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguistica AgliegBlociolinguistica (GEPLIAS). A troca
de experiéncias entre discentes da turma e o edtudontetdo ministrado pelos formadores
me estimularam a seguir em formacdo continuadaree da Educacdo Especial. Algumas
duvidas sobre como adaptar materiais para se lababm discentes com deficiéncia foram
sanadas e outras novas surgiram.

Recordo-me que iniciei o curso de Lingua Brasilele Sinais em uma instituicdo
particular e, logo depois, no Centro de FormacantiGoada da Rede Municipal de Sinop

(CEFORME). Com a aquisi¢do da Lingua Brasileir&ohais (libras), pude ser coorientadora



de um aluno surdo e, na troca de experiéncia egtialcom o discente, presenciei a falta de
acessibilidade e a falta de garantia de um enginendizagem ladico e dinamico. Digo isso
pois, como professora, sabemos por alto que atlig8es de ensino tém ciéncia da Lei n.° 13.
146 de inclusAoBRASIL. SECRETARIA GERAL, 2015apela qual tentam garantir esse direito.

Porém, a realidade é outra, a ndo acessibilidadiecaso com esses alunos sao diarios
e preocupantes. Ressalto essa afirmativa ndo serpentoorientar um aluno surdo, mas por
presenciar a ndo acessibilidade e as limitacfes gliscente cadeirante vivenciava no campus
universitario, durante as aulas em que ela ndcagoeler muita agua, por exemplo, pois se
ficasse com vontade de ir ao banheiro ndo consagos banheiros femininos nédo foram
adaptados.

Com esses dois pontos, questionava-me se a inckusfim direito de todos e as
instituicdes de ensino devem garantir que essaegmm acessibilidade e o direito de ir e vir
desses individuos com dignidade acontecem. Adlitgies de ensino estdo preparadas para
recebé-los? Fui me aprofundando nessas limitagpessino inclusivo para entender e buscar
respostas. Nao pense que foi facil essa brevedalmes limitacdes das instituicdes de ensino
das quais participei foram e sdo gritantes, quaseantive suporte tedrico ou pratico, um
exemplo é a matriz curricular do curso de Letras djgponibiliza somente a disciplina Libras
e a propria pos-graduacgdo. Nao tive acesso a lissmue dialogam com inclusdo, minorias,
diferencas, acessibilidade ou metodologias par&radmlhar com deficiéncias especificas.
Entendo que essas duas formacdes ndo tém em suaamaticular disciplinas para se trabalhar
enfaticamente com discentes da educacéo inclusntao, surgem questionamentos: ISso ndo
seria a pratica de exclusdo? A partir do momengoogqurofessor esta em sala de ensino regular,
ele esta sujeito a receber esses alunos. Serdeqest& realmente preparado para recebé-los?

Diadlogos com intérpretes de libras, professore®@denadores de instituicbes de
ensino municipal, durante o curso de formacdo woatia que ministrei no ano de 2021,
ocasionaram reflexdbes sobre o despreparo dos pooéss em trabalhar com alunos com
deficiéncias e questionamentos referentes ao p#gmelinstituicbes de ensino CEFORME
Centro Municipal de Educacéo Especial Inclusiv&im®p (CMEEIS) e escolas municipais na
incluséo desses alunos no ensino regular.

Nessas diferentes instituicdes de ensino, percebiforma empirica, confusbes na
formacao de professores e inclusdo. Nao tenhonz@bede elaborar uma proposta que as
eliminem. Porém, penso ser necessario compreeodmpel dessas instituicoes para que a
inclusdo aconteca de maneira satisfatéria e pazaogulireitos de pessoas deficientes sejam

garantidos.



Em tempos de necessidade de haver uma educacésivactle fato, considero ser
necessaria essa reflexao, pois minhas experiémmatam falhas na inclusdo de alunos em
solo sinopense. Na sequéncia, apresentamos azaesivadesejo que tece a continuacdo na

introducéo deste estudo.

1.1.1 Estrada do desejo

Dialogamos nesta pesquisa com algumas concepcisteneplogica de Vygotsky
(1998) quanto ao desenvolvimento de criangas cdici@&ecia. O corpo humano tem seu modo
pessoal intrinseco de aprender e de internalizdrezomento.

Compreendemos que cada individuo tem oportunidad@ossibilidades para
desenvolver seu nivel intelectual, bem como seprfmwétempo para aperfeicoar suas
diferencas. E necesséario entender que cada alumoammbiente escolar, tenha suas
peculiaridades e diferencas em relacédo ao ensiremdigagem e que as instituicdes de ensino
poderiam levar em consideracao essas caractesisticgeus planejamentos pedagodgicos. Em
minha jornada profissional académica e profissioma@hho entendido como desafiador
compreender a inclusdo dos alunos com deficiér@iensino regular. Em outras palavras, ha,
no Brasil, incontaveis obstaculos para se cheganéretizacdo de uma instituicdo educacional
aberta a diversidade.

Os debates, reflexdes e acdes sobre a tematicsdacho ambiente escolar geraram
grande mobilizagc&do por entidades educacionaispérgéblicos e privados. No que tange ao
contexto educacional, sdo varias as pesquisaestuodos sobre esse tema que propiciam um
planejamento que embasa 0 processo de ensino-g@gewch voltado para a diferenca
(CARVALHO, 2003; MANTOAN, 2004; entre outros). Deste, esta pesquisa tem por
objetivo geral analisar as concepc¢des construidis participantes em relagdo educacional
entre as instituicdes publicas municipais e a eghecanclusiva.

Entendemos que, a medida que a inclusdo conqusgtac@ no contexto social,
mudancas educativas e politicas acontecem. Essaideqmdticas sdo analisadas por
pesquisadores especializados da Linguistica Amicbd), que visam produzir "respostas
tedricas que tragam ganhos a praticas sociaieesaparticipantes, no sentido de uma melhor
qualidade de vida” (ROJO, 20@pudR0OJO, 2013, p. 67). A LA esta notadamente intadss
em producdes de narrativas que mudam o contexppadente e que tragam alternativas que
fardo transformacdes significativas (MOITA LOPESQQ).

Portanto, a proposta desta pesquisa justifica-egaeéncia em estudos na area em



guestdo. Esperamos que abordar tematicas com pssaematicas signifique a grande
relevancia para a sociedade sinopense, pois egse®® serviram de suporte documental para
os profissionais da educacéo e de guia nos surgpde proximas pesquisas.

Braco da Educacéo Especial publica municipal, o ENBE: antigo Instituto Crianca,
vinculado a Secretaria Municipal de Educac¢éo, HeperCultura de Sinop (SMEEC) e ao
Centro de Formacao Continuada da Rede MunicipaEdlgno de Sinop (CEFORME),
proporciona atendimento especializado a professadsnos do municipi€onstatamos que
o contexto da Educac&o Especial e a relacéo digtda ensino CEFORME, CMEEIS e as
escolas se tornaram essenciais para o processo de indliegsdalunos no ensino regular e
para a formacao continuada dos professores daradiea. A vista disso, verificamos, ainda,
ser essencial analisarmos as concepcdes dos prefes®bre a inclusdo no contexto das trés
instituicdes de ensino. Mediante 0 exposto, 0 estoidnorteado pelas seguintes perguntas de
pesquisa:

Como se desenvolve a relacdo educacional entrestisuicbes CMEEIS,

CEFORME e as escolas municipais para o atendinten&duno com deficiéncia?

Quais concepcdes, relacionadas a inclusao, perneiaimar de profissionais
das instituicdes municipais CMEEIS, CEFORME e a®las municipais?

Para buscar responder essas questdes, organizalisssrdacao da seguinte forma:

Na secdo dois, encontra-se Horizonte Tedricoque versa brevemente sobre a
concepcao historica da pessoa com deficiéncia.nygdambém por refletir sobre incluséo e
demanda das diferencas na educacao, ressaltamoduséo, leis atuais e antigas, realizamos
uma concisa reflexdo que aborda a educacéao inalasalguns espacgos sinopenses que atendem
pessoas com deficiéncia. Similarmente, dialogamas alguns tedricos referente a formacao
docente na/para perspectiva inclusiva e, por ultiamalisamos concepc¢des de professores
sobre inclusédo escolar.

A secdo trés trata ddorizonte Investigative, no percurso metodoldgico, elencamos
as caracteristicas do locus de pesquisa, dasuig8és de ensino e dos participantes.
Estabelecemos ainda a natureza deste estudo enegpais caracteristicas da pesquisa; e
apontamos como foi feita a organizacdo, a categgi® a andlise dos dados e quais as
caracteristicas dos instrumentos utilizados pamgeracdo de dados. Em decorréncia da
pandemia da Covid-19, que assolou o mundo, inig@atey optamos pela entrevista

Nesta pesquisa, utilizamos o termo “triade” pafaremciar a relacdo entre as escolas municipais,
CMEEIS e o CEFORME.



semiestruturada (questionario) para obtencdo desgadservamos que ndo seria suficiente
para desenvolver uma analise satisfatéria, passtami®m a utilizar entrevistas semiabertas
gravadas e diario de campo da pesquisadora.

A quarta secao adentra nas analises e discuss@lados, que consistem na descricao
e apontamentos. Organizamos o0s dados por catedariseguinte maneira: No primeiro
momento, o foco esta em compreend€amtato dos Participantes com a Triade de Ensino
na sequéncia discutim@ercepcao do papel das Instituicbes CMEEIS e CEFERKambém
dialogamos sobre aSoncepc¢des dos Participantes sobre a Triade denBnbio segundo
momento, analisamos @oncepc¢des Iniciais da Inclusdo: o que os profiessfa sabem.

Nas Palavras Finais séo elencadas as descobertas da pesquisa e reflesdies, as
caréncias do estudo e possivel prosseguimento gas@esquisas que abordem essa tematica.
Para maior compreenséao sobre a inclusado sociadeaacional, o respeito a diversidade e as

diferencas, exponho a seguir 0s principios teduessa pesquisa.



2 HORIZONTE TEORICO

Esta secdo € dedicada a discussao de estudos rqne &goio a constru¢cdo do viés
tedrico para as leituras dos dados da pesquisautidims brevemente o contexto histérico
sobre deficiéncia, inclusdo, demanda das diferegigiis as pessoas na educacéo, in/exclusao,
leis em vigor, educacao inclusiva e alguns espsgoisis sinopenses que atendem as pessoas
com deficiéncias, formacado docente na perspeatsiasiva e, por fim, refletimos acerca das

concepcOes de professores sobre a inclusao escolar.

2.1 UM BREVE CONTEXTO HISTORICO DA PESSOA COM DEHENCIA

“Desde os primordios da civilizagdo, o homem perédatos das atrocidades efetuadas
a determinados grupos sociais [...]” (ZIMMERMANHN al, 2021, p. 29). A vida dos povos
consistia em migrar e conquistar territérios, uivicomo ndmades. Na luta diaria de
sobrevivéncia naquele periodo, a pessoa com egmifes fisicas ou intelectuais ndo era
aceita na comunidade e, consequentemente, seuca@oaadontecia, geralmente, de forma
imediata.

Na época da Antiguidade Classica, quem possuiggmaldeficiéncia fisica ou motora
(como surdez, dificuldade locomotora, cegueira) efoie atrapalhasse ou prejudicasse a
migracdo de seus povos, por questdo de sobrevivéaca abandonado a propria sorte
(BIANCHETTI, 1998). Na Grécia Antiga, postulava &lapudEmmel, 2002), que o ideal do
homem (soldado) era ser forte, saudavel e de baerapa. Segundo o estudioso, “essa
preocupacao visava a atuacao militar, a defesaul& pao éxito nos jogos, a boa pratica das
ciéncias, a representacdo estética da beleza eutengdo da saude” (EMMEL, 2002, p. 141).
Isso significava que aqueles que nao fossem acmidms abandonados, negligenciados e néao
conseguiriam obter nenhuma condicéao de atendimento.

Ja em Esparta, as criancas eram submetidas a speg#o do Estado para examinar se
elas tinham boa salde, as que nao se encaixavapada®s estabelecidos eram submetidas
ao abandono e, consequentemente, a morte, ouesaija, propriedade do Estado. A Roma
Antiga mencionava que todos os bebés do génermifemdu com alguma deficiéncia fossem
colocados aos pés do pai, ele seria o juiz daevida morte, que daria o veredito se a crianca
se tornaria forte e saudavel; se ndo se enquadrasgermos da sociedade local, seu destino
estaria determinado, a morte. No Egito Antigo,adidade era outra, as criangas que nasciam

com alguma deficiéncia desenvolviam suas atividadagiam livremente na comunidade.



Na Idade Média, segundo Emmel (2002), a realidadabéndono e desprezo comeca
a modificar-se; com a crescente evolucdo da Igm@jao instituicdo hegemonica, o conceito
sobre a pessoa humana mudaantes se pensava como sociedade escravista,iradesde
momento situa-se a concepcéao teoldgica. Na erdi,cdshomem era uma criatura divina e,
como tal, todos deveriam ser aceitos e amadosep lgcolhia as pessoas com especificidade.
Acreditava-se que a pessoa com deficiéncia, tasitafcomo intelectual, era castigo de Deus
pelos pecados cometidos.

Como observamos nos trechos anteriores, se amadisar linha do tempo, constatamos
injusticas severas, rejeicoes, preconceitos eighis@cdes que marcaram negativamente a vida
humana. As especificidades eram distinguidas cooemgh, e qualquer tipo de atendimento
especializado consequentemente era negado, dsigiss especializadas tinham como foco
as terapias individuais, como psicologia, fonoaladjia, fisioterapia etc., e quase nunca
apontavam a educacéao e a atividade escolar.

Isso se deve ao conceito medicinal ou “modelo neédjoe despertava a necessidade
educacional das pessoas com deficiéncia e se ewaba&sa experimentos hospitalares
(hospitais psiquiatricos), nao distinguiam ida@sose raca nem demostravam preocupacao nas
limitagbes que os sujeitos evidenciavam (SILVA, 200Subentende-se que 0 processo
educacional ndo era considerado necesséario paos,tedas diferencas desses individuos
geravam estranheza e amedrontamento dos profigsiona

A educacao no contexto geral comeca a ganhar mawaas com 0s avancos cientificos
da Pedagogia, Psicologia e Aprendizagem Sociatiue&tao Especial recebe novos olhares,
novas metodologias, a vivéncia da queda do modédiam e o surgimento do “modelo
educacional”; enfatiza-se ndo mais a deficién@aeinte ao individuo, mas sim a falta do meio
em oportunizar condi¢cdes adequadas que promovessgmendizagem e o desenvolvimento
das pessoas em todas suas necessidades (GLAT 19993,

O que se percebe no percurso historico e cultargliedsoa com deficiéncia fisica e/ou
intelectual € a constante luta por seus direitoseateincluida na vivéncia em sociedade.
Compreendemos que, apesar das incontaveis difaegdgue surgem dia apos dia, foram
desenvolvidas leis que buscam atender as demaadassdegitimas; embora algumas nao
saiam do “papel”, seu reconhecimento é essendialgibusca de qualidade de vida das pessoas
com deficiéncia. Portanto, espera-se que a inclsséial e cultural se consolide no respeito a

diversidade e as diferencas, como se vé em seguida.



2.2 INCLUSAO E DEMANDA DAS DIFERENCAS NA EDUCACAO

Na contemporaneidade, tornou-se comum ouvirmosuidies politicos, presenciar
campanhas na midia e acompanharmos ac¢fes de axg@szgovernamentais que possuem
como temética principal os termos inclusdo, didadée e diferencas. “A ideia de uma
sociedade inclusiva se fundamenta em uma filogpfeareconhece e valoriza a diversidade
como um todo” (SANTOS, 2017, p. 8), e garante ssme0 contexto social e educacional
independente da especificidade de cada individugun& autores discutem a inclusdo, a
educacao inclusiva e a deficiéncia, tais como Aaaf#®00), Cypel (2003), Mittler (2003),
Mantoan (2004, 2003, 2015a e 2015b), Macarulla Wtce Saiz Lloret (2009) e Santos
(2017).

A inclusé@o depende unicamente das transformace®curem nas concepcdes dos
valores da sociedade atual. Concordamos com Ar@008), ao discutir que a inclusédo social
pode ser considerada um movimento marcado por iragratas concretizadas por grupos
minoritario$, que visam adquirir, exercer seus direitos e fatar ambientes comuns para a
vida em comunidade.

Para Mittler (2003), a incluséo diz respeito a qaessoa ser capaz de ter oportunidades
de escolha e autodeterminacio, ela esta presentelesros ambitos das acées humanas. E um
discurso ininterrupto no qual todos necessitamirgguidos e que precisam ter 0S mesmos
direitos. Evidenciamos que, em uma sociedade cameldda desigualdade, ndo é incomum
encontrarmos as minorias sendo humilhadas e disatlas, mesmo com os varios avangos da
educacao que buscam criticizar e refletir acercsaletemas; oS preconceitos e as crengas
enraizadas culturalmente ainda “determinam e egamesatitudes e acdes consciente ou
inconscientemente de mecanismos de julgamento a;@egle pessoas diferentes em algum
aspecto” (KHATER; SOUZA, 2018, p. 31).

Bersch (2013) esclarece que “a inclusao traz corsiesafio de ndo s6 acolher alunos
com deficiéncia, mas de garantir condi¢cdes de acesle aprendizagem em todos os espacos,
programas e atividades do cotidiano escolar” (BERSXID13, p. 132).

As denominadas minorias (mulheres, homossexuaislosu pessoas com deficiéncia visual,
cadeirantes, negros, indios, idosos, crian¢cas entros tantos recortes e cruzamentos das casgori
de género, etnia, geracdo) assim séo considerad@septrazem inscritos nos corpos algum atributo
identificado como diferente e/ou porque ndo ex@m@ssu ndo fazem parte dos grupos detentores de
poder, embora possam manifestar, por meio de gaaiaacéo, o poder social (KAUCHAKJE, 2003,

p. 64).



Ademais, a inclusdo nao auxilia apenas as pessmagleficiéncia, mas também as
excluidas e discriminadas. O sistema educaciomailbiro converte-se em um dos maiores
mecanismos de inclusdo do sistema em vigénciansaguicbes de ensino batalham para
garantir aos alunos com alguma especificidade regak e as condi¢cdes para desenvolverem
seus aspectos cognitivos, fisicos, intelectuars@eis e interacdes sociais (ZIMMERMANN
et al, 2021).

Conforme apontamos, compreendemos que na hatadaancividuo é diferente; suas
caracteristicas, individualidades, crencas e salpggencem unicamente a ele e nos mostram
diferentes grupos aos quais pertence. Convém tassple, muitas vezes, a diferenca é
visualizada como problematica, inadequada perapadrdes expostos por determinado grupo
social ou cultural, o que acarreta preconceitdslerancia, desigualdade e, consequentemente,
impossibilita 0 desenvolvimento e relacionamentibeepessoas ou comunidades.

Para o autor Mantoan (2004, p. 7-8), “ha diferer;ha igualdades, e nem tudo deve
ser igual nem tudo deve ser diferente, [...] éipoeque tenhamos o direito de ser diferente
guando a igualdade nos descaracteriza e o direitsed iguais quando a diferenca nos
inferioriza”. Em outras palavras, podemos contriblpie ha diferenca e ha igualdades nas
instituicdes de ensino, todos individuos séo essisre fazem parte da cultura e da sociedade,
sendo eles, brancos, negros, deficientes e dentdistigéneros, indios, homossexuais,
heterossexuais e, ainda, estrangeiros, entre tantass.

Na compreensao de Gusmao (2000, p. 12), “o difererd diferenca sao partes da
descoberta de um sentimento que, armado pelos leisnde cultura, nos diz que nem tudo € o
que eu sou e nem todos sdo como eu sou”. A Eduéssgderial na perspectiva da Educacgao

Inclusiva estabelece que:

A educacéo inclusiva constitui um paradigma edwecedifundamentado na
concepcao de direitos humanos, que conjuga igual@adiferenca como

valores indissociaveis, e que avanca em relagdeade equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas dayréad da exclusdo dentro e
fora da escola. (BRASIL. MEC. SECADI, 2008a, p. 1).

Ademais, compreendemos que os discentes das maisas instituicdes de ensino tém
diferentes origens e historias de vida; isso pogto,podemos contradizer essas diferencas que
os tornam seres humanos existentes, cidadaosait®sliisujeitos sociais e historicos. Partindo
do principio de que proceder com discentes conidgda é respeitar suas diferencas, Gusmao
(2000) afirma ainda que “a pluralidade culturabdepos étnicos, sociais ou culturais necessita

ser pensada como matéria-prima da aprendizagerdmpaunca como conteudo de dias



especiais, datas comemorativas ou momentos detefosrem sala de aula” (GUSMAO, 2000,
p. 19), ou melhor, imaginar uma escola inclusivgnifica pensar os sujeitos em sua
diversidade.

O sistema educacional, segundo alguns autores (CYRD3; KHARTER; SOUZA,
2018; MANTOAN, 2004, 2015a, 2015b; SANTOS, 201T;\5, 2000), aparenta ser o melhor
caminho para inclusdo, descontinuagéo e superag@mplecilhos preconceituosos, ndo sé para
as pessoas com deficiéncia, mas sim para todasasgs.

Concordamos com o Referencial Curricular Naciorsaapa Educacao Infantil, ao
pontuar que “Para que seja incorporada pelas asamacatitude de aceitacdo do outro em suas
diferencas e particularidades precisa estar preserg atos e atitudes dos adultos com quem
convivem” (BRASIL. MEC/SEF, 1998, p. 41); assimetizlo, ndo deve ocorrer somente no
contexto escolar, mas também na vivéncia fami&ante desse contexto, cabe as instituicdes
de ensino, gestores, educadores, familiares e adaden proporcionar um ensino-
aprendizagem embasado na “solidariedade e em samaanos éticos e afetivos visando
eliminar praticas de discriminacdo e de exclus@&sgntes nos ambientes onde se pretende a
inclusdo” (KHATER; SOUZA, 2018, p. 31). Concordantpee:

A educacéo inclusiva pode ser entendida como umaepgdo de ensino
contemporanea gque tem como objetivo garantir gtdide todos a educacao.
Ela pressupde a igualdade de oportunidades e d@zagl@o das diferencas
humanas, contemplando, assim, as diversidadesagtrsociais, culturais,
intelectuais, fisicas, sensoriais e de género dossshumanos. Implica a
transformacéo da cultura, das préaticas e dasqaditigentes na escola e nos
sistemas de ensino, de modo a garantir o acesgmrteipacdo e a
aprendizagem de todos, sem excecédo. (O QUE ED).202
Em suma, realgamos que a inclusdo passa pela gécepdicada por Vygotsky
(1998), de que o defeito ndo caracteriza de marieiear a forma como o processo de
desenvolvimento de uma crianca sucedera, poisrm lesenvolvimento, na grande maioria
das vezes, assume vérias formas e isso dependedchigxto do qual a crianca faz parte. Em
vista disso, compreendemos a inclusdo como partandeambiente de acolhimento das
diferencas, em que o cerne nado esta nas habilidddegidas pelo individuo, mas em tudo que
ele pode fazer e, em nenhum momento, fazendo cag{Es com seus pares.
Nessa perspectiva, Vygotsky afirma ainda que “oblpmas da educacgao de criangas
com defeitos podem ser resolvidos apenas com pnalslele pedagogia social [...]. Tem que se
educar ndo apenas uma crianca cega, mas acimdajeutna crianca” (VYGOTSKY, 1982,

p. 22). Destarte, a ndo aceitacdo da diversidademexto educacional, social e familiar pode



ocasionar violéncia e exclusdo. No topico a segneimos discutir e refletir brevemente sobre

0 contexto das politicas publicas educacionaisdsiB

2.3 INJEXCLUSAO: AS LEIS EM VIGOR

Enfatizo adiferenca e ndo aleficiéncia.
(SA, 2010, p. 67).

Dialogar sobre a educacao inclusiva nas institgigie educacédo engloba, de modo
geral, compreender a Educacéo Especial como madalide ensino que carece percorrer por
todas as fases do processo educacional: EducdeatiliiEnsino Fundamental, Ensino Médio,
Ensino Superior e Pés-Graduacédo (Especializacastrati e Doutorado) que também pode
ser definida como uma area de relevancia no procedscacional dos individuos e da
sociedade. Quando trabalhamos essas tematicadfiegge@stamos oportunizando um rico
processo de aprendizagem para os profissionaidutaeio.

A Educagéo Especial teve avancos significativosémilo XX, em dois especificos
momentos: a Conferéncia Mundial de Educacédo padod oacontecida em Jomtiem, na
Tailandia, em 1990 (UNESCO, 1990, p. 2), que assegla educacdo como um direito
fundamental de todos, homens e mulheres de todadadss, no mundo inteiro”, e a
Conferéncia Mundial de Educacéo Especial, suceelad 994, em Salamanca, na Espanha,
evento esse que instituiu o documento Declara¢c&atiananca (UNESCO. CORDE, 1994).

O destaque do termo inclusdo no Brasil iniciou-8s @&anos oitenta, trouxe o
compromisso com a construcao de sistemas educéaciodasivos e gerou varios documentos
e diretrizes. As tomadas de decisdes, viabilizguela Secretaria de Educacdo Especial
(SEESP), do Ministério da Educacdo (MEC), provéspeetivamente de movimentos que
salientam os direitos das pessoas deficientes.reat sistema educacional regular, essas
movimentacfes sao imprescindiveis para o levantana dados e informacdes historicas
relacionadas a legislacao brasileira no que seer@f€ducacao Especial e Inclusiva.

O Brasil tem definido politicas publicas e desewia documentos oficiais que
possibilitam uma sociedade com vinculos educacopaia todos. Dentre eles, enfatizamos:
Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,1996)de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (1996), Plano Nacional para a IntegracdoPéssoa Portadora de Deficiéncia
(BRASIL. Casa Civil, 1999), Plano Nacional da Ediiza (BRASIL. CASA CIVIL, 2014),
Convencao Interamericana para Eliminagdo de todakoamas de Discriminagdo contra



Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2001b), Diretriesionais para a Educagao Especial na
Educacéo Basica (BRASIL. MEC, 2001d), Resolucads2001 (BRASIL. CNE. CEB, 2001c),
entre outros.

A Politica Nacional de Educacédo Especial, pubhcadh 1994 (BRASIL. SEESP,
1994), traz o processo de “integratastrucional” que sanciona o acesso as classesgigo
regular aqueles que “possuem condi¢cdes de acompanhdesenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum [...]"alosos com deficiéncia passam entdo a
estudar no “mesmo ritmo” que o restante da turnRABIL. SEESP, 1994, p. 18). Podemos
argumentar: jA que cada aluno tem suas partical#egl quando estd em seu pleno
desenvolvimento de aprendizagem, o0 sujeito surdoapiiende no “mesmo ritmo” que 0s
ouvintes, embora tenha a mesma capacidade, pandegle um intérprete e de proposta de
atividades adaptadas.

Conceituamos que a inclusdo sobrevém, entdo, coamarhitrio de “Educacao para
todos”, igualitdria e de qualidade, o oposto docetin de segregacdo, mas que possui 0S
mesmos principios, que é garantir o ensino de pessom deficiéncias no ensino regular
comum. Ressaltamos ainda a relevancia da Decladg&®alamanca (DECLARACAO de
Salamanca, 1994), que conduziu a um conjunto datagdes que pode ser resumido em quatro

principios norteadores:

1. toda crianca tem o direito a educacéo;

2. as especificidades de cada individuo referem-senezessidades
educacionais de cada crianca, jovem ou adulto,aadiorda sua deficiéncia
ou dificuldade de aprendizagem;

3. a instituicdo de ensino necessita buscar modossieae todos os
individuos de maneira clara e objetiva, incluindoque possuem severas
desvantagens de aprendizagem; e

4, uma pratica pedagdgica centrada na crianca, gpeiteseus limites,
suas diferencas e sua dignidade de aprendizagem.

Com a afirmacgéo desse documento, compreendemas mraéica pedagogica deve ser
de todos e ndo apenas de um ou outro professaogeeguiu buscar mais conhecimentos, ou
teve oportunidade de se profissionalizar. Hoje nlagros, nas instituicdes de ensino, cada um

por si; na maioria das vezes, nao ha um trabalheqenpe, escola, professor e familia. Apesar

No contexto educacional, a integragdo assume ¢ gejgele toda pessoa com deficiéncia é plenamente
capaz de aprender e, assim, 0 aluno passa a egraithd no ensino regular comum, e a receber, na
prépria instituicdo de ensino, 0 apoio e 0s re@iespeciais a sua aprendizagem.



de todas as adversidades no sistema educacionpgksse, a Educacdo Especial comecou a
passos lentos a caminhar na estrada de suas kaag@stas.

Em seguida, a Diretrizes Nacionais para a Educ&siecial na Educacdo Basica
(BRASIL. MEC, 2001d), o PNDE, de 1994 e a Resolugag, de 11 de setembro de 2001
(BRASIL.CNE/CEB, 2001c) normatizam avancos. Estiana tece uma importante diretriz no
Artigo 2° e determina que “os sistemas de ensinerdamatricular todos os alunos, cabendo
as escolas organizarem-se para o atendimento aoaretbs com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢cdes necessaaagnpareducacdo de qualidade para todos”
(BRASIL. CNE/CEB, 2001c, p. 1).

Acompanhando essas diretrizes, “0 que se preterghradtir que todos os alunos
tenham acesso escolar e aceitacdo; que as diferegigan acolhidas e que ocorra um esforco
coletivo na equiparacdo de oportunidades de desememto com qualidade” (CRIPPA;
VASCONCELOS, 2012, p. 159), o aluno precisa de isega e garantias de que a inclusdo e
suas deficiéncias sejam respeitadas e atendidascalas de ensino regular, conforme constam
nas leis em vigor. Frente ao desafio da Educacfedid, Batistat al.(2008, p. 7) conceituam
que o objetivo da Politica Nacional de Educaca®Eispna Perspectiva da Educacéao Inclusiva,

de 2007, constitui em assegurar:

Transversalidade da educacdo especialesde a educacdo infantil até a
educacéo superior; Atendimento educacional esjsuial;

Continuidade da escolarizacdo nos niveis mais @étsvdo ensino;

Formacdo de professores para os atendimentos edumawis
especializado demais profissionais da educacéo para a inchs&mar;
Participacdo da familia e da comunidadge

Acessibilidade urbanistica, arquitetdnica, nos téins e equipamentos, nos
transportes, na comunicacao e informacao;

Articulagdo intersetorial na implementacéo dastipal publicas.

Nota-se que a educacgdao inclusiva passou e passapsiormacdes constantemerte
devemos levar em consideragao os empecilhos dais @ncontram, elas foram desenvolvidas
para demandas sociais. Embora na grande maiori@et@&s ndo aconteca totalmente, sua
pratica e reconhecimento sdo essenciais para onbimpa qualidade de ensino. Ja Mantoan
(2008) ressalta que as implementacbes na educachsiva trouxeram melhorias para a
Educacao Especial e redimensionaram como as igégtide ensino tratam as diferengas, e as

Grifo da pesquisadora.



diversidades no ensino. Em razdo disso, muitasasatutas para se tirarem as crencas

(concepcdes) enraizadas pela sociedade, conforemepéifica o MEC:

Embora haja avancos na esfera educacional, aseepaedes misticas, 0s
preconceitos e esterestipos acerca das pessoadefmi@ncia construidas

culturalmente determinam e expressam novas atieidedes conscientes ou
inconscientes [...] Essas barreiras atitudinags par vezes, evidenciadas
pelos mecanismos de negacdo das possibilidadessdaesssoas, fortemente
formadas no conceito de limitacbes e incapacidaxanifestadas pelo

assistencialismo e paternalismo ainda vigentes @sas meios. (MONTE,

SANTOS, 2004, p. 11).

A Ultima lei a ser publicada foi a Lei n° 13.146 pgho de 2015 (BRASIL.
SECRETARIA GERAL, 2015a). Esta “tem como base aveagao sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultattificados pelo Congresso Nacional por
meio do Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julleo2@08.” (BRASIL. CASA CIVIL, 2009;
BRASIL. SECRETARIA GERAL, 2015a, Art. AParagrafo unico). De acordo com Mantoan
(2008), essas leis formaram um avanco significatew@ducacéo inclusiva, porém, no Brasil,
existem muitas coisas que precisam ser melhoradasa diregcéo, caracteriza-se a in/excluséo
no sistema educacional, dado que o aluno é insendoambientes sociais e educacionais,
contudo encontra falacias na acessibilidade.

Por esse viés, Quadros (1997, p. 10) explica gaeéndade, caracteriza-se a educacao
com base na exclusdo. Propde-se uma educacadvackispde-se a existéncia de excluidos”.
Veiga-Neto e Lopes (2011, p. 130) afirmam que ‘@rad/exclusdcaponta para o fato de que
as atuais formas de incluséo e de excluséao carmcteum modo contemporaneo de operagao
gue nado opde a inclusdo a exclusdo, mas as amicdddal forma que uma so opera na relacao
com a outra e por meio do sujeito, de sua subjetde”. Ambas andam juntas e sao
indissociaveis, pois uma néo acontece sem a outra.

Dias (2006, p. 29) faz uma critica ao relatar queducacdo nao pode receber a
atribuicao de inclusiva porque, em sua origem, titigAo e fim, ela sempre visou ao homem
engquanto homem, isto é, em sua humanidade; portalat@, em si mesma, inclusiva"; em
outras palavras, a educacao por si s0, ja pressug@edo, ndo precisariamos ficar defendendo
uma educacao inclusiva.

Tendo em consideracdo que a exclusdo é um procelsml, que nega, rejeita, priva
0 sujeito de seus direitos, a inclusdo possui uadigma que se originou na exclusao de uma
porcentagem das minorias sociais. Sawaia (2004seenta que € necessario refletir sob a

|6gica da dialética in/exclusao, pois ali estaeiitias a diversidade e a desigualdade social.



A dialética inclusdo-exclusdo gesta subjetividadspecificas que vao desde
0 sentir-se incluido até sentir-se discriminado mvoltado. Essas
subjetividades ndo podem ser explicadas unicampelt® determinacao
econdmica, elas determinam e s@o determinada®poas diferenciadas de
legitimagé&o social e individual e manifestam-seaotidiano como identidade,
subjetividade, crencas, afetividade, consciéndiacensciéncia (SAWAIA,
2004, p. 9).

Nos dizeres de Sawaia (2004), ndo ha um unico esppe leva ao conceito e
entendimento de inclusdo e exclusdo, mas todo mtexio no qual os individuos estiveram e
estdo inseridos. J4 os autores Mazzotta e Soup@,(p097) destacam que os processos de
in/exclusédo vao se consubstancializar por “divensaiseiras e com diferentes intensidades, nédo
s6 em relacéo ao tempo e espaco que ocorre, mbhértaem relacdo aos segmentos e pessoas
envolvidas”. Consequentemente, ndo é possivel @anger a inclusdo e a exclusdo como
conceitos independentes, elas se inter-relacionam acasionam nos moldes dos processos
sociais ao longo de toda a historicidade humana.

Por esse angulo, Skliar (2001b), ao se referirrascps de in/excluséo, enfatiza que
“estabelecer os limites desta fronteira €, no moniama tarefa complicada, pois as fronteiras
da exclusdo aparecem, desaparecem, e voltam aapae multiplicam, se disfarcam; seus
limites se ampliam, mudam de cor, de corpo, de n@firegguagem” (SKLIAR, 2001b, p. 14).
Nessa mesma dire¢cdo, Mantoan (2003) salienta qué sdmente dizer que a inclusdo resolve
as problematicas dos excluidos, pois ela ndo sstitonem uma relacdo que se realiza
diretamente, ou seja, “a exclusdo ndo existe camtetmo absoluto” (p. 8). Em contrapartida,
Martins (1997) expde que a exclusdo ndo exists, goiestar excluido de algum determinado
ambiente, automaticamente o individuo estara idolldm outro, apesar de que se pode
caracterizar em uma incluséo precéaria e oscilante.

Em resumo, a educacdao inclusiva e as praticas/ekeclnsdo vém assumindo posicao
centralizada no didlogo acerca da sociedade cooté&mga e no desenvolvimento de politicas
publicas, que assegurem o papel da escola na sépeata l6gica da in/exclusdo. Tornou-se um
paradigma fundamentado na concepcao dos direitopatmsoas com deficiéncia no ambiente

familiar, educacional e na sociedade. No subtOpicaixo, compreende-se o contexto da

Para mais informacfes sobre subjetividades, acd¥&aEK, M. Subjetividade, Formacéo e
Educacéo Especial Historias de Vida de Professoras. 2010. Tese tlado em Educacao)
Faculdade de Educacao, Universidade Federal dGRinde do Sul, Porto Alegre, 2010. Disponivel
em: https://lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183721000736903.pdf?sequence=1&isAllowed=y.
Acesso em: 28 ago. 2022



Educacao Inclusiva, Educacdo Especial e algungessociais que acolhem a pessoa com
deficiéncia no municipio de Sinop (MT).

2.4 EDUCACAO INCLUSIVA E ALGUNS ESPACOS SOCIAIS SOPENSES QUE
ATENDEM AS PESSOAS COM DEFICIENCIA

No tempo atual, a batalha diaria pela inclusdoasoeducacional e pelo respeito a
diversidade ganha forca e cria vinculos pela peoderinstituicbes que possam atender a todas
as pessoas. A escola, principal instituicdo detoag@o de conhecimento cientifico, cada vez
mais se confronta com o desafio de se manter inalusu seja, percebemos que “a evolucao
da educacdo inclusiva se tornou uma tematica equdrge desenvolvimento no campo
educacional brasileiro” (ZIMMERMANN; SCHWEIKART, 21, p. 106). Ela configura-se
em um paradigma que se encontra nos mais divadifec espacos, sejam eles ficticios ou
simbdlicos.

De acordo com Macarulla Mercadé e Saiz Lloret (2089nclusdo escolar, muitas
vezes, € um processo de transformacdo que se désemm respostas as diversidades, a
habilidade e as potencialidades em sala de autken®as salientar que a educacao inclusiva
implica em uma reestruturacéo das praticas esspfaredamentadas em uma tética de valores
que advogue com a diversidade (MITTLER, 2003) egaranta a aprendizagem de todos.

Silva (2011) contribui ao argumentar que a educagélosiva assegura 0 acesso e
permanéncia de todas as criangas, jovens e adwt@nbiente escolar de ensino regular,
independentemente de suas especificidades. Ma(@6&ba) e Cypel (2003) defendem que a
educacao inclusiva se tornou parte fundamentahdenavimento educacional que preserva o
acesso incondicional a educacdo de todas as pe&stas esses importantes movimentos

educacionais,

[o] principio fundamental da escola inclusiva éeqilie todas as criancas
deveriam aprender juntas, independentemente drildifides ou diferencas
gue possam apresentar. As escolas inclusivas deeanhecer e responder
as diversas necessidades de seus alunos, acomodafids e ritmos
diferentes de aprendizagem, modificacBes orgaminais, estratégias de
ensino, uso de recursos e parcerias com a comunidad

(UNESCO. CORDE, 1994, p. 5).

Logo, pode-se entender que as necessidades dagiEgptde qualquer ordem, fazem
parte das diferencas. De acordo com a Politicaddatide Inclusdo, as especificidades

referem-se a “toda perda ou anormalidade de umat@st ou funcéo psicoldgica, fisioldgica



ou anatdmica que gere incapacidade para o desempmBntatividade, dentro do padréo
considerado normal para o ser humano” (BRASIL, 1999 32, inciso I). De acordo com
Mantoan (2015a), “pessoas com deficiéncia enfrema@meras barreiras para fazer escolhas e
viver com o minimo de impedimentos possiveis. Edsaseiras geram injustica social,
vulnerabilidade, rebaixamento de expectativas dacde a vida familiar, escolar, laboral,
esportiva, do lazer, e colocam tais pessoas enadiegyem em relacao as outras” (MANTOAN,
20154, p. 40).

Destarte, as deficiéncias tanto fisicas como ioteées converteram-se em um dos
designios da Educacao Especial, que faz partedjetgpde uma educacgéo inclusiva. Observa-
se que, no ano de 2008, foi desenvolvida e criadaliéica Nacional de Educacdo Especial
(PNEE) na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Essaintento € excepcionalmente
significativo para se inferir a educacao inclusbeeno imprescindivel para a efetivacdo da

Educacao Especial:

Na perspectiva da educacao inclusiva, a educag@ziatpassa a constituir
a proposta pedagdgica da escola, definindo comp@&alico-alvo os alunos
com deficiéncia, transtornos globais de desenvaaim e altas
habilidades/superdotacao. Nestes casos e outmanglicam em transtornos
funcionais especificos, a educacédo especial atdaroge articulada com o
ensino comum, orientando para o atendimento assielegles educacionais
especiais desses alunos. (BRASIL, 2008c, p. 15).

Consequentemente, a Educacao Especial é parteciasstncotidiano escolar, e que
merece atencao especifica de todos os profissida&ducacao. A Educacéo Especial promove
um AEE, conforme ilustra a Lei n°® 12.796, de 4 delae 2013 (BRASIL. CASA CIVIL,
2013). Esclarecemos objetivamente que o AEE é apemacomplemento da escolarizagéo,
nao um substituto, as salas de AEE sao ofertadasdearegular de ensino, o que pode ser
realizado por meio de convénios com instituicogseeislizadas, sem prejuizo do sistema
educacional inclusivo.

Em Sinop, o Centro de AEE tem apoio da equipe pigleg para suporte nas salas de
AEE de modo a atender todas as pessoas e ofessi€€acia pedagogica ao professor para
gue esse faca a flexibilizacéo do curriculo, madiadaptacdes, com base no desenvolvimento
do aluno e condic¢des para o atendimento inclusBiN@QP, 2019). Constam também alguns
espacos sociais que oferecem atendimento parasssgsecom deficiéncias, como o Conselho

Municipal dos Direitos da Pessoa com Deficiénci®PD), que se vincula a Secretaria de



Assisténcia Social, Trabalho e Habitacdo, e € wddronsultivo, fiscalizador e articulador
das politicas publicas voltadas a assegurar oadirdas pessoas com deficiéncias.

O Centro Municipal de Educacdo Especial Inclusiea Sinop CMEEIS, 6rgéao
vinculado a Secretaria Municipal de Educacdo, Heper Cultura, assume o conceito
interdisciplinar e multiprofissional, seu atendingewolta-se para os discentes da Rede Publica
Municipal de Educacado Infantil e Ensino Fundamestassevera o suporte pedagdgico e
atendimento multidisciplinar as escolas e infornesgd orientacdes as familias.

Dispomos do apoio de algumas instituicbes que lytata diversidade e diferenca,
como € o caso do Centro de Referéncia Especialidadassisténcia Social (CREAS), da
Associacao dos Deficientes Visuais e Amigos de [S(ADEVAS), da Associacdo de Pais e
Amigos dos Adutistas de Sinop (AMA), da Associacams dSurdos e Mudos de Sinop
(ASSINOP), da Associacdo de Pais e Amigos dos Exwepis (APAE), entre outros.
Concordamos com Mazzotta (2002), ao ressaltar evaetia da luta diaria dos grupos
socialmente organizados, especialmente de pasigas, jovens e pessoas com deficiéncia, na
luta pela qualidade de vida e de ensino.

Convém salientar um estudo processado em 2020¢gpala Ministério da Educacéo
realizou a pesquisa em territorio nacional sobreri@ncas que sédo atendidas pela Educacao
Especial; os dados sdo positivos, cerca de 200rraricas precisavam de Educacéo Especial e
estavam com matriculas efetivadas nas classesreguiomuns da Educacgéo Basica; em 2014,
elas passaram para quase 700 mil, distribuidag0étnd@s mais de 145 instituicbes de ensino
em todos o pais. O numero de discentes da EduEap@eial realizou um marco historico em
2017 com um milhdo de matriculados e, em 2018, alhegl,18 milhdes, um crescimento
surpreendente de 11% naquele ano. E, em 2019nwi@ienso escolar realizado pelo MEC
constatou 1,25 milhdes de estudantes na rede dweatssEducacao Especial.

Julgamos pertinente apresentar que o Instituto ddatide Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) realizou pesquisas sobre a d&dioc Especial em territdrio mato-
grossense. O percentual de alunos matriculadoslediciéncias em classes de ensino regular
entre os anos de 2016 e 2020 teve aumento siginiigaara as propostas educacionais em

vigéncia, conforme ilustra a imagem abaixo.

Saliento aqui que os dados coletados foram do @818, Ultimo censo realizado antes da pandemia
da Covid-19. CRESCE A CADA ano o numero de criaa¢asdidas pela educacéo especial no Brasil.
Dia da Sindrome de Down Brasilia: Ministério da Educacdo, 21 mar. 2019%pbDnivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/ceea-cada-ano-o-numero-de-criancas-atendidas-
pela-educacao-especial-no-brasil. Acesso em: @@22.



Figural Matriculas efetivas na educacdo mato-grossense
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Fonte: Elaborado por Deed/INEP com base nos dani@edso da Educacéo BasiteéEP, 2021, p. 36)

O percentual de alunos matriculados da EducacaeciEdgontabilizou uma somatoria
de 24.400 em 2020, um aumento de extrema impoa&mcirelacdo ao ano de 2016; podemos
inferir que o maior percentual de matriculas estanos iniciais do Ensino Fundamental. Em
Sinop, segundo o Censo INEP-2021, alunos na Edué&asgiecial representam 942 matriculas,
e 62% dessas instituicdes oferecem acessibilidadegsses discentes.

No sistema de ensino em Mato Grosso, os alunosleiméncia tém suporte de alguns

servicos, sendo eles:

Os Servigos de Apoio Pedagogico Especializaddio desenvolvidos
em Classes Comuns; Salas de Recursos Multifunsionai

Os Servicos Especializados:sdo desenvolvidos em Escolas
Especializadas e em Escolas Especializadas Comasjt&€onfessionais ou
Filantrépicas sem fins lucrativos. Esses servicasspem amplitude
crescente, ficando sua configuracdo na dependéacidisponibilidade de
recursos institucionais, humanos, materiais e digd® em nivel dos
respectivos contextos;

Classe Comum:espaco da escola regular, organizado para acolher
todos os estudantes e, dessa forma, ensejar aséoonmd entre aqueles com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimentalitas habilidades ou
superdotacao e os demais;

Salas de Recursos Multifuncionaisespaco flexivel de aprendizagem,
constituido por equipe multiprofissional e estratler com duplo objetivo:
realizar complementagfes, quando se tratar dedaties extensivas do
curriculo, ou operar suplementacdes, quando <& tdat atividades para o
preenchimento de lacunas na aprendizagem. (SIN@B®, 2. 61, grifo da
pesquisadora).



A existéncia desses direitos é de fundamental itApoia para se complementarem as
atividades no ensino regular, no qual o aluno iesgrido. Determinados pontos na educacao
inclusiva sdo essenciais para garantir a aceskitl#i A vista disso, deve ser reservado, no
periodo das praticas pedagogicas dos alunos quendéem dificuldades de comunicacgéo e

sinalizacéo, o direito a:

Acessibilidade aos conteudos curriculares, medianiélizacdo dos
codigos aplicaveis, como o Sistema Braille e a Lingrasileira de Sinais
(LIBRAS e comunicacdao alternativa), sem prejuizapiendizado da Lingua
Portuguesa.

Garantir & pessoa surda o aprendizado do portuprés segunda
lingua (L2).

Garantir o profissional intérprete de Libras ndassde ensino regular
e demais espacos de acesso ao conhecimento, cenforibecreto n°
5626/2005 e Lei n° 10.436/2002.

Garantir um profissional, quando comprovada a rsdade de
acompanhamento publico-alvo da Educacédo Especial.

Orientar para que haja a eliminacdo de barreirgsitatbnicas e
urbanisticas.

Orientar para a complementacao/suplementacdo delchm para a
demanda com Altas Habilidades/Superdotacao. (SIROE9, p. 68).

Portanto, a organizacdo e a operacionalizacdo woswos cabem as instituicdes de
ensino, respeitando seus projetos pedagogicosnieigipais, estaduais e federais nas praticas
da educacéao inclusiva; além disso, sempre deveatisentes as necessidades de seus alunos.
“Em colaboragdo com o setor de Educacdo Especirposer realizadas parcerias com
instituicbes para construir competéncias necessasainclusdo e convalidar cursos
profissionalizantes, certificando competéncias adionais” (SINOP, 2019 p. 69). E o caso da
parceria entre 0 CMEEIS e o Centro de Formacaoi@ada de Sinop (CEFORME), da qual
a pesquisadora deste estudo, em colaboragao dostiagcoes, ministra e participa de cursos
de formacé&o continuada aos profissionais da redeapal. Podemos enfatizar ainda que:

A rede municipal de ensino conta com parceriasndgtiiicdes de ensino
superior para a realizacdo de pesquisas, projetestusos relativos ao
processo de ensino e aprendizagem de alunos coiciédefa, criando
programas de formacdo continuada e oferta de curggando ao
aperfeicoamento dos profissionais da educacdoB|KR019, p. 68).

Um tépico forte desses momentos sdo 0s encontro®rdeacdo continuada que
acontecem em parceria entre o CMEEIS e as escalacipais sinopenses. Um marco

significativo para o municipio de Sinop ocorreumn@s de fevereiro, a Secretaria Municipal de



Educacao, Esporte e Cultura, juntamente com CME&tSnoveu o 1° Encontro de Formacéo
Continuada em Educacdo Espeti#lo todo, contemplaram o evento 78 profissionais d
Educacao Especial. A coordenadora do CMEEIS Dafdatyenes V. Rialto frisa que esse tipo
de evento acontecera o ano todo, e Gtomlas as escolas municipais tém salas de AEE, no
entanto estruturamos 3 salas para atender alunes omior necessidade de adaptagdes ou
atendimento especifico dentro do CMEEMsestionario 01, 15/01/2022). Ela ressalta também,
em dialogos com a pesquisadora, que 0 municipiontena passos lentos para proporcionar
qualidade de ensino e inclusdo educacional e soafaltodos os alunos; ja o estado, na cidade
de Sinop, esta com sua trajetéria travada, nacegomesproporcionar um passo de cada vez;
segundo a mencionada coordenadora, essa realiiafitena-se, pois, no municipio, as escolas
estaduais disponibilizam somente 3 salas de AE&giander os alunos com deficiéncias. Uma
preocupacao vigente dos profissionais da educamdgiste na formacao desses alunos, pois
guando iniciam o ensino-aprendizagem nas escdiadusss quase nunca vao ter a assisténcia
necessdria para se tornarem cidadao critico dosaateproprias opinides.

A Educacédo Inclusiva e a Educacdo Especial, posistiiem em um movimento
historicamente recente, tém percorrido “longasadstr e muitas pessoas ainda o consideram
como uma &rea de praticas educacionais que sulastiicolarizacdo; contudo esse paradigma
vem sendo alterado e ja sdo comemorados os avaagasdorizacdo da Educacédo Inclusiva,
da identidade, da diferenca e da diversidade. ja2éseia, apresento aspectos sobre a formacgao

docente na perspectiva inclusiva.

2.5 FORMACAO DOCENTE NA/PARA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Sdo muitas as tribulacbes encontradas no processonplantacdo da educacéo
inclusiva no Brasil, a mobilizagdo da educacaousigh prevé ndo somente uma escola
comprometida com a diversidade, mas também umgsofeom conhecimento que seja capaz
de atender e compreender as necessidades desses ®l@rias pesquisas na area de formacao
de professores vém sendo elaboradas na perspextivsiva. Autores, como Garcia (2011),
Mantoan (2003, 2015a), Mitller (2003) e Rodriguekirma-Rodrigues (2011), entre outros,

® Acesso em: SECRETARIA de Educacéo realiza o 18ng de Formacdo Continuada em Educacgéo
Especial. Educacéao Inclusiva Sinop: Prefeitura Municipal Noticias, 25 fev. 20Disponivel em:
https://www.sinop.mt.gov.br/Noticias/Secretariaathicacao-realiza-o-1-encontro-de-formacao-
continuada-em-educacao-especial-9632/. Acesso sat: 8022.
Utilizou-se italico sempre que foram inseridos h@x dos questionarios realizados com os
participantes, os quais estdo identificados conddigo atribuido a cada uma das participantes na
pesquisa.



trazem estudos que abordam a relevancia da formaugssional de professores. Eles
assumem o principio norteador de que todas asiérp&s prévias dos docentes, discentes,
gestores e instituicbes de ensino sdo fundamegrdeaso desenvolvimento de crencas, valores
e praticas educacionais favoraveis a inclusao.

A preocupacgéo com o atendimento educacional aossltom deficiéncia nas escolas
de ensino regular traz constantes inquietacéesjuass as instituicbes de ensino estéo
trabalhando para suprir e, a0 mesmo tempo, a atdagihém esta voltada para a formacéo
profissional dos professores. Segundo o Plano Nabkie Educacéao (PNE), no ambito do PNE
(BRASIL, 2014, p. 77).

Na formacdo inicialé preciso superar a histérica dicotomia entreideer
pratica e o divorcio entre a formacédo pedagog@adoemacao no campo dos
conhecimentos especificos que serdo trabalhadesade aula.

A formacdo continuadassume particular importancia, em decorréncia do
avanco cientifico e tecnoldgico e da exigénciamenivel de conhecimentos
sempre mais amplo e profundo na sociedade modesta.Plano, portanto,
devera dar especial atencdo a formacdo permanente sérvico) dos
profissionais da educacéo.

O Plano Nacional de Educacdo Especial na perspedi@v Educacdo Inclusiva —
(PNEEPEI/MEC), salienta que “para atuar na educas@ecial, o professor deve ter como
base da sua formacdo, inicial e continuada, confeetbs gerais para o exercicio da docéncia
e conhecimentos especificos da area” (BRASIL. MEECADI, 2008a, p. 13). Dessa maneira,
segundo o documento mato-grossense vigente stdmmaa@cao de professores, podemos inferir

0s conceitos de relacéo entre teoria e pratica:

[...] os principios desta politica estao alicercacsrticulagdo da formacgéo
inicial com a pratica escolar, na formagédo em gervinculada a uma prética
de aprendizagem ao longo da vida e na formacamgweefissional reflexivo,
investigativo, colaborativo e capaz de acOes ethasaem equipe. (MATO
GROSSO, 2010a, p. 13).

Portanto, concordamos com Rodrigues e Lima-Rodsi¢2@11, p. 43) ao ressaltar que
“[...] a profissédo professora € bem mais complexggobal”. Subscrevemos que “para a acao
docente no contexto da diversidade, é necessaffiazee trabalhar com redes de encontros.
Encontros de saberes, fazeres, reflexdes, metads|ogstratégias de ensino, recursos,
perspectivas avaliativas [...]" (JESUS; EFFGEN, 204. 21). Cabe enaltecer também no

documento referencial curricular da rede municgir@pense o projeto pedagdgico.



Projeto Pedagogico, as escolas devem prever caxdigra contar com
professores capacitados e especialistas. Sendo s§ae considerados
professores capacitados para atuar em classes soomm alunos que
apresentam deficiéncia aqueles que participem eafgho continuada ou
tenham incluido em sua formacdo conteldos sobred€éln Especial.
(SINOP, 2019, p. 69).

Nessa continuidade, o documento mencionado reveda‘@ formacdo do educador
deve ser um processo permanente, continuo, naoghorgalizada no cotidiano da escola, em
horarios especificos e articulada a jornada dealinabh (MATO GROSSO, 2010a, p. 16), pode
ser ocorrido também na formacao inicial e contiaadnforme ilustra a Politica Nacional de
Educacao Especial (BRASIL. SEESP, 2008c):

Para atuar na educacdo especial, o professor deveino base da sua
formacéo, inicial e continuada, conhecimentos gepaira o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da areafd@ssacao possibilita a sua
atuacao no atendimento educacional especializddescaprofundar o carater
interativo e interdisciplinar da atuacdo nas sataauns do ensino regular,
nas salas de recursos, nos centros de atendindintacgonal especializado,
nos nucleos de acessibilidade das instituicdesdideagdo superior, nas
classes hospitalares e nos ambientes domicilipaea,a oferta dos servigos e
recursos de educacéo especial. (BRAMEC. SEESP2008c, p. 17-18).

Sendo assim, com o documento regente, as OriestaCericulares para as
Diversidades Educacionais do Estado de Mato Grd#d O GROSSO, SEDUC, 2010b)
foram desenvolvidas para assessorar o docentaseente em algumas decisfes, pontuando
objetivamente as informacdes concernentes as dlaeless educacionais existentes. As OCDE-
MT compreendem também a inclusdo em todos os seégsjem abraca as diversidades
educacionais, sejam elas: Educacao para Relac@&ndzo e Diversidade Sexual, Ambiental,
das Relacbes Etnorraciais, do Campo, Quilombolac&ghio de Jovens e Adultos (EJA),
Indigena e Especial (MATO GROSSO. SEDUC, 2010b).

Deste modo, compreende-se que o profissional deaeda necessita ter compreenséo
do conhecimento em suas multiplas dimensdes, deascapacidade de construir pensamentos
e suas acOes dentro de sala de aula precisamnslaniantadas nas teorias da educacédo, ou
seja, o professor estara sempre em busca da slifecgg@o. Segundo Garcia (2011b, p. 67),
“a formacéo de professores de Educacdo Especiénpo, € um tema complexo que envolve
definicbes no campo do Ensino Superior e tem relagin as diretrizes curriculares para a

Educacao Basica e com o modelo de atendimentoiprd@iEducacéo Especial”.



O professor é um sujeito que toma frente a suacpra partir de significados que ele
mesmo da, dispbe de conhecimentos e crencas resalda sua propria histéria e profissao.
Concordamos com Mantoan (2003, p. 43) ao afirmar“gusinar, na perspectiva inclusiva,
significa ressignificar o papel do professor, deoks da educacédo e de praticas pedagdgicas
gue sao usuais no contexto excludente do nossecemsn todos 0s seus niveis”.

Nas imagens abaixo observamos alguns encontrasrdagdes nas escolas sinopenses,
no ano de 2022, para professores que atendem aamodeficiéncia. Nas imagens, trouxemos
o referencial tedrico para dialogarmos com algafdsdos sobre o processo de formacao que a

instituichio CEFORME desenvolve no municipio.

Quadro 1 Encontros de formacao continuada da rede munidgpahsino

EMEEB VALTER KUNZE

Fonte: Instagram do CMEEIS, ano 2622

Salientamos que, nas ilustracdes imagéticas, sistreelos encontros de formacéao
continuada aos profissionais que atendem nas A&lBsmunicipais. Nessas ocasides, um
formador, na grande maioria das vezes pertencer@HEEIS, desloca-se até as escolas para

CMEEIS. Centro Municipal de Educacédo Especial Isiglu de SinopEducacéo.Sinop, Instagram:
@CMEEIS, 2022. Disponivel em: https://instagram fmmeeis?igshid=YmMyMTA2M2Y=. Acesso
em: 31 ago. 2022.



trabalhar com propostas e praticas pedagogicass eésgontros sS40 momentos para tirar
davidas, fazer reflexdes sobre as metodologiasigie@ isto €, uma formacdo embasada nos
anseios dos professores. Considera-se explicardgumér,o do processo de aprendizagem do
discente com deficiéncia, o professor possibilitarea possivel desenvolver atividades que
explorem conteutdos significativos para seus aluadsso é executavel por meio de encontros
de formagé&o continuada.

E consideravel destacar, também, conforme ja ellenoa subtopico sobre a relevancia
do CMEEIS no processo de ensino e formacéo comtandas professores, o Instituto Crianca
juntamente com o CEFORME e as escolas possibilitias de encontros significativos e
disponibilizam profissionais para as praticas demégdo nas escolas municipais; ja o
CEFORME propicia encontros formativos na propriatitnicdo para professores da rede
municipal, aberto ao publico profissional com oiapta Secretaria Municipal de Educacéo e
do CMEEIS.

No quadro a seguir, as imagens demonstram encategrésmacao dos profissionais

da rede municipal.

Quadro 2 Formacéo Continuada pelo CMEEIS no ano de 2022

HIDUWUW Vilaniyu

. Instituto Criancga
4 deabr.- @ E I,
04/04/2022 - Formagéo para Professores Hoje no CMEEIS recebemos a visita de
do Atendimento Educacional Ane e Andréia do Departamento de
- Educacéo Especial de Lucas do Rio Verde.
EspeC|aI|zado e Coordenadores Encontro importante onde foi discutido
Pedagégicos Politicas da Educagéo Especial da regiao,

sempre primando pelo melhor
atendimento aos nossos alunos.




3 : eee Instituto Crianga
% Instituto Crianga w eputo &7 ¢

24 de mar. - @
Formacgao em Educagao Especial com
CONAE 2022 profissionais de Educacgao Fisica
Equipe do CMEEIS participando do evento,

Lauriane, Edson e Valcir

Fonte: Facebook Institucional

No Quadro 2, experienciamos praticas formativas @ofissionais da educacional
municipal com o apoio do CMEEIS. Ha nas imagensiégao para professores do atendimento
educacional especializado, coordenadores pedagogiquofissionais da area de educacao
fisica, formacéo e participacdo em eventos nagom@iternacionais, e a troca de experiéncia
na Educacdo Especial entre os municipios de Sinopues do Rio Verde (MT).
Compreendemos que a unido dessas instituicbeveaefetitrabalho colaborativo entre as
instituicbes que definem como objetivo em comum uapendizagem heterogénea,
diversificada para todos.

Com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais pafarmacao inicial em nivel

superior e formacao continuada (2015b), estabalecpie:

Os cursos de formacao deverdo garantir nos cuss@anteudos especificos
da respectiva area de conhecimento ou interdiseif@s, seus fundamentos e
metodologias, bem como contelddos relacionados aondamentos da
educagdo, formacao na area de politicas publiggstdo da educacéo, seus
fundamentos e metodologias, direitos humanos, slite@des étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracionalgu#nBrasileira de Sinais
(Libras), educacéo especial e direitos educaciai®migdolescentes e jovens
em cumprimento de medidas socioeducativas. (BRA2015b, Art. 13,

).

Percebemos entdo que “a educacdo continuada sedagséria pela propria natureza
do saber e do fazer humanos como praticas quarsgdrmam constantemente” (CHRISTOV,
2003, p. 9), pois a formacéo profissional conseste ser mdultipla, polimorfa e receber

influéncia das relacbes sociais, culturais, econaémie politicas. Independentemente da

INSTITUTO CRIANCA. (Brasil).Publicacdes Sinop, 15 de fevereiro de 2016. Facebook Institut
Crianca. Disponivel em: https://www.facebook.costiiatocriancasnp. Acesso em: 29 ago. 2022.



relevancia de tais processos na insercao da pessodeficiéncia na instituicdo de ensino, a
formacgé&o dos professores é cada vez mais discuitietida e analisada.

Para Mantoan (2006), a formacdo ndo fornece unmaulér para a inclusdo nem
decifracdes sobre as adversidades presentes embesalda, mas expde as transformacdes na
maneira de ensinar e de encarar a aprendizagemluduss e a troca de experiéncias entre os
docentes e discentes e fornece subsidios educecara os professores; consequentemente,
o aluno entenderd que o educador € considerado rafeeéncia a sua construcdo do
conhecimento e a formacéo de seus valores engaidafdéo critico e reflexivo.

Dessarte, percebemos que o municipio segue os lvasniie possibilitar a inclusdo dos
alunos com deficiéncia no ensino regular, e queradcdo continuada dos professores da
Educacao Especial é respaldada por encontros a&adéo na triade de ensino. Vale destacar
que essas formacdes da Educacéo Especial sdcadasti profissionais que atuam na area.

Porém surgem alguns questionamentos relacionaftwsacao continuada e ao papel
das instituicbes de ensino no processo de incllssialunos com deficiéncia no ensino regular.
Michels e Garcia (2006, p. 5) proporcionaram-ndtetie e compreender a formacdo do
professor que atua com alunos com deficiéncia, cdirexionamento para sua pratica, ao
afirmar que, “quando a proposicdo de formacdo adepsores para atender alunos com
diagnéstico de deficiéncia se centra nas competénai serem desenvolvidas por esses
profissionais, parece que se modifica tanto o papgrofessor como o da escola”.

Com as contribuicbes desses autores, compreendapraasdocente € essencial para a
implementacéo da politica e que a formacéao é degisra a adaptacao desse profissional; em
suma, surgem questionamentos e reflexdes referarftesnacdo continuada dos professores
da rede publica municipal sinopense e a incluséis, @ Quadros 1 e 2 demonstram haver
formacdo, e os documentos também ressaltam essetm@entos. Mas sera que realmente
esses encontros formativos alcangcam todos os gimfes, os professores? E as instituicdes
de ensino estao de fato preparadas para atendecessidades dos alunos com deficiéncia em
suas salas de ensino regular, ou somente seguégrs aem realmente proporcionar uma
incluséo e ensino-aprendizagem de qualidade? Rorteoncordamos com Veiga (2007) ao
enfatizar que a formacao docente € um processdifawvettado, plural, tem inicio e nunca tem
fim. E inconcluso e autoformativo” (p. 35), que essita de atencdo de todos os meios
educacionais.

Adiante, apresentamos algumas consideracdes ssbhoer@epcdes de professores

referentes a inclusao escolar.



2.6 CONCEPCOES DE PROFESSORES SOBRE A INCLUSAO HIGO

Abordamos até o momento o processo histérico des@o e excluséo, as leis que
regem agodes sobre o direito de educacéo a todasangos dos espacos educacionais para esse
fim e, com base nessas discussfes, compreendemiogpsetante para esse trabalho tratar
entdo das concepcdes dos professores sobre smessolar.

A educacédo faz-se compreendida como pratica soisitdrica, a qual “transforma-se
pela acdo dos homens e produz transformacdo noslefaeparticipam” (FRANCO, 2015,

p. 608). Sendo assim, a concepcdo dos educaddves gopratica educativa de incluséo,
direciona e determina a insercdo dos alunos comi@wsfia nas salas de aulas, e “as atitudes
do professor em relacdo ao ensino desse alundeestdiretamente ligadas ao seu conceito de
inclusdo” (MONTEIRO; MANZINI, 2008, p. 36).

No estudo de Avramidis e Kalyva (2007), eles réasalqgue ha um certo grau de
“caréncia em experiéncias inclusivas” e “limitagd® conhecimento na area da educacéo
especial” que se determinam como cruciais barraiiagplementacado da Educacéo Inclusiva
nomeadas por professores, ou seja, mesmo com sstodcontexto da educagéao inclusiva,
ainda séo considerados insatisfatérios. Monteliaezini (2008, p. 36) definem as concepcdes
como “fruto de uma historia, de uma heranca cultarado desenvolvidas dentro de um
processo histérico, no qual estédo incluidas ascaser valores de cada individuo”. Frisam
também que as concepc¢des sdo originadas por mexpeeéncias vividas, das influéncias e
saberes compartilhados com grupos sociais em uugeo esta inserido, e da cultura que
transpassa estes grupos.

Para refletir sobre concepcgfes, Sant'’Ana (2005227) enfatizou a demanda em
entender sobre a incluséo escolar de professatiesteres, em razdo de que eles dispdem de
“fungdes essenciais na estrutura e no funcionam@émtsistema educacional, suas opinides
podem fornecer subsidios relevantes”, e procurampoeender como 0s projetos inclusivos
estdo sendo desenvolvidos. Os dados finais eleqoano discurso dos membros da pesquisa
aponta uma colocacdo promissora a inclusdo esadags salientam que ndo se sentem
preparados para ministrar aulas para alunos coiciétefia, e apontam que ha necessidade de
transformacdes que devem ser realizadas urgentempara que ocorra a melhora na qualidade
da educacao.

Os estudos de Neviet al. (2007) revelam que o sucesso no ensino em ambiente
inclusivos deve-se, na grande maioria das vezegraepcdes e atitudes sobre a inclusdo e as

experiéncias das pessoas com deficiéncia no caneimisociedade.



J& Quatrin e Pivetta (2008) investigaram e analisaconcep¢des docentes sobre a
inclusédo escolar, e averiguaram os impasses edneasienfrentados pelos professores no
processo de aprendizagem e inclusdo dos alunosiebaEncia. As respostas apontam para
as dificuldades entre as proposicoes tedricasalasido escolar e a vivéncia em sala de aula.
As pesquisadoras comentam que os professores temnseespreparados para trabalhar com
esse alunado. Vitta, De Vitta e Monteiro (2010), estudos que envolvem a percepgéao de
professores de Educacéo Infantil sobre a incluadwidnca com deficiéncia, expdem que, para
os professores, a insercdo dos alunos com defiai@naensino regular proporciona um ganho
significativo nas habilidades sociais.

No requisito da aprendizagem, o aluno com deficgntental muitas vezes ndo se
beneficia do sistema, ao passo que o deficientmoféso que melhor se adapta, mas, nesse
interim, os autores esclarecem que nem semprei@s;&s com alguma deficiéncia séo
inseridas no ensino regular. Nas instituicbes d@neninclusivo, educadores e aprendizes
trabalham juntos no processo de respeitar as difase pois entendemos como 0 primeiro passo

para se desenvolver uma sociedade justa para todos.

A inclusdo é uma inovacdo que implica um esforcardelernizacdo das
condicbes atuais da maioria de nossas escolaseeiaspente as de nivel
bésico, ao assumirem que as dificuldades de algun®s ndo sao apenas
deles, mas resultam em parte do modo como o eésirinistrado e de como
a aprendizagem é concebida e avaliada (MANTOANSa0f. 40).

Ja Silveira, Enumo e Rosa (2012) realizaram undestavolvendo vinte e nove artigos
cientificos com a tematica sobre concepc¢fes dessofes a respeito da inclusdo de alunos
com deficiéncias e intera¢des no contexto educatiodusivo; posteriormente & andlise, ficou
em evidéncia que as concepc¢les sobre deficiéntéia agerligadas as especificidades que
ocasionam limitacdes, falta de apoio especializageriais didaticos adaptados e assistivos e
a formacéo de professores.

Glat (2018) mostrou em sua pesquisa que, indeptrdente de estarmos no século
XIX, persistem concepcdes arcaicas e estereotigpdaglo nos referimos a complexa relacéo
entre o professor do ensino regular e do ensinecedpVarios professores do ensino comum
alegam que sao favoraveis a inclusédo, contudos&caditorios pois também revelam que néo
acreditam que os alunos com deficiéncias sejam dtendidos no contexto que envolva a
tematica ensino-aprendizagem quando estéo inseraessino comum; afirmam que o ensino

especial traria mais suporte para esses alunos.



Portanto, a expressédo “concepcdo” presume distichoseitos e interpretacées na
literatura, Guimarédes (2010) esclarece que as pgies estdo relacionadas ao pensamento e
conhecimento do professor. O autor relata que ha expansdo em pesquisas que buscam
analisar o pensamento e o0 conhecimento desse gwofis em diferentes situacbes
educacionais; o autor exp0de, ainda, que o modo cgonafessor desenvolve suas metodologias
acarreta fortes influéncias em suas préticas.

Nesta pesquisa, entende-se como concepc¢des a sandat@onceitos, como a nogao,
as crengas, os saberes adquiridos no corredomgddtia do individuo, a experiéncia e o
entendimento que alguém possui sobre determinada. t€om base no tépico apresentado,
nota-se que a maioria dos professores mantém appée positiva do que se refere a inclusédo
escolar, entretanto encontram barreiras educasioteas como: falta de preparo, formacéo
inicial e continuada, auséncia de profissionai®esgfizados e necessidade de mudancas nas
instituicbes de ensino.

Investigando algumas abordagens das concepco@smimiciade escolar a respeito da
inclusdo da pessoa com deficiéncia, ressaltamosasgjamalises sdo aprofundadas a partir da
secdo4. Passo agora a apresentar os aspectos metodslagie nortearam a pesquisa e,

posteriormente, a analise dos dados nela gerados.



3 HORIZONTE INVESTIGATIVO

Nesta secao, sdo apresentadas a natureza dests@esg metodologia adotada para o
desenvolvimento do estudo. Sdo apontados a nat@®zaracteristicas, o contexto e os dados
relacionados ao l6cus de pesquisa, e informacda® s municipio onde se localizam as
instituicdes de ensino (triade). Discutimos aingfarmacdes sobre instrumentos de coleta e
analise de dados e, por fim, fazemos apontameeteentes a como organizamos e geramos

os dados.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

O presente estudo insere-se na metodologia de ipasqualitativa de cunho
interpretativista, que se pauta em pesquisas dgulstica Aplicada. Amparamo-nos em
Zanella (2013, p. 99), pois enfatiza que essedpestudo “[...] preocupa-se em conhecer a
realidade segundo a perspectiva dos sujeitos jpamies da pesquisa, sem medir ou utilizar
elementos estatisticos para analise dos dadosticbeécomo De Grande (2011) e Bauer,
Gaskell e Allum (2003, p. 30) afirmam que, “a pasguualitativa €, muitas vezes, vista como
uma maneira de dar poder ou dar voz as pessoasgerde trata-las como objetos, cujo
comportamento deve ser quantificado e estatistineamaodelado”.

A pesquisa qualitativa “[...] envolve uma abordageterpretativa e naturalistica do
mundo. Significa que os pesquisadores qualitatégdsdam coisas dentro dos seus contextos
naturais, tentando entender, ou interpretar, o8nfiemos em termos dos significados que as
pessoas lhes atribuem” (DENZIN; LINCOLN, 2006, jp.EBste tipo de pesquisa também relata
a importancia, de maneira holistica, o contextthiso, social e cultural do grupo investigado.

Em sintese, a metodologia de pesquisa qualitapeatuniza melhores condi¢des para
0 pesquisador interagir abertamente com o elentenéstudo e possibilita também uma ampla

compreensao dos dados obtidos, conforme ressalitoea De Grande:

Como a pesquisa qualitativa aspira a compreensddades complexos,
contextuais e detalhados, o pesquisador deve &saro as mudancas dos
contextos e das situacdes em que a pesquisa t@agoesentando sempre ter
uma postura autocritica, 0 que, por sua vez, impgkc em mente que nao é
possivel ser neutro e afastado do conhecimentwidéreia que estdo sendo
produzidos. (DE GRANDE, 2011, p. 13).



Zanella enfatiza ainda que a natureza qualitat[vg ‘preocupa-se em conhecer a
realidade segundo a perspectiva dos sujeitos ipamies da pesquisa, sem medir ou utilizar
elementos estatisticos para analise dos dados” EZAN, 2013, p. 99). Gaskell (2003, p, 68)
afirma que o objetivo central da pesquisa qualiationsiste em explorar as opinides e as
diferentes concepcdes sobre o tema em questaani'spjais forem os critérios, o objetivo é
maximizar a oportunidade de compreender as difesgnbsicdes tomadas pelos membros do
meio social”. Especificamos a pesquisa como qi@iitavisto que procuramos analisar de
forma critica e reflexiva todos os dados coletaglgerados e ndo almejamos quantifica-los;

portanto, salientamos, segundo Creswell (20149420}, que:

A pesquisa qualitativa comeca com pressupostos usoode estruturas
interpretativas/teéricas que informam o estudo globlemas da pesquisa,
abordando os significados que os individuos ou aguatribuem a um
problema social ou humano. Para estudar esse praples pesquisadores
gualitativos usam uma abordagem qualitativa dastnyacdo, a coleta de
dados em um contexto natural sensivel as pessusslegares em estudo e a
analise de dados que é tanto indutiva quanto dedetestabelece padrées ou
temas. O relatério final ou a apresentacao inclaswozes dos participantes,
a reflexdo do pesquisador, uma descricdo complexategpretacdo do
problema e a sua contribuicdo para a literaturanochamado a mudaag

Ademais, a pesquisa qualitativa volta-se para disendos seres humanos e suas
relacbes. De Grande (2007, p. 103) expbe, ainda, et equivale a “tentar apreender a
realidade complexa e as varias vozes que constituenundo social”’. Embora a presente
pesquisa volte o olhar para o processo de incllisdalunos e a relagédo entre a triade de ensino,
seguimos a proposta da pesquisa qualitativa paeaaaterizacdo dos dados e concordamos

com a autora sobre as diversas interpretacfessepossiveis:

Apesar dos desafios da pesquisa qualitativa, elmm@& op¢do inescapavel,
porque tem a ver com 0s modos com que 0 pesquisadaaciona com o
mundo, como ele vé a sua funcdo. Como a pesquightatiya aspira a
compreensdo de dados complexos, contextuais ehaets, o pesquisador
deve estar atento as mudancgas dos contextos gudgdes em que a pesquisa
toma espaco tentando sempre ter uma postura dig#cd que, por sua vez,
implica ter em mente que nao é possivel o pesquisad neutro e afastado do
conhecimento ou evidéncia que esta produzindo.GRENDE, 2007, p. 103-
104).

Compreendemos que um dos focos da pesquisa gualiéainterpretar fenbmenos a
partir de observacdes, das descricbes e do sigadidPara Bortoni-Ricardo (2008, p. 34), “a

pesquisa qualitativa procura entender, interprégsndmenos sociais inseridos em um



contexto”. Entendemos que a triade de ensino @ExL@s sociais, portanto essa categoria de
pesquisa estabelece um olhar critico sobre as podes dos participantes da pesquisa,

referente a triade de ensino. Ademais, segundoiMd2011):

A pesquisa interpretativa procura analisar critieate cada significado em
cada contexto. O pesquisador, nessa perspectifgynta-se continuamente
gue significados tém as ac8es e 0s eventos deoeapirendizagem, avaliacdo
e curriculo para os individuos que deles participamdaga-se
permanentemente sobre o que esta acontecendo essmE® compara com
0 que estd acontecendo em outros contextos. (MOKRBERLL, p. 49).

Destarte, a pesquisa enquadra-se dentro da pes@uahtativa com base
interpretativista, ou seja, a metodologia definmssibilita investigar assuntos dificeis de
mensurar, de quantificar, como por exemplo, a &lantre a triade de ensino e a inclusdo do
aluno com deficiéncia no ensino regular sinopeAskemais, procuramos realizar todos 0s
trAmites necessarios para que a pesquisa fossadmie aprovada pelo Comité de Etica e
Pesquisa em Seres Humanos (CEP), da UNEMAT. Na&gse@) apresentamos o0 contexto da

pesquisa envolvendo a triade de ensino.

3.2 CONTEXTO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada com profissionais da de educacédo que fazem parte das
instituicbes de ensino que envolvem a triade amplisada. Na continuacéo, contextualizamos

e apresentamos as escolas municipais, 0 CMEEISEF®ORME.

3.2.1 Sinop e a triade de ensino: CMEEIS, CEFORME &s escolas

E significativo explicarmos o contexto municipaleganvolve a presente pesquisa.
Falamos da cidade de Sinop (MT), um importante oipit conhecido como a quarta maior
cidade do estado de Mato Grosso intitulada com@apital do Nortdo”. Tem o 5° melhor
Produto Interno Bruto (PIB) do estado e é um dosacresponsaveis por quase metade do PIB
do estado, segundo o ultimo levantamento do ItgtiBrasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), junto com Cuiaba, Varzea Grande, RondonémlSorriso. Sua populacéo, segundo

estimativas do IBGE no ano de 2021, consistia eB 9642 habitantes. Foi fundada na década

Fonte: IBGE. Cidades Sinop. Brasil / Mato Grosso / Sinop, 2017. Disponivel :em
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/mt/sinop/pan@aicesso em: 29 ago. 2022.



de 70 como resultado da politica de ocupacao dazdniwa Legal e seu nome deriva das letras
iniciais da colonizadora que projetou a cidade,itadle Imobiliaria Noroeste do Parana
(SINOP).

Figura2 Localizacdo de Sinop em Mato Grosso

[w]

Fonte: Mapa de localizacdo da cidade de SINOP

Sinop é referéncia no norte de Mato Grosso no queedpeito aos ambientes médico-
hospitalares, educacionais, industriais, comerciaisreativos e demais areas. No contexto
educacional, possui 2 instituicbes de ensino soppfiblicas a Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT) e a Universidade Federal déedvarosso (UFMT) , cursos de Pos-
Graduacao presenciais em nivel de Mestrado, 3uitgtes de Ensino Superior privadas e
algumas que oferecem graduacao na modalidade i@ @distancia. Para conhecer um pouco
mais sobre as escolas municipais, recorremos afldados encontrados no documento

referencial curricular da rede municipal de ensino.

3.2.2 As escolas municipais sinopenses

A concepcao e estrutura do Documento de Refer&wiecular para Mato Grosso
(DCRMT) (MATO GROSSO, 2018), no que diz respeitoetapas da Educacao Infantil e
Ensino Fundamental, tomou como ponto de partidanaologacao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017). ASecretaria de Educagao Sinopensatribui, ao

departamento pedagdgico, o discernimento de orierdaompanhar as escolas municipais nas

4 Fonte: WIKIPEDIA.Sinop. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Sinofsicesso em: 10 fev.
2022.



praticas necessarias para se alcancarem o0s objetstabelecidos, que sdo norteados pelos
valores alinhados com o Plano de Desenvolvimerstiitlicional Integrado (PDI) da Prefeitura

de Sinop:

Quadro 3 Valores educaciondi®

Missdo: Gerir politicas publicas com eficiéncia e eficabgaforma participativa priorizando

a qualidade da educacao.

Viséo: Ser referéncia de exceléncia na efetivacao déticpslpublicas educacionais.

Valores:
Etica: Atuar respeitando os principios da moralidade,
impessoalidade e legalidade.
Compromisso:Ter comprometimento com as ac¢des educacionais
respeitando o planejamento e as diretrizes orgainizais.
Transparéncia:Tornar publicos os atos e resultados educacialeziis
forma clara, acessivel e eficiente.
Democracia: Sensibilizar a comunidade escolar na participatgio
gestdo demaocratica.
Humanizacdo: Atuar de forma humanizada na oferta de servicos
educacionai

Fonte: Documento de Referéncia Curricular para Neatmsso (MATO GROSSO, 2018)

A base educacional conta com o Sistema MunicipaErkgno implantado pela Lei
n°815/04 (SINOP, 2004), tem a finalidade de planegaecutar, supervisionar, avaliar e
controlar os programas e acdes que envolvam a gflucassa jurisdicdo engloba a Educacéao
Infantil, ofertada nas instituicbes de ensino dderenunicipal e particular, e o Ensino
Fundamental, oferecido em escolas da rede muniatpab 6° ano. As escolas do municipio
dispdem de uma equipe gestora formada por diretmrdenador pedagdgico e secretéario
escolar, corpo docente (formado por professorpggssoal administrativo.

No que se refere ao departamento pedagogico, ahmadas visitas pedagogicas e
técnicas em todas as unidades de Educacéo Infantil e Efgindamental. S&o visitas de
cunho pedagogico que almejam monitorar o desenmwelvio dos discentes, por meio de
informacgdes integradas nos instrumentos de acomapaito, apresentados pelos
coordenadores pedagogicos, planos de acédo, cronagde atividades e demais ferramentas
especificas de cada unidade para a gestao da gager (MATO GROSSO, 2018).

15 SINOP.Documento Referéncia Curricular da Rede Municipal & Ensino de Sinop — MTSinop:
Prefeitura Municipal; Secretaria Municipal de Ediéia Esporte e Cultura; Coordenadoria de
Educacéo Basica, 2019. Disponivel em: https://winmasmt.gov.br/fotos_noticias/7161.pdf. Acesso
em: 28 fev. 2022.



Segundo o portal de academia Q¥dooncernente as escolas, a cidade de Sinop conta
com 75 escolas, sendo 1 federal, 20 estaduais,uBfcipais e 15 privadas, na sua maioria
escolas de ensino publico. Ha 25.340 mil matricefativas nestas instituicdes de ensino, a
Secretaria Municipal de Educac&o e Cultura (SEM#EQ)idade contabilizou um total 17 Hil
alunos matriculados nas instituicdes de ensinoigaishunicipal no ano de 2022, mais da
metade dos alunos matriculados estdo inseridoasinaepublico.

Nesse processo, compreendemos que € a escolaoggsitese ajustar para recepcionar
o aluno com algum tipo de deficiéncia, e ndo o réoiat; modificacdes precisam ocorrer no
contexto das adaptac6es arquitetdnicas, curri@jlanetodolégicas e materiais. Ressaltamos
gue ndo analisamos o0 ambiente escolar de cadaipante, pois cada professor faz parte de
ambientes escolares diferentes, e ndo estamosaerdtud escola em si, mas a relacdo que as
escolas municipais desenvolvem com as instituiC@&sORME e CMEEIS.

A escola tem uma imagem que assegura os direialdnos, portanto compete a ela
se reestruturar e, acima de tudo, valorizar agetif@s. Logo, tornou-se crucial modificar a
escola para adequa-la ao protétipo de sociedadeseajgeer legitimar, ou seja, torna-la um

espaco de socializacéo e convivéncia de todosjeisosu

3.2.3 Centro Municipal de Educagéao Especial e Inctiva de Sinop (CMEEIS)

Diante das desafiantes condi¢cdes educacionaiggérexas por ampliar o atendimento
a um publico, cada vez mais heterogéneo e divemdidi, foi aprovada e sancionada a lei que
autoriza fundar o "Instituto Crianca", 6rgao virad a Secretaria Municipal de Educacéo, a
gual proporcionou assisténcia especializada voliadgendimento dos alunos da Rede Publica
Municipal em suas modalidades de Educacao InfartEihsino Fundamental. Recebem apoio
educacional discentes devidamente matriculadosd@ municipal de ensino, em todas as
modalidades que necessitem de suporte a seu déserardo.

Logo no comecgo de sua histéria, no ano de 201@stituto Crianga foi instalado no
prédio da antiga creche Santo Antonio que gozeede talas e catorze profissionais. O imovel
passou por uma reforma e adequacgdes para receisediseentes; de inicio, por meio da Lei

1540/2011 (SINOP, 2011). A instituicdo foi compagste uma equipe multiprofissional, uma

16 Fonte: QEDU AcademiaCenso Escolar Disponivel em: https://academia.qedu.org.br/censo
escolar/?repeat=wa3tc. Floriandpolis: Meritt; RiaaFditsche; Alexandre Oliveira; Fundacdo Lemann,
2012. Acesso em: 29 ago. 2022.

17 Foram contadas matriculas devidamente informaxes, situagdo ativa, que abrangem as salas de
Atendimento Educacional Especializado AEE e o CMEEI



coordenadora, trés psicologas, quatro psicopedagogaa assistente social, uma
fonoaudidloga, um pedagogo transcritor braille e newisor Braille com equipe de apoio
administrativo, sendo um motorista, uma secretatima servidora de servigos gerais.

Para uma compreensdo mais significativa sobre @sdaés e apontamentos que foram
tomados no decorrer dos ultimos anos no InstitutanCa, utilizamos aporte de documentos
retirados no site municipal sobre as leis. No dialé setembro de 2021, o prefeito Roberto
Dorner reformula a Lei Municipal n® 1540/2011 (SIRC2011) na Camara Municipal de
Vereadores, sanciona cria e aprova a nova Lei&P/2021 (SINOP, 2021), na qual, segundo
0 Artigo 1°, fica o Poder Executivo Municipal autrado a renomear o Instituto Crianca para o
Centro Municipal de Educacéo Especial Inclusiv&oep (CMEEIS).

Consoante a referida lei, em seu Artigo 2°, o CMEEmM por objetivo principal
“trabalhar com as adaptacdes e valorizacdo atide@&stratégias de planejamento, buscando
oferecer respostas educativas as necessidadesietais dos alunos, tendo como finalidade
a missao de educar sobre um conjunto de valoresasguame e orienta todos aqueles que
compdem sua comunidade”.

Segundo o Artigo 8° da referida lei, o “InstitutdaBca” foi matizado por Coordenacao
Geral e dois nucleos, sendo: (1) Departamento ded€do Especial que atende o ndcleo da
deficiéncia visual/cegueira, o nacleo da defici@nauditiva/surdez, o ndcleo de autismo e
deficiéncia multipla, o nucleo da deficiéncia fésie deficiéncia intelectual e o nacleo de altas
habilidades e superdotacdo; (2) o segundo Depantamie Desenvolvimento Humano,
psicopedagogia, psicologia, fonoaudiologia e &&stsh social. No departamento de Educacéao

Especial, sdo atendidas algumas especificidadgsnde a participante Marfa

O CMEEIS atende somente alunos da rede municipadad as escolas
municipais tém sala de AEE, no entanto estruturaBhgalas para atender
alunos com maior necessidade de adaptacdes ouna¢ernd mais especifico.
No CMEEIS, temos AEE autista, AEE Cegos e AEE Ssirds salas de AEE
para atendimento dos autistas e cegos foi implaread2020, ja a sala para 0s
atendimentos dos alunos surdos foi implantada ebii.Z®laria, Entrevista
escrita 01, 15/01/2022

Na entrevista, Maria aponta que o atendimento eilutal especializado proporciona
ao aluno variaveis de atividades e recursos pedagggle acessibilidade e de ensino-
aprendizagem; ela também enfatiza a quantidadkridesaque a instituicdo estd atendendo.

Optamos pela escolha de pseuddnimos, pois entesdgungoo sigilo dos nomes é essencial para
garantir a seguranca dos participantes da pesquisa.



CMEEIS tem duas frentes de atendimento: salas dé AEalunos que
frequentam o CMEEIS para avaliacdo psicopedagofficenaudioldgica e
psicolégica. Na sala de AEE/Surdos temos atualnignédunos matriculados
gue frequentam de 8 a 12 horas semanais, enquard® @tendimento com
avaliacbes, sdo 20 atendimentos diariddar{a, Entrevista escrita 01,
15/01/2022.

Compreendemos com a participante que a organizici@stituicdo oferece e apresenta
intervencdes pedagdgicas que concebem uma viséiivalije que ha um sujeito que vem antes
do diagndstico, com diferentes capacidades de ielabobjetivamente espagos que circulam e
de construir diferentes espagos e recursos pareocegso de aprendizagem. Outro item
apontado pela participante consta no departamentdesenvolvimento humano. Ela menciona

haver na instituicéo:

01 psicologa/ 01 fonoaudiologa/ 01 assistente Bdi2gpsicopedagogas / 04
pedagogos especialistas em areas afins da eduesygé@oial/ 02 instrutores
surdos/ 01 intérprete de Libras/ 01 revisor Braid& coordenador / 02
professores do departamento de educacdo espefialdrinistrativos/ 01

zelador. Maria, Entrevista escrita 01, 15/01/202p

Todas as acbes desenvolvidas pelas areas afiimstingcdes sao criadas para superar
qualquer obstaculo que prejudique o desenvolvimeértegral do ser humano (aluno); os
profissionais do CMEEIS fazem interferéncias nouigitp da aprendizagem quando 0s
discentes demonstram transtornos especificos dmdipagem, alteracdes na aquisicdo e
desenvolvimento da linguagem e comunicacdo, defioientais e de comportamento,
transtorno do espectro autista, deficiéncias pséguifisicas, inatas e/ou adquiridas.

Ademais, o CMEEIS viabiliza parcerias com a Sedeetée Saude com o proposito de
oportunizar atendimento terapéutico de neurologmeuropediatria, neuropsicologia,
otorrinolaringologia, oftalmologia, fisioterapia, erépia ocupacional, psicologia e
fonoaudiologia; designa também vinculos com clgpara exames e/ou encaminhamentos que
precisam de intermediacédo da Secretaria de Saudeildal.

No que se refere a Educacédo Especial e Inclusivayrdcipio de Sinop esta a frente
das demais cidades do estado, pois as escolah#&mabam conjunto com as demais instituicoes
educacionais, como é o caso da relacao entrada tteaensino citada nesta pesquisa. No tépico

a seguir, compreendemos o papel que o CEFORMEerasescolas municipais.



3.2.4 Centro de Formacéo Continuada da Rede Municg de Sinop (CEFORME)

O CEFORME foi desenvolvido pelo Decret§ 101/2014 (SINOP, 2014), que tem por
finalidade garantir em todos os niveis a capaaitded profissionais da educacéao (Art. 2.°). Ha
encontros semanais ou mensais de formacdo que pseemonstituidos por seminarios,
palestras, congressos, conferéncias, féruns efnt@educacionais.

Em Sinop, o Nucleo Tecnologico Educacional, nomelidoia Tereza da Silveira
Gava, e 0 CEFORME nos moldes do Sistema Municipdtmsino e das recomendacgfes do
Ministério da Educacédo /PROINFO estdo juntos nonmeeprédio e atendem professores,
alunos e comunidade.

O centro conta com 02 salas, denominadas: PaulefFmija sigla € PF, com 60
lugares; e Rubem Alves, cuja sigla € RA, com 4@ieg. Dispde, ainda, de 02 salas do Nucleo
Tecnologico Municipal Maria Tereza da Silveira G M), sé@o elas: Léa Fagundes, cuja
sigla é LA, com 20 desktops; e Linus Torvalds, sigga € LT, com 10 desktops. E a instituicao
tem o papel de coordenar e acompanhar a realizicdmrmacé&o continuada no interior das
escolas por acao de coordenadores pedagogicoguibe e apoio pedagogico da Secretaria
Municipal de Educacéo, de professores de univetsgléocais, estaduais e federais, além de

contratacdo de palestrantes para temas especificos.

A ideia de se criar um centro especializado na #gé&o dos professores é
louvavel, pois compreende o processo formativo caigm continuo e
necessario na busca pela melhoria da qualidade dsince e,
consequentemente, da aprendizagem dos alunos datasegpublicas
municipais. (SILVA; FREITAS; ALMEIDA, 2021, p. 58).

De acordo com Cunha (2016, p. 18), ha uma enormémcia na formacao inicial dos
docentes, e a formacado continuada esforca-se eincyrrigir e remediar os problemas da
insatisfatoria formacéao inicial, o que deforma egmsta original desses cursos”.

Neste mesmo padrdao, o MEC (BRASIL. MEC, 2005c) tdaque a formacao
continuada ndo pode supor apenas cursos, palessasinarios, mas também um trabalho
articulado de reflexao critica sobre as atividati@sas de como se pode refletir na construcéo
pessoal e profissional do professor. Além das fodms periddicas, o CEFORME oferece
formacgéo aberta a comunidade, os cursos de Likids,inicial, intermediario, avancado e
praticas adaptadas para alunos com deficiénciasreslizados com a parceria entre a
Associacao de Surdos de Sinop (ASSINOP), a SeietaiEducacdo e o CEFORME.



Compreendemos que a instituicdo possui estrutypractada para fornecer formagao
inicial e continuada tanto de professores, gestayganto para a comunidade que tenha
interesse. No proximo tépico, trazemos informacess detalhadas sobre cada um dos

participantes da pesquisa.

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa foram selecionadastia ge uma categorizacao, todos
precisavam ter experiéncia em sala regular comoaleom deficiéncia e ter participado de
formacdo pelas escolas ofertadas pelo CEFORME otédy foram seis participantes: quatro
professores, um intérprete e uma coordenadora nddisuicOes participantes. A ética em
pesquisa envolve o respeito pela dignidade humanpretecédo devida aos participantes das
pesquisas cientificas abrangendo seres humanoam@ptem utilizar nomes ficticios para

preservar sua identidade civil.

Quadro 4 Resumo do perfil dos participantes da pesquisa

PROFESSOR | PROFISSAO ESCOLARIZACAO | TEMPO DE ATUACAO
IDADE
|

Joéo 28 | Professor nag Mestrando 6 anos trabalhando como

anos areas de professor e com a
Geografia, Letrag, Educacéo Especial.
Pedagogia e ¢
intérprete ds
libras

Maria 38| Professora, Mestranda 20 anos atuando como

anos pedagoga, professora, e 18
intérprete de libra trabalhando com a
e coordenador Educacéo Espec.

I
Lucia 28| Professora, Especializagéo 6 anos como professora e
anos pedagoga. trabalhando com a
Educacéo Espec.

Eva 22 anog Estudante, Graduagéao 2 anos atuando como
intérprete de professora, foco na
libras Educacéo Espec.

Ana 35| Professora, Mestre 4 anos atuando como

anos pedagoga. professora, e néo trabalha

com akEducacao Espec.
I

Continua



Continuacéo

I ~ ~ ~
PROFESSOR | PROFISSAO ESCOLARIZACAO | TEMPO DE ATUACAO

IDADE
|
Vera 31| Professora na ard Especializacéo 5 anos atuando como
anos de Geografia. professora e trabalhando

na Educacgao Especial.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dadeisdob

Ao observarmos a tabela, podemos notar que o gtepmarticipantes € heterogéneo.
Formado por professores nas areas de Geografrasl-Bedagogia e por intérpretes da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), todos atuam em Ed&@icaEspecial desde o inicio de sua
formacdo, somente uma participante ndo atuou diegite nas salas de AE, contudo ja teve
em sua sala de ensino regular alunos com defi@énci

Como é possivel observar, quase todos os parttepatuam na Educacéo Inclusiva,
somente uma participante nao trabalha diretamemteacEducacao Especial; conhecendo esse

fato € possivel analisar com mais profundidadeasepc¢des dos professores.

3.4 INSTRUMENTOS, PROCEDIMENTOS DE COLETA E ORGAMZAO DOS DADOS

Nesta subsecdao, € apresentado e descrito o insttuaEpesquisa de geracdo de dados.
Desenvolver uma pesquisa no campo da LA, mais iispatente na area da Educacao
Inclusiva, exige um teor de artefatos utilizadosagacoleta de dados (questionario, diario de
campo e entrevistas). Dessa maneira, para qu@estaisa fosse concretizada, discutimos e
refletimos sobre quais métodos seriam utilizadoa parar dados suficientes para efetivacédo
de uma pesquisa com cunho qualitativo-interpresa#y

Optamos, primeiramente, pela entrevista semiesad@uquestionario).

Parasuraman (1991, p. 58), em seus estudos, afiusma questionario trata de “um
conjunto de questdes, feito para gerar os dad@ss&cos para atingir os objetivos do projeto”.
O questionario, segundo Gil (2002, p. 128), podelsénido “como a técnica de investigacao
composta por um numero mais ou menos elevado dedgseapresentadas por escrito as
pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de @gsnicrencas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacdes e vivenciadas, etc”.



Com o objetivo de responder os questionamentassfpidr esta pesquisa, optamos em
operar por meio da ferramenta Google FdPm&oram desenvolvidas duas entrevistas
semiestruturadas que continham perguntas dissedati a criacdo dos questionarios
ocasionou distintas reflexdes e apontamentos ppes@uisadora sobre os objetivos, funcdes
das instituicoes de CMEEIS e CEFORME no processendeo-aprendizagem e a inclusao
dos alunos com deficiéncia no ensino regular. Tagasiomentos na construcao e elaboracdo
das perguntas foram seguindo na intencdo de evateas visbes e as concepcbes dos
participantes acerca da relacao educacional queexmentre a triade de instituices de ensino
e 0 processo de inclusdo com alunos no ensinoaregul

Concebemos a relevancia dos estudos que norteignofigares para as concepcoes de
profissionais da educacéo, para o processo desdmldo aluno com deficiéncia no ensino
regular, para os processos formativos (formacamaingé continuada) e para as relacdes entre
as instituicdes de ensino. Afinal, ambicionamos gpmaidade de ensino, pois a educacao € o
caminho para se abrirem portas para o conviviateq@Emento social.

Sobretudo no ambito publico, percebemos que o rmbhteletado néo seria suficiente,
em razao de que o questionario nos trouxe dadoacdhesivos que ndo alcancaram totalmente
0s objetivos propostos por esta pesquisa. A vissaalfato, recorremos também a entrevistas
semiabertas gravadas. A entrevista semiabertasteresn ser “aquela em que o pesquisador
apresenta uma questao ou um tema inicial e o estadw caminha por onde preferir, podendo
sua fala abranger varios ambitos (experiénciaopes®lementos histéricos, sociais e outros)”
(NOGUEIRA-MARTINS, BOGUS, 2004, p. 50). O pesquisatambém precisa se atentar a
aspectos nao verbais, alteracbes de ritmo, congiucado verbal;, essas observacbes séo
importantes para a validagéo do que foi dito.

Outra ferramenta que optamos por utilizar paraagge de dados foi o diario de campo,
gue se configura, segundo Lewgoy e Arruda (200228), como “[...] um documento pessoal-
profissional no qual o estudante (profissional)damenta o conhecimento tedrico-pratico,
relacionando com a realidade vivenciada no cotaligrofissional”. Esse instrumento é
utilizado para apoiar os dados e informacdes obtatlaante o percurso da pesquisa. No

percurso da geracdo dos dados, os diarios senpeam coletar informacdes, para que o

Google Forms € um aplicativo de gerenciamento depsas, lancado pelo Google. Os usuérios
podem usar o Google Forms para pesquisar e col&tamacdes sobre outras pessoas e também pode
ser usado para questionarios e formularios detregis



pesquisador conseguisse refletir e argumentacamnte com os participantes sobre os dados
coletados.

Ao trabalhar com professores, estamos lidandosaméetudo, com pessoas e iSso
demanda uma extensa diversidade das situacOeforal@s para servirem como geracao de
dados. Bem como indica Stake (2011, p. 46), “a yeagqualitativa utiliza muito a
interpretacdo dos pesquisadores e também a ini@gfcedas pessoas que eles estudam e dos
leitores dos relatérios da pesquisa’. Corroboraquesha um processo para essa categoria de
pesquisa que “[...] aponta exatamente para setecaxial, no sentido de que procura abarcar
0s elementos constitutivos de cada contexto exgbo a maneira como 0S sujeitos se
localizam no interior de cada pratica” (MARCELINZD15, p. 71).

Lakatos e Marconi (2008, p. 168) enfatizam quedisa e a interpretacdo dos dados
significam "[...] a exposicéo do verdadeiro sigrafio do material apresentado, em relacao aos
objetivos propostos e ao tema. Esclarece[m] ndo significado do material, mas também
faz[em] ilacOes mais amplas dos dados discutidesd. posto, a categorizacao dos dados segue
para atender os objetivos propostos e com o priapdsiresponder as perguntas de pesquisa
organizadamente. Assim, apresentamos na sequéfmiaa que procedemos em relacéo ao

instrumento utilizado nesta pesquisa.

Quadro 5 Categorizacéo de dados

PERGUNTA DE OBJETIVOS DE DADOS CATEGORIAS
PESQUISA PESQUISA INSTRUMENTOS

Como a relacéo entreEntender gpapelde | Questionario Concepcdo  dos

as instituicbes cada instituicAo no(coordenador, professoreprofessores sobre

CMEEIS, CEFORME processo inclusivpdo ensino regular e da® processo de

e escolas municipaisdo aluno  com salas de AEE). formacéo

se desenvolve para|aeficiéncia. Entrevista (coordenador, municipal.

atendimento do alunpAnalisar comase d4| professores do ensino

com deficiéncia? a relacdo entre agregular e das salas d€oncepcdo dos
trés instituicdbes no AEE). professores sobre
processo deDiario de campo da|a relacdo entre a
inclusdo do alung pesquisadora. triade de ensino.

com deficiénci.

Quais concepcdesle | Compreender qual | Notas de campo. Concepgao  dos
inclusdo permeiam {( a concepcgad Capturas de gravacoes | professores sobre
olhar de profissionaij construida  pelos| audio. inclusédo dos
da educacdo dg participantes Excertos das entrevistas.| alunos com
instituicoes acerca da| Fragmentos do| deficiéncia.
municipais CMEEIS| educacao inclusiva questionarios.
CEFORME e escold nas trés instituicde
municipais’ de ensin.




Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

As categorias de analises tomaram forma no desertolprocesso de geracgao e coleta
de dados e foram organizadas consoantes algumasdasmgue se apresentavam viaveis a este
estudo durante os encontros e a luz do aportecteddima vez discursada e exemplificada a
abordagem metodologica acertada para a geracaadds @ as questdes que a envolveram,

adentro ao proximo topico, ou seja, a analiseiscusisdo dos dados.



4 ANALISES E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secdo sdo analisados e discutidos os da@osntes a triade de ensino das
instituicbes pesquisadas e a concepcao de inctissparticipantes da pesquisa. Inicialmente,
€ elencada a relacdo educacional entre as inSeésiiCMEEIS, CEFORME e as escolas
municipais. No segundo item, a atencdo envolveisatat compreender a concepcao de
inclusédo sob o olhar de profissionais da educagdedk municipal a partir da relacdo da triade
de ensino.

Como ja explanado na sec¢do trés, para gerar eacalatlos para este estudo, o
instrumento que nos possibilitou chegar a inforreacobre a Educacao Inclusiva foi o
aplicativo de gerenciamento de pesquisa lancado @ebgle Forms (questionario), que se
enquadra em entrevistas semiestruturadas e emaevEemiabertas. Por meio desses
instrumentos, os participantes puderam tecer carieste reflexdes sobre o tema deste topico,
0s autores dessas informacdes sao professorededentmicipal de ensino que ja tiveram em

sala discentes com alguma deficiéncia.

4.1 O CONTATO DOS PARTICIPANTES COM A TRIADE DE ENSGO

O desenvolvimento profissional pleiteia um procedsinitivo e constante de estudo
que possibilite a relacdo entre a triade de endinbente deste trabalho, indagamos se os
participantes ja ouviram durante sua carreira edacal e profissional sobre o0 CMEEIS e o
CEFORME. Apresentamos alguns excertos, que forganarados em formato de tabelas com
véarios trechos agrupados e enumerados, na intatedepresentar uma informacéo central

indicada pelos participantes nas respostas, coguese



Tabelal Excertos A° Questionario aos professores da rede municipat<ORIEEIS, em
15/01/2022

Excerto 1A — Jodo (E1A¥!

Conheci no ano de 2017 quando eu comecei a atuadeanunicipal de ensino em meu primeiro
processo seletivo, quanto tive um contato maior@esaocentes e TILS que atuam com os alunos
surdos, houve uma proposta para eu atuar diretamente P& mas acabei ndo atuando
diretamente, fiquei na sala regular. Em 2018, savat na sala regular no periodo vespertino e
auxiliava no instituto no outro periodo, dessa fgague até o momento at

Excerto 2A — Eva
Conhegodevido aos cursos gratuitosle libras

Excerto 3A — Lucia
Sim, pois trabalhei com as aulaslineg, fornecidas aos alunos de AEE, no periodo de paiace
e os alunos ndo iam a esc

Excerto 4A — Vera
N&o, eu ndo conheco pessoalme

Excerto 5A — Ana
Sim, através dtrabalha

Excerto 6A — Maria
Conheco, comecei a trabalhar no Instituto em 2l ®ara 14 porquemesentei a proposta de:
criacdo de uma sala de AEE para os alunos surdos.

Fonte: Organizada pela pesquisadora, em 2022.

Tabelal Excertos B Entrevistas aos professores da rede municipat<oBIEEIS,
em 15/05/2022

Excerto 7B - Joao

Conheci o CMEEIS quando era o antigo Instituto Crian¢ca no ano de 2017 a partir dos
cursos que vinha fazendo de libragu acabei conhecendo a atual coordenadora do CMEEIS
na época ela atuava dentro da pasta da educagied¢gpcom os alunos surdadi, donvidado

para conhecer o espaco e se tinha interesse em @#llar com as criancas surdas na época
havia muita falta de profissionais para trabalhar @m os alunos surdos.

Excerto 8B - Lucia

Sim, conheco através das minhas aulas, no ano paks2021 trabalhei em sala de AEE tive
formacgdes quinzenalmente com as meninas do CMEEI8abalhei com o AEE com criangas
gue estavam fora da sala de aula por causa darpéa.

Excerto 9B — Ana
Conheco desde 2019 quando solicitei atendimentyaestudante

20 Utilizamos as letras A (dados do questionario) @#&los gerados nas entrevistas) do alfabeto nas
tabelas para melhor identificagcdo nas analises.

21 Utilizamos, a comecar do primeiro excerto e dwdotla a andlise e discussdo dos dados, a letra
inicial maiuscula “E”, representando a palavra exge2 0 nUmero sequencial do excerto seguido do
pseuddnimo do participante.

22 As partes dos excertos em negrito ressaltam extnprincipal de destaque para analizgrifo ¢ da
pesquisadora.



Excerto 10B — Maria

O Centro de Educacao Especial Inclusiva de Sinop CBEIS, havia varias entidades
envolvidas nissoparticipei também desses estudosuma luta para criacdo deste centrp

até que ano passado 2021 com o projeto todo elhessa questido acatou o nosso sonto de
criar esse centro para ser referéncia em educeagdexrial em sinopO centro ja sendo
referéncia no estado também, recebemos visitas esseo de Lucas do Rio Verde, e
Confresa, e a cidade de Confresa eles pegaram a nossavéiei@iar um centro 14 também.

Fonte: Organizada pela pesquisadora, em 2022

Pudemos inferir que as instituicdes sao conhegelas participantes da pesquisa, sendo
que a grande maioria deles sabe sobre CMEEIS e REIEDou as instituicdes fazem parte
do cotidiano deles. Os Excertos A e B, da Tabelagiesentam os profissionais que conhecem
ou ndo o CMEEIS, separamos trechos que tecem esbacinformacéo. Eva (E2A) revela ter
feito cursos de Libras ofertado pela referida ingtio que promove os cursos. Joao (E1A)
aponta ter recebido uma proposta para atuar diezt@mo CMEEIS e, em E6B, acrescenta
gue conheceu o CMEEIS quando tinha a antiga nomuemal“Instituto Crianca”.

A resposta de Lucia (E3A) indica que trabalhou osmalunos da instituicdo por meio de
plataformas virtuais, no decorrer da pandemia dad=10; suas aulas foram realizadas via
online e a docente atende diretamente os alunos da salEHe Enfatiza, ainda, aos
participantes, em E8B, que quinzenalmente tinhargnes de formacgao na escola, da qual fazia
parte com os profissionais do CMEEIS.

J& Maria (E6A) esclarece que conhece a institug&gue comecou a trabalhar no
CMEEIS por intermédio de uma proposta para a cogétrde uma sala de AEE, voltada para
os alunos surdos. Além disso, enfatiza, em E10B, rucriacdo do CMEEIS, ocorrida em
parceria com algumas entidades, foi membro coléloralo planejamento e que hoje a
instituicéo é referéncia no estado em se trabatiraralunos com deficiéncia. Contudo também
ressalta que foram lutas diarias até que se delsesge a proposta e saisse do papel para a
criacao da instituicdo esse trecho nos evidencia as dificuldades querdéentadas para que
as leis entrem em vigor e que 0s projetos realnsaigen do papel.

Ana (E9B) explica que teve a oportunidade de tetheoimento sobre a instituicdo
guando solicitou atendimento educacional espeadizpara seu aluno. Entendemos que o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (ESTATUTO, 2BEASIL. SECRETARIA GERAL,
2015a) permite e assegura promover, em condicoigsidielade, o exercicio dos direitos e das
liberdades da pessoa com deficiéncia. Nesses Himiws excertos, percebemos que Ana faz

jus a essa lei e solicita atendimento especializsta seu aluno, e Maria mostra-nos como



essas conquistas de atendimento da Educacéo Hgdecesforgos constantes de profissionais
que realmente querem fazer a diferenca no amhienéelucacao inclusiva.

No DC da pesquisadora, observamos algumas reflexiies o contato dos participantes
com as instituicbes CMEEIS e CEFORME, como seg@Qeadro 6:

Quadro reflexivo Diério de campo 1

Nestes primeiros encontros, os participantes fajamsentados as instituicdes que fazem parte
do processo de formacao continuada da rede muhiEipedidlogo com a turma, percebemos
que dos profissionais inscritos no curso somegiaalprofessores tinham conhecimento sobre
a instituicdo CEFORME, outros tiveram até dificaldgara achar a localizacao da instituicao.
Quando perguntamos se eles conheciam o CMEEISQysix&imente aqueles que trabalham
com a educacédo especial sabiam responder as ildgsgage envolviam a instituicdo, outros
conheciam o nome e sabiam de suas funcionalid€desque tiveram contato com as
instituicdes antes do curso relataram que conhecpm outros cursos e formacdes que as
instituicdes ofertanr(DC, PESQUISADORA, 18/08/2021).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Verificamos e, também, pelo DC que alguns dos membros participantes da pesquisa
conhecem as instituicdes por ja terem realizadsocde formacéo ou por ter participado de
encontros formativos com os profissionais do CMEELie, a partir dos eventos de formacéo
continuada ofertados pelo CEFORME, passaram atdrecimento e a entender o significado
do CMEEIS para o campo educacional inclusivo. Augsediscutimos o papel das instituicbes
CMEEIS e CEFORME pelo viés dos participantes.

4.1.1 Percepcéao pelo viés dos participantes sobrepapel das instituicbes CMEEIS e
CEFORME
Perguntamos aos entrevistados se eles sabiam gaglebdo CMEEIS no processo de
ensino-aprendizagem dos alun@s apontamentos narrados pelos participantes deoaram
breve esclarecimento sobre a importancia do CMER#a o desenvolvimento da
aprendizagem de alunos com deficiéncia, para aapefo e conscientizagcédo de profissionais
da educacéo e, por consequéncia, para a consagdida comunidade em geral.

Tabela 2 Excertos A Questionario aos professores da rede municipal,=61/2022

Excerto 11A — Joao

“Tem um papel fundamental, pois é onde sdo ofere@d os momentos de atendimento

educacional especializadaali as criancas tém contato direto com outrancas, docentes, e
professores que os estimulam para desenvolver @ireida aprendizagem e conhecimerto,
muitas vezes ali além da escola € o Unico momeninteracdo com a sua lingua natur:



Excerto 12A -Vera
“Ja ouvi falar dos trabalhos que desenvolvem comlwsos com dificuldade de aprendizagem
e comalunos surdos, porém nao acompanho de |

Excerto 13A — Eva
Um papel importante, que deve ser valorizado e ajud;

Excerto 14A — Lucia

Muitos alunos da Rede Municipaldo tém contato em casa com a sua 1° lingua a Lilsrau
até mesmo com pessoas surdas, e no instituto, tenposfessores surdos e intérpretes que
desenvolve essa aprendizagem em pequenos grupogatiumesmo individualmente para &
crianga desde muito pequena e tem essa incluséo tterda comunidade surda.

Fonte: Organizada pela pesquisadora, em 2022

Tabela 2 Excertos B Entrevistas aos professores da rede municipal,56%/2022

Excerto 15B — Joao

O CMEEIS tem um papel fundamental porque as crianga que sdo atendidas ali
independente das suas deficiéncias, tém acesso gwsefissionais capacitados, bem
preparados para estar atendé-los;onhece a deficiéncia da crianca, essa espeeifiejctles
vao saber estimular essa crianga para estar dégem¢o suas habilidades e adquirir diversas
competéncias, se desenvolvendo em si de uma fdema, porquenuitas vezes na escola o
professor da sala de aula regular ndo sabe como bralhar com essa crianca insiste muitas
vezes em querer que ela domine o contelido espedifara uma série X, aprenda a ler e
escrever, mas gue naguele momento a crian¢a ndo&gpreparada ou madura suficiené e
guem esta noGMEEIS entende bem como que funciona o processo dprendizagem, tem
diversas etapas.

Excerto 16B — Lucia

Muito importante, porque tem criancas que na escolado consegue ser atendido por ndo
ter toda a estrutura adequadaselas sdo atendidas no CMEEIS, agora que temleados
surdos,a maioria das escolas nao tem o professor profise@ para trabalhar com surdo,
entdo sdo professores de AEE que estudam todadiciénitias, as especificas como surdez, a
deficiéncia fisica muito severa, séo levadas p&MEEIS para entéo fazer um trabalho global
com essa criang

Excerto 17B — Ana

Se olhar para as realidades das instituicbes de éms em contexto local, o CMEEIS é o
espaco que esta garantido para os estudantes conficiéncia atendimento especifico ¢
especializado A complexidade de desenvolver metodologia para atéer os estudantes
com deficiéncia no ensino regular, a falta de fornges especificas para os profissionais da
educacadconsiderando todos os profissionais, ndo sontgptefessor que € regente da turrna)
sao fatores que fazem com que realidade educadi@saks estudantes seja em sua grande
maioria camuflada (negligenciad&prtanto, julgo que o CMEEIS seja o principal supote

para o processo de ensino e aprendizagem dos estui@s com deficiéncia.

Excerto 18B — Maria

Ali nés temos duas profissionais que trabalham maidiretamente com os professores da
sala de AEE, elas auxiliam todo o planejamento, allacdo, atividades adaptadas, o
professor do AEE que faz a ponto com o professor densino regular, indiretamente elas
também supervisionam e ajudam o planejamento degzar do regular, quando elas fazem a
mediacdo do AEE, elas também acompanham a questaeatiacdo, adaptacdes, elas fa



todo esse trabalho. Esse ano de 2022 nos instsui@dormativa de distribuicdo de aula do
AEE, duas horas de trabalho colaborativo, antesofegsor pediamos, orientAvamos que o
professor do AEE atendesse o professor do regulas, ndo tinha uma obrigatoriedade nao
havia nada sistematizado, esse ano temos umahalaeilatendimento, entdo ele tem duas horas
dentro da carga horaria de trabalho para atengeofessor, agora tem como a gente dar um
suporte até cobrar mais o professor do Ap#tcebemos que sala de recurso é realmerte
muito funcional para as criangas com deficiéncia, as a sala regular falta bastante para
nds conseguirmos, ndo é que o professor ndo saible, ndo tem um estrutura, ndo tem uma
tranquilidade para poder trabalhar, por exemplo, o minimo ele ndo tem, no caso ostasti
deveriam ter um acompanhante mas n&o tem, difibakéante o ensino para os professores do
ensino regular, fora os alunos que ndo séo laudadGMEEIS faz todo um trabalho de
avaliacdo, mas precisa do atendimento médico depoésos alunos que colocamos na fila em
janeiro ainda ndo foram atendidos, ja foram pacmihd uma avaliacdo psicoldgica fechada, s6
para o médico laudar, s6 assinar.

Fonte: Organizada pela pesquisadora, em 2022

No que se refere ao CMEEIS, na Tabela 2 A e Bsartaga de Jo&o (E11A) confirma a
dimensao da instituicdo para o processo formatbgoallinos participantes; também esclarece,
em E15B, que nas escolas o professor da sala ithe eagular ndo esta capacitado para atender
e compreender as etapas de aprendizagem de detdonailino com deficiéncia; salienta ainda
que a instituicio CMEEIS esta mais familiarizadenags processos de aprendizagem desses
alunos.

Lucia (E14A), do mesmo modo, pontua que por mei€BIEEIS as criancas surdas tém
contato com sua lingua, a libras, e esclarece quambiente familiar desses estudantes, na
grande maioria das vezes, ndo ha o contato carguelide sinais oficial do pais; acrescentamos
gue, em casa, conforme Quadros (1997), muitas itmrfizem uso de uma lingua caseira,
criada ou adaptada pela propria familia.

A vista disso, concordamos com o teorico Vygotsk§8@), ao explanar consideracdes
sobre a seriedade em se aprender a lingua no amseisial de qualquer individuo; salienta,
ainda, que toda pessoa deve ter acesso a lingaaeladingua materna ou estrangeira ou
adicional nesse caso, a lingua materna do surdo, a Libsisa segunda lingua, a lingua
portuguesa. A participante corrobora também, emBEIfue algumas escolas ndo estédo
equipadas estrutural e profissionalmente para imnsdiscentes com determinadas
especificidades de aprendizagem (deficiéncias) e mducacional. Entendemos, por esses
dois primeiros excertos, que por meio da interagio outras pessoas, com outros ambientes
e outras culturas, o individuo estd em busca desenvolver e viver em sociedade; além disso,
pelas narrativas dos participantes, constata-selga€onsideram que a escola ndo se apresenta

totalmente preparada para incluir os alunos comeiéatia no ensino regular.



Corroboramos ao salientar que os professores t@&rsgucapazes de compreender as
deficiéncias e especificidades de aprendizagemreuteaunos para que, desse modo, consigam
desenvolver praticas pedagdgicas que englobem msvardados perfis e que tenham como
foco que cada aluno em sua sala de aula precis@wis atividades em seu planejamento
(MANTOAN, 2003).

Silva (2007), em sua pesquisa de Mestrado, resgaétea interagcdo com o outro e as
trocas entre colegas, entre individuos que seediéém, sdo primordiais no processo de
socializacdo e aceitacdo de si mesmo, dado quer@apéncia no contexto escolar, “estar com
0s outros, num espaco educacional acolhedor cosibjlatades de ampliagdo das construcdes
sociais, é fundamental para o universo de alunas deficiéncia” (SILVA, 2007, p.120).
Portanto, o professor e as instituicbes de ensiiamte disso tudo, sdo 0s responsaveis por
proporcionar uma aprendizagem ladica e signifieativ

Concordamos que “a crianca aprende no mundo e aoomdo. Entretanto, este mundo
é constituido de pessoas com diferentes culturasgas, idades e valores. E € justamente
nessas relacées e nas trocas que se restabelecaineoss e fazeres” (REDIN, 2007, p. 84).
Ressaltamos, ainda, que a crianca, em cada cidoadeida, vai se adaptando ao momento em
gue esta inserida; o essencial consiste em guexplare as ocasides ludicas disponibilizadas
em todas as etapas de desenvolvimento e aprendiz&gemportante encontrar o equilibrio
entre a funcéo ludica e a fungdo educativa, peggjrsdo afirma Maluf (2007, p. 30), “E através
das brincadeiras que a crianca representa o disexterno e o interioriza, construindo seu
proprio pensamento”.

Ana (E17B) aponta que ha grande complexidade noepso de criar e oportunizar
metodologias que possam atender os discentes digiedeia no ensino regular, objetiva a
escassez na formacao profissional dos professar@®d da educacéo inclusiva, e conclui que,
no momento, o CMEEIS seja imprescindivel e um dogos 6rgdos educacionais que
possibilitam o desenvolvimento da aprendizagemlulmoacom deficiéncia. Contudo, ndo sao
todos os alunos com deficiéncia que conseguentesatidos pelos profissionais da instituicéo.

Isso ficou exemplificado a partir anotacdes do Bdno segue no Quadro 7:

Quadro reflexivo  Diério de campo 2

No decorrer da aula surgiram reflexdes sobre ol pipescola, do professor, e das instituicdes
de ensino que fornecem apoio no processo de apegyesn do aluno com deficiéncia. Um fato
gue me chamou atencéo foi que, durante dialogosgrarticipantes, muitos ndo sabiam cual
a funcionalidade do CMEEIS para o municipio, os jquiveram contato com o érgdo foram
professores que trabalham com a educacéo esfHouve momentos enque alegavam te




aberto solicitacdo de atendimento para seu alu@as, mao tiveram respaldo da instituigio.
Outros enfatizam como € importante o trabalho gGM&EIS desenvolve com os alunos com
deficiéncias e com os professol(DC, PESQUISADORA, 18/08/2021)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A andlise de DC e da assertiva da docente Vera)Eji2e expde ter ouvido falar dos
trabalhos educacionais diferenciados que os alktorasieficiéncias recebem no CMEEIS, mas
que ela ndo teve acesso a instituicdo, leva-niggimnas consideracdes. Refletimos, nessas duas
analises, como professores, acerca do grau de ¢aomprofissional que as instituicoes
fornecem, em razéo de a Educacéo Especial e maltesder parte do cotidiano das escolas, se
esse professor, assim como outros, ndo tem condettrde acdes de inclusdo em sua propria
escola, mesmo que seja 0 basico: Como ele desenaqgivaticas pedagodgicas e garantira a
acessibilidade, caso venha ter alunos com deficigérem sua sala? Quando essas reflexdes
acontecem no cotidiano educacional, percebemos,bem® na experiéncia da pesquisadora,
gue a escola procura respaldo no CMEEIS e juntediaan o professor da sala regular e o
professor da sala de AEE com formac0des e sugestdes.

Isso posto, compactuamos com os dizeres de Be§@b)2jue, ao enfatizar que “néao
ha como propor uma educacao inclusiva onde, Iitesate se jogue as criangcas” com
deficiéncias “nas salas de aulas regulares, quarmofessor ndo tem uma formacgéao que lhe
possibilite lidar com tais alunos” (2005, p. 563s&ntimos, com Mitller (2003, p. 35), ao relatar
que todo docente necessita “[...] receber preparagiopriada na formacao inicial em
educacao e desenvolvimento profissional continuarde sua vida profissional”, pois a escola
estd aberta a enorme diversidade de pessoas ededas receber apoio educacional de
gualidade.

Maria (E18B) faz um breve relato sobre a funciatele dos processos de formacéo
gue o CMEEIS oferece, ha duas profissionais queat@@s escolas ofertar formacao para os
professores das salas de recursos, e que esse®snasfessores auxiliam os docentes do
ensino regular a fazer planejamentos que possinbiliavaliacbes adequadas e atividades
adaptadas; ela também reforca que a sala de rea@amente funciona para os alunos com
deficiéncia, mas expde que a sala regular em algnsentos ndo esta preparada para receber
tamanha quantidade de responsabilidade; enfatimda ajue ndo é que o professor esteja
preparado para recebé-los, falta uma estruturaiggaggormacéo profissional apropriada e
principalmente tranquilidade para que ocorra uncgsso de ensino-aprendizagem satisfatorio.

O CMEEIS faz toda a diferenca na vida do alunopmpsgsa por ali, com proeminente processo



de avaliacado, atividades adaptadas, contudo eafiadig que a instituicdo ndo anda sozinha,
precisa também do apoio de outros 6rgaos e prafisis.

E necessério que se compreenda que o nascimenimalerianca com deficiéncia
nunca é facil para uma familia, assim como a peopor instituicdes de ensino para iniciar o
andamento da escolarizacdo também n&o o é. Osidiasjl nessa ardua procura de
entendimento, aceitacdo, acolhimento, encontraexysestos as fragilidades, anseios, davidas,
medos e desejos (SILVA, 2007). Em E12A, Lucia degeruetem essa inclusdo dentro da
comunidade surdao que nos revela a importancia do papel da faneith proporcionar a
integracdo da crianca em um ambiente com conviwic@munidade escolar e cultural em que
ela se reconheca e se valorize (SILVA, 2007). 8&mos, ainda, que se faz necessario existir

nos processos educacionais, segundo a Declara¢iiNEACO:

Uma parceria cooperativa e de apoio entre admadistes escolares,
professores e pais deveria ser desenvolvida edpa&iam ser considerados
enquanto parceiros ativos nos processos de toneadectsdo. Pais deveriam
ser encorajados a participar em atividades edutaisie@m casa e na escola
(onde eles poderiam observar técnicas efetivagendg@r como organizar
atividades extracurriculares), bem como na supiesapoio a aprendizagem
de suas criangas. (UNESCO, 1994, p. 14).

O vinculo entre pais e instituicdes de ensino éldumental para o processo de
aprendizagem e desenvolvimento do aluno com de@i@éConcordamos com Freitas (2021),
ao pontuar que “é importante lembrar que mesmo pouta idade as criangas ja trazem
consigo bagagens de experiéncias que adquirem eam &anigos, vizinhos e familiares”
(SILVA; FREITAS; ALMEIDA, 2021, p. 38). Trazendorada a resposta de Eva (E11A) que
indica que a instituicdo temufn papel importantef...]” e, embora ndo nos dé maiores
explicacdes, compreendemos, com base no conjunexabstos da Tabela 2 A e B, que o
CMEEIS promove juntamente com os profissionaisdiecacao a interacdo de ambientes que
proporcionam um ensino-aprendizagem com signifiédpara os alunos com deficiéncia,
mesmo que nem todos os integrantes das escolgestentos a isso.

Um outro ponto a ser esclarecido e que tem reléagrara o contexto educacional
sinopense sao as acdes de formacdo do CEFORMBEDBIa abaixo, trouxemos alguns relatos

dos colaboradores sobre 0s cursos e as experi@uads/eram com a instituicio CEFORME.



Tabela 3 Excertos A Questionario aos professores da rede municipal,%61/2022

Excerto 19A - Jo&o

Conheco, meu primeiro contato foi confcemacao voltada para os docentes da educaciio
infantil, quando eu assumi meu primeiro seletivo, em 2@ihacao ofertada pelo nuclec
pedagdgico da secretaria municipal de educacao, esfe e cultura. Depois disso comegaram
os cursos de LIBRAS l4 e fui participandeéiz diversos cursos, desde os ofertados aos
docentes até os de formacao de intérpretes de Lilwae diferentes niveis.

Excerto 20A - Lucia
Sem o CEFORME néo teria conhecido a libras tdo degpto, ndo teria a oportunidade de
ajudar outras pessoas a se comunicaFiz curso de libras, e

Excerto 21A - Eva
Conheco por meio da formacao continuada que nos pessores realizamos ao longo do
ano. Fiz varios cursos, libras, formacgéo continuadajdatgia

Excerto 22A - Ana

Cursos de Libras Iniciante, intermediario e avancad, oferecido para os profissionais da
rede e comunidade atendimento educacional especializadoAEE, préticas pedagogicas e
metodologias adaptadas para alunos st

Excerto 23A - Vera
Conheco pelo nom@orém néo tive contato

Fonte: Organizada pela pesquisadora, em 2022

Tabela 3 Excertos B Entrevistas aos professores da rede municipal,56%/2022

Excerto 24B — Joéo

Conheci o CEFORME quando comecei a trabalhar ndaipim entrei como professor no ano
2017 no primeiro processo seletivo, naquela épbtialljamos formacao ofertada pela escola,
a coordenadora da escola fazia formacéo sobresdwe¢emas e ai tinhamos formacéao pelo
pessoal da secretaria de educagdo, na escola estavama turma de pré escdli@balhei
como bolsista durante minha graduacdo e ndo sabialsre a instituicdo, quando comecei

a atuar como professor conheci o CEFORME, vi que lénha diversas formacdesna
escola que estou no momento temos formacgéo, s6 qudormacdo ndo discute coisas
relacionados a educacdo especial, educacdo inclasivsobre surdos, ou qualquer
deficiéncia, nesse momento esta tendo uma formacéo voltadeopsa da lousa digital, as
formagao em si pela escola s&o voltadas para a diédizacao

Excerto 25B — Lucia

Sim, faco varios cursos que sao ofertados pelo GBFR) libras, praticas adaptadas para
trabalhar com alunos com deficiéncia, tem 5 anesapmheco o CEFORME, maioria dos
meus cursos de formacdo continuada sao pela insiitdo e pela escola municipal a quel
faco parte.

Excerto 26B - Ana
Conheco desde 2019 quandzalizei a primeira formacao la, formacdo continuada para
professores do Pré.

Fonte: Organizada pela pesquisadora, em 2022

Ao verificarmos as consideracfes explanadas peboticipantes a respeito do

CEFORME, na Tabela 3 Excertos A e B, percebemos que 4 participantEsgén atendidos



pelo Centro de Formacgao. Joao (E19A), por exengdstaca que realizou diversos cursos,
desde os ofertados para sua formacao continuada deformacao de intérpretes de libras de
diferentes niveis, relata também, em E24B, quenteirsua graduagcéo atuou como bolsista,
participando de eventos e formacgfes, mas nao tey®runidade de conhecer a instituicdo
CEFORME; isso ocorreu, somente quando comecouanbacpara 0 municipio. Discute que
a escola a qual faz parte do quadro de colaboradipertuniza formagéo continuada; no
entanto, ndo ha formacéo voltada para as temae&slucacdo Especial ou Inclusiva, quem
aborda esses conceitos sao alguns cursos ofegado€ EFORME.

Eva (E21A) pontua que participou de alguns cursmgodnacdo continuada, como
Tecnologia e Libras. Ja Lucia (E20A), além de melidado que também fez cursos, salienta
gue, sem o conhecimento que adquiriu nas formagigsmuadas que teve no CEFORME, ndo
seria capaz de se comunicar e de ajudar outrasgseasnteragir entre duas linguas distintas.
Corroboramos ao mencionar que a proposta de eapmendizagem de qualquer lingua traz
consigo o foco na diversidade e a ressignificacaopdlavra “diferenca”, que deve ser
valorizada nas performances linguisticas e na idkshe dos aprendizes. Ela expde também,
em E25B, que os cursos de formacéo continuadawhis gla participou no decorrer da sua
trajetoria profissional sempre foram os da Instdni CEFORME ou da escola. No DC a seguir,
podemos tecer algumas reflexdes sobre a instit@EEEORME:

Quadro reflexivo Diéario de campo 3

Pude perceber que alguns docentes tém perspedifeasntes quando discorremos sobre
determinados assuntos. Determinados professonesaafi que foram ofertados cursos de
formacédo continuada especifica para a educacaoialspe CEFORME, e as formacdes que a
escola oferece séo sempre voltadas para a alfaf@izTambém foi possivel perceber que eles
compreendem a importancia do CEFORME para o prodessiativo dos profissionais da
educacao. Pude compreender, como professora formaglge, nas inscricbes para oS cursos
facultados para a educagéo especial, os partieipapase sempre sdo os mesmos, diferencia
alguma ou outra nova inscricdo, mas enfatizo também as inscricdbes se encerram em
minutos, a procura pela formacao é grai (DC, PESQUISADORA 01/09/202Q)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Com base nessas concepcgdes coletadas até o mopelot®C, pelas entrevistas e
excertos, entendemos que a formacao continuadaofiespor precisa ser repensada em seu
cotidiano escolar por meio de dialogos, reflexdliscussdes e debates do conhecimento
adquirido por viés tedrico e pratico, pois essesBIdos serao capazes de trazer novos olhares
para problematizar e mudar as préticas pedagogiss profissionais da educacao
(MANTOAN, 2003).



Ana (E22A) ressalta que foi membro discente deragursos de Libras desde o béasico
ao avancado e que, pelo CEFORME, realizou seu pdroerso de formacgéo apds o término
da graduacdo, conforme demonstra o E26B. E posmivetber, pela narrativa da participante,
que ela segue uma formacéo continuada especifiagprofessora participou dos cursos para
AEE, praticas pedagdgicas e metodologias adapiaaias alunos surdos. Condizente com
Vygotsky (1982), compactuamos que a aprendizagenadéa uma acao compartilhada, visto
que é por intermédio de outras pessoas (profissianatituicdes de ensino, comunidade), que
as relacdes interacionais entre sujeito e objetcamdecimento sdo concretizadas (REGO,
2012).

Percebemos durante as entrevistas gravadas e qagude professores que poderiam
participar da presente pesquisa, que os profigsidaseducacao que tenham foco na Educacao
Especial sdo minoria. Enfatizamos esse apontampais, em uma escola com vinte cinco
profissionais da educagéao, somente um professdoisuém formacao adequada para trabalhar
nas salas de AEE e sdo responsaveis por atenderaada de alunos com deficiéncia inseridos
naquelas instituicdes; ha relatos no DC da pesdmiaa&m que os professores das salas de AEE
encontram-se esgotados e saturados.

Os que procuram por formacao continuada sao seaspr&smas pessoas; ressaltamos
essa informagéao, pois em minha experiéncia duntmis anos trabalhando como formadora
no contexto da Educacdo Especial pela instituicB#@RME, percebi serem sempre 0sS
mesmos professores que estdo a procura de umacBwmantinuada especifica voltada para
atender alunos com deficiéncia. Porém néo nos ataau as razdes que geram essa conduta
nos profissionais. Pontuamos também que ndo s@mpas cursos de formagédo voltados para
as praticas pedagodgicas de inclusdo e Educacaoigpenforme Quadro 1, apresentado mais
adiante); e podemos inferir, por intermédio dasresidtas explicitas nos excertos dos
participantes, que o desenvolvimento profissioreafatmacdo ocorre, porém, lentamente e
ainda ndo abrange a todos.

Nos trechos abaixo, apresentamos respostas ensquefessores explicam como eles
percebem a significancia do CEFORME, tanto para elesmos, como profissionais da

educacao, como para a comunidade.

Tabela 4 Excertos A Questionério aos professores da rede municipaé<0BFORME,
em 15/01/22

Excerto 27A - Jodo
Essencial, a formacdo continuada é a base paraemwd®vimento e ensino de qualidade




docenteEm relagéo a Libras e o aluno surd@EFORME oferece subsidios para os docentes
compreendam e participem de diversos cursopara aprender a Libras ou dgentacao a
saber como promover um ensino significativo e de glidade aos alunos surd:

Excerto 28A - Maria

O CEFORME teoricamente tem um papel relevante comanstituicdo que promove
formacé&o para os profissionais da educacéop entantopercebo que falta um projeto que
estabeleca realmente formacdes continuadas que at@am as necessidades e com uma
sequéncia que favoreca e objetiva o atendimento atuno, precisamos focar em estudos que
possibilitem o desenvolvimento pessoal, profisdienadetrimento as praticas que executamos
com nossos alunc

Excerto 29A - Ana
Muito importante, poiscontribui de forma significativa para o processo d formacao
continuada e capacitacédo de profissionais.

Excerto 30A - Eva
Sem a instituicdo ndo teria conhecido a lingua dengis, ndo haveria oportunidade de
ajudar outras pessoas a se comunicar.

Excerto 31A - Lucia
Importante, pois desenvolve &erece varios cursos do qual todos que possuemdresse
podem estar participando.

Fonte: Organizada pela pesquisadora, em 2022

Tabela4 Excertos B Entrevistas aos professores da rede municipaéSO0BFORME,
em 15/05/22

Excerto 32B — Jodo

[..] Temos formacao na graduagé@o, mas ndo séo esifieas sobre as deficiéncias, sempre
vimos muito na teoria, tive somente uma disciplinaa graduacao que discutia bases legais

e tedricas da educacédo especial e uma disciplinebs® libras de 60 horas extremamente:
curta, imagina que a gente ficasse somente nessasrfacdes iniciais, se nds ndo tivéssemos
a formacédo continuada, isso seria uma dificuldade wito grande, o CMEEIS que tem o
contato direto com os professores, tanto do AEEocdm sala regular, eles vao ver essas
angustias, muitas vezes a partir dessas angudtissas dificuldades vao surgir formagoes e
propostas para o CEFORME desenvolver cursos, reggante do CEFORME que ele néo é
somente aberto para os professores do municipabedage para outros profission

Excerto 33B - Maria

O CEFORME é referéncia na formacgao continuadadaqui tem a lei de criacdo que institui
toda a legalidade para a emissao de certificaaiing Firmamaos parcerias para poder fazer

a promocéo das formagdes, nés temos formacao contada, projeto firme a muitos anos
para os professores do AEEocorre de fevereiro a novembro de todos os amofemacac

dos cursos em libras desde 2016. Essas formagbespécificas para os professores das salas
de AEE,nds temos somente formacdes pontuais para os prafeses do ensino regulamor

falta de profissionais ndo conseguimos instituir fonacéo para todos, até porque somos
noés que damos os cursos para os professores do AEEbém somos coordenadores,
professores, temos mil e um funcgdes.

Fonte: Organizada pela pesquisadora, em 2022



A Lei das Diretrizes e Bases da Educacgédo NaciieBEN) de 1996 explana os dois
padrdes de professores de Educacao Espeaabaritadoe oespecializado O capacitado,
delineado na Resolucdo CNE/CEB n. 02/2001 (BRASINE/CEB, 2001c), € aquele que
comprova a titulagdo em nivel médio ou superiocé€hciatura) e que, em sua formacao, foram
incluidos conteudos sobre educacdo especial; gpacializados em Educacdo Especial séo
aqueles profissionais que deveréo ter formacaowrsos de licenciatura em Educagéo, e que
tenham especializacéo nas areas especificas dagaduEspecial. No Artigo 62, da LDBEN

de 1966, no Titulo VI Dos Profissionais da Educacaasta que:

A formacdo de docentes para atuar na educacaocabisise-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagé@oaplem universidade e
institutos superiores de educacdo, admitida commdgdo minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil equetro primeiras séries do
ensino fundamental a oferecida em nivel médio, waafidade Normal.

(BRASIL, 1996).

Dessa forma, observando esses dois padroes desgmads, na Tabela 4, os excertos
Joao (E27A) e Ana (E29A) ressaltam a influénciandatuicdo CEFORME para o processo de
formacgao continuada dos educadores. Em E32B, Jgdlan@a que durante sua graduacéo
usufruiu somente de uma disciplina de formacacadaltpara a area da Educacdo Especial,
nenhuma que enfatizasse as especificidades dag&defas, contou com muito aporte teorico,
e uma disciplina de Libras com carga horaria ded@s; ele observa que essa formacao inicial
nao é suficiente para atender a demanda de norh@asldos alunos com deficiéncia no ensino
regular e que, se ndo houvesse formacao continaadasuldade dos professores seria enorme.

Lucia (E31A) e Jodo (32B) pontuam a abrangéncia gustituicdo tem ao
disponibilizar cursos e apoio part@dos que possuem interessassim, expdem que pessoas
da comunidade local que nédo fazem parte do queatvalhista da educag@o municipal também
tém direito aos cursos de formacgédo. Eva (E30A)aitwhceitua que, sem a formagédo que
realizou na instituicdo, ndo seria possivel auxdiaomunicacdo entre as pessoas que utilizam
diferentes linguas. Constatamos pelas narrativasoguparticipantes do estudo buscam por
cursos de especializacdo apods o término da grasluac® CEFORME oportuniza essa
continuagédo de estudos, possibilitando a eles guesggecializem, conforme a Resolucéo da
CNE/CEB, indicada na Resolugdo CNE/CEBQ2/2001 (BRASIL. CNE/CEB, 2001c).

Maria (E28A) contribui indicando que, por um viésrico, a instituicdo tem um papel
significativo para a sociedade e para a formac@disgronal, contudo ressalta que seria
necessario um projeto que apresente uma sequéndéandacao que favoreca e objetiva o



atendimento ao alurie@ ndo apenas as atividades praticas, atentandssfa as necessidades
dos educadores para seu desenvolvimento pesso#issional. Ela também fomenta (E33B)
que a instituicio CEFORME firme parceria para afeformacédo continuada aos professores
da sala de AEE e possibilite formacéo para os gsioinais da sala regular; diz que, por falta
de profissionais formadores, ndo se consegueuinstiirmacéo para todos, e que sdo eles
mesmos que, na grande maioria das vezes, fazeammaacgdbes nas instituicdbes de ensino do
municipio.
No Programa Educacéo Inclusiva: direito a dived@déBRASIL. MEC, 2005a) que

tem como objetivo direcionar aspectos do procesdorthacao continuada dos professores da
educacédo bésica, podemos compreender que nesses darformacao continuada a temética

em pauta esta embasada nas seguintes concepcgoes:

Geral - Disseminar a politica de construcdo de sistenthgagionais
inclusivos e apoiar o processo de implementac@msotidacdo do Programa
Educacéo Inclusiva: Direito a diversidade nos mipios brasileiros. b)
Especificos

- Sensibilizar e envolver a sociedade e a comuridadolar em particular, na
efetivacdo da politica de educacéo inclusiva.

- Formar gestores e educadores para atuar ndomaagdo dos sistemas
educacionais em sistemas educacionais inclusiBéAEIL. MEC, 2005a,
p. 9-10).

Portanto, o incentivo a formacao continuada degssuires esta interligado as politicas
publicas, no item VI - Da formacao de gestoresuzadores, 0 documento recomenda que “0s
professores instrutores dos cursos deverdo abaslaematicas a partir da concepcao do
Programa, que se fundamenta nas bases filoséfecaslucacao inclusiva” (BRASIL. MEC,
2005a, p. 12). Contudo, com base nos excertos deld &, refletimos que o professor
demonstra enorme esforco na busca em se prepasssmnalmente, e essa procura
encaminha-se para torna-lo especializado, confasnteecho da Resolugdo CNE/CEB n.
02/2001 (BRASIL. CNE/CEB, 2001c). Todavia esse pes@ vem ocorrendo a passos lentos,
ja que a formacéao, segundo Maria (E28A), aindaapiesenta uma continuidade e, em Joao
(E32B), observamos que a formacéo inicial aindacadidempla uma formacao adequada para
as especificidades do aluno com deficiéncia. Ntatea de apreender o teor desses cursos de
formagao, concordamos com Borowsky (2017, p. 2d4rgumentar que:

Ora, se os alunos sdo tomados por seu diagnogictefitiéncia e devem
gerenciar sua aprendizagem por meio de instrumeetasessibilidade, nada
mais coerente do que instrumentalizar o professeria atendé-los. Nada



mais certo, para esta proposta, do que fazer camoqgorofessor domine
técnicas e recursos de comunicacdo e acessibilgdeaplica-los aos seus
alunos. Para isso, uma formacéo pragmatica é pgepmeEntro da ideia de que
o professor instrumentalize seus alunos. [...] £slevidamente instruidos,
podem realizar suas aprendizagens de forma autbnoma

Concordamos que € o professor o agente do prodesaprendizagem do aluno com
deficiéncia e compreendemos o excerto de Maria A28 Tabela 4, ao dizer que o
aprimoramento do professor deve ser para que eltunmize ao aluno com deficiéncia que seja
protagonista de sua aprendizagem de forma autéri®ymea perspectiva de verificar como o
CEFORME tem contribuido para o processo de formag@binuada, recorremos a pagina
online do CEFORME?®, onde localizamos as teméticas dos cursos of@®cids dltimos 3

anos, conforme demonstra o Quadro 9.

Quadro 6 Cursos de formacéo ofertados pelo CEFORME

Ano 2019 Ano 2020
1 T 1
Exposigdo de Praticas Exitosas Formacéo Continuada e TFormacdo Amabilidade
como mediador na Educacgéo Educacéo Fisica Escolar
Infantil

Ano 2021

Repensando Saberes e Praticas Formacao em
Educacéo Infant Abordagem Sistémit

Formacao Intervencédo Pedagdgica na
Literatura e na Escri

Formacao de Teatro: A
importancia do Teatro na
Educacéo Infant

Formacdo pela Escola Formacéo Construcdo da Escrita

Formacao das Técnicas de
Desenvolvimento Infan

Formacao Continuada em
Educacéo Fisic

Formacao das Técnicas de
Desenvolvimento Infant

Capacitacdo dos Servidores da
Infraestrutura das Unidades
Educativas

Capacitacdo dos Gestores e/ou
substitutos nas reunides
pedagdgicas e de trabalho das
Unidades Educativas da Rede
Municipal de Ensino de Sinop-
MT

Formacado no Processo de selecéo
para designacao de profess

Formacéao para Coordenadores
Pedagdgicc

Formacdo Continuada dos
Professores de Educacéo Fi

Curso de LIBRAS Inicial Kids

Educacéo sistémica: Caminhos de
reflexao para desenvolvimento
humano

Continua

23 CEFORME. Centro de Formagdo Continuada da Redeicidah de Ensino de Sinop. Sinop:
Prefeitura Municipal; Secretaria de Educagéo, HeperCultura, jun. 2017-2022. Disponivel em:

http://ceforme.blogspot.com/. Acesso em: 30 ag@220



Continuacao
Ano 2019 Ano 2020

Formacao do JEPP - Jovens
Empreendedores Primeiros Pa

Abordagem Sistémica

Letramento na Educacéo Infa

Letramento e Transicdo

Capacitacdo para Reelaboracéo do
PPF

Formacao para Gestores
Pedagdgicos para o Resgate da
Funcéo Escol;

Formacao Professores 1°, 2°, 3°
Ano

X Mostra Pedagogica
Curso para Diretores e
Coordenadort

Arte em Decoupage

Formacdo em Escrita e Oralidi

Curso de Libras, Inicial Basico,
Intermediario, Avancado.

AEE Formacéo
Oficina de Terapia Ocupacional

Seminario da Educacao
Especial

Ano 2021

Xl Mostra Pedagégica da Rede
Municipal de Ensin

Formacao Técnica para Apoio
Educacional - Retorno Pés Pandemia
do Covid 1!

Curso Inicial de LIBRAS

2° Workshop de Educacao Fisica,
Esporte e Saude do Norte do Mato
Gross!

Curso de Libras, Inicial Basico,
Intermediario, Avancado.

| Seminario Educando para o Futuro

Educacédo Especial na perspectiva
da Educacéo Inclusiva

Atendimento Educacional
Especializado - AEE

Educacao Especial e a Atuacdo do
acompanhante especializado

Préaticas Pedagdgicas e
Metodologias Adaptadas para
Alunos Surdos

Formacao Professores 1°, 2°, 3°

Seminario da Educacao Especial

Fonte: Dados coletados na pagina do site CEFORME72022)

Os dados da tabela anterior sdo dos anos de Z®lae faz-se necessario considerar

que, no inicio de 2020, houve o desencadeamentondepandemia, causada pelo virus da

Covid-19 e, neste ano, a educacédo, bem como toslaciadade, viveu um processo de

isolamento social afetando, no caso da educacdi®nadimento nas escolas, por isso a coluna

encontra-se praticamente em branco. Com os dades$ad@a tabela, constatamos que, no ano



de 2019, dentre os 23 cursos, apenas 4 abordatsnaacao Especial e, em 2021, dos 20
cursos ofertados, 8 abrangeram a Educacdo EspEaihlora a quantidade tenha dobrado,
ainda quase nédo ha formacao voltada para a refagfessor-aluno, como tece Maria (28A),
envolvendo formacao continuada e Educacéo Espblgake ponto, corroboramos ao reforcar
gue “o desenvolvimento do professor pode ocorrenpo de mecanismos que possam geratr,
reflexdes, interacdes, discussdo sobre teoria ¢icgraaprendizagem e crescimento
profissional” (FIGUEIREDO, 2010, p. 96). Assim, entlemos que seria importante a oferta
de mais cursos voltados para esses principiosaddgcpela participante e pelo autor.

O processo de formacdo continuada de professouas den conta um trabalho
colaborativo entre todos os 6rgaos envolvidos; ocador formador reflexivo necessita
considerar algumas variaveis “tais como a motivagamntexto, a situacdo socioeconémica
de professores e alunos, o contexto sécio-histéas@oliticas educacionais, as crencas e as
expectativas de professores e alunos” (MANTOAN,2@0 10).

Podemos concluir, por meio dos excertos dos paatites da Tabela 4 acima, que a
formacdao continuada voltada para a Educacao E$ggoiaico, e que a instituicio CEFORME
contribui sim para a formacéo continuada, porérdaarcialmente.

Mesmo entendendo que a contribuicdo possa serapailevido as varias areas que
precisam de formac&o continuada, como € possiwdredr no Quadro 1, entendemos as
consideragfes sobre os dois Ultimos anos, em geaciamos um momento social impar, a
pandemia resultante da Covid-19 que desafiou azagab dos cursos presenciais. Nao
podemos desconsiderar que os cursos de formacéiouada ofertados pelo CEFORME séo
abertos ao publico, na grande maioria das vezgse s profissionais das salas de AEE da
rede municipal tém encontros de formacgéo regulammeonforme ilustramos no subtdpico
Formacé&o Docente na/para Perspectiva Inclusivapituto tedrico. Por seguinte, analisamos

as concepcoes dos membros da pesquisa sobredorel#ge a triade de ensino municipal.
4.1.2 Concepcdes dos participantes sobre a triade ohstituicdes de ensino
A seguir, nos proximos trechos, destacamos excertosusca de compreender as

concepgOes dos participantes deste estudo sobre coonre a relacdo educacional entre a
triade de ensino CMEEIS, CEFORME e as escolas hpaiscsinopenses.



Tabela5 Excertos A Questionario aos professores da rede municipal, ®61/2022

Excerto 34A - Joao

Aqui em Sinop a rede municipal em si esta cadanads preparaddnoje ja temos um centro
especializado na areaatende os alunos surdos e no mesmo sentido ofsrgumte aos
familiares.Nas escolas temos diversos professomgge conhecem sobre as especificidades dos
alunos, especializados e com formacdo consciente que bumcg@ropiciar um ensino
significativo e de qualidade E o CMEEIS promove uma relacdo essencial entre doced,
gestores, familiares, comunidade externa, associacéde surdos,todos num mesmo espago
discutindo e aprendendo sobre a identidade, difasgrcultura e comunidade, rompendc as
barreiras da comunicacdo e desconstruindo predoaceDessa maneir@sses espaccs
(instituicdes) auxiliam no processo de ensino-aprdizagem na formacéo dessas criangas

Excerto 35A - Maria

Essas instituicbegprecisam de um trabalho articulado, patisndem os mesmos objetivos, o
desenvolvimento do alunppor isso refor¢go que a proposta de formacéo eedenciar suprir

as necessidades formativas dos professores paesigsdenham seguranca sobre metodologias,
adaptacOes e estratégias de atendimento aos

Excerto 36A - Ana

Um conjunto que desenvolve um papel importante para sociedade e comunidade
escolar para a inclusdo do alunocassim ter seu direito de ensino-aprendizagemtidoa
desde a escola a lugares que venham freqt

Excerto 37A - Eva
Creio que ha interacéo entre eles, porém nao seimo ocorreu essa relacdse ela é continua
se a uma base devolutiva entre essas institui

Excerto 38A - Lucia
Ambos estéo relacionados com o ensino dos alunos&® muito importantes

Fonte: Organizada pela pesquisadora, em 2022

Jodo (E34A) ressalta que a escola municipal esta ¢az mais se preparando para
atender os alunos com deficiéncia, pontua que e#80 se especializando sobre as
especificidades de cada aluno, relata ainda aaeladucacional entre os profissionais da
educacado com a comunidade externa e familiaresptimo a ser discutido no excerto do
participante consiste na relagédo entre as assesaE@s instituicoes de ensino. Conforme ja
mencionado na secao tedrica, a cidade de Sinopadtipalgumas associacdes particulares sem
fins lucrativos que lutam pela inclusédo, acessibde e direitos das pessoas com deficiéncia;
essas instituicdes estdo entrando no ambiente @doahe fazendo a diferenga, conforme

expde o DC da pesquisadora:

Quadro reflexivo Diario de campo 4

Acrescento uma reflexdo sobre as instituicbes quadaties que buscam garantir os direitos
legais de seus entes queridos, como é o caso da, MDEVAS, ASSINOP. Elas tém
desenvolvido um trabalho significativo para garamsidireitos das pessoas com deficiéncia; a
convite de instituicdes educacior, essas associa¢cdes vao até os cursos de form:




mostram como funciona, como ter acesso, quem poase procurar essas instituicées. Um
grande diferencial dessas instituicdes € que sumga partir de um grupo de pessoas que
almejam qualidade de vida e convivio social patss déhos e familiares. No dia desse
encontro, os professores ficaram interessadosgiparam ativamente dos dialogos e sanaram
duvidas referentes as deficiéncias e surgimentesrdituicdes. A partir desses encontros,
como professora formadora, optamos em trazer gagess para dialogar com os participarites
para que eles vivenciem as experiéncias das familé pessoa com deficiéncidC,
PESQUISADORA, 08/09/2021).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Devemos refletir que essas associacdes estdo tazamgresso no contexto de
qualidade de vida das pessoas com deficiéncia; mesm® saibamos que esse fato ocorra a
passos lentos, € importante trazer suas conquidtaa.ressalta que a pesquisadora debate,
reflete na luta diaria que um grupo de profissismaifrenta para que o aluno com determinada
deficiéncia receba todos atendimentos da forma maisana e atenciosa possivel, como é o
caso do CMEEIS, que surgiu a partir de uma mindeigpessoas, e que hoje a instituicdo no
municipio e regido é referéncia a ser seguida guaisio de aprendizagem do aluno com
deficiéncia.

Em sua narrativa, Lucia (E38A) tece que ambas stiliitdes se relacionam para
proporcionar aprendizagem aos alunos e sao rekvapara 0 processo de ensino-
aprendizagem. Corroboramos a alegacéo que é “nesf®nto e num processo coletivo de
troca de experiéncias e praticas que os profess@oasonstruindo seus saberes cqmaticum
ou seja, aquele que constantemente reflate sobre gratica" (PIMENTA, 1999, p. 29).
Compreende-se que o0 agir solitario no processo pdlendizagem nao ocasiona efeitos
significativos na aprendizagem e nem na formacafissional Eva (E37A) redige que ha
interacdo entre a triade de ensino, contudo nde samo se desenvolve essa relagédo
educacional, se ela é continua ou se ha uma basdutiea entre ambas; basicamente a
participante sabe da existéncia dessas instituigéesnsino, mas ndo sabe como elas se
relacionam.

J& Maria (E35A) evidencia que as instituicdes deinenprecisam de um trabalho
articulado, porgque foram desenvolvidas para o mesnetivo; além disso, ela enfatiza que o
processo de formacdo necessita garantir, ao pomfaEs a seguranca para que ele consiga
desenvolver, em suas praticas, metodologias e apisgs educacionais com as quais se sinta
confortavel, e que sejam o que seus alunos precisesnando para a liberdade de professores
e alunos, o documento Atendimento Educacional Esljmaxio para a Deficiéncia Mental
(BATISTA; MANTOAN, 2006, p. 16) explicita que:



Essa liberdade do professor e dos alunos, de mriasemelhores condiges
de ensino e de aprendizagem, ndo dispensa um haoejginento de trabalho,
seja ele anual, mensal, quinzenal ou mesmo di@eplivre para aprender e
ensinar ndo implica em uma falta de limites e g ainda, em cair num
espontaneismo de atuacéo.

O documento traz a defesa de que o aprendiz requender sozinho, de maneira
autdbnoma, e que o professor também necessita deoaniar e liberdade para criar condi¢cdes
para ensinar, pois entendemos que cada meio émiéecom diferentes alunos e estes
necessitam de estimulos que s6 o olhar atentoafesgor pode diagnosticar, mas para iSso
necessitam sentir-se seguros com conhecimento iagedo, conforme evidencia a
participante.

No mesmo pensamento, Ana (E36A) contribui indicarglee as instituicbes
desenvolvem um papel de extrema relevancia pavenarddade escolar e local, pois trazem a
garantia da inclusdo escolar, o direito de enspreralizagem desses alunos e facilitam a
insercdo desses alunos no convivio em sociedagee @ontribui para professores e alunos
encontrarem os melhores meios, a partir dessa;sgoara o ensino e aprendizagem.

Na Tabela 5, nos dizeres de Maria (E35A), e condasr@Quadro | de cursos de formacao
continuada da instituichio CEFORME, pode-se verifiqpge ha uma variedade de cursos para
atender as diversas areas da educacdo no municipiey a educacdo infantil, suporte ao
gestor, entre outras tantas especificidades; mgmhéos cursos, nos trés ultimos anos do
levantamento, que tratem da educacao inclusivaanibit-se para as praticas pedagogicas
formativas que abordam metodologias, adaptactstsaégias de atendimentos aos alunos. Os
dados ressaltam que ha falta de formacdo contingadaabranja a Educacdo Especial, e
expdem que a relacdo entre a triade na grandeiandias vezes proporciona a incluséo e,
consequentemente, a acessibilidade de alunos cbaedeia no ensino regular. Contudo,
sabemos que ainda ha muito a ser feito nas irggiggaide ensino, quando estamos vivenciando
a realidade da educacéo inclusiva.

Maria (E35A) expde que ha lacunas educacionaisdpueafletimos sobre as préaticas
pedagogicas inclusivas, metodologias de ensinobees® propria formacdo continuada de
professores da rede municipal; elas existem e eas.rContudo o sistema educacional
necessita entender que a aprendizagem implica momeéa interacao, troca de experiéncias,
crencas, maneiras de ensinar e que inUmeros castégicos sdo enriquecedores no processo
de formacgéo e aprendizagem de educadores e edsgc&izdas contribuicdes sédo essenciais e
precisam ser postas em praticas no cotidiano eqédfaUEIREDO, 2010).



Continuamente, na proxima tabela de excertos, wisErs e analisamos se 0s
participantes ja tiveram alguma experiéncia confical¢ de ensino.

Tabela 6 Excertos A Questionario aos professores da rede municipal,%61/2022

Excerto 36A - Jodo

O CEFORME oferece a formacao continuadaseja para os docentes ou demais profissionais
de ensin@ nesse contexto eu participo e vivencio essas dpaidades que sédo oferecidas
pelo CMEEIS, 14 tenho a interacdo com os professores surdofagam parte da ASSINOP,
gue é a associacao de surdos. Com isso, em mumigaatno ambiente escolar tenho subsidios
para saber como trabalhar de uma forma diferendadros alunos e |4 também se torna um
espaco de auxilio e para tirar davidas quando sitoete ajuda com alguma questéo especifica.
Nesse sentido essagperiéncias nesses espagos contribuem para propicuma formacgéo

de fato significativa aos alunos, pois tive o corttacom toda a bagagem tedrica e pratice,
seja na sala regular ou no instituto.

Excerto 37A - Maria

J4 enfrentei muitos problemas e através quando upromudancas edescortinar
comportamentos preconceituoso que fica de aprendizado das experiéncias € quema
podemos desistir de lutar por uma educacéo de qudhde e que tenha por objetivo além da
escolarizacao, magie o desenvolvimento holistico do aluno seja a pridade entendendo
gue a diversidade faz parte da nossa sociedade eeqé@ hipocrisia tracar um padrédo de
normalidade.

Excerto 38A - Lucia

Minha experiéncia com as aulas online fornecidaawsos de AEE, fornecido pelo Instituto no
site da Prefeituracom formacdo quinzenalmente através do CEFORME e Biituto
Crianga.”

Excerto 39A - Ana

O CEFORME e o CMEEIS exercem um papel important®bmaacdo de cursos e orientacg3o,
mas julgo que as iniciativas formativas ainda ndoantemplam a complexidade da educagéo
inclusiva e as necessidades das instituicbes deirn10 municipio de Sinop.

Fonte: Organizada pela pesquisadora, em 2022

Tabela 6 Excertos B Entrevistas aos professores da rede municipal5&5/2022

Excerto 40B - Ana

O CMEEIS é insuficiente para suprir as necessidadetanto das instituicdes quanto dos
estudantes, é notorio que a quantidade de estudasteom deficiéncia € superior a
guantidade de profissionais qualificados para o atalimento. A lista de criancas na fila cle
espera aguardando avaliacdo do CMEEIS é gigangedeina por anos, temos estudantes que
estdo saindo do ensino fundamental sem consegaliagdo. Por issqulgo que exista a
necessidade de coligar a¢des entre as trés instifiies para que realmente se garanta um

atendimento real e com qualidade para os estudantesm deficiéncia.

Excerto 41B - Lucia

O envolvimento entre essas instituicbes acontecesbante através dos cursos de formacao

porque o CMEEIS e o CEFORME fazem cursos espesifitiberenciados, e o0 CEFORNE
junto com os profissionais dABMEEIS também vé&o até as escolas ajudar na formagéo
continuada dentro da escola.

Excerto 42B - Joao



Pontuo que é 6timo termos além de um centro deaigdimem diversas areas, é extremamente
necessario termos o CMEEIS porque em muitos olbezds ndo tem, ano passado estava
trabalhando na rede estadual e tive muitas dificulddes na sala do AEE porque nao
tinhamos esse suporte que o municipio tem, é esdaha relacdo que acontece entre &s
trés instituicdes,porque o CMEEIS através do CEFORME pode promamendcéo para os
professores que estdo dentro da sala de aula®dssd dialogo colaborativo, O CMEEIS esta
desenvolvendo trabalho especifico para lidar corriascas com deficiéncia, o CEFORME
estd promovendo a formacdo para esses profesdduitss vezes sdo profissionais do
CMEEIS gue estdo oferecendo formacéo para os gmwfsda rede municipal, eles véao ir para
o centro de formacéao conhecer a realiddd isso porque foram coisas que aconteceram
comigo, através do CEFORME participei de formacdesjue eram promovidas por
profissionais que estdo dentro de CMEEIS, essas foa¢des me ajudaram a lidar com 05
alunos com deficiéncia.

Excerto 43B - Maria

A relacao ainda é muito fragmentada, acredito queaita uma equipe de formacapporque
para gente tem que fazer 4, 5 coisas, € muito congaido, o formador precisa de tempo
para se profissionalizar, para se capacitar, para €pois passar de uma forma bastante
condizente para os demais, e n0s ndo temos essep@rmemos muitas praticas, vivéncias,
isso também é importante para o formador, mas nosala tempo, nos falta apoio de.
propria secretaria de educacao, porque todas as fmacbes que ndés buscamos externa, €
tudo paga pelo proprio bolsg acredito que se houvesse uma equipe de formaetees
buscariam a capacitacao e eles repassariam parm@asda forma funcionaria melhor, podendo
atender a todos, porque com a equipe que nés temosnseguimos atender os professores do
AEE.

Fonte: Organizada pela pesquisadora, em 2022

Cada momento da vida oferece ao individuo oportwtgd de grande importancia para
a construcdo de conhecimento. Os seres humanosestontinuo processo de aprendizagem,
e essa nao acontece de maneira isolada. Segunadskyd1998, p. 63), “0 comportamento
do homem é formado por peculiaridades e condiciédgicas e sociais do seu crescimento”,
Ou seja, o0 processo de aprendizagem decorre magatecom seus pares.

Dessa forma, na Tabela 6 Excertos A e B, podemos observar, no comentarimée
(E36A) sobre a relacdo entre as instituicbes dae®MEEIS, CEFORME e a escola, que ele
enfatiza haver conseguido obter formacéo continudesenvolver interacdo com professores
surdos e com a associacao dos surdos pelo CEFOBME&e contribui para sua pratica de
comunicacao na Lingua Brasileira de Sinais; potaodém, em E42B, que quando atuava na
rede estadual de ensino néo desfrutou de subgigiasua formac¢ao continuada como ocorre
nas instituicbes de ensino do municipio. Na decdarado participante, percebemos que,
quando se trata da rede municipal de ensino indusi cidade de Sinop esta a frente pois,
conforme a narrativa, o professor sempre teve agsogecretaria municipal quando estava com

dificuldade ou anseios sobre o processo educaciesak ponto de apoio ndo ocorre na



educacédo estadual. Também podemos refletir sobeedistingdo, conforme expde o DC da
pesquisadora, no Quadro reflexivo:

Quadro reflexivo Diario de campo 5
Durante os cursos de formagédo no CEFORME, os patites revelavam a enorme distin¢ao
educacional entre a rede municipal e a rede edtabuarofessores da rede estadual buscavam
apoio educacional nos cursos de formacdo municipalive dias que as aulas fugiam do
cronograma e viravam um momento de apoio paraaisgsores que trabalham nas salas de
AEE do estado. Alguns participantes alegavam qodinBam nenhum tipo de suporte e jue
0s alunos também néo tinha

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

No DC da pesquisadora, observamos algo similarrathea do participante Joao
compreender que quando se trata de educacdo ireckrsisolo brasileiro, estamos caminhando
lentamente, mas vale ressaltar que cada cidadeiposa particularidade e a cidade Sinop,
conforme os excertos analisados até esse pongoglbusca por uma educacao Unica e de
qualidade.

Ademais, Jodo (E42B) tece mais algumas contribsjg@mentando que a partir da
formagao que obteve pelas instituicdes consegum&gao para trabalhar na escola, na sala de
ensino regular com alunos que tinham alguma deft@ée, consequentemente, as instituicbes
auxiliaram nas duvidas que surgiram e emergirarardaro ano letivo; por fim, o participante
afirma que a triade, ainda que caminhe a passéssefzontribuem para propiciar uma
formacéao de fato significativa aos alufi@sprofessores.

Do mesmo modo, Maria (E37A) explana que enfrentaitas dificuldades quando

prop6s “descortinar’ comportamentos preconceituososois ela € uma profissional
formadora, das trés instituicdes, que visa a e@acde qualidade que va além da escolarizacéo,
gue o desenvolvimento do aluno seja a prioridagieeea diversidade faca parte da sociedade.

Similarmente, a participante deixa entrever queslacéo entre a triade de ensino
encontra-se muito fragmentada, pois a escassezjeipes de formadores € grande, somente
os profissionais do CMEEIS que ja estdo carregatbbutros trabalhos que fazem os
planejamentos de formacdo, esclarece que todo fmmmarecisa de tempo para se
profissionalizar, diz que determinado grupo de ggsbres possui pratica, vivéncias, e que 0s
cursos externos para os formadores do municipigrarede maioria das vezes, sao pagos pelos
proprios profissionais, a secretaria de educacam difponibiliza financeiramente essa
oportunidade.

Lucia (E38A) revela também que teve formacao coatia pelo site da prefeitura, e

que os profissionais que ministram as aulas saobmsndo CMEEIS; como ela é professora



da sala de AEE, tinha formacdo quinzenalmente cftagpelo CEFORME e também pelo
CMEEIS. E elucida, em E41B, que a interacdo ergsa®instituicbes acontece na grande
maioria das vezes por intermeédio dos cursos deaiggimofertados para os professores da rede
municipal de ensino.

J& Ana (E39A) tece que as instituicdes exercem apelgmportante na formacao dos
professores; no entanto, afirma, em E40B, quetidLiiggio CMEEIS é insuficiente para atender
tamanha demanda de alunos com laudos que surggamtiate, e constata haver necessidade
de maior interacdo entre essas instituicbes paeappssam realmente atender todos os
estudantes com deficiéncia.

Todas essas particularidades mencionadas pelogigeantes resultam em uma
possibilidade, a interacao entre as instituicoesexe-se em constante, mesmo quando néo é
mediada pelo profissional de educacéo. Portantiom, significa que "possivelmente em toda
atividade ou comportamento humano se esta produzapcendizagem em maior ou menor
dose" (POZO, 2002, p. 60).

Outrossim o processo de aprendizagem depende mechente de momentos de
interacdo entre sujeitos (instituicbes). Mesmo doaMaria (E37A) explana que tenta
“descortinar o preconceitoéxistente na triade, ha uma relacéo de interaiédia,dpor meio
dessas interacdes desenvolvidas desde o inicinldaté sua formacao profissional (BORSA,
2007), visto que o individuo descobre a maneiraccgm deve relacionar com 0s outros e
progride enquanto ser humano, pois € esta relagdonteracdo com o meio que define sua
constituicdo humana (VYGOTSY, 1993).

N&o podemos esquecer-nos de analisar as narrdevisiaria (E37A) e Jodo (E36A),
da Tabela 6, em que ambos reforgcam as contribugpiee CEFORME proporcionou em sua
formacéo continuada. O processo formativo dos gsmihais da educacédo tornou-se o pilar
essencial para a Educacéo Especial e Inclusivayamque, por meio da formacao continuada,
os educadores poderao ter apoio para desenvolvidades e praticas pedagdgicas necessarias
para garantir a incluséo do aluno com deficiénoiamsino regular.

Os participantes concluem que ha formacao peloafpiaj porém necessita-se de mais
cursos e preparacéao da triade (CMEEIS, CEFORMEes@sas) para que ocorra a inclusao
de uma aprendizagem significativa. Eles tambénficath que a formacdo inicial e a
continuada sdo essenciais para o processo de ooend¢T e, consequentemente, para a
aquisicao da aprendizagem, tanto para o discemar@a|para os profissionais da educacao.

Os excertos da Tabela 6 informam-nos que, quaniar fea a interacdo entre essas instituicoes

CMEEIS, CEFORME e a escola, da qual o aluno, psofeggestor, pais e a comunidade



participam, melhor ocorrera o desenvolvimento eieradizagem, “pois as instituicdes de
ensino tornam-se um ambiente social capaz de dalsenypor meio de estimulos externos 0s
relacionamentos com a troca de seus semelhant@sngm propor atividades desafiadoras e
favoraveis ao desenvolvimento cognitivo, socialpeional e linguistico” (SANTOS, 2017,
p. 97).

Nessa perspectiva, o vinculo educacional da teéatfeem processo de construgéo de
uma estrada de possibilidades de aprendizagentuséiog sabemos que o caminho a percorrer
€ longo e os obstaculos sdo numerosos; apesar eigsademos que o futuro dos alunos com
deficiéncia e o vinculo entre essas instituico@edderdo de uma colaboracdo mutua, que vise
a postura de pesquisadores, politicos, prestadieeservicos, familiares, pessoas com
deficiéncias, a fim de trabalhar uma meta comuna responsabilidade de uma educacéao de
melhor qualidade para todos (MENDES, 2004).

No préximo tépico, aprofundamo-nos no tema includéaaluno com deficiéncia no

ensino regular sinopense.

4.2 CONCEPCOES INICIAIS DA INCLUSAO: O QUE OS EDUD®RES JA SABEM?

A tematica “Reflexdes e discussfes sobre a inclusfin cedendo espaco em todos os
meios de comunicacao, na sociedade e em diversoeraes. Porém ainda ha divergéncias
entre o que seria a inclusédo do discente no emsgudar Para tanto, sentimos urgéncia em
questionar junto aos participantes desta pesquaEmeepcéao inicial sobre a inclusao. Para
analise dos resultados, optamos por desenvolvertabea de excertos com 0s membros,
professores, intérpretes e coordenadores. Discsfipmrtanto, esses pontos nos textos que
seguem.

Nesta secao, é discutido o processo de inclusdaldnes no ambiente educacional,
como acontece esse fator, 0 que o0s participantésndam sobre inclusdo, qual o
posicionamento do professor em uma turma inclusivacessibilidade nas salas de ensino

regular e quais metodologias sédo desenvolvidasizadas.

Tabela 7 Excertos A Questionario aos participantes da pesquisa, er/PRp2

Excerto 44A - Joao

E uma concepcao tedrica que trata a inclusio @s wslalunos no ambiente escolar, vjaa a
valorizacdo da diversidade seja ela em relacdo as criancas com deficiénaia, etnia e
também género. Nao trata especificamente sobresm@peom deficiéncia no ambiente escolar,
mas a incluséo de tod



Excerto 45A - Lucia
Entendo que a educacéo inclusitiaa-se de um ambiente de ensino-aprendizagem onde
proporcionam as mesmas oportunidades com equidadegealidade para todos.

Excerto 46A - Ana
Compreendo que a educacdao inclusiva seja 0 meaajsentem por intencionalidagarantir
educacdo com qualidade e igualdade de direitos nn=no regular para todos os estudantes.

Excerto 47A - Eva
Oferece 0 mesmo espago para 0 processo de aprendema de todos os individuos,
independentemente de suas limitagdes e particulaades

Excerto 48A - Maria

A educacdo inclusivaacontece mediante a postura de acolhimento e prais que
possibilitem a participacédo de todos sem que preeiser evidenciados as adaptacoes para
atender as diferencasPlanejar e executar praticas pedagogicas que deisperos alunos suas
habilidades e favorecam o interesse pela ajudaangitiatizando a empatia.

Fonte: Organizada pela pesquisadora, em 2022

Tabela 7 Excertos B Entrevistas aos professores da rede municipal,56%/2022

Excerto 49B - Lucia

Incluséo, entendo que tem que ter a insercdo dapesm deficiéncia com os demais, na sala
de aulaa acessibilidade acontece na escola dependendo dofgssor, vejo que dependenclo
do professor se ele esta aberto a receber essadngckenho um aluno especial, eba legal, mas
em atividades em grupo esse aluno especial acabadti excluido. Ndo vejo que o aluno seja
excluido, a segregacéo acontece ali, esta dentmddpmas ele ndo participa efetivame

Excerto 50B- Ana
Incluséo seria pertencer, no sentido literal dayyalacolher

Excerto 51B - Joao

A incluséo é algo que ndo acontece sozinhge fomos pegar o contexto da sala de aula a
incluséo é todos estarem bem dentro do mesmo eppégopar e ter os mesmo direitos, sendo
respeitados independente se a pessoa tem uma&deificou ndo, ela estar incluida de fato, se
vai fazer alguma brincadeira, essa préatica devedaptada para a crianga com determinada
deficiéncia, se vai fazer uma prova precisa detadagpara as necessidades dessa crianga onde
elaira participar daquilo, porque dentro do cottt&xlucacional a inclusdo ndo é somente incluir
dentro da sala de aula, tem que ir-la desde o primeiro momentc

Excerto 52B - Maria

A inclusédo deve ser pensada muito no individual, da caso € um casamuitas criancas a
metodologia ddo 100% certo e tem outras que pracis® somente da inclusdo escolar, =las
precisam do atendimento terapéutico, medicacdo qagaelas estejam reguladas, para dai a
gente fazer a inclusdo escolar, sem que essa a@rkdalpgicamente, fisiologicamente estsja
regulada, esteja calma, ela ndo consegue estalar. 4. A escola deveria trabalhar a questéo
da incluséo ensino regular, o que for funcionabacrianca e com projetos para que a gente
possa promover independéncia de autonomia desaneas.

Fonte: Organizada pela pesquisadora, em 2022

O processo de inclusédo trouxe novos desafios e nogo® questionamentos. Jodo

(E44A) conceitua que a inclus&dsa a valorizacdo da diversidade, em E51B, indica que



ela ndo acontece sozinha. Concordamos com o pariiel a0 pontuar que, em contextos
sociais inclusivos, grupos heterogéneos trazem ngadasignificativas, assim, em “relacao a
dialética com o objeto sociocultural, transformam-e sao transformados por ele”
(CAMARGO, 2017, p. 1).

Inferimos que a Educacédo Inclusiva ndo almeja dedeer uma hierarquia,
argumentando que pessoas com deficiéncias sejamauanenos desprivilegiadas do que
outros grupo¥ historicamente excluidos. Ela acredita que asopsssom deficiéncia fagam
parte de varios grupos sociais, que tém suas dietgs multiplas, uma vez que a pessoa pode
ser negra, indigena, ter orientacdo sexual diferdos padr6es heteronormativos, ser uma
mulher, entre outros.

As participantes Lucia (E45A) e Ana (E46A) enfatizgque a incluséo trata de garantir
a educacao para todos com qualidade e equidadenstiDicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988) respalda o direito a igualdade (Art. 5U)agatr no Artigo 205 e seguintes, do direito de
todos a educacgdo. Esse direito deve certificatentpdesenvolvimento da pessoa, seu preparo
para a cidadania e sua qualificacdo para o trabafpreendemos que a inclusdo na grande
maioria das vezes pleiteia um novo olhar das pesswaa mudanca de mentalidade, com o

propésito de gque todos os seres humanos sejamiteglg®e independentemente de suas
diferencas (REIS, 2012)

Eva (E47A) relata que a inclusdo possibilita apiagem para todos os individuos,
sem restringir suas limitacdes e particularidaBestarte, a inclusdo provoca modificagdes no
contexto educacional, dado que ndo envolve uniceam&innos com deficiéncia e os que
tenham especificidade de aprendizagem, mas todotagam parte da corrente educacional.

Compreendemos, balizados em Mantoan (1997) e enaNE45A), que a incluséo
escolar ocorre mediante a postura de acolhimergmaticas pedagogicas que envolvam a
participacdo de todos, e também € “um motivo paesagescola se modernize e os professores
aperfeicoem suas praticas” (MANTOAN, 1997, p. 142¢m disso, consiste no processo que
envolve os diferentes sujeitos presentes no angistolar, relacionados as perspectivas de
ensino-aprendizagem e diferentes maneiras deestaeno mundo.

Com base na analise coletada nas narrativas dfesgooes participantes, foi possivel

verificar variaxconcepcdes sobre a inclusdaBant’Ana (2005) ressalta que persiste certooecel

24 Os grupos aos quais faco consideracdo sédo apamesl@ncar as diversas identidades que uma pessoa
em situacao de deficiéncia pode ter e que a expanuma situacdo ndo sO de exclusdo social
(refletida também na educacéo), mas também em imag&o de invisibilizacdo de suas identidades
diante do foco na deficiéncia que possui.



com o termo inclusédo escolar, provavelmente ocadiomelo forte poder midiatico e pelas
criticas persistentes aos professores de escadbisgsal Portanto, entendemos que conceituar
a inclusao escolar é facil; agora, na pratica,cduso e preconceitos acontecem dia apos dia.

Tecer consideracfes sobre a inclusdo escolar denmraticas, percebe-se também a
necessidade de ampliar e aprofundar as pesquibes &dnclusdo no municipio sinopense,
visto que os estudos apresentados evidenciaramasgjuastituicbes de ensino ndo estao
preparadas na pratica para exercer a inclusdaudo abm deficiéncia no ensino regular.

Isso posto, seguimos para o proximo tépico quaitkst acessibilidade nas escolas pelo

olhar dos participantes.

Tabela 8 Excertos A Questionario aos participantes da pesquisa, e@1/R22

Excerto 53 - Jodo

Acredito que sim, mas precisamos cada vez mapoder publico engajadocom essa causa,
assim comoristituicdes, gestores e educadores que militam pelgdo inclusiva de fatoSobre

a acessibilidade envolve tanto o fato de uma estrutaradequada para pessoas com
deficiéncias fisica e outras especificidadesom TILS para surdos, ledor para pessoas com
deficiéncia visual e assim por diante, de acordada deficiéncii

Excerto 54A - Eva

Creio que h& casos e casts,forma geral a uma tentativa da escola em propoi@nar essa
inclusdo, mas receio que as dificuldades sejam mu#agja € preciso tempo de estudo e
esforco de todos para que essa inclusdo possa oeora melhor forma possivel.

Excerto 55A -Ana

Acredito que ambos deveriam andar de maos dadasapgarantia dos direitos dos estudantes
com deficiéncia, masa prética, essa relagdo ndo existe por completaip falta investimento

em infraestrutura, investimento em formac&o inicial e continuada para todos o0s$
profissionais da educacdo.

Excerto 56A - Maria

O sistema escolar ndo € inclusivo, ha uma cultueavaloriza os melhores, classificando-os por
notas e comportamentos que sao considerados sentalmaceitaveis (quieto e submisso),
enquanto a escola nao tiver a possibilidade dedesge sistema engessadincdusao sera
forcada. Para que possamos visualizar uma educacéao vel&dnprescindivel haver formacio
continuada, pois somente por meio do conhecimentd gossivel promover mudancas
significativas, principalmente porque estamos fédatle comportamento coletivo.

Fonte: Organizada pela pesquisadora, em 2020

Tabela 8 Excertos B Entrevistas aos professores da rede municipal,56%/2022

Excerto 57B - Ana

N&o. Infelizmente ndo existe uma preocupacédo em acolharcrianga com deficién@ (no
sentido legal da educacao inclusiva). Comecandofpt de que todas as criangcas com alguma
deficiéncia sdo acompanhadas por bolsistas do emsiédio (16 anos para cima) sem
preparacgédo, qualificacdo e remuneracéo adeq



Excerto 58B - Jodo

Na escola a qual trabalho temos um problema, fugwes é de dois pisos ndo é adaptada para
um aluno cadeirante, quando temos alunos com egegificidade ele s6 pode frequentar o
primeiro piso, algumas coisas relacionadas a dnkdatde nossa escola tém, ha placas de
identificacdo para alunos surdos, temos diversdgriags que podem ser usados com esses
alunos no ensino regula,estrutura em si da escola nao foi feita pensandm aluno com
deficiéncia

Fonte: Organizada pela pesquisadora, em 2020

E primordial relembrar que o objetivo das politidasnclus&o corresponde a que “todas
as criancas devem aprender juntas, sempre quev@lposaiependentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter’'HEGIO, 1994, p. 20). A educacdo para
dignidade humana deve considerar uma lista detalte¢ um deles é a acessibilidade nos
orgaos publicos e privados.

Joado (E53A) reconhece que as instituicbes educasigmecisam do poder publico
engajado com a educacéo inclusiva e que os gestoszBicadores devem enfatizar essa
tematica nos centros educacionais; reforca, em E§B8 a escola na qual trabalha nao foi
desenvolvida para atender alunos com determinadiaiédeia, e ainda pontua que a
acessibilidade envolve tanto a estrutura adequadapessoas com deficiéncia fisica quanto
outras especificidades. Assentimos com Mantoan32@Qie as escolas precisam desenvolver
uma estrutura adequada que possa possibilitapaasdzes uma riqueza de aprendizagem nos
diferentes niveis fisicos, linguisticos e cognisivpois, ao aprimorar seus conhecimentos, o
discente desenvolvera habilidades com significaterttido para sua vida, conforme demonstra

a figura abaixo.

Figura 3 Esquema do desenvolvimento da aprendizagem

Fonte: Elaborada pela autora

O desenvolvimento fisico e linguistico ajuda o €ige a desenvolver os aspectos

cognitivos e a afetividade. Os alunos com defid@&rgquando estdo em convivio com seus pares



na idade correta, exercem estimulos cognitivoscaisg resultando em maior interesse pelo
ambiente escolar.

A teoria de Vygotsky (1998), sobre a formacao dqsaoldgica do desenvolvimento
desses processos, ressignifica como superioregrduacque o processo de conhecimento
acontece por intermédio de uma ac¢do compartilhdessa forma, a diversidade que cada
individuo possui ao longo da sua historia poderéirair uma troca de experiéncias essenciais
para cada pessoa que convive em sociedade.

A influéncia da inclusédo social e educacional tasam acessibilidade. Eva (E54A)
posiciona-se que ha, de maneira geral, uma pedastaiva em proporcionar a inclusdo nas
escolas publicas municipais de Sinop; esclarecbdéangue ainda € preciso de muito tempo de
estudo e esforco de todos para que isso se toraeaatdade.

Contemporizamos com Mantoan (2015b), ao exemplificee existe diferencas entre
as palavrasmteragir e incluir. A autora conceitua queteragir consiste em a pessoa estar no
mesmo lugar que outras pessoas, frequentar o mesaiguntos, por exemplo, ir ao teatro, a
uma festa, frequentar a mesma sala de aula; cqontuglavraincluir vai além dessas
caracteristicas, equivale a ser igual ao outro,atanesma importancia ao pensarem nha
acessibilidade para as pessoas com deficiénciasmmconhecimento, 0 mesmo tratamento
de equidade, pois todos sédo seres humanos e deveesgeitados como tal.

A emergéncia em pauta de acessibilidade desencgdera problema social, Ana
(E55A) afirma que na teoria existe acessibilidade imstituicdes, porém na pratica € outra
historia, ndo acontece por completo, pelo motivdalta de investimento em infraestrutura,
formacao inicial e continuada para os profissiod@sducacédo; ela também argumenta, em
E57B, que toda crianga com alguma especificidadeptendizagem tem o direito de ser
acompanhada por um profissional além do professpredsso acontece, porém com bolsista
do Ensino Médio que na faixa etaria sdo muito nevssm nenhum preparo profissional.

Consentimos com Mantoan (2015b), ao enfatizar evéelcia da estrutura adequada
com equipamentos, para recepcionar e acolher ogsaltom deficiéncia, onde oportunizam
momentos de construcao de recursos didaticos gpgidas. Em razdo de que, quando nao
acontecem esses encontros de construcdo de sabdrasasso e a evasao dos alunos no
ambiente escolar passam a existir e, muitas veassdiscentes sao discriminados,
marginalizados em virtude de que métodos, reclesaxesso a acessibilidade, que deveriam
ser utilizados em seu processo de ensino-apremizagdo sdo oferecidos de maneira
adequada, ou seja, 0s jovens aprendizes tornaftirsay do sistema, seja ele escolar, familiar

ou social.



Pode-se destacar, de acordo com Maria (E56A), giet@ma educacional ndo garante
a inclusédo dos alunos com deficiéncia, ela expdeerhama cultura de valorizacdo dos
melhores, pela qual se classifica o aluno por nta@mportamentos que séo aceitaveis pelos
padrbes estabelecidos pela sociedade. Skliar (200&2) tece algumas consideracdes
referentes aos alunos que fogem dos padrdes estgaulpelo sistema escolar e que néo
aprendem da mesma maneira que os ditos “norméisiiaamdo que “[...] seja quem fosse esse
outro, impunemente, como outro incompleto, insafité, que deve ser corrigido ao mesmo
tempo que é definido como incorrigivel, pois “esta mal, esta equivocado em aquilo que €”.
Ademais, entendemos que os alunos com deficiérixia devem ser classificados como
problema para as instituicdes de ensino, mas, naade, o0 maior obstaculo consiste na falta de
estrutura e uma equipe pedagodgica adequada palzrhrs.

Desse modo, pode-se inferir que a escola ndo espanada para receber alunos com
deficiéncia, as dificuldades sé@o notaveis e estitra do desejado, uma vez que faltam
materiais pedagdgicos adequados, adaptados, re¢unsmnos, reflexdes, e politicas publicas.
Destacamos que esse despreparo leva as criangasteducacao Inclusiva ainda muito utopica
para a realidade do contexto educacional. Entensleque “a acessibilidade deve ser
assegurada mediante a eliminagdo de barreirastetfmicas, urbanisticas, na edificacdo
incluindo instala¢des, equipamentos e mobiliarios nos transportes escolares, bem como as
barreiras nas comunicagoes e informacdes” (BRAREC. SECADI, 2008a, p. 13)

Contudo precisamos ressaltar que, para que ocona educacdo inclusiva com
acessibilidade nas instituicbes de ensino, € insub®l que se realize formacdo continuada,
pois somente por meio do conhecimento sera posgfeaiover mudancas significativas,
principalmente porque estamos falando de compontémeoletivo.S6 € possivel realizar
alteracfes em uma realidade enraizada de concep@descas se todos abracarem a causa da
inclusdo como principal fundamento para o compronestito e interacao de convivio social.

No préximo item, discutimos e refletimos sobre g@glado professor em turmas

consideradas inclusivas pela comunidade escolar.

Tabela9 Excertos A Questionario aos participantes da pesquisa, e@1/022

Excerto 59A - Lucia

O papel do professor € ensinar, independente da nemclatura que a turma tenha
Acredito que a pergunta principal teria que sea qupapel dos pais/estados/municipios frente
as turmas inclusivas. No meu entendiment@rofessor diante dos desafios da educacio
inclusiva, rema contra a maré. Uma turma inclusiva deveria ser um espaco d2
aprendizado e acolhimentoEspaco em que toda e qualquer necessidade ddamtss sejam
atendidas. Espaco em que os estudantes com algfiti@mtiase sintam pertencentes, s



qualquer tipo de constrangimel

Excerto 60A - Eva

O professor deve ser o individuo que proporciona ensino-aprendizagem por meio da
interacé@o entre os alunos e consigo mesmA.turma inclusiva é unambiente que esteja
totalmente adequado as necessidades dos estudan$s® inclui as adaptacdes
arquiteténicas e funcional

Excerto 61A - Jodo

E aquele que media as a¢es educacionais e as magi pedagogicas em sua turmaue
possibilita e propicia um ensino significativo e glealidade para todos, que inclui todos os
alunos em suas préticagje pensa para além de somente uma adaptacéo cuuiar. Ele
deve estar disposto a valorizar as acfes e o telm@prendizagem de cada criandama
turma inclusiva é aquela que trabalha em cooperagde que respeita a todos e todes
independente de sua deficiéncia, religido, etnéa,@nde todogstao dispostos a romper as
barreiras de preconceito e capacitacdo. A inclusana sala de aula foi implementada
dentro da legalidade, mas nédo existiu um esforco paa sua materialidade.

Excerto 62A - Ana

Creio que o professor em qualquer situacdo sempresde exercer o papel de mediador,
mediando as relagdes, conflitos, ensino e o apremddo. Uma turma inclusiva na minha
concepcgdo é uma turma ondeespeito sempre prevalece independente das diferexs;
condicbes fisicas e emocionais dos alunas)de nao tenha discriminacdo, onde tanio o
professor e o aluno tenham um olhar sen.

Excerto 63A - Maria

Ser mediador e balizador das relagdes entre os aluspatento aos comportamentos
preconceituosos, com a responsabilidade de desperta empatia em seus alunosUma
turma inclusiva é aquela que os alunos nao sduwatios a fazer comparacdes e competi;oes
entre si. Onde as diferencas sejam percebidas alyomatural e que através de dindmicas os
alunos aprendam a despertar as potencialidadegquerespeitando o limite de cada Lm,
compreendendo que todos somos diferentes, porérhabifidades que podemos desenvolver.

Fonte: Organizada pela pesquisadora, em 2022

Tabela 9 Excertos B Entrevistas aos professores da rede municipal,6%/2022.

Excerto 64B - Maria

Conhecimento, trazer para as criancas o conhecimenfjue existe as deficiéncia® que
falta, quais os impedimentos daquela crianca, cqasisabilidades podem desenvolver, nesse
sentido trazer conhecimento para as criancas paradp fiqgue algo mascarado, algo escondido
gue desperte o medo nelas ou precon:

Excerto 65B - Ana

O sistema educacional ndo € inclusivpprtanto, ndo consigo visualizar uma turma reatemen
inclusiva. No atual sistema educacional os professores tentama maioria das vezes,
solitariamente criar estratégias (gambiarras) paraque as criangas com deficiéncia
estejam dentro de sala.

Excerto 66B - Joao

O papel do professor € mediar as aprendizagens, @hecimento,saber respeitar esse aluno,
entender sobre a especificidade, perceber que fesgay precisa entender as estratégias e
metodologias de ensino diferenciadas, que nem seprpcisa adaptar materiais, pensar em
atividades que todos os alunos pensem da mesma $amm excluir nenhum dos seus alu



Excerto 67B - Lucia

O papel do professor consiste em trabalhar em cimda necessidade do aluno especial,
traz a especificidade desse aluno para junto da tara, fazer um papel que a crianca especial
esta ali para que os demais também possam estiaradx na aprendizagem desse aluno, nao
sO colocar esse aluno especial dentro da turnoamattem que abracar esse aluno, precisamos
trabalhar em conjunto.

Fonte: Organizada pela pesquisadora, em 2022

No momento atual, a escola requer profissionaiggseelos para atuar na diversidade
de alunos com especificidades de aprendizageme N@sico, solicitou-se aos entrevistados
saber qual o papel do professor em uma turma inel@so que consiste em ser uma turma
inclusiva. Lucia (E59A) esclarece que o docenterésponsavel pela sala, tem o dever de
ensinar independentemente dos empecilhos que passgim e que esta havendo um excesso
de nomenclaturas no que diz respeito as criangasdediciéncia. Cada dia que passa, essas
nomenclaturas adentram nas instituicoes de ensir professor se vé despreparado para
atender a novas demandas de especificidade dedgagem que vao auxiliar no processo de
inclusédo do aluno com deficiéncia no ensino regllarmesmo modo, ela evidencia, em E67B,
que o professor precisa trabalhar com os alunasppecificidades de aprendizagem que 0s
colegas apresentam, e que a turma unida consegeavadver uma aprendizagem mais
significativa.

Corroboramos ao enfatizar que os professores docensgular se consideram, na
grande maioria das vezes, completos incompeteateslidar com as diferencas nas salas de
aula, pois a velocidade em que as especificidaapresentam em sala de aula é maior do que
a que o professor consegue se preparar. A enadaistmbém expde que uma turma inclusiva
representa ser um espaco que atenda as difergneass estudantes se sintam pertencentes a
agueles ambientes sem qualquer constrangimentosaioa (MITTLER, 2003).

Os participantes Eva (E60A), Jodo (E62A e E66BGid (E67B), Ana (E62A) e Maria
(E63A) estabelecem concepcbes de que o papel despop consiste em desenvolver a
mediacao no processo de aprendizagem do aluncstuaserido em sua turma; ndo ha como
nao pensarmos, ao analisar as narrativas nos possutie Vygotsky (1998), que ressalta que
toda aprendizagem é mediada por um elemento, podsaed um elemento como signo
(ferramenta) ou o proprio homem, pois a aprendirageim processo primordial para tornar
realizaveis as atividades psicoldgicas voluntanmdsncionais, contidas pelo proprio individuo.

Nesses mesmos excertos, 0s participantes tecenprgfessores sdo os mediadores que



possibilitam o ensino-aprendizagem dos alunosta® esforcando-se para atender da melhor
forma que podem as demandas de alunos com defeciéag instituicdes de ensino publico.

Ana (E65B) afirma que, no sistema educacional,h@mclusado, e que os professores
tentam solitariamente em alguns momentos desenvoiepostas pedagogicas de ensino que
sao consideradas na maioria das vezes “gambigraaa’o processo de ensino e aprendizagem.
Podemos refletir que os professores devem serdgmiguando tentam melhorar sua pratica
pedagogica, pois, na busca por aperfeicoamentoapebmente ocorrerd uma eficacia no
processo educacional.

“Uma coisa € 0 que esta escrito e outra é o quetem® verdadeiramente, nas salas de
aula, no dia-a-dia, nas nossas rotinas de trab@aMANTOAN, 2003, p. 26), os professores
anuem que, na insercao das politicas publicasda keducacéao inclusiva e a de acessibilidade
para todos necessariamente precisam andar jueséagreem vigéncia nas instituicdes de ensino.
Os participantes salientam que a escola e o pmfelevem garantir esse direito a todos 0s
discentes independentemente de suas especificidenl@sido sabemos que a realidade é
totalmente diferente, conforme demonstra Jodo (E61A

O participante Jodo (E61A) assegura que nao hatumaa inclusiva, os outros
participantes estdo conceituando como seria unmaatumclusiva ideal e, como professora
pesquisadora da area, contribuo asseverando quasé qexistente se construir uma turma
inclusiva que de fato atenda todas as especifiegladjue esteja dentro dos parametros que o
governo e a escola fornecem.

Conhecemos os discursos pelos quais as instituigéesnsino e educadores séo
receosos em aceitar a demanda da educacéo in¢lpsigalecionar na diversidade e na de
variedade de nomenclaturas ndo € uma tarefa &ajje constante formacao profissional da
parte de professores e gestores; enfatizamos gireda papel do professor em transformar sua
sala de aula em uma turma inclusiva é indispens@sdias de hoje, porque as instituicoes
formadoras, para muitos alunos, € o Unico espaga@Eso aos conhecimentos.

Na sequéncia, revelamos algumas consideracoesra senlisadas sobre as vantagens
e desvantagens em se trabalhar em uma turma welaem base nas manifestacdes dos

participantes da pesquisa.

Tabela 10 Excertos A Questionario aos participantes da pesquisa, e@l /2022

Excerto 68A - Lucia
O maior desafio € a falta de comprometimento dos t#s federativos, que mascaram
situagBes e negligenciam os estudantes com defici@n Turma inclusiva deveria ser aqu



gue compreende as diversidades e acolhe as diégssenas no nosso atual sistema educacional,
e dificil encontrar instituicdes que esteja realim@nganizada para atender as necessidade:s dos
estudantes com deficiéncia, quando houver a efétivele politicas publicas educacionais que
visem os direitos dos estudantes com deficiéncising poderemos elencar vantagens, hoje
nao consigo elencar por considerar o processonextnente negligen

Excerto 69A - Eva
A falta de conhecimento dos colegas e responsaviss instituicdes de ensincA vantagem

em trabalhar em uma turma inclusiva consiste nogasp de aprendizagem que se desenvolve
na interacéo entre as diferengas e particularidaoleslunos

Excerto 70A - Joao

O capacitismo, a falta de aceita¢do das familiasfalta de materiais adaptados, a falta de
acessibilidade, a falta de formagao continuada ad®centes Vejo como um ganho positivo
para o desenvolvimento de nossa sociedade, a famiatggral dos alunos, o aprendizado das
familias e maior qualificacdo ao educador. Todognetrabalhar juntos em prol de uma
educacao de qualidade aos alui

Excerto 71A - Ana

As limitagBes que a falta de formacéo trgois muitas vezes nos deparamos em situagtes
as quais ndo fomos preparados, sendo assim, ndoegns como agir e o que fazer, entéo
sem uma referéncia, um estudo, um preparo acabampsr errar ou reagir, talvez de uma
forma errada. Acredito que os desafios presentem em uafa isclusiva possibilita tanto
aos alunos quanto ao professor mais empatia, resfitolerancia, paciéncia, criatividac,
pois de formas diferentes todos buscam maneirasededaptar as situacbes que ocorrem
diariamente

Excerto 72A - Maria

A escola atende muitas demandas externas e issoreglrrega o professor, deixando-o
com pouco tempo para criar estratégias que possiliém esse acolhimento e também lhe
falta oportunidade de formacao que atenda seus aries e que prepare-o para atuar com
mais segurancaQuando me refiro a inclusdo, ndo penso somentems com deficiéncia,
pois se olharmos atentamente para os alunos de¢urma, iremos perceber que todos tém
necessidade e habilidades diferent® conceito de incluséo foi inserido na escolajpera
prépria escola vinda de uma doutrina tradicioreipsre teve um perfil preconceituoso e que
excluia o diferente. Sempre estivemos rodeadosveesiiade e conviver considerando isso
normal era o esperado para uma instituicdo quarseteriza por formar cidadaos.

Fonte: Organizada pela pesquisadora, em 2022

Tabela 10 Excertos B Entrevistas aos professores da rede municipal %65%/2022

Excerto 73B - Maria

A desvantagem € s6 se houver sofrimento para a anga, acompanho muitos casos de
crianca que ndo tem outros atendimentos e que sinceregular realmente é inviavel, traz
sofrimento, exemplo; as criancas que sdo muitdseieglepois do intervalo temos um niimazro
muito alta de criancas que se desestabilizam pdrguauito barulho, muito movimento das
criancas correndo, tudo muito, quando entram paadaco cheiro do suor dos colegas, o autista
gue é sensivel ndo consegue ficar, e isso est&omta a caracteristica inerente délesses
casos trazendo sofrimento para as criancas creio guha desvantagens.

Excerto 74B - Lucia
A aprendizagem que 0 aluno especial traz para o piessor, porque cada aluno especial é
um, jeito novo de se trabalhar, € uma nova forma deocé se replanejarex: o aluno surd



foi planejar minha aula em cima que o aluno é suadatrazer a lingua dele como também vou
juntar e elaborar projetos com a turma para qusgptvabalhar com as duas linguas, eu como
professora aprendo mais sobre a lingua e os deto@is consegue ter uma interacdo com o
aluno surdo. Quando isso acontece podemos pergebaealmente ocorreu a inclusao desse
aluno.Creio que ndo ha desvantagens ao se trabalhar corumos especiaisna verdade ern
minha carreira profissional nunca fiquei sem urmalaspecial em sal@ professor acaba
gue precisa aprender mais, e isso transforma, trazdagagem de diferentes de
conhecimentos e enriquecimento profissional.

Excerto 75B - Jodo

Nao ha desvantagens, somente vantagens! O professer torna mais humano, ser uma
pessoa melhor porque voeé transforma percebe que a dificuldade daguela pessoa pocle ser
superada e vocparticipar desse processo é muito gratificanteobservar a felicidade, a
pessoa rompe barreira esta vivenulds educadores desenvolvem um olhar mais sensivel
para a vida para tudo, levamos essas experiénciaarp a vida.

Fonte: Organizada pela pesquisadora, em 2022

“A inclusédo escolar de certa forma pegou as es@a®fessores de calcas curtas —
isso é irrefutavel” (MANTOAN, 2003, p. 27), vistaig “a escola se sente ameacada por tudo
0 que ela mesma criou para se proteger da vidaxjste para além de seus muros e de suas
paredes” (MANTOAN, 2003, p. 28). Consequentememéesurgimento de novas leis, novos
saberes, novos momentos de aprendizagem entre-alumm professores-alunos, novos
desafios e novas vantagens em se trabalhar emuanma tonsiderada inclusiva.

Para a organizagdo dessa categoria de analigalrmeaite abordamos as manifestacdes
referentes ao que os participantes entendem poeagkagiens e, na sequéncia, as vantagens.

Dessa forma, ao questionar os participantes sabvarstagens e desvantagens em se
trabalhar com uma turma inclusiva, Lucia (E68A)@xpue a maior desvantagem esta na falta
de comprometimento dos 6rgados federais, que nasujdmrte necessario e negligenciam os
estudantes com deficiéncia e que, no atual siseeiuneacional, € dificil encontrar instituicoes
de ensino que estejam realmente preparadas e zadasipara atender as necessidades dos
estudantes com deficiéncia.

A participante reforca ainda, em E74B, que ndods&ahtagens quando ha alunos com
deficiéncias em suas turmas, pois 0 aporte de digsggem que esse discente ocasiona no
cotidiano do professor é especial, cada alunoitiser sala de aula € uma nova maneira de se
trabalhar, instiga o profissional a replanejar spidgicas pedagdgicas e, a cada novo ciclo
anual, o professor aprende mais, ha transformagd@odhecimentos e enriqguecimento
profissional.

Eva (E69A), em seus comentarios sobre a desvatagemica que ha

incompatibilidade dos 6rgaos federais em propieiarque de fato entrem em vigor e que sao



efetivadas com qualidade pelas instituicdes edonat; e argumenta sobre o despreparo dos
professores ao receber alunos com deficiéncia éandsaaula regular. Na mesma linha, o
participante Jodo (E70A) enfatiza no questiondgaraas desvantagens, como o capacitismo,
a omissao na aceitacdo das familias, a falta derimat adaptados, a quase inexisténcia de
acessibilidade e a inaptiddo de formacao continpada os professores; embora, em E75B,
durante a entrevista narrativa, esse participafitmea que ndo ha desvantagens, somente
vantagens e pontua que o educador se torna maeougrsensivel a vida quando leciona para
alunos com deficiéncia, pois eles sdo especias gada sua maneira.

Ana (E71A) evidencia que h& muitas limitacdes manégdo dos professores, relata
também que algumas vezes, no decorrer das aulagte@rros por ndo saber ministrar ou
direcionar suas praticas pedagodgicas. Maria (ET@gsalta que a instituicdo formadora atende
varias demandas externas e isso sobrecarregaesgoof consequentemente, ha pouco tempo
para desenvolver estratégias de ensino que passibé&colhimento, e destaca a caréncia de
oportunidade para a formag&o continuada dos piofigs. Ela também tece consideragcées em
E73B, ao afirmar que a desvantagem em se trabadharalunos com deficiéncia sé ocorre a
partir do momento em que ha sofrimento para a ¢caiaguando esta inserida na sala de aula,
uma vez que as crian¢as sao bastantes sensivaediem tempo para se adaptarem a escola;
guando elas ndo conseguem se sentir bem no amlescatar, consequentemente, torna-se
desvantajoso tanto para elas quanto para o profgssoprecisa lidar com as reacdes de
desconforto das criancas com deficiéncia.

Concordamos que a educacao inclusiva com sua otesdemanda transitou por
diversas preocupacoes, principalmente pelo sistetugacional, e que a escola tem um
relevante papel na construcédo de novas oportursddelaprendizagem tanto para o professor
como para o aluno, pois ela vem proporcionando rqudb concepcdes excludentes e traz
reflexdes que respeitam as fragilidades e potedadds de todos que estéo inseridos nela.

A partir dos excertos acima, percebemos nas nasatios participantes que todos
revelaram duas grandes desvantagens em se tralgsmhanrmas inclusivas. A primeira,
fortemente discutida por tedricos (MANTOAN, 2003|TNILER, 2003; QUADROS, 1999;
SANTOS, 2017), refere-se a falta de formacédo coatla; e a segunda, a escassez de politicas
publicas que realmente entrem em vigor nas ingfies de ensino. Destarte, compreendemos
gue quanto maior forem as dificuldades (desvantagem se trabalhar com alunos com
deficiéncia, maiores serdo os anseios dos professon proporcionar um ensino de qualidade

gue garanta inclusdo e acessibilidade para todos.



Abarcando a partir de agora as consideragdes ashrantagens, iniciamos indicando
que o professor possui enorme significancia a Ediccénclusiva e, ao serem questionados
sobre as vantagens em se trabalhar com uma tuotusiva, Lucia (E68A) expressa que, a
partir do momento em que houver a efetivacdo dasgas publicas que garantam os direitos
dos estudante com deficiéncia, sera possivel cersidue serd uma verdadeira vantagem para
0 sistema educacional, pois por enquanto as estsutiio estdo, ou ndo conseguem, adequar-
se as adaptacoes necessarias para atender aaglokefisiéncias.

Eva (E69A) narra que trabalhar com alunos com iéeiiia e participar das praticas
inclusivas que abrangem as diferencas e as partidatles de cada aluno por si s6 € uma
enorme vantagem, por permitir a aprendizagem catifeencas. Ja Jodo (E70A, E75B) e Ana
(E71A) esclarecem que, ao trabalhar com alunos deficiéncia, desenvolvem-se ganhos
positivos para varias esferas, como familiar, ediocal, profissional e social, pois a interagcéo
entre essas esferas possibilita aprendizagemquioa. t

Maria (E72A) relata conceitos de maior grau desseib, pois ela enfatiza que “[...] a
propria escola vinda de uma doutrina tradicioragre teve um perfil preconceituoso e que
excluia o diferente. Sempre estivemos rodeadosveesitiade e conviver considerando isso
normal era o esperado para uma instituicdo quarseteriza por formar cidadaos”. Podemos
inferir que cada individuo possui suas especifiédade aprendizagem, nenhum ser humano é
igual ao outro, e as palavras “preconceito” e “extlas pessoas consideradas diferentes ndo
deveriam existir.

Um pouco diferente das desvantagens, as vantagedutacao Inclusiva sdo menos
relatadas, porém trazem conceitos que representameal existéncia na escola, fomentar a
interacdo, a empatia, o respeito, a troca de ajzayen e a cooperacgdo. Destarte, a educacgéo
inclusiva é vantajosa para as pessoas que possgem #o de adversidade de aprendizagem
e para agueles que nao tém pois, segundo os parnies, ha um ganho no desenvolvimento
pessoal muito grande.

Por fim, para além das vantagens e desvantages@jtidios alguns aspectos das

praticas pedagadgicas de educacao inclusiva.

Tabela 11 Excertos A Questionario aos participantes da pesquisa, e@l /2022

Excerto 76A - Eva
Sempre me esforcei eamniar as melhores condi¢des para o aluno e professatravés da
comunicagao na sala e na instituicdo de ensino




Excerto 77A - Ana

Durante a formacdo inicial sempre ouvi em salaula gue um bonplanejamento é um
planejamento flexivel, independente se o aluno épesial ou ndo, a turma em si ja tem
suas especificidadespu seja, ha alunos que ja sabem, mas, outros n&m, @ntdo ©
planejamento deve ser flexivel. Sendo assim, emtumaa inclusiva glanejamento deve
ser flexivel, buscando possibilitar o despertar deriatividade e habilidades dos alunos.

Excerto 78A - Maria

Utilizo da abordagem dBesenho Universal para Aprendizagem DUA, buscanddornar
acessivel as atividades para todos, valorizando quada aluno ir4 aprender de forma
diferente e respeitando o tempo de desenvolvimentoassimilacdo de cada um

Excerto 79A - Joao

Irei responder as praticas pedagdgicas que alnoeji@balhar com alunos surdos, a proposta
mais eficaz consiste em ser a pedagogia bilingquie o aluno surdo tenha simultaneamente o
contato com as duas linguas (Libras e Lingua Poea) Uma metodologia que de fato vise

a sua identidadegue utilize recursos pautados na competéncia visudé sua lingua, uma
metodologia dindmica que envolva pesquisaso de imagens, videos, apresentacfes e provas
orais em sua lingua, uso de dicionarios visuaigajvos de traducdo, legenda em videos e
producao de videos como material didatico, aléntetamlogias digitais, etc.

Fonte: Organizada pela pesquisadora, em 2022

Excertos B Entrevistas aos participantes da pesquisa, enyPR/PDB

Excerto 80B - Joao

Sempre pensei nas dificuldades dos alufexgy uma avaliagdo diagnéstica para poder
conhecer como esta o nivel de desenvolvimento darab, quais as dificuldades ele possa
ter, as habilidades, a partir dessa avaliacdo comg conhecer como esse aluno esta, comeco
a pensar nas estratégias, praticas pedagogicas etaudlogia de ensinpgosto de trabalheir
com jogos e brincadeiras, promover atividades expay para fazer as criangas terem interacao
entre siprocuro explorar em minha préticas pedagdgicas aspecificidade de cada aluno.

Excerto 81B - Lucia

A questdo do comportamento, tenho um aluno awtistado é severo, tem um grau de alto de
irritabilidade, para trabalhar com essa particdideutilizo o semaforo do comportamento,
tem algo visivel em sala para que ele possa vee, ®maforo ndo é somente para o aluno
autista € para a turma toda, esse semafora me @japala ele a se manter calmo, a minha
pratica para essa situacédo é o seméfora de comamtiade sentimento, com isso ele consegue
se controlar, quando néo tinha essa atividade fcala nervoso com o barulho, ele gritava,
abaixa e colocava as maozinhas no ouvidos, agemlle pro semaforo e vem até mim e diz
sobre o barulho, ai automaticamente converso ctum@a, o amigo tal... diz que esta com
muito barulho, est4 doendo a cabecinha delm essa pratica pedagogica adaptada tive
resultado positivo. Através dessa atividade ludica proprio aluno criou autonomia, se
controla e consegue impor sua opiniao.

Excerto 82B - Maria

Algo muito concreto, material adaptado para o con@to, porque primeiro esses materiais
chamam mais a atencéo do aluno, desperta o tateppmanipular, manusear, tém condic¢des
de compreender melhdds professores fabricam esses materiais porque acel ndo tem
condicbes de comprarCada aluno é um, algumas atividades conseguentikesidas parel
todos outras né



Excerto 83B - Eva

Espero que minhas praticas educacionais sejamcaldas por todos os alunos, porém posso
afirmar como professora que praticas pedagoégicas voltadas para o ensino insluexistem
superficialmente, pois, @ nos deparamos em sala com alunos que tenham algum
deficiéncia a qual ndo estamos acostumados, perceles que ndo temos formacaon
suficiente para trabalhar com eles, ai vem o desesp para se aperfeicoar e conseguir
atendé-los dentro das suas necessidades.

Excerto 84B - Ana

Em 2019 acionei o Instituto Crianga para avaliacdale uma crianga, mas infelizmente o
ano terminou e eu ndo consegui que a avaliacao fessoncluida.Nos outros anos nao tive
em minhas turmacriangas com laud

Fonte: Organizada pela pesquisadora, em 2022

“A maioria dos professores tem uma visdo funciataknsino e tudo o que ameaca
romper o esquema de trabalho pratico que aprendaraplicar em suas salas de aula é
inicialmente rejeitado” (MANTOAN, 2003, p. 41). Quwofessores sentem-se ameacados
guando sdo expostos as novas praticas de ensihasiviac As praticas pedagogicas
confidenciam as concepc¢des que o professor posfrentes ao homem, a sociedade e a
educacao; elas externam, também, as concepcoesfasipnal sobre a Educacéo Especial e
a deficiéncia, apesar que nem sempre o profissagmaducacdo consegue compreender as
concepgOes que norteiam seu trabalho (CAIADO, 2006)

Em E76A, Eva evidencia que sempre se esforcougrapmrcionar...] as melhores
condicOes para o0 aluno e professor atraves da caragéo na sala e na instituicao de ensino”
ela (E83B) também afirma que como educador ascpgpedagogicas nas instituicdes de
ensino existem superficialmente, desabafa quesag@s de alunos com deficiéncia para a qual
o professor tenha formacédo para atender acontemEliigamente, pois em alguns momentos
ocorre de o profissional da educacdo ndo possuliemdmento para proporcionar um ensino
de qualidade para determinados alunos; quandadsstdece, desencadeiam-se sentimentos de
desespero e desmotivacao para esses profissionais.

Entendemos que, no processo de sua pratica pedagogprofessor é o mediador da
aprendizagem, ou seja, tem o papel de “[...] coplara reflexdo sobre a pratica de modo a
estabelecer relacdes com 0s aspectos sociaisc@®lé culturais presentes de seu contexto,
com os conhecimentos cientificos tedricos e metmiobs disponiveis” (MANTOAN, 2003,

p. 54). Franco (2015) alega, ainda, que as inglias de ensino juntamente com os professores
em suas praticas pedagodgicas “se organizam inteoiente para atender a determinadas

expectativas educacionais solicitadas/requeridadgmta comunidade social” (p. 154).



Reflexbes e questionamentos sempre surgem quapdafessor esta no processo de
construcdo de suas praticas pedagaogicas, e é glossivticar isso em Ana (E77A), que enfatiza
que, ao fazer um planejamento, precisa ser flexivéeépendente se o aluno € especial ou néo,
compreende como faz diferenca a construcdo de witwo flexivel e adaptado a realidade
de seus estudantes; em E84B, argumenta que ermaetdos momentos acionou o CMEEIS
para auxiliar no atendimento de seu aluno, porémobéeve respaldo positivo. Fica evidente
nesse excerto que a demanda dos alunos que sdmlasgmelo CMEEIS cresce gradativamente
e os profissionais formadores ndo conseguem na@raaioria das vezes atender todos.

Maria (E78A) utiliza em suas praticas pedagogicab@dagenDesenho Universal
para Aprendizagem (DUA), almeja tornar suas atilédaacessiveis para todos, valorizando as
especificidades de aprendizagem de cada alunogtamdlata, em E82B, que s&o 0s proprios
professores em determinados momentos que realizeomsarucdo dos materiais adaptados
para se trabalhar com os alunos, visto que asassodb tém condi¢cbes financeiramente de
adquiri-los.

Ja Joao (E79A) especifica, em suas praticas pedtago@nsiar por uma metodologia
que de fato vise a identidade de seu aluno, utitizgeriais que sdo adaptados para suas
especificidades e que as aulas se tornem dinami@essiveis. Em E80B, ainda reforga
realizar avaliacdo diagndstica para conhecer &npiatidades e dificuldades de seus alunos e,
somente a partir desse quadro avaliativo, é queecara se pensar nas praticas pedagogicas;
também relata que procura explorar em suas atieglas especificidades de cada aluno.

Para as criancas que apresentam especificidadesosohiais de aprendizagem, o
professor é o agente mediador da aprendizagenfisigivia, e Lucia (E81B) expbe que, ao
trabalhar com a especificidade de aprendizagemedeahino, replanejou suas préticas e
desenvolveu o seméaforo de comportamento. Com aapées adaptacdo de atividade ladica,
ela conseguiu proporcionar interacdo entre seumsgjwauxiliou seu aluno com deficiéncia a
impor suas opinides e a criar sua propria autonatai@omunicagdo e comportamento de
convivio social.

Por esse viés, concordamos que “ensinar, na pérapemclusiva, significa
ressignificar o papel do professor, da escola,dieagéo e de praticas pedagogicas que sao
usuais no contexto excludente do nosso ensinop@os s seus niveis (MANTOAN, 2003, p.
43); em outros termos, é possivel compreender gue parte dos professores entende a
relevancia da demanda de conhecimentos que deveatd®airidos para entdo proporcionar

um ensino de qualidade no contexto inclusivo.



Dessa forma, com base nas entrevistas, detectquesainda existem lacunas, na
formacao de professores, nas politicas publicagsepréticas pedagdgicas dos professores.
Podemos atestar que ha inclusédo de novas praticamiexto escolar pedagogico, “[...Jnossos
caminhos educacionais estdo se abrindo, a custaide esforco e da perseveranca de alguns
diante da resisténcia de muitos” (MANTOAN, 200830).

Assim, afirmamos que os objetivos propostos p@ pssquisa foram atingidos, dado
que conseguimos identificar e analisar a relacascamdonal entre a triade de ensino
investigada, e compreender as concepcoes dos guaeseferentes ao conceito de inclusao
do aluno com deficiéncia no ensino regular. No pné@xcapitulo, tecemos algumas palavras
finais, porém finais apenas para este momentostpusa, pois o tema ainda demanda bastante
atencao.



5 PALAVRAS FINAIS

Ao adentrarmos no ambiente educacional, especiéintenna Educacdo Especial,
constatamos haver muitos campos para nos aprofundam investigacdes e que é necessario
fazer nascerem professores com sensibilidade gpodsatuar ambientes desafiadores que, por
sua vez, nunca cessam na educacdo. Com esse pettsamsta pesquisa, empenhamo-nos
em desenvolver um arcabouco tedrico e metodolddgckeituras voltadas para a incluséo do
aluno com deficiéncia no ensino regular. Diante diescobertas, percebemos alguns avangos
nas instituicées pesquisadas e lacunas no prodessclusao.

Nessa medida, o objetivo principal consiste emisanads concepcdes construidas pelos
participantes em referéncia a relacdo educaciaorieg as instituicbes publicas municipais e a
educacao inclusiva. A partir disso, elaboramosagymtas que nortearam este estudo, as quais
valem ser relembradas:

Como se desenvolve a relacdo educacional entrensdguicbes CMEEIS,
CEFORME e as escolas municipais para o atendingenatuno com deficiéncia?
Quais concepcodes, relacionadas a incluséo, pernteaar de profissionais das
instituicdes municipais CMEEIS, CEFORME e as escaofanicipais?

Consideramos ter conseguido responder as pergdaetasodo satisfatorio, os dados
coletados complementaram para que tivessemos sudéstamos que alguns dos docentes
participantes fizeram comentarios concisos ao refgem o questionario, ndo expuseram
muitas informacdes sobre a realidade do processwlisédo. Ja na entrevista, percebemos que
no dialogo (gravado), que aconteceu por meio de comwersacdo face a face somente
pesquisadora e participantes, todos conseguiranteE€sqr mais Seus pensamentos e
conviccdes. Nesse ponto, elucidamos a relevanceeatasenvolverem pesquisas que utilizem,
no contexto metodoldgico, ndo apenas questiondrias também entrevistas, dialogos com 0s
participantes, pois chamou-nos a atencao que, anmsioria, 0S participantes quase nao se

expressaram pela escrita.



Para respondermos a primeira pergunta, verificaqunesa relacdo educacional entre a
triade de ensino ocorre por intermédio de pareeriee as instituicdes que juntas formam um
vinculo educativo. As trés instituicbes CMEEIS, CHIME e as escolas municipais trabalham
para que aconteca uma aprendizagem significativa @& alunos com deficiéncia, para os
alunos do ensino regular, para os professores ai®importante que se sintam pertencentes
ao sistema educacional escolar. Com base nasemdéisenvolvidas, entendemos que todas as
escolas municipais que tenham alunos com algunciétefia podem solicitar a secretaria de
educacao apoio educacional das instituicbes CEFORKMMEEIS. Compreendemos também
que as instituicbes de ensino investigadas buscarognhecimentos e aprimoramento a cada
momento, apesar das varias limitagcdes governamsentstruturais que pudemos presenciar ao
longo deste estudo.

Com relacdo a segunda pergunta, ou seja, acerceodespcoes de inclusdo sob os
olhares dos profissionais da educacao, consegiperogber que a inclusdo requer processos
de estudo das teorias e muita pratica profissiddglins professores néo se sentem preparados
para desenvolverem, em sala de aula, praticas pgidag com alunos com deficiéncia, por
nao terem uma formacao especifica; outros evidengige ndo saberiam incluir de maneira
adequada um aluno com deficiéncia.

Embora os professores queiram acreditar que iejssio por estarem envolvidos com
alunos com deficiéncia, os discursos em varios mémseapresentam que as estruturas e a falta
de formacéao profissional do sistema educacionaaan@io conseguem contemplar a inclusao
de modo satisfatério, conforme demandam as leisrgawmentais. Isso posto, salientamos que
a inclusédo escolar exige transformacfes nas psgtedagogicas, na cultura, no curriculo, no
planejamento de atividades, nas politicas publicasicipais e federais, pois a inclusédo e a
acessibilidade demandam diversos olhares dentmsdala e fora da escola (MANTOAN,
2015b).



No entanto, para além dos objetivos desta pescquesdados demonstraram, também,
gue o vinculo entre as triades de ensino precisaaiteapoio dos 6rgaos publicos municipais,
para que os eventos de formacao ofertados peituigdd CEFORME possam alcancar todos
os profissionais da educacao, que formacfes camatica especifica da Educacéao Especial
sejam disponibilizadas para todos os professogEs.samente para os docentes das salas de
AEE. E importante, ainda, que o municipio dispdizieimais profissionais com formagc&o na
area para que os cursos de formacédo inicial e mada sejam lecionados de maneira
satisfatoria. Independentemente desse levantanpetisamos salientar com base nos estudos
da pesquisadora que a Educacao Inclusiva sinogereseréncia para 0s municipios vizinhos,
e que devemos esse mérito aos colaboradores do (SME&DS profissionais da secretaria de
educacao.

Consideramos que 0s objetivos propostos foram gdcns de modo satisfatério, em
razdo de termos conseguido compreender as consepgdstruidas pelos participantes bem
como a relacdo educacional entre as instituicobigas municipais e a educagéao inclusiva.

Determinadas caracteristicas desta pesquisa preeisaa ser mencionadas, como as
limitacbes para sua realizacdo, uma delas a paaddmiCovid-19, que trouxe alguns
desencontros com os professores e instituicoasiparites e a pouca participacao dos docentes
quando a pesquisadora entrou em contato, dificidt@mbtencdo de dados. Esses detalhes
mostram-nos como fazer pesquisa ndo é uma tarefla d@manda colaboracdo, tempo,
perseveranca, disciplina e muita leitura teorica.

Espera-se, com os resultados apresentados nesle,asintribuir para a compreensao
do papel de cada instituicio educacional municipal processo de inclusédo e
ensino/aprendizagem do aluno com deficiéncia, qoéegsores, pesquisadores, escolas e a
propria comunidade, a partir desse estudo, alcarec@mssibilidade de desenvolver outras
pesquisas nesta teméatica e compreendam como agaduespecial merece atencédo e trabalhos
continuos para que seja realmente inclusiva.

Por fim, com base no exposto e na relevancia dama possui para 0 momento socio-
historico-inclusivo atual, por meio das reflexdesgiciadas, compreendemos a necessidade da
formacdo inicial e da continuada de professoresdat para o contexto da Educacéo Especial,
uma vez que o desenvolvimento de um ser humanodspelh aquisicdo/aprendizagem

prazerosa e de qualidade e consiste em um diretodibs.
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