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RESUMO

Esta pesquisa, situada nas experiéncias vivenciadas no contexto de pandemia 48, @awid

como objetivo analisar as acdes didaf@nlagdgicas narradas por professores de lingua inglesa

no ambito do Ensino Remoto Emergencial (ERE) e que atuaram no eastisciplina em
escolas publicas estaduais situadas em duas cidades da regHnatogessense do Brasil.

Tem ainda o intuito de compreender como tais condigdes operam e mobilizam para a
emergéncia de uma nova identidade a luz teérica dos Sistetaptativos Complexos (SAC).

Como viés tedrico, na &rea da Linguistica Aplicada, recorremos as teorias fundamentadas como
SAC (LARSENFREEMAN, 1997, 2017; LARSEfW#REEMAN & CAMERON, 2008;

SILVA & BORGES, 2016, para citar alguns), discutimos o conceito aeidiele (GIDDENS,

2002; CASTELL, 2018; HALL, 2020 [1992]) e adotamos a nocao de identidade fractalizada
(SADE, 2009; RESENDE, 2009; SADE, 2011a, 2011b; MENEZES, 2017) para a leitura dos
dados. Metodologicamente, o estudo se vale da abordagem de pesalitivqu
interpretativista (BORTONRICARDO, 2008; FLICK, 2009; PADUA, 2015; PAIVA, 2019)

de base etnogréafica (RODRIGUBSNIOR & PAIVA, 2007; SILVA, 2008; ANDRE, 2012)
desenvolvida por meio de pesquisa com narrativas (LIEBLéCHI, 1998; ELLIOT, 2005;
BARKHUIZEN et al2014; BARCELOS, 2020). Os resultados obtidos evidenciam que, devido

as condicBes de ensino desencadeadas pela necessidade de distanciamento social em favor d
vida durante a pandemia, as circunstancias exigiram dos professoresgani@acio e
adaptacao impelindos a novas praticas envolvendo os meios digitais de intecatie
(sincrona e assincrona). Sendo assim, com a tentativa de assegurar as acfes sociopedagogica
novos comportamentos identitarios emergem que os caracterizanpaafegssores ERE

Palavraschave Linguistica Aplicada. Professores de Lingua IngleSasino Remoto
Emergencial. Sistemas Adaptativos Complexos. Identidade.



ABSTRACT

This paper, situated on the experiences lived in the context Gfavid-19 pandemic, aims to
analyze the didactipedagogical efforts of English language teachers within the Emergency
Remote Teaching (ERT) who worked in public schools located in two cities in the north of
Mato Grosso, Brazil. It aims as well to underst&iow such teaching requirements operate and
mobilize for the emergence of a new identity in the theoretical light of Complex Adaptive
Systems (CAS). To support this investigation theoretically, in Applied Linguistics, it turns to
grounded theories such @AS (LARSENFREEMAN, 1997, 2017; DAVIS & SUMARA,
2006; LARSENFREEMAN & CAMERON, 2008; SILVA & BORGES, 2016, to mention just

a few), discusses concepts of identity (GIDDENS, 1982; HALL, 2020, CASTELLS) and adopts
the notion of identity as a fractal syst¢®ADE, 2009; RESENDE, 2009; SADE, 2011a, 2011b;
MENEZES, 2017) to read the data. Methodologically, the study draws on the qualitative
interpretativist research approach (BORTEGRCARDO, 2008; FLICK, 2009; PAIVA, 2019;
PADUA, 2015) under the ethnographésearch base (ANDRE, 2012; RODRIGUAINIOR

& PAIVA, 2007; SILVA, 2008) and developed through the Narrative Research
(BARKHUIZEN et al2014; LIEBLICHet al, 1998; BARCELOS, 2020; ELLIOT, 2005). The
results achieved show that due to the teaching conditiaygered by the need for social
distancing on behalf of life during the coronavirus pandemic, the circumstances demanded of
t e a ¢ h earganizatisneahdfadaptation compelling them to new teaching practices involving
digital means of online interactigqgynchronous and asynchronous). Therefore, in an attempt
to ensure socikpedagogical actions, new identity behaviors emerge and characterize them as
ERT Teachers

Keywords: Applied Linguistics. English Teachers. Emergency Remote Teaching. Complex
Adaptive Systemsldentity.
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1 INTRODUCAO

Antes mesmo de introduzirmos a pesquisastamecessario apresentarmos a motivagao
que levou ao seu desenvolvimento. De certa forma, esta pesquisa ressoa direto e/ou
indiretamente nas vivéncias do pesquisaddoago do seu itinerario como professor de lingua
inglesa, de quem vivenciou os primeiros sete meses de Ensino Remoto Emergencial (ERE) em
uma escola publica estadual no municipio de Sorriso e na condi¢do de pesquisador em formacao
stricto sensuque, nesse periodo de distanciamento social, passou a estudar nessa mesma
modalidade ao longo do mestrado. Sendo assim, a partir da posicdo como ppafsgsisador
que viveu esse processo de mudancas, compartihamos a narrativa autobiogréfica de
experéncias e queertamentesubstancia e justifica o suporte teérinetodolégico escolhido
para este estudo.

O ano era 2020, més de fevereiro, e estavamos todos preparados para o inicio do ano
letivo iniciado pela semana pedagdgica e empenhados na elalbodagdlanejamento anual.
Chegamos a trabalhar, aproximadamente, 26 dias, fechando o primeiro bimestre, até a
comunicacao oficial, no dia 11 de marco, em que a Organizacdo Mundial da Saude (OMS)
declarava estado de pandemia ocasionado pela Cb¥idInicialmente, ndo ficamos
preocupados com a possibilidade de o Brasil também se tornar um epicentro de contaminacao
pelo virus, tanto é que continuamos lecionando por um curto periodo.

No entanto, a cada dia que passava, o numero de contaminados foi aumergando d
forma assustadora e nos deixando preocupados e amedrontados pela doenca, ja que nao se
tinha conhecimento sobre 0 que estavamos por enfrentar e salpmito pouco sobre como
combatéla. Bem, como disse, mesmo depois do comunicado sobre a pandemmaacoos a
trabalhar normalmente por quase uma semana, até que o Governo do Estado emitiu um
decreto, no dia 16 de marco, com suspensao das atividades escolares como medida para evitar
aglomeracdo e reduzir o risco de contaminacdo e transmissdo do virpsndpio, a
suspensao seria de 15 dias, pois acredis@@a normalizacédo da situacao, mas néo foi o que
aconteceu. Foi ai que realmente percebemos a gravidade do contexto emergente.

Nesse ano de 2020, eu trabalhava em duas escolas: uma publica estazualim
colégio privado. No Estado, talvez por ndo considerarem a possibilidade de os professores
ficarem em casa sem trabalhar e receberem por isso, optaram pela antecipacédo do recesso
escolar do meio do ano. Entretanto, com 0 aumento dos casos deioag@mmortes e a
falta da vacina, precisoge prorrogar o periodo de suspensdo por mais quatro meses. No

colégio privado também suspenderam as atividades escolares, porém o movimento de
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retomada foi mais rpido. Enquanto na escola publica estadual @ glarretornar as aulas

de forma remota iniciose em meados de julho, o colégio privado comecgou a se mobilizar ja
no més de maio para o ensino mediado pelas tecnologias digitais. Evidentemente, e € bom
lembrar, que houve uma movimentacdo de uma retomasaipnada, compelida, e isso eu, a
saber, senti de ambas as instituicdes, porém com mais énfase do particular.

A obrigatoriedade da retomada temporéria de um ensino mediado pelas tecnologias
digitais pegou todos de surpresa gerando instabilidade, agongbfemento entre os
professores, ja que ndo se sabia o funcionamento dessa nova modalidade que passou a ser
denominada como ERE. Conhesmsobre a educacao a distancia (EaD), mas nunca, nem de
experiéncias anteriores que se tenha conhecimento, sobmmadaidade remota emergencial
em tempos de crise sanitaria. Entdo, o processo de aprendizagem e conhecimento para lidar
com esse novo contexto foi processual, errando, aprendendo e errando de novo.

A principio, depois de oferecidos pela Secretaria dadestle Educacdo materiais
pedagdgicos na plataforma denominada cakpoendizagem Conectadaomo forma de dar
continuidade as acdes pedagogicas, nos, professores, tivemos que elaborar nossos proprios
materiais para serem impressos e disponibilizados aosoal Foi um processo, de certa
forma, de autoconhecimento e de muita dificuldade, jA& que nunca tinhamos nos imaginado
produzindo uma apostila nessas circunstancias. A dificuldade se dava principalmente por ndo
saber ao certo o que inserir, qual o nivel ldguistico dos alunos, quais os critérios de
elaboracdo de um material pedagodgico. Conh&gigpouco sobre os alunos, justamente pelo
pouco contato presencial que se teve antes desse periodo de distanciamento social.

Assim, os materiais foram sendo ajustados com o feedback dos estudantes que,
infelizmente, era pouco, ou seja, muitas das apostilas retornavam incompletas ou em branco e
impelia para que nés professores facilitasse as atividades ao m&dmeoque pudéssnos
ter um retorno minimo dos alunos. Era uma infelicidade e grande preocupacao chegar a escola
para buscar as apostilas e perceber que as de lingua inglesa estavam, na grande maioria, em
branco, somente com 0 nome escrito ou nem isso.

A aflicdo se tornaainda mais generalizada com os encontros online de formacéao de
volta as aulas ofertada pela equipe do Cefappara a apresentacdo das estratégias de
retomada das aulas de forma online e a introducdo da plataforma virtual Teams. Durante os
encontros forrativos remotos e sincronos que aconteceram tardiamente no més de agosto,

durante quinze dias, alguns dos meus colegas de trabalho mal conseguiam acessar os

! Centro de Formacao e Atualizacdo dos Profissionais da Educacg&o Basica
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encontros. Entédo, criar encontro virtual, acessar link, pedir permissao para entrar na sala
virtual, ndo falar ao mesmo tempo, mutar, desmutar, converter arquivos, transformar
documentos em PDF, juntar arquivos, compatrtilhar tela, remover penetras... tudo era muito
dificil, demorado e desgastante. Além desses desafios, havia muitos questionamedéss, davi

e tensdo pela quantidade de novas informagfes que iam chegando a todo momento. Nem
sempre era possivel responder a todos, dar uma atencdo personalizada ou ensinar passo a
passo a mexer na platafor ma. Fomos ,hnddndot er al
Aquele que tinha mais facilidade, mais letramento digital, ajudava os outros e fazia tutoriais
para auxiliar na compreensao.

Esse periodo foi extremamente cadtico, estressante e cansativo. Com a chegada da
plataforma Teams, tivemos que nos dividintre atender os alunos virtualmente por
videochamada e continuar a produzir as apostilas para atender os alunos que, infelizmente,
ndo possuiam condi¢cdes de acessar as aulas online, seja pela falta de acesso a internet ou por
nao terem aparelhos como cpuatadores ou celulares que pudessem suportar a plataforma
gue, por sua vez, era muito pesada.

Sobrecarregamm 0 s ai nda mai s quando nos f ol A [
nosso contato de WhatsApp para que pudéssemos acompanhar os alunos mais d®ggrto, i
além de tirar duvidas sobre as tarefas, tivemos que instruir os alunos a como baixar o Teams
no celular ou computador e nos responsabilizamos em entrar em contato com aqueles que nao
participavam mais das aulas. Entdo assim, meu celular ndo paReeebia mensagens onze
horas da noite, antes do sol nascer, nos momentos das refeicfes e assim por diante. Ja nao
suportava mais! Nesse periodo houve evasao dos alunos, pois mesmo na pandemia, muitos
comecgaram a trabalhar durante as aulas remotas a fimjddar em casa. Entdo assim, 0os
alunos tinham muita dificuldade com a plataforma, se estressavam por ndo conseguirem
acessar, a gente se estressava e se sentia impotente também por ndo conseguir ajudar da forma
como queriamos. Que transtorno! Que caétiCob mo di sse wuma col ega
vivemos esse processo, Sobrevivemos! o

Embora toda essa desordem seja estabelecida com a chegada do ERE em que fomos
forcados a nos autorganizarmos com essa nova dindmica que se estabelece, aprendemos
muito. Falandgor mim, aprendi a lidar com recursos de edi¢éo para criacao de slides, posts,
recados virtuais no Canva, editar e subir um video no Youtube, usar o Padlet para a
colaboracéo de escrita virtual, criar formulérios, agendar reunides, organizar eventogonlin

operar uma plataforma de transmissao de lives, preparar o ambiente, iluminacéo e se
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comportar frente a videochamada. Aprendi ainda a lidar com a imprevisibilidade de acesso a

i nternet, funcionamento dos aparel hosa med
impossibilidade de seguir a atividade planejada, fazer descobertas de programas, jogos online

e adaptalos a sala de aula virtual. Enfim, diversas foram as atividades desempenhadas que
jamais pensaria em desenvched se nao fosse a pandemia.

Com o meungresso no mestrado académico e a possibilidade de-tmurs@m bolsa
de estudos, optei por deixar as minhas aulas como professor e focar mais na formacao de
mestrado. Foi um momento de muitas descobertas e de me colocar no lugar dos meus alunos,
pois eusai da posicéo de professor e assumi a de estudante novamente. Entdo, muito daquilo
que eles passaram, eu pude experienciar também e concluir que os estudantes sofreram com
as mudancas tanto quanto os professores. Jamais me passou pela cabeca ensinaemosi
aprender de forma online, por meio de uma nova modalidade, a ERE.

Como pude escutar de alguns professores que entrevistei, nossa formagcédo ndo nos
preparou para um ensino que se valesse do remoto emergencial em um possivel tempo de crise.
Confessoque, de inicio, senti dificuldades em estudar nessa modalidade e torcia, a todo
momento, com a possibilidade da retomada presencial, pois dividir o espaco de casa e o virtual
Nno mesmo espagempo se tornava cansativo e desmotivante, principalmente,g@segornou
um momento de estudo solitario e aprendo e prefiro os momentos de interacdo presencial.
Contudo, esperar pelo retorno das atividades presenciais era incerto, entdo o jeito foi nos
adaptarmos como podiamos. Assim, percebi que pude desenvoilgemimiaa autonomia,
conhecer outras formas de organizacao e destravar novas possibilidades de se estudar.

Nesse processo como pesquisador em formacdo, além das disciplinas estudadas, tive a
oportunidade de estagiar no ensino superior. O estagio na graduagrigueceu ainda mais
minhas experiéncias de ensino e pude compartilhar com os universitarios aquilo que ja tinha
aprendido e experienciado durante as aulas que ministrei nas escolas onde trabalhei. Com as
aulas, pude perceber que a grande parte dosl@cacos se empenhawana empreitada de
estudar de casa, mas ainda tinham muitas dificuldades em se adaptaopses;um ambiente
académico esperavase uma dedicacdo maior. Entdo, cheguei a presenciar académicos
preparando a janta enquante discutia a leitura de um texto, limpando a casa, jantando,
muitas cameras desligadas, pouca interacdo, dando atencéo aos filhos enquanto estudava, etc.
Em suma, professores e académicos passaram pelas mesmas adversidades como todo mundc

em decorréncia das mudancas.
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Em sintese, diante da autobiografia anterior e dos relatos que constam como dados dos
professores aqui investigados, podemos perceber quuadigdes pandémicas e as exigéncias
postas pelo ERE afetam, além das praticas de ensino dos professores, as formas como passan
a enxergar a si mesmos nesse periodo. Por essa razdo, a motivacdo para a escrita dest:
dissertagcéo, subjaz ao desejo de colerarrelevo as identidades dos professores de LI, a
possibilidade da ddhes voz e a necessidade de, com justica, reconhecer todo o trabalho,
dedicacéao, percalcos sofridos e que, infelizmente, ndo foram honrados como mereciam, quer
seja pela sociedade oarmestores governamentais. As atitudes e posturas adotadas permitem
constatar que sdo dignos de total reconhecimento e respeito, assim como ter registrado na linha
da histéria da educagdo como aqueles que enfrentaram e lutaram um bom combate, muitas
vezessem muitos recurspmas com coragem e a resisténcia de sempre em prol do ensino e da
aprendizagem.

Nessa direcdo, para dar inicio a nossa discussdo, propomos 0 seguinte questionamento:
Pode um espirro em Wuhan, China, desencadear mudancas nas piéte@sino e nas
identidades de professores de lingua inglesa do Mato Grosso, Brasil?

Esse questionamento, logo de inicio, faz alusdo ao titulo de um trabalho apresentado
pelo meteorologista Edward Lorenz em um encontro da Associagdo Americana para® Avang
da Ciéncia, proferida em Washington D.C. (EUA), em dezembro de 1972, que trazia a seguinte
pergunt a: APrevisibilidade: pode um si mpl e
desencadear a formacdo de um tornado no Té&xas? L ORENZ , 19 fuld usadp . 18
por Lorenz referese ao conceito de hipersensibilidade as condi¢cfes iniciais de um sistema,
di fundida pela Teoria do Caos e populari za
borboletao. Este conceito @&angasnagcondighesingiaie x p |
de um sistema podem desencadear grandes consequéncias futuras, ou seja, demonstra que urr
Unica causa pode provocar multiplos efeitos finais. Pois bem, aonde queremos chegar com essas
afirmacdes? Cabe, porém, antes de resporaea essa pergunta, contextualizarmos em que
momento esta pesquisa se desenvolve.

O contexto socihistorico em que esta dissertagdo é escrita-sguaa maior crise
sanitaria ja vivida em pelo menos cem anos na histéria da humanidade moderna (HARARI,
2020), a pandemia da Covi®. Causada pelo virng&arsCoV2, o coronavirus tem dizimado,

até o momento, mais de 6,5 milhdes de pessoas ao redor do mundo, sendo que, somente Nnc

2No or iRyiendailc:t aibi | ity: Does the flap of bu(QRENZ | y' s
1995, p. 18, traducao nossa). Essa e as demais traducdes de oitggies apresentadas em nota de rodapé
foram feitas pelo autor da dissertagéo.
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Brasil, sdo mais de 685 mil. Podemos dizer que o mundo todo se encontrou aelernva
tempestade que duraria, supostamente, de inicio, quinze dias. Os ilusérios quinze dias se
arrastaram para a completude de seus dois anos e 6 meses. Isso porque, depois do comunicad
feito pela OMS (Organizacdo Mundial de Saude) no dia 11 de mar2020 em que declara a
pandemia da Covid9, os casos e as mortes no mundo inteiro se acentuaram de forma
arrasadora. Na grande maioria dos paises afetados, incluindo o Brasil, 0 nimero de infectados,
casos suspeitos e mortes pelo virus forcam as aadesdc propor medidas de distanciamento
social, a principio, de quinze dias, em favor da preservacao de vidas por um periodo maior.
Entretanto, o periodo pandémico ainda assola o planeta no momento em que esta pesquisa €
dissertada, mesmo que a chegada/a@nas tenha poupado muitas vidas, demonstrando a
valorosa acao das ciéncias em defesa de vidas.

Viver em dado momento historico onde os acontecimentos se desenrolam e se
conglomeram a vida cotidiana em decurso é absolutamente preocupante, principalmente
quando tais circunstancias afetam diversos dominios e esferas de nossa vida em sociedade,
sobretudo, do direito a vida. A fragilidade e os problemas agravados com a pandemia sao
evidenciados nas esferas sociais como a saude, a politica, a cultura,nai@eona educacao
brasileira ndo é diferente. Tais adversidades ecoam no ambiente escolar e chegam a vida
profissional dos professores que sao surpreendidos com a imprevisibilidade de uma educacéo
que precisou se valer da didspora de aulas presenciais @aliae. A institucionalizacédo da
nova modalidade de ensino e aprendizagem é, a principio, denominada pelo Ministério da
Educacdo (MEC), de acordo com a Portaria n° 343/2020, como a substituicdo das aulas
presenciais poaulas em meiogligitais. J& em nta técnica publicada pela Secretaria de
Educacado de Mato Grosso (Seduc), a modalidade é apresentada como a retomada das atividade
letivasnao presenciais.

Para tanto, o termo ERE, tem sido uma alternativa conceitual mais difundida e se
caracterizou coma Unica proposta de trabalho em que obriga professores, alunos e gestores a
lidarem com o distanciamento social e, segundo Paiva (2021) com as tecnologias digitais em
ambientes virtuais, até entdo, ndo usadas com a mesma dimensao ou frequéncia no ensino.
Logo, os enfrentamentos impostos pela crise sanitaria reconfiguraram bruscamente as formas
de ensinar e aprender e afetam como o0s professores passam a enxergar a Si mesmos.

Diante de todas essas ocorréncias, retomando a metafora do efeito borboleta e o
quesionamento dispostos no inicio desta introducdo, fazemos a apropriacdo de tal conceito,

pois buscamos pela relacdo paralela de como a identificagdo d&a&fed3oV2, (surgido na
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cidade de Wuhan, China), desencadeou um efeito borboleta, ou seja, um @adrdo
comportamento imprevisivel e repentino que, em seus desdobramentos em larga escala, afeta a
vida de todos os professores de inglés de escolas publicas situados na regido norte mato
grossense, mais especificamente nas cidades de Sinop e Sorriso.

Em odras palavras, o viruSarsCoV2, representado como pequenas alteragdes nas
condic¢Bes iniciais do sistema sociedade, desencadeia um comportamento imprevisivel e
aparentemente aleatorio (infectados, epidemia, pandemia, uso de mascaradooiaites)
distanciamento social, ERE etc), afeta a vida dos professores e impele para modificar sua vida
social, suas praticas de ensino e, evidentemente, impdergattizacdo e adaptacdes em suas
identidades.

A vista disso, esta pesquisa assume certa particularfuss, devido as consequéncias
causadas pelos coronavirus, € possivel que, pautados na dinamica Coheptereacio, auto
organizagdo e adaptacdo das praticas de ensino dos professores no atual contexte historico
séciocultural emergente, um novo ftat identitario venha a emergir: a identidade do
Professor EREjue ndo existia e passa a ser constitutiva (forcadamente devido as condi¢cfes
sanitarias postas) das identidades dos professores. Assim, a nocao de identidade que adotamo:
para esse estudo, efmtese, se apoia na perspectiva de identidade como um sistema fractal.
Em outras palavras, € constituida por um conjunto de multiplas identidades, que interagem e se
interconectam uma com as outras como um todo complexo, sdo dinamicas e possuem
autossimilaidades, isto €, o todo esta nas partes e as partes estdo no todo. (RESENDE, 2009;
SADE, 2009).

Dessa maneira, 0s objetivos tracados para este estudo buscam analisar as a¢des didatico
pedagodgicas de professores de lingua inglesa no ambito do ERE, qaenatoaensino da
disciplina em escolas publicas estaduais situadas em duas cidades da regia@atoorte
grossense do Brasil. Tem ainda o intuito de compreender como tais condicdes operam e
mobilizam para a emergéncia de uma nova identidade a luz teési@istemas Adaptativos
Complexos (SAC). Entendemos, pois, que as experiéncias de ensino vivenciadas pelos
professores durante esse periodo podem evidenciar uma relacao proficua capaz de revelar um
processo de emfluéncia, ceadaptacdo e atarganizacdentre ensino e identidade docente.

Para alcancar tal objetivo, elencamos o0s seguintes objetivos especificos:

3 0 termocomplexopara esta pesquisa ndo se refere ao significado comum utilizado na linguagem cotidiana, ou
seja, ao sentido de complicado, mas no sentido de uma teia ¢amppoam conjunto de elementos heterogéneos
que estdo interligados e interacdo dinamica.
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Verificar quais agentes integram as experiéncias e praticas de ensino e mobilizam a
identidade de PLI em contexto de ERE;

Identificar quais ogpadrbes de comportamentos emergem no sistema identitario dos PLI
ERE;

Examinar e sistematizar a dindmica de emergéncia da nova iderRiddessor ERE

Com vistas a atingir os objetivos, buscamos o apoio te6rico em autores que discutem
acerca dos Sistema#slaptativos Complexos (SAC), identidades como um fendmeno social
contemporaneo, identidade como um sistema fractal e identidade de professores de linguas. O
interesse pelo viés tedrico que toma como pressuposto o fendémeno identidade e SAC se da por
consiceramos que tais fundamentos sustentam a faculdade holistica, sistémica, dindmica e
complexa da identidade dos professores de LI, bem como da forma como ensinam e interagem
dentro e fora de sala de aula.

No que se refere aos estudos na perspectiva dos @8E€mos citar as contribuicdes
tedricas de LarseRreeman (1997, 2011, 2017); Kinelt al (1999); Finch (2001); Larsen
Freeman e Cameron (2008); Lemk e Sabelli (2008); Newell (2008); Paiva (2014); Miccoli
(2010); Miccoli e Lima (2012); Miccoli, Bambirra\danini (2020); entre outros.

O estudo sobre identidades no contexto educacional tem sido uma temética de interesse
crescente nas Ultimas décadas. Tal interesse tem movido diversas pesquisas que buscam
compreender diferentes aspectos do sujeitenpaidero em suas varias facetas e perspectivas
tedricas, tanto em contexto nacional (BOHN, 2005; SIGNORINI, 1998; MOITA LOPES e
BASTOS, 2002; TELLES, 2004; SADE, 2009; RESENDE, 2009; MOITA LOPES e BASTOS,
2010; BARBOSA, 2014; GOMES JUNIOR, 2015; LEFFA, 2012; OLISANTOS e
BARROS, 2019; MUSACHI, 2020) como internacional (WENGER, 2000; NORTON, 2000;
NORTON e TOOHEY, 2011; MOCKLER, 2011; VARGHESE, MORGAN, JOHNSTON e
JOHNSON, 2009; SOFIA e ANDRADE, 2015; BARKHUIZEN, 2017; para citar alguns).

Em um breve levantam# de trabalhos publicados na Revista Brasileira de Linguistica
Aplicada (RBLA), ha uma edicdo (v. 09, n° 02, 2009) com 12 artigos que versam acerca do
fendbmeno identidade diante de diversas abordagens que vao desde o estudo sobre minorias
marginalizadagsos processos identificatérios de aprendizes de linguas e professores de LI em
formacgao. Nessa mesma edicdo, encesdra artiggComplexity and identity reconstruction
in second language acquisitioescrito por Liliane Assis Sade, fruto de sua Tese d@&gwulo,

que trata do fenémeno identidade de aprendizes de segunda lingua em uma perspectiva fractal,
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no qual se constitui, dentro deste estudo, como uma referéncia basilar para a discussao que
pretendemos iniciar.

Mesmo que haja muitos trabalhos produgidon torno da tematica identidade, este
estudo poderia correr o risco de Achover nc
Linguistica Aplicada. No entanto, o ineditismo esperado para este trabalho se justifica
estritamente ao periodo conflituogoe temos passado por conta da pandemia da -Céwd
suas variantes, que potencializa e ressignifica o mundo do trabalho na contemporaneidade e
interfere no comportamento do professor em sala de aula, na maneira de como ensina e de coma
passa a se enxerga

A esse respeito, a mesma revista, RBLA, publica uma edi¢cdo (v. 21, n. 04, 2021)
focando em estudos que se desdobram a respeito dos impactos da pandemia e do ERE na
sociedade e no ensino. Ressaltamos, em especifico, o trabalho conjunto de Franeieli Mott
Ludovico, Mariana Backes Nunes e Patricia da Silva Campelo Costa Barcellos intitulado
Trajetérias de uma Professora de Lingua Inglesa em Ensino Remoto Emergencigle
discutem o impacto da pandemia nas praticas de ensino de uma professora de Léxm cont
de ERE na perspectiva dos SAC e que, de certa forma, dialoga com as discussdes presentes
nesta dissertacao sobre a influéncia do ERE nas experiéncias de ensino de professores.

Entretanto, as discussdes a respeito dos impactos da pandemia e do E&E néo
restringem somente aos periddicos, elas sdo levadas aos eventos académicos e encontros d
professores a fim de ampliar as discussdes, compartilhar experiéncias e testemunhos de como
ocorreu esse processo emergente. A exemplos, podemos cK3fllo Enc ontro de
Professores de Inglés (EPIpromovido pela Associacdo de Professores de Lingua Inglesa do
Estado de Mato Grosso (APLIEMT) e organizado pela Unemat/Sinop no ano de 2021, com a
tem8tica AENnsino Remoto de L2 ngXlaCohgregsb e s a:
Brasileiro de Linguistica Aplicada, ainda para acont ecere com
sociedade em tempos pand°®°micosodo. Ambos o0s e
gerou (e ainda gera) na educacao e nas praticas sociais eudgeimg Dessa forma, discutir a
respeito dessa tematica se mostra muito frutifero e necessario, logo, justificamos o interesse e
a relevancia deste estudo em um momento historico conturbado para toda a sociedade e que
afetou (e afeta) fortemente a educagscolar.

Isso posto, com o propdésito de atingir os objetivos de investigacdo, as questdes de
pesquisa elaboradas que movimentaram o estudo foram: 1) Com base em narrativas geradas pol

PLI, quais as praticas docentes passaram a ser desenvolvidas eno cnERE? 2) Quais 0s
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padrbes de comportamento informados pelos participantes que séo operados e mobilizam a
identidade dos professores? 3) Como se caracteriza a identidade do PLI que atuou no ERE?

Para discutir as caracteristicas teodricas e teometmlologicas, bem como as
descobertas do estudo, o presente texto dissertativo € composto por 3 secfes, além desta
Introducdo, e foi organizado da seguinte forma:

Na sec¢do 2, trazemos para a discussédo as bases tedricas que sustentam esta investigaca
Inicialmente, abordamos o0s construtos tedricos da Teoria da complexidade e dos SAC, no qual
tomamos os estudos, principalmente, de LaFseeman (1997, 2017), LarsEneeman e
Cameron (2008). A escolha por tratar da teoria logo de inicio se deve a relab@iscpraos
com o conceito de identidade, que é entendida como um sistema complexo e fractal, em que é
trazida logo em seguida como as contribuicdes de Sade (2009) e Resende (2009). As discussodes
estendense com assuntos que giram em torno da tematica sodeatalade do professor de
lingua inglesa (MENEZES, 2017; BARKHUIZEN, 2017) e sua relagdo com as experiéncias de
ensino (MICCOLI et al, 2012, 2020) e, por fim, abordamos quanto aos efeitos da pandemia e
do ERE na fractalizacdo de suas identidades.

A secdoseguinte, de numero 3, trada do percurso tedrianetodologico escolhido,
que inclui a delimitagdo do todo funcional para ser investigado, a caracterizacdo da pesquisa,
contexto e participantes, instrumento para geracdo de dados e procedimentosseedandli
dados.

A descricdo e analise dos dados séo realizadeseg@ 4, que se compde de 3
categorias, a saber: 4.1 Condicéo inicial: a estabilidade cede espaco ao caos; 4.2 Dinamica de
experiéncias complexas vivenciadas por professores de LI em comeeki®E, dividida em
mais 7 categorias e subcategorias; e, antecedendo as consideragdes finais, temos a secao 4.
Fractalizacdo das identidades do professor de lingua inglesa.

Nas Consideracfes Finais, etapa conclusiva do texto, sdo discutidos os resultados e 0s
alcances do estud@s resultados da pesquisaicam condicées de ensino nada favoraveis
vivenciadas pelos professores de LI no ambito do p&daspela pandemialais condicdes
osforcarama lidare a aprendezom as tecnologias digitaasfim detentar manter as interagdes
sociopedagogicag\ssim, os professores precisaragautcorganizare, como resultado, a se
adaptar ao novo contexto. Ademais, tais experiéncias de ensino freatabzujeito professor
de LI efizeramemergir uma nova identidadeeos caracterizam conferofessores ERE



2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Para a construcao deste estudo, utilizamos de lentes tedricas que possibilitem investigar
as experiéncias e #&entidades de Professores de Lingua Inglesa, doravante IPLI, a partir de
uma visao complexa. Dessa forma, iniciamos nossa discussao pelos construtos do paradigma
da complexidade e, logo em seguida, trataremos a respeito da definicdo e caracteristicas dos
Sistemas Adaptativos Complexos (SAC). Tais discussdes séo trazidas no primeiro momento,
pois a nocdo de identidade que adotamos para este estudo é de identidade como um sisteme
fractal. Em seguida, abordamos a tematica sobre a identidade de PLI e coexpstiéacias
de ensino sao capazes de modatiou fractalizdas. Para encerrar astecagdiscutiremos 0s
efeitos da pandemia da Covid e do ERE nas identidades dos PLI.

2.1 Teoria da Complexidade: a emergéncia de um novo paradigma

Vivemos um processo histdrico continuo de mudancas paradigmaticas que nos
possibilitam, cada vez mais, compreender a realidade em que vivemos e sua complexidade.
Segundo Behrens e Oliari (2007, p . 54) , i O
referencial quepossibilita a organizacdo da sociedade, em especial da comunidade cientifica
guando prop»e continuamente novos model os
comportamento social é dindmico e a ciéncia, nesse sentideg @iassa idiossincrasia, $oi
também estad sempre em transformacao e fazendo novas descobertas diante do declinio de outro:
desenlaces que passam a ser questionadas.

Ainda nos baseando nas autoras, tais mudancas paradigmaticas vao desde o
conhecimento dos mitos, na gristoria, em ga os fendmenos da natureza eram atribuidos as
forcas divinas; ao pensamento cartesiano, na idade moderna, em que tem como grande expoente
René Descartes e Isaac Newton, cujo ponto nevralgico compreemaeconcepcao de que 0s
fendbmenos podem ser explicsde entendidos a partir do reducionismo de suas partes para,
entdo, ter compreensédo de sua totalidade (BEHRENS & OLIARI, 2007). O paradigma
cartesiano, segundo Vasconcellos (2002), assume uma perspectiva disjuntiva, dual e
fragmentada, que separa corpoente, o material e o espirito, a filosofia da ciéncia e a cultura
humanistica da cultura cientifica. Isto €, as relacdes séo fatores independentes.

De tempos em tempos, temos testemunhado situacdes que eclodem ao redor do globo
terrestre. Tais situaco@s manifestacbes sociais, por vezes problematicas, tém nos alertado

sobre a necessidade de ndo serem compreendidos isoladamente ou de forma simplificada e
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deterministica, mas da indispensabilidade de uma visdo holistica, sistémica e ecologica
(CAPRA, 1996)isto é: uma visdo holistica, que considere um fenbmeno como um todo e ndo

a partir da acao isolada de suas partes; sistémica, que pondere seu funcionamento complexo err
decorréncia da interacdo e intetacdo entre seus componentes; e ecologica, coradoo t
sistémico estabelece relacdes naturais com seu ambiente.-Esgsaman (2017) explica que

o0 mundo € um lugar, sem duvidas, complexo. Para a autora, a complexidade esta por toda parte,
desde os desastres naturais, no mundo natural, ao mundo humanploEdisso, é o desastre
bioldgico causado pelo virus da Codifl em escala planetaria. Seu nivel de complexidade
revela que ndo se trata apenas de responsabilidade de saude publica, por exemplo, mas tambér
da interrelacao de responsabilidade politicasialy econémica e de cultura de trabalho.

Nesse sentido, 0 pensamento complexo assume grande importancia face a tais eventos
soci ai s, poi s, segundo Morin (2005, p . 48
di sjun-«o/redu- «o/ si papluind formaacemplexa e gansdisciplicaa m1
de se olhar diferentes questdes (LaiBmeman, 2013). Davis e Sumara (2006, p. 03), em posse
do coment8rio do f2sico e cosm-logo Stephen
da complexidade no inido dos anos 2000, observam que tal comentario direcionava para a
emergente transdisciplinaridade do pensamento complexo, que apesar de ter se consolidado nos
altimos 30 anos, encontse em crescente desenvolvimento.

A complexidade vem com a promessa, @se tornar uma ciéncia Unica para o
entendimento de todos os fenbmenos sociais, culturais, da linguagem etc., mas do entendimento
de que determinado fenbmeno emerge da interdependéncia de outros e ao iusrpmta
lentes que ndo compreendem sewjiqubdese chegar a conclusdes simplistas/reducionista
(OLIVEIRA, 2011). N&o que o pensamento complexo dé conta de tudo, impossivel ao estudo
humano, mas ndo enxergar determinado fenbmeno em sua complexidade, € restringir/anular
variaveis importantes queogem descaracterizéds, bem como alimentar ideias simplistas e
excludentes.

Frente ao desenvolvimento promissor do pensamento complexo e de como tem sido
abracado pela comunidade cientifica, tal movimento tem ganhado um carater rigoroso de
investigacdo amo uma abordagem académica, sendo assim, denominada ndo mais como
Afteoria da complexidadeo, mas como RACI °nci &
p. 17). Evidentemente que, a depender do posicionamento teorico e do processo evolutivo dos

estudos que tma como pressuposto, é possivel encontrar alternancias entre os termos, como:

“No ori[gé]ntahe niext century wi I(lhDAVIS & SUMARAG 2006fpud3)y of c o
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ciéncia da complexidade/caos, teoria dos SAC, teoria dos sistemas cadticos, teoria dos sistemas
dindmicos, teoria dos sistemas dindmicos complexos etc. Para tanto, o foesd@, isto é,
lidar com os movimentos dinamicos dos fenbmenos do mundo, que nao considera a fixidez e
tem na mudanca sua Unica constancia no tempo e no espaco. Tomando emprestado as palavra
de Paiva (2014, p . 141) , A ntabuemn garal @A &isdo S « 0
complexa dos fen!'!menoso. Di ante disso, far
(doravante TC), por esse ser mais difundido nos estudos do campo da Linguistica Aplicada.
Isso posto, e ja timidamente apontado anteriormente, a B@erde um conjunto de
outras teorias. Isto €, € composta porcamplexugpistemoldgico que, nas palavras de Morin
(2005, p . cofhfdexus o Guf .€.tecifo junto) de constituintes heterogéneas
inseparavelmente associada: ela colopaaor adox o de uno no m¥%l ti pl
esp®ci et @er imaeét-RREEMRNION), ou seja, a emergéncia de uma proposta
tedrica formulada com pressupostos e principios metodoldgicos que abarca diferentes dominios
epistémicos. Nas palawae Overton (2007, p. 154) citado por LarBeeeman (2017, p. 21),

uma metaeoria € um conjunto coerente de principios interligados que
descrevem e prescrevem 0 que € significativo e sem sentido, aceitavel e
inaceitavel, central e periférico, como tedro meio de exploracao conceitual

T e como método os meios de exploragdo observacignalcontexto em que

0s conceitos metodolégicos sdo construfdos.

Dessa forma, a TC surge como um novo pensamento e olhar conceitual e metodoldgico
guedecorre da agregacao de diversos dominios e ciéncias, face a considerar fenbmenos que
demandam de uma compreensao e investigacao transdisciplinar do qual ndo rompe, mas busca
considerar outros paradigmas ja estabelecidos, a fim de propor visées dimemagnad

Silva e Borges (2016, p. 21), em posse dos estudos de {Fresmman e Cameron
(2008) , el encam nove teorias Aprogenitoras

complexo.

1. Matematicaa dindmica néo linear de Henri Poincaré (1880), a cibean#¢idohn
von Neumann e Nobert Wienner (1940), a teoria da catastrofe de René Thom
(1960 e a geometria fractal de Benoit Mandelbrot (1975);

SNo or iAgnetatheory is @& coherent set of interlmekprinciples that both describes and prescribes what
is meaningful and meaningless, acceptable and unacceptable, central and peripheral, aé theaneans of
conceptual exploration and as method the means of observational exploratibnthe contextin which
theoretical and methodological concepts are construct@VERTON, 2007, p. 154apud LARSEN-
FREEMAN, 2017, p. 21).
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2. Fisica Quanticao modelo atdémico de Niels Bohr (1913) e o principio da
incerteza de Werner Heisenberg (1927);

3. Biologia: a embriologia genética de Conrad Waddington (1940, a teoria geral dos

sistemas de von Bertalanffy (1950) e a teoria da autopoiese de Humberto

Maturana e Francisco Varela (1970);

Meteorologia a teoria do caos de Edward Lorenz (1960);

Quimica a teoriadas estruturas dissipativas (com foco na -aug@nizacéo e

irreversibilidade) de llya Prigogine (1970prémio Nobel de Quimica em 1977;

Fisica Tedricaa teoria de transdisciplinaridade de Basarab Nicolescu (1996);

Ciéncias Cognitivas e Neurociénciesinergética de J. A. Scott Kelso e Hermann

Haken (1980) e as redes neurais de Timothy van Gelder e Robert F. Port (1990);

Filosofia o paradigma da complexidade de Edgar Morin (1980);

Estudos Multidisciplinarepesquisas teérieaplicadas em sistemas adaptativos

complexos do Instituto de Santa Fé no Novo México, Estados Unidos (1980).

ok

No

© ®

Mesmo que se reconheca que a TC possua suas raizes nas ciéncias fisicas e matematicas
tais fundamentos tém sido, mesmo que de forma metaftbezalos para dialogar com as areas
sociais, humanas e da linguagem com o intuito de tentar explicar os fenémenos do mundo

social. Conforme Davis e Sumara (2006, p. 03),

embora tenha origem na fisica, quimica, cibernética, ciéncia da informacao, e
teoriados sistemas, suas interpretacdes e insights tém sidos trazidos para o
didlogo de amplas areas sociais, incluindo pesquisa dos estudos familiares,
saude, psicologia, economia, gestdo de negécios e politica. Ainda
embrionario, mas em acelerada expansaonglexidade tem sido abracada

por educadores cujo interesses estersiemor niveis de atividade como
processos neurolégicos, compreensdo subjetiva, dindmica interpessoal,
evolugdo cultural, e desdobramentos do mundo mais que htimano

Na area da linguagn, mais especificamente no campo da Linguistica Aplicada (LA),
Diane LarsefFreeman (1997), certamente, € 0 nome mais buscado por iniciar a rota que
aproximou os construtos da TC e a Aquisicdo de Segunda Lingua (ASL). A autora que,
inicialmente, a abordd e f or ma met af - -ri ca, desencadei a
desenvolvimento e bifurcacdes de producgdes outras que aproximam a LA da TC @IAIDT
1999; FINCH, 2001; PAIVA, 2005, 2011, 2013; DAVIS & SUMARA, 2006; LARSEN
FREEMAN & CAMERON, 2008; LEMK& SABELLI, 2008; SILVA, 2008; SADE, 2009;
PAIVA & NASCIMENTO, 2011; BORGES & PAIVA, 2011; SILVA & BORGES, 2016; entre

outros).

5 No o r iAithomgh originating in physics, chemistry, cybernetics, information science, and systems theory,
its interpretations and insights have increasingly been brought to bear in a broad range of social areas, including
studies of family research, health, psyldgy, economics, business management, and politics. To addsser
accelerating extent, complexity has been embraced by educationists whose interests extend across such levels
of activity as neurological processes, subjective understanding, interpesorahics, cultural evolution, and
the unfolding of the more thamu ma n  (DAYI$ H SUMARA, 2006, p. 03).
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Mas afinal, qual o objetivo de uma teoria que emerge do entrelagamento de outras
teorias? Qual o seu objeto de investigacaoi@kyLarserFreeman e Cameron (2008, p. 01),
a TC surge como contra resposta a simplificacdo excessiva dos fendbmenos que nos cercam,
que, muitas vezes, olhares sao direcionados a fim de fraglosntiissecdos, os tornando
separadamente multiplos, diéaticos ou hibridos para, entdo, compreelodéAssim, para as
autor as, a Ateori a da compl exi dade, em
interconectividade, e o dinamismo, e faz da mudanca um ponto central & teoria e aédmétodo
Em complemento, Larsdfreeman (2017, p. 12) citando Byrne (2005, p. 98) considera que a
TC envolve fipensar o mundo social e suas in
sistemas abertos dinamicos com propriedades emergentes que tém o potencial de transformacac
qualitat v 0

Acerca do seu objeto de estudo, a TFTC dnli
lineares, autmrganizaveis, abertos, emergentes, as vezes caoticos, e adagtativoA d e ma i s
LarsenFreeman e Cameron (2008, p. 02) nos explicam que tais SiStpmeasio compostos
por agentes ou elementos diversos, dindmicos e numerosos, possuem uma caracteristica
definidora que o0s tornam peculiar ao estuddc
emerge da interagdo de seus compon&ites i st o ®,a @& sipondrOmerac de
LarsenFreeman (2017, p. 12), e séo sensiveis a retroalimentagdo, assim como, rompe com a
estabilidade e fixidez dos fendmenos e nos permite ver, com maior profundidade seus
comportamentos. A esse respeito, trazemos a figurab@ixo para melhor ilustrar tal

comportamento.

"No or i @oimplexity theofy, in contrast, embraces complexity, interconnectedness, and dynamism, and
makes change central to theory ané t h (QARSEN-FREEMAN & CAMERON, 2008, p. 01).

8 No original: fithinking about the social world and its intersections with the natural world as involving dynamic
open systems with emergent properties that have the potential for qualitative transfo@(@WRNE, 2005,
p. 98apudLARSEN-FREEMAN, 2017, p. 1P

No or i [@Jeatsawith thefistudy of complex, dynamic, Aowear, selforganizing, open, emergent,
sometimes chaotic, and adaptive systems L A ffBEEMAN & CAMERON, 2008, p. 04).

10 Noo r i g [l]ts behavior @merges from the interactions of its comporenty L A ffBEEMAN &
CAMERON, 2008, p. 02).
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Figura 01: Comportamento emergente.

Estrutura global

& /)

Interagdo local

Fonte: Lewin (1994, p. 27)

Na figura acima, podemos visualizar o conceito de comportamento emergente de um
sistema complexo. Ou seja, o resultado emergente (estrutura global) decorre da interacédo entre
0S componentek elementos/agentés(interacdo local), e ndo da qualidade daaa® suas
partes, que acaba por retroalimentar o sistema, benefietar@omo exemplo, imaginemos:
em um ambiente de sala de aula composto pelo professor(a) de inglés e os estudantes
(agentes/elementos) que interagem entre si. A interacdo desses coegporentta na
emergéncia de um comportamento global, aqui no caso, a aula e, por conseguinte, o ensino de
lingua inglesa. A estrutura global emergente, retroalimenta o comportamento dos agregados,
nesse caso, a aprendizagem dos estudantes.

by

Portanto, a TCdireciona seus olhos de interesse a sistemas que se constituem de
componentes diversos que, em um padrdo de organizagdo conjunto, heterogéneo e inter
relacionado, manifestam um comportamento dinamico com propriedades emergentes, que
evoluem com o tempo eqruzem nossos padrdes de organizacdo em diferentes escalas.

No subtépico que se segue, discutiremos com mais profundidade o que se denomina

como um SAC e suas caracteristicas.

2.1.1 Sistemas Adaptativos Complexos: caracteristicas e definicbes

LarsenFreeman e Cameron (2008, p. 02), nos ensinam que sistemas complexos
possuem diferentes definicbes a depender da dimensdo do seu comportamento. Segundo as
autor as, Al p] ara enfatizar o fato de que e
referidos comoé si st emas di n©mi cos 6, e para enfat.i

aprendi zagem ocorrem nestes sistemas, el es
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compl éxolséwin (1994, p. 27) define o0os SAC c
ambiente fiaprendemd com a experis®en i &€&me ., aca BB |

e Borges (2016, p. 23) nos explicam que:

0 uso do termcsistema adaptativo complexdSAC), por sua vez, é mais
comum nas ciéncias biologicas, sociais e da linguagem para salientar uma das
principais caracterzsticas dos siste
com seus elementos internos e externo&ogadaptagdo Um SAC € um
sistana aberto, complexo, dindmico, ndo linear e cadtipoe muda ao longo

do tempol em trocas constantes de energia com o0 seu ambiente micro e
macro, possibilitandthes continuas (co)adaptacdes e auganizacdes
culminantes em emergéncias de padrdes lipgges de comportamento
(atratores caoticos) também em permanente mudanca. Outras caracteristicas
importantes de um SAC s&o a néo linearidade, a sensibilidade a variagcdo das
condicbes iniciais e a imprevisibilidade a longo prazo, sendo que a
instabilidadedos sistemas complexos as pequenas e grandes mudangas pode
levdlos a comportamentos inesperados, imprimilids a caoticidade
(Grifos das autoras).

Nesse sentido, adotamos para este estudo o termo SAC pois, de acordo com os sentidos
elucidadas pelas ards, entendemos que tais caracteristicas se aproximam para o0 que
propomos, isto é, a identidade de professores de inglés como um SAC e pelo fato de tal
nomenclatura ser mais difundida no campo da linguagem.

Dadas definicbes dos SAC e de trés de suastedsiicad complexidade, emergéncia
e retroalimentacab previamente elucidas no topico anterior, tomando por base os estudos de
Gleick (1989), Lorenz (1995), Larsémeeman (1997, 2017), LarsEreeman e Cameron
(2008), Paiva (2011, 2014), Silva e B §2016), daremos continuidade na explicacdo de suas
outras caracteristicas: dinamicidade, adaptabilidade, ndo linearidade, caoticidade, sensibilidade
as condi¢cbes iniciais, imprevisibilidade, abertura, -augmnizacdo, estados atratores,
bifurcacao e fanas fractais. Embora sejam apresentados um a um, concordamos com Larsen
Freeman (2017) que é a sua combinacdo que valida e caracteriza um SAC.

Dinamicidadeé a qualidade do sistema mudar com o tempo. Nas palavras de-Larsen
Freeman e Cameron (2008, p.2%@ quel e que muda com o temp
depende, de al guma f o tnExempladde disamicidade,sppbdemos p r

encontrar nas artes plasticas, que se desenvolve e muda com o decorrer do tempo, partindo

O oriTgad nemmphadaisi ze the fact that they change ove
ems 6 and t othatadgpthtiarsaind learninghoecur finahese systems, they are sometimes
ed 6compl e x (LARBENRREEMAN & CAYMERON,2008, @. 02).
12 No o r i @ne thaddhanges with time, and whose future state depends in some way on its present
sta t LARSEN-FREEMAN & CAMERON, 2008, p. 29).

11 N
t
|

S
Cc
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desde a arte antiga, passanpela arte medieval, classicismo, barroco, neoclassicismo,
romantismo, naturalismo, realismo e assim respectivamente até o que denominamos como arte
contemporanea, atualmente.

Para definiradaptabilidadede um sistemaecorremos a Silva e Borges (2096,23)
gue explicam que t al caracter2stica se r1refe
com os el ementos internos e externoso. Em «
as mudancas em seu ambiente e tais mudancas sdo capazetfidarmcsistema como um
todo (LARSENFREEMAN & CAMERON, 2008). A titulo de exemplo, levando em
consideracao o contexto de pandemia, podemos citar a adaptacdo humana ao uso de mascara:
alcool em gel e ao comportamento de tomar distancia de um metresta para pessoa no
dia a dia, como forma de se evitar a propagacéao viral da-@8vills pessoas aprenderam, ou
esperavae gque aprendessem, e mudaram seus comportamentos para circularem em ambientes
publicos com maior fluxo de pessoas.

Andolinearidadede um si stema consi st e, com o ap
efeitos que nNn«o S«0 necessariamente propor
acontecimento pode afetar sistemas complexos de formas diferentes e, assim, multiplos efeitos
finais. Nas palavras da autora (2011, p. 193),
(2011, p. 207) elucida que

nos sistemas complexos, o0s agregados estdo em constante interacao,
influenciando e sendo influenciados uns pelos outros. Dessa interacdo, ha a
emergéncia de comportamentos complexos em larga escala. Dai a constatacao
de que os sistemas complexos sao-litéares, ou seja, 0 comportamento

final dos sistemas nao pode ser explicado pela soma das partes agregadas, e
sim a partir da interacédo entre elas. Logo, o todo é maior que a soma das partes,
isto é, a relagdo matematica estabelecida se refere ao prodista soma das

partes envolvidas.

Um bom exemplo de néo linearidade é a forma como a pandemia dalOmfieta o
ensino, as escolas, professores e alunos. Cada um desses, visto pela complexidade coma
sistemas, reagem de formas distintas. Enquanto gaelguns professores lecionar de forma
remota propiciou maiores possibilidades e formas de ensinar, para outros, serviu para frustra
los ao lidarem com as tecnologias digitaine.Em outras palavrag a dinamica nao linear
que tipifica um sistema damico complexo, € ela que confere a esses sistemas suas
propriedades de constante mudancga.

A caoticidade®, segundo Gleick (1989, mascarat®, gr

de al eatoriedadeo, i sto ®, o0 caos e@eatdno, t i pc



31

mas que é regido por leis deterministicas. Paiva (2011) nos ajuda a compreender dizendo que,
como sistema deterministico, enters#gena teoria do caos como sistemas que sao previsiveis a
curto prazo, no entanto, a longo prazo podem ser ingiveis e cadticos podendo, assim, ser
denominados como sistemas deterministicos cadticos. Silva e Borges (2016, p. 25) nos ensinam
gue caos ® tido como a Atransgress«o da ord
e apenas uma restricdo do cgasjue o caos esta dentro da ordem e a ordem no amago do
caoso (p. 26). Um bom exemplo de caoticidad
desenvolvimento de uma segunda lingua pode ser também cadtico/imprevisivel. Paiva
exemplifica que em ambiges de aprendizagem formal, como escola, cursinho de idiomas, por
exemplo, podemos prever que os estudantes poderdo memorizar vocabularios, regras, mas que
nao poderemos prever que todos irdo se desenvolver na lingua.

Fazendo um linkcom a caracteristicanterior, uma das noc¢des que regem sistemas
caoticos é a susensibilidade as condic¢des iniciaBara o entendimento desse comportamento
recorremos as proposicées de Lorenz (1963) e Gleick (1989). Gleick explica que Edward
Lorenz, matematico e meteoroisig, também reconhecido como o pai da teoria do caos,
envolvido em um problema de previsdo de tempo diante de seu comprtgdbiMcBeaem
1961, na tentativa de examinar mais detalhadamente uma sequéncia de padrdes numéricos,
tomou um atalho. Lorenz, anf de dar condi¢des iniciais a maquina, resolveu refazer a
sequéncia de numeros pelo meio. No entanto, o meteorologista, ao refazer a sequéncia, suprimiu
os trés ultimos digitos da série de numeros. O computador apresentava seis casas decimais
0,506127, ma Lorenz, para poupar espaco, inseriu 0,506. Depois de inserir na maquina os
nameros arredondados, Lorenz decide dar uma volta, porém, na volta, ndo contava com padrdes
inesperados que, de inicio, pareciam semelhantes, mas que se distanciavam a medida que
avancavam, apresentando formas completamente dispares das iniciais.

O que se pensava que fosse uma falha no computador de Lorenz, na verdade, germinou
dal i uma nova ci®°nci a. Lorenz constatou (1¢€
iniciais relativamente diferentes podem evoluir para estados consideravelmente diférentes
Nas palavras de Paiva (2014, p . 142), Ape
consequ°ncia enor me s-Freeman e ameron (2008y esetammoque L a
t al conjectura ficou conhecida como Oefeit:
produzido por Lorenz em 1972 a Associacdo Americana para o Avanco da Ciéncia, em

13 No or i[8lightla differingiinitial states can evolve into considerably different states( Lor e n z , 1
p.130).
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Washi ngt on D.Pedictabildybdoes the flap af & butteydld s wi ngs i n B
offatornadoinTex® Par a as autoras, fnNo bater de asa
mudancas nas condi¢es iniciais de um sistema, do qual afeta uma cadeia de eventos
conduzindo a um fendmeno de laggcala, como um toand ¥ @008, p. 04).

Dessa forma, o termo t®cnico O6sensibilioc
a met8fora comumente conhecida e difundida
esta popularmente associada a teoria do caos. Um exemmensibilidade nas condi¢des
iniciais, que acaba por se tornar um ponto nevralgico para este estudo € o surgimento de um
virus invisivel aos olhos, que se desenvolve em uma doenca denominadal%ovid
transformandese de uma epidemia a uma pandemia quettodo o globo terrestre. Dessa
pequena alteracdo, trouxe em laegaala, inimeras mortes, desemprego, fome, instabilidade
econdmica, transformacdes no cotidiano das pessoas, na modalidade de ensino etc.

Um sistema complexo é fundamentalmeingprevisiel devi do sua fisu
sensibilidade a at ® mMYISARSEN-PREGMAN &LAMER@N, t ur b
2008, p. 4). A trajetéria cadtica de um sistema aparentemente aleatoriegonmarevisivel,
pois ndo se sabe exatamente quando e onde poderaSddtaH( 2007). LarseiiFreeman

(1997, p. 144) nos ajuda a entender exemplificando a eventualidade de uma avalanche:

sabemos que as avalanches sédo causadas pelo deslizamento de rochas, mas é
impossivel prever qual pedrinha rolante serd a que vai desencadear
deslizamento massivo. Entéo, parece gue sistemas nao lineares complexos se
comportam de forma regular e ordenada até que um ponto critico seja
ultrapassado, e entdo eles se tornam caéficos

O ponto critico mencionado pela autora, é segundo Waldagb(p. 09) conhecido
como Aponto de equil2briod ou comumente der
paradoxal em que um sistema se encontra entre a ordem e o caos. Nas palavras de Waldrop

~

(1995, p . 09) A~ beira doposisovadore®estaonsdngpre n 0 v

14 No original AThe flapping wings of the i ¢coeditidnlofyther e pr e
systems, which affects a chain of events leading to a-largea | e p henome n o(bARSENk e a t
FREEMAN & CAMERON, 2008, p. 04).

No originat Al SJ]usceptible to even minor norelritnuerabrats yosnt et
(LARSEN-FREEMAN & CAMERON, 2008, p. 04).

15

18 Nooriginaii We know that avalanches are caused by slidin
pebble will be the one to unleash a massive slide. So it seems that comgleanaykstems do behave in a
regular, orderly way until a cr i (LARSEN-FREPEMAN) 1997, s pas

p. 144).
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mordiscando as bordas datusquéo e/ ou fA® a zona de batal ha
estagnacao e anarquia, 0 espaco onde um sistema pode ser espontaneo, adaptativo e vivo

Paiva (2011, p. 19294 ) ex pl i dame deg tramsiciio@m que a estabilidade
cede espaco a criatividade e a transformacdo”. A autora nos ajuda a compreender
exemplificando que a beira do caos na ASL é representada pelo momento em que o aprendiz
sofre mudancas repentinas na aquisicdo de ingad e quando é desafiado e exposto ao erro
e a aprender com ele (PAIVA, 2011).

Um sistemaaberto® , assim, descrito como um sSi st
matéria, ou informacédo, dependendo do tipo de sistema, mostrando sempre o surgimento de
umaordem (auteorganizacao)" (LARSENFREEMAN, 2017, p. 16). A titulo de exemplo,
um(a) professor(a) muda sua didatica em resposta ao posicionamento de seus estudantes sobr
como gostariam de aprender ou com base no mau desempenho das atividades avaliativas d
turma.

A autoorganizacdo de um sistema complexo ocorre apdés uma mudanca de
comportamento espontanea, isso porque, segundo tarseman e Cameron (2008, p. 58)
Afs«o as propriedades din©micas do si stema
organzadora externdd . Ainda para as aut-orgaaizacadq @0 8 ,
acontecer devido ao sistema conseguir se adaptar em resposta as mudancas, sendo capaz de
mover a uma outra regido no seu espaco ou estado d&fase Al guns esempl ©
organizacdo podem ser citados, como: a revoada de andorinhas, denominada também como
starling murmuratiore o comportamento de pedestres ao atravessarem um faixa de mao dupla.

Estados atratoresepresentam padrdoes de comportamento. Nas palavras de-Larsen

Freeman e Camer on (2008, p . 49), atrator e
comportament o, qued umPai 3t asa5a),dhp trés Higos ded . !
atratores: de pontofix, c2cl i co e estranho/ca-tico. O a

7 No o r iThe edge bf chads is where new ideas and innovative genotypes are forever nibbling away at the
edges of the statusqgo ( WALDROP, 1995, p. 09).

18 Nooriginaii The edge of chaos is the constantly shifting
pl ace where a complex system WALDRODP, 1395 p.0%.aneous, a
1 Noorigipat A[1 ]t is the dynamic properties of the syst.

f or LARSEN-FREEMAN & CAMERON, p. 58).
20 No original i-8ef&ni zation can happen because tiitcansyst en
move to another regi o@ARSEN-FREEMANG GAMERON,p.59)hase space
2l Nooriginat A[ E] states, or particular mo(@ARSENSFREEMANM avVvi or
& CAMERON, p. 49).
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sistema movendee para um estado preferido e satisfatorio, e permanecéfdlgla o at r a

c2clico, ondseeperindicamesté entneaarios estados atratores difersomes,
nocasodopénddi®® e o atrator estranho/ca-tico, se
este estudo, representa fia regi«o no estadoa

se bastante agitado e instavel, ja que até a menor pertufbagdmm que ele passe de um
estado paraoutfb . A regi «o em que o0 atrator exerce
bacia atratora (LARSEIRREEMAN & CAMERON, 2008). Um dos atratores comuns
encontrados nas narrativas de aprendizes de lingua inglesxepaplo, sdo de aulas focadas
apenas na abordagem gramatical. Em outras palavras, o sistema tende a se direcionar ou €
levado a esse padrao de comportamento.

A mudanca de um padrédo de comportamento (atrator) a outro na trajetoria de um sistema
é chamadaebifurcacga De acordo, com Stewart (1991, [
mudan-a na forma qualitativa do atrator de
inicia um estado de oscilacdo que sai do seu estado estacionario, passando gup wta p
decisdo periddico rumo a um estado cadtico. Tal comportamento -sepeténitamente,
conforme o aumento de sua complexidade dinamica (STEWART, 1991). A qualidade de
mudancas de curso de um rio para outros canais, podem ser entendidas cong@dif@rca
comportamento bifurcativo pode ser observado pelo diagrama de bifurcacdes. Conforme
Stewart (1991), por meio do diagrama € possivel identificar o conjunto de bifurcacdes e padrées
de Adi minutas c¢c-pias de si m edo,rdenomingdo essis,e r e
de autossimilaridade; propriedade geométrica dos fractais.

As formas fractais termo cunhado pelo matemético Benoit B. Mandelbrot (1977),
referese as formas geométricas da natureza que possuem formas irregulares e fragmentadas
que, eéntro do perimetro fisico delimitado, apresentam as mesmas estruturas em ampla escala
e niveis. Isto €, o padrdo geométrico do todo esta nas partes e as partes estdo no todo
(MANDELBROT, 1983). Exemplos de formas fractais na natureza que podemos citas Sao
montanhas, pinheiros, folhas de samambaia, crosta terrestre etc. O termo advindo da area

matematica também pode ser encontrado na Linguistica Aplicada com a tese proposta por

22 No originat [R]epresenting a sysm moving into a stable, preferred state and remaining tHeA&SEN-

FREEMAN & CAMERON, p. 56).

3 No originat A[ T]he system moves periodically between s
p e n d u(LARSEN-FREEMAN & CAMERON, 2008, p. 57).
24 Noorignat A[1]s a region of state space in which the

even the smallest perturbation causes it to move from one state to @notherL A fFBEEMAN &
CAMERON, 2008, p. 57).
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Resende (2009), ao discutir o fenbmeno identidade como um sistema feguald&a autora,

a identidade social é constituida por mdultiplas identidades que, denominadas pela autora como
fractais identitarios, emergem da interacéo social e discursiva do individuo em sociedade. Tais
fractais interagem entre si e, a medida que ndraxtais emergem, outros nao deixam de
existir, mas ficam como plano de fundo influenciando e sendo influenciado para novas que
surgirdo; assim, sao interconectadas formando um todo, torsandogo, autosimilares.

Deixaremos para discutir tal concepc@éon mais detalhesortopicoa seguir.

2.2  Identidade como um sistema complexo e fractal

A medida que nos desenvolvemos enquanto seres humanos, sociedade e temos
percepcdo do nosso lugar no mundo, questionamentos comuns passam a fazer parte do nossc
cotidiano, principalmente aqueles relativos a nossa existéncia e que carregamos no amago de
nosso ser, a titulo de exemplos: Qual o principio da vida humana? Qual a minha misséo de
vida? De onde viemos e para onde iremos? Essas e muitas outras pergamtgsafte do
imaginario da humanidade; algumas delas respondidas por literaturas especializadas, outras por
mitologias diversas ou, as vezes, nao respondidas. Ha aqueles que acreditam que as coisas
meramente, SA0 porque precisam ser; inquestionaveis. i@pdawe ha perguntas ainda mais
genéricas que periodicamente nos fazemos, sobretudo, quando mergulhados na nossa proépria
angustia, do que as seguintes: Quem sou eu? Quem estou me tornando? Esses questionamentc
tornamse significativos quando buscamos pela mpr eens«o do fAsenti do
[1992], p. 10), a percep-«0 do beud, de per
difere do outro ou que me torna parecido (HALL, 2020[1992]; SILVA, 2014). Em suma, de
nossdadentidade

Etimologicamate, a palavra identidade, advinda do latind e n, tsigrtifieasa
qualidade de Ao mesmood. EanlineMichaele? apresentam8 pi d &
se semanticamente trés definicdes. A primeira refere a identidade enquanto semelhanca,
idéntico; isb €, possuir caracteristicas que nos aproximam do outro, seja étnicamente,
culturalmente, socialmente, economicamente etc. A segunda concerne a identidade enquanto
diferenca, distinto; que condiz com caracteristicas que nos tornam divergentes, hetefogéneos

sou professor(a), porque nédo sou engenheiro(a); sou transgénero, porque Nnao sou cisgénero; sol

% Disponivel emhttps://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=identidateesso em 12 de
janeiro de 2022.
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negro(a), porque ndo sou branco(a) ou indigena; sou de esquerda, porque ndo sou de direita €
assim respectivamente. A terceira definicdo é atribuida ao cefgider auténtico, genuino,
original; nesse sentido, dizer que uma pessoa € auténtica significa que ela se apresenta com ume
personalidade propria, Unica, fidedigna.

Leffa (2012) nNos ensina que o0 termo i de
Segumlo ele, a palavra identidade € contraditéria em sua definicdo, pois ao mesmo tempo que
alude para o entendimento de que determinada pessoa/grupo se encontram em suas
semelhancas, igualdade; em contrapartida, pode significar a particularidade da dessgmelhan

di feren-a. é& vista disso, Leffa (2012, p. !

identidade existe porque as pessoassn&o i d°nti caso e acrescent
qgue a identidade, significandgualdade, p6e énfase no adjetiva d ° nt i ¢ 0 0 ; j 8 a
significandod i f er en - a, p»e °nfase no adjetivo A i
pensamento do autor, podemos tamb®m agregarl

pessoa, grupo, objeto de qualidade Unica, genuina

O car8ter #dAirreconcili8velo atribu2do p
evidentemente, recai sobre a magnitude do fendmeno e de sua complexidade. Apesar dos
muitos estudos que tomam a i dent dedeavdlddoe o mo
muito pouco compreendidoo (HALL, 2020 [1992
fendmeno que se apresenta ainda tdo dinamico e plural, principalmente, por esse se fazer
presente em diversos dominios e esferas da nossa vida emadec(&niliar, religioso,
educacional, sexual, laboral etc.). Nesse sentido, diversos sdo os campos deiestudos
Antropologia, Teoria Social, Psicologia, Sociolinguistica, Linguistica Aplidadgue se
aplicam ao entendimento dessa manifestacao sociampieitada pelo entendimento de como
® constru2dal/constitu?2da. Para Frank e Conc
e a vida em sociedade se transforma, outros contextadacdes sociais nos oferecem
possibilidades para pensar a identidaen vista disso, recorremos a alguns autores a fim de
construirmos um dialogo e tecer reflexdes com o objetivo de compreendermos melhor a
identidade como um fenbmeno social contemporaneo complexo.

Trazemos para o dialogo, a fim de iniciarmos nossa di&oyss construtos teoricos do
sociblogo britanico Anthony Giddens, que mescla questdes da alta modernidade e identidade.
Antes mesmo de abordar os conceitos fundantes sobre o conceito de identidade para o fildsofo
social, fazse necessario esbocgar, suaménte, o contexto moderno e suas premissas que

acabam por respingar e fazer emergir tais discussoes.
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Giddens (1991, 2002) defende que na modernidade, periodo do qual o autor caracteriza
como um rompimento das instituicdes de ordens tradicionais estdbslpésfeudalismo, mas
gue perdura e tem grande impacto no século XX, tem afetado a forma como vivemos e lidamos
com nossa vida social cotidiana e aspectos

O autor caracteriza a modernidade como um periodo de ordetraglié®nal, que se
afasta de preceitos preestabelecidos nos modos de vida e culturandaipraidade, ou seja,
h8 um projeto de fAdescont iTalecdradteridtieasseé estabdlec D E N
devido a dinamicidade desse periodo. Isso signdizar que os acontecimentos sao mais
rapidos e afetam as praticas sociais e os modos de vida com mais profundidade e de forma mais
ampla.

Giddens (2002, p. 24) nos ensina que ha trés elementos que explicam tal dinamismo,
sao eles: aeparacao do tempo e@ER;q que concerne as relacdes sociais que nao estao restritas
a um delimitado espaco. Devido as interligacdes globais, tais relacfes sociais e acontecimentos
alcancam um perimetro mais amplo. A separa¢do do tempo e espaco, segundo o autor, contribui
parao desencaixelas i nstitui-»es sociai s. O autor
Afdes| ocame nt-se@q propeaso de queedéterminada particularidade de um lugar,
ou como ele denomina de wum conjunt achase s
simbdlicas, como o dinheiro, e os sistemas especializados, como 0 conhecimento técnico,
tornamse padronizados de alguma forma e ndo mais restrita e exclusiva a um ambiente; ha uma
relacdo de intercambio de troca, seja por artefatos socioculturdiglisios ou concretos.
Giddens elenca alguns elementos constantes dos processos de desencaixe, entre eles estao

confianca e seguranca, risco e perigo.

Os mecanismos de desencaixe, por exemplo, garantem amplas arenas de
seguranca relativa na atividadecisb didria. Pessoas que vivem em paises
industrializados, e em certa medida em qualquer lugar hoje, estdo geralmente
protegidas contra alguns dos perigos enfrentados rotineiramente em tempos
prémodernosi como as forcas da natureza. Por outro lado, nagoss e
perigos, tanto locais quanto globais, sao criados pelos préprios mecanismos
de desencaixe. Comidas com ingredientes artificiais podem ter caracteristicas
toxicas ausentes das comidas mais tradicionais; perigos ambientais podem
ameacar os ecossstas da Terra como um todo (GIDDENS, 2002, p. 25).

Analogicamente, Hall (2020[1992], p. 10) contribui em dizer que tal deslocamento
Afdescentra os indiv2duos tanto de seu lugar
Logo, o individuo afastae deconvencdes tradicionais pdéefinidas e passa a refletir sobre

suas proprias agdes, escolhas e, consequentemente, identidade.
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Em outras palavras, ganBa liberdade, mas ao mesmo tempo instaaraas
descontinuidades. A liberdade propicia o individuo assumir um papel dirigente central e
estratégico na construcdo de sua propria narrativa de vida diante de uma variedade alternativa
de escolhas, do qual o individuo escolhe e constréipsgeto reflexivo,sendo esse um
elemento que Giddens denomina como o principal comportamento caracteristico do que ele
chamar 8 de o6alta mode rAssuminzos, ee cerfa ®rnia,Dubnpesd | 20
autdbnomo na construcao de nossa propria historia, ou achamos que temos tal autonomia, ja que,
em certos momentos, somos condicionados a fazermos escolhas inconscientes e indutivas por
questdes de poder estruturalmente e culturalmente estabelecidassansatiedade.

Depois desse desvio, contudo valido para nossa contextualizacdo de onde queremos
chegar, discutiremos como tais influéncias-piglernas estédo entrelacadas a questées da auto
identidade proposta por Giddens. No inicio deste tépico, disasitijone, na medida em que nos
desenvolvemos e nos percebemos como parte do mundo, fazesnafgumas perguntas,
principalmente aquelas que estdo no &mago do nosso ser e que, quase sempre, sao relativas
nossa existéncia. Giddens (2002, p. 49) as denomioano sendo fAquest »es
Segundo o fil  -sofo social, Aquest »es exi st e
humana, e s«o0o Arespondidaso por quem quer
social o (p. 56) ., rdiemes e dcentirdidase dg w@asdensidacdsa
persist®ncia de sentimentos de pessoidade n

A autcoidentidade, para autor supracitado, é definida da seguinte forma:

como o eu é um fenbmeno um tanto amoefcauteidentidade ndo pode
referir-se meramente a sua persisténcia no tempo, a maneira como os filosofos
poderiam falar da Aidentidaded dos o
ao contrario do eu como fendmeno genérico, pressupde uma consciéncia
relatv a . £ aquil o ide gueo 0 indivz2d
autoconsciéncia. A auidentidade, em outras palavras, ndo é algo
simplesmente apresentado, como resultado das continuidades do sistema de
acdo do individuo, mas algo que deve ser criado e sadterdtineiramente

nas atividades reflexivas do individuo. (GIDDENS, 2002, p. 54)

Dessa forma,aaviodent i dade pressup»e o desenvol
individual diante de uma relacg&o, sobretudo, reflexiva com o mundo externo. E um processo
dialégico construido e desconstruido diariamente. Assim, aigeritbdade ndo € apenas um
produto da relagdo com o tempo, mas, sim, a consciéncia reflexiva de si que passa por um
met amorfismo e ® Acompreendi do r &filogxiafd men
54).
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O autor ainda acrescenta que, diferente da identidade que supde a continuidade no tempo
e no espaco, a auitdentidade se vale desse tempo e espaco, mas que é reflexivamente
interpretada pelo individuo. Isso, de certa forma, compreenddi c o mponente co0g
apenas do que € ser uma pessoa, mas do que se entende por pessoa, que, apesar da no¢ao com
ao ter mo, ® diferente em muitas <culturas,
contextos variados, atribuindloe o carater fiexivo da pessoidade. (GIDDENS, 2002, p. 54).
Giddens explica que o carater reflexivo da ademtidade que o individuo fornece de si mesmo
€ mesclado a sua biografia que € naturalmente fragil. Assim, a identidade ndo se encontra em
seu comportamento nemesmo na reacdo dos outros, mas na capacidade de manter uma
narrativa continua e particular. Para isso, sua biografia ndo pode ser totalmente ficticia, deve
conter eventos reais do cotidiano que poderdo ser incluidos na narratividade sobre o eu do
individuo, para que haja e seja mantida uma relacdo interativa com o outro no dia a dia
(GIDDENS, 2002, p. 56).

Depois de discutido o ponto de vista tedrico sobre-@etatidade proposto por
Giddens, damos continuidade no diadlogo e trazemos o0s construtosstet@i@iuart Hall.
Analogicamente, Hall aproxirmse dos estudos de identidade de Giddens ao tratar tal fenbmeno
soci al como consequ°ncia do fAdesencai xeodo di
pb6smoder nos e consequent e mdsadgers cultumais @ fdenttdiase nt «
tidas como sdlidas do qual o pertencia.

Stuart Hall € uma das referéncias mais notaveis quando se trata do fenébmeno identidade.
Para o tedrico cultural e socidlogo britanjamaicano (2020[1992]), a concepcdo de
identidadetem sido reformulada devido ao comportamento do sujeito frente as mudancas
sociais e culturais desencadeadas pela gl ol
sociedade moderna, est«o sendo fAdesl|l ocsoadas
das instituicbes que também passam por transformac¢des em suas estruturas (HALL, 2020
[1992], p. 10). Dessa forma, o sujeito do final do século XX também é afetado por tais
transformacdes e passa a questionar suas ideologias, crencas e convic¢cOastasnt@sno
s-lidas. Tal comportamento institui 0O que o

Dentro dessa discussdo, fazendo uso das palavras de Hall (2020[1992], p. 10),
guesti onamos: Ser8 gque fAn«o ® na fprr-mardiaad ma
somos tamb®m fip-so relativamente a qualqquer
A reflexdo que podemos construir a partir desse questionamento € que ambas suposi¢cdes Sac

coerentes, no entanto, acreditamos que o principioudkamga parte da visdo ontoldgica do
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sujeito que constitui na mudanca de seu contexto. O sujeito sempre foi fragmentado, o que

mudou foi a percepgao, o olhar sobre ele que, evidentemente, altera a configuragdo de seu
ambiente. Tais mudancas de percepcdestacem devido a quebra de fronteiras que aproxima

o0 sujeito local do sujeito global, que passa a conhecer novas culturas e possibilidades de novos
pertencimentos.

Podemos dizer que, no periodo do feudalismo, tendo como exemplo, baseado na
organizacdo soal de serviddo em que 0sS camponeses serviam ao senhor feudal, ndo
constituiam sua identidade apenas como camponeses, especialista da terra. Eram também pais
e maes de familia, que por sua vez eram filhos, netos, tias, sobrinhos etc; eram matematicos,
pois precisavam de tais conhecimentos para saberem a quantidade de sementes a serem
plantadas por metro quadrado de terra e estimar quantidade de plantio a ser colhida;
Administradores; pois, muitas vezes, lideravam organiza¢cdes cooperativas e subdividiam os
trabalhos no campo; Meteorologistas, que apesar do nao conhecimento cientifico conheciam o
melhor periodo de plantio e colheita; Engenheiros, pois construiam suas casas e suas
ferramentas para lidar com terra; em momentos de lazer, apesar do trabalhadde m@isn
dancarinos, cantores, contadores de estérias; grevistas, pois lideravam movimentos de
reivindicacdo por melhor redistribuicdo de suas producdes agricolas e reducao de obrigacdes
diante do senhor feudal.

Nesse sentido, 0 que queremos demonétcare apesar da noc¢ao fixa de identidade do
sujeito da sociedade moderna, sua identidade sempre foi mdiltipla. O que néo se tinha
consciéncia era de tal percepcédo. Isso pode estar condicionado ao engendramento de excesst
de ordem, estabilidade a tradicOesiais, controle de liberdade, racionalidade divinizada;
considerados como um dos resitares da modernidade (BAUMAN, 1998). A seguir, veremos
alguns desdobramentos de trés concepcdes de sujeitos e suas caracteristicas identitarias.
segundo Hall (2020).

Hal | di scute tr°s concep-»es que nortei.
il umi ni smoo, a do fAsuj ei t-mmo dseorcnood .- gSE&@®ON o
identidade do fisujeito do il umini oocdadod® ent

razdo, centrado em si e, essencialmente, Unico. Essa visdo pressupde um sujeito consciente de
uma identidade auténtica que néo € corrompida e se mantém permanente. Tomando emprestade
as palavras do autor e mer (gito aascia & lcam eferse me i

desenvolvia, ainda que permanecendo essencialmente o mesmo [...] ao longo da existéncia do

i ndi v2duh) Isso pagrque, eémOcontexto do iluminismo, conhecido também como
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As®cul o das | uzeso o sacipnalidadee de peasanventsciemtifico,0 mo
que os libertava da ignorancia (HALL, 2020, p. 18)

A segunda concep-«0 ® a do Asujeito soci
constr i sua Iidentidade numa rel a- «arte,de
principalmente, do convivio com pessoas proximas que compartilhavam suas experiéncias de
vida, seus conhecimentos, valores, crencas, tradicbes etc. O ndcleo interior do sujeito do
iluminismo se mantém, porém, € moldado, reconfigurado, modificado rpkcdo com
ambiente de intera-«o. Para Hall, nessa vis
ao mundo exterior, publico; unificands.

A terceira defini-«o de i denmodeardreqo.seRa
autor, a ideiado sujeito unificado, centrado, sélido e com uma Unica identidade passa a ser
fragmentada pelas mudancas estruturais e institucionaim@dearnas, tornando o sujeito ndo
com uma, mas como multiplas identidades. Logo, o termo passa de identidade fidealaden
assim mesmo, no plural. Tal processo, sedg
hi storicament e, € n«o biologicamenteo, ou ¢
do sujeito historicamente situado, em que fragmentos identitdimsavopland®, cujo,
amiude, sdo ambivalentes, transforma e o desloca continuamente (HALL, 2020[1920], p. 12).

Ainda que os estudos sobre o fendmeno identidade tenha suas raizes, de certa forma, ja
ramificadas no solo das teorias sociais e culturaispcapnesentados anteriormente, ventos
promissores, como em um mecanismo de dispersdo anemocorica, ddo condicdes iniciais para
Aisementes serem germinadas em outros campos
Aplicada. A Linguistica Aplicada, pelo searater indisciplinar, mestica (MOITA LOPES,

2006) e transgressiva (PENNYCOOK, 2006), busca dialogos epistemoldgicos frutiferos, a fim
de entender fendmenos sociais e linguisticos que resultam das praticas sociais da linguagem e
da interacdo humana.

Regnde (2009), no campo da LA, a titulo de exemplo, propde uma nova perspectiva de
se compreender o fendmeno identidade. Para a pesquisadora, a identidade social é entendide
como um SAC e cadtico, que, por sua vez, € vista como um todo complexo (visdmahodist
constituida por multiplas identidades que emergem da interacdo e participacdo discursiva do
individuo em sociedade. Desse comportamento complexo em que as identidades coexistem,
interagem e interconectage uma com as outras, o todo constituidoté-semelhante, isto é,
as partes refletem o todo identitario e o todo esta refletido nas suas partes. Dessa forma, Sade

propde o termadentidade fractalizada
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Em busca de defender sua tese, Resende (2009) traca didlogos em contribuicdes de
Bakhtin, Gidens, Hall, Wenger e da TC. A comecar pelo termo escolhido para representar o
fendmeno identidade, S#8¢2011) utiliza o termdractal em substituicdo ao de identidade
fragmentadadifundido, principalmente, pelos estudos do sociélogo e tedrico cultwratt St

Hall. Segundo a autora,

aetimologia da palavriagmentadan o s r emet e a fAfr agmen
termo nos leva a imaginar que a contemporaneidade, ao causar o deslocamento
das identidades estaveis, transforma o ser humano em pedacos de si mesmo.
Entretanto, conforme ja foi dito, este processo ndo concorre apenas para a
fragmentacdo, mas também para a unificacdo, e a identidade social é Unica
justamente porque é composta por essas diferentes partes (SADE, 2011, p.
216).

Dessa forma, a proposta do teridentidade fractalizaddtermo advindo das formas
fractais da natureza) surge com a ideia de
(SADE, 2011, p. 2017) e de aut oswmnotmdokemdni dad
a nocdo de identidades em fragmentos. Ainda para Sade (2009), os fractais identitarios que
comp»em o feud por inteiro emergem da inte
sociais do individuo em sociedade. Para tanto, a autoragexmrconceito de polifonia de
Bakhtin (1981) e de comunidades de pratica proposta por Wenger (2000). Para Bakhtin (1981,
p. 293), citado por Sade (2009, p. 04),

todas as palavras tém o "gosto" de uma profissdo, de um género, de uma
tendéncia, de uma festde um determinado trabalho, de uma determinada
pessoa, de uma geracdo, de uma faixa etaria, do dia e da hora. Cada palavra
tem o sabor do contexto e dos contextos em que viveu sua vida socialmente
carregada; todas as palavras e formas sé&o povoadasgpgdes. Conotagdes
contextuais (genéricas, tendenciosas, individualistas) sdo inevitaseis
palavra.

Ao baseaise nas contribuicbes de Bakhtin, Sade (2009) tem intencao de reflexionar
sobre os varios discursos e géneros discursivos do qual estgrastose participamos a partir
interacdo social diariamente; discursos esses ideologicamente carregados. Dessa forma, a
participagdo do individuo em sociedade, ou melhor, sua interagdo com outros individuos, faz
emergir novos fractais identitarios que wategrandese ao individuo durante sua trajetéria de

vi da. Sade (2009, p . 519) explica que Ao |

26 Sade e Resende sd0 as mesmas pessoas.
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explicada por causa simples e leis determinigficas | sso signi fica di
identitarios emergem, entdo, da interacdo diante de diversos e diferentes discursos e da
participacdo dos individuos em diferentes contextos sociais ou, como propde Wenger (2000),
Acomuni dades de pr8ticaso.

Para visializarmos tal processo, tomamos emprestado um quadro criado por Resende
(2009) , gue exemplifica a emerg°ncia dos f
diferentes contextos sociais e praticas discursivas no exemplo de uma mulher que asssime ou

eus, em diferentes contextos aos quais pertence.

Quadro 017 Emergéncia dos fractais identitarios a partir da relacéo atores sociais, contexto e discurso.

Atores sociais Atores sociais Atores sociais: Atores sociais:
filha, marido, pais; alunos,outros grupo de pesquisa, amigos;
professores, etc.; orientadora, etc.;
Contexto social Contexto sociai
casa, Contexto social Contexto social clubes, bares,
universidade; biblioteca, festas, etc.;
Discursa universidade, etc.;
préatica social da vide Discursa Discursa
familiar. pratica social da vids Discursa préatica social
universitaria pratica social da vide relacionada a
académica. lazer.

Mae/ Esposa/Filha

Fonte: Adaptado de Resende, 2009, p. 37.

NoQuadroOlel aborado pela autor a, i lustra be
do quadro. Os fractais mae/esposa/filha, surgem da relagdo com o outro, nesse caso, de sue
familia (filha, marido e pais), que, por suez, participam da comunidade de prética casa e
compartilham do discurso prética social da vida familiar. O fractal professora universitaria
emerge da interacdo com alunos, outros professores etc., esses participam do contexto social
universitario e comp#tham do discurso pratica social da vida universitaria e, assim, se segue
com os outros fractais. Resende (2009) argumenta que, da interacdo e interrelacdo desses
fractais emergentes (m«e/ esposal/fil hasio prof

€, a identidade social, 0 eu por inteiro como é representado do quadro 2 a seguir

2’No o r i[THe prackss ofd@ntity emergence cannot be explained by simple causes and determinisiic laws
(SADE, 2009, p. 519)



44

Quadro 027 Emergéncia do eu social

Mé&e/Esposa/Filha —
Tl
Professora S
Tl
Pesquisadora R
(!

Fonte: Adaptado de Resende (2009, p. 37)

Dainteracao entre essas identidades e da possibilidade de novas emergéncias de muitas
outras, a partir das experiéncias do individuo com outro, de discursos e contextos sociais
diferentes, as identidades sao reconstruidas. Em outras palavras, a cada engergémoovo
fractal identitario, é estabelecida uma relacéo de interacdo em que as identidades afetam e sao
afetadas umas pelas outras (Resende, 2009). Sade (2011, p. 48) se usa como exemplo par:
explicar que fAa maneira c ocarfdnfluenciadp gela maneira a't
como sou ou fui como filha, mae, estudante e assim por Hasémdo assim, atribgie o
carater de autossimilaridade

Outra percepcéao tedrica, em complemento, que acaba por ressoar e redimensionar a

nocao de identidade,aédefinicdo dada por Manuel Castells. Para o soci6logo,

aconstrucao de identidades vale da matériprima fornecida pela historia,
geografia, biologia, por instituicbes produtivas e reprodutivas, pela meméria
coletiva e por fantasias pessoais, pelparatos de poder e revelagdes de
cunho religioso. Porém, todos esses materiais sdo processados pelos
individuos, grupos sociais e sociedades, que reorganizam seu significado em
funcdo de tendéncias sociais e projetos culturais enraizados em sua estrutura
social, bem como em sua visdo de tempo/espacgo (CASTELL, 2018683).62

Tal visdo do fendmeno identidade, proposta por Castells, reforca a nossa compreensao
da identidade como um fenbmeno complexo. Fendmeno esse construido a partir de um processo
evolutivo e da interelacdo de mecanismos e funcionamentos de elementos hioasyn
historicos, socioculturais, da participacdo e do comportamento social e discursivo que 0s
individuos assumem em diferentes contextos que se inserem ou sdo inseridos dos quais servem

como matérigprima para a constituicAo e transformagdo de suastidddes, Tais

2 No or i[fhenayll thinkfand act as a teacher is influenced by the way | am/was a daughter, a mother,
a student and so on. If all these idenstiateract with each other, influence and are influenced by each other,
we can also say that they are self mi (BADE,®011, p. 48).
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materiais/elementos sdo processados, modelados e modalizados pelos individuos inseridos em
seu meio social.

Sendo assim, adotamos a perspectiva de identidade enquanto um sistema fractal, que
emerge do entrelacamento em rede de um conjnideditidades diversas autosimilares que,
por sua vez, sao constituidas a medida que o individuo participa, ou sdo impelidos a
participacdo, de eventos sodistoricoculturais e tecnolégicos. Isso ocorre dentro de seu
processo evolutivo e os eventos agream de experiéncias empiricas e subjetivas, reais ou
virtuais, que séo filtradas, modalizadas, reprogramadas e agregadas ao conjunto de identidades
constituidas dentro de processo reflexivo recursivo que possibilita sorgattizacdo e
adaptacéo de todwsistema. A medida que as situacbes contextuais sdo postas, as identidades
sao acionadas, mobilizadas e passam a operar dentro daquele contexto emergente.

Delineamos até aqui definicbes e caracteristicas do conceito e fendbmeno identidade por
meio das lates tedricas de alguns autores, como do filésofo social Anthony Giddens, que
aborda o conceito de adidentidade, Stuart Hall que discute o conceito de identidade
fragmentada, Sade que apresenta o conceito de identidade fragmentada e de Manuel Castells,
com apontamentos que vislumbra e contribui para o entendimento da constituicdo complexa

desse fendbmeno.

2.3 ldentidade de professores de lingua inglesa: experiéncias de ensino como elementos

gue fractalizam e constituem a identidade docente

Embora possaas encontrar muitas discussdes em torno da tematica identidade, poucas
sdo as que teorizaram, especificamente, as identidades de professores de linguas (IPLs). Em suz
maioria, as identidades de professores sao discutidas em plano de fundo e/ou corda efeito
interseccdo a outras questdes, como: formacdo inicial ou continuada de professores, ensino e
aprendizagem de linguas, crengas, emocdes. Coadunamos a Barkhuizen (2017) e a seus aluno
sobre a aflicdo e o desafio de ndo encontrar um ponto de partida sggropriado que dé conta
de definir tal fendbmeno em nossos estudos. Nesse sentido, em conjunto com outros
pesquisadores experientes do campo da Linguistica Aplicada e do Ensino de Inglés para
Falantes de Outras LinguaBHSOL- Teaching English to Speakeof Other Languagés a
partir de suas experiéncias e expertises, Barkhuizen (2017, p. 04) comp&e uma definicdo para

0 gue seja a identidade de professores de linguas:
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as ldentidades de Professores de Linguas (IPLs) sdo cognitivas, sociais,
emocionais,jdeoldgicas e historicas elas estdo tanto dentro do professor
como fora no mundo social, material e tecnolégico. As IPLs séo vividas,
construidas, sentidas, imaginadas e narradas. Elas sdo de lutas e harmonia:
elas sdo contestadas e resistentes, perpir outros. Elas sdo centrais e
periféricas, pessoal e profissional, elas sdo dindmicas, multiplas e hibridas; e
elas estdo em primeiro plano e em segundo plano. As IPLs mudam a curto e a
longo prazo discursivamente na interagdo social com formadores de
professores, aprendizes, professores, administradores e na comunidade em
geral, e na interacdo material com espacos, lugares e objetos em sala de aula,
instituicGes e ofine®®

Fica evidente o carater complexo que se atribui as IPLs que se compde dgunio co
de vérias facetas que contrapde o senso de homogeneidade, fixidez e, principalmente, a
compreensao, por muito tempo estabelecida, de que professores de linguas eram vistos,
meramente, como tecnicistas e aplicadores de metodologias de ensino (VARGHES
MORGAN, JOHNSTON & JOHNSON, 2009). Pensar as IPLs na percepcéo de Barkhuizen é
entender sua peculiaridade multipla, que vai além de representacfes simplistas, deterministicas
e reducionistas das identidades de professores que 0s colocam, por vezes, como
instrumentalistas da gramatica da lingua, como professores de uma disciplina, a vista de outras,
coadjuvante e sem muito valor. Logo, as IPLs ndo se limitam a essa ideia abstrata ou a um
rétulo (WENGER, 2000).

Pontuamos no tépico anterid?2.), como bas em Sade (2009), que as identidades
emergem da interacao social e discursiva do individuo em sociedade. Dessa forma, acreditamos
gue essas interacdes constituem a experiéncia como um processo cognitivo e social. Em outras
palavras, consideramos que asdPsao construidas e transformadas por meio de experiéncias
vividas e compartilhadas dos professores em suas praticas de aprender, a aprender a ensinar «
ao ensinar linguas, dentro e fora de sala de aula, sendo elas experiéncias diretas ou indiretas,
individuais e coletivas que acabam por influenciar no processo de construcao identitaria do
professor de linguas (MICCOLI, 2010; ZOLNIER, 2011)

A esse respeito, Miccoli e Lima (2012) bebendo da filosofia deweyana (1997) da

experiéncia, nos ensinam que as ex@mias transcendem a concepgado cognitiva, pois €

2 No o r ilgrguagel Teach@r Identities (LTIS) are cognitive, social, emotional, ideological, and historical
i they are both inside the teacher and outside in the social, material and technological world. LTIs are being
and doing, feeling and imagining, and storying. They are struggle and harmony: they are contested and
resisted, by self and others, and they are alscepted, acknowledged and valued, by self and others. They are
core and peripheral, personal and professional, they are dynamic, multiple, and hybrid, and they are
foregrounded and backgrounded. And LTIs change, dbort and over time discursively $ocial interaction
with teacher educators, learners, teachers, administrators, and the wider community, and in material
interaction with spaces, places and objects in classrooms, institutions, and @rBig&KHUIZEN, 2017, p.
04)



47

impossivelsepatha do contexto e que fA[le]lntrel a-ada
e inclui percepcéo, pensamento, sentimento, sofrimeagée@em processo dialético pelo qual
sereshumanos e o proprio meioser ansf or mamo. Assim, tal rel e
e € modulado pela experiéncia. Ainda para as autoras, a experiéncia pode ser concebida como
um SAC:

a experiéncia, assim, esta envolta em teias de relacdesgmicas,sendo

compreendida como processo organico que agoeg@nismos em inter
relacbes com outros seres, em determinado m@mstituindese, como tal, a
partir do momento em que alguém narra suaéncias [bid, 2007b).

Portanto, a experiéncia se aproxima um Sistemaidaptativo Complexo
(SAC), por envolver vasto numero de elementiferentes e variados
conectados, interagindo de maneira diversa e continua.

Sao, portanto, elementos ou sistemas que se constituem como -pratéiada
experiéncia, que emhdemos serem constituintes para a construcao e transformacéo das IPLs,
que sao essencialmente f@eares, evoluem com o tempo e passa por periodos de
imprevisibilidade, instabilidade, autiyganizacdo e adaptacdo. Tais experiéncias
retroalimentam as IPL_e influenciam suas trajetérias (PAIVA, 2017).

Para Miccoli e Lima (2012) a experiéncia possui trés dimensdes: 0 que € experienciado,
quem experiencia e 0 modo como se experiencia. Nesse sentido, entendemos que a IPLs é
construida da cofluéncia com asexperiéncias de ensino que julgamos estarem
intrinsecamente interligadas. Isto €, hd uma relagéo do que se ensina, de que modo ensina e patr:
guem ensina. Tais relacdes, quer sejam influéncias, convergem para a emergéncia da IPLs, aqui
em especial, de prafsores de LlI.

Em relagdo ao que Miccoli e Lima (2012) consideram a experiéncia como um SAC, as
experiéncias de ensino também sdo complexas. Para Miccoli (2010), as experiéncias de ensino
gue decorrem da interacdo de sala de aula ou fora dela podemtasr blidiretas, coletivas e
individuais. A experiéncias diretaggregam experiéncias cognitivas, sociais e afetivas; as
experiéncias indiretasompdem experiéncias contextuais, pessoais, conceituais e projetivas,
podendo elas serem compartilhadaxperiécias coletivag, como pessoais experiéncias
individuais Na figura 02 a seguir, podemos Vvisualizar as experiéncias

vivenciadas/experimentadas por PLI, como um sistema dindmico complexo.
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Figura 021 Experiéncia complexa de professores de linguas
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Fonte: Miccoli et al, 2020, p. 28.

O sistema que emerge das experiéncias, evidentemente, ndo apresenta toda a
complexidade experienciadas pelos professores, justamente porque cada um as vivenciam de
formas e em contextos diferentes. Tal sistema, € importante ressaltar, que ndo acontece de forma
isolada, mas da inteelacdo de outros sistemas complexos, como: os de alunos, sala de aula,
escola etc. (ver MICCOLI, 2010). No sistema constituido professache}, elaborado por
Miccoli et al (2020, p. 28), apresentase experiéncias, vistas também como
elementos/subsistemas, que retroalimentam o sistema dos professores e os influencia a novos
comportamentos (MENEZES, 2017), tais experiéncias sao: exparipassoal gersonal
background, experiéncia profissiona(professional background)curriculo (curriculum),
agenda(schedulg planejamento(planning, unidades pedagoégicagpedagogical unifs
avaliacdes(evaluation$, objetivos pedagdgicogpedagogical objectivgs exigéncia dos
estudantegstudents demanysequilibrio (balancg, conhecimento pedagdgi¢pedagogical
knowledg® conhecimento da lingua inglesédEnglish knowledge circunstancias
(circumstancey instituicao(intitution), pais(parentes), sociedadésociety, crencagbeliefs,
coordenador escolgischool coordenatdr salario (salary), poder do professortdacher’s
powel), gestdo de sala de auldassroom contrg| transformacaoti@nsformation), inglés
como uma disciplinaEnglish as a subjegtaprendizageniearning)

Todos esses elementos/experiéncias, e muitos outros, que agregam o sistema complexo

de professores, acabam por contribuir para fractalizar esses professores. Em outras palavras, ac
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experiéncias vividas pelos docentes em seu ambiente de trabalho e foreodsteem
elementos necessérios para fractdlide assim emergir novas identidades. Diante dessa
perspectiva, assim como Menezes (2017), com base nos estudos de Sade (2009), enxergamos

as IPLs como sistemas fractais. Nas palavras da autora {6260

podemos dizer que é um sistema fractal, porque € um sistema interativo
complexo; muda, autorganizase e adaptae ao ambiente. Os sistemas de
identidade de professores evoluem historicamente, e cada experiéncia
retroalimenta o sistema e influencieaguajetoria. Este conceito é complexo
porque a identidade de professores é constituida de diferentes identidades:
género, classe social, religido, posi¢éo politica, membros de uma comunidade
de falantes de portugués, membros de uma comunidade imagirfatiantis

de inglés, mae/paiffilho/filha e muitas outras. Todas essas identidades estéo
interconectadas e os padrdes de ensino emergem como um resultado de suas
interacBes. Elas interagem e mudam em uma constargeohg;do; se o
ambiente muda, as iderdides também mudam, e quando as identidades
mudam, o ambiente é afetado por seus novos comportamentos, e assim por
diante®.

Dessa forma, assim como a identidade de forma mais ampla, compreendemos com base
na autora que as identidades de professores, agpécificamente de professores de inglés,
constituemse como um sistema fractal, em que é composta por multiplas identidades que
evoluem com o tempo, adaptas®, auteorganizamse e interagem e, como resultado, emergem
novos padrdes de comportamento deénengue mudam e sdo mudadas pelo meio do qual
integramse. Podemos, ainda, afirmar que as IPLI sdo constituidas e constituem sua identidade
de ensino. Uma é conectada a outra, poiadaptarsse, ceorganizarsse e ceevoluem.
Portanto, adotamos para esgtudo a concepcao de IPLI como um sistema fractal.

Antes mesmo de finalizar esitem,é importante pontuar que a experiéncia complexa
de PLI, como explicitado nas discussfes anteriores e ilustradigsiraal2, se referem a um
outro lugar histérico, dam mundo sem pandemia. Em outras palavras, tais experiéncias séo

reconfigurados, ou surgem novas, ao longo desses mais de dois anos. ISso posto, as novas

30 No original: f{W]e can say that it is a fractal system because it is a complex interactive system; it changes,
selforganizes, and adapts to the environment. Teacher identity systems evolve historically, and each
experience feeds back into the system and influendegjéstory. This concept is complex because it is made
up of different identities: gender, social class, religious, political, member of a community of Portuguese
speakersmember of an imagined community of English speakers, mother/father/son/ daugtitenaay
others. All of these identities are interconnected and teaching patterns emerge as a result of their interaction.
They interact and change in a constantea@lution; if the environment changes, identities also change, and
when identities changehé environment is affected by its new behaviors, and 8MENEZES, 2017, p.
260-261).
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praticas docentes convergem para a instituicdo de novas identidades que emergem na pandemie
e passana caracterizar, assira,professor ERE
Para a proximaalinea discutiremos os efeitos da pandemia da Ga®%de das

experiéncias do ERE vivenciadas pelos professores e como essas afetam as IPLI.

2.4  Efeitos da pandemia da Coviell9 e do ERE na identidadele professores de

lingua inglesa

A pandemia da Covid9, declarada pela OMS (Organizacdo Mundial de Saude) no dia
11 de marco de 2020, nos evidencia muito bem sua natureza complexa e caédtica por um dos
fendbmenos mais conhecidos da teoria do cae$eito borboletaEsse fendbmeno represem
ideia de que, devido a hipersensibilidade dos sistemas complexos a infimas mudangas nas suas
condigdes iniciais, pode desencadear futuramente grandes mudangas (LORENZ, 1963). O virus
SARSCoV-2, representado como as pequenas mudancas nas condigiss do sistema
complexo sociedade acaba desencadeando um efeito cascata que passa, inicialmente, da
contaminagdo de animais para a de humanos, tornando assim em uma epidemia na cidade de
Wuhan, na China, para uma pandemia que atinge os quatro cangbdsbdoterrestre. A
contaminagdo em larga escala atinge desde setores como a saude, comunicacdo, mobilidade.
turismo, habitacdo a alimentacéo, atividades culturais e, ndo muito diferente, a educacao.

Com o distanciamento social, uma das medidas de saluiEappara evitar a
contaminacgdo do coronavirus (Lei n® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020) (BRASIL, 2020), a
educacao brasileira, orientada pela Portaria n°@#37 de marco de 2020 (BRASIL, 2020)
se viu obrigada e desafiada a lidar com uma nova ndadiEi de ensino baseada pela
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais, denominado como ERE.

Corroborando o pensamento de Coscarelli (2020, p. 15), o ERE

precisou ser feito sem planejamento prévio, sem um ambiente virtual de
aprendizagm escolhido com cautela, sem que os professores tivessem tempo
de se preparar, de produzir e selecionar materiais e estratégias de ensino
adequadas para atividadesline E sem que os(as) alunos(as) estivessem
previamente de acordo com o desenvolvimesgoatividades em outros
ambientes que n&o fossem a escola e estivessem bem preparados para isso (0
que nao é trivial nem simples).

Embora o ERE tenha sido um termo cunhado em contexto de emergéncia, para a
suspensao do ensino presencial, ha algumas confusées em torno da terminologia que se

misturam ao Ensino a distancia e ao ensimlcne. Vejamos as diferencas.
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O Ensino/Educacgéao a f#&ncia (EaD), segundo Paiva (2020), surgiu para nomear um
tipo de ensino com material didatico yméduzido e que era conduzido sem o contato face a
face. Ainda para a autora (p. 61), se valendo das palavras de Holmberg (2005), o termo EaD
surgiu em suldsi t ui - «0o ” Afeduca-«0 por corresponoa
conduzido por Nt extos autoinstrucionai s,
correspond®°ncia entre al unospudPAlVA 2020rpe@l)o ( HC

Com o adveto dainternete das tecnologias da informacéo e comunicacéo, surge outra
nomenclatura na tentativa de substituicdo ao EaD, a educacaoteisinoem que € utilizado
um numero maior de recursos digitais, como video, audio, fotos, formulérios, féruns de
discussodes etc., em ambiente virtual com oportunidade de interagdo seja ela sincrona e
assincrona (PAIVA, 2020).

Com a proposta de continuar com o trabalho dos professores e com a oferta do ensino
aos estudantes, surge no periodo de pandemia o terma&@R& mencionado anteriormente.
Segundo Hodgest al (2020, n.p.),

o0 Ensino Remoto Emergencial (ERE) € uma mudanca temporaria da entrega
instrucional para um modo de entrega alternativo devido as circunstancias de
crise.Envolve o uso de solucdes éasino totalmente remotas para instrucédo

ou educacgéo que, de outra forma, seriam ministradas presencialmente ou como
cursos mistos ou hibridos e que retornarédo a esse formato assim que a crise ou
emergéncia diminud principal objetivo nessas circunstaxnao é recriar

um ecossistema educacional robusto, mas fornecer acesso temporario a
instrucdo e suporte instrucional de uma maneira rapida de configurar e
disponivel de maneira confiavel durante uma emergéncia ol*trise

Sendo assim, o0 ERE surge commaualternativa frente a crise sanitaria que assola o
pais, a fim de dar condi¢des para a continuidade das atividades pedagdgicas de ensino de forma
temporaria por meio de aulas sincronas e assincronas mediadas pelo uso das tecnologias digitai:
onlinePana (2020, p. 63) argumenta que, fAa guer
atitude defensiva, um pedido de desculpas antecipado sobre algo que pode néao dar certo, uma
forma de se evitar o preconceito contra a EaD, ou, como querem outros, EdDICACED .

Emoutras palavia® e mer genci al por entender enuga, f ami

31 No o r i[@]mengancy. remite teaching (ERT) is a temporary shift of instructional delivery to an alternate
delivery mode due to crisis circumstances. It ineslithe use of fully remote teaching solutions for instruction
or education that would otherwise be delivered faeéace or as blended or hybrid courses and that will
return to that format once the crisis or emergency has abated. The primary objettigsdrcircumstances is
not to recreate a robust educational ecosystem but rather to provide temporary access to instruction and
instructional supports in a manner that is quick to set up and is reliably available during an emergency or
crisis. (HODGESetal., 2020, n.p.)
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nacdefinicdo de questbes relacionadas aos modelos vigentes de edufateinlemos

também como uma alternativa utilizada pelo Ministério da Educacéo paex wsprofessores

em suas funcdes, pois ndo compreendia a razdo dos professores ficarem sem trabalhar durante
esse periodo de distanciamento

Com as medidas para a vacinagao da populagéo, apesar da demora, algumas instituicées
de ensino puderam retornar amulas presenciais gradualmente, como um ensino
semipresencial/hibrido. O ensino hibrido consiste na alternancia de aulas que mesclam o
presencial e online(JUNQUEIRA, 2020). A proposta do ensino hibrido durante o periodo da
busca pela estabilizacdo dangemia, consistiu no procedimento de alternéncia entre grupos
de alunos que iam durante alguns dias para a escola, enquanto o outro grupo ficava estudando
de casa. Quando esse grupo ia para a escola, o primeiro iniciava o estudo de casa de forma
online Esse rodizio foi feito com a intencédo de diminuir a aglomeracdo no ambiente escolar,
evitando assim o contagio do virus, e retornar aos poucos a modalidade presencial.

Paiva (2020,p.68 9) nos explica que Aquando um n:
pode causar turbuléncia e desorganizacdo, mas, a partir da desordem ou do caos, emerge ume
nova ordem, e o sistemaseaato gani zao. O ERE como uma novVeé
ensino, aliados ao pensamento de Paiva, € entendido como um novo elemedentjaeda
forma imprevisivel ao sistema educacional e p6e em desordem outros sistemas, como: sistema
escola, sistema professor, sistema aluno, sistema gestao estabetecemd@o, o caos.

Logo, tal movimento imprevisivel e ndo linear atinge as idei¢islde professores, aqui
direcionados as IPLI, que sdo sujeitados as condicbes de ensino impostas pelo ERE e a
buscarem meios para que pudessem exercer sua profissao.

As alteracOes de estado e de comportamento dos professores relacionadas a migracao
do anbiente presencial para o virtual podem ser explicadas pelo conceito de bifurcacédo. A
bifurcacdo é a passagem do sistema de um espag¢o ao outro, ou seja, sai de um estada
estacionario rumo a um estado caético (STEWART, 1991). Esse comportamento se repete a
cada condicéao inicial proporcionada ao sistema. Segundo Sade (2011a), a bifurcacédo acontece
quando o sistema se encontra em um estado critico, também charoaticatidade.O estado
critico de um sistema pode ser causado por perturbagdes externas popabosistema. A
esse respeito, as condicdes pandémicas podem ser consideradas um aspecto de perturbaca
externa que impele os professores a um estado critico que os for¢a a bifurcar do modelo de
ensino presencial para o modelo de ERE. Quando um sisiéumza, ele sai de um estado

atrator para outro e garante ao sistema um novo padrao de comportamento.



53

Como discutido asecaaeosrica, um atrator € um espago onde o sistema se direciona e
exerce modos particulares de comportamento. Se instavel e agitdeivominado de atrator
estranho (LARSENFREEMAN & CAMERON, 2008).

Logo, os sistemas dos PLI, rompem com padrdes de comportamento antigo (presencial)
e sdo alocados a padrbes de movimento vigentes que os desafiam a se engajar em novas prética
de ensinee de letramento digital.

Esse novo contexto que exerce for¢a sobre o sistema, ou melhor, utilizando do conceito
de Wenger (2000) , os PLI passam a pertence
passam por novas experiéncias e pratica didgtiedagoé@as que consistem na utilizacao de
tecnologias digitais e ambientes virtuais de aprendizagem e ensino. Tais experiéncias passam a
exigir dos professores autonomia, adaptacdo, a experienciar um ensino por meio de apostilas,
WhatsAppgravactes de aulasjliztacdo de recursos educacionais digitais etc. Lidam, ainda,
com as imprevisibilidades e com o desconhecimento de alguns recursos digitais, com as
demandas impostas pela escola e pelas secretarias do estado, com a necessidade de de
assisténcia aos estudas que também tinham dificuldades ao lidarem com as ferramentas
tecnoldgicas, com suas insegurancas, medos e angustia entre outras questoes.

Para Wenger (2000, p. 227) fias maneiras
e com o mundo configurapwin d ament e nossa exp®issosignfiGaa de
dizer que, ao experimentarmos e participarmos de novas préaticas sociais, passamos a ter novas
percepcdes de nds mesmos, ou seja, novas identidades emergem e configuram, certamente, o
padrées densino dos professores e a forma como nos projetamos socialmente.

Todas as acBes desempenhadas pelos professores na comunidade de préatica ERE, que
sucedem as vivéncias, trocas de discursos e pertencimento a essa nova comunidade, operaran
para anudanca de padrbes de comportamentos. Assim, tais padrées de comportamento passam
a ser operados e, como isso, hovos fractais identitarios emergem e passam a coexistir e interagir
de forma complexa, sustentando um fieud co0mo

Como macionado anteriormente, as experiéncias e praticas de ensino em ERE
modelam a identidade do PLI que passam a assumir novos comportamentos, requerendo e

instituindo novos conhecimentos para tentar assegurar as interagdes sociopedagogicas. Desse

2No o r iThe wayslin:whidih we engage with each other and with the world profoundly shape our
experience (NENGHRO2008,g.227). € 0
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modo, inspiado pelas discussbes de Micceti al (2020¥3, tais aspectos consistiam em
reconfigurar, por exemplo:

a) O espacoisto é, ha a migracdo do presencial para o virtual. No presencial, onde
possivelmente o(a) professor(a) estaria em uma sala de aula fisica frente aos alunos sentados
em cadeiras enfileiradas, € substituido pelo espaco virtual, onde alunos e profedsor aliv
mesmo espaco virtual dispostos em tela no formato mosaico do computador ou celular, porém
estando em espacos fisicos distintos.

b) O tempo ndo necessariamente € o mesmo do presencial. No presencial, onde,
normalmente, o(a) professor(a) destseade 0 ambiente de trabalho, cumpre sua jornada de
quatro a oito horas por dia e volta para sua casa. No ERE, o professor(a) trabalhou de casa e,
devido as novas demandas, exigiu deles mais tempo de trabalho para atender alunos, produzir
videos, fazer matexis didaticos, desenvolver aula em tempo real com alunos que possuiam
internete a atender aqueles que ndo possuianW@tsApp atender alunos dentro das suas
necessidades individuais e, muitas vezes, dividir o tempo de trabalho com os afazeres
domeéstics.

c) O ensing que precisa ser adaptado e reformulado pacamlime por meio de
plataformas de interacdo e comunicacdo em suas diversas formas, isto €, no ERE recursos
educacionais e tecnologias digitais passam a substituir o uso de projetor, pinded, qua
apagador etc., exigindo dos professores letramento digital, novas estratégias -didatico
pedagogicas, remodelagem do planejamento e avaliacdo do ensino.

d) Ser professorno ERE, permite entender como um profissional que sofre frente as
mudancas, mas gubusca arduamente enfrentar os desafios e se reinventar com professores em
busca da autorganizacdo e adaptacao.

Esses e muitos outros aspectos podem ser discutidos e levar a compreenséo e debate dc
gue foi ser professor(a) no ERE e, principalmentejudoé ser professor na contemporaneidade
face as questdes globais e uso de novas tecnologias cada dia mais pujantes e emergentes.

Portanto, transitar por temas como SAC, identidade como um sistema fractal, identidade
de PLI e experiéncias docentes nosnpwm olhar teoricamente os dados a fim de
compreendermos como a pandemia e o ERE afeta suas praticas -giddtigégicas, bem

como a maneira como 0s professores passam a se enxergar dentro desse novo contexto

33Miccoli et al(2020), em suas discussées, propdem um quadro de referéncia de experiéncias de ensino de segunda
lingua, todavia suas discussdes estéo situadas em um contexto sem pandemia. Logo, 0s aspectos que tomo comc
inspiracdo séo recontextualizados no ambito do EREletem os dados gerais discutidase¢aale andlise.
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emergente. Pammproxima secao teceremos drussodes tedriemetodologicas que sustentam

o desenvolvimento da pesquisa.



3 PERCURSO METODOLOGICO

Nest secagtrataremos a respeito do percurso metodoldgico delineado para alcangar os
objetivos investigativos deste estudo. Para tanto, uma vez lidando com SAC, abordamos no
topico 3.1 0 todo funcional escolhido como foco de estudo complexo. Logo em seguida, no
porto 3.2, trataremos da caracterizagcdo da pesquisa, no qual nos pautamos na abordagem
qualitativainterpretativista de tipo etnografico.oNtem 3.3, descreveremos a escolha do
contexto e dos participantes de pesquisa; depois trataremos da Pesquisa ctiva Nama
uma abordagem qualitativa para geracédo de dados e, por fim, os procedimentos de analise de

dados serao discutidos.

3.1 Delineando o todo funcional

Segundo LarsefRreeman (2011), pesquisas que recorrem aos sistemas complexos
requerem repensaratdelos de pesquisas tradicionais, a0 mesmo tempo que muitos métodos ja
existentes podem ser utilizados para estudar tais sistemas. No entanto, ainda para a autora, hé
necessidade de fazer alguns fAdesvios de pr
pesquisador complexo:

a) Compreender que o processo tomado pelo estudo é mais importante que 0s

resultados a serem alcancados;

b) Reconhecer o desafio de como limitar um ponto focal de interesse ao estudar
sistemas complexos, embora a pesquisa comgkaaa como foco o estudo
holistico de um sistema e de como suas partes estao interconectadas, ou seja, o todo
funcional. Dessa forma, € necessario delinear o sistema e tracar limites de forma a
nao cortar caminhos que deixe coisas inexplicaveis;

c) Reconstrui interacdes, pontos de mudancas, elementos e processos de
desenvolvimento do sistema de forma que seu comportamento possa ser descrito
retrospectivamente. Tal abordagem envolve observar o que ja mudou ao invés fazer
previsdes.

Embora LarseriFrreeman consgte, nos estudos de SAC, o processo mais importante

que os resultados a serem alcancados, compreendemos que a autora, ao afirmar tal
posicionamento, tenha o intuido de dizer que pensar no resultado como mais importante é fixar

o estudo em detrimento de gaecesso. Entendemos os resultados ndo como a finalizagao do



57

estudo, mas como o desenho que se construiu nesse processo de desenvolvimento da pesquis
e que sempre estara aberto para a sua continuacao.

Dessa forma, o ponto focal da pesquisa liragaainvestigacdo da constituicdo
identitaria Professor EREcomo um sistema fractal. Entretanto, a fim de tracar limites de
interesse, focamos nas préticas de ensino de PLI no ambito de ERE, pois entendemos que é a
partir do pertencimento e participagdo so@albliscursiva a essa comunidade de pratica
(WENGER, 2000) que novos padrbées de comportamento, ou seja, fractais identitarios,
emergem (SADE).

Para isso, pautammos em 07 unidades de andlise de experiéncias de ensino proposta
por Miccoli et al (2020) como o todo complexo, encontradotdpico 3.5de procedimentos
de analise de dadbv<€xperiéncias Pedagogicagprocedimentos de ensino, recursos didaticos,
quatro habilidades de integracdo, aawaliacdo do ensino, novas tecnologias, avaliacdo
formal da aprendizagem e estratégias de ensBumjais (ser professor, perfil da classe/do
aluno e interagir com os alunos ou clasa&fivas ( experiéncias de sentimento e motivacao,
interesse e esforco)Experiéncias Circunstanciais(extrainstitucianal, institucional, tempo,
lugar), Conceituais (conceitos sobre o status da LI, o papel do aluno, o papel do professor,
status profissional)Pessoais(Experiéncias relacionadas ao status econdmico, experiéncias
anteriores, atuais, reflexdo, experiénciessignificadas e identidades pessodispjetivas
(Planos, desejos e necessidadesE importante relembrar que as experiéncias de aqui
propostas por Miccokt al (2020), referem a um lugar histérico de um mundo sem pandemia.

Sendo assim, propomos restruir retrospectivamente, a partir das narrativas dos PLI,
suas experiéncias e praticas docentes, processos de desenvolvimento identitario, mecanismos €
funcionamentos que contribuiram para a fractalizacdo emergéncia da nova identidade como

Professores RE.

3.2  Caracterizacao da pesquisa

Como argumentado previamente, tomando por base as proposi¢coes dd-t@esesm
(2011), os estudos complexos podem tanto repensar novos modelos de pesquisas, bem como s
articular e complementar as ja existentes. Eneent o, n«o d8 para fdpl as
antes produzir os ajustes necessarios para que se articule com o fendmeno complexo
investigado, pois ndo se pode perder de vista as propriedades fundantes dos SAC. Isto posto,

adotamos para o estudo a abordage pesquisa qualitatiraterpretativista e se vale de bases
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etnograficas. Entenege que essa escolha se mostra capaz de dar suporte a compreensao
complexa do fendmeno IPLI.

A pesquisa qualitativa, também denominada como pesquisa interpretativaralista
( PAI VA, 2019) , procura fdentender, interpr et
(BORTONFRICARDO, 2008, p. 34), ou seja, diferentemente da pesquisa de carater
quantitativo que busca a quantificacédo de dados com énfase em padroetaddadgle sua
mensuracao por métodos estatisticos que pode, certamente, fechar, restringir e/ou generalizar
os resultados, a abordagem qualitativa propde abracar os sentidos e significados multiplos que
derivam das diversas perspectivas e compreensfsfuidas pelo individuo diante de um
fendmeno social.

Segundo P8dua, essa abordagem de pesqui s
conflitos, de contradicbes, de diferentes visbes de mundo que, de fato, constituem a
multidimensionalidade do real.

Dessa forma, a pesquisa qualitatinterpretativista se aproxima da complexidade
guando um mesmo fendmeno consegue, de mar@rinear, dentro de uma relacdo de causa
e efeito, propiciar aberturapara diferentes visées, entendimentos e efeitos dielceutbre
determinada questdo. No caso desta pesquisa, os diferentes olhares e experiéncias sobre ¢
evento pandémico e o ERE, vivenciadas e narradas pelos participantes de pesquisa, nos
possibilitam ter uma visdo complexa e real a respeito do fenOmerstigia®, nesse caso, da
identidade emergente dos professores que surge em detrimento de suas préticas didatico
pedagogicas mediadas pelas tecnologias digitais.

Para Flick (20009, p . 16), essa abor dage
empirico (em ve de numeros), parte da nocdo da construcdo social das realidades em estudo,
esta interessada nas perspectivas dos participantes, em suas praticas do dia a dia e em se!
conheci mento cotidiano r el at ise entdd, cano @msat « 0
albordagem de pesquisa que direciona seu olhar de estudo a fenbmenos sociais que emergem
ecologicamente das experiéncias e ac¢des humanas do qual ndo podem ser mensurados
numericamente. BortotRicardo (2008) ainda nos explica que o compromisso da pesquisa
qgud i tativa ® fAcom a interpreta-«o das a-»e
conferem a essas a-»es na vida social o, |
evento/fendmeno social. A esse respeito, um dos métodos empregados a investigacao

qualitativa é a de tipo etnografico.
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A pesquisa de tipo etnogréfica é caracterizada como estudo e observacao da experiéncia
de um determinado grupo em suas praticas sociais em contextos especificos, em que se busce
oferecer interpretacdes sobre 0 que esta avemi® em um determinado momento e lugar
(WEI, 2020). Prezae, portanto, pela visdo émica dos participantes em que, para issa, utiliza
se de técnicas para a coleta de dados que leve em consideracao seus valores, habitos, crenca
praticas e comportamentosmo um grupo social (ANDRE, 2012, p. 27).

Mediante o exposto, a pesquisa de tipo etnogréafica dialoga com a natureza complexa,
por compreendermos, apoiarsi® em Rodriguedunior e Paiva (2007), que a base etnografica
esta interessada no entendimentodiesrsas camadas dos sistemas complexos dindmicos que
langca m&o de um conjunto de instrumentos para a compreensdo de um fenbmeno, como: a
participacdo e interacdo do proprio pesquisador com 0s participantes na area de campo, vivéncia
e observacdo do locagntrevistas que permitem verificar a visdo émica dos professores,
gravacao de videos e audios, transcri¢cdes, notas de campo etc. A relacdo conjunta desse desse
el ementos oportuniza o fAentendi mento integ
emergemdas inteir el a- »es das partes que confor mam
(SILVA, 2008). Em outras palavras, a justaposicdo das perspectivas, compreensao e
experiéncias dos PLI para este estudo, propicia o entendimento holistico do fendmeno
investigadaa partir da visdo émica de cada participante.

Nesse sentido, constitae, portanto, este estudo como uma pesquisa qualitativa de base
etnografico, pois objetivamos investigar as experiéncias vivenciadas por um grupo de PLI de
escolas publicas estaduasyuadas no contexto séenistoricalinguistico nas cidades de Sinop
e Sorriso, em época de pandemia, na busca por melhor compreender como suas praticas
docentes em ERE contribuiram para a emergéncia de uma nova identidade.

Tais proposicdegedricometodoldgicas sdo importantes para a investigacdo deste
estudo pois o fenbmeno a que propomos investigar, as IPLI, sdo construidas por meio da
interacdo social, discursiva e experimental dos professores em seu ambiente de trabalho e fora
dele, hisbricamente e culturalmente situados. Assim sendo, portanto, adequado ao que a
pesquisa qualitativa de tipo etnografica preconiza.

Como forma de organizagéo, dispomos o0 quadro abaixo para melhor apresentar aos
leitores as perguntas de pesquisa, objetivatggorias de analise e instrumentos de coletas
dados que foram delineados para a realizacao deste estudo.
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Quadro 037 Organizacaala Pesquisa

Perguntas de pesquisa Objetivos especificos Categorias de analise | Instrumento de coleta
de dados

SOl ERINMEUEINERE Verificar quais agentes Dinamicas de
CEIELECN o S MM BEIEREL integram as experiéncia experiéncias aoplexas
JEUEIRIWTNEENERLEIE e praticas de ensino e vivenciadas por
ERCIR CRERWWGEREEIN  mobilizam a identidade  professores de LI em
contexto de ERE? de PLI em contexto de contexto de ERE

ERE Observacao, entrevist
Identificar quais os Rede complexa de semiestruturada,
Quais os padrées de padrées de experiéncias vivenciada gravacéo de video de
comportamento que sao comportamentos por professores de lingu narrativas orais,
ISl [ R uleld|P4lil:] emergem no sistema  inglesa em contexto de transcricoes.
identidade dos identitario dos PLI ERE ERE

professores?

Examinar e sistematizal

Como se caracteriza a a dindmica de A constituic@o identitaria

[elINi[e ELLN (NS MIG[ICI emergéncia do novo da do Professor ERE
atuou ncERE identidadeProfessor

ERE

Fonte: Elaborada pelo pesquisador

3.3 Contexto e participantes

Para a conducéo desta pesquigaiai, cogitamos coletar narrativas de PLI que atuam
em escolas estaduais de cidades situadas nas regides centro -aaréntnoategrossense
(Lucas do Rio Verde, Sorriso e Sinop). Para cada cidade, seriam coletadasauativas de
professores, pelo menos, duas escolas, totalizando 12 narrativas. No entanto, como o
desenvolvimento da pesquisa, 0s encontros de orientacdo e participacdo no seminario de
pesquisd evento académico para o debate das propostas de pssdeisaido pelo Programa
de PosGraduacdo em Letras, Unemat/Sirigphouve a necessidade de delimitar o estudo.
Nesse sentido, pensamos ser pertinente a escolha de apenas duas cidades do Estado de Ma
Grosso, Sinop e Sorriso e, para cada cidade, c@letamrativas; totalizando 6 narrativas.

A escolha valese, primeiramente, por esses dois contextos serem comuns ao
pesquisador do estudo, ja que atuou como professor de lingua inglesa em algumas escolas
publicas das cidades e possui contato direto ammescolas e os professores que nelas atuam.

E, segundamente, cogitamos pesquisar apenas professores da cidade de Sinop, no entanto, due
das narrativas de professores de Sorriso ja tinham sido coletadas, antes mesmo das orientacoe:
para delimitacdo do esto. Nesse sentido, optamos por ndo as descartar e mantermos as duas

cidades como l6cus de pesquisa.
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Algo muito importante ao estudo é que a pesquisa se desenvolveu em contexto de
distanciamento social em decorréncia do protocolo de distanciamento emlaazéawvid19.

Para atender a necessidade daquele momento, pensando na seguranca dos participantes d
pesquisa, a interacdo aconteceu de forma remota, via o servico de videochai@Gadgldo

Meet Assim sendo, por um lado, facilitou a coleta das narrapees nao houve a necessidade

de deslocamento; por outro, em alguns momentos, a depender do local onde o participante se
encontrava (em casa ou no trabalho), havia a dispersdo da atencao do narrador que comprometie
a sequéncia narrativa, cabendo ao peaqoisa atencdo paraajuddo a r et omar a s
pensament oo0.

Quanto ao critério de escolha dos participantes de pesquisa (PLI em servigo),-percebe
se, diante de uma visdo ampliada sobre a tematica, quanto se trata de pesquisas sobre &
identidade, que maioria dos estudos sobre identidade do professor voltaobeuwss para a
construcdo da identidade do alymofessor em formacao inicighossivelmente, devido a
capacidade de acompanhamento longitudinal déosoreacéo inicial, pois @ssibilita um foco
mais proximo da construcdo deasidentidades. Para tanto, este estudo pretende canalizar
esforcos para perquimuanto as identidades de professores em servico

Mas por que tratar especificamente acerca da identidade do professeviea? A
resposta para essa pergunta esta no corgaextgue todos nds estamos vivenciando, isto é, o
contexto de pandemia. Devido a necessidade do distanciamento social, muitos professores
precisaram se adaptar a realidade que se colocava. As condipdémzas postas foram
avassaladoras, violentas para a grande maioria desses professores que se reibusntam e
novos caminhos para desenvolver seu trabalho frente a um novo moeledinde o ERE. Esse
desloca suas identidade®fissionais de seusx@is e 0s deixam em crise identitaria

Para a identificacdo dos participantes de pesquisa, utilizaremos, em forma de
homenagem, nomes de professores das cidades de Sinop e Sorriso, Mato Grosso, que tiveram
suas vidas ceifadas em decorréncia de complicazgiesadas pelo virus da Couil, para
representar os mais de 600 mil brasileiros mortos.

Gislaine** (30), graduada em Letras pela Unemat, campus de Barra do Bugres (2013),
trabalha como professora de LI desde de 2017, no entanto, ja iniciou ha celoainagistério
a partir do ano de 2009. Gislaine possui-g@sluacdo em Psicanalise Educacional pela

Impactos Cursos (2014); atualmente, exerce seu trabalho em intuicées de ensino publico na

34 A professora homenageada ¢ Gislaine Rodrigues da Silva. Gislaine, de 49 anos, faleceu ndesegdada
dia 18 de outubro de 2021. A professora atuava na Escola Municipal de EducacdqMBésitg Sadao
Watanabe, no municipio de Sin®fr.
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cidade de SorrisdIT nos anos finais do Ensino Fundamental elidéDurante a Pandemia,
trabalhou em uma escola estadual de modalidade integral (Plena).

Eliane®® (28), formouse em Letras pela Unemat/campus de Sinop, com polo EAD em
Sorriso (2017). E professora de LI efetiva em uma escola estadual da cidadesie Barri
Atualmente, leciona para turmas de 8° e 9° anos do ensino fundamental e 3° ano do ensino
médio.

Rosilen€® (45), graduada em Letras pela Unemat/campus de Sinop (2007), trabalha
como professora de LI desde o ano de sua graduacéo. Rosilene psgsadlacdo em Ensino
de Lingua Inglesa pela FARMAT (2021); atualmente é efetiva em uma escola publica estadual
na cidade de Sorrisd T atuando, principalmente, nos anos finais do Ensino Fundamental.

Ronaldo® (36), graduado em Letras pdlmemat/campus de Sinop (2010), trabalha
como professor de inglés desde 2008. Ronaldo possutRdsiacdo em Ensino de LI pela
UNICID (2012), é professor efetivo em uma escola publica do municipio de Sinop, mas também
trabalha em um curso livre de idiomasem uma Universidade publica. Como professor de
escolha publica, atende alunos do 9° ano e Ensino Médio

Luiz®® (32), formouse em Letras pela Unemat/campus de Sinop (2014) e atua como
professor de inglés desde 2018. Luiz égé@sluado em Estudos Lingudsts e Literarios, nivel
Lato sensu, pela Ucamprominas (2016), € professor contratado pelo estado, possui carga horéria
de 40 horas/aulas semanais e se autodeclara na proficiéncia de LI no nivel avangado.

Rejane® (30), graduada em Letras pela Unemat/camfe Sinop (2013), atua como
professora de LI desde de 2012. Rejane possui mestrado em Estudos Linguisticos pela
Universidade Federal de Mato Grosso/Cuiaba (2016), é professora efetiva de uma escola

publica estadual, bem como atua como professora unar@stm uma Universidade publica

35 A professora homenageada é Eliane Schulz. Eliane, de 39 anos, faleceu nteijaaadia 16 dgunho de

2021. A professora atuava na rede municipal no Centro Municipal de Educacéo Infantil de- &2ersgs

Pingo de Amor.

A professora homenageada é Rosilene Rodrigues de Souza. Rosilene, de 48 anos, faleceu no domingo do dia
06 de junho de 2021. A professora atuava como substituta na Escola Municipal Jardim Amazénid\$orriso

O professor hmenageado é Ronaldo Teodoro. Ronaldo, de 50 anos, faleceu resexda dia 10 de julho

de 2020. O professor atuava como diretor da Escola Estadual Professora Edeli Mantovani e também lecionava
em universidades do municipio de Sifdp.

O professohomenageado € Luiz Carlos Simon. Luiz Carlos, de 39 anos, faleceu néegaxt dia 19 de

marco de 2021. O professor era servidor publico na cidade de Sinop ha 19 anos e trabalhava atualmente como
treinador e diretor técnico da geréncia de esportesuucipio.

A professora homenageada € Rejane Melhoranca Albertdo. Rejane, de 47 anos, faleceu no sabado do dia 19 de
junho de 2021. A professora atuava na Escola Estadual Professora Maria de Fatima Gimenez Lopes na cidade
de Sinop MT.

36

37

38

39
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do municipio de Sinop. A professor trabalha com turmas dos anos finais do ensino fundamental,

mas atualmente se encontra afastada.

Quadro 0471 Biodata dos participantes de pesquisa

- BIODATA DOS PARTICIPANTES

Nome Idade Género Cidade Formacéo Pos Enquadramento Tempo de Carga Nivel de

onde académica graduacgao funcional servico horaria proficiéncia em
reside /Instituicao lato- como de LI
/ano sensu/stricte professor(a) trabalho autodeclarado
senso de LI
Gislaine Letras Por
30 anos  Feminino S?\;Ir'll'SOI Ur:r;?éat Psman_allse Contratada 5 anos S5€0nr]1;>r:z;'iss Intermediario
Educacional,
Barra do
Bugre Impactos
(2013) Cursos (2014)
Eliane Letras Por
28 anos  Feminino Sorriso/ Ing, Efetiva 4 anos 38 horas c20
MT Unemat - semanais
Sinop
(2017)
Rosilene Letras Por
45 anos  Feminino Sorriso/ Ing, Ensino de LI, Efetiva 15 anos 40 horas N&o declarado
MT Unemat, Farmat (2021) semanais
Sinop
(2007)

Ronaldo Letras Por
36 anos  Masculino Sinop/ Ing, Ensino de LI, Efetivo 14 anos 36 horas ci
MT Unemat- Unicid (2012) semanais
Sinop
(2010)

Luiz Letras Port Estudos
Carlos 32 anos Masculino Sinop/ Ing, Linguisticos e Contratado 4 anos 40 horas Avancado
MT Unemat- Literarios, semanais
Sinop Ucamprominas

(2014) (2016)

Rejane Letras Por Mestrado em
30 anos  Feminino Sinop/ Ing, Estudos Efetiva 10 anos - Avancgado
MT Unemat- Linguisticos
Sinop (2016)
(2013)

Fonte: Elaborada pelo o pesquisador

3.4  Pesquisa (com) Narrativa

Antes mesmo de falarmos sobre o uso de narrativas como um instrumento de geracéo
de dados na pesquisa qualitativa, se faz necessario, inicialmente, responder a pergunta: o que
séo narrativas? Segundo Hinchman and Hinchman (1997, p. xvi) citados po(2Bli5; p.

03), no qual considera util a definicdo oferecida pelos autores, entende que as

narrativas (histérias) nas ciéncias humanas podem ser definidas
provisoriamente como discursos com uma ordem sequencialmente clara que

40 Deacordo com o Quadro Europeu Comum de Referéncia para Lir@uasnon European Framework of
Reference for Languag@sCEFR), C2 referese a capacidade plena de se comunicar em outra lingua sem
qualquer esforco.

41 No Quadro Comum de Referéncia para linguas, C1 rséegeproficiéncia operativa eficaz em que um falante

da lingua consegue fazer seu uso de forma flexiveke d&primirde forma fluente.
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conecta eventos de uma maaesgignificativa para um publico definido e,
assim, oferece insights sobre o mundo e/ou as experiéncias das ffessoas.

Elliot considera util tal definicdo pois corresponde a trés aspectos importantes acerca
das narrativas que sao: caonologia representaa pela sequéncia de eventos; elas sdo
significativase inerentementsociais ja que sao produzidas para um publico direcionado. Além
dessas trés caracteristicas, a experiéncia € um elemento significativo, pois se constitui como
matériaprima principal queagregada a outros elementos, como a intensidade como € narrada,
as emoc0des que as permeiam, se ela € factual ou ficticia, funciona como uma mistura complexa
e dindmica em que expressa a capacidade cognitiva humana, sua relagdo organica com o meio
em quevive e seu potencial transformacional; tais aspectos configsearomo historias de
vida que sao, essencialmente, narrativas.

Dessa forma, as narrativas tém ganhado espaco na teoria, na pesquisa e na aplicacao de
varios campos de conhecimento, como egisgia, educacédo, sociologia, historia, psicoterapia
(LIEBLICH et al1998) e na Linguistica Aplicada (BARKHUIZE®t al, 2014). Nas pesquisas
da Linguistica Aplicada tém sido relevantes, ja que tém ajudado a entender o mundo mental de
professores e aprenr@is de linguas e o processo de ensino e aprendizagem como uma atividade
social e educacional (BARKHUIZEBt al, 2014, p. 02).

Para Lieblichet al, (1998, p. 02) a-speegsaguer estadoquar r a
usa ou anal i sa *“meantlaepara @siastores, @3 dados riavatvesopodem ser
coletados como uma historia (histéria de vida fornecida em uma entrevista ou obra literaria) ou
de outras formas diferentes (campo de notas de um antropologista que parte de sua observacac
ou cartas pessis). Segundo Barkhuizetal( 2 01 4 , p. 03), Harrétifee s qui
Inquiry) éumtermoguardahuva estabel ecido par a* mutassqui s
vezes também utilizado como forma alternativa para o téMamwative Researchi Tal
definicdo € ainda mais complexa quando ha a tentativa de tfaghazia 0 portugués brasileiro,
ja que os termosquiry e researchsao tomados como sindnimos.

Os autores utilizam o termo de forma ampla, entretanto, ha uma distingdo quanto ao seu

uso e finali dade. Dessa f or ma, 0O0S autores

4 Noorigina:iNarratives (st or i éauldbeidefined previsitnallynss discousés aith@ae s s
clear sequential order that connect events in a meaningful way for a definite audience and thus offer insights
about the world and/people’s experiences.ofit ( HI NCHMAN & HI NC HpMABILIOTL 99 7,
2005, p. 03).

“ No or i Nairatiee Iresearéh, according to our definition, refers to any study that uses or analyzes
narrative materials(LIEBLICH et al 1998, p. 02).

4“4 No or i Nairative linquiryfis an established umbrella term fesearch involving stories; Narrative
Inquiry is also the title of the major crosgisciplinary journal in the field BARKHUISEN et al,2014, p. 03).
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como uma forma de pesquisa em que a narracdo de historias € utilizadaeionde andlise

de dados e apresenta-«o0 de resultados e 0c¢
histérias como dados e como um instrumento de coleta. Assim sendo, podemos relacionar a
Opesquisa narrativabé comomanaan@lti sadnanpma
narrativao.

Barcelos (2006, p. 148) explica que dAvSsr
como um instrumento ou m®t odo de excel °nci a
formas de como os dados podemgaados para uma pesquisa (com) narrativas, sendo elas
Aipor meio de grava-»es em 8udio ou v2deo,
aula, textos e documentos escritos ou multimodais, incluindo autobiografias e os diarios de
professoresode aprendi zeso, ou, at® mesmo, pela c

A pesquisa narrativa tem sido utilizada para diversos fins de estudos. Segundo Barcelos
(2021), citando Pavlenko, na Linguistica Aplicada comesp@ ser utilizada para estudar
diarios de aprendizes de linguas a fim de compreender fatores que influenciam na
aprendizagem. No Brasil, Telles é reconhecido por utiieada pesquisa narrativa para
examinar as representacfes da pratica pedagodgica de professores de linguas. Barlkdiuize
(2014) expde a importancia da narrativa como um recurso que os individuos recorrem para
refl exionar acerca do sentido dos fileuso e ¢
funcionam como uma possibilidade de professores refletirdone ssuas préticas, seu
desenvolvimento profissional, suas experiéncias pedagdgicas e, assim, construir continuamente
suas identidades como profissionais do ensino.

Nesta pesquisa, fazemos o uso de narrativas como um instrumento para geracao de
dados comodr ma de compreender a Vis«o °mica, d
experiéncias e praticas de ensino de PLI como um sistema complexo que, devido as condicbes
contextuais de distanciamento social e de ERE causados pela pandemia dda9Covid
mobilizampara a emergéncia de uma nova identidade.

A vista disso, portanto, com a situacdo posta pela pandemia e o ERE, foi necessario
repensar os instrumentos e procedimento de coleta das narrativas. Inicialmente, o contato com
0s participantes foi feito vid/hatsAppcom o intuito de convidébs a participarem da pesquisa
e estabelecer um vinculo de confianca. Nesse momento, o0 pesquisador explicou aos
participantes sobre a tematica da pesquisa, seu proposito e como a conversa seria conduzida. C
WhatsApp,por casiderarmos um aplicativo instantaneo, se mostrou um recurso muito

importante que dinamizou a troca de informacdes, ou seja: a coleta de assinatura de termos,
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envio delink para as entrevistas, coleta de informagfes pessoais, etc.; foram todas feitas por
meio do aplicativo. Depois do convite feito e aceito, agendamos uma reurt@ogle Meet,

dentro dos horéarios e disponibilidades dos professores que poderiam estar sujeitos ao
reagendamento. Iniciada a reunido, o pesquisador, inicialmente, conversavparicipante

sobre assuntos aleatorios para ddixénais tranquilo e confortavel possivel para, entdo, entrar

no assunto da pesquisa.

Devido o distanciamento o social, as entrevistas ndo puderam ser presencialmente.
Dessa forma, o que normalmente aegendado pelo pesquisador um dia para ir ao trabalho
ou casa do entrevistado, em posse de um gravador ou celular para a captura de audio/video, o
encontro aconteceu virtualmente, evitando, assim, deslocamentos e contatos fiSiwogleO
Meet,se mostra uma ferramenta eficiente ao possibilitar ao entrevistado maior comodidade
por estar em seu ambiente do lar ou no trabalho.

Durante a trajetéria de pesquisa, o pesquisador foi aprimorando as formas de
investigacdo para melhor recolher as informacdesssacias. A principio, quando a coleta das
narrativas fora iniciada, no final de 2021, duas narrativas orais foram produzidas, apenas, a
partir de trés eixos tematicos, a saber:

I) Narreme como foram suas experiéncias como professora de lingua ingiesee adu

periodo de ERE?

II) Em quais aspectos profissionais vocé teve que modificar sua forma de ensinar?

[I) Como vocé se descreve antes, durante e depois do ERE?

Todavia, com o desenvolvimento da pesquisa, peresbgue somente esses trés eixos
ndo eram suficientes para aquilo que queriamos responder. Dessa forma, houve a necessidade
de permanecer com os trés eixos tematicos e deixar 0s participantes narrarem suas historias e,
assim que terminassem, fariamos perguntas semiestruturadas mafgcasppe atendessem
as unidades de analise de acordo com o quadro de referéncia de experiéncias que se encontr:
no item 3.5. As narrativas orais foram todas coletadas e gravadas remotamente, com a
permissao dos participantes, com o auxilio da platafoenadkeochamad&oogle Meetk,
posteriormente, transcritas para o agrupamento de dados procedimento de andlise.

Considerando os cuidados éticos de pesquisa, de acordo com resolucéo n° 510, de 07 de
abril de 2016 do Conselho Nacional de Etica e Pesquisme Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade do Estado de Mato Grosso CEP/UNEMAT, conforme a resolugéo 466/2012 e

a Norma Operacional 001/2013 do CNS, o parecer para o desenvolvimento deste estudo é
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favoravel (NUmero do Parecer: 4.838.645). O paremesubstanciado do CEP encorgeaem

anexo B

35 Procedimentos de Analise de Dados

A andlise dos dados esta pautada na visdo interpretativista da pesquisa qualitativa. Moita
Lopes (1994, p . 332) nos ensina que fAa Vi s
constituem as realidades s- s-se®empoastiardgcado®s s d
significados construidos socialmente pela experiéncia humana a partir de uma concepcgao
ontoldgica sobre o mundo.

Por esse viés, buscamos pela interpretacdo dos significados que ecoam das experiéncias
e praticas docentes narradas pat em contexto de ERE que acabaram por fractizde
mobilizar a emergéncia de um novo fractal identitario. Para isso, objetivamos, pautados na visao
interpretativista, uma analise para além das descri¢cdes dos dados, esfoosapela busca de
significados tanto explicitos quanto implicitos. Vale ressaltar que a leitura e interpretacdo dos
dados serao feitas a luz dos conceitos dos SAC.

O processo de andlise dos dados envolveu, inicialmente, a leitura das narrativas na busca
pelas regularidadesques gem nos dados, ou seja, fApadr »e
propde Moita Lopes (1994, p. 336). Em outras palavras, procuramos por uma categorizacéo de
analise em que pudéssemos agrupar excertos narrativos que fossem recorrentes em todas a:
narratvas, dessa forma, tornaria a analise menos laboriosa. Essa primeira etapa foi necessaria
para estabelecermos as experiéncias dos professores e seus niveis de complexidade.

Para esse procedimento, nos pautamos no modelo de classificacdo e organizagcédo de
analise de narrativa propostas por Lieblethal (1998). Para os autores, a analise de narrativa
se divide em duas dimensodes: holistiessuscategorial e conteuda@rsusorma. A perspectiva
holistica esta interessada na analise da narrativa como umdifetente da categoria que
propde dividir a narrativa em secdes/excertos. Na segunda dimenséo, o contetdo, €®centra
no conteudo explicito de um relato do ponto de vista do narrador, ja a andlise da forma, busca
a compreensdo pela sequéncia de eventosnologia temporal, coeréncia narrativa,
caracteristicas linguisticas etc. Lieblattal (1998) explicam que as duas dimensdes podem ser
interseccionadas: holistica/categorial com foco no contetdo ou holistica/categorial com foco na

forma. Paraesteteau d o , nNos i nteressa a an8lise de nar
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aan8lise categorial com foco no cont e
de contewdoo. As categorias do t-pic
recorrentes sao extraidososd textos, classificados e reunidos em
categorias/grupos. Nesse método, € dado um tratamento quantitativo a
narrativa. As categorias podem ser muito restritas, por exemplo, todos os
excertos em que os narradores mencionam um certo tipo de evento politico
gue ocorreu em suas vidas ou, de forma mais ampla, quando todos os excertos
referentes a acontecimentos politicos sé@o retirados dos textos para analise
(Lieblich et al, 1998, p. 13, %

Portanto, as categorias de andlise foram criadas com base na maateésituacdes e
experiéncias presentes nas narrativas dos professores. Esse modo se justifica pela busca de
evidenciar a complexidade das experiéncias vivenciadas pelos professores em contexto de ERE
que permitiu a fractalizacao de suas identidades cwoentes da lingua inglesa.

Essas experiéncias foram separadas em excertos e inseridas nas unidades de analise
propostas por Miccoli (2020), que categorizam as experiénciadiretas (situacdes que
acontecem dentro de sala de aula), e que se subdiviserkxperiéncias Pedagdgicas
(Pedag.) que se referem a eventos relacionados as acdes iniciadas pelo professor com o
objetivo de ensinar contetdos ou habilidades especificas aos estuggmeigncias Sociais
(Soc.) que estéo ligadas as acdes do profepse envolvem as interacdes professsiudante
ou estudantestudante; e d&sxperiéncias Afetivas (Afet.) que estdo relacionadas as acfes do
professor que envolvem emocdes. Ja as experiéndiastas (situacdes que acontecem fora
de sala de aula, mas que interferem dentro dela), subdrgeerm: Experiéncias
Circunstanciais (Cir.), que se referem a eventoelacionados ao contexto imediato e/ou
circunstancias que interagem como o contexto de ensino do professor, que inclui pessoas e o
tempo; Experiéncias Conceituais (Conct,) estdo relacionadas as ac6es dos professores
envolvendo crencag&xperiéncias Pessais (Pess,)referemse a eventos que ocorrem fora da
situacao de ensino que influencia diretamente o profesExperiénciasProjetivas (Proj.),
gue envolve experiéncias atuais que conduzem a projecdes relacionada a elas). Segue abaixo ¢
quadro de ref@ncia de experiéncia de ensino, proposto por Micohkl (2020), em que

explica cada uma das categorias e subcategorias.

“® No or i e caedoricacibnt ent approach is more familhear as
studied topic are defined, and separate utterances of the text are extracted, classified, and gathered into these
categories/groups. In this mode, quantitative treatment of the narrative is fairly common. Categories may be
very narrow, for example, aflections in which narrators mentioned a certain political event that occurred in
their lifetimes, or broader, when all sections referring to political events are withdrawn from the texts for
analysis(Lieblich et al, 1998, p. 13).
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Quadro 04: Quadro de referéncia de experiéncias de ensino de segunda lingua (L2)
Experiéncias Pedagédgicas de professores (PeddgBventos relacionados as a¢des iniciadas pelo Profy

Prof.) com o objetivo de ensinar contetdos ou habilidades especificas aos estudantes.

Pedag. 1. Procedimentos de ensiriBrof. referese as experiéias relacionadas ao que os professores trg
aos estudantes, isto &, tarefas e atividades para o ensino).

Pedag. 2 Recursos didaticoéProf. referese a como os professores lidam com os recursos pedagogicd
auséncia deles em sala de aula).

Pedag. 3 Integracdo das quatro habilidades comunicativagProf. referese as quatro habilidade
comunicativas ouvir, falar, ler e escrever; as razdes das dificuldades em idéesgnéa ensino).

Pedag. 4. Auteavaliacdo do ensindProf. referese a a) olervacdes e avaliacdes atimiciadas de tarefas

atividades; b) identificagdo de objetivos, dificuldades ou duvidas durante o processo de lidar com

atividades).

Pedag. 5. Novas tecnologig®rof. referese ao a) uso de novas tecnologias (ou D&M percepcao de si
onipresenca em sala de aula).

Pedag. 6. Avaliacdo Formal da AprendizageniProf. referese a avaliar formalmente a aprendizagem
meio de avaliacdes, trabalhos e/ou questionarios).

Pedag. Estratégias de ensingprof. referese as dsatégias utilizadas para impulsionar o ensino, bem cot
ajudar os estudantes a alcancar seus objetivos de aprendizagem).

Experiéncias Sociais do Professor (Soci) Eventos relacionados as a¢fes do professor que envolve

interacoeprofessorestudante ou estudargstudante.
Soc. 1. Ser um professofProf. referese a) observacdes pessoais sobre sua prépria performance
professor ou a b) como ele se relaciona com seus estudantes).
Soc. 2. Perfil da turma/do estudantdProf. referese as atitudes dos estudantes ou da turma em relag
ensino; b) ao perfil da turma ou dos estudantes como aprendizes de linguas).
Soc. 3. Interacdo com os estudantes ou com a turrirof. referese a a)nteracao do professor com os alun
ou com a turma; b) interacdo entre os estudantes; c) dificuldades em lidar com os estudantes; d) ref
comportamento importuno ou a qualquer comportamento singular).
Soc. 4. Estratégias SociaiProf. referesea a) como lidar com as criticas; b) como os professores cond
as criticas dos estudantes; c) como os professores lidam com questfes interativas dos estudantes
aula).

Experiéncias Afetivas dos professores (Afetl) Eventos relacionados ag@es do professor envolvenc

emocoes.

Afet. 1. Experiéncias de sentimento@rof. referese aos sentimentos positivos ou negativos relacionad
ensino).

Afet. 2. Motivagao, interesse e esforc@Prof. referese a) a ser/estar motivado ou ndo; bjnderesse de se
préprio trabalho e c) ao esforco para superar os desafios do ensino).

Afet. 3. Auto-estima e experiéncias de atitudes pessofiof. referese a como ele(a) se vé afetivamente
ensino).

Afet. 4 Estratégias afetivagProf. referese a ajnaneiras de conduzir os sentimentos que emergem na din
do ensino; b) gerenciamento dos sentimentos relacionados a outros aspectos do ensino).

Experiéncias Circunstanciais dos Professores (Ciri) Eventos relacionados ao contexto imediato; event
circunstancias gue interagem com o contexto de ensino do professor, incluindo pessoas envolvidas e
Cir. 1. Extra-institucional (Prof. refee-se a eventos relacionados as circunstancias fora da instituicao €
gue afetam seu ensino).

Cir. 2. Institucional (Prof. referese a instituicdo onde o professor(a) trabalha; b) relacdes e interacdes
sala de aula com diretores/coordenadarelegas e equipe de apoio, pais, outros estudantes na escola).
Cir. 3. Composicao da turma(Prof. referese as particularidades de turma a) turmas grandes ou peque
turmas com habilidades mistas; c) turrhamogéneas/heterogéneas).

Cir. 4. Tempo (Prof. referese ao tempo que influencia o ensino dentro e fora de sala de aula).

Cir. 5. Local (Prof. referese a) a distancia; b) ambiente fisico de sala de aula; c) estrutura fisica da sala
d) sala de da/ uma localizacéo, bairro; e) questdes espaciais que influenciam o ensino e/ou a dindmica|
Cir. 6. Lingua Estrangeira (Prof. referese ao a) uso da lingua que é ensinada; b) o contato (ou néo) cq
) o que o professor(a) faz para manteontato com a lingua estrangeira).

Cir. 7. Experiéncias relacionadas a pesquis#Prof. referese a eventos relacionados a influéncia
pesquisador sobre a sala de aula e sobre a performance do professor(a)).
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Experiéncias Conceituais dosprofessores (Conct.)i Eventos relacionados as acbes dos profess

envolvendo cren

Conct. 1. Conceitos sobre o ensin@rof. referese as concepcdes sobre o ensino de inglés).

Conct. 2. Conceitos sobre a aprendizage(®rof. referese as concepgdes sobre a aprendizagem de ingl
Conct. 3. O papel do estudantéProf. referese as concepcdes sopre o papel do estudante).

Conct. 4. O papel do ProfessofProf. referese as concepgdes do papel do professor em sala de aula)
Conct. 5. Status Profissiona(Prof. referese ao status de ser um professor(a) na instituicdo, na socieda
Conct. 6. Ressignificacdo de conceitos/ Conceitos Ressignificafi®f. referese a mudanga de concepg
de prética).

Experiéncias Pessoaidos Professores (Pes&yentos que ocorrem fora da situacéo de ensino que influ
diretamente o professor(a).

Pess. 1. Experiéncias relacionadas ao status socioecononfiRrof. referese ao status socioecondmico a
relacdo ao processo dasino).

Pess. 2. Experiéncias Anteriore§Prof. referese a quaisquer experiéncias anteriores que afetam as p
atuais dos professores).

Pess. 3. Experiéncias atua{®rof. referese a experiéncias relacionadas a vida pessoal e ao ensino ou }rg
Pess. 4. Reflex@¢Prof. referese as suas reflex8es sobre si, a ensinar a si mesmo ou ao proprio ensing
Pess.5. Experiéncias Ressignificada®rof. referese as mudancas nas préticas de ensino devido
reflexdes).

Pess. 6. Identidades pessodiBrof. referese a) as muitas identidades que ele(a) performa enquanto ens
b) como ele(a) se vé ou c) com o que ou com quem eles se identificam e d) autopercepc¢do/ autocons

Experiéncias Projetivas dos Professores (Proji)Experiéncias atuais que conduzem a projecdes relacior

a elas.

Proj. 1. Planos(Prof. referersse a um plano de acéo; a algo que ele(a) pretende fazer).

Proj. 2. Desejos(Prof. referese a algo desejavel, mas dificil de se alcancar; a algo que setfialde
mudar/atingir).

Proj. 3. NecessidadeqProf. referese as questbes que merecem atencdo: fluéncia, comportamn
sentimentos, alimentacao, lazer, viver em sua propria casa, etc.).

Proj. 4. Vislumbres (Prof. referese a objetivos mais distantes; desgjisdes/sonhos; algo impossivel de
alcancar no momento, eus ideais).

Fonte: Adaptado e traduzido pefesquisadoa partir de Miccoli (2020, p.335). Original em anexo A.

Nest secapapresentamos o percuitedricometodologico utilizado que da suporte e
direcionamento para as discussdes aqui propostas. Dessa forma, a pesquisse amaora
abordagem qualitativinterpretativista, de tipo etnografico, desenvolvida pelo estudo com
narrativas de professores. &stapresentados aqui também os participantes e o contexto de
estudos e os procedimentos de analise de dados. A seguir, damosse¢éiala apresentacao

dos dados.



4 ANALISE DAS DINAMICAS DE EMERGENCIA DO FRACTAL IDENTITARIO
PROFESSOR ERHDE LINGU A INGLESA

Nesta secao, analisamos as narrativas de PLI que relatam suas experiéncias vivenciadas
em contexto de ERE decorrente da medida sanitaria de distanciamento social estabelecida como
uma das alternativas para controlar a contaminacao viral causada pelwicosona

As referidas experiéncias que surgem da nova modalidade de ensino obrigam
professores e alunos a se adaptarem e a seom@aoizarem, mobilizando assim novos
comportamentos que resultam de suas préaticas docentes em ERE e faz emergir uma nova
idenidade.

Dessa forma, para a analise, recorremos aos conceitos dos SAC como Vviés tedrico e a
abordagem interpretativista como apoio teériwetodologico a fim de interpretar os dados. Os
dados gerados pelas narrativas dos professores pesquisados foranadogaem excertos e
categorizados em unidades de andlise de acordo com o quadro de experiéncias de ensino
proposto por Miccoli (2020), como registrado na se¢do anterior referente a metodologia de
pesquisa, mais especificamente, no subtitulo 3.5, questriata os procedimentos de analise.

Os dados seréo analisados retrospectivamente, considerando experiéncias vivenciadas desde «
deflagracdo da pandemia da Ce%®ao momento presente em que esta dissertacao € escrita.

A seguir, damos inicio a apresentaghinterpretacdo dos dados em forma de excertos
gue representam a condicdo inicial para o que perturbou o sistema dos professores e,
consequentemente, sucedsmuem uma cadeia de eventos que levaram professores e suas
praticas de ensino passarem por mgdarinesperadas. Segundo LafBegeman e Cameron
(2008, p. 230), a identificacdo das condi¢des iniciais de um sistema é muito importante, visto
gue é a partir das condicdes iniciais que se forma a paisagem do sistema e influencia, conforme
suas mudancasua trajetoria.

Assim, iniciamos a analise com o tépico 4.1 que trata da condicao inicial para o que
sucedeu uma sequéncia de eventos aparentemente aleatorio e imprevisivel em que a estabilidade
cede espaco e leva os sistemas de professores e escolzseowa beira do caos. Ja o tdpico
4.2 é uma amplalineaque comporta diversas categorias e subcategorias que ddo nome as
experiéncias vivenciadas pelos professores tanto dentro de sala de aula (diretas) quanto fora
dela (indiretas): Comecemos pelasengncias diretagl.2.1 Experiéncias Pedagogicas dos
professores que se subdividem em a) Procedimentos de ensino, b) Recursos didaticos, c)

Integracdo das quatro habilidades comunicativas d) -Auatiacdo do ensino, e) Novas
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tecnologias, f) Avaliacdo fmal da aprendizagem e ) Estratégias de ensind.2
Experiéncias sociais que se subdividem em a) Ser professor, b) Perfil da classe/aluno, c)
Interagir com os alunos/clasgke2.3 Experiéncias afetivasque incluem a) experiéncias de
sentimento e b) mivacao, interesse e esfor¢o. Os topicos seguintes, refEramexperiéncias
indiretas e que incluen.2.4 Experiéncias circunstanciais dos professoregjue abarcam
experiéncias de circunstancias a) Existitucional, b) Institucional, ¢c) Tempo e dyugar.

4.2.5 Experiéncias conceituais dos professoregie se subdividem em crencas ligadas ao a)
Status da LI, b) Papel do aluno, c) Papel do professor, e d) Status do profigsideal.
Experiéncias pessoais de professoregue incluem a) Experiéncias relacionadas ao status
socioecondmico, b) Experiéncias anteriores, c) Experiéncias atuais, d) Reflexdo, e) Experiéncia
ressignificadas e f) Identidades pesso&i®.7 Experiéncias projetivasque abarcam quanto

a) planos b) Bsejos e c) Necessidades dos professores investigados. E, por fim, o ponto 4.3
que tratara da fractalizacdo das identidades do professor de LI e quais novos comportamentos

emergiram desse processo.

4.1  Condicao inicial: o inesperado ndo avisa quando chag

Para LarserFrreeman e Cameron (2008), pequenas perturbacdes nas condi¢des iniciais
de um sistema podem desencadear mudancas futuras desastrosas e imprevisiveis. Tal
hipersensibilidade é também conhecida dentro da teoria do caos com a metafora do efeito
borboleta. A borboleta, nesse sentido, representa as alteraces minimas no sistema que, comc
em um efeito cascata, traz mudancas aleatorias e imprevisiveis em larga escala. Isso acontece
porgue os sistemas complexos possuem comportamentos ndo lineaegs, oo efeito nao é
proporcional a sua causa.

Assim, por meio dessa perspectiva, conseguimos fazer associacdes ao evento da crise
sanitaria que se deflagrou no ano de 2020, a pandemia daX®wd efeito borboleta. O virus
SarsCov2, que da origem P@andemia, até entdo ndo comprovado oficialmente que tenha
surgido na cidade de Wuhan, China, corresponde as pequenas alteracdes nas condigdes iniciais
do sistema complexo sociedade e, como em um efeito avalanche, trarsfodeauma
epidemia a uma pandégre atinge outros setores, esferas e espacos sociais, ou melhor, sistemas,
gue compdem a teia complexa do todo social. Nao diferente, chega no sistema escolar e a vida
profissional de professores, aqui em especifico, na vida de professores de LI quenatuam

escolas publicas estaduais das cidades de Sinop e Sorriso, Mato Grosso.
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Ao nos questionarmos: Como um virus, que surgiu a uma distancia de mais 17 mil km,
pode interferir diretamente na vida de professores de LI que residem na regidoceatde
Mato Grosso? Giddens (2002) nos ajuda a entender explicando que 0s meca@smos
desencaixe e separacdo do tempo e espaco das relagdes sociais, causados pela globalizaca
podem resultar, por exemplo, em novos riscos e perigos tanto locais quanto globais, como uma
crise ambiental ou sanitaria, como € o caso da pandemia daX®wid seja, 0 que emerge
em qualquer lugar do planeta hoje pode afetar lugares inimaginaveis.

Assim sendo, a imprevisibilidade da pandemia leva os sistemas desses professores a
desordem, exigindthes mudancas e adaptacdes em suas praticas de ensino, #&to €,
estabilidade cede espaco ao caos ou a beira do caos. Nos excertos 01, 02 e 03 dispostos a segui
os professores Gislaine, Ronaldo e Rosilene narram suas experiéncias com a desordem trazida

pela pandemia da CovitB e com a emergéncia de uma modalidkalensino.

Excerto # 01

Gislaine.i Entado, o ensino remoto, a pandemia (...) no Estado nds levamos
mais de seis meses para a gente poder voltar com o0 ensino remoto. Entéo,
chegou ali, janeiro, fevereiro e margo, em margo, finalzinho de margo para o
inicio de abril, o Estado em 2019... 2020, né? O Estado falou: "Ah, vamos
parar podockdown vamos dar uma parada e ai vamos passar esse periodo".
Ai adiantou as nossas férias do meio do ano, esses 15 dias, fez o... adiantou, e
ai pra gente ver como vai ficassa questdo da pandemia, da contaminagao.
T4, beleza, foi adiantado isso ai, foram dispensados os alunos e a gente ficou
praticamente quase quatro, cinco meses sem aula mesmo, sem aula, entao, pra
depois vir a ideia, pra depois vir o.. no Estado, eu digeo,
(incompreensivel) do ensino remoto, poderia ser apostilado e toda aquela
logistica que eles criaram. (...) Foi algo muito, muépentino para todos

nés. Entdo, esse primeiro ano, 2020, foi muito sofrido, muito sofrido mesmo.

Excerto # 02

Rosilenell [E]stAvamogodos cegosné, em meio a essa loucura que era, sem
contar o medo, né, o receio que todo mundo tinha de: "Vou sair de casa, vou
pegar... preciso de material, preciso organizar, preciso planejar as coisas,
buscar na escolaQue a gnte saiu, né, na esperanga de voltar logo, em
seguida, e passarapse praticamente dois anasEntdo foi assim, um
choqud

Excerto # 03

Ronaldo.i Nossa! E tanta coisa que eu ndo sei nem por onde comeco. Mas
enfim, é algo que foi muitsurpresa né? Entdassim, ndo foi um ensino
remotoplanejado, foi algo que todos tivemos que ramaptar. Entdo assim,

a principio, nos primeiros meses, nem houve, porque todo mundo esperava
gue em algum momento a gente iria retornar, entdo os primeiros meses da
pandemia, aedito que os trés primeiros meses todo mundo estava naquele
sentimento ainda de férias, né?
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Os excertos evidenciam a imprevisibilidade, o comportamento aleatoridiaesade
acontecimentos que partem de um novo elemento que passa a compor 0 sistplegoc
escolar e as praticas pedagogicas dos PLI decorrente da pandemia d89Godil exigéncia
do distanciamento social, o ERE.

No excerto 01 da narrativa de Gislaine, podemos perceber a sucessao de eventos
aleatorios que colocam o sistema escotade professores em desordem: periodoaelown
I momento em que se prop6s medidas de distanciamento social por um intervalo dé 15 dias
adiantamento de férias, dispensa dos alunos e, vencido o periodo dos 15 dias (antecipacao das
férias) delockdown houve a necessidade de prorrqbgadevido ao aumento de casos por
infeccbes e mortes. Esse periodo esteisgepor quase cinco meses para, entdo, surgir a
alternativa de uso da plataforma digital para se lecionar remotamdie@ms

Na narrativa de Rdsne, representada pelo excerto &professora expde o seu medo
e a de seus colegas sobre o novo contexto e do que aconteceria a partir daquele momento. Ao
relatar: i[E]stdvamos todocegos né, em meio &ssa loucura fe gente saiu, né, na
esperanca de voltar logo em seguidpassaramse praticamente doisandés Rosi | ene ¢
entrever o sentimento de incapacidade de se prever eventos futuros, justamente pela incerteza
do que estava por vir, isso porque um evento incomwaleatério que atinge o seu sistema
cComo professora acaba por desestabilizar
imprevisibilidade. O comportamento imprevisivel atua na trajetoria, aparentemente, aleatéria
do sistema que ndo sabe onde e quando estsHdHS 2007). Tal assertiva fica evidente
guando a narradora Rosil ene, entendia que
logo, mas que passou a durar praticamente dois anos.

No excerto 03, retirado da narrativa de Ronaldo, persebenovimentosdesse
comportamento aleatério, isso fica visivel pelas palavras utilizadas pelo nafir&®ora | g o g U
foi muitosurpresa n ®? 0/ i Baotfokum emskmarenmmto planejaddoi algo que
todos tivemos que nos adapt@r comportamento imprevisivel eeatério dos acontecimentos
sucedidos pela pandemia que surpreenderam os professores, 0s obrigeorgaai#acao e
sua adaptagdo ao novo contexto que o ERE, como alternativa para contornar o que o
distanciamento social exigia sem que a educacao pa@sse|po.

De acordo com Paiva (2020), quando um novo elemento passa a fazer parte de um
sistema, ele pode causar turbuléncia e desorganizacdo. Para tanto, é a partir de tal desordem ol
caos que o sistema se aotganiza, se adapta e emerge dali uma nolem/comportamento.

Nesse sentido, 0 ERE passa a agregar o sistema de ensino dos professores e gera periodos c
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instabilidades, fazendos, ja de inicio, migrarem, ou melhor, bifurcarem do ensino presencial,
do qual estavam acostumados, para o ensinotogonoo meio do uso das tecnologias digitais.

Sendo assim, o sistema professor de LI precisa se comportar aliado a um novo padréo
de comportamento. Esse novo padréo de comportamento € visto em um estado atrator estranho.
LarsenFreeman e Camergn2 0 0 8, p . 57) afirmam que o atr.
de fase onde o sistema tos@bastante agitado e instavel, j& que até a menor perturbagéo faz
com que ele passe de um estado para o outro
mudancas de comportamentos e que levam os sistemas professores, alunos e 0 ambiente escole
a experienciar situacdes incomuns. Essas experiéncias sdo capazes de trazer mudancas a
identidades dos professores e a forma como ensinam. A vista disso, nojtéps® segue,
discutiremos a luz dos SAC as experiéncias vivenciadas pelos professores investigados em
busca de verificar como tais experiéncias sdo capazes de fractalizar suas identidades que

acabam por emergir no ERE.

4.2 Dinamicas de experiéncias conipxas vivenciadas por professores de LI em
contexto de ERE

Para Miccoli (2012), a experiéncia pode ser concebida como um SAC. Segundo a
autora, tal afirmacéo se deve as relacdes que as agregam com um vasto nimero de elemento:
diferentes que interagem de forma continua, dinamica e orgéanica a partir daguelesaque nar
suas vivéncias. Considerando as experiéncias de professores em contexto de ERE, suas
experiéncias decorreram das vivéncias tanto dentro quanto fora da sala de aula. Para isso,
Miccoli (2010, 2012) as classifica como: experiéncias diretas e indifdgsimeiras séo
aguelas que ocorrem dentro da sala de aula, podendo elas serem cognitivas, afetivas e sociais.
J& as experiéncias indiretas sao aquelas que ocorrem fora de sala de aula, mas interferem dentre
dela. As experiéncias indiretas agregam egperas circunstanciais, pessoais, conceituais e
projetivas. Nesse sentido, as experiéncias de ensino vivenciadas por professores em contexto
de ERE sao capazes de fractalizar suas identidades (SADE, 2009; RESENDE, 2009).

Nos tOpicos que se seguem, baseaw® na proposta de quadro de referéncia de
experiéncias de ensino proposta por Miccoli (2020) com o proposito de demonstrar e
compreender o grau de complexidade das experiéncias dos professores das quais foram
responsaveis por fractalizar o sujeito pretesde LI. Ndo temos a inten¢do de corresponder a

todos os aspectos experienciais propostos por Miccoli (2020), jA que nem todos foram
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encontrados nas narrativas. Isso se deve, ao contexto emergente e a forma como cada
professor(a) o vivenciou. Entendemassim como Miccoli (2012, p. 58), ser improvavel
compreender todas as relacbes vivenciadas pelos professores, justamente porque seria
impossivel encontrar uma Unica relacado linear de causa e efeito. Dessa maneira, as experiéncias
que se encontram nos téps de andlise a seguir ndo foram vivenciadas, necessariamente, nessa

ordem ou separadamente, ou seja, elas operaram de foraeadodinamica e complexa.

4.2.1 Experiéncias Pedagogicas de Professores

Neste topico, sdo discutidas as experiéncidagi@gicas vivenciadas e experimentadas
pelos professores durante o ensino remoto. As experiéncias estdo relacionadas as acdes
iniciadas pelo profess@mom o objetivo de ensinar conteidos ou habilidades especificas aos
estudantes. Dentro dessas experiénai@tuemse: a) Procedimentos de ensino, b) Recursos
didaticos, c) Auteavaliacdo do ensino, d) Novas tecnologias, e€) Avaliacdo formal da

aprendizagem e f) Estratégias de ensino.

4.2.1.1Experiéncias de procedimentos de ensino

Nesta subcategoria, estd® relatos referentes as experiéncias dos professores quanto a
escolha de atividades e tarefas para os alunos no ensino da lingua inglesa, que passa por un

processo de adaptacao devido as condi¢cdes contextuais causadas pelo distanciamento social.

Excerto # 04

Gislaine. i (...) Entéo foi melhorando, melhorando, melhorando. Porque eu
colocava o conteudo, falava: "Ah, ndo, n&o, ndo. Eles ndo véo saber isso aqui".
Tirava tudo ((risos)): "Meu Deus, que que eu tenho que colocar nessa apostila
para contemplar?(...) minha preocupac¢do era o aluno que tinha muita
dificuldade, essa sempre foi minha preocupacao: "Ai, sera que essa linguagem
aqui?". Eu fiz uma toda em inglés, falei: "N&o, ndo, nao, ndo vai dar certo
nao". Tirei tudo ((risos)). Ai eu mesclei um popaotugués, um pouco inglés,

um pouco portugués, um pouco inglés, um pouco portugués e um pouco
inglés. Ficou uma colcha de retalhos, assim, ai depois fui aprimorando.

Excerto # 05

Rosilene.- E em relagdo as atividades que a gente fazia, atividade impressa
para eles levarem pra casa, era a mesma coisa. Entédo, nao tinha, ndo tinha uma
resposta, a maioria ia e voltava do jeito que pegou, né, colocava nome, nao
colocava nome, eles n&o... peadermais ainda o interesse.
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Excerto # 06

Ronaldo. - (...) os alunos iam ter que assistiling, que foi quando a gente
acessou a plataformaT@am3) pela primeira vez, eu fui 14, fiz um super
planejamento, desenvolvi varios Canvas com recorte de textos, exemplos,
anexando video, vérias coisas. Mas o alcance, como eu disse, 0s alunos que
acessavam eram quatro, cinco alunos por aula, entdo com @ssesanco
alunos, era uma aula muito dindmica e muito proveitosa. (...) E assim, ((eu))
compartilhava muitos materiais, via os interesses deles e de acordo com o
interesse daquele aluno, igual tinha umas meninas que gostam muito de K
pop, e eu conhecanupouco deK-pop, porque eu ja fui pra Coréia e dai eu
falei... dai eu ja peguei, ja falei sobre a Coréia, j& compartilhei fatos, assim, de
lingua (...) e ja trouxe algumas letrasKipop que entra o inglés, entéo foi
muito legal. Mas assim, ndo faz seotiporque era uma turma de 30 alunos e

eu estava fazendo um trabalho bem legal com quatro ou com cinco e 25 ou...
mas muitos desses 25, eu diria pra vocé que existe mais uma minoria que nao
tem recurso.

Conforme os relatos dos professores, € interessi@stacar que o primeiro gesto posto
em movimento foi a elaboracdo de materiais impressos. N&o tinha interacdo social, salvo nos
grupos de WhatsApp. No excerto 04, Gislaine relata sua incomum e preocupante tarefa em
produzir uma apostila da sua disciploh@ LIl. A professora narra seu processo de elaboracéo
gue passa por um momento de questionamentos e reflexdo quanto ao tipo de conteudo que
precisava inserir na apostila, ao nivel de dificuldade, o nivel de linguagem e se seria toda ou
parcialmente em ingk. Essa situacdo experienciada pela narradora evidencia sua apreensao e
cuidado com o seu trabalho, com a sua ética profissional e, principalmente, com seus alunos.

Rosilenenoexcerto 05 narra que as atividades impressas preparadas aos alunos, em sua
maioria, voltavam em branco; algumas, sequer havia o nhome escrito no material. Referente a
situacao experienciada pela professora refletia o desinteresse, talvez a desmotivacéo pela falta
de acesso aos recursos digitais que os impediam de se integrarempard@r as aulas de
formaonling e por também, evidentemente, serem afetados pelas mudancas abruptas na forma
de como estavam acostumados a aprender. Fica evidente a perturbacéo sofrida pelo ensino da
lingua que, assim como os professores e a escoldsgreer adaptado ao novo contexto.
Passado o uso das apostilas, uma outra alternativa foi proposta pelo Governo do Estado; o uso
da plataform&@eamgqrecurso educacional tecnolégico da Microsoft).

Sobre o uso da plataformi@ams Ronaldo narra suas exj@rcias com o manuseio do
novo suporte e 0 que produziu aos alunos. Segundo fatos relatados no excerto 06 pelo professor,
a plataforma o possibilitou compartilhar com seus alunos materiais em video, recortes de textos
e letras de musicas. Todos esses sap@ram utilizados com o intuito de motivar os alunos a

participarem das aulas e s6 era possivel devido ao andss® No entanto, o ensino mediado
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pelo recurso digital ndo alcancava todos os alunos, ja que nem todos, podemos dizer a maioria,
possuiamacesso a computadores, o que dificultava o procedimento de ensino.

O que percebemos e podemos inferir sobre os relatos dos professores € que o0 meio, 0
contexto da crise sanitaria e do ERE tornasgmagentes perturbadores da mudanca no
comportamento dos professores que acabam por influenciar, definitivamente, em sags form
de ensinar e de se comportarem como docentes. Nessa direcdo, hainfiu@roma e ce
adaptacéo dos sistemas (enganofessores) que se atioganizam para acompanhar as novas
mudancas contextuais que emergem. Isso € possivel porque os SAC intdragam energia
e matéria com seu ambiente devido sua caracteristica de abertura (LAREEVAN &
CAMERON, 2008). A abertura do sistema favorece sua-@ganizacdo e a adaptacao.
Segundo as autor as an-brganizagioc podendacanézcdevidoaad a s |
sistema conseguir se adaptar em resposta as mudancas, sendo capaz de se mover a uma out
regi «xo0 no seu espa-0 ou estado de faseo. |
pequenas perturbagdes o levou de um estado a outro, ldoacaeeriza a qualidade de um
atrator caotico/estranho. Tal mudanca de um estado a outro pode ser percebida diante da
transicdo do ensino presencial ao ERE que, ja nesse estado/fase, por influéncia do Governo do
Estado que propde uma outra alternativam&no, passa a transitar por outros atratores, como
0 uso de apostilas impressas e da platafofreams A passagem dos sistemas desses
professores influencia novos padrées de comportamento. Em outras palavras, emerge uma nova
identidade de ensino; a dasino em contexto demergénciaou seja, de ensinemoto

emergencial.

4.2.1.2Experiéncias com recursos didaticos

Nesta subcategoria estdo relatadas as experiéncias referentes a forma como os

professores lidam com os recursos didaticos ou a ausBsesgdurante as aulas.

Excerto # 07

Gislaine. i Entdo, a apostila, nunca fiz apostila na minha vida, tive que
aprender a fazer apostila. Entdo a minha... eu falo: "Meu Deus do céu!". Hoje
eu pego as minhas primeiras apostilas e as minhas ultimasp:eléaius do

céu! Que evolugdo!". As minhas primeiras apostilas foram horriveis, ai a
segunda, o segundo bimestre ja foi melhor, o terceiro\deu).E agora ja...

nao digo umaxpertmas consigo fazer uma apostila em um dia, coisa que eu
nao..\ levava 30 dias. Quando vocé ndo tem a receita é dificil, né? Depois que
vocé constréi a receita, para fazer o bolo é mais facil.
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Excerto # 08

Eliane. Entdo, sempre usei ((celular)), sempre deixei eles usarem, a gente
vé video em sala, sempre usou. (...) € eu sempre usei muito o quadro, sempre
fiz... gosto muito de fazer eles copiarem, porque eu penso que vocé tem que...
guando vocé vé a palavra voeéttque saber: "Ah, eu ja escrevi essa palavra".

(...) Mas foi basicamente slide, né, ndo quadro.

Excerto # ®

Ronaldo. T [T]odos esses recursos de video, de 4udio, de as vezes a gente falar
de um assunto, ir no Google rapiddo, compartilhar a tela e ja ter acesso aquela
informagéo, agilizou muito, foi muito dindmico, dai foi nesse periodo que eu
figuei um ano e meio trabalhdmonline para uma escola de linguas aqui na
cidade (...) E assim, é algo que é s6 0 ensino remoto que proporcionou, né? E
algo que eu nunca tinha pensado anteriormente na minha vida. [E]Ju comecei
a dar aula de inglés, eu tinha 17 anos, hoje eu tenho &&if, eu sou da
época que o professor carregava um radinho, ndo sei se vocé vai lembrar disso.
Entéo, mas tinha ali todo@D Case que vocé tinha ali o CD um, o basico,

nao sei o que la e vocé colocava e ia na sala. Se fosse levar um material
impresso,era todo aquele paranaué, tinha que fazer no computador. Entédo
hoje, com as tecnologias, eu preparo muita aula e edito o material que eu vou
usar em aula no celular e compartilho para os meus alunos no celular. O
WhatsAppdurante a pandemia, durante o detafluncionou mais do que a
plataforma ([eams)) porque ndVhatsApm gente gravava video, enviava no
grupo de cada sala, os materiais enviavam, e o aluno acompanhava, porque
chega a todo o momento. Nas plataformas ele tinha que acessar, e ele néo
acessa# (...). Gravei varios audios explicando para aluno, tirando duvida. (...)

E também outra questdo que cabe ser citada, € que no primeiro ano e meio
todos os materiais utilizados e internet foram dos professores, depois o
Governo enviou uma verba no valar ttés mil reais pro professor adquirir

um computador, mas o computador tinha que enquadrar em varios quesitos ali
que eram pedidos e trés mil reais ndo enquadrava (...)E também a internet,
porque o professor durante um bom periodo ficou trabalhando am cam

a internet propria durante mais de um ano. Energia prépria, entdo todas essas
questdes (...)

Como podemos perceber com a leitura dos excertos, o principal recurso didatico
utilizado pelos professores foi com o computador e o celular. Ambos assdessa forma, a
posicdo de ferramentas importantes que substituem outras, até entdo, comuns ao dia a dia dos
professores, como: o uso do quadro, o pincel, o apagador, o projetor e aparelhos de som. N&o
gue o computador nunca tivesse sido usado antealardesaula, fora usado, mas com menos
frequéncia e com objetivos de uso limitado para o ensino. Durante o processo de adaptacéo do
ERE, algumas alternativas surgiram para serem experimentadas. Uma delas foi o uso de
apostilas pedagdgicas.

No excerto 07Gislaine narra sua inexperiéncia e seu processo de desenvolvimento ao
elaborar uma apostila para o ensino de LI. A narradora, que nunca tinha feito e passado pela
experiéncia de elaborar uma, narra seu desenvolvimento gradativo que, levada pela insisténcia

da pratica prolongada, torse apta ou experiente na producéo.
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Eliane, no excerto 08, explica que ja tinha o hébito de levar o celular e o quadro como
um recurso didatico para o ensino da sua disciplina, porém, com o ERE, o quadro, por exemplo,
cede lugr as telas dslides

Ronaldo, no excerto 09, detalha os diferentes recursos que utilizou para ensinar.
Segundo ele, o periodo de ERE proporcionou uma maior agilidade e dinamicidade ao preparar
suas aulas, editar materiais e ensinar seus alunos. Rgra E®fessor faz um comparativo
com a época em que levava um radinho de som, estojo de CDs e material impresso. Com as
tecnologias mais presentes no periodo de teletrabalho, segundo ele, tudseonaisipratico,
ja que conseguiria utilizar todas asmionalidades de audio, video, apresentacéo e edi¢cao que
o computador poderia proporcionar. Além do computador, o celular com o recurso de
mensagens instantana&hatsApgeve um papel muito importante, pois a interacdo professor
aluno tornavese mais esgeita quando necessario, seja para tirar davidas ou compartilhar algum
material de imediato.

Logo, para o funcionamento de toda a aparelhagem, que antes eram basicamente
pessoais aos professores e que se tornaram instrumentos de traipédnoete enegia, que
até entdo eram fornecidos pelo ambiente escolar, também se tornaram recursos, néo didaticos,
mas necessarios para garantir o ensino e alcancgar os alunos.

Pelas lentes dos SAC, os dados apontam para o0 movimento de adaptacdo e auto
organizagdo dosistemas professores de LI. Eles aprenderam, como preconiza a teoria, quer
seja pela elaboracdo de apostilas ou em sistemas mediados pela tecnologia, como se vé em
Ronaldo.

Para Larseirreeman e Cameron (2008), devido ao sistema conseguir se adaptar as
mudancgas, o sistema dispée a uma outra ordem/forma. Isso acontece pela capacidade de o
sistema movese de um estado de fase a outro. Em outras palavras, as mudancas exigem dos
professores uma maior interacdo com as tecnologias e uma nova forma ltde.t@bando
isso acontece, um novo padrdo de comportamento € estabelecido e age diretamente na sue
identidade docente. Nesse caso, por exemplo, o novo contexto de ERE, a interagcdo com as
tecnologias, como os colegas de profissdo e com os alunos, fazegir erog professores
novas identidades, ou como Sade (2009) propde, novos fractais identitarios, cemtidade
editorial de material didatico, quando a Gislaine relata nunca ter feito uma apostila e passa a
fazer; o desenvolvimento ddentidade digial, como é o caso do Ronaldo que narra a
relevancia que as tecnologias passa a ter na sua vida profissional como professor de LI no

periodo de pandemia. E Eliane, que ja possuia a experiéncia de utilizar o telefone celular em
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sala de aula antes mesmo d®E; fez com que tal experiéncia fosse reconstruida. Ou melhor,
as experiéncias passadas retroalimentam o sistema e o ajudam aosgaaurar.

4.2.1.3Experiéncias de integracdo das quatro habilidades comunicativas

Nesta subcategoria estdo relatadasegperiéncias relacionadas a maneira como 0s
professores dizem que fazem o uso das quatro habilidades (escuta, fala, leitura e escrita) no

ensino da lingua inglesa e as razfes das dificuldades em-lg@@ensino.

Excerto # 10

Ronaldo. i [A] aula presencial, 0 que é que ela acontece? A gente trabalha
muito material escrito, entdo basicamente eu vou la, explico questdes ali de
comunicacao, as vezes compartilho algumas experiéncias, dou alguma dica,
alguma coisa, mas o foco principal reafitgeé vocabulario e gramética, e
focado na escrita. E na aubaline as quatro habilidades ficaram aplicadas,
entdo ali uma vez que eu podia compartilhar videos e audios, e o aluno, ndo sei
se pela questdo de estar num grupo menor e da barreira da tecreloge

sentia mais confortavel para falar, para tentar usar o inglés na fala, muitos alunos
gue acessavamanlineeram aqueles alunos que ja gostam de inglés, ou que ja
estudam, alguns estudam por conta proépria.

Excerto # 11

Rejane.i (...) na apostila, eu colocava exerciciosedaling né, e ai eu também
colocava danvriting, e eu colocava exercicios lilgeningtambém, ai no grupo

eu mandava o arquivo com audio pra eles escutarem. Mas o retorno, tanto do
listening, quanto dspeakingeles foram os piores. O pessoal até faréading

e o writing, né? Eles até tentavam, writing menos, oreading mais,
interpretacdo do textinho ali eles iam mais. Agoraligteningé o que eu te

falei, no comeco eles ainda tentavam, tavam naqueiacipalmente em 2020,
porque eram turmas que eu tava no comeco do ano, dos nonos anos, por
exemplo.

Os relatos acima revelam o desenvolvimento das quatro habilidades (escuta, fala, leitura
e escrita) no ensino de lingua inglesa e de como foram idtegmaas aulas durante o
teletrabalho. Ronaldo, como descrito no excertana@a que antes do ERE, quando as aulas
eram presenciais, 0s materiais restringsaprincipalmente as habilidades de escrita, estudo
da gramética e desenvolvimento de vocabulai® nas aulas durante o ERE, as quatro
habilidades tornararee aplicaveis, possivelmente devido a utilizagdo do aparelho
computacional que possibilita a operacdo conjunta dos recursos de audio, video e projecao de
conteudo escrito. E a fala/comunicacdmbarse possivel devido o nimero reduzido de alunos
que conseguiam acompanhar as aoidime e sendo esses mais intimos com a lingua inglesa.

Por outro lado, estudantes menos abastados financeiramente que ndo possuiam acesso a ur
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computador e dnternet de qualidade ficavam desassistidos. Quando estes possuiam um
telefone celular para tentar acompanhar as aulas, seu acesso por dados moéveis ndo era
suficiente.

Para, talvez, incorporar e integrar esses estudantes, a professora Rejane, no excerto 11,
relata suas estratégias para realizar atividades que favorecam o desenvolvimento das quatro
habilidades linguisticas. Na elaboracdo das apostilas, a professora descreve que incluia
atividades de escrita e leitura e que conseguia ter um retorno dos alunuos, gquescom a
atividade de escrita tivesse recebido em menor numero. Ja as habilidades de escuta e fala erar
possiveis por meio de grupos\WbatsAppTodavia, o retorno das atividades em que destacava
as duas ultimas habilidades néo eram satisfatorias@uptom a virada do ano, de 2020 para
2021, consequentemente pela desmotivacao e falta de acesso aos multimeios. Podemos inferir,
de acordo com os excertos, que o ensino da LI ndo gerou ou seguiu uma logica de causa e efeito,
isto é, o0 ERE como uma causianilar gerou efeitos desproporcionais na aprendizagem dos
alunos. Enquanto alguns que conseguiam participar e interagir nas aulas de lingua inglesa, como
narra Ronal do, outr os bareim@tecnoldgisgae geu i fairm gonocre icro
impediam ao acesso. Uma outra questao é possivel entender no excerto retirado da narrativa de
Rejane que, mesmo com a dificuldade de integrar os alunos impedidos pela barreira
tecnoldgica, a professora desdebespara que seus alungse recebiam as apostilas, também
pudessem ter a oportunidade de participarem das aulas de forma correspondente. ISso
demonstra a capacidade da emergéncia de novos padrées de comportamento de ensino comc
resultado da interacdo com o ambiente e com danesa(MICCOLI, 2012). Para Menezes
(2017), tal interacéo é capaz de mudar tanto o ambiente quanto a identidade do professor, que
juntos ceevoluem constantemente. Logo, se 0 ambiente muda, as identidades também mudam.
Entdo, isso significa dizer que umvaofractal emerge, ou melhorjdgentidade metodoldgica
€ reconstruida, uma vez que os professores ja utilizavam das habilidades linguisticas em sala
de aula, mas que por conta do ERE ficaram de plano de fundo (SADE, 2009), contudo, serviram

para remodekdas e reconstreias de acordo com as novas demandas contextuais de ensino.

4.2.1.4 Experiéncias de atdwaliacdo do Ensino

Nesta subcategoria estdo elencadas as experiéncias referentes a como os professores s

autoavaliam e reflexionam acerca de siesempenho e dificuldades ao lidarem com 0. ERE
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Excerto # 12

Gislaine.i Entdo, eu ndo tinha uma nocéao do ensino a distancia, entéo eu tive
gue estudar, pesquisar. Apanhei muito no inicio. Confesso para vocé, que hoje
eu falaria: "Ai, meu Deus eu farassim, assim, assim, assim, assim diferente".
Mas eu acho que se eu nao tivesse errado |a, hoje eu néao teria acertado, né?

Excerto # 13

Eliane.i Foi bem dificil, eu percebi que eu ndo sou uma pesdoe, apesar

de ser ligada em tecnologia, eu seengostei de fazer coisa com o celular,
com eles, deixar... os trabalhos que eu fago com eles, eu deixo eles fazerem
no celular, fazerem videos, sempre deixei, s6 que dapalite, para mim,

nao deu certo, eu prefiro ter o aluno, prefiro... eu gostsatever no quadro,

fazer eles verem, porqualinenao rolou.

Excerto # 14

Luiz.7 (...) eu tive um desempenho de uns 30% em algumas aulas, sabe? De
vOoCcé se sentir realmente frustrado, saia bem assim, desanimado com o sistema
em si, por vocé nao poder #waa, por vocé ndo poder também, né, atingir esse
aluno do jeito que vocé queria atingir, igual cAmeras fechadas e enfim, vocé
nao sabia se estavam aprendendo ou néo.

Como podemos observar, ao se aamaliarem, os professores compreendem que néo
tiveram um bom desempenho ao trabalharem durante o ERE, principalmente, por ter sido
inesperado, pelo ensino alternativo e sem o preparo prévio por meio das tecnologias e pelo
pouco ao quase nenhuma interacdo com os alunos.

Gislaine, no excerto 12, relatainca ter passado pela experiéncia ou ter tido algum
contato com o ensino a distancia, o que a obrigou a buscar pelo conhecimento, estudar e a
pesquisar sobre a modalidade. Eliane, por sua vez, no excegieléhtes do ERE ja era bem
inteirada com as tecnologias e as usavam em sala de aula, percebeu durante esse periodo, qu
pelo ensinoonlinen « o obt eve bons resultadtsoauod s, c
presenci ascrevermd gpad® Viiuset oonbige Mido roloo . Raf ael , n
diz respeito, narra que seu desempenho atingiu em torno de 30 % de satisfacdo em algumas
salas em razdo do contexto inesperado de ensino, com o sistema de educacdo, com o
comportamento dos estudantes e o semito de impoténcia por ndo conseguir atingir e
envolver os alunos como queria.

No caso da Gislaine, no excerto 12, é possivel compreender que o0 seu sistema como
professoraencontresie entr e o0 ¢ aos Apanhei maito doenii¢ g uhMag @ o fid
eu acho que se eu nao tivesse errado la, hoje eu ndo teria agertadoo u s eqsea , m a
temporariamente ° Abeira do caoso (WALDROP

espa-o0o paradoxal ® Aonde um sistema pode se



84

Pava (2011,p. 1923 94) nos explica que A® uma fase d
espa-o0o ° <criatividade e a transforma-«o00. )
Gislaine se posiciona para aprender, estudar e pesquisar sobre couosens alunos durante
o ERE e a forma de melhor interagir com eles. Ao invés de estabilizar seu sistema, Gislaine
aproveitou do momento para usufruir das possibilidades para expansao e transformacgao de seu
sistema. Por Gislaine néo ter passado por neatexperiéncia de ensino ou, até mesmo, de
formacéo sobre educacado a distancia anteriormente, seu sistema néo tinha como buscar por
experiéncias passadas para tracar rotas menos turbulentas, o que a faz passar por um periodt
inicial de muita desordem, masejconsegue se estabilizar. A estabilidade acontece quando a
narradora consegue projetar mentalmente sua trajetoria e percebe que seus erros foram capaze
de fazéla acertar.

Para Eliane, ao que relata no excerto 13, as condi¢des estabelecidas pelo ERtdm
capazes de gerar um novo padrdao emergente de comportamento em que pudesse levar sel
sistema a beira do caos o proporcionando transformacdes significativas. Eliane, embora ja
fizesse 0 uso de tecnologias em sala de aula, as utilizavam como rdeuaposo e ndo como
recursos que intermediaram a acdo de ensinar. Assim, Eliane-a€ajotao pode ao sistema
de ensino, mas néo consegue se desenvolver a partir dele. No caso de Luiz, como comenta do
excerto 14, € possivel perceber a dissincronia e#reistemas alunos, ensino e sistema
educacional. A relacao desordenada o impede de desempenhar seu trabalho e de alcancar seu
alunos da forma como queria e, assim, recémmtbackgara que pudesse movimentar seu
sistema e desempenhar seu trabalhimighea mais satisfatéria.

Como ja mencionado, causas similares podem gerar efeitos independentes nos sistemas.
Nesse sentido, o que podemos entender é que cada professor reagiu de forma diferente,
conforme suas awavaliacbes. A autavaliacdo das experi€as vivenciadas pelos
professores foi capaz de fdps refletir sobre suas trajetérias e ressignifacs
proporcionandd hes possibilidades de manuten-«0 na
padr «o de movi ment o do Si st e282, pde&7) exper

fundamentalmente, na/para a constituicdo do sujeito professor.

4.2.1.5 Experiéncias com novas tecnologias

Estdo relatadas nesta subcategoria experiéncias que dizem respeito ao uso das

tecnologias digitais virtuais como recursos edwrais para ensinar lingua inglesa. Nos
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excertos que se seguem, os professores narram suas experiéncias e dificuldades ao lidarem con
plataformas e recursos educacionais digitais para proporcionar o ensino remotamente. O uso de
plataformas digitais foi um@ntativa para dinamizar o ensino, que até pouco antes estava sendo

feito por apostilas impressas.

Excerto # 15

Gislaine. i Entdo demorou muito esse processo ((ensino remoto)) e quando
chegou, chegou numa plataforma muito, muito ruim, que era... qoe.eva
Teams Ai, muito ruim, muito ruim aquela plataforma, os alunos eles ndo
tinham... nem todos tinham acesso Etéao tinha que baixar esse aplicativo,

0s alunos ndo sabiam baixar esse aplicativo. Entdo os alunos néao
participavam, justamente porgekes tinham que baixarieamso celular e

era uma plataforma muito pesada, entdo alguns alunos tinham umas...
condi¢bes maiores do que a... 0s outros E ai. fui melhorando, né? Foi, foi
melhorando, melhorando, ai tiroleamsusamos agora com@nogle Meet

0 ((Google)) sala de aula@lassroont...).

Excerto # 16

Eliane.i (...) eu sempre exibia na tela, e eu tenho aglaeta(Jamboard),

do Google Megteu escrevia e eu ia exibindo e explicando para eles em video
mesmo,como se fosse... no quadro, tentasioular a nossa apresentacao
na... em sala, né?

Excerto # 17

Ronaldo.i Tiveram algumas oportunidades que usando |4 a plataforma que
era 0Google Meettinha alguns recursos ali que a gente podia compatrtilhar, e
eu souapaixonado pel@€anva sabe aquel@anvaque todo mundo ama, né?

Eu acho que todo professor ama, que é muito legal, sdo muito bonitinhas as
apresentacfes. (...)[QJuando a gente acessou a plataforeamf) pela
primeira vez, eu fui 14, fiz um super plgamento, desenvolvi varidg&anvas

com recorte de textos, exemplos, anexando video, varias coisas. (...)

Excerto # 18

Rejane. - Entéo, assim, eu utilizava o qué? Como a internet da escola era
muito ruim, eu projetava a apostilm@(teamy), né, e ia trhalhando com os

alunos. N&o tinha muito recurso ali pra gente usar, porque sobrecarregava. As
vezes tinha... tem sites, né, tgamese tal, mas todos os professores dando
aula, usando a mesma rede, varias vezes caia... caia a conexao, varias vezes
caia aconexdo. Entdo a gente nem inventava moda, que nem diz o outro, né?
A gente nem inventava muita moda. la la, projetava a apostila, ia com os
alunos. Mas ainda assim eu fazia, colocava alguns games, sabe, de... fazia com
eles na oralidade.

Podemos depreender, de acordo com os excertos, que ndo houve uma nova tecnologia
gue ndo fosse o computador, que até entdo ja estava presente na vida do profissional da
educagcdo, mesmo que de forma coadjuvante. Todavia, nesse periodo muitos recursos e

plataformas educacionais virtuais foram descobertos e aprimorados para o trato com o ERE. O
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Teams por exemplo, uma plataforma colaborativa de comunicacdo desenvolvida pela
Microsoft, foi uma das primeiras alternativas oferecidas pelo Governo e Secretastado E
para o ensino.

Como narra Gislaine, no excerto 15, a plataforma demorou para chegar e quando
chegou, ndo oferecia um suporte satisfatorio, ja que os alunos ndo conseguiara.acessa
principalmente por terem dificuldades para bdix& porque dreans era uma plataforma
pesada e sobrecarregava os celulares, pois carecia de um bom aparelho enteradioa

Eliane, no excerto 16, assim como Ronaldo, relatam suas experiéncias utilizando uma
segunda alternativa virtual: a plataforn@oogle Meet(servico de comunicacdo por
videochamada d&ooglg. Conforme relatam os professores, a plataforma era utilizada para
reunir virtualmente e projetar o contetdo para os alunos. Com o aux@iocgdie MeetEliane
explica que utilizava damboard(quadro interativo) para simular uma lousa, como se fosse ha
sala de aula presencial e Ronaldo, compartilhava suas apresen@agbdsscom textos e
videos criadas na plataforr@anvaeducacional (plataforma de design gréfico).

Rejane, no excerto 18, assim como 0s outros professores, também utilizou a plataforma
Teamgpara projetar o contetdo de ensino. Para tanto, ndo com$azen muito mais que isso
por conta da qualidade daternetque era oferecida aos professores no ambiente es&slar.
experiéncias relatadas pelos professores apontam para a utilizacdo de novos recursos digitais,
gue se tornaram mais presentes duraniRBE e que os os professores foram criando seus
préprios caminhos metodolégicos, em razédo das condi¢des tecnoldgicas e de seu letramento
digital.

Todavia, os relatos indicam que tais experiéncias com o uso das tecnologias nao era tao
eficiente ja que gumas limitacdes eram enfrentadas, como por exemplo, a qualidade da
internete aplicativos pesados que sobrecarregavam os computadores e celulares e geravam um
mau desempenho.

Dessa forma, tomando emprestado as palavras da professora Rejane (18), pd@@dava
“inventarmoda, o que resultava, em % timos casos
virtual simplesmente.

Percebese também, que muitas foram as condi¢des iniciais que surgiram neste periodo
de ERE, fazendo os sistemas dos professonescaih entre varios espacos de fases em busca
de estabilidade. A primeira condicéo, por exemplo, foi o trabalho com as apostilas direcionando
0 sistema ao primeiro atrator; a segunda, a utilizagabedmse outras ferramentas como o

aplicativoWhatsApm conduzindo ao segundo; a terceira, a utilizaca@adaogle Meetevando
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ao terceiro atrator e, em alguns outros casos, o sistema percorreu todos eles simultaneamente.
O que se percebe é uma relacdo complexa que, na auséncia ou mau funcionamento de um

element, pode trazer implicacdes para todo o sistema.

4.2.1.6 Experiéncias com avaliacao formal da aprendizagem

Nesta subcategoria, os relatos refemmma avaliacdo formal da aprendizagem com
testes, tarefas, questionarios ou a auséncia delas. A relepéntiatar desse aspecto reflete
sobre se as circunstancias de ERE foram propicias para desenvolver a aprendizagem dos

estudantes ou nao.

Excerto # 19

Rosilenel Avaliar ndo teve. Eu penso assim, pra avaliar de verdade nédo dava,
se tinhaconhecimento, se nédo tinha. Um ou outro, a gente percebia, mas a
maioria nao tinha como. Porque, como eu falei, né, pegar uma atividade, fazer
uma linha, colocar o nome, entregar em branco, a gente ndo consegue saber
até que ponto hé falta de conhecimenidoi a falta de vontade.

Excerto # 20

Luiz. - (...) esse dia que eu useKahoot depois passei essa outra atividade
mesmo escrita pra eles, que eu falei que era prova pra dar uma pegada mais
forte assim, na verdade, nem era prova, ndo tinha comakarales assim.

Em 2021, eles ndo foram avaliados pra ser bem assim, sincero, vocé tinha que
s6 ir empurrando, sabe?

Excerto # 21

Rejane.i Olha, em 2020, ficou muito naquilo de... se o aluno interagiu, né?
Se ele respondeu a apostila? Se ele mandou as fotos da... porque no comecgo
tinha que mandar foto, né? Entao ele foi avaliado com base nisso. E ai teve as
avaliagcbes da propria SEDUC, néGukla uma de nivelamento a gente usou
como base também, para nossa. E também foi feito formulario. A gente
também... em 2021 teve avaliagdo formal sim, a gente fez formularios pros
meninos responderem, né? Ai a gente s6 fazia a soma do... da apodgla, de e
ter entregue a apostila com esse formulario ai, com o formoldliiee. E ai

teve aquele aluno que nao tinha acesso a internet de jeito nenhum, ele foi la
na escola fazer presencial.

Nos relatos apresentados nos excertos 19 ao 21, os professol@seRbgiz e Rejane
relatam como procederam quando o assunto foi a avaliagdo da aprendizagem de seus estudante
durante o periodo do ensino remoto.

Rosilene narra que n«o teve como fdaval i
ela ndo sabia até que ponto eles tinham conhecimento sobre os contetdos ou disposi¢ao pare

fazél a s . A ideia de avalia-«o ao di z os defiav al
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avaliacao tradicional, como provas e testes. Mesmo que nao houvesse condi¢cbes para avaliar
os estudantes formalmente, pesdededuzir que outras formas foram utilizadas para dealia

Para tanto, quer seja pela dificuldade dos estudantes em codwressa modalidade de
ensino ou pela falta de vontade desencadeada pela circunstancia, ndo ha indicios de que nac
houve progresso.

Lui z, no excerto 20, ao mencionar que 0
demonstra que o instrumento de avalaftimal prova/teste nao foi utilizado, mas que usou
de outras estratégias para avaliar os estudantes, como atividades de escrita tipificada como
prova para intimidar/estimular os estudantes a levarem a atividade a sério ef¢edbatk
positivo. Aomenc onar gque nwcédnhaqualsé ir nPuerdndofisabe? pode s
considerado como uma forma de avaliacdo, apesar de ndo demonstrar progressdo de
aprendizagem.

Rejane, no excerto 21, relata que a avaliagdo dos estudantes no ano de 2020sficou ma
ligada a participacéo, interacdo e entrega das atividades respondidas das apostilas. A professore
ainda menciona uma avaliacdo de nivelamento iniciada pela Secretaria de Estado de Educacéo
(SEDUC) que também foi uma alternativa de aproveitamento paliarass estudantes. JaA em
2021, Rejane narra que ja houve uma avaliagao formal, que consistia em um foonlit&io
somado a realizagdo das atividades da apostila.

Diante da visdo dos participantes frente as circunstancias de avaliacao, principalmente
dentro da ideia classica de avaliacdo, ndo houve e ndo teve como avaliar os estudantes com
qualidade, dadas as condicbes contextuais desfavoraveis que dificultavam um
acompanhamento mais préximo e adequado, que impossibilitava, muitas vezes, umaexplicaca
extra, sanar uma duvida, adequar uma atividade, diversificar as tarefas, etc. Isso implicava,
inclusive, no impasse de talvez atribuir uma avaliagdo linear e inapropriada que pudesse
considerar todos os estudantes em um mesmo plano ou condi¢cdo. OagieegBrVisto como
uma situacao adversa ja que o ensino e a aprendizagem os afetaram de maneira desproporcional
ou seja, uma Unica causa com multiplos efeitos (PAIVA, 2011). Aos professores, cabe
questionar, como poderiam avaliar adequadamente e da fosta se passavam por uma
sobrecarga de trabalho, dividiam seu espaco do lar com o teletrabalho, trabalhavam quase ou
mais que o dobro da sua carga horaria etc? Entendemos que o que podia ser feito, foi feito
dentro das possibilidades e esforcos quaaegsores e escola tinham.
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42.1.7 Experiéncias de estratégias de ensino

Nesta subcategoria estdo os relatos que se referem as estratégias usadas pelos PLI par:
impulsionar, atrair e ajudar os alunos a alcancarem o0s objetivos de aprendizagem e a

partidparem das aulas

Excerto # 22

Gislaine.i Entdo muitos alunos falavam: "Ai, prof., eu queria tanto assistir a
sua aula, mas o problema é que eu nado tenho dinheiro pra ficar colocando
crédito no meu telefone, toda aula que eu assisto ja foi meu créditm
Internet ja foi". Entdo eu gravava as aulas, disponibilizava. ((Foi)) uma
maneira de tentar... de tentar sanar essa dificuldade deles, né?

Excerto # 23

Rejane. - Entdo, eu vou falar em termos da escola. Em... acho que foi em
2021, a escola colocou em nossas méos a obrigacédo de entrar em contato com
as familias. Né? De pegar a lista de telefone, atualizar, ligar, perguntar porque
que o aluno ndo tava entrandosquetar porque que o aluno nao tava
respondendo. (...) Em relacdo & minha disciplina, o que eu fazia era tentar

|l an-ar essas din©mi cas, n®? De. .. de
ne®, eu mandava os desaf i os.genieftava . 0,

trabalhando os hobbies, ai eu mandava um audio, falando os hobbies de novo,
mesmo gqgue eu j 8 tivesse mandado a Vi
guero ver quem vai me mandar pri meir.
eles mandavam. Entesa? Ainda tinha um ou outro ali que mandavam, (...)

a2 eu sempre oferecia um pr°mio. Ofer
AVai ganhar n«o sei 0 queo, n®? Pra

pro fim, assim... eu ndo vou mentir pra vocé, caiupouco naquela rotina de
ficar naquele discurso da escola mesmo de nota. De vocé... vocé precisa...
porque vocé precisa passar.

No excerto 22, Gislaine relata momentos de interacdo de arrefecimento com seus alunos
por ndo conseguirem acessar a sua aedo as barreiras que encontravam por nao terem
acesso anternet e quando tinham, ndo eram o suficiente para mantseemline por muito
tempo por conta das limitacdes de dados méveis de seus celulares. Gislaine, entdo, narra que
para ajuddos gravava videos como uma alternativa de idolsliem suas aulas. Rejane, no
excerto 23, narra suas estratégias e da escola para fazgueowms alunos participassem e
interagissem nas aulas remotas. Segundo ela, a escola, por exemplo, usou a estratégia de atribui
a obrigacéo de os professores ligarem para as familias dos alunos e para apurarem o porqué dos
alunos néo estarem participandhs atividades escolares. Em sua disciplina, Rejane optou por
lancar desafios e prémios como forma de atrair seus alunos para a sua disciplina, no entanto,
conforme o tempo, a rotina fez com que a unica forma de alcangar os alunos e fazerem eles

participaem, foi pelo discurso da nota. As experiéncias narradas pelos professores evidenciam
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gue o ERE exigiu dos professores muito esfor¢co e jogo de cintura para administrar e propor
caminhos para alcancar seus estudantes d@rnaéra suas aulas. Isso equeyale certa forma,

as mesmas dificuldades encontradas em sala de aula quando ainda era presencial, porém haviz
um controle e acompanhamento maior. Dessa forma, o ERE tornou essa tarefa bem mais dificil
forcando professores a se direcionarem a padréesygodamentos/atratores classicos como

a barganha Afa-a a tarefa que valer8 notao.

4.2.2 Experiéncias Sociais dos Professores

Experiéncias sociais dos professores € a segunda das trés categorias diretas proposta po
Miccoli (2020). Nesta categoria est@® experiéncias referentes a eventos relacionados com as
acOes dos professores envolvendo o ambito social e as interacdes pedtesseralunaluno.
Incluemse subcategorias, como: a) ser professor, b) perfil da classe/aluno, c) interagir com os

aluncs/classe e d) estratégias sociais.

4.2.2.1 Experiéncias de ser professor

Nesta subcategoria estao relatadas experiéncias que se referem a observacéo dos
professores sobre seu proprio desempenho em sala de aula ou de como se relacionam com 0s

estudantes.

Excerto # 24

Gislaine.- E ai n6s tivemos que nos reinventarmos, eu mesma nunca... Eu ndo
sabia dar aulanling certo? Nao sabia as ferramentas que existia, varias
ferramentas que eu poderia utilizar, né, nunca tinha feito uma p6s em ensino
EAD, ndo etudei EAD, sempre presencial, minha {gbaduacédo foi
presencial, na Unemat presencial, tudo que eu fiz na minha formacgé&o
académica foi presencial. Entdo eu néo tinha uma nog¢ao do ensino a distancia,
entdo eu tive que estudar, pesquisar. (...) [E]Ju met@idap ensin@nlinee

eu td tendo dificuldade de me adaptar de novo ao ensino presencial (...) eu td
tendo muita dificuldade, acostumei com o enginline Foi um ano pra me
adaptar, depois de um ano ((risos)) ndo consigo me adaptar ao ensino
presenciamais.

Excerto # 25

Eliane. - E isso... é praticamente isso. Eu penso que o que mudou nhas minhas
aulas é... Mudou o qué? A gente teve que adaptar, né? (...) Foi bem dificil, eu
percebi que eu ndo sou uma pegssdiane apesar de ser ligada em tecnologia
(...), s6 que dar aulanline pra mim, ndo deu certo, eu prefiro ter o aluno,
prefiro... eu gosto de escrever no quadro, fazer eles verem, polmenao

rolou.
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Excerto # 26

Ronaldo. - [E]u tive que me reformular e me reinventar como professor,
errando muito e muita coisa dando totalmente desastrosa, vocé as vezes fala:
fiJesus, mi seric-rdiabo. Hoje eu vejo,
flexivel.

Excerto # 27

Luiz.-Eu sentia que eu estava faltando,
gue eu terminava a aula, sabe quando vocé sé ta ali e o negécio ndo vai, assim
de uns 100%, porque eu acho que eu ndo sou 100%, né, eu t6 sempre
aprendendo cada di mpenhade sns 308em algumas u m
aulas, sabe? Mas assim, eu me reestruturei? Reestruturei porque eu aprendi
sobre jogos, aprendi sobre videos, aprendi sobre todo esse novo mundo, né,
gue eles tém acesso e a gente, na nossa bolha, ndo acessa, né? Nisso eu me
reestruturei, em plataforma, em burocragidine, todas essas coisas assim,

Meet, Teams, nisso a gente se reestruturou, mas no sentido de vocé conseguir
passar um conhecimento bom pro aluno, eu acho que assim néo foi tdo, como

€ que eu posso dizer? Eu n&aacei, com certeza nao.

Os relatos presentes nos excertos anteriores (25 ao 27) nos permitem enxergar oS
deslocamentos sofridos pelos professores frente as mudancas que reverberam em seu propric
desenvolvimento docente durante o periodo atipico de pasmdeEvidencisse a
autoidentifica-«o0o de um professor de LI que
alternativas nunca experimentadas anteriormente que os colocam em posicdo de mudanca
adaptacdo e awmrganizacdo, ndo s6 de sua identidadeedte, mas da sua identidade de
ensino.

Gi sl ai ne, no excerto 24, relata que tev
experiéncias passadas como atanadémica, por exemplo, ndo foram capazes de prlgpara
para esse momento. Consequentemente, experiéncia nova e desafiadora que |Ihe exigiu
estudar e pesquisar sobre formas de ensinar remotamente, -tratelcseu estado de
estabilidade e a forcou a adapsarao novo contexto. O que significa, que nessa situacdo, ser
professor significa estar efmansformacao permanente.

Eliane, na narrativa 02pntanos que também passou por um processo de adaptagéo e
que as experiéncias durante o ERE a fez perceber que ndo é uma professtina aoesmo
gue seja muito ligada as tecnologias. O que signidicer que o ser professor nao precisa,
necessariamente, se identificar com as tecnologias e cmime para desenvolver bem suas
aulas, isto €, os padrbes de ensino tidos como tradicionais também séo legitimos.

Ronaldo diz que, durante esse periodogkposto e cometeu muitos erros, mas que tais

erros foram capazes de fdpése reformular e se reinventar como professor o tornando mais
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aberto e flexivel com seus alunos e com sua disciplina. O que concerne na constru¢cdo de uma
nova identidade, em q& oportuniza um ensino mais dinamico.

Luiz, no excerto 27, conta que terminava suas aulas com um sentimento de que néo
tinha alcancado seu maior desempenho, declarando que, de 100%, atingia 30% em algumas
aulas e que reconhece que esta sempre em evobugdprendendo cada dia mais. Ao se
guestionar: fAeu me reestruturei ?0, Luiz res
de trabalho em que aprendeu muito e sobre muitas coisas, mas que se restringiu, muitas vezes.
as partes técnicas, burocratieatecnoldgicas. Porém, quando trata do aspecto do bom ensino,

o professor declara que nao teve tanto sucesso e alcance como desejava, ou seja, hao consegui
estabelecer mediagdo do conhecimento, que construiu como um bom aprendiz digital, para
como um préessor digital. Para tanto, a mediacdo pode néo ter ocorrido e sua identidade de
professor digital assumida, pois s6 é possivel a partir da interacdo com o outro, isto €, com 0s
alunos. Se néo houve interagéo, o alcance dos objetivos de suas aulasieodoseaiornava

mais dificil.

Os excertos vao deixando claro, nesse processo, como suas identidades EREs vao se
constituindo, a medida que vao aprendendo. Percebemos que os professores, ao nharrar suas
experi°ncias, ut i Ise reirventg (EpI me adapteivGistaise (24P M a : i
gente teve que adaptaEliane (25) [EJu tive que me reformular e me reinventdRonaldo
(26); eufime reestruturéi- Luiz (27). As palavras utilizadas pelos professores evidenciam que
as condicbes de mudancas no ambiente escolar, neste caso causadas pela pandemia, pel
distanciamento social e pelo ensino remoto foram capazes de forcar adaptacfes nas suas formas
de ensinar, lidacom os alunos e, principalmente, de se identificar como professores, isto é, 0s
professores tiveram que se adaptar e mudar seus comportamentos em resposta as mudanca
que, direto ou indiretamente, perturbaram seus sistemas. Segundo Lewin (1994, 8AZ), os
Afao i nteragir com o ambiente, Aaprendgemd cCC
Nesse casaer professoé estar em um estado permanente de adaptacamrgatozacdo em
que as experiéncias vivenciadas se tornam matéria prima paransfi@rtnacao. Assumindo,
assim,identidades adaptativas.

Para Borges e Silva (2016, p. 23), a ada
gue aprendem nas intera-»es com el ementos i
durante o perido de ERE trouxeram/forcaram novas aprendizagens aos professores, que se
autoorganizaram e modificaram suas formas de trabalhar, mesmo que temporariamente, mas

gue podem ainda integrar suas a¢des no ensino presencial.



93

4.2.2.2 Experiéncias com o pedi classe/do aluno

Nesta subcategoria encontr&® 0 que pensam 0s participantes da pesquisa sobre as
experiéncias relacionadas as atitudes dos alunos ou as atitudes da classe quanto ao ensino oL
até mesmo, ao perfil da turma/estudantes como aprendigesnder o comportamento e perfil
da turma e dos estudantes implica ha compreensdo de como os professores lidam com os

estudantes e com a dindmica de ensino.

Excerto # 28

Gislaine.i Entédo os alunos ndo participavam, justamente porque eles tinham
gue baiar o Teamsno celular e era uma plataforma muito pesada, entdo
alguns alunos tinham umas... condigcbes maiores do que a... 0s outros, entdo
quem tinha um pouquinho mais de condicdo ele conseguia assistir as aulas dos
professores, ele conseguia participar) (Nem todos os alunos tém a
habilidade de mexer nos aplicativos, nossos alunos sao alunos de redes
sociais, entende, sdo alunos de redes sociais,... eles aprendem rapido, mas eles
tém muito interesse pelas redes sociais, ehdtier, FacebookInstagram,

né, oTikTok mas se eles... se vocé pedir uma pesquisa, eles tém dificuldade,
eles ndo sabem onde que eles tém que pesquisar, eles vao ter como fonte
Twitter, FacebookInstagram justamente porque é onde eles circulam, onde
eles tém acesso, entao eles pegam come &sses locais. Entdo nés tivemos

gue ensinar tudo isso, né?

Excerto # 29

Ronaldo.i (...) o que eu percebo dos alunos é que eles estdo muito proximos
das tecnologias de redes sociais, mas ndo a tecnologia usada para educacao ou
para pesquisa, até mesmo 0s programas mais basicos que a gente usa no dia a
dia, tipoWord ou umPower Poinf essa nova geracdo, ndo € algo que eles
dominam totalmente, foi algo, assim, que eu até me surpreendi. Entdo assim,
realmente, eles séo nativos digitais, mas até mesmo dentro desse mundo digital
tem algumas coisas, assim, que sdo desconhecidas para)diege(em dia

eles estdo ali conectados, tem aluno que agsigtabergle outros paises, de
assuntos que eles gostam, tem aluno quedatiae e joga bem, entéo joga

com pessoas de nacionalidade diferente, tem aluno que gosta muito de musica
e hoje endia ele tem ali video, enfim. Entdo os alunos, o professor que vai
ensinar inglés hoje numa escola publica, ndo é mais aquele aluno que néo sabe
nada, tem muitos desses que ndo sabem nada, mas vocé vai achar muitos
alunos ali que eles j& vém com uma bagadpem bacana e com vocabulario

gue nem vocé sabe.

Os relatos feitos pela professora Gislaine e o professor Ronaldo apresentam elementos
interessantes quanto ao perfil de seus estudantes/turma em periodo de ERE. Primeiramente, €&
interessante relatar queerfil dos estudantes aos quais os professores se referem séo de escolas

publicas e, em grande parte, oriundos de uma classe social ndo abastada economicamente. Alén
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dessas particularidades, os alunos, que sdo nascidos na era digital, apresentam um
compotamento curioso, como narrado pelos professores. Gislaine relata que alguns de seus
alunos, por questdes financeiras, ndo tinham aparatos que os possibilitassem participar de suas
aulas, em contrapartida daqueles que possuiam melhores condi¢cdes ecoAdpnafassora

ainda elucida que nem todos os seus alunos possuem habilidades ao lidarem com as tecnologias
digitais e aplicativos, mesmo que sejam usuarios das redes sociais, como a propria Gislaine
n ar alungs ddiredessocidis Se gundo tespoasueminseregss amuedies Bociais,
como oTwitter, Facebook, InstagramTikTok no entanto, tém dificuldades quando o assunto

é utilizar a rede para fazer uma pesquisa em beneficio de sua aprendizagem. Portanto, ha
letramentos digitais especificosegqndo possuem, especialmente em relacdo ao conhecimento
escolar.

Analogicamente, Ronaldo narra que até mesmo recursos \ttamtbe Powerpointos
estudantes nao sabem lidar totalmente, o que o deixou muito surpreso. Talvez porque nem todos
possuemacess@cao mput ador es. O pr o tlessad pativosadigitaid, aasr e s S
até mesmo dentro desse mundo digital tem algumas coisas, assim, que sdo desconhecidas para
ee® e que independentemente dessa cauazmter 2
outros contextos de uso e levam para sala de aula tudo o que aprendem.

As narrativas dos professores indicam que, ainda que os estudantes estejam diariamente
em contato com as redes de interagdo e comunicacéo social, muitos nao utilizam o ambiente
virtual para o desenvolvimento de conhecimento educacional ou escolar. Todavia, muitos
fatores contribuem para esse comportamento peculiar, como: fatores socioecondmicos, ja que
poucos possuem condi¢cdes de adquirir computadores, sendo o telefone celulms uns
primeiros aparelhos pelos quais € estabelecido o contato digital; a educacao digital, pois séo
poucas escolas que possuem um laboratério de informatica em condicfes apropriadas para o
uso; a cultura de néo aliar as tecnologias ao efagirendizagemmas ao entretenimento e,
por outro lado, ha ainda uma resisténcia tradicional em conceber que o digital atrapalha o
estudante, a exemplo da proibicdo do celular em sala de aula; um outro fator € o suporte e
recursos que possibilitem os professores arg@m e a ensinar 0s alunos a aprender com o
digital entre outros. Todos esses elementos em uma relagdo complexa implicam no sistema
ensineaprendizagem de lingua inglesa, impossibilitando seu dinamismo e desenvolvimento.
Os professores, nesse sentido,uassn aidentidade de letrador técniedigital que
proporciona a acéo de dinamizar sua aula, para que possa proporcionar movimento ao sistema

de ensino.
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4.2.2.3 Experiéncias de interagdo com os alunos ou classe

Nesta categori

estudantes, as dificu

a sdo relatadas experiéncias referentes a interacéo dos professores com o

Idades em lidar com os alunos e algum comportamento perturbador ou

qualquer outro comportamento singular que prejudique o desenvolvimento do @nsjoe

instaure a desordem.

Excerto # 30

Gislaine.i Entdo os alunos ligavam, as vezes, chorando: "Prof. como que eu
vou fazer, ndo t6 entendendo nada". E eu me desesperava porque eu me sentia
inatil em como ajuddos, entende? Eu tentava orientar, rel@s ndo tinham

uma nocao, os pais saiam o dia todo pra trabalhar, eles tinham que se virar,
entende? Tinha que t& ligando: "Fulano, por que vocé ndo entregou as
atividades? Sicrano, o que ta acontecendo?".

Excerto # 31

Eliane. 1 [O] fato dele ter que vjracessar tink e dedicar um tempo pra me

ouvir, ele ndo fazia isso, ndo todos, né, alguns faziam, mas pouquissimos,
porque eles ndo se dedicavam, eles ndo sentem que inglés é importante (...).
Eu converso bastante com eles sobre isso, que eu falo: ;'Gaqté a uns 10

anos vocés vao ver o tempo que vocés perderam e como isso vai doer. Porque
agora vocés tém tempo para estudar, daqui a 10 anos vocés vao ter que achar
tempo pra estudar. Porque se ndo aprendem agora, uma hora vocés vao ter que
aprender”.

Excerto # 32

Ronaldo.- Eu ndo conhecia esses alunos, porque eles ndo liberavam a camera,
era um ou outro, entdo geralmente eles nédo colocavam foto, eles colocavam...
eles assistem esse animes, esses negdcios de... eles gostam muito dessas coisas
japonesascoreanas, colocavam essas fotos ai, que era o que eu via, eu
escutava as vozes deles.

Excerto # 33

Luiz. - [A]conteceu comigo da sala ser invadida, né? Eu davalo aula e

nem sei se era aluno, se era um cara, se era, enfim, comecou a falar sobre mim
mesmo: "Ah, professor, vocé é assim e assado. Ah, professor, vocé...". E, e foi
bem no comeco, entdo, assim eu ndo sabia, como era bem no comecinho
mesmo eu ndo ba tirar o cara, entendeu? Ai eu tive que chamar alguém da
coordenacdo e a coordenacao entrou, ai a gente conseguiu banir ele (...).

Excerto # 34

Rejane - Olha, a gente teve vérios casos de aluno mandando besteira, né?, no
grupo. Porque... 0s engracauds da sala, né? S6 muda pro virtual. Entéo era
uma... é tipo assim, as vezes a gente saia, esquecia de fechar o grupo. Ai, Jesus,
ai quando dava mei@ite comecava, aluno que nunca apareceu na aula.
Nunca deu oi na aula, ai dava meate, comecava a mdar besteira, la no

grupo. Entdo a gente teve muito caso assim, de ter que dar adverténcia pro
aluno, por causa disso, né?
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Os excertos anteriores apresentam algumas situacdes de interacdo com os estudantes,
algumas delas tornarase recorrentes no periodo do ERE, mensagens e ligacbes aos
professores fora do periodo de trabalho, comportamento perturbador em gruyitoetskepp
einvasodes de salas de reunides por videochamadas. Com relac&o a interagcdo com os estudantes
Marcia conta, no excerto 30, uma situacdo de impoténcia ao conversar com um estudante que
chorava ao telefone por ndo conseguir fazer as atividades. Destacaullati® de nao
conseguir orientar os alunos e fazer com que participassem de suas aulas, sendo compelida,
muitas vezes, a ligar para eles.

Acerca das dificuldades em lidar com os estudantes, Ektatada, no excerto 31, que
alguns de seus alunos, nateracgdes virtuais, sequer dedicavam um pouco para participar das
aulas, ja que segundo ela, os estudantes ndo davam tanta importancia a disciplina de LI, cabendac
a ela conversar com eles sobre aproveitar a oportunidade do tempo em que tém para estudar €
aprender, como uma forma de desptrtdo estimulo.

Os excertos 32, 33 e 3rketirados das narrativas de Ronaldo, Luiz e Rejane,
respectivamente, apresentam experiéncias de comportamentos perturbadores e intempestivos
durante as interacfes por videochdma em grupo dé/hatsApp No excerto 32, Ronaldo
conta que ndo conhecia seus alunos virtualmente, somente por voz, ja que eles ndo abriam a
web camera durante as aulas. De acordo com Ronaldo, ao invés de os alunos colocarem fotos
reais de seus rostos nerfl de identificacdo, o que o ajudaria a reconHesgos estudantes
utilizavam fotos de personagens da cultura oriental, como animes. Em resumo, a identidade do
aluno também passa por transformacdes dentro desse contexto e que interage com a do
profeser que também precisa acompanhar a atual realidade.

Luiz, no excerto 33, relata uma experiéncia desagradavel de ter sua sala de aula virtual
invadida e ter que escutar insultos ao seu respeito na presenca de seus alunos. No excerto 34
Rejane narra o cas de al unos, 0s d e n engliagadinthas $ ook
compartilhavam no grupo d#&/hatsAppda turma, utilizado para passar recados, enviar
conteudos ou, principalmente, ter um contato mais instantaneo, contetdos inapropriados altas
horas da noite, ovimentando outros estudantes a participarem da algazarra.

Os dados mostram situacdes totalmente incomuns em comparacdo com as aulas
presenciais que os professores tiveram que passar durante o periodo de ERE;@xigaido
esforcos para contornar satbes que, amiude, fugiam ou estava longe de seu alcance. Dessa
forma, com o tempo, os professores foram desenvolvendo mecanismos e manobras, como:

colocar apenas um responsavel como administrador do grupo, aprender a como banir uma
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entrada indesejavel, mover um participante com comportamentos constrangedores, mutar
microfones abertos etc. Esses comportamentos novos foram sendo incorporados, testados e
aplicados com o decurso de sua atuacao durante esse periodo, ja que tudo era muito insélito.
Como toddSAC, os sistemas dos professores aprenderam com as experiéncias e assim,
adaptaranse e se transformaram como professores, bem como o ambiente em que atuam.
Sendo assim, a interagéo é totalmente modificada, resultando na perda do contato mais proximo
com & estudantes, contato esse que era fundamental para o bom desenvolvimento da aula. Se
o vinculo afetivo se perde, é dificil atrair a atencéo dos estudantes para a disciplina, ja que o
ensino também é construido por meio da relacdo diéria entre o pr&fessama/estudante.
Uma outra circunstancia interessante para se relatar é que a situacdo narrada pelo professor
Ronaldo, no excerto 33, sobre o conhecer seus alunos apenas pela voz, ja que a foto de perfil
de identificacdo de usuario era tudo menos do@lexpde a falta de interacdo dos estudantes
com o professor, pois eram raros 0s alunos que abriam a web camera e conversavam com ele.
Em alguns casos, isso acontecia, na maioria dos casgsepseralunos naarthamum espaco
adequado ao estudo, ter ambiente de funddackgroundl simples/humilde que expunha sua
casa, ou por ndo se sentirem bem em video. Essa situacdo deixava a interagcdo monétona, err
que, muitas vezes, o(a) professor(a) entrava e saia da sala virtual depois de ter passado as hora
falando sozinho(a). Pelas lentes dos SAC, o que se pode perceber, € que a relacdo entre os
sistemas professores, estudantes e sala de aula virtual é de uma interacdo complicada e nac
complexa, ou seja, por mais que o0s sistemas possuem uma relacédo de jrdaraalamas
ocasibes, os agregados nao estdo em interacdo constante, em que sdo influenciados e
influenciam uns aos outros. O que pode significar, assim, uma relacdo em que o comportamento

final é resultado da soma das partes envolvidas (RESENDE, 2011).

4.2.3 Experiéncias Afetivas dos Professores

Esta € a terceira e ultima categoria de experiéncias diretas. Nela se encontram
experiéncias que estdo relacionadas as acdes dos professores envolvendo emocgdes originada
em sala de aula. Duas subcategoriagicesticlusas: a) experiéncias de sentimento e b)

motivagao, interesse e esforgo.
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4.2.3.1 Experiéncias de sentimentos

Nesta subcategoria estdo relatadas as experiéncias dos professores que se referem &
sentimentos, em sua maioria quabsoluta, de sentimentos negativos relacionados ao ensino,

as dificuldades enfrentadas pelos estudantes, professores, a falta de motivacéo, interesse etc.

Excerto # 35

Gislaine.i (...) entdo eu fui construindo ((contetido)), porque eu estava muito
preocupada. Entdo os alunos ligavam, as vezes, chorando: "Prof. como que
eu vou fazer, ndo t6 entendendo nada" e eul@sesperavgorque eu me
sentiainatil em como ajuddos, entende? (..) foi algo muito, muito repentino
para todos nés. Entdo esse primeiro &@20, foi muito sofrido, muito

sofrido mesmo. Nés reclamamos bastante glieamado dava certo (...) E

ligava para um coleg&horando, ligava para o outro profchorando, que

ndo sabia como fazer apostila e que qUe@mse como que dava aula. E

era.. e era... (...). E era alunos... e era aluno chorandoprefassor
chorando, era agestao loucaera isso, era aquilo. Ai, glmucura, gente, que
loucura! Entdo nés tinhamos ai a... nés tinhamos duas preocupacdes, a doenca
Covid, (...). Esse alarme da oen - a, n-s t afeton a mo s ,
psicologicamente a genteprofissionalmente, mas eu acho que o que mais
nos afetou foi o psicoldgico, sabe? Aquele... aquela... ageplntq nos
sentimosabandonados, perdidosentende.

Excerto # 36

Eliane.i E com a pndemia eu percebi como o desinteresse deles so cresce,
guanto mais eu tento pegar, mais eles vao escapando entre os dedos. E isso é
uma coisa que me deixou muitbateadg ano passado foi um ano que me
deixou muitdfrustrada como professora, este ano € um ano que estava sendo
muito frustrante e que apesar de eu levar os protocolos muito a sério e a
vacina... gragas a Deus, eu fiqguei md@bz quando a gente finalmente se
vacinou e quando voltou o... guando a gente p6danasim os protocolos de
segurancga. Porque poder saber que apesar do aluno... apesar de que talvez ele
nao va levar a sério, mas ele vai estar ali, ele vai absorver ao menos um pouco
do que eu t6 tentando ensinar pra ele, me deixou um pouctefiris

Excerto # 37

Rosilene.- Era mais ou menos assim, aquele vazio, e ndo tinha ninguém pra
escutar, ndo tinha ninguém pra perguntar, nao tinha ninguém pra trocar ideias,
né? Foi bastanteritante . Eu penso que eu ndo cheguei a ter depresséo, mas
meus colegas abaram passando por essa questiorida, de entrar em
depressagadecepcadoi grande.

Excerto # 38

Ronaldo. - Durante a pandemia foi um sentimento, assim, de pstdido
totalmente (...). Entdo foi muit@stressante foi muito, muito, muito
estressate, porque eu acredito que num processo normal o que as pessoas
levam, assim, anos para aprender e desenvolver, nés fomos obrigados a
desenvolver em meses.
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Excerto # 39

Luiz. - Eu me sentia bastanteistrado, tanto eu quanto outros colegas.(...)

As vezes a gente reclamava muito entre si, né, tipo a gente se encontrava pra
reclamar as vezes.

As experiéncias apresentadas nos excertos acima destacam os sentimentos, quase pol
unanimidade, negativos com excecdo de uma mencdo feita pela professora Eliane. Os
sentimentos negativos experienciados pelos professores de LI emergem ao lidarem com
exigéndas que demandam por mudancas em suas formas de ensinar e interagir com 0s
estudantes.

Gislaine relata, no excerto 35, sua preocupacdo e sentimento de impoténcia em nao
conseguir ajudar seus estudantes como gostaria. Gislaine ainda declara que 2020cdale
muito sofrido e que tal ardua experiéncia era também compartilhada por seus colegas de
trabalho e gestdo escolar que sentiam o mesmo desalento. A professora comenta que a
pandemia o0s afetou psi c ol abapndonadawe nperddose. q u e
Sentimentos como o de abandono, preocupacéo, sofrimento, desespero, impoténcia presentes
no excerto da professora Gislaine, configuram como negativos.

Eliane, no excerto 36, narra que a falta de interesse dos estudantes aumentou com a
pandemiaequguant o mais tentava HAcapturar seus
dedoso, gerando, assim, sentimento de frust
oportunidade de receber a vacina da Gd@dEliane se sentiu um pouco mais feliz (seefita
positivo), ja que com todos os protocolos de seguranca e algumas restricbes, puderam retornar
com as aulas no formato presencial.

No excerto 37, Rosilene narra que se sentia o sentimento de vazio, aborrecimento e
irritacdo com a falta de participacdos estudantes, que ndo compareciam nas aulas e nao
interagiam. Rosilene comenta que, acometidos pela decepcdo, por talvez se sentirem
impotentes, alguns de seus colegas de trabalho acabaram por entrar em estado de depresséo. .
Ronaldo, no excerto 38,la¢a que além de se sentir perdido durante a pandemia, também se
sentiu muito estressado pela exigéncia de se preparar e se desenvolver em um curto periodo de
tempo para ter que lidar com a nova modalidade de ensino emergente. Por ultimo, Luiz, no
excerto39, diz que compartilhava suas frustracdes com seus colegas de trabalho, que também
sofriam das mesmas queixas.

Os sentimentos, em sua quase maioria absoluta, foram negativos e podem ser

compreendidos nos sistemas complexos como energias que movimensistelmsis dos
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professores. Tanto as energias positivas quanto negativas séo capazes de direcionar os sistema
a atratores, ora podem estabiiad ou desempenhar comportamentos criativos e -tie$xa

mais vivos. Lembrando que o equilibrio dos sistemaspiio tempo, podem leviés a morte,

ou melhor, o sistema néo se desenvolve; estagna (PAIVA, 2011).

Como lembra Miccoli (2012), os sistemas sdo sensiveis a pequenas interferéncias ou
perturbacdes que podem agir para desestaliiizéu, na melhor das higses, fazer com que
0 sistema se reorganize e evolua. Com base nisso, tomando o excerto narrado pela professors
Eli ane como apoi o, que chattadd afusirafieo aapoe d dard adre
o desinteresse de seus estudantes, a pasadeide retorno das aulas presenciais, ensejado pela
vacina e pelos protocolos de seguranca, vistos como pequenas interferéncias positivas, fizeram
com que o seu sistema pudesse se reorganizar, lesamdatrator positivo, isto é, deixando
a um pouco maifi f e toma oportunidade de interagir com seus estudantes presencialmente.
Logo, seu sistema que estava em um atrator onde o ensino ndo era satisfatorio, p6de mudar de
estado fase e acomodarsi®temporariamente em uma bacia atratora onde pudessesaudar
comportamento.

Levando em consideracdo os relatos dos professores, os sentimentos negativos
impuseram uma forga atratora muito forte sob os sistemas dos professores;tsvamgase
estabilidade, em que a vivacidade do sistema fica reduzida.t&l@@ncomo os sistemas séo
sensiveis as condic¢des iniciais, a vacinacao gera um efeito positivo nos sistemas, possibilitando
a movimentacao para outro estado de fase onde o atrator oportuniza um novo comportamento.
Com isso, depois da aplicacdo das prmasidoses da vacina, os professores e estudantes
puderam retornar as atividades escolares de forma hibrida, em que consistia no revezamento de
turmas e dias que as atividades se desenvolviam presencialmente e de casa. Todos esse:
sofrimentos relatados pal@rofessores foram cruciais para a construcdo da identidade ERE,
evidenciam um processo de desestabilizacdo e, na sequéncia de estabilizacdo, como efeito da
dindmica vivida e da capacidade criativa em encontrar caminhos para melhor se adaptarem ao

novo caitexto de ensino.
4.2.3.2 Experiéncias de motivacao, interesse e esforco
Nesta subcategoria estéo relatadas as experiéncias que se referem a motivacao, interesse

e esfor¢co dos professores acerca do seu desenvolvimento e exercicio do seu praimo trab

Apesar desta subcategoria propor a apresentacao de relatos de motivagéo, interesse e esforgc
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0 que encontramos, em grande parte, com excec¢ao do excerto do (40) de Gislaine, foram relatos

de desmotivacdo devido as condigBes contextuais e de trabaimasiado causadas pela

pandemia, desestimulo por julgamento incoerentes e desinformacdes de gestores politicos, 0

nao alcance ao conhecimento do contetudo ou desinteresse dos alunos. Vejamos:

Excerto # 40

Gislaine. 7 (...) entdo eu fui aprendendo, aSsimuitas palestras, nesse
periodo de seis meses eu nao fiquei parada. O que que eu fiz? Eu imaginei que
nds teriamos que voltar esse processo reomdioee offline, né, hibrido, mas
porque 0s municipios ndo pararam. E 0 que que eu comecei a fazer? Eu
comecei a assistir palestras, cursos, né, porque comecou tudo modo EAD (...)
Entéo eu fui assistindo as palestras dos professores das instituicdes publicas,
das universlades federais, assisti varias palestras, eles falando a respeito do
ensino EAD, entdo, e ai eu fui abstraindo de todas essas palestras, né? Eles
davam oportunidade, muitas das palestras davam oportunidade para pessoas,
profissionais que ja atuavam, en&lpanotava o que eles faziam, como que
eles faziam e ai eu fui colocando em pratica pra ver se dava certo com a minha
realidade, entende?

Excerto # 41

Eliane.7 E como eu pego muito pra mim, eu acho que essa é a esséncia de
noés... de nés verdadeiros f@ssores, me magoa, entdo a pandemia veio pra
me chatear, pra me magoar, pra me deixar mais triste e pra pensar em formas
mais cativantes de dar aula, se € que tem mais, que a gente s inventa coisa,
né, porque essa geracao tem que ser tudo no agora.

Excerto # 42

Ronaldo.- ((Me sinto)) totalmente desmotivado. E agora, com essas questdes
do Governo falar que nesse periodo ndo teve trabalho propriamente, mais
desmotivado ainda. Entéo, hoje eu chego na escola, ndo sé eu, mas os colegas
também, porque a gente se esforcou tanto e agora ta tendo total descaso e
desvalorizacdo, que a gente fala.agora a gente ta num momento critico
também, porque, como eu disse anteriormente, a lacuna e a defasagem é
enorme, entdo o trabalho que a gente ta fazendo agora é um trabalho arduo e
a gente precisa de motivagéo, e quando a gente recebe um balde fii@ agua
desse vai ser motivado aonde?

Excerto # 43

Rejane.- O néo retorno dos alunos me deixou pra baixo, assim, me deixou
desmotivada. N®? £ tipo assim. .. di
colocar o meu mel hor 0 AEu dudamid roi tre

presencial, né? Fazer dindmicas, e trazer isso, trazer aquilo. Mas o aluno néo
teve um retorno, né? Entéo, isso foi me desmotivando. A tentar fazer algo com
gualidade, vou usar bem a palavra ali, com qualidade. E ai eu me vi fazendo
aquilogueeu sempre preguei, at® falava pr
no fluxo, n®? AAh, eu vou mandar es
alunos néo véo responder, eu vou ter que dar nota. O aluno vai passar de
gual quer for mao. E n&o meorgelbo disse ndo.. . e u
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Gislaine relata seu empenho, interesse e esfor¢co autbnomo em assistir varias palestras e
cursos ofertados por universidades publicas que se dedicavam as discussfes e propostas de
ensino no periodo de ERE. Gislaine, atentajaaaotudo, experiéncias e praticas, a fim de
aplicalas de acordo com sua realidade. No primeiro momento, Gislaine faz previsdes a curto
prazo, imaginando a volta as aulas de forma hibrida, ou seja, a alternancia de dias nas escolas
e outros dias em caske formaonline Como uma forma de se precaver ou se antecipar, 0
sistema de Gislaine ndo se deixa equilibrar e se utiliza desse tempo parasmamiere
criativo, aproveitando o maximo que pode para aprender e beneficiar seu sistema. Tal
agenciamento garacteriza como um sistema autbnomo que vai em busca da matéria prima
(cursos, palestras, experiéncias de ensino) que a deixard estavel, mesmo que seja
temporariamente. A sua autonomia € movida pela necessidade em proporcionar aulas mais
dindmicas aos &8 alunos, pela pouca ou quase nenhuma formacéo oferecida pela secretaria de
educacéo, a responsavel pela formacao dos professores.

Dito isso, diferente do relato de Gislaine, os proximos excertos apresentam
caracteristicas de desmotivacdo por parte doxfegsores, devido as exigéncias, a
desvalorizacdo e o ndo reconhecimento de seus trabalhos.

Eliane, no excerto 41, narra que, ainda que a pandemia tenha a chateado e a deixado
mais triste, a fez com que pensasse em formas mais cativantes de das@algnifica dizer
que, ainda que os desafios pudessem perturbar o sistema da professora Eliatie & leva
instabilidade ou a estagnacao, ela optou por correr o risco e buscou-adaggarondicbes
geradas pelo o meio.

Nos excertos 42 e 43, os prafeses Ronaldo e Rejane relatam seus descontentamentos
e desmotivacdo com o exercicio de seus trabalhos devido a desvalorizacao por parte do sistema
e dofeedbacknegativo dos alunos. Ronaldo narra que o proprio Governo tem declarado que
ndo houve trabalhdurante o ERE. Ele ainda relata que os professores tém se encontrado,
depois do ERE, em um momento critico, jA que o0s alunos retornaram com uma grande
defasagem de aprendizagem. Deixa implicito que o que eles mesmos precisavam nao era de
criticas infundads, mas de mais apoio para motiga diante do contexto desafiador. Nessa
dire-«o, Rejane argumenta que O h«O retorno
fluxoo ou a Acair no sistemao fazendo com (¢

A falta de reconhecimento do arduo trabalho feito pelos professores durante a pandemia,
tem os desmotivado a continuar exercendo seu trabalho com qualidade, fazendo com que seus

sistemas se direcionassem para um mahdosat or
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tradicional e reforgcando crencas e estere6tipos em que a LI ndo é interessante, que a disciplina

ndo é importante, que o ensino publico ndo € de qualidade.

4.2.4 Experiéncias Circunstanciais dos Professores

A categoria d6dexperi®°ncias circunstanci ai
que estéo relacionadas a eventos externos a sala de aula, mas que tém influéncia sobre ela. Nel;
incluemse experiéncias vivenciadas pelos professores em evergo®mados ao contexto
imediato; eventos e circunstancias que interagem com a situacdo de ensino do professor,
incluindo pessoas envolvidas e tempo. Nesta categoria estdo inclusas as subcategorias de
circunstancias: a) extiastitucional, b) institucionak) composicéo de classe, d) tempo e e)

lugar.

4.2.4.1 Experiéncia extiastitucional

Nesta subcategoria estdo as experiéncias referentes a eventos relacionados a
circunstancias fora da instituicdo que afetam o ensino dos professores. Aqui ensemtsam
experiéncias dos professores Gislaine e José que relatam quanto a morosidade do Governo
Federal e do Governo do Estado em agir de forma eficiente e agil para lidar, de melhor forma,
com a pandemia e sua interferéncia no ensino, isto €, houve insuficida politicas

educacionais para lidar em situacdes emergéncias.

Excerto # 44

Gislaine.i O Estado tem que propor, nao é igualdade, é equidade! Ele ndo
entendeu isso ainda, entende? Igualdade é um direito garantido do menino na
Constituicdo, do... desdquando a nossa primeira Constituicdo, o ensino
publico é pra todos. Eu posso... eu posso proporcionar isso, mas sem dar a
equidade. E o que acontece. Os nossos alunos tiveram o direito garantido ao
ensino, mas sem equidade. [O] governo, que deveriadazarte dele, ndo

fez, pelo menos acalmar a populagéo, pelo menos incentivar a populacéo, ter
pensado, como eu disse a vocé no inicio. Eu acho que faltou, assim, o que falta
No nosso pais é proatividade, é pensar rapido pra resolver a situagéo rapido, se
nao deu certo, pensar no segundo plano, no terceiro plano, até que... E eu vejo
gue nao foi feito isso, né? Foi levado isso de uma maneira assim, sem
responsabilidade, de todas as partes, sabe? De ambas as partes, tanto de esfera
federal quanto estaduabifevado assim, meio: "Vamos ver o que vai dar e o
gue der a gente vai se virando e pronto".

Excerto # 45
Ronaldo. T Fora da escola eu trabalhava em colégio de linguas, entao, de certa
forma afetou, porque ali eu recebia um preparo maior e materiais adequados.
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Entdo, no momento que o Governo demorou seis meses pra disponibilizar
iss0, eu ja tinha desde o comeco, dessdegunda semana de isolamento eu ja
estava me inteirando na questéo do ensino remoto.

Gislaine, no excerto 44, tece criticas ao Estado, entidade politica responsavel pela
administracéo e manutencao do funcionamento da sociedade, sobre a ndo gavamnéasino
equanime durante o ERE, ja que, segundo ela, todos tiveram direito ao ensino, como prevé a
constituicdo, mas ndo da forma que atendesse todos os alunos e suas singularidades. Tais
criticas feitas pela professora alcancam tanto a esfera estpduid a esfera federal, que
deixaram a desejar no agenciamento do confronto com a pandemia.

Ronaldo, no excerto 45, relata sua experiéncia em outro contexto onde trabalhou, o que
expOe ainda mais a falta de diligéncia do Governo do Estado. Segundessq@rao contexto
do curso de idiomas onde trabalhava, ele tinha acesso a materiais adequados e um preparo maio
para lidar com o ERE, enquanto o Governo do Estado demorou seis meses para propor
alternativas de enfrentamento.

Os relatos feitos pelos gessores destacam a auséncia de politicas de estado mais
eficientes e atuacdo imediata em momento de crise, sendo levadas, muitas vezes, como
descompromisso e atraso. Com a pandemia, essa questaes®mais evidente, ja que esse
descaso com a educaggmpre existiu. Historicamente, os profissionais da educacéo sempre
se empenharam por conta prépria, muitas vezes, para contornar essas situacdes. Em alguns
casos, tirando dinheiro do préprio bolso para pagar materiais, a fim de desenvolver com mais
qualidade suas aulas. Com a pandemia, nao foi diferente. Havia professores se deslocando até
as casas de seus estudantes para entregar as tarefas/apostilados de suas disciplinas, ja que muit
alunos ndo possuiam acesso a intétneuscando orientacdes de sbncdo de propostas de
ensino de forma autbnoma (como foi descrito no caso de Gislaine (40), no topico 4.2.3.2);
investindo recursos em equipamentos como computadosssadgphonespem como na
aquisicdo de planos deternet E importante frisar, fazendm uso das palavras de Gislaine
(44), que o ensino foi ofertado, mas totalmente impelido aos professores. Fica evidente, entao,
uma relacdo complexa entre o meio, o sistema educacional e o0 ensino, propriamente, e de como

tal relagéo pode se tornar cadts=mndo bem alinhada. Em outras palavras, no lugar de uma

46 caso do Arthur (29), professor de ciéncias, que se deslocava de bicicleta as casas dos estudantes para entrega
atividades, ja que grande parte de seus estudantes ndo possuiam acesso a celulares e a internet. Disponivel em
https://www.diariodepernambuco.com.br/noticia/vidaurbana/2020/07/profeasaicasade-estudantesem
acessem-internetparaentregar.html Acesso 03 de junho de 2022.



https://www.diariodepernambuco.com.br/noticia/vidaurbana/2020/07/professor-vai-a-casa-de-estudantes-sem-acesso-a-internet-para-entregar.html
https://www.diariodepernambuco.com.br/noticia/vidaurbana/2020/07/professor-vai-a-casa-de-estudantes-sem-acesso-a-internet-para-entregar.html
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relacdo complexa, pode se tornar uma relagdo complicada, em que ndo h4 uma sinergia que

proporcione dinamicidade ao sistema.

4.2.4.2 Experiéncia institucional

Aqui estdo apresentadas experiésceferentes a instituicdo onde o professor trabalha
e as relacdes e interacdes fora da sala de aula com colegas de trabalho, pais,
diretores/coordenadores, outros alunos na escola, etc. Essas relacfes se constituem em umz
nova maneira dos professores eeeem seus trabalhos e de se relacionarem em seu ambiente

de trabalho que passa do espaco fisico para o virtual.

Excerto # 46

Rosilenei Nosficamos dois meses ou um pouco mais, de marcgo até acho que
agosto, sem aulas, sem norte, ndo aconteceu umean formacdo, ndo
aconteceu nada, a gente naquela expectativa porque ja estava girando o mundo
para as outras unidades, né, municipio, particular, ja estava se virando, e nos
ali na espera do que que ia fazer, como fazer. (...) E tinha que participar de
formacdo em momentos de aula. Aprender a lidar..., aprender a lidar com a
plataforma. A gente acabou um ajudando o outro, né? Como que faz? Como
que insere? Como é que muda? (...) Enquanto a coordenacao eu via isso, né, a
coordenagdo também preocupada cau,iss outros professores também, a
grande maioria, né, fazia o seu melhor. Eu falo que eu trabalhei aquele ano
com excelentes professores, foi uma parceria muito grande no nosso grupo de
inglés, néE assim, foi bom porque isso salvava a nossa... 0 desémimo,

né, esse companheirismo de... eu sempre falo, eu nunca trabalhei com um
grupo tédo bom pra trabalhar como nesse ano que a gente estava nesse primeiro
ano de pandemia.

Excerto # 47

Ronaldo- Foi criado um grupo ((de&/hatsApp) pra cada sala, comdos os

alunos, todos os professores, e ali acontecia, o professor ficava na escola,
naquele momento, compartilhava os materiais. E eu achava o maximo
também, porque eu tinha acesso aos materiais dos outros professores, que a
gente nunca sabe o que é qumutyo professor ta falando sobre (...).

Excerto # 48

Luiz. - Em 2020 a dire¢do, eu sentia que era mais compreensiva, pelo menos
o diretor que estava ali com a gente, ele falava pra gente o seguinte: "Vamos
fazer da melhor forma, vamos fazer do jejtee a gente conseguir, entendeu?
Pra gente n&o se sentir sobrecarregado (...).

Excerto # 49
Rejane. 2020, eu lembro que era um terror aqueles grupod/kdatsApp

porque a escola organizou de uma forma que ficou muito ruim, porque era um
grupo por turma. Bao eu sempre... a gente acompanhava as aulas dos outros
professores, entdo ...estava no celular ali o dia inteiro, o dia inteiro. Porque é
muito chato vocé ficar vendo a aula do outro professor, né? E as vezes, 0s
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alunos, vai, participavam tudo da autaptofessor X, e da aula do professor

Y, ninguém respondia. Entdo era um negdcio assim, uma vergonha alheia,
sabeX...) qual que foi a minha dificuldade? A gente divide disciplina, né?
Entdo, por exemplo, como tinham vérios oitavos anos, eu ficava com tré

uma outra professora ficava com tantos. Entdo, a gente acabou dividindo a
tarefa: AEu fa-o0o a apostila do sexto
as vezes eu ndo conseguia me adequar ao material que a professora tinha feito.

Nesta subcategoria, os professores relatam suas experiéncias que acontecem fora da
interagdo com seus alunos, ou seja, nos momentos de formagdes recebidas sobre o uso de
plataformaTeamse quanto a relacdo e interacdo com os colegas de trabalho e com a
coadenacao/direcéo escolar.

Rosilene, no excerto 46elata os momentos de formacdes que teve e ao tempo de
demora para aconted#s, resultando na rede de apoio entre os colegas de trabalho que se
ajudavam para melhor lidar com a plataforma e com as digigasurgiam durante o processo
de adaptacdo do ERE. Para Rosilene, o trabalho, a parceria e a ajuda conjunta ajudavam uns
aos outros a lidar com o desanimo.

Ronaldo, no excerto 47, narra que, como estratégia de organizacao do trabalho, a escola
onde trdalhou criou um grupo d&/hatsAppue foi adicionado a professores e alunos, a fim
de compartil har materiais das di sci peraionas ¢
maxm@®, j 8 que o0 possibilitava a c onraballaedo o (¢
com os estudantes.

Em contrapartida, Rejane no excerto 49, achava a ideia de como 0s grupos por turma
foram or graterrop anduifosuimd. A professora explica c
inteiro no celular, era desconfortante, poismapanhava as aulas dos outros professores no qual
percebia que em enquanto alguns alunos participavam, interagiam e respondiam o professor X,
na aula do professor Y ningu®m par tvergopnhp av a .
alheiad . P a r asa sitlaGam Reéjane narra sua interacdo com outros professores de inglés,
que precisavam dividir o trabalho na elaboracédo de apostila, no qual, segundo ela, as vezes nao
conseguia se adaptar aos materiais feitos pelos outros professores.

Luiz, no excertod8, assim como Rosilene 46, relatam que a coordenacéo e a direcao
escolar foram bem compreensivas nesse periodo de ERE, demonstrando apoio e suporte aos
professores.

Nesses excertos que apresentam experiéncias circunstanciais que acontecem no

contexto irstitucional escolar, pode ser evidenciada a interacdo de grande cumplicidade e
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parceria entre professores, direcdo e coordenagdo. Os agentes/elementos do sistema contextt
escolar visto aqui como professekecadoecoordenacéo, tentaram, da melhor mantrapar

uma rede de apoio para sustentar a nova dinamica escolar que os desafiavam naquele periodo
Algo bastante marcante nos excertos, € a interacdo estabelecida pelos sistemas (professores
direcaecoordenacaalunos) no espaco virtual, em especificogngo deWhatsAppO que

antes, se restringia aos corredores e a sala dos professores, a interacao passa a fazer parte de L
anico espaco comum a todos gerando, em alguns casos, certos desconfortos. Nos excertos, as
experiéncias circunstanciais evidenciaomo o contexto e sistema dos professores possuem
uma intrinseca relacdo que afetam, ndo sé a maneira como ensinam, mas a maneira COmo Se

relacionam como seus colegas de trabalho e com todo o apoio escolar.

4.2.4.3 Experiéncias de tempo

Nesta subcategoria sao apresentadas as experiéncias referentes ao fator tempo, que
acaba por influenciar no ensino dentro e fora de sala de aula virtual e implica principalmente
na sobrecarga de trabalho, no tempo de desenvolvimento das aulas, no gepateridis

didaticos e no atendimento aos alunos.

Excerto # 50
Gislaine. - Entdo eu gravava as aulas, disponibilizava. Entdo assim, eu
ganhava pra 30 horas, mas trabalhava 60, 70, vocé entende?

Excerto # 51

Rosilene.1 Quando chegou a pandemia, ndo da, ndo da pra acelerar. Vai,
volta, retoma tudo de novo, vamos do comeco. Que estava comecando, estava
retomando quando a gente teve que parar, ndo deu tempo de fixar nada. Entéo,
o fator tempo. O que trabalhar? E organanejamento pra modificar o que

€ interessante, o0 que que a gente vai fazer, né? Porque ndo dava pra seguir
mais ao pé da letra o planejamento. Entdo a questdo do tempo, o tempo para
trabalhar os conteudds..) Nao dava pra fazer tudo o que a genterigy por

causa do tempo, porqueamling se eles participassem, daria pra correr
contetdo, mas nao dava pra deixar o impresso pra tras. Entéo foi isso, segurar
um pouquinho, né, e desacelerar. (...) Antes da pandemia... 0 antes, eu
trabalhava num ritmaé, e hoje eu consigo analisar assim, a gente tinha um
ritmo de trabalho, seguia um tempo, um cronograma, dava pra ir, dava pra
voltar, né, o contato com o estudante semanalmente fez uma diferenca, né, na
questdo do trabalhar e verificar desempenho, seaata isso. Durante a
pandemia veio aguela questédo: "Vamos dar uma freada".

Excerto # 52

Ronaldo- o professor, assim, ficou super sobrecarregado, porque ele tinha que
aprender a lidar com o novo, fazer o planejamento de aula, aplicar aula, postar
atividade, porque além da aula em tempo real, tinha que ser gravada, postar
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uma atividade em cada aula, e a0 mesmo tempo desenvolver material e corrigir
material.

Excerto # 53

Luiz. 7 (...) Entdo, era muita gente, muito aluno te mandando ((mensagem
no)) WhatsApgdora de hora, era varios grupos, eu tinha 17 turmas, entdo, 17
grupos de turmas ali falando o tempo inteiro com vocé, as vezes a noite bipava
sem parar (...) outra coisa que me deixava muito cansado, mas muito cansado
mesmo € aluno que nao tinha acessbemou aoMeete tal. [A] aula, ndo
acabava ali nas suas duas horas de aula, vocé tinha que depois ficar o tempo
inteiro falando com esse aluno explicando porque ele ndo entendeu durante a
aula, enfim.

Os relatos apresentam, em sua maioria, a relagfentpbo a sobrecarga de trabalho no
periodo de ERE. Gislaine, Rosilene, Ronaldo e Luiz narram suas experiéncias com o trabalho
demasiado que os sobrecarregam pelo nimero de tarefas que precisavam desempenhar durant
esse periodo, como: a necessidade delmento individual aos alunos, aprender a lidar como
as tecnologias, elaborar planejamento, desenvolver a aula, gravar videos, desenvolver material
e corrigir atividades.

Gislaine explica que sua carga horéaria excedia as 30 horas para as quais ¢agl@ontra
e chegava a trabalhar mais que o dobro de tempo, devido ao trabalho com as gravacoes das
aulas que eram postadas para que 0s alunos tivessem acesso.

Ronaldo narra as multiplas funcdes que precisava desempenhar ao mesmo tempo,
deixandeo super ataretdb. A0 mesmo tempo em que precisava se inteirar com 0S NOvoSs
recursos digitais, Ronaldo se dividia em fazer o planejamento, desenvolver as aulas em tempo
real com aqueles que possuiam acessteaete conseguiam acessar as salas virtuais e-grava
las e disponibilizdas para aqueles que que ndo conseguiam, bem como desenvolver materiais
inovadores e oferecé&edbackslas atividades dos estudantes

Luiz conta que seu celular ndo parava de notificarsagens dos grupos de suas turmas,
gue chegavam durante o dia inteiro e a noite. O professor ainda relata que outra coisa que o
deixava muito cansado, era que as aulas ndo terminavam naquele momento de suas 2 horas d
trabalho, j& que tinha que atendemalsi que, independentemente do horario, chegavam com
davidas para serem sanadas, principalmente aqueles que estudavam por apostilas.

Com relacdo ao ensino, mais especificamente, Rosilene nos conta sua experiéncia
dizendo que o fator tempo foi critico. Sego ela, o planejamento de suas aulas precisou ser
reorgani zado, poi s, por conta do desacelpray, n « C

o desenvolvimento de suas aulas, para que seus estudantes conseguissem acompanhar.
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Os relatos evidenciam questnar na modalidade de ERE exigiu que os professores
trabalhassem para além daquilo do que foram contratados e pagos para exercer. I1Sso se deve
porque os professores enfrentavam um grande namero de atividades novas que precisavam
conciliar para além dasikas, propriamente ditas, que ndo eram comuns quando ainda estavam
no presencial. Ademais, havia uma dificuldade em se desvincular o seu espaco de trabalho da
sua vida particular, j& que, em termos de espaco, exerciam seu trabalho de casa. Em outras
palavias, 0 que era antes feito dentro de um periodo de tempo e espaco e o0 professor, assim que
acabava, voltava para sua casa e deixava o trabalho na escola, com o ERE, sua casa e trabalh
dividiam o mesmo espaco e tempo. Dessa forma, exigia dos professot@sponmaior de
trabalho. A respeito da mudanca de espaco, discutiremos na proxima subcategoria.

4.2.4.4 Experiéncias de lugar

Nesta subcategoria encontrae as experiéncias dos professores relacionadas ao
ambiente ou as questdes espaciais que influenciam o ensino e/ou a dindmica, isto €, performasse
de sala de aula. Esta subcategoria, como proposto por Miccoli 2020, sefarespaco fisico
de sala de aula/escola, que leva em sua consideracao a estrutura e localizacdo. Com o adventc

da pandemia, esse espaco € substituido pelo espaco virtual.

Excerto # 54

Rosilene i O primeiro momento foi bem dificil, porque gastseamuita

horas, né? Organizava toda a vida antes, tipo, tem que arrumar a casa e depois
tem que arrumar almogo, essas coisas, porque a gente fica em casa e faz.
(incompreensivel) a minha segurAdira com tempo para atender estudantes

em frente ao computador. Momeco era assim, era sagrado, acho que foi um
més. (...) eu limpava a casa no domingo ou no sabado pra sdeginadzu
comecar, assim, com tempo sO para sala de aula, porque eu comegava com
aula de manha e a tarde na segunda, sete horas na frente dtadomp

Excerto # 55

Luiz. 7 [O] professor estava acostumado sO entrar numa sala de aula, ta ali a
sua presenca na mao, ta ali tudo mais, agora ndo, a gente tinha que fazer a sala
de aula, a gente tinha que construir esse espaco. Entédo, construcéo do espaco,
chamada pel&ormse assinvai, fazer todos esses documentos, lancgar todos
esses documentos na plataforma, a gente estava muito sobrecarregado (...). Ja
em 2021 eu senti que foi mais pegado, porque aléwntioe foi metade

online, metade semipresencial, quando foi pro semiprégemocé tinha que

estar nos dois lugares ao mesmo tempo, ai eu pensava: "Como que eu vou ser
Deus? Como que eu vou ser onipresente?", né?



110

Excerto # 56

Rejane.- Os alunos se tornaram do lar, nessa época. Entendeu? Entao assim,

0s pais ndo entendiamao aluno estava em horario de aula. Ai os alunos
falavam: AProfe, eu tenho que <cuidar
qgue fazer o almo-o agorao AProfe, a
|l i mpar a casa. 0 Ent«o assiqogoaom pai
estava em casa, mas ele estava em aula.

Os relatos anteriores apresentam as experiéncias dos professores que precisaram lidar
com a mudanca de espaco de ensino, que costumava ser no espaco fisico de sala de aula, n
ambiente escolar, e pagsaespaco virtual, mediado pelas tecnologias digitais de comunicacéo,

e domiciliar. Nesse acaso, 0 espaco fisico tog®o lugar em que os alunos e professores
estavam, normalmente, em suas casas e envolvia a necessidade de se dividir entre dois espaco
paralelamente: o fisico e o virtual, sendo que o Ultimo ndo era costumaz e compreendido pela
familia dos estudantes no ambiente domeéstico. Isso porque a concepcao social de aprendizagerr
formal ainda se restringe a apenas ao espaco escolar de sala desaguateos aulas em que

os alunos permanecem na escola, bem como a ndo importancia que se tem sobre o trabalho
intelectual.

Rosilene, no excerto 54, ao relatar sobre suas experiéncias, afirma que no primeiro
momento enfrentou muitas dificuldades, paisdia seu tempo com as atividades domésticas
e com os atendimentos aos estudantes. Segundo ela, todas essas fun¢cbes demandavam
gastavam muitas horas.

Lui z, no excerto 55, ao narr aconstaugado e x p
espaco d e lhd. Segubdm o professor, enquanto no espaco fisico de sala de aula tudo estava
a sua disposicédo, a exemplo da lista de chamada, com a mudanca para o virtual, seu trabalho o
exigiu criar formularios de chamada e lattg@&m plataformas, o que o deixavarsgarregado.

Luiz ainda relata que, com a passagem do ano de 2020 para 2021, as coisas ficaram ainda mais
exaustivas, jA que precisava se dividir entre as awllise e as semipresenciais. As aulas
semipresenciais/hibridas referem a alternancia entres aaulas que mesclam o ensino
presencial enline parcialmente (JUNQUEIRA, 2020). Depois de uma parcela da populacao
brasileira vacinada, o ensino hibrido/semipresencial teseauma alternativa para o retorno
gradual das aulas presenciais. Havia um piiog&tto em que se alternava a presenca de uma
guantidade x de alunos na escola, enquanto outros estudavam de casa. Esses, depois de ur
periodo, voltavam a escola e o outro passavam a estudar em casa. Isso foi feito para controlar a
propagacao do virus e thém para dar garantia de ensino para aqueles que ainda nao podiam

retornar ao presencial.
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Rejane, no excerto 56, narra que seus alunos, no periodo do ERE, passaram a se tornar
fido laro |, Il sto ®, a desempenhar ati viathawaatseo d o meé
horéario de aula. Rejane ainda argumenta a incompreensao dos pais quanto a hao percepcao de
que, por mais que os estudantes estivessem em casa, eles tinham horéario de aula e precisavar
de concentracéo para aprender.

Os dados evidenciam aiméncia do ambiente emergente naadaptacao dos sistemas
de ensino e dos professores, bem como dos alunos, que precisam lidar com as novas demanda:
e performaces que o ERE os submete. Tal dindmica somente € possivel devido a possibilidade
de abertura dsistema que ora pode beneficiar o ensino e os professores, daslay@adroes
de insatisfacdo. Nesse sentido, por exemplo, abertura a0 mesmo tempo que possibilita o
professor a trabalhar de casa, também o coloca a disposi¢cao de multiplas tarefasnaitagu
vezes o trabalho docente se confunde com o ambiente domiciliar, podendo levar o sistema a um
atrator contraproducent® mudanca de espaco também favorece para que exija dos professores
um acumulo maior de trabalho que demande ainda mais dorgsu e deixe sobrecarregado,
como relata Luiz. O que pode se aplicar também aos alunos que passaram a trabalhar nos
afazeres de casa durante esse periodo. O que se pode perceber, dessa maneira, € que o sister
possui uma relagéo de interacdo ecoldgita,&snatural com o meio. Isso significa dizer que,
se 0 ambiente muda, os sistemas de ensino e dos professores também mudarao, e se 0s sistem:
de ensino e a identidade dos professores mudam, o ambiente é afetado por eles e assim
respectivamente, em umagaesso dinamico (MENEZES, 2017).

4.2.5 Experiéncias Conceituais dos Professores

Esta € a segunda categoria que pertence as experiéncias indiretas. Nela sdo apresentada
experiéncias relacionadas as a¢des envolvendo crencas dos professores (@ectascapcao
de ensino; (b) ao papel do aluno; (c) papel do professor e (d) ao status profissional. As
experiéncias conceituais relatadas podem ser vistas sob as lentes dos sistemas complexos, com«
atratores que direcionam os sistemas de alunos e prefess@adroes de comportamentos.
Para Miccoli (2012), além disso, comportamentos de longo prazo, alimentados por crencas, sao
fortes atratores no espaco fase do sistema de experiéncias. Caso nao tenham a oportunidade d

refletir sobre suas crencas, é popoavavel que alteracdes de fase significativas ocorram.
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4.2.5.1 Conceitos sobre o status da lingua inglesa

Nesta subcategoria sdo apresentadas as concepcOes dos professores a respeito d:
importancia da LI e o status que ela carrega, diante da vis@immortamento dos estudantes
gue acabam, de alguma forma, forjando crencas que acabam por influenciar nas concepcoes de
ensineaprendizagem. A principio, esta subcategoria consistia no relato de concepcdes sobre o
ensino, como proposto por Miccoli (202@)davia, achamos pertinente relatar tais concepcdes
a respeito do status da lingua, como dito anteriormente, que acabam por respingar e conceber

concepgOes tanto de ensino quanto de aprendizagem.

Excerto # 57

Eliane.T1 (...) hoje eu vejo que inglés é mithamente importante, que o inglés

€ a lingua global e essa é uma das primeiras aulas que eu falo com eles, que
eu converso com eles, vocé tenta conversar com eles e eles ndo veem a
dimenséo disso.... ndo s6 inglés, eu via isso com todos, mas eu sicbonque
inglés eles acham que n&o € tdo importante assim. E eles ndo ddo a importancia
devido ao inglés, a Lingua Inglesa, e isso é uma coisa que me chateou muito.
E eu, como professora, fico... fiqguei bem chateada com isso, porque eles ndo
percebem a dimensao

Excerto # 58

Luiz. 7 [EJu acho que até hoje, na verdade, eles ndo veem com tanta
importancia ((do inglés) e isso eu digo ndo somente os alunos, eu digo até os
outros professores das outras matérias assim, sabe? (...) Entdo, eu via assim
gue ndo tinhamportancia e esse ano a gente sentiu ainda mais porque a gente
perdeu uma hora de aula, né, o Inglés perdeu, o Estado tirou pra colocar o
Espanhol. [A]lgora que eles estéo tendo Espanhol, eu chego pra dar aula, eles
falam: "Ah, eu prefiro Espanhol porquerais facil", isso me da uma raiva

(...). Mas ai eles ndo veem a importancia do Inglés, que o Inglés tA em todo
lugar (...) entdo, assim, eles ndo entendem que a gente ta em contato o tempo
inteiro com a Lingua Inglesa, né? E ela é tdo importante quarspdahol)).

Excerto # 59

Rejane i [A] pandemia virou 0 mundo pelo avesso. Entdo assim, inglés era

a ultima preocupacgdo do aluno, aprender inglés era a Ultima preocupacao.
Entdo assim, se tinham algumas matérias que ele se preocupava, 0 inglés
estava l&embaixo. E assim, um aluno ou outro, aquele aluno que ja gostava,
gue era apaixonado em sala, ele manteve issalitee Isso ndo mudou. Ele
respondia, ele mandava.

Os relatos acima evidenciam crencas sobre o status da lingua inglesa que fazem parte
doimaginario de professores e alunos, que ja existiam antes e sdo um tanto quanto reforcadas
durante o ERE. As experiéncias dos professores evidenciam o ensino da lingua inglesa marcado

por concep¢des que minimizam sua importancia e a vé como uma disoigldjyavante.
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No excerto 57, Eliane relata que apesar de enxergar a importancia da LI, de como se
constitui como uma lingua global e de conversar com seus alunos sobre, eles ndo percebem tal
dimensao. O que, segundo ela, acaba por cleatgada mais.

Luiz, no excerto 58, narra que até mesmo durante o ERE o0s alunos, quanto outros
professores, ndo veem a importancia da LI. Luiz ainda conta que a LI perdeu uma hora aula,
para ser incluido a disciplina de espanhol e que os seus alunos acabam por gnéatidar
eu prefiro Espanhol porque é maisfécii par a justi ficar suas di f |
dest aca qu e ndo seeneaimporthacia deelsglési que o Inglés td em todo lugar,
que a gente ta em contato o tempo inteiro com a Linggiada, né? E ela é tdo importante
guanto ((o espanhol ) ) o.

Rejane, no exceto 59, explicita ao narrar que, com 0 momento cadtico causado pela
pandemia, a Ultima preocupacéo dos estudantes era aprender inglés e a disciplina de LI era a
gue menos o0s estudastdavam importancia, exceto agueles que ja gostavam e participavam
no presencial. Esses ultimos, provavelmente, j& possuiam certa intimidade com a lingua e
conseguiam se desenvolver de maneira autbnoma, o que favorecia sua aprendizagem e a
dindmica de ensb. Ja 0s que ndo possuiam interesse, e que carregava tal preceito desde o
presencial que, de certa forma, tinha o acompanhamento do professor em sala de aula para sana
eventuais duvidas, com o ERE esse aluno ficava muitas vezes desassistido, poimméo sab
fazer as atividades sozinho. Logo, as disciplinas que eles se esforcavam para fazer eram aquelas
gue eles conseguiam fazer sozinhos.

Os relatos evidenciam que as crengas sobre a LI se mantiveram durante o ERE e que
acabaram por A p ementaudo bnaimooO qoe adtesgaena difecil, percaeeu
com os relatos que professores que ficou ainda pior. Segundo Miccoli (2012, p. 63) as crencas
acabam por influenciar nas acdes pedagdgicas dos professores, isto €, no ensino, bem como
implicacdes naprendizagem dos estudantes. Entretanto,-pegerceber que, mesmo gue tais
concepcdes em torno da lingua persistissem, o novo contexto de ensino mediado pela
multimodalidade e diferentes recursos digitais ndo foram capazes de destassigso
decareu, de alguma forma, pelo ndo acesso de muitos alunos as tecnologias digitais e da pouca
ou nenhuma interagdo que tiveraks.crencgas a respeito do ensino da LI sempre exigicsm
professores novas formas de abdedpara cativarem os alunos, no erwaatexpectativa de o
ERE dar mais condi¢gbes ao seu desenvolvimento ndo supriu a necessidade dos alunos, que j&

nao se mostravam interessados no presencial.
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4.2.5.2 Experiéncias conceituais sobre papel do aluno

Nesta subcategoria estdo as experiéncias que se referem as concepcdes dos professore
sobre o papel do estudante. Aqui os relatos evidenciam as crencas construidas a respeito do
papel ou daquilo que se esperava dos alunos durante o0 ERE com relagéotensuasicana
aprendizagem que, direto ou indiretamente, poderia influenciar na forma como o professor
lidaria da melhor forma com o ensino em contexto de emergéncia e que poderia favorecer seu

trabalho.

Excerto # 60

Rejane- O aluno jdvinhacomacrencad AEU n«o vou apret
aprendo nem presencial. Inglés eu vou apreodiéne? Eu n«o vou. O
essa era a crenga. O aluno ja vinha com essa crenga estampada.

Excerto # 61

Rejane 1 Entdo, pretendege criar um ambiente que o aluno tivesse essa
autonomia. Mas ele néo tinha as ferramentas. O aluno esta acostumado a fazer
na obrigacdo. E ainda assim esquece. Ele ndo esta acostumado a estudar por
conta, o aluno s6 estuda porque eaigrova. Ele estuda porque eu vou... eu
vistar o caderno dele semana que vem. (...) Entdo assim, o papel ideal do
aluno, na pandemia, era despertar a autonomia. Era ele ser um investigador,
era ele ser um pesquisador. E até assim, pretegjané, que gente como
professor instigasse isso no aluno. Mas nao forferedido. Porque o aluno

nao tem essa mentalidade.

Excerto # 62

Ronaldo.i [A] gente tem um grupo ali significativo de alunos que ainda nao
acordaram que eles precisam ser 0 protagonistapefsam que eles estéo ali

de corpo presente e é o suficiente, entdo eles sdo alunos ali que ainda estao
naquela que pra fazer alguma coisa tem que insistir muito, tem que
praticamente implorar. (...) Entdo assim, entra na questao da fungdo do aluno,
e oprotagonismo do estudante é algo que hoje ta mais que dito que é o que
tem que ser.

Nos excertos anteriores, 0s professores narram o que se esperavam dos estudantes par:
que fossem mais agentes da constru¢do ou desenvolvimento do seu préprio conhecimento
que, de certa forma, isso poderia ajudar na dinamica de ensino, mas nao foi 0 que aconteceu.
No excerto 60, Rejane relata o que parece ser uma nova crenga construida por seus estudante
em contexto de ERE que, segundo ela, ja vinham até ela com af@stagapada ; ou sej
const it u?Edado doa apender.. Se éu ndo aprendo nem presencial. Inglés eu vou
aprender odine? Eundovoa. A justi ficativa usada pel os

uma crenca ja enraizada que fora construidaro@rea ci al : a de que fAn«o
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escola p¥%blicao, por exempl o. Essa cren-a ¢
de ensino, todavia, as mudancas ndo implicaram na desconstrugéo de referida crenga. 1SS0 nos
coloca a pensar que, se o alwm contexto de sala de aula com a presenca fisica do professor
explicando e mediando o estudo da LI, esse se via incapaz de aprender a lingua, fica ainda mais
desafiador com o virtual que exigia do aluno um comportamento mais autbnomo e responséavel.

Dessa forma, podemos observar que a condi¢ao inicial dada pelo ERE que acaba por
afetar o sistema aluno ndo foi capaz de direeiona um atrator onde ele conseguisse
desenvolver a aprendizagem da LI. Logo, o sistema dires®@aum novo atrator no espaco
de fase onde a aprendizagem pode ndo se desenvolver devido a nova crenga que emerge e
estabiliza na brdéesdseapreade mgés norespaco oding uhNid dint an't
estabilidade pode ser temporéria, considerando o comportamento cadtisstdmas que
podem alterar seu comportamento devido sua sensibilidade a novas condi¢cdes iniciais
(LARSEN-FREEMAN & CAMERON, 2008), justamente porque sua estabilidade consideraria
sua morte (PAIVA, 2011).

Os excertos 61 e 62 apresentam as concepc¢opesalessores Rejane e Ronaldo acerca
do papel do que se esperava dos estudantes durante esse periodo. Rejane, narra que se pretend
criar um ambiente em que os estudantes pudessem exercer sua autonomia e desenvolver sua
habilidades de investigador e pesqdor. No entanto, além da indisponibilidade de
ferramentas e recursos que 0SS | macostumaddsal i t a
fazerem na obrigac@o eestadarém porque teria prova, fizeram com que
favorecer a autonomia d@studantes fosse mal sucedida, segundo a professora.

Ronaldo, no excerto (62), argumenta sobre o papel do estudante enquanto protagonista,
isto &, ser o0 agente na construcao do proprio conhecimento. Contudo, apesar dessa questao este
fimais que dita ,eguado o professor, os estudantes encorseamertes e carece o profissional
finsistiro @ratidamenteimplora¥s par a que o0s alunos desenvol
evidenciam que, assim como os professores, 0s estudantes também passaram deadie um,
das suas particularidades, por um processo de adaptacdo ao ERE.

Portanto, fica evidente que tais percepcdes, ja construidas no ensino presencial, ndo
foram capazes de serem desconstruidas. Primeiro, por tais concep¢des estarem sedimentada
na baciaatratora onde a aprendizagem de LI na escola é vista como improvavel. Segundo que
0 acesso a aprendizagem de muitos alunos foi limitado, devido a barreira tecnolégica. Terceiro

que o ERE, dentro das suas limitacdes e lacunas, ndo foi capaz de pertsisi@nes dos
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alunos. Se os professores, que esperavam esse desempenho dos estudantes, ndo tiveram ul

feedbaclpositivo, certamente, seu desenvolvimento pedagdgico, em resposta, era restrito.

4.2.5.3 Experiéncias conceituais sobre papel do professor

Neda subcategoria, as experiéncias relatadas refeeeds concepcdes sobre o papel

do professor em sala de aula.

Excerto # 63

Ronaldo. i [V]océ tem que ser um professor orientador, propor atividades,
propor trabalhos, propor discussoes, e o0 aluno tem que estar engajado ha busca
do desenvolvimento, da resolucdo. Entdo, quando proposto, assim, muitos
professores da minha geracdo, a gente ta se@agg a isso, porque € muito

dificil, falo pra vocé, vocé ficar ali sé orientando e deixar o aluno quebrando

a cabeca, sabe? De certa forma, eu acho que mexe até com a vaidade do
professor, porque ele deixando de ser o protagonista, a pessoa ali que fala o
tempo todo, e s6 ser um orientador, é algo que a gente ta em adaptagéo.

Excerto # 64

Rejane i Eu acredito assim, no ensino remoto, 0 meu papel como professora
era facilitar pro meu aluno. Tanto que foi o que eu tentei fazer. Fazer um
material acessivel, oferecer recursos (...). Entdo assim, o0 meu papel era buscar
formas, meios de... de fazer egsseu aluno continuar. Entdo assim, por isso

gue eu sempre colocava algo a mais, eu nunca fiquei sé na apostila. Sempre
colocava um link, ou mandava um video, na minha videoaula falava, trazia
exemplos. Entdo assim, esse era o papel do professor. E tamibéooisa

gue eu fazia muito era conversar com os alunos, sobre a pandemia em si, né?
Sobre 0 que estava acontecendo.

Os excertos apresentados nesta subcategoria evidenciam as concepcdes dos professore:
acerca do papel do professor de LI frente as demaéaexigia 0 ERE. Os professores relatam
o papel do professor como orientador e facilitador da aprendizagem.

Ronaldo, no seu excerto (63), argumenta que o professor orientador propde atividades,
trabalhos, discussdes e cabe aos estudantes se engagaeem gesenvolvimento da sua
aprendizagem. Nesse sentido, o professor deixa de ser o protagonista e oportuniza o
agenciamento do estudante.

José ainda comenta que esse novo papel é desafiador e que acredita mexer com a
vaidade do professor, mas que osfgssores, principalmente os de sua geragcdo, tém se
adaptado. Rejane, no excerto 64, narra que acredita que seu papel como professora durante ¢
ERE foi a de facilitadora. Isso se atribui ao seu trabalho de deixar os materiais e recursos da

sua disciplina mia acessiveis para que o aluno pudesse acompanhar as aulas. Rejane ainda
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declara que tinha momentos de conversa com seus estudantes com assuntos sobre a pandemi:
0 que, de certa forma, tornava suas aulas mais humanizadas.

Os relatos destacam a funcéo gduxfessores como aqueles que conduzem os estudantes
pela busca do conhecimento de forma auténoma. Ou melhor, fora do enquadre como aqueles
que seguem um perfil estruturalista de ensino centralizado no professor e que se veem como
detentores do conhecimentDessa forma, podemos ainda inferir o professor enquanto um
sistema aberto que reage as mudancas do meio, consequentemente, de seu comportamento
suas concepcodes, levando a adaptacdo do seu sistema de ensino e de como se enxerga coIr
profissional, ist@, sua identidade docente. Um sistema aberto € aquele que interage com o seu
ambiente externo por meio da troca de energia, matéria ou informac&o, podendo demonstrar
um comportamento de ordem (LARSEHREEMAN, 2017, p. 16).

4.2.5.4 Experiéncias conceituamsbre status profissional

Nesta subcategoria é apresentada a concepcao a respeito do status de ser professor pel:
sociedade, ou melhor, de como séo vistos e representados socialmente pelo exercicio de sua

profissdo no contexto situado de pandemia.

Excerto # 65

Rosilene.i Bom, é aquilo que a gente sempre diz, né, naguele tempo da
pandemia parece que pra sociedade nos ndo trabalhamos. Mesmo ficando
horas e horas na frente do computador, mesmo preparando material,
corrigindo, devolvendoera como se o ato tivesse fazendo nada. Por qué?
Porque parece que so vale quando a crianca entra na escola, fica quatro horas
e sai de novo. E bem... € bem dessa forma: "Ah, ndo tem escola, entdo nio ta...
ndo ta servindo".

Rosilene declara que a concepcéo criatlagmciedade em cima da figura do professor
durante a pandemia foi a de que os professores ndo trabalharam durante esse periodo. A
professora narra que mesmo ficando muitas horas na frente do computador, preparando
material, corrigindo e devolvendis de sa casa, se equivalia socialmente como um néo
trabalho. Tal concepcao € formulada pela compreensao de que os professores sO exercem sua
funcBes se estiverem dentro de sala de aula cumprindo sua carga horéria durante 4 ou mais
horas dentro do ambiente ekca r . Co mo nparece gue Roovald quamdo @ criinca
entra na escola, fica quatro horas e saidermyo por esse ponmgquesde Vi

assim o professor exerce sua funcao docente.
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Dessa forma, concepg¢des equivocadas como essasyitkxgipra profissao docente e
gera estigmas sociais que assolam ainda mais a promoc¢ao do ensino e da importancia do
contexto escolar como uma instituicdo que potencializa a formacao cidada dos nossos alunos.

Quanto ao julgamento equivocado das atividades docentes no ERE, facilmente
encontrarrse nas redes sociais depoimentos preconceituosos e desinformados e até mesmo
discursos de representantes publicos em cargo politico, a proliferacdo dessas ideias que se
alastram e chegam ao conhecimento do senso comum acritico. Nao se sabe ao certo se 0 objetivc
€ obter vantagens econémicas desvirtuando a profissdo ou uma somatoria a mais de uma frente
gue calunia o professor, macula a educacgéo e que se espalha petod®radikis percepgdes
socialmente construidas e reforcadas por aqueles que possuem maior poder, fixam e
homogenizam a identidade do professor em representacdes desconfiguradas que 0s sujeitam &

margem e desvalorizam a profisséo.

4.2.6 Experiéncias Pessas de Professores

Experiéncias pessoais de professa@sstituise como a terceira categoria pertencente
as experiéncias indiretas. Aqui sdo apresentadas experiéncias de professores que acontecen
fora da situacéo de ensino que influencia diretamente os professores. Compde esta categoria: a)
Experiéncias rel@onadas ao status socioecondmico; b) experiéncias anteriores; c) experiéncias

atuais; d) reflexdo; e) experiéncia ressignificadas e f) identidades pessoais.

4.2.6.1 Experiéncias relacionadas ao status socioecondémico

Nesta subcategoria, é apresentadapemencia relacionada ao status socioecondmico
e sua relacdo com o processo de ensino. O status socioecondmico reflete os desdobramentos
que o profissional da educacéao precisa se submeter para continuar ofertando seu trabalho com
dignidade e qualidade, mmo que isso custe tirar dinheiro do seu proprio bolso para custear
determinado recurso pedagdgico, por exemplo. Vejamos, a seguir, a experiéncia vivenciada por
Luiz que conta que seu telefone celular quebrou durante as aulas de ERE e que tal situacao

implicou no seu desenvolvimento do seu trabalho.

Excerto # 66

Luiz. 7 Assim, como é que eu vou te explicar? O meu celular quebrou, dai eu
nao tinha grana naquele momento, eu lembro que eu parcelei outro, mas eu
lembro que eu fiquei assim, uns dois, trés s@m celular, eles ((estudantes))
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mandavam ((as atividades)) para coordenacdo o que eles precisavam e pra
coordenacdo mandar pra mim; foi bem complicado também. Ent&o, assim, ali
eu vi gue eu dei uma... ai as minhas ficaram... eu ndo dei aula haqueles dias.

Neste excerto (66), Luiz narra uma experiéncia inesperada que aconteceu durante as
aulas do ERE. Segundo ele, seu celular quebrou e, naquele momento, ndo tinha condicbes
financeiras de comprar um outro, que nao fosse parcelado. Até comprar outsmupfiearr
sem celular durante dois a trés dias, e contando com o apoio da coordenacdo que mediava a
interacdo com os alunos. Tal situacdo externa a sala de aula, um tanto inesperada, mexeu com
o sistema do professor Luiz e acabou afetando o seu trabathoscalunos. Isso porque, o
celular, durante o ERE, que antes era de uso pessoal,-s@nona ferramenta de trabalho e
foi uma das principais ferramentas que conectava professores e alunos de forma mais rapida,
além de funcionar como um recurso educadiaurante a pandemia, apesar de nao ter sido
idealizado para este fim.

Dessa forma, o relato de Luiz com o episodio do celular nos permite ampliar a discussao
de que os professores precisam prover seus préprios recursos pedagogico para exercerem seu
trabalhos com dignidade, mesmo que isso signifique se endividar e pamcelar &ezes. A
experiéncia do Luiz é a ampliacdo dos desdobramentos que os professores sempre tiveram que
fazer para ter o direito de exercer seu trabalho, isto €, professores desembolsando dinheiro
muitas vezes para comprar caixinhas de som, projetamegutadores, pincéis, etc. Situacdes
como essas, externas a sala de aula, podem influenciar no desenvolvimento da aprendizagem
dos estudantes, bem como a forma como o0s professores precisam lidar com as influéncias

desses eventos imprevisiveis que podaatetu ensino (MICCOLI, 2012).

4.2.6.2 Experiéncias anteriores

Nesta subcategoria, os relatos refessma qualquer experiéncia anterior que afete a
pratica de ensino atual. Essas experiéncias, por exemplo, podem estar ligadas as praticas

pedagogicasao desenvolvimento profissional, a mudancas de abordagens, etc.

Excerto # 67

Ronaldo. i (...) os celulares, assim, antes da pandemia ele era meio que o
vildo, e hoje a gente tem essa flexibilidade de as vezes falar para o aluno:
ifVamos guar, dua agora nde fad nenhwanrsentido, eu quero que
voc° participe dessa atividade, que
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Excerto # 68

Luiz. 1 (...) eu sentia que eu era muito inseguro quando comecgou a pandemia,
depois de ter passado por presencial, semipresencial, presencial com os 35
((estudantes)) juntos e tendo que lidar com tudo isso agora eu sinto que eu
estou mais pronto, ndo pronto, pronto, eu sei que eu tenho as minhas
dificuldades (...). Mas eu sinto que eu estou mais corajggamnds assim,

sabe, pra lidar com essas situacdes depois da pandemia assim, sabe? Nem tudo
foi ruim.

Excerto # 69

Rejane.1 (...) ano passado ((2021)) eu trabalhei com os meus alunos, o
presencial. E eu senti isso muito forte, os alunos desenvolverarasmuit
transtornos, muitos transtornos. E se a escola continuar assim 6: (tap) (tap),
batendo no aluno, com aquela rigidez, com aquela cobranga, com aquela...
aguele distanciamento, vai causar uma evasao muito grande na escola (...).
Entdo assim, paraalémide pra sal a de aula pensa
I ngl °so. Eu tenho que ir pensando: f
eu acho que assim, primeiro lugar, antes de eu pensar o conteldo eu vou
pensar o ser humano. O que que eu posso fazer prart@isdeve essa carga.

Os relatos apresentados nos excertos de 67 a 69 demonstram como as experiéncias
vivenciadas pelos professores antes e durante o ERE foram capazes de influenciar e agir em
alguns de seus comportamentos na pratica de ensino atualment

Ronaldo, por exemplo, relata que o telefone celular ja visto, antes da pandemia, como o
fvildoo da sala de aula, passa a ter mais fl ex

Luiz, no excerto 68, comenta que depois do inicio e da pandemia e dastonasdancas
gue se desenrolaram no decorrer do ERE, se sentia inseguro em lidar com os alunos e com a
pratica de ensino. No entanto, depois de ter passado por tais experiéncias, Luiz acredita se sentir
mais pronto e corajoso para lidar com certas situacdes

Rejane, no excerto (69), narra que ao retornar para o presencial, no ano de 2021, pode
perceber, de forma muito expressiva, 0s muitos transtornos que os alunos desenvolveram depois
de terem passado pela pandemia. A professora, diante dessa situagipdoede forma a
considerar um ensino mais humano e menos conteudista, tornando as aulas mais leves aos
estudantes.

Assim, podemos compreender com os relatos dos professores, que os efeitos produzidos
pela pandemia e o ERE foram variados, colocando @&h@reia o comportamento ndioear
dos sistemas, em que seus efeitos sdo desproporcionais as suas causas. A pandemia e o ER
foram capazes de fazer o professor repensar sobre a utilizacdo do celular em sala de aula, a

beneficiar positivamente o comportam® do professor que passa a sentir mais corajoso e
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preparado diante das situagdes que precisou passar e da empatia da professora que passa a olh

seus alunos sob uma perspectiva mais humana.

4.2.6.3 Experiéncias atuais

Nesta subcategoria, estdo os relatos que se referem as experiéncias dos professores
ligadas ao seu ensino ou trabalho que ocorrem no momento presente. Aqui, ho caso deste
estudo, sdo narradas as experiéncias vivenciadas pelos professores depois de passddo
de ERE e retornado as aulas presenciais. Os relatos dados pelos professores evidenciam ume
lacuna de conhecimento e de socializacdo dos alunos que implicam diretamente na retomada

do ensino.

Excerto # 70

Rosilenel (...) esse ano eu ndo estn sala de aula, mas eu vejo professores

gue é aquela questao de como... ndo digo socorrer, mas como retomar, como
cobrir essa lacuna que ficou, né, de conhecimento. (...) e agora, depois,
também ainda € preocupacéo de como recuperar. Surge agora agvéatate

como retomar? Porque nao é s questao, agora, do contetdo, nés estamos com
maiores problemas que sao disciplina e rotina, que se perdeu.

Excerto # 71

Ronaldo.agora que a gente retornou a defasagem é muito grande, € um relato,
assim, de todas ase@s, de todos os professores a questdo do aluno que tava
la no 9° ano e hoje ele ta no 2°. (...) e outra questéo que agora retornando, além
dessa lacuna que ta muito mais evidente, € essa questao do convivio (...). Entao
imagina, eles foram privados dutamodo esse tempo dessa vivéncia também,

0 que é algo que ta sendo trabalhado agora, o viver em sociedade novamente,
respeitar o espaco do outro, ouvir a opinido que difere da sua, é algo, assim,
gue... imagina, quem era de uma bolha e ficou na sua Inadisa¢ porque o
isolamento fez isso, né? E algo, assim, que eu realmente ndo... t6 ainda
processando é a questao do numero de criangas e adolescentes com ansiedade,
mas, assim, um nivel muito alto, coisa de passar mal, de precisar os pais irem
buscar, dedvar pra encaminhamento médico todos os dias.

No excerto 70, apresentado anteriormente, Rosilene narra que, apesar de nao estar na
sala de aula, pois ocupa a funcéo atualmente de coordenadora, tem percebido a preocupagac
dos professores de comoretomarso r ecuperar o Ahiatoo que o
dos estudantes. A professora ainda relata que a questéo do conteudo, ou seja, da defasagem d
aprendizagem ndo € um dos maiores problemas que os professores tém enfrentado, mas, sim,
da adversidadeotn questdes de disciplina e rotina que, para Rosilene, se perdeu.

Ronaldo, no excerto 7Assim como Rosilene, também relata a questdo da defasagem
na aprendizagem dos estudantes explicando que, o aluno que no inicio do ERE estava no 9°
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ano, hoje encontrse no 2° ano do ensino médio. Em outras palavras, o professor denota que o
comportamento estudantil dos estudantes n&o estd em conformidade com o que, aparentemente
estudantes de ensino médio teriam, justamente por conta desse intervalo que resultou da
pandemia. O professor, além disso, narra que a questdo do convivio social tem sido algo
trabalhado atualmente. Para ele, o periodo em que os estudantes foram privados de interagir e
conviver socialmente enfraqueceu as relacdes de respeito, de dialogdeedarta alunos a
ficarem em wwha®s mrl -®mr ides desencadear um nY¥me
com transtornos de ansiedade.

O que podemos inferir com esses relatos € que, apesar da tentativa de manter os alunos
estudando e os professores trabalhando durante a modalidade de ensino emergencial, tal
alternativa nédo foi capaz de criar condicfes de efetiva aprendizagem e quérsiaxigesse
periodo e o distanciamento dos estudantes do ambiente escolar geraram consequéncias
antissociais e psicolégicas, ndo s6 dos estudantes, mas também dos professores, como visto nh:
categoriad.2.3dasexperiéncias afetivasDessa forma, esses igbs gerados pelo ERE e pela
pandemia podem gerar novas perturbacdes e instabilidades nos sistemas dos professores e ne

seu ensino, levando novamente a desordem.

4.2.6.4Experiéncias Pessoais de reflexao

Nesta subcategoria, estdo relatadas as expexrsedos professores que se referem as
suas reflexdes acerca de sua conduta sobre o ensino que desenvolveu no periodo de retomad:
do ensino presencial. As questdes emocionais e de saude mental dos alunos, abalados por efeito
da pandemia, estimulam os prafeses a reflexionarem a respeito das prioridades a serem

consideradas durante o ensino.

Excerto # 72

Ronaldo. 7 Entdo assim, logo que retornou, o ((ensino presencial)) ano
passado, eu convivi com alguns alunos que perderam os pais com o Covid, eu

fiz uma atividade dos membros da familia e na sala tinha duas irméds gémeas
gue elas tiveram uma crise de choro
meni nas est«o chor ando ?-onudarpndpra Smepe t i
pra morar com uma tia que elas ramtham muito contato, porque era a Unica.

[...] Entdo imagina, como que ndo muda a questdo? Num fato desse, quando
que a gente vai olhar |4 se o aluno saBanple Present Perfeot se o aluno

sabe o que é um verbo no infinitivo, do participio, né? [...]

Excerto # 73
Rejane.i Quantos alunos que a gente teve, né? Faleceu avo, faleceu irméo,
faleceu ndo sei quem, aquela preocupacdo de se cuidar, de se proteger. Eu
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pensava assim: ASe n-s como adulto
Ent «xo eu ¢ ome c e iginaase eulnfiodabrconseguindol imagina
o meu al unoo, n®?

S,
Al

Os excertos apresentados acima nos permitem enxergar a postura reflexiva dos
professores ao lidarem com o ensino da LI para o publico de alunos que retornam as aulas
presenciais com problemasegtoram sendo agregados durante a pandemia e o ERE. Todos
esses enfrentamentos que os deixaram totalmente sujeitos a sequelas psicologicas e emocionai
gue acometem sua aprendizagem e, evidentemente, ecoam na pratica do professor em sala. O:
indicadores dacéo reflexiva dos professores estdo nos autoquestionamentos sobre suas formas
de ensinar dentro do novo contexto.

Ronaldo, por exemplo, no excerto 72, relata que, em sua sala de aula, experienciou
momentos com alunos que perderam os pais para o cotmav situacdo em questao narrada
pelo professor relata uma crise de choro iniciada por duas de suas alunas, que eram irmas, que
foi desencadeada pelo conteudo apresentado sobre membros da familia. Tal situacao contribuiu
para que o professor refletisse, para aquele momento, o ensino conteudista era realmente
primordial e indispensavel ou uma postura diferente deveria ser assumida para que pudesse
contornar os abalos emocionais dos alunos.

De forma similar, no excerto 73, Rejane, em uma posicaoatsamr no lugar de seus
estudantes a respeito do que vivenciaram durante a pandemia, como a perda de pais e familiares
reflete a condi¢do do quanto os alunos conseguiriam produzir e de se desenvolver com todos
esses problemas que se somatizam e afetgpreadizagem.

A acao reflexiva em que se colocam os professores os retratam como profissionais
preocupados com o0 ensino e com a aprendizagem dos estudantes ndo apenas pelo acesso ac
conteudos, mas um cuidado especial com o filtro afetivo que podeabelesér como uma
barreira & aprendizagem diante desse contexto histérico. As novas condigbes sociais,
psicolégicas e emocionais dos alunos imp&e aos professores repensar suas formas de ensina
gue precisam ser totalmente diferentes daquelas antes dangmnule seja, jA ndo é possivel
persistir nos mesmos padrdes de ensino anteriores nos dias atuais, pois ndo se deixam encaixar
Em outras palavras, é necessario considerar as novas variaveis que emergiram nesse novo
contexto epidémico. Assim sendo, a agéftexiva permitird ao professor repensar sobre sua
pratica de ensino e, ao mesmo tempo,-faz&avaliar sua identidade profissional que seré
assumida dali para frente. Essa percepc¢éo é possivel devido a interacdo com o outro e a troca

de discursos (SADR009), que sdo compartilhadas pelas experiéncias e promovem a reflexao.
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Mesmo que as experiéncias sejam vividas, ja que todos passamos pela pandemia, elas poden
ser subjetivas no sentido de nos colocarmos no lugar do outro e nos fazer rever nossos
posicbnamentos e acoes.

Dessa forma, os dados evidenciam como acontecimentos externos e pessoais
vivenciados pelos estudantes afetam os professores e os colocam em uma posi¢céo de empatia
0 que acaba por influenciar no desenvolvimento do ensino e aprendzagsata de aula. Isso
acontece pelo fato de os sistemas, tanto de ensino quanto o de aprendizagem, terem a

capacidade de abertura.

4.2.6.5Experiéncias pessoais ressignificadas

Aqui sédo apresentados relatos que se referem as mudancas nas pratisasdiosn
professores devido suas reflexdes como, por exemplo, as que foram analisadas no topico
anterior e estdo relacionadas as questdes emocionais, psicolégicas e de como afetam a
aprendizagem. A vista disso, decidimos continuar com os relatos dagegerivivenciadas
pelos professores Ronaldo e Rejane que, a partir das reflexdes sobre um ensino menos focado

na producao e conteudista, 0s ressignificam para uma abordagem mais humanizada e empatica.

Excerto # 74
Ronaldo.i [ . . . ] i magi na, o al u ricaram dotsg a , €
anos, a defasagem é graiide ivamos | 8, agora voc°®°s

ano o contetdo de trés anos, é problema seu, bora, semana que vem tem uma
provao. N«o ® ssardaEesdsoa, ey achagee.venCantbsalan
aquisicao de algum conteudo, porque € diferente vocé aprender alguma coisa
e vocé decorar conteldo, e essa parte as vezes a gente peca, focado muito no
conteudo e deixa de lado a questédo da vivéncia, que é ondevinieutm

afetivo e onde que muda completamente a experiéncia, e as vezes, acredito
gue na maioria das vezes, é onde vocé deixa o aluno ali confortavel e apto a
aprendizagem, né? [...] as primeiras aulas, talvez olhando pela questdo do
ensino, elas foram bernaquinhas, mas isso foi necesséario e eu ndo me
arrependo de forma alguma, porque 0 momento era pra vocé estar ali, pra vocé
abracar o aluno, pra vocé ouvir as historias, pra vocé deixar aguele contato um
pouco mais humanizado.

Excerto # 75

Rejane i [...] a pandemia veio pra me ensinar isso, que eu tenho que ser mais
ainda, que daqui pra frente, eu tenho que entender que o emocional das
pessoas mudou pra sempre. Todas as pessoas foram afetadas, todas. Entdo se
eu cheguei la hoje, a minha turma, o pelsgbéudo pra baixo, tudo numa

depr° e tal... eu sempre | evo m¥si ca
cantar, gal eraodo AN«o, nem SsSe preocup
pra wvoc°®°s pronunci ar emo. Ent «xo assi

ultimamente eu tava levando mesmo, eu levava... nem quando... mesmo
guando eu ndo trabalhava musica, eu levava a caixinha... a caixinha, e
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colocava as musicas que eles gostavam, deixava la. Sabe? E nossa, eles se
sentiam... eles amavam.

Nesses excertosustrase uma maneira nao habitual de os professores acolherem os
estudantes que voltam a sala de aula depois de passado aproximadamente dois anos de
pandemia. Ronaldo, no excerto 74, afirma que abordar os alunos de forma rigida e contundente
na expectativde fazélos voltar ao ritmo, ndo é uma boa forma de restabelecer o vinculo afetivo
com os estudantes e dar seguimento no ensino pos distanciamento social. Para o professor, ©
bemestar € mais importante e vem antes do desenvolvimento de qualquer canteuido,se
peca em pensar que o conteudo tem prioridade para se deixar de lado a questdo do convivio e
dos vinculos pois, segundo ele, esse Ultimo permite aos estudantes estarem mais confortaveis €
com filtro afetivo adequado para aprender, rompendo rasifzes psicolégicas que afetam a
aprendizagem. Nesse sentido, em resposta a essa acao reflexiva, Ronaldo declara que em sua
primeiras aulas foi necessaria uma abordagem mais branda, ja que nesse momento focou mais
em estar com os alunos, acelbg, ouv-los, a fim de estabelecer um contato mais humanizado
e criar as condi¢coes adequadas para o efagirendizagem de LI.

Similarmente, no excerto 75, Rejane explica que o periodo de pandemia l|he
proporcionou meios para refletir e entender que o emodilens¢us alunos e das pessoas em
geral mudou para sempre. Isso refletiu na maneira como ela conduzira e abordara suas aulas.
A professora descreve que sempre coloca para tocar uma musica quando chega em sala quand
percebe que seus alunos estdo apatidesanimados, como uma forma de anios mesmo
gue o intuido ndo seja pedagdgico.

O que podemos entender com os relatos apresentados é que a acao reflexiva se constitui
como um comportamento de grande valor para os professores darem novas cond@@es inic
gue possam proporcionar novas dinamicas em sala de aula. O professor que reflete sobre sua
atuacdo e o comportamento de seus estudantes podera opdatnaigar novos caminhos para
tornar suas aulas e o ensino mais oportuno.

Dessa forma, as experiéncias vividas e narradas pelos professores evidenciam como
seus sistemas foram afetados e como efeito mudam a forma de como o ensino € abordado. Uma
abordagem que leva os professores a um novo padrdo de comportamento identitéso, que
caracteriza como professores que adotam uma posturaunagizadano caso do Ronaldo,

e empaticano caso da RejanEsse padrao de comportamento é estabelecido com a mudanca
atratora em que os sistemas saem do atrator onde a ensino era reroata @ s&r presencial.

Em suma, o professor que assumia uma identidade conteudista passa a performar a identidade
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do professor que se preocupa com o campo psicolégico e emocional dos alunos e que resulta
dos efeitos de suas posicoes reflexivas.

4.2.6.6ldentidades pessoais

As experiéncias dos professores aqui relatadas, seja antes, durante e apos
distanciamento social obrigatorio, ilustram suas identidades na perspectiva do sistema
complexo e fractal.

Segundo Sade (2009) e Menezes (2017), a identidgdm®io um sistema complexo e
fractal constitiise como um conjunto de multiplas identidades que interagem entre si, sao
dindmicas, aut@rganizamse e, em resposta, adaptaenao ambiente. S&o fractais, pois as
identidades sdo autossemelhantes, no quahdese que as partes estdo no todo e o todo nas
partes.

Nesse sentido, os relatos apresentados buscam retratar algumas das identidades que 0s
professores performam enquanto ensinam ou como eles se veem enquanto profissionais do
ensino. Devido aos excestescolhidos serem longos, a dindmica de apresentacdo e analise sera
um pouco diferente da apresentada até entdo. Optamos potadiggparadamente, seguidos
da interpretacdo e andlise. Iniciamos pela narrativa de Eliane contendo suas primeiras

experién@as como professora recém formada e durante o periodo de ERE.

Excerto # 76

Eliane.i Na verdade, eu, como professora, quando eu cheguei na sala de aula
eu me senti um pouco desesperada, porque eu sai da escola faz pouco tempo,
razoavelmente pouco tempoae. eu vi como as geracdes mudaram. Se
enquanto a minha geragéo a gente tinha uns cinco que ndo estudavam... iSSo
porgue eu sai de escola publica, né, apesar de ter feito ensino médio em escola
particular, eu ainda fiz com bolsa, entdo eu ndo... 90%stadsna minha

época, quando eu estudei nessa escola particular. Se na minha época, quando
eu estudava, 10, 12 anos atras, né, cinco ndo estudavam, nao levavam a sério,
tiravam notas ruins, ndo faziam nada, hoje é cinco que sao extremamente
esforgados. [JFoi bem dificil, eu percebi que eu ndo sou uma professora
online apesar de ser ligada em tecnologia, eu sempre gostei de fazer coisa
com o celular, com eles, deixar... os trabalhos que eu faco com eles, eu deixo
eles fazerem no celular, fazerem videsmnpre deixei, s6 que dar aula on

line, pra mim, ndo deu certo, eu prefiro ter o aluno, prefiro... eu gosto de
escrever no quadro, fazer eles verem, poogliee ndo rolou.

No excerto anterior, Eliane relata, pelo que parece ser sua primeira expepuancia
chegou a sala de aula, que se sentiu, de certa forma, desesperada pelo comportamento dos

estudantes em que, segundo ela, comparados a alunos de sua geragao, sao estudantes que n
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levam o estudo a sério. Diante do que a professora relata, nessagparte do excerto,
podemos identificar o primeiro fractal identitario: ardeém formadagque emerge quando ela

se refere ao tempo de figuando chegou ~ sal a
Mais adiante, podemos identificar outros feé&: a de professogeraciomillenials’’, ao se
comparar com os alunos para o qual iria lecionar; estlelantele escola publica, privada e
bolsistg ao dizer que estudou nesses contextos ensino. No mesmo excerto, quando a professora
relata sua experiéncia com o ERE, podemos reconhecer o fractal identitapoadessora do

ensino presencialao afirmar que ndo se adaptou a modalidadiee, emboa se considere

uma pessoa inteirada com as tecnologias e de ter trabalhado com algumas como recursos
didaticos para auxiliar em suas aulas. No entanto, Eliane confirma sua preferéncia ao dizer que
prefere ter os alunos presencialmente e escrever no quaadreles verem.

O relato da professora Eliane aponta alguns fractais identitarios que a constitui e
identifica como uma professora jovem, ou como foi indicado anteriormente, como professora
geracdo millennials. A esse respeitopodemos denotar que mesnsendo jovem e,
aparentemente, sendo de uma geracdo que nasceu no contexto das novas tecnologias, ess
fractal ndo foi capaz de retroalimentar seu sistema para que a auxiliasse a se adaptar ao ERE.
Entretanto, € importante frisar que nao foi suficienta gartir efeito na sua identidade como
professora nesse periodo, mas com assuntos fora desse contexto, afirma que consegue lidal
bem.

Em seguida, temos o excerto 77 narrado pela Rosilene, em que comenta como se
enxerga na condicao de professora e quahsua funcao que passou a exercer com o retorno

das aulas presenciais.

Excerto # 77

Rosilenel Durante a pandemia veio aguela questéo: "Vamos dar uma freada".

E vem também a preocupacéo de: "O que que eu tbé fazendo?". Se t6 fazendo
certo. Quer queira, queao, a gente é tradicionalista, né? Pelo menos eu sou,
porque onde que eu estudei, depois a fiz a faculdade, ndo era tanto assim. E
péspandemia, eu... esse ano eu nao té6 em sala de aMagnjo sendo fora

da sala, eu ndo me vejo como a coordenadaraainda me vejo como
professora e tenho todas as preocupacges de um professor em sala. Eu sou
bem parceira de todo mundo, mas dentro da sala de aula eu sou um pouco bem
mais rigida, bem rigida, e agora na coordenacao eu também continuo, com 0s
meninos eyreciso ser.

4" Geracaio Y, ouillennials,referese as pessoas nascidas entre 1980 a 1995 e s&o conhecidas como aquelas que
passaram a ter o primeiro contato com as novas tecnologias digitais emtemet
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No excerto acima, Rosilene inicia seu relato relembrando as dividas e insegurancgas que
surgiram durante a pandemia, especialmente, aquelas que a preocupavam acerca de sua pratic
de ensino. Sua preocupacéo refsgaa forma pela qual precisalidar com as tecnologias e
utilizé-las como artefato por meio do qual o ensino era conduzido. Segundo ela, por ter uma
formagcdo que nao a preparou para lidar com esse tipo de ensino, ou seja, com o0 uso das
tecnologias digitais, Rosilene se enxerga camma professor&radicionalista indicando a
emergéncia do primeiro fractal. Mais adiante, a professora menciona que, ap0s o
distanciamento social obrigatorio, decidiu ndo assumir a sala de aula para assumir a funcao de
coordenadorao que indica um outro fractal. Entretanto, embordopme essa identidade,
Rosilene ainda se vé como professora e possui as mesmas preocupacdes de um professor qu
estd em sala de aula. Isso significa dizer que, mesmo que ela se veja como professora, esse
identidade auxilia na construcdo da identidade adedemadora e viceersa, ou seja, elas
interagem e se complementam uma com a outra. Isso fica evidente, por exemplo, quando
menciona que, mesmo que seja parceira de todos, o seu posicionamento rigido com os alunos
continua, tanto quando assume a identidddecoordenadora ou quando ainda estava
lecionando. Sua identidade cocmordenadora rigidgode ser identificada como outro fractal
identitario, ja que o papel que desempenha como a de coordenadora requer um comportamento
mais inflexivel. Provavelmentes&a posicdo mais resistente recebe contribuicdo da sua
identidade de professora rigida.

Conforme o relato da professora Rosilene (77) e buscando rekwicm@ o da Eliane
(76), podemos entender que o fator idade nao interferiu na forma como enfrentaram o ERE e o
trato com as tecnologias. Rosilene por exercer a docéncia e ter se formads hémpo,
diferente de Eliane que exerce ha menos tempo e tem uma intimidade maior com as tecnologias,
nao foi um fator que determinasse quem se adaptaria melhor ao seu uso para ensinar
remotamente. Nesse caso, tanto Eliane que afirma que ndo € umnsaqeotionline quanto
Rosilene que se vé como uma professora tradicional, ndo se adequaram ao ERE e ao uso dos
recursos tecnolégicos digitais para o ensino.

A seguir, Ronaldo, narra a respeito da sua relagdo com as tecnologias durante a
pandemia e se pig#ona sobre como ele se vé utilizando esses recursos atualmente em

comparacao ao periodo anterior a pandemia.

Excerto # 78

Ronaldo. - [H]oje eu percebo que eu sou bem mais proximo as novas
tecnologias. Entdo assim, tanto programa de edicdo de vidgoampeo de
producdo de material, de edicdo de texto, de podcast, todas essas questdes,
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assim, que antes eu hem me interessava. No comeco foi, assim, obrigatério e
depois, como eu também hoje trabalho com aluno particular, hoje é algo que
eu fago como parteodmeu dia a dia. [...] hoje séo ferramentas que, assim, eu
uso de forma confortavel, ndo é algo, assim, que me causa receio ou medo,
porque imagina, eu era o professor do radinho e de repente dando aula online,
gue loucura essa. [...] No periodo de pandesnicomecei a estudar espanhol,
entdo foi bem legal e 0 meu professor de espanhol mora em Minas Gerais,
entdo ser aluno online me trouxe também a experiéncia de estar do outro lado
e do olhar do aluno, ndo s6 do professor.[...]Mas 0 que mudou maisdaoi ess
guestao, assim, preparacao de aula hoje é totalmente digital, entdo eu néo
tenho mais um caderno hoje, t4 tudo no meu celular, entdo as vezes que eu
vou passar um conteldo no quadro mesmo, eu pego 0 meu celular, t4 aqui e
eu passo ali no quadro, ou agze® se € um material eu compartilho com o
aluno pelo Whats, a gente tem o grupo. [...] Hoje eu vejo, assim, que eu sou
mais aberto e mais flexivel. Entdo antes eu tava mais dentro de uma caixinha,
porque eu ja tinha o material, eu ja sabia mais ou memos tioha que
trabalhar, entdo o antes dentro da caixinha, reproduzia varias coisas que foram
me passadas.

No excerto 78, o professor Ronaldo explicita sobre seu processo de adaptacdo com as
tecnologias e recursos digitais durante o periodo de ERE.oCelato do professor, podemos
identificar alguns fractais identitarios que emergem da sua interacdo com 0s recursos digitais
em contexto escolar, como: a gefessor digital quando narra estar mais inteirado com
programas de edicdo de producdes de atehwo e video. Ainda para o professor, apesar de
ter lidado com as tecnologias de maneira obrigatoria durante o ERE, atualmente é algo que lida
com naturalidade e as usam no trabalho com seus alunos do ensino publico e aqueles que sac
particulares, o quenos indica os fractais dprofessor efetivo e particularAo seguir
mencionando que faz o uso dos recursos digitais de forma confortavel, o professor faz um
paralelo de dois de seus fractais identitarios que iremos identificar povf@ssor analdgico
guando menciona ter sido o professor do radinho, ou seja, quando fazia o uso do aparelho de
som portétil com leitor d€D-Roomno inicio da sua carreira, epoofessor digital como ja
identificado anteriormente, por utilizar as tecnologias com mais ridadal

Para além desses fractais, identificamos as identidadestul#gante de espanhao
comentar que durante a pandemia também se tornou aluno ao iniciar a aprendizagem da lingua,
0 que o possibilitou a se colocar na posi¢cao do aluno que passodea dsttormanline. Tais
experiéncias, tanto como professor quanto aluno, retroalimenta o sistema do professor que passa
a se enxergar como um profissional naiertoe flexivel ou seja, sua identidade vista como a
de comportamentos tradicionais vai para o plano de furmd@@ivento do ERE e da pandemia

e traz para o plano da frente a de um professor mais ligado com o meio digital.
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As experiéncias vividas pelo professor Ronaldo durante o ERE, podem caracterizar seu
sistema como aquele que conseguiu se-@uganizar e emesposta se adaptar ao contexto em
gue o uso das tecnologias digitais foi imposto. Seu processo dergatizacao, dessa forma,
fez emergir uma nova ordem em SsSeu sSsistema ¢e€
radi nhoo, par aousodosreclrssdgitais dedfarnga orhéaiza.

No proximo excerto, Luiz relata seu desenvolvimento como professor em trés
momentos: pré, durante e pos distanciamento social, e os efeitos que esses ocasionaram ne

forma como ele se passou a se enxergapqmoressor.

Excerto # 79

Luiz. i Prépandemia eu estava com esperanca, eu tava comec¢ando, entéo, eu
nao sabia como o sistema era bem a fundo, foram s6 alguns meses nos anos
anteriores. Durante ((o distanciamento)), ansioso, bem ansioso, crises de
ansielade, eu desenvolvi tipo assim, sabe? Que eu ndo sabia que eu poderia
ter, eu ja tinha, mas néo sabia que podia chegar a tanto, sabe, de vocé ter que...
eu procurei psicologo na época e comecei terapia e tal, hoje em dia ainda
continuo a terapia, porque éguei muito ansioso, muito frustrado também
durante. E depois assim, eu tentei ver de uma forma diferente, sabe? Eu tentei
buscar os pontos positivos de ter passado por tudo isso assim, eu me sinto mais
capaz, eu acho, de enfrentar, a sala de aula pragtra néo é... eu ndo tenho

mais medo depois dessa pandemia, sabe, tipo eu entro 14 e vamos embora, eu
sentia que eu era muito inseguro quando comecou a pandemia, depois de ter
passado por um presencial, semipresencial, presencial com os 35 juntos e vai
embora, e tendo que lidar com tudo isso agora eu sinto que eu té mais pronto.

No excerto 79, o professor Luiz narra seu processo de desenvolvimento como professor
antes, durante e pés distanciamento social obrigatério. Luiz iniciou o exercicio da @océnci
poucos anos antes de eclodir a pandemia, em 2018, e nesse periodo podemos identificar o
primeiro fractal: o derofessor recém formaddEmbora fosse recém formado e, de certa forma,
com todas as insegurancas que se tem nos primeiros anos de docénce, 4antia com
esperanca, mesmo que reconheca que nao conhecia a fundo o sistema. O sistema, ao que indice
referese ao funcionamento educacional, mas o professor ndo se posiciona se considera bom ou
falho.

Durante a pandemia, a ansiedade toma o ld@asperanca e desenvolve no professor
crises que o levam a procurar ajuda psicolégica. Tal comportamento, ainda em tratamento, foi
desenvolvido pelos efeitos de preocupacao, inseguranca, estafa e frustracdo que a pandemia c
exigiu, em outras palavras, gemos identificar a identidade de pnofessor contranstornos

de ansiedade insegurancaliante das incertezas. Depois de suspenso o distanciamento social
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obrigatério, ja com o retorno das aulas presenciais, 0 professor queassiuiDe insegurg
depas de enfrentar todo o caos, se enxerga atualmente corpooéessor autoconfiante

O relato de Luiz representa as experiéncias de muitos professores que se viram
obrigados a lidarem com o ERE sem qualquer preparacéo, os quais, mesmo assim, resistiram e
buscaram se adaptar para continuar oferecendo aos alunos o melhor que podiam.

Pelas lentes da complexidade, podemos compreender que o0 caos que tomou a vida do
professor, ocasionado pela inseguranca e incertezas, perturbou seu sistema, foi capaz de o
deixar com crises de ansiedade e inseguro com seu trabalho e consigo mesmo, o que
aparentemente poderia levar facilmente o seu sistema ao equilibrio. No entanto, o
enfrentamento, mesmo em perturbacéo, o levou a se adaptaioagautiazarse e estabilizéo.

O ultimo excerto escolhido é o retirado da narrativa da professora Rejane que narra o
principal aspecto que mudou nela enquanto professora.

Excerto # 80

Rejane.i Eu aprendi a ser um pouco mais flexivel. Eu acho que essa é a
principal... o principal aspecto que mudou pra mim foi isso. No sentido de
também me preocupar mais com as questdes humanas, ndo s6 com o0 meu
contetdo. Né? De entender que tudo bem, eu e esforgar, eu tenho

gue fazer um material bom, eu tenho que pensar na aprendizagem do aluno.
Mas eu tenho que entender que se o meu aluno nao tiver bem, ele ndo vai

aprender. Ent«o, eu aprendi a ser f1l
bimest e eu tenho que ensinar t al cont e
fixada ali: AEu tenho que passar ess

ensinar 10% desse conteudo, mas ele for bem aproveitado, eu fui bem
sucedida. [...] Que isso também fazrtpada minha identidade como
professora. Que as vezes a gente deixa de lado. As vezes... eu sempre tive esse
olhar, assim, pro aluno, mas eu acho que vivenciar a pandemia aflorou mais
ainda, né? Essa questdo da empatia pela situagdo do meu aluno. Entédo ess
olhar de... um olhar mais humano pro aluno. Um olhar de que trabalhar as
guestdes emocionais do meu aluno é tdo importante quanto ensinar mverbo
bepra ele.

Rejane, no excerto 80, declara que aprendeu a ser um pouco mais flexivehdicque
ser um de seus fractais i dentprendeun & es mais 0 mo
f | e x pogseséindente pelas experiéncias que vivenciou na pandemia, podemos entender que
seu sistema sofreu adaptacdes, ja que um sistema adaptativo arands experiéncias
externas e internas (LARSERREEMAN, 2017). Ainda quanto ao que mudou em si, Rejane
se vé enquanto uma professora preocupada com as questdes humanas, e nao sé com o contelc
de sua disciplina, o que indica a emergéncia de dois de sataidr comoprofessora
conteudistamas tambénaltruistica ou seja, preocupada com o lado emocional e psicolégico

dos estudantes. Segundo a professora, € valido se preocupar com o contetdo, com o material



132

de qualidade e com a aprendizagem, entretantas sguestdes emocionais nao estiverem
alinhadas e néo for de interesse do professor, ndo favorecerd a aprendizagem de seus alunos,
gue podemos perceber que a professora tamlEmpatica ao se colocar na posicao de seus
estudantes.

A fala da professarRejane nos coloca a pensar como proceder com o retorno das aulas
presenciais e de como lidar com os alunos que também tiveram seus sistemas, crencas,
identidades desestabilizadas e sofreram alteragGes. Por isso, cabe aos professores esse olhe

empatico altruista que a professora Rejane propfe se preocupar mais.

4.2.7 Experiéncias projetivas

Esta é a Ultima categoria das experiéncias indiretas proposta por Miccoli (2020). Nela
incluemse relatos atuais que conduzem a projecdes que se materializanRtamos, b)
Desejos, c¢) Necessidades e e) Vislumbres. Segundo Miccoli et al (2012, p. 64), todos esses
aspectos fAaparecem | ogo depoi s adiaamicidadedosi f i c
processos de ensino e aprendizagem, que estdo em twestam | ue-cend @intuito de
manter sua estabilidadé’ara a descricdo e analise dos dados, os excertos escolhidos
representam apenas as experiéncias referentes aos planos, desejos e necessidades, por sere
mais explicitos nos relatos dos participantes.

4.2.7.1Experiéncias projetivas sobre planos

Nesta subcategoria, as experiéncias dos professores raei@eom plano de acao e/ou
a algo que eles pretendem fazer em sua pratica de ensino depois de passados pela turbuléncic
do ERE e retornado as aslpresenciais, seja ele relacionado aos usos de recursos tecnolégicos

ou a como lidar com os estudantes em sala de aula.

Excerto # 81

Rosilene.i [E]u utilizaria um pouco mais ((as tecnologias)), né? Um pouco
mais a sala de aula, buscaria coisas mais leves, tentaria sair muito mais do
papel, porque as vezes o... a gente prende muito ao papel, né, tradicionalista.
Entdo assim, tentar mudar é imesante, fazer o uso dessas tecnologias que
estdo tomando conta também é bom, mas a gente tem que se preparar pra
cada... pra cada momento.
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Excerto # 82

Rejane.i Entdo, eu acho que assim, primeiro lugar, antes de eu pensar o
conteudo eu vou pensar erdiumano. O que que eu posso fazer pra tornar
mais leve essa carga. [...] E ai eu percebi isso, que eu quero esse diferencial.

Nos excertos 81 e 82, as professoras Rosilene e Rejane fazem projecdes do que
pretendem fazer depois de passado pelo perieddedordem causado pela pandemia. No
excerto 81, ao narrar sobre como seriam suas praticas daquele momento (ap0s o distanciamentc
social) em diante e o que buscaria fazer depois de todos os aprendizados com 0 uso das novas
tecnologias, Rosilene comenta dastaria sair um pouco mais do papel e utilizaria um pouco
mais as tecnologias e atividades mais leves. A professora ainda afirma que, pelas tecnologias
estarem muito presentes em todos os lugares, € interessante mudar a forma com que ensina e
utiliza-las com mais frequéncia. Entretanto, é necesséario que haja mais preparo, ou seja, mais
formacbes para lidar com esses recursos. Ao utilizar as palavras no futuro do pretérito
Autilizari a, tentari a, buscaria, 0 etizado cert
evidentemente e dependera de alguma condi¢cdo que exigira, de alguma forma, certo esforco.
No entanto, o posicionamento da professora demonstra que ela reconhece suas limitacdes, até
porque se considera uma professora que se prende muito acepapelsso, mais ligada as
abordagens tradicionais, mas nao significa que néo se esforcara patflasnths suas praticas
de ensino. E relevante mencionar que as experiéncias suscitaram um olhar mais cuidadoso da
professora para a necessidade de tranppta a escola algo que jA é de uso habitual e
encontrado no dia a dia das criancas, de seus familiares e de seus interactantes no meio social:
0 uso das novas tecnologias para desempenhar multitarefas.

Rejane, no excerto 82, relata que em primeiro lugar, antes de pensar no contetdo de sua
disciplina, destaca um plano de abordagem humanista em suas acdes-jpédiaiEmicas,
dispondo o aluno no centro do ensaprendizagem. Dard uma énfase maior astgess
humanas, no que pode fazer para tornar suas aulas mais leves e sem muita cobranca, trazendt
esse diferencial para sua sala de aula. Rejane percebeu que, embora preze pelo contetdo ¢
aprendizagem de sua disciplina, reconhece que se os estudantdés/e@ebem emocional
e psicologicamente, seus objetivos de ensino serao inatingiveis.

Tanto a busca pelo uso das tecnologias em sala de aula, quanto um trato mais humano
e empatico com os alunos, refletem um movimento de empenho pela estabilidadera,a or
tencionando pela evolugdo dos sistemas tanto de ensino quanto do de aprendizagem dos

estudantes.
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4.2.7.2Experiéncias projetivas sobre desejos

Nesta subcategoria, apresentseras experiéncias dos professores que se referem a algo
desejavel, a algque seria importante mudar ou ter como prioridade no ensino ou na educacéao,
de forma geral. Podee encontrar desejos que nao dependem somente dos professores e que,

comumente, sdo dificeis de alcancar.

Excerto # 83

Gislaine.7 Entéo, eu acho que o gf#ta no Brasil € justamente isso, € levar

a educacgao como prioridade, ndo como uma politica de governo, mas sim uma
politica de nacao, entende, fosse algo prioritario. E quando vocé investe nos
profissionais, quando vocé investe na qualificacdo dos pimies, da certo,

da certo, certo, certo. Entdo, nds temos a... n0s temos as instituicdes, né, as
faculdades publicas do nosso pais tém profissionais excelentes, tem
pesquisadores, assim, maravilhosos, pessoas extremamente competentes,
extremamente intgjentes, que poderiam contribuir. Entdo, por que que nao
faz uma parceria com uma Unemat, uma UFMT, né?

Excerto # 84

Eliane. T [N]ao é s6 o aluno que ndo valoriza o inglés, as vezes, nds mesmos
nao... os professores da... de lingua ndo se valorizam, loéi@aara o inglés,

porque geralmente pega... nés pegamos o inglés porque nos escolhemos
inglés, mas tem gente que: "Ai, sobrou inglés, vou pegar inglés". E ai que
comeca o problema, porque dai aparecem professores igual aquela que eu tive
e o ciclo vai seapetindo. Mas €, eu sou bem critica nessa questdo, mas um
dia a gente muda isso tudo, né, teremos muitos sucessorezinhos igual a gente,
vamos formar esses anjinhos.

Os excertos 83 e 84 de Gislaine e Eliane ilustram desejos que promovam mudangas na
educgdo e no ensino da disciplina de LI. Gislaine, no excerto 83, diante de uma percepcao
critica sobre a educacéo brasileira declara que o que falta no Brasil € levar a educacédo ndo como
uma politica de Governo, mas como uma politica de estado, como piordadque se refere
Apol2tica de governoo e "pol2tica de estado
com um projeto de mandato eleitoral, que vigore de quatro em quatro anos e a cada mandato
seja sucateada, menosprezada ou sirva de camparahideneficiar a reeleicdo de governantes,
mas, sim, como um projeto de Estado que considere a educacdo com preméncia, independente
de que assuma depois de finalizado o mandato. Precisa ser um projeto ininterrupto que,
independentemente de quem estejazeguando, siga com projetos que dao certo. Segundo a
narradora, quando se investe na educagao, nos profissionais e em sua qualificacdo, ndo tem
como nao dar certo. Gislaine ainda argumenta que a parceria entre universidades, especialmente

as publicas locaj e as escolas poderiam contribuir muito para a educacéo melhorar.
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No excerto 84, Eliane tece criticas sobre a displicéncia de professores com o ensino da
LI. Segundo a professora, diferente daqueles professores que assumem aulas de LI, porque
gostam da disciplina e possuem competéncia para dasina alguns sao atriiolas apenas
para fechar ou aumentar a carga horaria. O problema, em sua opinido, ndo esté atrelado a fecha
ou aumentar a carga horéaria, mas quando assumem a disciplina sem qualquer competéncia
linguistica ou pedagodgica para ensia& assim desempenha tr@balho que deixa a desejar.

Eliane, dessa forma, pensa que tudo isso mudara algum dia, e terd alunos sucessores que
ajudardo a transformar essa situacao.

Desejos, sonhos e vontade podem ser aspectos nos SAC que podem possibilitar a
estarem sempre emovimento e buscando evoluir para o estado de almejado. Entretanto, esse
desejo, para movimentar o sistema, precisa sair do campo da subjetividadesetempgirico.

Como fazer isso? Também buscamos uma resposta. Mas procurando enxergar pelas lentes de
complexidade, encontrarmms em uma rede complexa de muitos sistemas e subsistemas, em
que somente os desejos ndo sdo capazes de pdosirBanecessaria uma acdo que, mesmo
pequena a curto prazo, possa trazer grandes mudancas futuramente.

Nesse sentidgara que os desejos dessas professoras possam se tornar de todos, com o
intuito de darmos condi¢des inicias aparentemente pequenas, mas em nosso alcance, como:
fazer boas escolhas de politicas e de politicos que possam tornar o desejo da Gislaine de uma
educacao como prioridade uma realidade e da valorizacéo da LI; e formacéo de qualidade aos
professores, para que possamos alcancar e tornar possivel o anseio de Eliane. Entretanto, tais
desejos vao além da subjetividade das participantes, estsedparaalém do individuo e
dependem da acdo de outras pessoas, de outros 6rgaos institucionais e politicos, de leis e
mudancas de postura a longo prazo.

4.2.7.3Experiéncias projetivas sobre necessidades

Nesta ultima subcategoria, € relatada a experiénciaconeerne as questdes que
merecem atencédo aos direitos garantidos da classe de professores. No caso do excerto escolhidc
referese a retirada de alguns deles, que se mostram necessarios aos professores durante ¢

periodo de ERE, como é relatado por Ronaldo

Excerto # 85

Ronaldo. [P]or incrivel que pareca, esse periodo pandémico foi tirado da
educacao progresséao de carreira, entdo todos aqueles professores que estavam
esperando ali pra elevar de nivel, pra ter direito a uma ligg@gaio ou
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direito mesmo a aposentadoria, esse peri@derdino remoto néo vai ser
contabilizado. E os professores gque tinham licgnéaio vencida, que era o

meu caso, eu tinha dois meses, a cada cinco anos trabalhados o professor
conquista o direito da liceng@émio, foi descontado. Entdo assim, eu nao
usurui da minha licencgrémio e ela foi descontada, entdo eu ja perdi
totalmente o direito. Entdo foi um periodo que o professor trabalhou bem mais
e, assim, néo foi contabilizado.

Segundo o professor Ronaldo, a promocéo de progresséao de carreirafta thirante
o periodo de pandemia. Ronaldo argumenta que esse periodo de ERE néo sera contabilizado
para aqueles professores que estavam na espera por elevacdo de nivel/classe, pelo direito dz
licencaprémio ou aposentadoria. O proprio professor da $atomeo qual tinha dois meses de
licengcaprémio vencidas, mas que perdeu esse direito.

A experiéncia narrada pelo professor ilustra o aspecto, ndo somente de necessidade, mas
de direitos reservados aos professores que trabalharam demasiadamente dEREBte o
Depararmenos com o argumento de que foi retirado dos professores o direito de gozar desses
direitos pois, supostamente, o periodo de pandemia nao poderia ser contabilizacdo pela possivel
j usti f i c adohouwe trabaho nesse pefiodp remeadesoonhece o arduo trabalho
gue os professores tiveram durante esse periodo.

Assim, 0 aspecto necessidade e do direito, podem ser vistos, neste caso, como aquele
reservado a reorganizar o sistema do professor e de propedivivacidade e reporuss

energias, seja para continuar com o seu bom desempenho ou pela busca de seu equilibrio.

4.2.8 Rede complexa de experiéncias e praticas vivenciadas por professores de lingua
inglesa em contexto de ERE

Como podemos perceber e entender a partir destegsapresentados anteriormente, a
rede de experiéncias vivenciadas pelos PLI, sejam elas individuais ou coletivas e diretas ou
indiretas, evidenciam o carater complexo e dindmico do ensino de LI durante o ERE. Complexo
porque, segundo Miccoli (2012, 64gssa rede compé&e de inumeros e diferentes
el ementos/ agentes que Arequer considerar o
imprevisiveisenadb i near es o0, poi s, devsecomoternpa. vi vaci C
Em sintese, como forma de ilustras experiéncias e praticas de ensino de LI
vivenciadas pelos professores, dispomos abaixo uma representacdo grafica empirica para
representar as 29 experiéncias discutidas anteriormente como elementos/agentes que interagern

e se interconectam de formangolexa e dindmica. O comportamento interativo desses
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elementos é responsavel originar padrées de comportamentos e fazer emergir as identidades

dos professores, como ilustradofigaura 04 mais a frente no topicé.3.

Figura 037 Teia complexa de experiéncias de ensino de LI em ERE
Fonte: Elaborada pelo pesquisador
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Como representado pela legenda, cada esfera coloridasefanem tipo de experiéncia

de ensino, sejam elas diretague emergem no ambito de sala de aula, mesmo que seja por

meios remotos e incluem aspectos pedagogicos, sociais e afetwosndirets | que se

referem as experiéncias fora de sala de aula, mas que tém influéncia dentro dela e se originam

de dominios circunstanciais, conceituais, pessoais e projetivos.

As experiéncias podem ser tanto individuais como coletivas, como propde Micdoli

(2020). Embora as experiéncias estejam dispostas nessa ordem e obedecam a essa sequénc

aleatdria de cores, como mostra a legenda, ndo significa que as experiéno@adasepelos

professores tenham se dado de forma linear. As setas em azul que as ligam ilustram a relagéo
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de interacgdo e interconectividade entre os diferentes elementos que em conjunto e de maneira
dindmica compdem o todo complexo.

O sistema de ensiram ERE, ainda, se constitui como um processdinéar, ou seja,

a emergéncia do ERE nao pode ser concebida apenas pela soma das experiéncias isoladas d
cada professor, mas do comportamento que emerge da interacdo de todas elas {LARSEN
FREEMAN & CAMERON, 2008). O ERE também se projeta como um sistema aberto, pois
novas experiéncias podem ser acomodadas ao sistema que 0s levargagitacao.

A ilustracao grafica, dessa forma, representa a teia complexa das experiéncias e praticas
vivenciadas pelos pfessores de LI durante o ERE. Como esclarece Miccoli (2010), essas
experiéncias nao acontecem de forma isolada, mas daalz#efio com outros sistemas como:

a escola, a sala de aula, os alunos, o meio social, etc. Esses e outros sistemas compdem ¢
ambiente para o comportamento de novas experiéncias, bem como para a vivacidade e evolucéo
do sistema complexo de ensino.

E importante salientar que o conjunto de experiéncias proposto por Micat{2020)
gue tomamos como suporte para a andlise e intagae dos dados esta baseado em um
contexto sem pandemia. Sendo assim, foi possivel perceber que a participacdo e o
pertencimento dos PLI &omunidade de pratica EREontribui para a origem de
comportamentos caracteristicos desse momento vivenciadoppetessores que podem ser
suas novas experiéncias nesse contexto de pandemia. Essas experiéncias e praticas docentes e
ERE, baseadas nos dados discutidos ao longosulisecéo 4.2, estdo representados

graficamente n&igura 04:
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Figura 047 Experiénciag praticas docentes em ERE
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Fonte: Elaborada pelo pesquisador

7

Como € possivel verificar na figura anterior, varias sdo as experiéncias e praticas
docentes, sejam elas em sala de aula ou fora dela, que foram desenvolvidas durante o ERE €
séo decorrentes das condi¢cdes postas pela pandemia. A estrela de oito p@sjasnciaao
contexto complexo de ERE, nela estéo representadas as experiéncias e praticas pedagogicas.

Verificamos que ao longo de alguns meses, com a impossibilidade de retorno as aulas
presenciais, devido ao aumento exponencial de casos de infectal@opel19, emerge o
ERE como uma alternativa imposta aos professores para manter a oferta do ensino
aprendizagem aos estudantes. Logo, alguns procedimentos foram postos em pratica nesse

periodo: inicialmente, devido a pouca ou nenhuma interacdo, salgoeasinham pelo



140

WhatsApp passou a ser utilizaduoaterial didatico apostilado que, a principio, era ofertado

pela Secretaria de Educacéo (Seduc/MT), mas passam a ser elaboradas pelos professores qu
se desafiam e se empenham na producao, na escolhateddoomo nivel de dificuldade dos
alunos, etc., visto que, poucos nao tiveram essa experiéncia.

Devido ao aumento de casos por Celde a demora da vacina, outros caminhos foram
propostos. Dessa vez, entra em ceneletrabalho que coloca em énfasenacessidade de
letramento digital, pois as novas praticas sdo dependentes de ensino mediaudtpoeios
digitais, plataformas virtuais como Dbeams, Google Me&t Zoom Cabe elucidar que esse
periodo mexe comfinanceiro dos professores que passamiapdia m«o no bol so
com planos dénternetde boa qualidade, com energia domiciliar, computadores, recursos de
iluminacdo, etc, a fim de conduzir seu trabalho com eficiéncia e dar condi¢cdes para o aluno
interagir.

Para tanto, com essa possdalle de teletrabalho, coloca em evidéncia questdes como
a desigualdade de acesso as tecnologias de comunicagéteraet por parte da maioria dos
estudantes, o que impossibilita aos professores ofertarem um ensino equanime. Logo, 0s
professores precisaram se desdobrar em muditiplas tarefas: continuar a producédo de apostilas
para destinar aqueles que ndo possuiam aceegaret, gravar videos, edil@s, postdos,
atender alunos por grupos déslsApp atender alunognline pela plataforma eams dividir
seuespacode trabalho com as atividades domésticas, etc. Todas essas fun¢bes e novidades
postas aos professores demamaatempo, os sobrecarregavam e, evidentemente, mexiam
com suagmocdesdeixandeos chateados, preocupados, ansiosos, desmotivados com a baixa
adesao de alunos as interacdes virtuais e, em alguns casos, depressivos. Nesse periodo, havi
também muitas invé®s nas salas virtuais e comportamentos perturbadores em grupos de
WhatsAppo que deixava os professores ainda mais abalados.

Entretanto, com todos esses desafios e adversidades, os professores se mostraram
resilientes, dedicados e esforcados parandgsehar o melhor que podiam, lancando méo de
estratégias de ensina fim de ofertar um ensino digno aos alunos, ja que muitos deixaram de
participar das aulas nesse periodo, seja pela dificuldade de acessar/acompanhar as aulas ou po
comecarem a trabalhpara ajudarem em casa.

Assim sendo, coube aos professores ligar para esses estudantesiosetingentiva
los a continuar estudando. Muitas dateracdescom os estudantes que ndo tinham acesso a
computadores ou iaternetde qualidade eram feitasmpdispositivo mével(celular), ou seja,

conteudos, videos explicativos e comunicados eram todos enviados nos grupos. Alguns
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professores utilizam desse espaco para lancar desafios, atividades em que as quatro habilidades
da LI pudessem ser integradas, disp® de um contato mais afetivo e instantaneo com os
estudantes como um meio de maotestudando, participando das aulas. A tentativa de-apela
los pela interacéo e participacédo das aulas era também uma forma alternativa desayalia
gue umaavaliacdo formal mesmo n&o houve.

No contexto de ERE, cabe dizer que muitos foram os estigmas que alimentaram e
reforcaram asrencasem torno do status da LI, do papel dos professores e, principalmente, do

ensino da lingua. Diferentemente de outras disciplogaBLI tiveram um desafio ainda maior

em trabal har swuvua disciplina, pois as <cren-
aprendia inglés no presencial imagineontned , que a fAdi sci plina n«o
menos importancia que as @uts 0 entre outras, tornaram o

desvantagem, carecendo dos professores desenvolver um trabalho ainda mais arduo.

Esse periodo trouxe muitesflexdesaos professores acerca de seu desempenho como
docentes, sobre sua autonors@hre suas metodologias de ensino, sobre o uso das tecnologias
nas aulas de LI, sobretudo, do letramento digital que precisaram desenvolver e, para tanto, sobre
0 que é&ser professor(a)principalmente, em contextos desafiadores como foi o caso do ERE
no qual precisaram se transformar e se reinventar como docentes.

Mais do que nunca, nesse momentopaisdemia, professores e estudantes necessitam
de um acolhimento, motivagao e incentivos por pdotgoverng mas que investiu contra todo
o esforco tirandghes direitos. Ainda, ndo teve um papel tdo efetivo no combate ao coronavirus,
de acalmar a populacéo, de oportunizar melhores condi¢cfes de trabalho, de promover formas
de informar a sociedade acerca dogesrthmentos pelos quais passavam as escolas. Nesse
contexto, é questdo de justica dar os devidos créditos e honrarias por todos os professores que
trabalharam arduamente nesse processo de adaptacéo.

Sendo assim, compreendemos que todas as experiépisisas didaticgpedagogicas
vivenciadas pelos PLI no ambito de ERE, como relatadas acima, sejam elas ligadas ao seu
desempenho de ensinar por meio dos recursos tecnolégicos ou experienciar situacdes fora dela,
favoreceram para fractalizés e dar visibidade & emergéncia a uma nova identidade que os
designam com®rofessores de ERIEssa identidade emergente, por sua vez, € composta por
um conjunto de fractais identitarios que surgem do pertencimento a essas diversas praticas de
ensino. Dessa forma, 6sr act ai s em conjunto, faz emergir

autossemelhante. A seguir, discutiremos essa proposi¢ao.
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4.3 A constituicao identitaria do Professor ERE

Como discutido anteriormente, todas as praticas de ensino vivenciadas pelos PLI no
contexto de ERE postas pelas condicdes pandémicas foram responsaveis por fractalizar o
sujeito professor e fazer emergir uma nova identidade. Assim, nesta secao, tratlremos
trajetoria do sistema PLI e, consequentemente, de seus fractais identitdrios que emergem de
suas atuacdes em novos padrdes de comportamento.

Uma das questdes importantes a se entender em estudos envolvendo os SAC € a sua
trajetoria. Esse percurso same € possivel se feito retrospectivamente por meio dos pontos de
bi furca-«o e dos atratores. Para Stewart (1
f or ma gualitativa do atrator de um siste
comportamentosug os sistemas preferem (LARSEHREEMAN & CAMERON, 2008).

Dadas as condig¢des iniciais, com a chegada da d8@va&lcomo um dos seus efeitos, 0
distanciamento social, temos o primeiro ponto de bifurcacéo: a saida do sistema professor do
ensino presencialgpa o do ERE. Nesse contexto de mudanca do ensino presencial para o ERE,
as identidades dos professores passam por um processo-deganinacao e faz emergir uma
ordem mais complexa.

Dessa forma, podemos identificar a emergéncia de novos comportaymentoelhor,
fractais identitarios, comaddentidade editorigl ao passarem a elaborar materiais didaticos
como apostilas de ensino, por exemplo. Essa identidade é classificada como aquela que tenciona
os professores, a escolher o que inserir nas apostgéabelecer critérios de organizacéo e
complexidade, ficar atento quanto ao que selecionmtezete referencidas, exercerem sua
criatividade, etc.

Com a impossibilidade de retorno as aulas presenciais devido a falta de vacinacgéo e o
aumento de asos de contaminacdo e de mortes pela CI®jds professores passaram a
trabalhar por vias de recursos de comunicagdo envolvendo o uso das novas tecnologias por
meio da utilizacdo da plataforma de comunicacdo e videochafeatas,ofertada pelo
Governo @ Estado como uma das alternativas para o eosilie

Logo, os professores bifurcam para um novo atrator no qual precisam lidar com os
recursos digitais, como plataforma de videochamada e aprender a fazer edi¢do, producdo de
materiais digitais, audio wideo, etc. Diante de tais circunstéancias e desafios, os professores
passam a desenvolver gdantidade de professor digital/onlingye antes performavam com

aidentidade tradicional, ao se enxergarem como professores que nao foram preparados para
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lidarem com as tecnologias digitais. Entretanto, houve aqueles que ndo se enxergaram como
professoresnline

Na modalidade de trabalho remoto, com o apoio de recursos digitais e aplicativos de
comunicacao, como:\WhatsAppplataformas de videochamada, ediejogos, os professores
passaram a trabalhar com muitos materiais e recursos multimodais, anteriormente pouco usados
na escola, que acabaram por influenciar em suas formas de abordar seus contetdos, de ensina
e conduzir a disciplina de LI e, com issmainovadentidade metodoldgicamerge, refletida
pela performance do fractal do professor digitdlhe, e possibilita aos professores integrar as
quatro habilidades comunicativas{gning, speaking, reading e writlp@liar a tecnologia ao
ensino, tilizar plataformas de interagcdo e producdo colaboratiZas contrapartida, sua
identidade metodoldgica é limitada ao ensinar os estudantes sem @udéessanas nao 0s
impede de lancar desafios, integrar as quatros habilidades comunicativas pelivaplecat
mensagens instantaneas e encontrar outras formas delessiAdorca exercida pelo atrator
também faz emergir umdentidade estratégicgpela qual, devido as crencas em torno da Ll e
da disciplina por parte dos alunos, faz com que os profespogeisem encontrar maneiras
criativas de motivdos e incentivdos a participacao e interacdo das aulas.

O enfrentamento do ERE, suas demandas e adversidades conduzem os professores a
autocorganizacdo e adaptacdo de seus sistemas, caracteriamdmo individuos com
identidades permanentemente adaptativasque 0s caracterizam como seres em estado
permanente de transformacdo. N&o bastasse buscar pela sua prépria formacdo com sua
identidade deprendiz digital suaidentidade autbnomeambém surge,qy serem agentes na
busca de conhecimento em atender os apelos do ensino remoto e tentar manter as interagdes
sociopedagogicas.

Além de sua propria formacédo e desenvolvimento de conhecimento técnico para usar as
novas tecnologias e utilidds para ensimaremotamente, os professores precisaram formar
também seus alunos digitalmente, o que fez emergidentdade de letrador técniedigital,
por desempenharem a funcédo de ensinar seus alunos a manusear e lidar com 0s recursos ¢
tecnologias digitais. Emlba sejam vistos como nativos digitais pelos professores, ha
especificidades no uso das plataformas e no processo de ensino e aprendizagem gue sao inédito
e precisam ser compreendidos. Nesse processo caotico e desordenado, ao se perceberem com
profissionds que enfrentaram todas e quaisquer adversidades e problemas, mas com a confianca

de que tudo passaria logo, tais experiéncias os deixandeotidades resiliente€ntretanto,
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isso ndo ocorreu com todos pois, devido a pandemia e seus efeitos, fer mosgugpfessores
identidades psicoemocionalmente desgastat@so professores ansiosos e depressivos.

Passado o periodo inicial de desordem, os professores sergamizam e adaptase
e conseguem tempos depois contornar certas situacoastggeesram novas e desconhecidas.
Dessa forma, conseguem lidar melhor com 0 ensino e a se preocupar mais ainda com os alunos
que dao os primeiros sinais de defasagem de aprendizagem e de transtornos emocionais,
psicolégicos e sociais, 0 que resulta no deskrimento de fractais identitarios como
professoreglexiveise facilitadores ao precisarem conduzir suas aulas com menos cobrancas,
facilitando suas abordagens e conteudos, assim como aberto as possibilidades que considere ¢
bem estar dos estudanteseus também. Aslentidades reflexivas e altruistéembém sao
identificadas quando buscam refletir e considerar um ensino mais humano, o emocional e a
saude mental dos alunos diante dos efeitos causados pela pandemia, do que o conteddo como ¢
mais imporante.

E importante ressaltar que, embora sejam apresentados todos esses fractais identitarios,
nao significa que representem todos os professores investigados, pois cada um deles vivenciou
e experienciou o periodo de pandemia e de ERE de formas difesmjéepela forma como
lidaram com esse periodo, 0s contextos sociais que participaram, os discursos que produziram,
as estratégias de ensino que utilizaram, a forma como conduziram suas aulas etc. No entanto, o
todo constituido emerge de todos os fragjaes emergiram de suas experiéncias.

€ vista disso, Sade (2009, p . 519) , exnp
n«o pode ser explicado por causas simples e
de ordem complexa que resulta deeragcdo de muitos elementos. Dessa forma, os fractais
emergentes representam professores de escolas publicas estaduais das cidades de Sinop
Sorriso como um sistema, ou melhor, um SAC, como um todo. Portanto, ndo pretendemos
destacar as identidades indivais emergentes de cada professor(a), mas apHsEMOo
parte constituinte de uma s6 entidade, o professor de lingua inglesa. Podemos correr o risco de
singularizalos, no entanto essa foi a maneira encontrada que delimitasse o estudo e que, da
mesmaorma, representasse toda a sua complexidade.

Como forma de representar graficamente esse comportamento complexo e emergente

dos fractais identitarios do professor de LI, elaborantagwaa 05 a seguir.
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Figura 057 Comportamento emergente da idendil@oProfessor ERE

EXPERIENCIAS E PRATICAS
DOCENTES EM ERE

Fonte: Elaborada pelo pesquisador

Na figura acima, temos a esfera oval de cor verde que representa 0 ambiente externo,
isto €, 0 contexto sociocultural. Na parte inferior da figura, esta a ilustracao do atrator de Lorenz
para representar o efeito borboleta causado pelo virus da-Teimno pequenas alteracdes
nas condigdes iniciais do sistema social e que foram capazes de gerar grandes mudancas en
larga escala de forma nao linear e imprevisivel, como as consequéncias da pandemia. Os efeitos
causados pelo coronavirus, como o distanciamsoti@l e o ERE, perturbaram o sistema de
ensino dos professores, como ilustrados pelas setas em vermelho. Com a entrada desse element
no sistema de ensino, os professores passam a vivenciar experiéncias desordenadas e a beira d
caos, buscando se awgganizarem, se estabilizarem e se adaptarem ao novo contexto. A
interacdo local dos sistemas dos professores com as experiéncias, sejam elas individuais ou
coletivas, diretas ou indiretas, sdo capazes de fractalizar as identidades dos professores e fazel

emergir a estrutura global de fractais identitarios. Cada esfera colorida demonstra um fractal

48 Essa figura foi inspirada pela Figura 01 de Lewin (1994, p. 27)
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identitario, que em conjunto coexistem, interagem e se interconectam como um todo funcional
autosemelhante.

Em outras palavras, as partes estdo no todo e egtédmas partes. As setas verticais,
em azul, direcionadas a interacdo dos elementos, demonstram como as identidades
retroalimentam as experiéncias e influenciam as formas como os professores irdo experiencia
las. Significa dizer que a maneira como osfgssores passam a se enxergarem, modifica
também a forma como podem experienciar determinadas situacfes em diferentes contextos e
gue podem influenciar suas trajetérias.

As setas em horizontais, que se dividem entre o0 ambiente e os sistemas dosgspfessor
ilustram o fluxo de energia, em que o ambiente afeta as identidades dos professores, assim como
as identidades afetam o ambiente. Como diz
identi dades t ame®remmuanstantmevoledoy i ¢ e

Para representar o fAsenso de inteirezao
dispomos logo abaixoFiguraO5par a representar a emerge°nci a

a partir dos fractais que emergiram ou foram reconstruido no periodo de ERE.

Figura 057 Eu socialProfessor ER®
Identidade editorial >

Identidade professor digital/online ——»
11

Identidade metodol6gica S
IfjeTntidade estratégica >
IfjeTntidade permanentemente

adaptativa —
IgeTntidade autbnoma >
IgeTntidade de letrador técnietdigital ——»
I%leT?tidade resiliente >

identidade psicoemocionalmente ————»
desgastadas

Identidade flexivel — >

LT
Identidade facilitadora — > X
Identidade aprendiz digital >

U Identidade Professor ERE
Identidade reflexiva >

Identidade altruista _—>

Fonte: Elaborado pelo pesquisador

49 Essa figura foi ispirada pelo Quadro 02 de Resende (2009, p. 37)
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A figura anterior ilustra, na parte lateral esquerda, a interacdo e a interrelagdo dos
fractais identitarios ja constituidos e os que emergiram ou foram reconstruidos durante o
periodo de ERE. Da interacdo desses fractais identitarios, representadagpetamp setas
entre el as, o Aeud social, ou sej a, a 1 de
coloridas. A escolha pelas cores caracteriza a relagédo de fractais diferentes, mas que estao
interligados e em interacdo. A partir da interacdo ergrigactais e da participacao social dos
individuos que vivenciam novas experiéncias, novas identidades podem emergir, afetar e serem
afetadas uma pelas outras (RESENDE, 2009), devido sua capacidade de abertura, como
sugerem os pontilhados das esferas.

Dessa forma, a figura possibilita o entendimento do fendmeno identidade social como
um SAC, composto por multiplas identidades que interagem e estéo interconectadas umas com
as outras e sao autossemelhantes. Dessa maneira, as partes refletem o tod ceflaidaio
partes, isto €, a caracteriza também como um sistema fractal.

A identidade fractalizada, termo cunhado por Resende (2009), nos possibilita enxergar
esse fendbmeno social e plural por lentes que considerem sua dinamicidade e complexidade, no
qua | rejeita qualquer sintnimo de fixidez
passamos por experiéncias, participamos e produzimos diversos discursos que nos alimentam
socialmente e nos possibilita performar em diferentes situacdes e contextomd&ta¥fagir e
transitar por diferentes identidades que vao nos acoplando a cada participacao social, 0 que nos
tornam Unicos e diferentes uns dos outros. A identidade constitui e institui a nossa evolucao
como seres humanos permanentemente em transforqagé® cessa pel o seu
bi ol -gicodo ou pela Acondi-«0 social o do i no
autora, se limita a determinadas escolhas e ndo outras. Entretanto, ndo se limite apenas as
escolhas, mas de como o poder de algunsiguicdes sociais exercem na condicdo de limitar
a expanséo desse individuo.

Os professores participantes desse estudo, por exemplo, em sua maioria, foram
limitados a emergirem uma identidade que os proporcionassem mais condi¢coes de exercerem
seu trallho da forma como mereciam ou era de direito, justamente devido as exigéncias que
eram impostas e as condi¢cdes de trabalhos que os limitavam os deixavam sobrecarregados.
Dessa forma, compreendemos com este estudo, que a relacao ensino e identidselartmna
guestdo importantissima para entender os professores e de como essa influéncia afeta no

comportamento estudantil, na sala de aula e, principalmente, na desconstrucdo de
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bY

representacdes que demonizam os professores e os colocam a margem da soeiedade. S
professor e lidar com umebergde multitarefas, que sequer séo reconhecidas pela sociedade,

sobretudo, por aqueles que nao valorizam uma educacéao de qualidade.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Os apontamentos aqgtdcidos buscam, além de responder as perguntas de pesquisas,
refletir acerca da nova identidade emergente que se coloca como um ponto de discussao
nevralgico diante dos resultados obtidos. Entretanto, tais discussfes ndo se fecham ao concluir
esta dissert@io, mas abrem espaco para a sua ampliacdo em novos estudos, desdobramentos
ou, até mesmo, questionamentos que contestem as articulagdes propostas neste texto.

E indiscutivel como a pandemia da Cot#@ trouxe mudancas turbulentas e
desordenadas para nossadas. Seguimos, ainda, tentando filtrar, processar e compreender
todos os efeitos causados por ela. Neste estudo, em especifico, procuramos entender como seu
efeitos atingiram Professores de Lingua Inglesa de escolas publicas estaduais e geraram
transbrmacdes significativas em suas praticas pedagdgicas e em sua identidade.

Uma das condi¢cdes pandémicas que desloca os professores e os atinge de forma
particular e, fundamentalmente, profissional, € o ensino remoto. O ERE, modalidade de ensino
temporarioque se institui devido as medidas de distanciamento social, impele professores e
estudantes a migrarem do ensino presencial para o ensino mediado, exclusivamente, por
tecnologias digitais. Essa Unica alternativa totalmente imposta e sem o0 consenso dos
professores, muitos menos dos alunos, os mobilizam a enfrentar e desdderam@movas
praticas de ensino que requerem conhecimentos e letramentos digitais para desenvolver suas
aulas e tentar assegurar as interacdes sociopedagdgicas para queapesisizagem escolar
nao fique estagnado em tempo de duracéo incerta.

Tais praticas, em resposta a primeira pergunta de pesquisa (Com base em narrativas
geradas por PLI, quais as praticas docentes passaram a ser desenvolvidas em contexto de
ERE?), constituemse no ensino da disciplina ao espaco virtual, ou seja, 0s pre®ssor
precisaram realocar seu conteldo e sua disciplina a um espaco que exigia novas formas e
metodologias para ensinar e pelas quais também aprendiam. Inicialmente, de acordo com os
relatos dos professores, a dificuldade e o sofrimento de se emslinarse dava, justamente,
porque em suas formacgoes, seja inicial ou continuada, ndo havia direcionamentos ou iniciativa
de formacé&o continuada que contemplassem o ensino mediado pelas tecnologias.

Logo, com a necessidade de se manter no trabalho e de ofertiebes para que os
alunos tivessem a oportunidade de dar sequéncia nos seus estudos, professores(as) foram
criando seus proprios meios para ensinar, em razdo das condi¢cdes tecnoldgicas e de seu

letramento digital. Entretanto, seu letramento digital nédal€ancado pelo esfor¢o do Estado,
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gue se mostrou despreparado para lidar com tal circunstancia diante da situacao posta, mas em
raz&do dos interesses dos proprios professores.

Assim sendo, 0 que se restringia particularmente ao presencial, como levar um
computador para sala de aula, instalar um projetor ou uma caixinha de som e, de vez em quando,
conduzir os alunos ao laboratério de informaticaguando assim funcionava e tinha
computadores para todos. Para o ERE, os professores precisaram elaboriais mater
pedagogicos apostilados, gravar, editar e postar videos sobre seus contetdos, atender alunos er
grupos deNhatsAppe em plataformas de videoconferéncia, combeamse oGoogle Meet
Aprenderam também a agendar e gravar reunides, lggcaude acess, configurar as salas
virtuais, interagir no batpapo, elaborar formularios, aceitar ou remover alunos das salas
virtuais, ativar ou desativar o som, lancar mao de estratégias, recursos e metodologias de ensino
gue fossem criativas e intuitivas a fimrdetivar e incentivar os alunos a participarem das aulas
e a fazerem as atividades, ja que nesse periodo muitos desistiram para ajudar nos rendimentos
de casa.

Alguns professores precisaram ainda comprar computadores, celulares e outros recursos
tecnolégice para conseguir desenvolver suas aulas, substituindo, assim, o pincel, o quadro e a
sala de aula, tiveram que participar de palestras e minicursos ofertados por Universidades para
aprender mais sobre o ERE e a como conttrn&recisaram, além dissofletir sobre seu
desempenho e tracar diferentes caminhos, lidar com as dificuldades de acesso dos estudantes ¢
propor outras formas de incildgs, enfrentar invasdes nas salas de aula virtuais ou presenciar
algazarras em grupos d&hatsApp falar ou ficar sozinho(a) quando os alunos néo
compareciam nas reunides virtuais e, se estavam presentes, ficavam com as cameras fechadas

Tiveram que lidar com o excesso de incumbéncias, dividir o ambiente de trabalho com
o domiciliar, passaram a desenvolver transtorpsgoemocionais, como: ansiedade e
depressdo. Devido as condicGes de trabalho, o desinteresse e a desmotivacdo se fizeram
presente, precisaram lidar com as resisténcias e crencgas dos estudantes a respeito da LI, de
disciplina e do ensino, etc. Enfim, esgamuitas outras experiéncias e praticas desempenhadas
pelos PLI em contexto de ERE acabam por mobilizar padr6es de comportamentos e a-fractaliza
los que, ndo fosse a pandemia, n&o existiriam.

Em resposta a segunda questéo de pesquisa (Quais os padcdegpdrtamento que
sdo operados e mobilizam a identidade dos professores?), os padrbes de comportamento
emergem de préticas docentes desempenhadas no contexto mediado pelas tecnologias. Essa

experiéncias constituese como a matérprima dos efeitos ditos e indiretos, individuais e
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coletivos que possibilitaram o desenvolvimento do ensino e modificam a maneira como 0s
professores passam a se perceber e a expandir sua identidade.

A esse respeito, com base na leitura, descricdo e analise dos exceddesretas
narrativas dos professores pelas lentes dos SAC, identificamos 14 fractais identitarios:
Identidade editoriglidentidade professor digital/onlin@entidade metodologicédentidade
estratégica identidade permanentemente adaptativdentidade autbnoma identidade
letrador técnicedigital, identidade resilienteidentidade psicoemocionalmente desgastada
identidade flexivelidentidade facilitadoraidentidade aprendiz digitaldentidade reflexiva
identidade altruista Todos essefractais identitarios, isto é, padrées de comportamentos
desempenhados pelos PLI nas préticas de ERE, contribuiram para a emergéncia e a constituicac
do Aeudo social, de uma nova identidade que
em um context@mergencial de pandemia que se valia de um ensino mediado exclusivamente
pelas tecnologias digitais virtuaid interagcdo entre os fractais e a forma com que elas se
conectam e estdo interligadas afetam e sdo afetadas umas pelas outras, sdo recenstruidas
formam o senso de Ainteirezao (SADE, 2009).

Em outras palavras, as identidades como um sistema fractal se apresentam como um
sistema complexo formado por diferentes identidades que, em conjunto, formam o todo. Esse
possui autossimilaridade, em que cgar@a maxima de que o todo estad nas partes e as partes
est«o no todo. Como assinala Sade (2011), i
considerd o tamb®m um processo din©mico que est &

Respondendo a terceira e Ultima quegt@®posta para este estudo (Como se caracteriza
a identidade do PLI que atuou no ERE?), a identidade que emerge em contexto do ERE e do
entrelacamento dos fractais identitarios anteriormente elencados é denomifadéesksor
ERE Essa identidade, que s$erna constitutiva dos professores que atuaram nas praticas
docentes em ERE mediadas pelas tecnologias, se constitui diante das demandas, necessidade:
sofrimento, identidades postas e das relagbes que vao se instituindo socialmente e
culturalmente. Ela éonstruida e mobilizada a partir de um contexto imprevisivel que determina
professores(as) a se auti@yanizarem, a se adaptarem, a adotarem novas praticas de se ensinar,
aprender e de se letrarem digitalmente para conseguir desempenhar suas funcgdes.

Dessa forma, essa nova identidade passa a fazer parte desse novo individuo que, em seu
funcionamento, passa a afétade forma mais contundente em um processo multidirecional
que afeta também o seu conjunto identitario ja constituido, ou melhor, o(a) gn@egse é

pai/mae/irmaol/irma/tio/tia e é afetado(a) pela identidade ERE. Com essa identidade, sabera agir
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em uma situacdo que precise auxiliar ou dar apoio ao seu filho(a)/irméao(a)/sobrinho(a) que
passa a estudar em ERE. Logo, a identidade €, porcsirsstitutiva dos professores, pois pode
ser acionada a qualquer momento, em qualquer situacao que necessite dela.

A escolha do termBrofessor EREnarca, em sua largada, seu carater remoto, mediado
pelas tecnologias e emergencial por ser acionada em rasmeEncrise. A titulo de exemplos,
se em uma situagdo em que a escola precise de uma reforma remota de ensino, pode se acione
aidentidade ERESe a escola passar por uma situacéo de alerta em que ninguém possa ficar no
prédio, acione a identidadeRE Se o professor(a) estiver com um problema que precise se
deslocar da sua cidade por motivos impreteriveis, acione a identidade ERE. Se novamente, o
distanciamento social for necessario para contornar crises sanitarias, acione a identidade ERE.
A identidadeERE é constitutiva por essa razéo, faz parte do individuo e pode ser acionada
como e quando desejar. Essa é a beleza da identidade como um sistema fractal. Ela € viva,
dindmica, pulsante, aberta.

Evidentemente que, para que essa identidade seja acmoradaceléncia, precise
passar por ajustes de melhoria na educacdo e repensar 0 ensino dentro de demandas
contemporaneas que considerem a adocdo de suportes tecnolégicos aos professores e ao:
estudantes, uma formacéo adequada e antecipada, distritheligite denternetde qualidade,
uma plataforma virtual de aprendizagem que seja interessante, atual, funcional, interativa e
criativa para um melhor resultado do ensino.

Importante lembrarmos, ja conduzindo para o fechamento das considera¢des &nais, qu
esse processo ndo aconteceu na légica de um deslocamento linear de causa e efeito, ou seja, sa
de um lado para outro. Em outras palavras, sair de um ensino que antecede a pandemia com
toda uma cultura de praticas presenciais, para o ERE posta palzidistento social, com a
cultura de préaticas que insere as tecnologias digitais, ainda que forcadas. E, portanto, um
movimento em um espaco que se marca por um conjunto infinito de condi¢des iniciais que nos
atingem de todas as formas a medida que nosmus:eTratase, entdo, de uma viagem de
descobrimentos que, com base na frase do fantastico escritor francés, Marcel Proust: "A
verdadeira viagem de descobrimento ndo consiste em procurar novas paisagens, e sim em ter
novos olhos. Logo, confere mudancas@&xtamente significativas na vida dos professores, nao
s6 dos professores de LI como de todos, que ocorre em uma dinamica multidirecional os afetam
em diferentes niveis, bem como todos os fractais identitarios constitutivos dos sujeitos e criam
as condicbepara a emergéncia de novas por for¢ca da pandemia, como mostra a pesquisa aqui

desenvolvida.
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Precisa compreender ainda que a pandemia nao trouxe ao mundo apenas tristezas e, de
forma mais significativa, a tristeza pela morte de mais de 685 mil pessBaasilce mais de
6,5 milhdes de pessoas no mundo. Ela criou, de forma devastadora, condi¢des para toda forma
de aprendizagem, por exemplo: o aprimoramento, ainda que for¢cado, do letramento digital; os
professores aprenderam a criar salas de conferéacibdar com a plataform&oogle
Classroommudouse a forma de se pesquisar na internet, aplicativos, a forma de atuacéo nas
redes sociais, alternativas para a organizacao dos trabalhos, reunides, contraturnos, entre tantas
outras coisas que, definitivamte, padeceriamos de muito mais tempo se fosse em um
movimento lento ndo forgcado, acelerado pela pandemia.

Entéo, € preciso reconhecer que a pandemia, apesar de todas as desgracas, ela produzit
gracas, no sentido daquilo de que todos nos aprendemodilRizgies tecnoldgicas que ja
estavam entre nés. Nés que ndo estavamos atualizados acerca de suas potencialidades em noss
praticas. N6s ndo tinhamos os tais olhos que Marcel Proust fala para vermos essas coisas. Em
sintese aprendemos e muito, e o mais,b®ozinhos, em familia, amigos e colegas, pois
nenhuma instituicdo de ensino havia nos ensinado como operar 0 ensino nesse contexto
tecnoldgico que tipifica a sociedade contemporanea.

Havia um distanciamento, principalmente quando se pensa na esctt.pAb
pandemia for¢a tudo isso. Nunca nenhuma instituicdo de ensino nos ensinou ou apontou sobre
a apropriacao e aplicacdo de tais recursos tecnoldgicos para redimensionar e atualizar nossas
praticas. Evidentemente, precisamos de mais tempo para vemportamento de tudo isso, o
comportamento futuro. As condicdes iniciais foram dadas, mas o comportamento futuro de tudo
0 que aconteceu ainda ndo sabemos, no entanto ja temos indicios dessas questdes. Assim,
crise gerada pela covitd complexificou aindanais o mundo. N&o tivemos outras saidas que
nao fossem nos autrganizarmos e nos adaptarmos. Sendo assim, como afirmou Heraclito no
ano de 470 a.c., a Unica constante nos fenbmenos do mundo é a mudanc¢eseMudundo
e, principalmente, mudamos nés.

Pensar na identidade derofessor EREdemanda considerarmos o que € ser um
professor na contemporaneidade. Diante da globalizacdo, da robotizag&o, das tecnologias e de
tantos desastres sociais e naturais devido a acdo do ser humano, carece pensarnagsioa form
desses professores, ndo somente daqueles que atuam em LI, mas de todas as outras disciplina:
dentro de parametros do Século XXI. Significa dizer que precisamos nos desapegar do modelo

de professor que desconsidera os letramentos presentes e nexassdeio social em que 0s
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alunos vivem, evidentemente, marcado pelo uso das novas tecnologias e de tudo o que o seu
uso representa em nossas vidas atualmente, dentro e além dos muros escolares.

Nesse sentido, compreender o fendémeno identidade socallpetes dos SAC na area
da LA, se mostra frutifero, exatamente, por refutar ideias simplistas e deterministicas que
possam enquadié em ideias fixas e homogéneas. E necessario evitarmos parametros simples
e ampliarmos nossa compreensao quanto ao gaademos sobre identidade e o ensino de
linguas por vieses teoricos que considerem sua forma holistica e dinamica, justamente, porque
ja ndo € mais possivel no mundo em que vivemos atualmente intéagraté forma
reducionistas, isto é, fese necessariconsiderar toda sua complexidade.

Assim, investigar sobre o fendmeno social identidade de professores se mostrou muito
relevante no sentido de entendermos como as experiéncias de ensino possuem influéncia direta
e indireta na constituicdo da identidatte professor e na sua identidade de ensino, uma esta
conectada a outra em um processo dadaptacdo, corganizacao e eevolucao totalmente
organico e dinamico.

Cabe ressaltar ainda algumas guestdes proeminentes que ja podem ser discutidas, como
a sadle mental de alunos e professores e a defasagem de aprendizagem, questfes essas qu
assomam nesta pesquisa. Tais questdes emergentes e urgentes precisam ser consideradas
discutidas em momentos de formacgéo, na sala dos professores e dentro de sglaeteaula
interessante, por exemplo, a presenca de um profissional da satde mental no ambiente escolar.
Conhecer mel hor os professores e alunos er
nor mal o, possibilita tra-ar possaltelbsaé¢ saldtar,d e ¢
como efeito, um melhor desenvolvimento e aproveitamento do ensino e da aprendizagem,
favorecendo tanto o professor quanto os estudantes.

Por fim, esperamos que as discussdes desenvolvidas neste estudo possam se expandir ¢
proporciorar reflexdes necessarias acerca do ensino da LI e das identidades dos professores
construidas em ambientes académicos e escolares de formacéo inicial e continuada em dialogo
com o meio social, a fim de promover a retroalimentacdo adequada e benéfitanaa des
ensino projetando sempre novas rotas e rumos diversos a uma educacao de qualidade, inclusiva

e eguanime.
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ANEXO A i Quadro de referéncia de experiéncias de ensino de segunda lingua (L2)

Chart 1 - L2 Teaching Frame of Reference

Teachers’ Pedagogical Experiences (Ped.) - Events related to the actions initiated by the teacher
(T) for the goal of teaching specific contents or skills to students

Ped. 1. Teaching Procedures (T refers to experiences related to what the teachers bring to students,
i.e., tasks and activities for teaching).

Ped. 2. Teaching Resources (T refers to how teachers deal with teaching resources or to the absence
of them).

Ped. 3. Four Skills Integration (T refers to the four skills; to reasons for difhiculties in integrating
them into teaching).

Ped. 4. Self-Assessment of Teaching (T refers to (1) self-initiated observations and assessment of
tasks and activities; (2) identification of objectives, difficulties or doubts over the process of dealing
with tasks and activities).

Ped. 5. New Technologies (T refers to (1) the use of new technologies (or not) or the realization of
their pervasiveness in class.

Ped. 6. Formal Learning Evaluation (T refers to formally assessing learning with tests, assignments,
and/or quizzes).

Ped. 7. Teaching Strategies (T refers to strategies used to boost teaching as well as to help students
reach learning goals).

Teachers’ Social Experiences - Events related to feacher’s actions involving teacher-student or
student-student interactions

Soc. 1. Being a Teacher (T refers to (1) personal observations on their own performance as teachers
or to (2) how they relate to their students).

Soc. 2. Class/Students’ Profile/ (T refers to students’ or to the attitudes of the class towards teaching;
{2) to the class or the students’ profile as language learners).

Soc. 3. Interacting with Students or Class (T refers to (1) teacher interaction with students or class;
(2) interaction among students; (3) difficulties in dealing with students; (4) references to disruptive
behavior or any other singular behavior).

Soc. 4. Social Strategies (T refers to (1) how teacher deals with criticism; (2) how teachers manage
student criticism; (3) how teachers deal with students’ interactional issues in class).

Teachers’ Affective Experiences (Aff.) - Events related to feacher actions involving emotions

Aff. 1. Feeling Experiences (T refers to positive or negative feelings related to teaching).

Aff. 2. Motivation, Interest and Effort (T refers (1) to being motivated or not; (2) to interest in his/
her own work and (3} to effort to overcome teaching challenges).

Aff. 3. Self-esteem and Personal Attitude Experiences (T refers to how (s)he sees self affectively in
teaching)

Aff. 4. Affective Strategies (T refers to (1) ways to manage feelings that emerge in teaching dynamics;
(2) management of feelings related to other aspects of teaching,

Teachers' Circumstantial Experiences (Cir.) - Events relates to the immediate context; events
and circumstances that interact with the teacher’s teaching situation, including - people involved
and time

Cir. 1. Extra-Institutional (T refers to events related to circumstances outside the institution affect-
ing his/her teaching).

Cir. 2. Institutional (T refers to (1) the institution where T works; (2) out of class relations and
interactions with directors/ coordinators, colleagues and staff, parents, other students in school).
Cir. 3. Class Composition (T refers to peculiarities of classes (1) large or small classes; (2) mixed-
skills classes; (3) homogeneous/heterogeneous.

Cir. 4. Time (T refers to time influencing teaching inside and outside the classroom).

Cir. 5. Place (T refers to (1) distance; (2) classroom physical environment; (3) classroom physical
structure; (4) classroom/a location, neighborhood; (4) spatial issues influencing teaching and/or
class dynamics).

Cir. 6. Foreign Language (T refers to the use of the language that is taught; contact (or not) with it;
{3) what T does to keep in touch with the foreign language).

Cir. 7. Research Related (T refers to events related to the researcher’s influence on the classroom
and on the teacher’s performance).




Teachers” Conceptual Experiences (Cpt.) - Events related to actions involving teachers” beliefs

Cpt. 1. Conceptions on Teaching (T refers to conceptions on the teaching of English).

Cpt. 2. Conceptions on Learning (T refers to conceptions about learning English).

Cpt. 3. Students’ Role (T refers to conceptions on the student’s role).

Cpt. 4. Teacher’s Role (T refers to conceptions on the role of the teacher in class).

Cpt. 5. Professional Status (T refers to the status of being a teacher in the institution, in Society).
Cpt. 6. Re-signifying and/or Re-signified Conceptions (T refers to having changed a conception
practice).

Teachers” Personal Experiences (Per.) - Events taking place outside the teaching situation that
directly influence the teacher

Per.1. Experiences Related to Socio-economic Status (T refers to socio-economic status and its
relationship to the teaching process).

Per.2. Former Experiences (T refers to any former experiences that affect current teaching prac-
tices).

Per.3. Current Experiences (T refers to experiences related to personal life and teaching or work-
ing).

Per. 4. Reflection (T refers to their reflections on self, teaching self or own teaching).

Per.5. Re-signified Experiences (T refers to changes in teaching practice because of reflection).
Per. 6. Personal Identities (T refers to (1) the many identities s'he enacts while teaching or (2) how
she/he sees her (him) self or (3) to what or whom they identify with, and (4) self-perception/self-
Awareness).

Teachers’ Projective Experiences (Pro.) - Current experiences that lead to projections related to
them

Pro.1. Plans (T refers to a plan of action; to something (s)he intends to do).

Pro.2. Desires (T refers to something desirable but hard to achieve; to something that would be nice
to change/to attain).

Pro.3. Needs (T refers to issues that deserve attention: fluency, behaviors, feelings, eating, leisure,
living in ones own home, efc.).

Pro.4. Glimpses (T refers to more distant goals; wishes/visions/dreams; something impossible to
attain at the moment, ideal selves).

Fonte: MICCOLI, 2020, p. 335
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: (Des-RE-Co)construcéo da Identidade Profissional Docente: vozes de professores de
lingua inglesa do centro e centro-norte mato-grossense em contexto de distanciamento
social
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Instituicdo Proponente: UNEMAT
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NiUmero do Parecer: 4.838.645

Apresentacéo do Projeto:

Este projeto de pesquisa objetiva investigar a concepgéao do fendmeno identidade, mais especificamente, da
identidade profissional docente nas vozes de professores de lingua inglesa, como lingua
estrangeira/adicional, que atuam na educacao basica de escolas publicas do centro e centro norte mato-
grossense. Tal estudo surgiu a partir dos desafios enfrentados pelos(as) professores(as) no novo espago
emergente de distanciamento social provocado pela Covid-19 (Coronavirus disease), que desencadeou,
além de uma crise sanitaria mundial, processos de mudangas em seu fazer didatico-pragmatico e,
consequentemente, na (des-re-co)construgao de suas identidades profissionais. O presente estudo esta
ancorado especialmente em principios da Linguistica Aplicada e em teorias que dao suporte ao processo de
formacao de professores e ao o conceito de identidade. A metodologia da pesquisa valer-se-a dos
fundamentos da pesquisa qualitativa e da pesquisa de base etnografica. Para alcangar os objetivos
inerentes a este projeto e perceber o fenédmeno identidade manifestado pelos professores, recorremos a
Pesquisa Narrativa, no qual permitira aos participantes pesquisados rememorar e narrar suas experiéncias
profissionais e de vida frente o novo contexto de ensino. A analise de dados sera realizada pelo viés do
interpretativismo.

Objetivo da Pesquisa:
Esta pesquisa pretende, primeiramente, investigar o processo de (des-re-co)construcao da

Enderego: Av. Tancredo Neves, 1095

Bairro: Cavalhada Il CEP: 78.200-000
UF: MT Municipio: CACERES
Telefone: (65)3221-0067 E-mail: cep@unemat.br

Péagina 01 de 05



164

<<~ | UNIVERSIDADE DO ESTADO £~ Plabaforma
soumtsemescarisouss | DE MATO GROSSO - UNEMAT asil

Continuacéo do Parecer: 4.838.645

identidade profissional dos professores de lingua, como lingua estrangeira/adicional, que atuam em escolas
publicas do Estado, situadas nas regides centro e centro-norte mato-grossense em tempos de
distanciamento social causado pela pandemia da Covid-19, coletadas por meio de narrativas de suas
lembrancgas e entrevistas semiestruturadas.

Apontar os principais estudos no campo da LA que tratam acerca das identidades profissionais de
professores de lingua inglesa;Discutir acerca do

processo (des-re-co) constru¢ao da identidade profissional dos professores ao encontro de suas praticas e
formagao continua;Demonstrar quais as

representagdes identitarias foram deflagradas e s&o manifestadas por meio das narrativas, Base Nacional
Comum Curricular e documentos orientativos encaminhados pela Secretaria de Educacéo do Estado de
Mato Grosso; Vislumbrar possiveis novas identidades profissionais que emergem em contexto de ensino
remoto desencadeada pelo distanciamento social.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

Dos Riscos, durante a execugao da pesquisa poderao ocorrer riscos de o(a) participante pesquisado (a) se
sentir constrangido, desconfortavel, inquieto e

preocupado no momento do encontro, tendo em vista o possivel primeiro contato com o pesquisador e o
baixo grau de confianga em contar suas memorias e experiéncias, bem como, revelar pensamentos e
sentimentos nunca ditos; podera lhe causar cansago, aborrecimento durante a entrevista ou tomar seu
tempo; durante a entrevista on-line, podera haver oscilagao ou queda de internet ou de energia; a entrevista
podera ser

interrompida por algum motivo imprevisivel que venha a ocorrer.

Considerando os riscos, propde-se medidas mitigadoras para minimiza-los, tais como: estabelecer uma
conversa inicial como forma de criar lagos de confianga e “quebrar o gelo”; garantir a liberdade para nao
responder questdes que leve os participantes ao constrangimento e o desconforto; assegurar o anonimato
do pesquisado(a); prote¢cao da imagem e a no estigmatizagdo, garantindo a nio utilizagdo das informagoes
em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de auto-estima, de prestigio e/ou
econdmico — financeiro; o pesquisador fara com que o pesquisado(a) se sinta & vontade para e participar
apenas do que quiserem; o pesquisador podera propor, metodologicamente, formas outras de participagdo
na pesquisa; O pesquisado(a), caso se sinta desconfortavel, podera propor o reagendamento da entrevista;
a liberdade para desistir da participagéo na pesquisa no momento que desejar também sera garantido. O
pesquisador compromete-se, entdo, em minimizar todo e qualgquer risco que possa aparecer durante a
pesquisa.
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Beneficios:

Os beneficios para os pesquisados(as) em participar desta pesquisa estdo atribuidos a divulgacao dos
resultados, a fim de contribuir com sua autoformagéao e formagéao continua dos professores de lingua inglesa
do Estado de Mato Grosso, bem como levar aos centros de formagdo de professores esclarecimentos e
reflexdes sobre quais as identidades profissionais desses professores, quais s&o seus desafios encontrados
em suas praticas e vislumbrar possibilidades agdes transformadoras. Ademais, fica esclarecido aos
participantes pesquisados sua fundamental importancia para com o estudo em contribuir com a construgao
de conhecimento cientifico a ser compartilhado com a comunidade docente. Para além dos beneficios aos
participantes, esta pesquisa também beneficiara a comunidade académica situada no centro e centro-norte
mato-grossense com reflexdes acerca da identidade profissional docente.

Comentarios e Consideracées sobre a Pesquisa:

O pesquisador faz, no novo texto apresentado, a ponderacdo entre riscos e beneficios necessarios para
salvaguardar a vulnerabilidade dos participantes e justificar a realizagao do estudo, conforme recomendado,
estabelece uma relagao mais clara entre

0s riscos apresentados pela pesquisa e apresenta minimamente algumas medidas mitigadoras para
minimiza-los.

Quanto aos beneficios da pesquisa para o participante, segqundo o pesquisador, Os beneficios para os
pesquisados(as) em participar desta pesquisa estao atribuidos a divulgagao dos resultados, a fim de
contribuir com sua autoformagao e formagao continua dos professores de lingua inglesa do Estado de Mato
Grosso, bem como levar aos centros de formacgao de professores esclarecimentos e reflexdes sobre quais
as identidades profissionais desses professores, quais sdo seus desafios encontrados em suas praticas e
vislumbrar possibilidades a¢des transformadoras. Ademais, fica esclarecido aos participantes pesquisados
sua fundamental importancia

para com o estudo em contribuir com a construgdo de conhecimento cientifico a ser compartilhado com a
comunidade docente. Para além dos beneficios aos participantes, esta pesquisa também beneficiara a
comunidade académica situada no centro e centro-norte mato-grossense com reflexdes acerca da
identidade profissional docente.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
Os termos foram apresentados de acordo com a Resolugdo 510/2016 e Norma Operacional 001/2013 do
Conselho Nacional de Saude.
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Recomendacgoes:
N&o ha recomendagbes

Conclusodes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
N&o ha pendéncias

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grosso CEP/UNEMAT ap6s analise do
protocolo em comento, de acordo com a resolugdo 466/2012 e a Norma Operacional 001/2013 do CNS, &
de parecer que nao ha restricao ética para o desenvolvimento da pesquisa.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagoes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/06/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1757564.pdf 22:41:46
Projeto Detalhado / |PROJETO_DE_PESQUISA_READEQU| 24/06/2021 |ELIVALDO DA Aceito
Brochura ADO.pdf 22:40:10 |[SILVEIRA ROSA
Investigador
TCLE / Termos de |TERMO_DE_CONSENTIMENTO_LIVR | 24/06/2021 |ELIVALDO DA Aceito
Assentimento / E_ESCLARECIDO_READEQUADO.pdf 22:36:33 |SILVEIRA ROSA
Justificativa de
Auséncia
Outros TERMO_DE_COMPROMISSO_DAS_IN| 25/05/2021 |ELIVALDO DA Aceito

STITUICOES_ENVOLVIDAS_NO_EST 12:42:11 | SILVEIRA ROSA
UDO LUCAS pdf
Outros TERMO_DE_COMPROMISSO_DAS_IN| 25/05/2021 [ELIVALDO DA Aceito
STITUICOES_ENVOLVIDAS_NO_EST 12:41:25 |SILVEIRA ROSA
UDO SORRISO.pdf
Outros TERMO_DE_COMPROMISSO_DAS_IN| 25/05/2021 [ELIVALDO DA Aceito
STITUICOES_ENVOLVIDAS_NO_EST 12:40:24 | SILVEIRA ROSA
UDO SINOP.pdf

Orgamento ORCAMENTO_DA_PESQUISA .pdf 25/05/2021 |ELIVALDO DA Aceito
12:38:22 | SILVEIRA ROSA

Cronograma CRONOGRAMA_DE_ATIVIDADES.pdf | 25/05/2021 |ELIVALDO DA Aceito
12:37:38 | SILVEIRA ROSA

Outros CURRICULO_LATTES_DA ORIENTAD| 25/05/2021 |ELIVALDO DA Aceito
ORA.pdf 12:17:53 | SILVEIRA ROSA

Outros CURRICULO_LATTES_DO_PESQUISA| 25/05/2021 |ELIVALDO DA Aceito
DOR_RESPONSAVEL .pdf 12:15:04 | SILVEIRA ROSA

Outros INSTRUMENTO_DE_COLETA_DE_DA | 25/05/2021 |ELIVALDO DA Aceito
DOS.pdf 12:12:02 | SILVEIRA ROSA
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ANEXO C i Termos de compromisso das instituicdes envolvidas nos estudos

ESTADO DE MATO GROSSO

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP — COMITE DE ETICA EM PESQUISA

gl

TERMO DE COMPROMISSO DAS INSTITUIGOES ENVOLVIDAS NO ESTUDO

Titulo do projeto: (Des-Re-Co)construgdo da Identidade Profissional Docente: vozes
de professores de lingua inglesa do centro e centro-norte mato-grossense em contexto
de distanciamento social.

Responsavel pela pesquisa: Elivaldo da Silveira Rosa

Enderego e telefone para contato: Rua Europeia; Rota do Sol: S/N, Quadra: 41 Lote:
05; CEP: 78890-000, Sorriso-MT. (66) 99603-9267

INSTITUIGAO PARTICIPE

Escola Estatual Nilsa de Oliveira Pipino e Escola Estadual Prof® Edeli Mantovani
participam da pesquisa explicada a seguir, permitindo entrevistas on-line gravadas em
video/audio com professores que lecionam a disciplina de lingua inglesa.

OBJETIVO DA PESQUISA

A pesquisa intitulada “(Des-Re-Co)construcdo da identidade profissional
docente: vozes de professores de lingua inglesa do centro e centro-norte mato-
grossense em contexto de distanciamento social” busca investigar, primeiramente, o
processo de (des-re-co)construgéo da identidade profissional dos professores de lingua
inglesa, como lingua estrangeira/adicional, que atuam em escolas publicas do Estado,
situadas nas regides centro e centro-norte mato-grossense em tempos de
distanciamento social causado pela pandemia da Covid-19, coletadas por meio de
narrativas de suas lembrangas e entrevistas semiestruturadas.

Tem como objetivos especificos: discutir acerca do processo (des-re-co)
construcao da identidade profissional dos professores ao encontro de suas praticas em
formacao continua; demonstrar quais as representacdes identitarias foram deflagradas
por meio das narrativas, Base Nacional Comum Curricular e documentos orientativos
encaminhados pela Secretaria de Educagdo do Estado de Mato Grosso; vislumbrar

UNm AT Av. Tancredo Neves — 10?5- Cavalhada
CEP 78.200-000, Caceres/MT
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possiveis novas identidades profissionais que emergem em contexto de ensino remoto
emergencial desencadeada pelo distanciamento social.

Para o desenvolvimento da pesquisa & preciso, primeiramente, buscar uma
reiteracao tedrica. Logo, o estudo bibliografico é relevante para uma melhor apreensdo
das teorias da tematica proposta. Nesse sentido, a revisdo teérica se pautara
fundamentalmente nos pressupostos tedricos da Linguistica Aplicada que tratam
acerca do fenébmeno identidade, mais especificamente da identidade profissional
docente, bem como, pressupostos que discutem a respeito da formagao continua de
professores atrelados a perspectiva Sociocultural.

Quanto a metodologia pesquisa, este estudo configura-se dentro dos moldes da
pesquisa qualitativa interpretativista de tipo etnografico, haja visto que objetivamos
identificar o processo de (des-re-co) construgcéo e a emergéncia de novas identidades
manifestadas a partir da visdo émica de professores de lingua inglesa de escolas
publicas em servico. Tendo em vista que este projeto pretende investigar as
experiéncias de professores, enveredaremos pelo objeto de estudo ancorados na
Pesquisa Narrativa (CLANDININ & CONNELLY, 2015), por meio do estudo de
narrativas. Ou seja, as narrativas se constituirdo de relatos e experiéncias vividas pelos
participantes ao qual temos como o lécus da pesquisa. Em decorréncia de nao
conseguirmos apurar ou entender todos os fendmenos que possam surgir das
narrativas, utilizaremos de entrevistas semiestruturadas. Lembramos que a coleta de
dados sera feita totalmente on-line devido o contexto pandémico da Covid-19.Dessa
forma, todo contato as instituicbes de ensino e aos profissionais da educagao sera por
meio virtual (Google Meet, WhatsApp, outros), assegurando a saude dos participantes
pesquisados.

Salientamos que as identificacdes e resultados do corpus de andlise serdo
tratados em sigilo absoluto, sendo utilizados somente na elaboragéo da dissertacao e
em recortes para produgdes cientificos, sempre zelando para a nao-identificagéo e pela
integridade dos entrevistados. A participacao nesta pesquisa nao resultara em nenhum

NEM AT Av. Tancredo Neves - 1095 - Cavalhada
CEP 78.200-000, Caceres/MT
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tipo de remuneragao financeira e nao acarretara custos para os entrevistados, pois a
participagao sera voluntaria.

Quanto a pesquisa, se mostra relevante, pois acreditamos que, frente ao novo
contexto de ensino brasileiro, sera possivel evidenciar a emergéncia de novas
identidades devido as mudangas de praticas pedagégica, mudancas de ideologias,
desconstrugdo de crencas, crise e instabilidade das velhas identidades dos
professores. Assim sendo, tais indagagdes justificam o interesse desta pesquisa.

Quanto aos impactos sociais, 0 estudo visa colaborar para uma melhor
compreensdo do ser-professor, vislumbrando possibilidades de acbdes na/para a
formagdo continua de professores que considerem suas identidades profissionais
frente as suas praticas pedagdgicas. Portanto, a identificagdo de novas identidades
ajudaréo os formadores a entender quem sao esse novos professores, como ensinam
e, entdo, construir momentos de formagdo que amparem os docentes e os deem
suporte no desenvolvimento de suas agdes didatico-pragmaticas.

Referente as reponsabilidades das instituicbes participes da pesquisa, as
Escolas Estaduais Nilsa de Oliveira Pipino e Prof* Edeli Mantovani, fica a cargo
consentir as entrevistas com os professores que atuam com a disciplina de lingua
inglesa e a permissdo para gravagdes de audio/video. A instituicdo podera deixar de
participar da pesquisa se constatar que esta ndo atenda as expectativas, ou perceber
que o estudo estd causando algum prejuizo aos professores participantes. Para
garantir a clareza e ética da pesquisa, a instituicao tera conhecimento dos resultados
parciais e finais quando solicitado ao pesquisador.

Com relagdo aos professores participantes da  pesquisa, sd&o de sua
responsabilidade:

e Cabe-lhes autorizar, ou ndo, que sejam feitas entrevistas gravadas em

video/audio;
A Av. Tancredo Neves — 1095 - Cavalhada
CEP 78.200-000, Caceres/MT
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e Caso, por qualquer motivo, o professor se sinta desconfortavel com a
entrevista, poder-se-a utilizar outro método alternativo de coleta de dados;

e O pesquisador dara esclarecimentos antes e durante a pesquisa acerca
de sua metodologia e de seu método de analise de dados;

e Os professores terdo a total garantia de anonimato, estando assegurados
a privacidade quando os dados confidenciais envolverem nomes;

* No caso da aplicagédo de entrevistas, os participantes terao direito de nao
responder as perguntas que causem constrangimento de qualquer
natureza.

Pelo presente termo, eu, Ariosvaldo Barbosa Novais, Assessor Pedagoégico,

responsavel pelas Escolas Estaduais da cidade de Sinop, autorizo o pesquisador

_Elivaldo da Silveira Rosa, do Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu em
Letras — Unemat/Sinop, a realizar entrevistas on-line e gravacdes de video/audio
e, posteriormente, fazer uso dos dados gerados pelos professores para o
desenvolvimento da referida pesquisa.

Sinop-MT_2¢ _de m;q de 2021

Josivaldo Constantino dos Santos
Diretor politico, Pedagdgica e Financeira da Unidade Regionalizada
Unemat/ Sino
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TERMO DE COMPROMISSO DAS INSTITUIGOES ENVOLVIDAS NO ESTUDO

Titulo do projeto: (Des-Re-Co)construgéo da Identidade Profissional Docente: vozes
de professores de lingua inglesa do centro e centro-norte mato-grossense em contexto
de distanciamento social.

Responsavel pela pesquisa: Elivaldo da Silveira Rosa

Endereco e telefone para contato: Rua Europeia; Rota do Sol; S/N, Quadra: 41 Lote:
05; CEP: 78890-000, Sorriso-MT. (66) 99603-9267

INSTITUIGAO PARTICIPE
Escola Estatual 13 de Maio e Escola Estadual Mario Spinelli participam da

pesquisa explicada a seguir, permitindo entrevistas on-line gravadas em video/audio
com professores que lecionam a disciplina de lingua inglesa.

OBJETIVO DA PESQUISA

A pesquisa intitulada “(Des-Re-Co)construgdo da identidade profissional
docente: vozes de professores de lingua inglesa do centro e centro-norte mato-
grossense em contexto de distanciamento social” busca investigar, primeiramente, o
processo de (des-re-co)construgao da identidade profissional dos professores de lingua
inglesa, como lingua estrangeira/adicional, que atuam em escolas publicas do Estado,
situadas nas regides centro e centro-norte mato-grossense em tempos de
distanciamento social causado pela pandemia da Covid-19, coletadas por meio de
narrativas de suas lembrangas e entrevistas semiestruturadas.

Tem como objetivos especificos: discutir acerca do processo (des-re-co)
construgao da identidade profissional dos professores ao encontro de suas praticas em
formagao continua; demonstrar quais as representagdes identitarias foram deflagradas
por meio das narrativas, Base Nacional Comum Curricular e documentos orientativos
encaminhados pela Secretaria de Educagdo do Estado de Mato Grosso; vislumbrar
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tipo de remuneragao financeira e ndo acarretara custos para os entrevistados, pois a
participagao sera voluntaria.

Quanto a pesquisa, se mostra relevante, pois acreditamos que, frente ao novo
contexto de ensino brasileiro, sera possivel evidenciar a emergéncia de novas
identidades devido as mudangas de praticas pedagogica, mudangas de ideologias,
desconstrugcdo de crengas, crise e instabilidade das velhas identidades dos
professores. Assim sendo, tais indagagoes justificam o interesse desta pesquisa.

Quanto aos impactos sociais, o estudo visa colaborar para uma melhor
compreensdo do ser-professor, vislumbrando possibilidades de agbes nalpara a
formagé@o continua de professores que considerem suas identidades profissionais
frente as suas praticas pedagdgicas. Portanto, a identificagdo de novas identidades
ajudarao os formadores a entender quem sa@o esse novos professores, como ensinam
e, entdo, construir momentos de formagdo que amparem os docentes e os deem
suporte no desenvolvimento de suas agdes didatico-pragmaticas.

Referente as reponsabilidades das instituigdes participes da pesquisa, as
Escolas Estaduais 13 de Maio e Mario Spinelli, ficam a cargo consentir as entrevistas
com os professores que atuam com a disciplina de lingua inglesa e a permissao para
gravagoes de audio/video. A instituicdo podera deixar de participar da pesquisa se
constatar que esta nao atenda as expectativas, ou perceber que o estudo esta
causando algum prejuizo aos professores participantes. Para garantir a clareza e ética
da pesquisa, a instituicdo tera conhecimento dos resultados parciais e finais quando
solicitado ao pesquisador.

Com relagdo aos professores participantes da  pesquisa, sdo de sua
responsabilidade:

e Cabe-lhes autorizar, ou néo, que sejam feitas entrevistas gravadas em

video/audio;
N A Av. Tancredo Neves — 1095 - Cavalhada
CEP 78.200-000, Caceres/MT
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» Caso, por qualquer motivo, o professor se sinta desconfortavel com a
entrevista, poder-se-a utilizar outro método alternativo de coleta de dados;

e O pesquisador dara esclarecimentos antes e durante a pesquisa acerca
de sua metodologia e de seu método de andlise de dados;

s Os professores terdo a total garantia de anonimato, estando assegurados
a privacidade quando os dados confidenciais envolverem nomes;

o No caso da aplicagdo de entrevistas, os participantes terdo direito de néo
responder as perguntas que causem constrangimento de qualquer
natureza.

Pelo presente termo, eu, Zeferino Passos Guarrezi Junior, Assessor
Pedagdgico, responsavel pelas Escolas Estaduais da cidade de Sorriso, autorizo
o pesquisador Elivaldo da Silveira Rosa, do Programa de Pés-Graduagao Stricto
Sensu em Letras — Unemat/Sinop, a realizar entrevistas on-line e gravagdes de
video/audio e, posteriormente, fazer uso dos dados gerados pelos professores
para o desenvolvimento da referida pesquisa.

sinopMTZL de_ Wacs _ de 2021

Josivaldo Constantino dos Santos

Diretor politico, Pedagdgica e Financeira da Unidade Regionalizada
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ANEXO D T Termo de consentimento livre esclarecido
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: (Des-Re-Co)constru¢do da Identidade Profissional Docente: vozes de
professores de lingua inglesa do centro e centro-norte mato-grossense em contexto de
distanciamento social.

Responsavel pela pesquisa: Elivaldo da Silveira Rosa

Endereco e telefone para contato: Rua europeia, s/n; Q: 41 L: 05, Bairro: Rota do Sol,
Sorriso - Mato Grosso. (66) 99603-9267

Vocé estd sendo convidado (a) para ser participante da pesquisa intitulada
“(DES-RE-CO)CONSTRUGAO DA IDENTIDADE PROFISSONAL DOCENTE: vozes
de professores de lingua inglesa do centro e centro-norte mato-grossense em
contexto de distanciamento social” de responsabilidade do pesquisador Elivaldo da
Silveira Rosa.

Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte sobre qualquer duavida que
vocé tiver. Caso se sinta esclarecido(a) sobre as informagoes que estdo neste Termo e
aceite fazer parte do estudo, peco que assine ao final deste documento, em duas vias,
sendo uma via sua e a outra do pesquisador responsavel pela pesquisa. Saiba que

vocé tem total direito de ndo querer participar.

1. Este estudo tem por objetivo investigar o processo de (des-re-co)construgdo
da identidade profissional dos professores de lingua inglesa, como lingua
estrangeira/adicional, que atuam em seis escolas publicas do Estado, situadas nas
regides centro e centro-norte mato-grossense (Sinop, Sorriso e Lucas do Rio Verde)
em tempos de distanciamento social, causado pela pandemia da Covid-19, ao encontro
de suas praticas em formagédo continua. Para além desse objetivo geral, pretendemos,
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mais especificamente, demonstrar quais as representacdes identitdrias foram
deflagradas ou manifestadas por meio de narrativas autobiograficas dos professores,
bem como, pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e documentos orientativos
encaminhados pela Secretaria de Educagéo do Estado de Mato Grosso (SEDUC-MT).

A pesquisa se mostra relevante, pois acreditamos que, frente ao novo
contexto de ensino remoto emergencial, sera possivel evidenciar a emergéncia de
novas identidades devido a4s mudancas de praticas pedagdgicas, mudancas de
ideologias, desconstrugédo de crencgas, crise e instabilidade das velhas identidades dos
professores.

Quanto aos impactos sociais, o estudo visa colaborar para uma melhor
compreensdo do ser-professor, vislumbrando possibilidades de agbes na/para a
formagdo continua de professores que considerem suas identidades profissionais
frente as suas praticas pedagodgicas. Portanto, a identificagdo de novas identidades
ajudardo aos formadores a entender quem sdo esses novos professores, como
ensinam e, entdo, construir momentos de formacdo que amparem os docentes e os
deem suporte no desenvolvimento de suas agbes didatico-pragmaticas.

2. A participag@o nesta pesquisa consistira em encontros totalmente on-line
via plataformas como: Google Meet, Zoom, WhatsApp, outros; que vise a integridade
fisica do pesquisado e pesquisador, devido ao contexto de crise sanitaria causada pela
Covid-19; os encontros serdo devidamente agendados de acordo com a disponibilidade
de horarios do participante; o tempo de encontro ira depender do quéo o participante se
sentira a vontade, ou seja, ndo tera limite de horario.

Os dados serdo coletados por meio de narrativas orais, em que o (a) participante
narrara de forma livre, a partir de uma pergunta motivadora, suas experiéncias
profissionais. Em caso de os dados ndo serem suficientes, fica a cargo do pesquisador
entrar em contato novamente com o pesquisado(a) e fazer entrevistas
semiestruturadas que vise preencher lacunas existentes. Saiba que, a qualquer
momento, o pesquisado podera parar/desistir com a entrevista independente se esta
estiver no comecgo, no meio ou no fim da entrevista.
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