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RESUMO

Neste estudo, o objetivo geral foi analisar narrativas de experiéncias de ensino de inglés em
contexto periférico, a fim de identificar crencas sobre o ensino de inglés, bem como
compreender sua relagdo com a identidade docente. Os participantes da pesquisa sdo seis
professores de lingua inglesa de escolas publicas periféricas de um municipio da Regido Norte
do Estado de Mato Grosso. Para contemplar os objetivos tragados na investigagdo, o aporte
tedrico ancora-se em estudos sobre identidade (HALL, 2006; SILVA, 2014, 2000), crencas,
(BARCELOS, 2001, 2004, 2006; FELIX, 1998; LIMA, 2011), identidade docente (PIMENTA,
1999; LEFFA 2012) e espaco periférico (D’ANDREA, 2020). O estudo assume a forma de
uma pesquisa com narrativas (BARCELOS, 2019). A fonte principal de coleta de textos de
campo sao narrativas visuais: desenhos, por meio dos quais os professores participantes
representam suas experiéncias de ensinar inglés em escolas periféricas. Tais narrativas sdo
contextualizados por materiais escritos, tais como explicacfes e respostas a perguntas
complementares sobre as imagens produzidas e relatos de trajetdria docente. A analise das
narrativas se pauta na perspectiva holistica com foco no contetudo (LIEBLICH et al., 1998) e
na metodologia critica visual (ROSE, 2016). Os desenhos permitiram aos professores
representar suas crencas e experiéncias profissionais e, sobretudo, refletir sobre o que significa
ser um docente de lingua inglesa em contexto periférico, valendo-se de elementos que vao além
do texto verbal. O estudo aponta que os professores acreditam que o ensino de inglés vai muito
além de contemplar a estrutura da lingua. Para eles, ser professor de inglés de escola periférica
constitui um desafio devido aos diferentes niveis de aprendizagem de seus alunos e ao contexto
no qual estdo inseridos.

Palavras-chave: narrativa visual; ensino de inglés; contexto periférico; crengas de professores;
identidade docente.



ABSTRACT

In this study, the overall objective was to analyze narratives of English teaching experiences in
a peripheral context in order to identify beliefs about teaching English, as well as to understand
their relationship with teacher identity. The research participants were six English language
teachers from peripheral public schools in a city in the Northern Region of Mato Grosso State.
In order to meet the research objectives, the theoretical framework is based on studies about
identity (HALL, 2006; SILVA, 2014, 2000), beliefs (BARCELOS, 2001, 2004, 2006; FELIX,
1998; LIMA, 2011), teacher identity (PIMENTA, 1999; LEFFA 2012) and peripheral space
(D'ANDREA, 2020). The study takes the form of a research with narratives (BARCELOS,
2019). The primary source of field text collection is visual narratives: drawings, through which
participating teachers represent their experiences of teaching English in peripheral schools.
Such narratives are contextualized by written materials, such as explanations and answers to
supplementary questions about the images produced and accounts of teaching trajectories. The
analysis of the narratives is guided by the holistic perspective with a focus on content
(LIEBLICH et al., 1998) and visual critical methodology (ROSE, 2016). The drawings allowed
the teachers to represent their beliefs and professional experiences and, above all, to reflect on
what it means to be an English language teacher in a peripheral context, drawing on elements
that go beyond the verbal text. The study points out that teachers believe that teaching English
goes far beyond contemplating the structure of the language. For them, being an English teacher
in a peripheral school is a challenge due to the different learning levels of their students and the
context in which they are inserted.

Keywords: Visual Narrative. Teaching English. Peripheral Context. Teachers' Beliefs.
Teachers' Identity.
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1 INTRODUCAO

O ensino de inglés, a partir dos anos finais do ensino fundamental, é assegurado pela
Lei n® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, a qual garante o ensino de lingua inglesa (doravante
LI) em todas as escolas publicas no ambito municipal e estadual.

Esta pesquisa, inscrita na area da Linguistica Aplicada, tem como pano de fundo o
ensino de inglés em escolas publicas de periferia. O espago periférico € marcado pelo
afastamento territorial dos grandes centros e, sobretudo, pela auséncia de servigos basicos. A
escola da periferia é, na grande maioria dos casos, a publica. Trata-se de um contexto, muitas
vezes, ausente de politicas voltadas a aprendizagem de linguas adicionais e pelo discurso da
ineficiéncia do ensino de inglés, conforme ja destacavam Assis-Peterson e Cox (2007).

Ao tratar sobre a tematica do ensino de inglés em escolas periféricas, adoto a perspectiva
da pesquisa com narrativas, a qual “se refere a utilizagdo de narrativas em pesquisas qualitativas
como um dos instrumentos de coleta de dados” (BARCELOS, 2020, p. 24). Como instrumento
de coleta de dados, em meu estudo, valho-me das narrativas de professores de inglés que atuam
em escolas periféricas. Por se tratar de um estudo de cunho narrativo, ressalto, de antemao, que
a escrita deste trabalho se d4, essencialmente, em primeira pessoa.

A minha trajetoria de vida pessoal e profissional justifica meu interesse em investigar
as experiéncias de professores de inglés que atuam em escolas de periferia. Nasci em uma
familia humilde e meus pais sempre exerceram profissdes de menos prestigio na sociedade:
meu pai, lavrador, e, minha mae, empregada doméstica. Vivi minha infancia cercada por uma
realidade social e socioeconémica baixa, porém, superei todos 0s possiveis obstaculos e pude
chegar aos bancos de uma universidade publica. Sou a primeira da minha descendéncia a
alcancar esse lugar. Durante minha infancia e adolescéncia, frequentei escolas publicas e,
vivendo no interior de uma cidadezinha do Paran4, ja percebia as dificuldades de acesso a uma
educacdo igualitaria a toda a populacao.

Ao fim do ensino basico, chega a hora de escolher o tdo sonhado curso superior. Opto
pelo curso de Letras (UNEMAT-Sinop), afinal, o curso ndo tem a tdo “traumatizante”
matematica. Ao ingressar no curso, ainda ndo compreendia que a nomenclatura “licenciatura”
referenciava a formacao de professores e, quando descobri, afirmei categoricamente: “jamais
serei professora”, mas mal sabia que ali realmente era meu lugar. As primeiras experiéncias ndo
foram faceis; transitei por inimeras escolas do municipio, a maioria em contexto periférico, e,
muitas vezes, me via no lugar dos meus alunos. Pude experenciar desde o ensino regular, anos

finais do ensino fundamental, ensino medio, educacéo de jovens e adultos (EJA) e educacgéo
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prisional. Em cada espaco, percebia minhas crencas se refazendo e compondo minha identidade
docente.

Durante os primeiros anos de docéncia, minhas crencgas restringiam-se acerca de um
professor que dominasse o conteudo a ser ministrado. As crencas se refaziam a medida que me
deparava com um novo ano letivo. No entanto, ao atuar em escolas periféricas, percebi essas
crencas se transformando. A atuacdo nesse contexto de ensino revelou a mim que apenas
dominio do conteudo ainda néo era o suficiente, mas tentar entender meu aluno dentro desse
espaco evidenciava-se com maior enfoque.

No cotidiano da escola de periferia, muitas vezes, eu lidava com questdes pessoais e
sociais as quais os alunos carregavam para a sala de aula. Temas como drogas, gravidez, fome,
bullying e depressédo, por exemplo, ganhavam destaques nas aulas de inglés. Buscava sempre
0s ouvir, e propor a discussdo de temas transversais, relacionando-os com a LI, por meio de
atividades interdisciplinares. Em meio a todas as adversidades que esse espago refletia, tentava
aplicar os contetidos de inglés, fazendo um verdadeiro malabarismo entre as poucas horas de
aulas e os obstaculos vivenciados cotidianamente. Durante essa minha trajetoria de professora
de escola periférica, sempre me questionava quais praticas eram adequadas aos meus alunos,
como poderia ajuda-los a verem a educacdo como uma possibilidade de superacdo, e, nesse
espaco, sempre buscava cursos, formacdes e participacdes em eventos oferecidos na UNEMAT,
na tentativa de melhorar minha pratica de ensino.

Quando iniciei meu Mestrado, achei que seria pertinente estudar o que professores de
inglés que atuavam em contexto periférico, assim como eu, tinham a dizer: como era essa
experiéncia para eles? O que pensavam sobre esse contexto? Enfrentavam dificuldades
parecidas com as minhas? Assim, a proposta de pesquisa que culminou neste estudo comegou
a se delinear.

O objetivo geral deste estudo é analisar narrativas de ensino de inglés em contexto
periférico. Os objetivos especificos sdo: (a) identificar as crencas de ensino de inglés de
professores de escolas perifericas e (b) compreender a relacdo entre essas crencas e a
constituicdo identitaria docente. Busco, assim, responder as seguintes perguntas de pesquisa:

1) Que crengas de ensino de inglés professores de inglés de escolas periféricas
carregam?

2) Como essas crencas ddo forma a identidade docente desses professores?

Trata-se, conforme menciono no inicio desta introducdo, de um estudo de carater

narrativo. Os participantes de pesquisa sdo seis professores de LI de escolas publicas periféricas
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de um municipio da Regido Norte do Estado de Mato Grosso. Valho-me de narrativas visuais
como instrumento principal para acessar as experiéncias desses professores: desenhos, por meio
dos quais eles representam suas experiéncias de ensinar inglés em escolas periféricas. Os outros
instrumentos utilizados nesta pesquisa sdo materiais escritos que contextualizam os desenhos:
explicacfes e respostas a perguntas complementares sobre as imagens produzidas pelos
professores e relatos de suas trajetdrias docentes. Os desenhos sdo entendidos neste estudo
como narrativas visuais: textos de campo nos quais participantes dividem suas experiéncias de
maneira visual (BRANDAO, 2017). Optei por utilizar desenhos pelo fato de eles oferecerem a
professores “oportunidades para comunicar de forma holistica aspectos relacionados a sua
identidade profissional, tais como experiéncias em contexto escolar, concep¢des de ensino-
aprendizagem e aspiragdes profissionais” (BRANDAO, 2017, p. 214). A andlise das narrativas
se pauta na perspectiva holistica com foco no contetdo (LIEBLICH et al., 1998) e na
metodologia critica visual (ROSE, 2016). A perspectiva holistica com foco no contetdo
concentra-se na histdria toda de um participante e tem como foco o sentido das experiéncias
narradas por ele. A metodologia critica visual baseia a analise de imagens em esferas, tais como
a da imagem em si (os elementos visuais e sua disposicdo) e a relacionada ao contexto de sua
producao.

A guinada para a pesquisa narrativa visual aconteceu de forma gradual, ou seja, 8 medida
que eu conhecia mais o trabalho de minha orientadora, que vem investigando processos de
constituicdo identitaria de professores de inglés por meio de métodos visuais (BRANDAO,
2017, 2019). Primeiro, interessou-me dar voz aos participantes da pesquisa a partir das
possibilidades de uma pesquisa de cunho narrativo. Depois, interessou-me a possibilidade que
um método visual ofereceria a eles de contar suas historias por meio de imagens. A mesa de
debates “Meétodos visuais na formacgdo de professores: potencialidades e desafios para a
formacdo e a investigacdo”, desenvolvida como parte das atividades do XVIII Congresso
Nacional de Estudos Linguisticos e Literarios — CONAELL, evento promovido pela UNEMAT
do Campus de Sinop, em novembro de 2020, foi determinante para que eu abragasse 0 método.
Nela, as professoras Ana Sofia Pinho, da Universidade de Lisboa, e Silvia Melo-Pfeifer, da
Universidade de Hamburgo, discorrem sobre suas experiéncias de pesquisa envolvendo o uso
de desenhos em iniciativas de formacdo de professores de linguas e de pesquisa. Pude
compreender como o desenho se constituia como um método holistico que permitia a
participantes de pesquisa utilizar a criatividade para apresentar suas perspectivas acerca de uma
determinada experiéncia. Percebi, também, que o método oferecia a eles possibilidades de

utilizar elementos que ndo poderiam ser contemplados em textos escritos ou orais, como, por
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exemplo, cores e formas. Resolvi, entdo, experimentar o desconhecido, ao adotar o desenho
como uma das principais formas de coleta de narrativas de meu estudo.

Crencas sao entendidas, neste estudo, como “uma forma de pensamento, constru¢des da
realidade, maneiras de ver e perceber o mundo e seus fenbmenos, co-construidas em nossas
experiéncias resultantes de um processo interativo de interpretagdo e significagdo”
(BARCELOS, 2006, p. 18). Ja a identidade docente, ¢ concebida como “a personificagdo unica
das histérias pelas quais ele [professor] ou ela [professora] vive, histérias moldadas por
paisagens do passado e presente nas quais ele/ela vive ou trabalha” (CLANDININ; HUBER,
2005, p. 44).

Uma das particularidades de pesquisas de cunho narrativo é dar voz ao participante:
criar oportunidades para que ele apresente suas percepcdes e posicionamentos diante de um
determinado assunto. Ao dar voz aos professores participantes, identificar suas crencas de
ensino e analisar como elas os constituem enquanto profissionais, esta pesquisa pode contribuir
para um melhor entendimento acerca da escola periférica. Pode, também, contribuir para
discussbes envolvendo a maneira pela qual o contexto influencia as crencas de um professor e
como isso reverbera em sua pratica. As crencas determinam o agir humano e, portanto, o agir
do professor. N&o é possivel pensar em educacdo sem considera-las, ja que nenhuma mudanca
efetiva acontece sem uma mudanca de crencas (BARCELOS; SILVA, 2015, p. 7).

O estudo de Nascimento et al. (2020) apresenta uma sistematizacdo de pesquisas
relacionadas as crencas sobre o ensino-aprendizagem de linguas, um panorama das dissertacfes
produzidas em programas de pos-graduacdo no Brasil desde a década de 1990 até o ano 2018.
Os aspectos abordados séo: objetivos, metodologias utilizadas e resultados alcancados. S&o
contempladas, no estudo, 146 dissertacdes. Percebe-se uma evolucado significativa do interesse
na tematica das crencas em pesquisas desenvolvidas nos cursos de pés-graduacdo do pais no
decorrer das ultimas décadas. 1sso nos permite constatar a relevancia que o estudo das crencas
de ensino-aprendizagem vem ganhando.

Ha dissertacOes que discutem o papel das crencas na construgédo da identidade de alunos
e professores de linguas por meio de métodos visuais, tais como desenhos. O estudo de Oliveira
(2016), por exemplo, teve como objetivo identificar as crengas e as motivagOes de alunos do
ensino médio de uma escola particular e como estas se relacionavam com suas identidades de
usuarios de lingua inglesa. Oliveira utilizou, como instrumentos de coleta de dados,

questionarios, narrativa escrita, uma narrativa visual e uma entrevista. Com a participacéo de

! the unique embodiment of the stories he [teacher] or she [teacher] lives by, stories shaped by past and present
landscapes in which he/she lives or works.
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33 (trinta e trés) alunos, a narrativa visual foi utilizada na intencéo de reforgar e conhecer a
opinido dos participantes a partir do desenho. O método visual utilizado baseia-se em construtos
apresentados por Kalaja (2015) para quem o desenho € um instrumento de coleta de dados de
cunho reflexivo, ao possibilitar a construcdo de sentido da experiéncia visual.

O estudo proposto por Santos (2018) buscou investigar como as crengas de alunos
podem evidenciar informacgdes que contribuem com o fazer docente. O trabalho teve como
objetivo geral investigar, identificar e comparar as crencas de alunos de espanhol de duas
escolas metropolitanas de Belo Horizonte. Com 27 participantes, os instrumentos utilizados
para coleta de dados foram questionarios abertos, narrativa visual e uma entrevista. Santos
utilizou o método visual ancorado nos estudos de Kalaja et al. (2008), os quais defendem as
narrativas como um instrumento importante para demonstracdo de crencas sobre o processo de
aprendizagem de espanhol.

A pesquisa apresentada por Palmer (2018) buscou identificar e comparar as identidades,
crencas e fatores de classe social de dois grupos de participantes em dois contextos: alunos
imigrantes nos Estados Unidos e alunos brasileiros. O trabalho contou com doze (12)
participantes, alunos de inglés como lingua adicional nesses contextos, e utilizou questionarios,
entrevista narrativas escritas e visuais como instrumentos de coleta de dados. O percurso
metodoldgico, também, apoia-se em Kalaja et al. (2008), particularmente o uso da narrativa
visual para amplificar e aprofundar o significado de uma crenga como modalidade de
entendimento.

No trabalho desenvolvido por Silva (2018), investigou-se como se constitui a paixao
pelo ensino e as identidades profissionais de um grupo de professores de inglés em formacéo
inicial, em estagio em um curso de extensdo de lingua inglesa (CELIN) na Universidade Federal
de Vicosa. Com cunho exploratério e descritivo, a pesquisa utilizou como instrumentos de
coleta de dados a narrativa escrita, a narrativa visual e entrevistas. Com a participacdo de 08
(oito) professores, a etapa metodoldgica apoiou-se em Aragdo (2008) que define a utilizagdo de
desenhos a fim de narrar as histdrias de aprendizagem de estudantes de Letras/Inglés, dando
voz e sentido as suas experiéncias e emocdes na aprendizagem.

Os estudos demonstram como os métodos visuais possibilitam a reflex&o na construgao
de sentidos e a compreenséo de significados por meio do recurso visual. Esta pesquisa busca
contribuir, também, nesse sentido, ao utilizar o método visual como recurso metodolégico na
investigacdo das crencas docentes de professores em contexto periférico.

Além desta introducdo, a dissertagcdo conta com quatro capitulos. No capitulo

“Referencial Teorico”, discuto 0s construtos teoricos que embasam minha pesquisa, dividindo-
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0 em secdes e subsecdes, as quais abarcam consideragdes sobre identidade, crenca e contexto
periférico educacional de ensino publico. No capitulo “Metodologia da pesquisa”, detalho o
caminho metodoldgico adotado para realizacdo da pesquisa: o tipo de pesquisa, o0 contexto de
estudo, o perfil dos participantes, os instrumentos de coleta dos dados e a perspectiva e
procedimentos adotados para a anélise dos dados. No capitulo “Ensino de inglés na periferia”,
detenho-me a analisar as narrativas coletadas, dialogando com as consideracgdes e estudos
empiricos apresentados em minha fundamentacdo teorica. Nas consideracGes finais, retomo
minhas perguntas de pesquisa para respondé-las e apresento contribuicfes, encaminhamentos e

limitagdes do estudo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Neste capitulo, apresento as concepcdes tedricas que embasam o meu trabalho.
Primeiramente delineio um construto geral acerca da identidade, perpassando por concepgoes
sobre identidade docente, identidade do docente de lingua inglesa, status da lingua inglesa na
sociedade contemporanea e na escola e o papel do professor de LI em documentos oficiais.
Posteriormente, apresento diferentes defini¢des sobre crencas, destaco o conceito adotado para
esta pesquisa, bem como discuto crengas sobre ensino-aprendizagem de lingua inglesa,
identidade e crencas de professores de LI em desenhos, e, por fim, apresento defini¢fes para o

conceito de periferia, relacionando esse espaco com a educacao e o ensino de LI.

2.1 Concepcdes de identidade

O conceito de identidade é abordado em diferentes areas de estudo, em especial as areas
sociais. A identidade é prépria de cada individuo, podendo ser moldada e refeita conforme suas
relacfes pessoais, interpessoais e sociais, sendo, portanto, construida no decorrer da trajetéria
de cada um. Ela se manifesta de forma distinta em cada individuo, moldando-o de diferentes
formas, no que diz respeito as suas acoes e percep¢des sobre 0 mundo que o cerca.

Na literatura, os conceitos apresentados pontuam que a construcdo de nossa identidade
é fundamentada em nossas experiéncias e nas relacfes sociais que vivenciamos. Na sequéncia,

apresento o quadro de conceitos sobre identidade discutidos nesta segéo.

Quadro 1- Definigdes de identidade
DEFINIQC)ES TEORICAS PARA IDENTIDADE
O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
(HALL 2006, p. 13) identidades que n&o sao unificadas ao redor de um "eu” coerente. Dentro
de nos ha identidades contraditdrias, empurrando em diferentes direcGes,
de tal modo que nossas identificacBes estdo sendo continuamente
deslocadas
O sujeito, previamente vivido como tendo uma identidade unificada e
(SILVA 2014, p. 103) estavel, esta se tornando fragmentado; composto n&o de uma Gnica, mas
de varias identidades, algumas vezes contraditérias ou ndo resolvidas.
O processo de producdo da identidade oscila entre dois movimentos: de
um lado, estdo aqueles processos que tendem a fixar e a estabilizar a
(SILVA, 2000, p. 84) identidade; de outro, os processos que tendem a subverté-la e a
desestabiliza-la. E um processo semelhante ao que ocorre com 0s
mecanismos discursivos e linguisticos nos quais se sustenta a producéo da
identidade.
[...] um eu coletivo capaz de estabilizar, fixar ou garantir o pertencimento
cultural ou uma “unidade” imutavel que se sobrepde a todas as outras
diferencas — supostamente superficiais. Essa concepgdo aceita que as
identidades néo sdo nunca unificadas; que elas sdo, na modernidade tardia,

(HALL, 2000, p. 108)
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cada vez mais fragmentadas e fraturadas; que elas ndo sdo nunca,
singulares, mas multiplamente construidas ao longo de discursos, praticas
e posicdes [...] as identidades estdo sujeitas a uma historicizacdo radical,
estando constantemente em processo de mudanca e transformacao.

[...] a identidade marca o encontro de nosso passado com as relacdes
(SILVA, 2000, p. 18) sociais, culturais e econdmicas nas quais vivemos agora [..] € a
intersecgcdo de nossas vidas cotidianas com as relacbes econdmicas e
politicas de subordinacdo e dominacao.

Fonte: A autora, 2022.

A identidade se refaz continuamente em diferentes situacbes coletivas, nas quais o
individuo esta inserido, o que nos faz ser e agir no mundo conforme as percepcfes que nos
cercam. HALL (2006) aduz que a construcdo da identidade do sujeito p6s-moderno se compde
de forma fragmentada. Dessa forma, em contexto pds-moderno, o conceito de identidade remete
a uma identidade mutavel. Podemos tomar como exemplo a situacdo em que um individuo
decide mudar de carreira profissional ap6s anos exercendo uma funcdo que agora o faz
reformular sua identidade profissional.

Considero que a busca pelo estabelecimento de uma identidade se faz por meio de mitos
fundadores, a exemplo das identidades nacionais que reafirmam de onde somos, a partir de
simbologias, como a bandeira de um pais. O mesmo ocorre com as identidades de género,
representadas pelas cores do arco-iris; as identidades raciais e étnicas, representadas por
personagens ficticios ou personalidades marcantes da histéria que percorrem diferentes
territérios da identidade, reafirmando o0s conceitos estabelecidos para as nacgdes. Em
contrapartida, a subversao dessa estabilidade, temos a teoria cultural contemporanea que recorre
as metéforas de movimento, viagem e deslocamento para reafirmar as alteracBes que o conceito
apresenta, como, por exemplo, protagonismo feminino em areas de concentragcdo masculinas.

Silva (2000) destaca que a identidade é um significado - cultural e socialmente atribuido,
logo, podemos compreendé-la como um tema oscilante a cada individuo, variavel ao meio
social e cultural a que cada um pertence. Percebo que a defini¢do de identidade se constitui em
partes de quem somos, e a linha ténue entre a significacéo desse conceito se transforma a medida
que nos relacionamos socialmente. Noto que a identidade é capaz de causar mudangas no
individuo, e a necessidade de se posicionar em todos 0s contextos sociais, no mundo pds-
moderno, pode conduzir as crises identitarias.

Woodward (2000, p. 20) propde que, as ““crises de identidade” s&o caracteristicas da
modernidade tardia e que sua centralidade atual s6 faz sentido quando vista no contexto das

transformacgOes globais”. Entdo, o0 impacto da globalizacdo afeta nossa identidade,
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transfigurando quem somos e como agimos. Em relacdo a esse ponto de vista, Woodward
(2000, p. 20) afirma:

A globalizagdo, entretanto, produz diferentes resultados em termos de
identidade. A homogeneidade cultural promovida pelo mercado global pode
levar ao distanciamento da identidade relativamente & comunidade e a cultura
local. De forma alternativa, pode levar a uma resisténcia que pode fortalecer
e reafirmar algumas identidades nacionais e locais ou levar ao surgimento de
novas posicoes de identidade.

Compreendo que a globalizacdo é um dado relevante em nossa composicéo identitaria.
E o0 meio que nos cerca reflete quem somos, transformando-nos de acordo com as mudancas a
que somos submetidos ou vivéncias de nossa trajetoria.

Apresentei até aqui um panorama conceitual de identidade segundo Hall (2000, 2006) e
Silva (2000). Para os autores, a identidade sofre mudangas e alteracdes de acordo com 0s
contextos a que o individuo é pertencente. Com base nas defini¢Bes discutidas nesse topico,
busquei conceituar o termo identidade em linhas gerais. Na proxima secdo, dialogo sobre o
conceito de identidade docente, relacionando-o a fatores sociais, pessoais e de politicas publicas
educacionais que compdem partes dessa definicao.

2.1.1 Identidade docente

Ao pensar a profissdo docente, pontuo inumeras caracteristicas que podem definir o que
é ser professor. Para Freire (1991, p. 32), “ninguém comega a ser educador numa certa terca-
feira as quatro horas da tarde. [...] A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,
permanentemente, na pratica ¢ na reflexao sobre a pratica”. Perceber toda sua trajetoria, suas
experiéncias reflete a forma como esse profissional se constréi. Para Santos et. al. (2014, p. 407),

a identidade pode ser:

[...] a identidade profissional é uma construcdo individual e coletiva, razéo
pelas quais as constantes buscas, leituras e reflexdes, a interagdo com os pares
da area, com os professores da educacgdo basica no contexto da formagéo que
acontece no PSE, o envolvimento com os agentes formadores da propria
SEDUC constituem-se aspectos reveladores de que as identidades das
professoras formadoras da area de linguagens estdo em continuas mudancas,
0u Seja, em processo de construgéo.

As pesquisas relacionadas a identidade docente possuem um grande destaque na area

das ciéncias humanas. Reflexdes apresentadas por Névoa (1995), Pimenta (1999), Pimenta e
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Lima (2004) contribuem nos estudos iniciais acerca da identidade docente. Os conceitos
apresentados discutem o dinamismo e a multiplicidade que perpassam a identidade. Apresento,

a seguir, um quadro com as definicdes sob essa perspectiva.

Quadro 2 — Definicbes de identidade docente
DEFINICOES TEORICAS PARA IDENTIDADE DOCENTE
Nao se trata de definir uma identidade fixa, mas, bem pelo contrério, de
compreender as multiplas identidades que existem numa profissdo e,
sobretudo, de pensar a construcao identitaria como um processo. Nesse
(NOVOA, 2017, p. 1118) | sentido, ninguém constréi a sua identidade profissional fora de um
contexto organizacional e de um posicionamento no seio de um
colectivo gue Ihe dé sentido e densidade (DUBAR, 1998, 2000).
A identidade ndo é um dado imutavel. Nem externo, que possa ser
adquirido. Mas é um processo de construgdo do sujeito historicamente
situado. A profissdo de professor, como as demais, emerge em dados
(PIMENTA, 1999, p. 18) | contexto e momentos histdricos, como resposta a necessidades que estéo
postas pelas sociedades, adquirindo estatuto de legalidade.

A soma de identidades que constitui 0 sujeito &, portanto,
extremamente variada e extensa em seu desdobramento real, por meio
(LEFFA, 2012, p. 58) do contato com as pessoas, objetos e acontecimentos. Abrange nao
apenas a realidade vivida, mas também as realidades imaginadas e
sonhadas.

a personificacdo Unica das histérias pelas quais ele [professor] ou ela
[professora] vive, historias moldadas por paisagens do passado e
presente nas quais ele/ela vive ou trabalha [...] as histérias pelas quais
[vive um professor] sdo multiplas, evolutivas, mutaveis e contraditérias.
Ao longo da vida, as historias pelas quais vive um professor estdo em
curso, mudando a medida que novas situagdes sdo vivenciadas, que um
novo conteudo é ensinado, que novas criangas sdo encontradas, que
novos colegas chegam, que novas politicas sdo postas em vigor, que a
vida de um professor acontece na escola. Entretanto, as historias pelas
guais vive um professor também estdo em curso, mudando a medida que
ele/ela encontra novos parceiros, tem e cria filhos, muda de status
socioeconémico, perde pais, amigos, colegas, participa de grandes
eventos sociopoliticos, e assim por diante?.

[...] uma construcéo social marcada por multiplos fatores que interagem
entre si, resultando numa série de representacdes que os docentes fazem
de si mesmos e de suas fungdes, estabelecendo, consciente ou
inconscientemente, negociagcOes das quais certamente fazem parte de
suas historias de vida, suas condi¢bes concretas de trabalho, o
imaginario recorrente acerca dessa profissao [...]

(CLANDININ; HUBER,
2005, p. 44-45, traducéo
minha)

(GARCIA et. al, 2005, p.
54-55)

2 the unique embodiment of the stories he [teacher] or she [teacher] lives by, stories shaped by past and present
landscapes in which he/she lives or works [...] the stories by which [a teacher lives] are multiple, evolving, mutable
and contradictory. Throughout life, the stories a teacher lives through are ongoing, changing as new situations are
experienced, new content is taught, new children are found, new colleagues arrive, new policies are put in place. ,
that the life of a teacher happens at school. However, the stories a teacher lives through are also ongoing, changing
as he/she finds new partners, has and raises children, changes socioeconomic status, loses parents, friends,
colleagues, participates in major sociopolitical events, and so on onwards.
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[...] constroi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto
ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus
(PIMENTA 1999, p. 21) | valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de
suas representacOes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do
sentido que tem em sua vida o ser professor.

Fonte: A autora, 2022.

De acordo com os estudiosos, a identidade tem uma relagdo intrinseca com o meio que
nos cerca e nunca estd pronta ou acabada, mas em constante processo de transformagdo. Nesse
ambito, a definicdo para identidade vai além do que somos, das relacdes interpessoais que
estabelecemos em nossas vidas, podendo compor idealizagdes que temos enquanto individuos.
Assim, tais relagdes possibilitam refletir continuamente quem somos, em todos os contextos de
nossa trajetoria.

A construcdo identitaria se faz no cotidiano, na préatica docente e o sujeito se molda de
acordo com suas vivéncias. No caso da identidade docente, o professor constitui sua identidade
profissional a partir de seus preceitos pessoais, individuais e sociais, ancorado em suas
vivéncias. O professor transfere continuamente para sua pratica docente reflexos da sua
construcdo identitaria, e os fatores que envolvem esse processo poderdo repercutir, por

exemplo, no uso de sua metodologia de ensino. Para Marcelo (2009, p. 111),

E preciso entender o conceito de identidade docente como uma realidade que
evolui e se desenvolve, tanto pessoal como coletivamente. A identidade ndo é
algo que se possua, mas sim algo que se desenvolve durante a vida. A
identidade ndo é um atributo fixo para uma pessoa, € sim um fenémeno
relacional.

A identidade é reconstruida ao longo do percurso profissional do professor,
reestruturada de acordo com as situacdes relacionais que ele constr6i em sua vida profissional
e pessoal.

As reflexdes apresentadas no estudo de 1za et al. (2014), a partir da pesquisa exploratéria
em trabalhos de conclusdo de curso, mestrado e doutorado, destacam os elementos que
contribuem para a formacdo da identidade docente em momentos de formacao e de exercicio
docente. A pesquisa identificou trés eixos de andlise: experiéncia e saber da experiéncia,
profissionalidade docente, e formacéo inicial e continuada, apontando que a identidade docente
é dindmica e tem relacdo direta com o contexto social no qual se esta inserido. Ou seja, a
dinamicidade ¢ algo intrinseco a identidade docente e o contexto social reflete intensamente

nesse processo, reflexdes que contribuem para a compreensdo da educacéo brasileira a partir de
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perspectivas investigativas. Desse modo, a identidade se constrdi ao longo do exercicio
profissional. A significancia do “ser professor” baseia-se na identidade docente.

Ao longo dos anos até os dias atuais, vemos que a profissao tem perdido cada vez mais
seu prestigio e, em alguns casos, sua relevancia para o contexto educacional brasileiro. Os
cursos de licenciatura, no Brasil, raramente, ganharam os holofotes, o que me leva a perguntar:
quais individuos optam por essa escolha ou sdo escolhidos em meio ao processo que envolve
tantas situacdes sociais? Nessa direcdo, busquei evidenciar as experiencias de docentes que

encontram inumeros desafios em sua profissdo cotidianamente. Para Mendes e Baccon (2015):

[...] ser docente é formar o aluno no intuito de prepara-lo para viver na
sociedade das mudancas e incertezas, e para ser capaz de enfrentar desafios.
Além disso, ao professor é almejado que ele contribua para uma melhora
qualitativa da sociedade, o que sé se faz quando ha o “compromisso politico-
social na docéncia” para a formagao cidada dos sujeitos.

Nessa perspectiva, ser docente relaciona-se a fatores sociais de grande responsabilidade
para o professor, de modo que sua forma de tratar assuntos cotidianos pode refletir na sua
maneira de ensinar, a qual tem em si 0 encargo de apresentar melhorias para a sociedade.
Entendo que a profissdo docente se atrela ao preceito de “produtor do conhecimento”, cabendo
ao professor buscar elementos que possibilitem acesso de seus alunos a esse conhecimento,
tornando-os cidados criticos e reflexivos.

Para NoOvoa (1995, p. 25), “estar em formagdo implica um investimento pessoal, um
trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e os projetos proprios, com vista a construcdo de
uma identidade, que ¢ também uma identidade profissional”. Esse professor se constitui e se
molda em meio a tudo que o cerca, e tracar um perfil definido ndo se concebe, pois, cada
individuo carrega suas crencas e perspectivas pessoais e profissionais.

Neste estudo adoto a concepcdo de identidade docente apresentada por Clandinin e
Huber (2005, p. 44): “a identidade docente ¢ concebida como “a personificagdo unica das
historias pelas quais ele [professor] ou ela [professora] vive, historias moldadas por paisagens
do passado e presente nas quais ele/ela vive ou trabalha®’. Opto pelo conceito de identidade
como um elemento flexivel e alteravel, construido no decorrer das vivéncias e praticas docentes.
As consideracOes apresentadas, até entdo, mostram a complexidade do processo de construgdo

de identidade docente, visto que fatores como trajetoria docente e experiéncias influenciam

3 the unique embodiment of the stories he [teacher] or she [teacher] lives by, stories shaped by past and present
landscapes in which he/she lives or works.
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nessa composicdo. Na proxima secdo, discuto como a identidade docente € constituida para o
professor de lingua inglesa.

2.1.2 Estudos sobre a identidade do docente de lingua inglesa

A identidade docente é um elemento multiplo e de definicdo diversificada, conforme
demonstram as reflexdes ja apresentadas. Nesta secéo, direciono o olhar para a identidade do
professor de lingua inglesa, discorrendo sobre o posicionamento da linguistica aplicada ao
debater o tema e sobre as contribui¢des dos estudos empiricos para essa area.

Segundo Leffa, a identidade é:

A palavra identidade é por si mesma irreconcilidvel em sua definicdo (ela
mesma € o que ndo €). Em relagdo ao sujeito, apresenta duas distingbes: uma
externa, aquela que separa um sujeito do outro (eu sou 0 que vocé nao é); e
uma interna, dentro do mesmo sujeito (eu sou diferente em diferentes
momentos e lugares) (LEFFA, 2012, p. 54).

Partindo desse pressuposto, o professor de inglés carrega identidades que oscilam em
momentos e espacgos diferentes de sua vida, incidindo na sua concepcdo de ser professor em
diferentes momentos de sua carreira docente. Estudos sobre a identidade, na fase inicial de
formacdo de professores de inglés, demonstram que fatores externos e internos afetam esse
processo de construcao.

O estudo realizado por Baladeli et al. (2016) investigou os sentidos sobre a profissao
docente na formacédo inicial de professores de inglés integrantes do Projeto de iniciacdo a
Docéncia (PIBIB). Foram coletados os discursos de seis professores de inglés em formacéo
inicial de duas universidades publicas do Parana. A analise buscou, por meio dos estudos de
letramento e identidade, verificar quais eram as influéncias nas trajetorias escolares anteriores
para a construcdo das identidades docentes dos pesquisados. Assim, a coleta dos dados do
estudo buscou verificar quais eram as definicdes do que pode ser um bom professor, além de
identificar as influéncias docentes que os participantes tiveram em suas trajetorias e como essas
influéncias refletiram em suas formacgdes iniciais.

Os resultados desse estudo sugerem que os narradores revelam uma visdo positiva
acerca das aulas de inglés, com professores dindmicos e aulas atrativas, elementos que
influenciaram sua escolha profissional. Contréario a essas acepgOes, os resultados, também,
mostraram que, para ser um bom professor, além de praticas dindmicas, considerando 0s
aspectos culturais, € necessario que a relacdo interpessoal com os alunos seja proficua. A

conclusdo do estudo sugere que o processo identitario possui raizes em toda nossa trajetoria
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escolar. O contato com programas profissionais como o PIBID possibilitou um maior contato
dos narradores com o campo de atuacdo docente, fazendo-os refletir sobre a
profissdo/identidade professor.

O estudo de Barbosa e Bedran (2017) apresenta a construcdo do processo identitario do
participante Benjamim. Com uso do recurso metodoldgico narrativo, a pesquisa analisou o
processo de desenvolvimento identitario do participante, durante quatro semestres letivos,
observando que a composicdo da identidade docente envolve uma formacdo reflexiva,
buscando reafirmar o sentido de ser professor.

Para compreender a reflexdo de 12 alunas de graduacéo em letras/lingua estrangeira de
uma universidade estadual, no que diz respeito a formacao profissional de suas identidades
docentes, o estudo de Telles (2004), por meio do método narrativo, coletou dados durante um
periodo de trés anos. As indagacdes que direcionaram o estudo buscaram identificar como as
histérias compdem a identidade de alguns alunos de letras e como as alunas participantes
refletiam sobre suas composicoes identitarias. E possivel observar que a coleta de dados busca
resgatar historias vivenciadas em outros contextos como parte constitutiva da identidade dessas
professoras em formacéo. As narradoras refletiam sobre suas identidades em outras historias e
em como elas se entrelagavam no processo de suas identidades. A pesquisa verificou que a
composicéo identitaria pode ser multipla e inesgotavel e se refaz continuamente, apontando as
inimeras possibilidades de ser aluna e professora de lingua estrangeira.

Considerando as reflexdes apresentadas até aqui, entendo que o processo de construcao
identitaria de professores de inglés é um emaranhado de influéncias de diferentes contextos de
vida. Nao ha uma definicdo estatica sobre esse assunto, 0 que implica mais e mais pesquisa
sobre o tema. Nessa direcdo, na préxima secdo, discuto sobre o status da LI em nossa sociedade.

2.2 O papel do inglés na sociedade contemporanea e na escola

Durante todo o percurso socio-historico e cultural do mundo globalizado, o
desenvolvimento das linguas tem alcancado um papel de destaque nessa trajetoria. E coerente
reconhecermos que a lingua inglesa € presente em boa parte do mundo e ocupa o status de

“lingua global/globalizada®” e “lingua franca®”, pois € a lingua falada no mundo todo. Nesse

4 O conceito de idioma universal/global da lingua inglesa tem origem no processo de colonizacdo do Império
Britanico em que, o Reino Unido dominou diversas regides do mundo (Estados Unidos, Africa do Sul e Australia,
por exemplo) ao longo do inicio do século XX.

5 As definicOes acerca da lingua inglesa como lingua franca sdo variadas. A concepcéo adotada nessa pesquisa
de Inglés Lingua Franca ou Lingua Internacional inclui falantes tanto ndo nativos quanto nativos que usam uma
lingua de contato para comunicarem entre si.
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aspecto, para o linguista Rajagopalan (2013, p. 158-159), “No mundo globalizado em que
vivemos, conhecer um pouco da lingua inglesa significa ter melhores oportunidades de estudo
e emprego [...]”. Essa reflexdo reforca a concepcéo de que, dominando a lingua, um mundo de
oportunidades se abrira ao aprendiz.

Para Graddol (2007, p. 66, traducdo nossa):

A lingua inglesa encontra-se no centro dos paradoxos que surgem da
globalizacéo. Ele fornece a lingua franca essencial para o aprofundamento da
integracdo das economias globais baseadas em servicos. Facilita encontros
transnacionais e permite que nagdes, instituicdes e individuos em qualquer
parte do mundo comuniquem sua visdo de mundo e identidades®.

O excerto reflete uma lingua capaz de possibilitar, além da comunicacdo, a transmissdo
das individualidades dos sujeitos. Para Gimenez (2001, p. 296), “o inglés ndo ¢ apenas uma
lingua internacional, mas a lingua da galéxia, e caso ignoremo-no, poderemos nos sentir como
seres de outro planeta”. Para a autora, essa lingua apresenta-se como um objeto de poder,
tornando-se um passaporte para uma melhor posicdo social/profissional. Dessa forma, a LI
ocupa um status de destaque e prestigio na sociedade, ao trazer a expectativa de ascensdo
profissional aliada a um posicionamento elevado socialmente.

O Instituto British Council Brasil (IBCB), no ano de 2014, por meio do Instituto de
Pesquisa Data Popular, realizou a pesquisa “Demandas de Aprendizagem de Inglés no Brasil”,

a fim de apresentar dados relacionados ao conhecimento da LI entre os brasileiros.

® The English language is at the center of the paradoxes that arise from globalization. It provides the essential
lingua franca for deepening the integration of global service-based economies. It facilitates transnational
encounters and enables nations, institutions and individuals anywhere in the world to communicate their
worldview and identities.



29

Figura 1 — Grafico IBCB: conhecimento de inglés do brasileiro
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Fonte: Pesquisa Data Popular : Brasil em Perspectiva 2013 - Base: 1500

Os dados revelam que uma pequena parte da populacdo possui conhecimento sobre o
idioma inglés. Outro elemento é a dimensao desse conhecimento, destacada pelo termo: “algum
conhecimento”. A pesquisa identificou, também, que a falta de acesso a lingua tem um papel
Incisivo nesse processo, assim como a acessibilidade a cursos de idiomas. Dessa maneira,
mesmo a LI ocupando um lugar de destaque, € preciso que haja condicdes vidveis de alcance
dessa lingua, de modo que a globalizacdo dela se estenda ao maior nimero de pessoas,
oportunizando a sociedade de usufruir conhecimentos/oportunidades a partir do contato com a
LI

Palli (2014), ao dialogar com outros estudiosos, pontua a questdo da globalizacdo
linguistica e evidencia: “[...] somente alguns paises e, nestes, apenas algumas classes se
beneficiam plenamente da globalizacdo™ [...] “a globalizagdo nio esta ocorrendo” (DERRIDA,
2004, p. 131 apud PALLU, 2013, p. 40). Essas afirmacdes refletem o quao ¢ desigual o alcance
dessa lingua de prestigio na sociedade.

No estudo apresentado por Palld (2014), temos uma apresentacdo geral acerca dos

inimeros termos utilizados para o estudo do inglés contemporaneo.
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Figura 2 — Nomenclaturas do estudo do inglés moderno
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Fonte: Pallu, 2014.

Na imagem, podemos notar que os termos de posicionamento do inglés no contexto
social contemporaneo alteram-se sob diferentes perspectivas, tornando-o ainda mais amplo.
Percebo esse status como multiplo, visto que outras definicdes poderdo aparecer em nosso
cenario linguistico, tendo em vista a velocidade no processo de globalizagdo nas ultimas
décadas.

A LI possui grande relevancia em nossa sociedade atual. Considerando essas reflexdes,
surge o questionamento: por que entdo ensinar inglés? Essa indagacdo permeia/inquieta o
pensamento de muitos professores, estudantes, formadores e estudiosos da LA. Nesse sentido,
Siqueira (2005, p. 13) define o inglés como “[...] o latim dos tempos modernos”, 0 que nos traz
um sentido de lingua hegeménica ao mundo globalizado, assim como o latim fora em todo seu
percurso diacronico.

Para Rajagopalan (2003, p. 65), “As pessoas se dedicam a tarefa de aprender linguas
estrangeiras porque querem subir na vida. [...]. Quem domina uma lingua estrangeira é
admirado como pessoa culta e distinta.” O ensino de LI apresenta-se como facilitador para

muitos individuos que veem o dominio dessa lingua como sinbnimo de progresso social.
Rajagopalan (2003, p. 69) defende, ainda: ““[...] quem aprende uma lingua nova esta se

redefinindo como uma nova pessoa.” Os conhecimentos adquiridos acerca de um novo idioma
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podem (re)fazer as singularidades de um individuo, ou seja, como ele é e age, bem como suas
relagdes com o mundo.

Nessa direcdo, Siqueira (2008, p. 27) pontua: “ensinar inglés se tornou uma tarefa muito
mais complexa que a simples descricdo e instrucdo da lingua-alvo.” Torna-se relevante, entéo,
considerar uma pratica docente de ensino dessa lingua que reflita uma educacdo autbnoma e
cidada. Entretanto, o professor pode deparar-se com circunstancias muito desafiadoras, visto
que: “Se ensinar uma lingua que representa apenas uma cultura é algo extremamente complexo,
imaginemos o contexto de uma lingua globalizada, tendo por trds ndo uma, mas inimeras
culturas nativas” (SIQUEIRA, 2005, p. 9). Pode-se inferir que a pratica docente enfrenta
inimeros desafios, logo, a reafirmacdo da importancia de aprender inglés torna-se ainda mais
adversa.

Nesse aspecto, para Freire (1996, p. 13), “A reflexdo critica sobre a pratica se torna uma
exigéncia da relacdo Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a prética,
ativismo”. Ao propor o ensino de uma lingua, é importante que o professor se atente ao sentido
do que busca ensinar, qual a intencionalidade e alcance dessa aprendizagem para seu aluno.
Assim, um ensino auténtico e significativo pode impactar, positivamente, o aluno, funcionando
como uma ferramenta de aprendizagem heterogénea. Scheyerl e Siqueira (2008, p. 23)

destacam que

o0 idioma que possibilita a entrada a essa revolugdo € o inglés e, portanto, é
preciso dar-lhes acesso a esta lingua para que lhes seja permitido consumir
valores culturais, bens e produtos de diferentes partes do mundo (BOHN,
2003), e aprendam, principalmente, a criticar o mundo. Esse é o grande desafio
daqueles que atuam na area de ensino e aprendizagem de lingua, assim como
das nossas autoridades educacionais.

Dessa forma, o ensino da LI possibilita alternativas de aprendizado e conhecimento,
tornando o aprendiz protagonista desse processo. Ensinar inglés é uma forma de oferecer aos
alunos alicerces para compreender uma nova cultura por meio da lingua. Na proxima sec&o,

dialogo com estudos que refletem sobre o papel de professores de LI em documentos oficiais.
2.2.1 O papel do professor de LI em documentos oficiais — BNNC
As politicas publicas apresentadas até os dias atuais para a educagdo brasileira séo

ineficientes em diferentes aspectos. Um exemplo séo as avaliagdes externas que refletem os

dados de aprendizagem dos alunos em diferentes fases da trajetoria escolar. Estudos como de



32

Castro (2009) apontam que, mesmo com avancos das politicas educacionais, a desigualdade de
acesso ao ensino ainda é constante e envolve inimeros fatores que dificultam o cumprimento
desse direito constitucional.

A educacdo enfrenta um cenario complexo, de modo que € essencial contextualizar a
maneira pela qual o perfil docente se moldou em meio a esse percurso historico. Ao pensarmos
na profissdo docente, elencamos inumeras caracteristicas que podem definir o que é ser
professor. Ao refletir sobre um perfil esperado por documentos oficiais, € importante perceber
toda a trajetoria, as experiéncias que definem a construcéo do profissional docente. Assim, para
que o professor atenda ao perfil esperado nos documentos oficiais, as politicas de formacao
continuada, de valorizagdo docente, bem como as demais frentes de trabalho, precisam estar
voltadas para a construcdo efetiva desse docente almejado no contexto escolar. De acordo com

Galian et al. (2021, p. 7), a construcdo de um perfil docente, conforme documentos oficiais é:

O professor € representado nos PCNs como aquele que planeja, organiza,
intervém e propde, em seu trabalho docente, de modo a garantir que a
aprendizagem se realize de modo satisfatorio. O trabalho docente nesse
documento é posicionado como uma fungdo do processo de aprendizagem,
devendo responder hierarquicamente a ela, afirmando-se como atributo do
professor decidir como desenvolver seu trabalho pedagdgico. Na BNCC, o
professor ndo é representado como o responsavel pelas decisbes sobre o que,
quando e como ensinar, pois a relagdo pedagdgica ndo é observada como
atributo dos sujeitos da docéncia e da aprendizagem, mas objetificada nos
contetdos a serem distribuidos: o professor contextualiza; ndo produz, mas
identifica estratégias, para apresentar, representar, exemplificar, conectar e
tornar significativo.

Como se observa, o perfil docente desse professor se configura conforme as mudancas
nas politicas publicas para cada momento da educagdo brasileira. O atual documento norteador
da educacdo - BNCC (Base Nacional Curricular Comum), apresenta um perfil que possa
“garantir o conjunto de aprendizagens essenciais aos estudantes brasileiros, seu
desenvolvimento integral por meio das dez competéncias gerais para a Educacdo Basica”
(BRASIL, 2017).

Nesse sentido, o profissional docente deve usar seus conhecimentos de maneira pro-
ativa, em um contexto em que “os desafios impostos pela multiplicagdo das tecnologias da
cultura digital dos altimos tempos” (BRASIL, 2017) cujos protagonistas sao 0s jovens, colocam
em questdo as dificuldades dos professores para se apropriarem desses recursos. Para Coelho e
Giorgi (2019, p. 55),
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Ao que se refere a formacao do professor a Base pauta as competéncias e para
formacdo integral do aluno, além de que o profissional reflexivo é também
aquele gue sabe como suas competéncias sdo constituidas, € capaz de
compreender “a propria agdo e explicar por que tomou determinada decisdo,
mobilizando para isso 0s conhecimentos de sua especialidade.

A perspectiva docente esperada pela BNCC pauta-se no professor que seja capaz de se

adaptar a cada realidade ensino. Galian et al. (2021, p. 11) aduzem que

0 processo de tornar-se competente como professor ao processo de tornar-se
competente como estudante — o que sugere que o exemplo do professor sera
espelhado pelo estudante e torna bastante inespecifico o que vem a ser o
conjunto de saberes docentes mobilizados na pratica pedagdgica. Nessa
perspectiva, um professor que “cumpra” estritamente o que prevé a BNCC
como aprendizagens essenciais € 0 modelo que se busca.

Esse perfil docente se baseia na concepc¢ao de um professor que atenda aos parametros
de aprendizagem definidos pela atual politica publica de ensino, BNCC, refletindo, em sua
pratica docente, um conjunto de conhecimentos que mobilize a troca de saberes entre si e 0
aluno.

O estudo de Pucci (2021) apresenta um levantamento de pesquisas na area de ensino e
aprendizagem de lingua inglesa no sentido de observar quais discursos dos documentos oficiais
sdo propagados na préatica do professor de inglés da escola publica. Os dados obtidos revelam
gue os direcionamentos dos documentos ndo apresentam aderéncia ao contexto concreto da
pratica docente, sdo compreendidos pelos professores como estranhos a sua realidade e
ineficientes na conjuntura em que atuam. Assim, os discursos oficiais apresentam-se para 0s
professores como a palavra autoritaria que remete a uma alta esfera, distante da esfera do
contato familiar, revelando a dissondncia entre os discursos dos documentos oficiais e 0s
discursos dos professores relativos a sua pratica, o que reforca o distanciamento dos docentes
das instancias de planejamento e organizacao das aulas, da escolha do material e do contetdo
adequado para seus alunos.

As reflexdes apresentadas nessa se¢do indicam que o desafio apresentado ao professor
é justamente conseguir lidar com os inimeros aspectos presentes em um contexto permeado
por relagdes sociais e institucionais, como € a escola. A seguir, apresento o construto tedrico

crencas e suas viabilidades na composicao docente.

2.3 Crencas
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Os estudos de crencas possibilitam compreender que nossas experiéncias e contextos
moldam a construcdo de nossas crengas. Em Silva (2007) e Barcelos (2007), temos um
panorama dos estudos de crenca. No cenario brasileiro, os estudos séo conduzidos por Garbuio
(2005), Silva (2005), Aradjo (2004), Belam (2004), Finardi (2004), Vieira-Abrahao (2004),
Gimenez (2002), Leffa (2001), Barcelos (2000), Almeida Filho (1999), dentre outros. No
exterior, temos as pesquisas de Horwitz (1985), Wenden (1986), Kern (1995), Peacock (2001),
Kalaja e Barcelos (2003), e, também, muitos outros.

Barcelos (2000, 2003) pontua que as pesquisas sobre crencas se iniciam com Hoselfeld
(1978), Horwitz (1985) e Wenden (1986). Segundo Sadalla (1998), um dos precursores dos
estudos sobre crencas no ensino é Schulman (1986). Para Barcelos (2004), as pesquisas sobre
crencas, na aprendizagem (e acrescento no ensino) de linguas na LA, iniciam-se nos anos 1990,

no Brasil, e em meados dos anos 80, no exterior:

As crengas tém suas origens nas experiéncias e sdo pessoais, intuitivas e na
maioria das vezes implicitas. Dessa forma, as crengas ndo sdo apenas
conceitos cognitivos, mas sao “socialmente construidas” sobre “experiéncias
e problemas, de nossa interacdo com o contexto e da nossa capacidade de
refletir e pensar sobre o que nos cerca (BARCELOS 2004, p. 132).

As crengas se constituem nas experiéncias construidas por cada sujeito. Sobre a
configuracdo do conceito de ‘crengas’, Barcelos (2004, p. 129) pontua: “E um conceito antigo
em outras disciplinas como antropologia, sociologia, psicologia e educacéo, e principalmente
da filosofia, que se preocupa em compreender o significado do que é falso ou verdadeiro.” Aqui,

temos o surgimento das primeiras tentativas de defini¢do do conceito.

Charles S. Peirce (1877/1958), filésofo americano, definiu crengas como
“idéias que se alojam na mente das pessoas como habitos, costumes, tradi¢des,
maneiras folcloricas e populares de pensar” (p. 91). “[Crengas] cobrem todos
0s assuntos para 0s quais ainda néo dispomos de conhecimento certo, dando-
nos confianga suficiente para agirmos, bem como os assuntos que aceitamos
como verdadeiros, como conhecimento, mas que podem ser questionados no
futuro” (DEWEY, 1933, p. 6) (BARCELOS 2004, p. 129).

A definicdo de crenca ganha novos direcionamentos de analise, conforme os estudos da
area avancam. Pode-se entendé-las como mutéveis, pessoais e impessoais, experenciaveis,
possibilitando que cada individuo as relacione com sua vivéncia. Apresento a seguir, no quadro
3, algumas concepcdes de crenca.

Quadro 3 — Definicdes de Crenca
| DEFINICOES TEORICAS PARA CRENCA
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define crengas como construidas socialmente, interativas, sociais e
variaveis.

[...] Assim, as crengas ndo sdo somente um conceito cognitivo, mas
também social, porque nascem de nossas experiéncias e problemas, de
Barcelos (2004, p. 132) | nossa interacdo com o contexto e da nossa capacidade de refletir e
pensar sobre 0 que nos cerca.

Barcelos (2001, p. 76)

A crenca ndo deixa instantaneamente de ser verdadeira para o individuo
Lima (2011, p. 22) que a possui, mas se modifica na medida em que novas crencas sao
incorporadas no sistema de crengas de um individuo e essas novas
crencas, podem vir a substituir a anterior ou nao.

Opinido adotada com fé e conviccdo baseada em pressuposicdes e
elementos afetivos que se mostram influéncias importantes para 0 modo
Félix (1998, p. 26) como os individuos aprendem com as experiéncias e caracterizam a
tarefa de aprendizagem (do aluno, no caso do professor).

cobrem todos 0s assuntos para 0s quais ainda ndo dispomos de
Barcelos (2006, p. 146) | conhecimento certo, dando-nos confianca suficiente para agirmos, bem
como 0s assuntos que aceitamos como verdadeiros, como
conhecimento, mas que podem ser questionados no futuro.

uma forma de pensamento, construcdes da realidade, maneiras de ver e
Barcelos (2006, p.18) perceber o mundo e seus fendmeno, co-construidas em nossas
experiéncias resultantes de um processo interativo de interpretacéo e
significacdo

as crengas seriam um acervo vivo de verdades individuais ou coletivas,
) na maioria das vezes implicitas, (re)construidas ativamente nas
Silva (2005, p. 78) experiéncias, que guiam a acdo do individuo e podem influenciar a
crenca de outros gque estejam ou ndo inseridos na sala de aula.

Fonte: A autora, 2022.

Percebe-se que as definicdes para o conceito sdo estabelecidas de multiplas formas e
podem se desenvolver de forma individual, inferidas pelas experiéncias de cada um. Nesse
sentido, esta pesquisa analisa as crencas pelas quais cada individuo se molda, considerando suas
vivéncias e experiéncias. Adoto, para esta pesquisa, 0 conceito de crenca proposto por Barcelos
(2006, p. 18): “uma forma de pensamento, construgdes da realidade, maneiras de ver e perceber
0 mundo e seus fenbmeno, co-construidas em nossas experiéncias resultantes de um processo
interativo de interpretacdo e significagdo”, a fim de evidenciar esse construto nas analises
narrativas dos participantes. A seguir, apresento como se compdem as crengas de ensino —

aprendizagem de lingua inglesa.

2.3.1 Crencas de ensino-aprendizagem de lingua inglesa

Para Barcelos (2004), os estudos das crencas sobre aprendizagem de linguas comp&em-

se como objeto de inUmeras pesquisas no exterior e no Brasil. O conceito de crenga pode ser
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definido de diferentes maneiras e a percep¢do que cada individuo tem sobre o que o cerca ird
formular essa definicdo. As crengas refletem experiéncias vivenciadas pelos sujeitos em
diferentes aspectos de sua vida, de modo que cada individuo possui particularidades que
moldam suas interacdes sociais. Com relagdo ao conceito de “crencas Ssobre ensino-
aprendizagem de linguas”, Barcelos (2001) afirma: “em termos gerais, elas podem ser definidas
como opinides e ideias que alunos (e professores) tém a respeito dos processos de ensino e
aprendizagem de linguas” (BARCELOQOS, 2001, p. 72-73).

Assim, adoto como conceito de crenca de ensino-aprendizagem consideracfes
formuladas por professores e alunos e, também, da sociedade em geral.

Quando refletimos sobre o ensino de lingua inglesa em escolas publicas, logo
percebemos um discurso recorrente: so se aprende 0 “verbo to be”, uma crenca do ensino de
LI na perspectiva da estrutura gramatical.

De certa forma, pode-se perceber que praticas/metodologias de ensino de LI
estagnaram-se em relacdo as evolugdes e mudancas ocorridas no mundo e nos curriculos
escolares, o que gerou compreensdes de gque a escola tem um ensino engessado da lingua.
Assim, a construcdo das crencgas sao atravessadas pelo processo socio-historico. Para Silva
(2014, p. 1362):

A crenca que a aprendizagem de lingua inglesa garante acesso aos melhores
empregos e, consequentemente, a possibilidade de mobilidade social é
amplamente difundida na sociedade brasileira e esta na base do crescimento
da industria de ensino de idiomas. Até meados da década de 1980, essas
instituicbes eram frequentadas quase que exclusivamente por pessoas
oriundas das classes sociais mais abastadas. Contudo, a partir do final dos anos
80 e inicio dos 90, vem-se verificando um intenso crescimento desse tipo de
instituicdo. Hoje, ha institutos de ensino de idiomas para todos os segmentos
sociais.

Percebemos que as crengas sobre aprendizagem de LI percorrem diferentes contextos
de nossa sociedade, modulam as compreensdes e se refazem no decorrer da histéria. Um aspecto
que reflete parte dessa crenca so as politicas linguisticas para o ensino de LI. Thiessen (2009,
p. 3) destaca: “[...] levo em conta que o sistema educacional brasileiro é permeavel ao
movimento global da internacionalizacao do curriculo e que a formulagéo de suas politicas mais
recentes reflete as influéncias diretas desse contexto.” E possivel compreender que as politicas
educacionais sdo implementadas de acordo com a realidade vivenciada pelo pais. As

reformulacGes e mudancas variam, também, de acordo com as pautas governamentais em vigor.
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H4, entdo, um conjunto de crengas sobre o ensino de linguas. Segundo Barcelos (2007, p.112),

as crengas sdo multiplas:

Crencas de estudantes de Letras (CARVALHO, 2000; SILVA, 2001;

BARCELOS, 1995; SILVA, 2005):

E preciso ir para o exterior para se aprender inglés.

N&o se aprende inglés no curso de Letras ou nha escola publica, mas nos

cursinhos.

E preciso falar como um falante nativo ao se aprender uma lingua estrangeira.

Crengas de professores em servico (REYNALDI, 1998; MIRANDA, 2005;

COELHO, 2005):

¢ N&o é possivel aprender inglés em escolas publicas.

e Os alunos sao desinteressados e fracos e por isso s6 devo ensinar coisas faceis
e basicas.

As reflexdes, no excerto, relacionam as crencas entre estudantes e professores atuantes.
Muitas dessas crencas ainda estdo arraigadas em nossos contextos de ensino. Desmistificar
esses conceitos ndo € algo imediato, razdo pela qual precisamos de apoio de politicas publicas
que reforcem os valores acerca de um ensino de qualidade. No entanto, essa situacéo esta ligada
a outros fatores externos, como formacao inicial e continuada de professores, material didatico
e metodologias de ensino.

Dessa forma, a crenca esta internamente relacionada a identidade. Para além disso, as
crengas e a identidade refletem nas concepc@es de lingua inglesa e de ensino-aprendizagem de
linguas. As definicBes de crenca discutidas, até entdo, nos apresentam um panorama geral
acerca desse conceito. na sequéncia, apresento estudos que dialogam sobre as crencas de ensino
e aprendizagem de professores de L1I.

De natureza qualitativa, 0 estudo de Arruda (2008) investiga o processo vivenciado por
um professor de inglés da rede publica do Estado de Minas Gerais, ou seja, suas crengas acerca da
abordagem de ensino-aprendizagem, avaliando as significagdes das crencgas desse professor e a
existéncia de mudancas em sua pratica pedagogica. A coleta de dados ocorreu por meio de
narrativas escritas e orais, observagoes de aulas e sessoes reflexivas, observando que a participacéo
desse professor em um projeto de educacdo continuada possibilitou que ele refletisse e
ressignificasse suas crencas. Os resultados obtidos apontam que ha dificuldades de ele lidar com as
mudancas de crencas nas abordagens de ensino, mas ha implementacdo de mudangas no seu
processo avaliativo, refletindo em sua pratica pedagdgica.

Diante do exposto, pode-se inferir que as crencas em relagéo ao ensino de LI surgem a partir
das interacdes sociais, ou seja, por meio da inter-relagao entre professores e alunos. Nesse aspecto,

as discussdes apresentadas por Silva e Makiyama (2020) acerca das crengas de professores de
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LI de uma escola publica do ensino médio no interior de Alagoas destacam quatro crencgas
recorrentes no que diz respeito ao ensino e aprendizagem de inglés: (1) alunos ndo tém interesse
para aprender inglés; (2) o ensino de inglés néo é eficaz na escola; (3) o bom professor de inglés
precisa ter conhecimento linguistico e metodologico; (4) o professor tem que ter um ensino
flexivel. O estudo contou com a participacdo de trés professores de LI e utilizou, como
instrumento de coleta de dados, a observacdo de aulas e a aplicacdo de questionario.

Para Silva (2007, p. 54), “as crengas sdo interativas, emergentes, reciprocas, sio vistas

como social e, portanto, também cultural e historicamente constituidas atraves da interacdo do
sujeito com o contexto, possuindo uma estreita relacdo com a ac¢do.” Pode-se afirmar que, ao
refletirmos acerca do contexto escolar, a crenca se faz na construcao de ideias, desenvolvidas
entre professores e alunos, por meio de suas experiéncias.

Borges et al. (2007) analisaram as crengas de uma professora de inglés sobre o processo
de ensino/aprendizagem desse idioma. A partir da metodologia estudo de caso, para coletar os
dados, utilizaram um questionario e observacdo de aulas. Os resultados revelaram que a
participante acredita que a gramatica ndo é a parte mais importante no ensino de inglés. Para
ela, o ludico e a pronuncia devem estar sempre presentes e é possivel aprender inglés na escola
publica.

Lourenco e Laurindo (2016) investigaram as crencas, os conflitos e a (re)construcédo da
identidade de docentes de lingua inglesa de escolas publicas do Parana. O espacgo da pesquisa
foi o reduto de um curso de formacéo continuada desenvolvido todo em lingua inglesa a pedido
dos participantes. Como instrumento de coleta, utilizaram um questionario aberto, no final da
investigacdo, a fim de compreender o interesse dos professores em praticar a oralidade e a
compreensdo oral do inglés em vez de estudar teorias linguisticas. A analise dos dados evidenciou
crengas implicitas nas préaticas dos docentes acerca do ensino de inglés, conflitos gerados em sala
de aula e a relacdo entre a falta de fluéncia na lingua-alvo e a crise de identidade profissional
docente.

A representacdo do professor de inglés é resultado, em parte, de crengas da comunidade e
do proprio profissional sobre o que se espera de um docente. Nesta pesquisa, a producéo oral é vista
como forma de autoafirmacéo da identidade do docente de lingua inglesa, fator que gera conflitos
sobre 0 que se espera, 0 que esta especificado para ensinar e o que realmente ocorre na rede de
ensino. Assim, tanto a identidade quanto as crencas estdo sempre em processo de construcéo e
reconstrucdo, recebendo diversas influéncias que repercutem no fazer docente. A reflexdo sobre
essas crencas pode refletir nas agdes dos envolvidos nesse processo e modificar a forma de ensinar

inglés.
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Silva (2014) observou a inter-relacdo das crengas de alunos sobre aprendizagem de
lingua inglesa, numa escola estadual, e as crengas da professora/autora desses alunos sobre
ensinar tal lingua. Os instrumentos de coletas de dados foram diarios reflexivos. Com as
analises dos dados, notou-se a potencialidade do instrumento escolhido para a investigacao de
crencas. Assim, o estudo concluiu que os alunos parecem se responsabilizar mais pela
aprendizagem, descentralizando o papel do professor. As crencas sobre o ensino de linguas
evidenciam a discrepancia existente entre crencas e expectativa, ja que a professora poderia
(re)pensar sua forma de ensinar, olhando para suas praticas com criticidade, possibilitando as
mudangas de atitudes em relagdo ao ensino.

Como visto anteriormente, as crengas de professores de LI transformam-se em
decorréncia de sua pratica. O contexto de atuacdo docente reflete a acdo do docente,
ocasionando reflexos na composicdo de suas crencas. Assim, um aspecto comum a todos as
pesquisas € (re)pensar o ensino de LI a partir das crencas de ensino dos professores. A seguir,
apresento estudos que evidenciam a identidades e crencas de professores de LI, em pesquisas

com narrativas visuais.

2.4 ldentidade e crengas de professores de LI em desenhos

As definicBes acerca dos construtos identidade e crengas, ja discutidas nessa pesquisa,
corroboram o fato de que ambas estdo inter-relacionadas e sdéo mutuamente complementares.
Dessa forma, apresento, nesta secao, estudos que dialogam com esses conceitos, analisando a
tematica a partir da utilizacdo de desenhos.

Branddo (2017), em seus estudos, apresenta os fios narrativos da composicdo da
identidade de uma professora, a partir da narrativa visual dela. Com uma participante em pré-
servico, seu desenho desencadeou inumeros questionamentos, 0s quais tornaram-se Uteis na
compreensdo do processo que a narradora passava. Branddo identificou as experiéncias
docentes experenciadas por sua participante e suas expectativas profissionais. Por meio da
metafora do professor invisivel, o desenho revelou a maneira como a participante lidou com
suas adversidades docentes atuais, reconstruindo seu passado e intenc¢des para o futuro.

Borges et al. (2014) examinaram as diferentes experiéncias na formag&o de professores
e 0 impacto em suas crencas. Em um curso de ensino de lingua inglesa, a pesquisa investigou
como 0s métodos visuais podem ser usados para examinar as crencas de professores em pré-
Servico e como essas crengas impactam no resultado da préatica docente. O estudo revelou que

0 uso de desenhos apresenta um forte potencial na investigacdo de crencas docentes. E, por
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meio desses desenhos, 0s pesquisadores identificaram as formas como a sala de aula pode ser
classificada pelos professores investigados, concluindo que o uso de desenhos é uma ferramenta
util para se estudar crencas docentes, visto que facilita a compreenséo e a reflexao realizada
pelos professores.

No estudo de Borges (2014), buscou-se compreender como as experiéncias de
professores em formagcdo inicial contribuem para a (re) significacdo de crencas e as possiveis
(re) construcbes da identidade profissional. O estudo foi realizado com 9 (nove) alunas-
professoras e utilizou narrativas orais e visuais como instrumento de pesquisa. A pesquisa
mostrou a complexidade das experiéncias a partir das praticas do Estagio Supervisionado. A
utilizacdo de narrativas visuais contribuiu para um olhar mais critico sobre os fenémenos
socioculturais que subjazem as relacbes complexas constituintes das identidades de cada
participante.

No trabalho desenvolvido por Silva (2018), investigou-se como se constitui a paixdo
pelo ensino e as identidades profissionais de um grupo de professores de inglés em formacéo
inicial, estagiarios em um curso de extensao de lingua inglesa (CELIN) na Universidade Federal
de Vicosa. Com cunho exploratério e descritivo, a pesquisa utilizou como instrumentos de
coleta de dados a narrativa escrita, a narrativa visual e entrevistas. Com a participacdo de 08
(oito) professores, a utilizacdo de desenhos possibilitou dar voz e sentido as suas experiéncias
e emogdes nos processos de aprendizagem.

Na tese apresentada por Silva (2017), o objetivo geral fundamentou-se em investigar a
aprendizagem de inglés representada em narrativas visuais, elaboradas a méao livre, por
estudantes do ensino fundamental e do ensino médio de uma escola da rede particular de ensino.
A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa para a analise dos dados, mobilizando um
conjunto de 35 (trinta e cinco) desenhos elaborados pelos 35 (trinta e cinco) participantes da
pesquisa. O uso de narrativas visuais validou-se como uma ferramenta investigativa sobre o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos, retratando-os como protagonistas ndo apenas
de suas proprias historias, mas também de sua aprendizagem.

Diante do exposto, podemos perceber as potencialidades da utilizagdo de desenhos em
pesquisas sobre crencas e identidades docentes. No proximo topico, abordo os conceitos acerca

de periferia e seus segmentos para o0 ambito educacional.

2.5 O conceito de periferia
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Ao refletirmos, em linhas gerais, o significado de periferia, nos vem & mente um local
longe dos grandes centros, habitado por pessoas de baixa renda. O local periférico pode ganhar
nomes diferentes, de acordo com a regido ou a época em que ele é contextualizado.

A escritora Carolina Maria de Jesus, na década de 1960, apresenta a sociedade uma de
suas obras classicas, “Quarto de Despejo: didrio de uma favelada”, que retrata esse espaco da
sociedade. Segundo a autora: “Eu classifico Sdo Paulo assim: O Palécio é a sala de visita. A
Prefeitura € a sala de jantar e a cidade é o jardim. E a favela é o quintal onde jogam os lixos”.
(JESUS, 1960, p. 28). Percebemos que essa definicdo parte de um contexto de vivéncia e de
experiéncia, razdo pela qual a carga de sentido nos faz refletir em como esse espago €, muitas
vezes, desprezado pelas politicas sociais governamentais.

O Dicio online define periferia:

Substantivo feminino. [Popular] Condigdo do que, em uma cidade, se encontra
afastado da cidade, do centro urbano, normalmente local onde esta situada
uma populacdo de renda mais baixa. [Por Extensdo] Reunido dos paises que,
em comparagd0 com outros com uma situacdo econdmica melhor, s&o
considerados pouco desenvolvidos a nivel global. [Figurado] Condi¢édo do que
fica nos arredores, nas vizinhangas de algum lugar; contiguidade (DICIO,
2022, online).

Dessa forma, as defini¢cGes apresentadas reafirmam conceitos populares ja conhecidos.
Para Jesus (1960), o conceito tem relagdo ao seu espaco de fala, pois ela vivenciava,

cotidianamente, esse territorio. Outra definicdo para periferia é a que segue:

Para uma definicdo quantitativa de periferia é necesséria a existéncia de dois
elementos: um social, denominado pobreza, e um geografico, denominado
distancia. Desse modo, levando-se em consideragdo a concentracao de riqueza
e as dificuldades de acessibilidade [...] (D’ANDREA 2020, p. 29).

O espaco periférico se delimita em caréncias financeiras e afastamento territorial dos
grandes centros, levando em consideracdo os tragos sociais, como a acessibilidade a servicos
basicos e socioemocionais que uma comunidade pode apresentar. E consideravel pensarmos
que a definicdo exata para periferia € complexa, visto que, desde os primérdios de construgdo
territorial e populacional do pais, esse tipo de espaco se reproduz.

D’ Andrea (2020) reforca:

Cabe lembrar que tanto a dimensdo quantitativa quanto a dimenséo qualitativa
do conceito periferia sdo historicas. No ambito qualitativo, € necessario
circunscrever os debates e os significados atribuidos a periferia no correr da
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histéria. Do mesmo modo, a dimensdo quantitativa de periferia pode se
modificar de acordo com mudancas nos padrées de distancia e acessibilidade,
e de pobreza e vulnerabilidade social (D’ANDREA, 2020, p. 29).

Os conceitos sobre periferia abrangem uma trajetéria histdrica e cultural, e isso resulta
em oscilacdes que podem ressignificar esse territorio de acordo com o tempo e 0 espaco. Nesse
aspecto, o grafico a seguir apresenta dados do censo de 2010 do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas (IBGE, 2010), em que é possivel observar os deficits habitais em

diferentes regides do pais.

Figura 3 - Déficit Habitacional Municipal no Brasil 2010
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Fonte: Fundacdo Jodo Pinheiro e Ministério das Cidades, com base no censo demogréafico do
IBGE de 2010.

Percebemos que a ocupacao habitacional, em regides brasileiras, oscila e, para algumas

regides, esses dados tém maior relevancia e impacto. Segundo D’ Andrea (2020, p. 35),

periferia expressa fundamentalmente uma desigualdade na distribuicdo da
riqueza no espago. No momento em que se aplacarem as diferengas sociais
entre centralidade e periferia, essa dicotomia terd um sentido apenas
geografico, esvaziando, assim, a necessidade de uma afirmacdo politica, social
e subjetiva por meio do conceito periferia. Enquanto isso ndo ocorrer, 0
conceito periferia segue vigente.

A construgdo do debate sobre esse tema € intensa, e ainda necessaria, a0 pensarmos em

nosso pais com inimeras desigualdades, preconceitos e falta de politicas publicas e sociais que
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busquem solucbes para esses contextos territoriais. Ao pensar 0 processo de construcao
educacional brasileiro, as politicas educacionais devem avancam de acordo com as
modificacdes e a realidade dos diferentes espacgos periféricos.

Na historia politica educacional brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), em 1961, surge como forma de corrigir e amenizar as desigualdades
educacionais. Assim, ap6s a sua instituicdo, o pais avanca em planos nacionais, como o Plano
Curricular Nacional (PCN), a fim de corrigir as lacunas educacionais. Atualmente, temos como
documento oficial para a educacdo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). No entanto,
0s orientativos e politicas de ensino falham em muitos aspectos, principalmente na abrangéncia
das regides periféricas. Os dados apresentados pelo IBGE (2015), conforme gréfico a seguir,

mostram um aspecto dessa falha, o indice de analfabetismo no pais.

Figura 4 — Taxas de analfabetismo por regides brasileiras

Analfabetismo: taxas regionais
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FONTE: Fonte:IBGE/Pnad 2015

Podemos perceber que algumas regides concentram dados em maior escala, logo, essas
regibes possuem maior concentracdo populacional periférica. Tais dados refletem uma
desigualdade educacional recorrente no pais. No estudo apresentado por Torres et al. (2006),
observamos as desigualdades educacionais para contextos escolares distintos. A pesquisa

realizou um levantamento do acesso da comunidade pobre a servigos publicos, buscando
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identificar quais mecanismos institucionais e atitudes de profissionais de educac¢do poderiam
explicar, pelo menos em parte, a persisténcia de desigualdades que reiteram os efeitos negativos
da segregacéo.

Os autores pontuam que “parte da literatura interpreta o problema do pior desempenho
dos alunos em escolas de periferia como consequéncia direta do baixo nivel de educacdo dos
pais e outras caracteristicas socioecondmicas dos alunos” (BARROS et al., 2001 apud TORRES
et al., 2006, p. 4). Esse fator reflete no ensino, quando pensamos as questdes socioemocionais
de incentivo a educacdo. Outro aspecto investigado pelos estudiosos diz respeito ao perfil

socioecondmico dos alunos:

Outras analises também mostram que, apesar da importancia da origem
familiar, outros aspectos do mundo propriamente escolar sdo relevantes. Por
exemplo, o perfil socioeconébmico dos alunos de uma escola é visto como
muito importante, sendo que nas escolas com maior heterogeneidade social 0s
alunos mais pobres teriam uma performance escolar mais alta em comparacéo
a alunos que freguientam escolas mais homogéneas (SOARES et al, 2001 apud
TORRES et al. 2006, p. 4).

O excerto destaca um aspecto para alunos que frequentam escolas em regides
periféricas. No entanto, esse prisma ira refletir em outros pontos do processo educacional,
como, por exemplo, o0 acesso adequado a escola, a presenca/acompanhamento familiar, fatores
que promovem o desempenho escolar satisfatério do aluno. Por fim, a pesquisa revela que a
oferta de condi¢des adequadas para os professores impacta no desenvolvimento do ensino.

Com a permanéncia dos alunos na mesma instituicao, a estruturas das escolas periféricas
deve ser repensada, a fim de atender o publico que recebe. Além disso, o estudo destaca: “[...]
é preciso encontrar um modo de convencer nossos professores de que vale a pena investir nesse
“outro” que mora nas favelas e periferias, ¢ sSem 0 qual o processo educacional terd muitas
dificuldades de avancar, de forma igualitaria, em nosso pais (TORRES et al. 2006, p. 19). Essa
reflexdo revela que ha muita dificuldade para lidar com aluno de classe social menos
privilegiada, porém, com politicas publicas adequadas, é possivel transformar realidades
desiguais.

Ao refletir acerca de um ensino relevante e auténtico, rememoramos Paulo Freire, o qual
sempre abordou a representacdo de grupos marginalizados como forma de possibilitar
acessibilidade educacional a todos. Freire (1996, p. 13) afirma: “Ensinar ndo € transferir

conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producéo ou a sua construgao”.
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Desta forma, um ensino que efetivamente faca sentido ao aluno deve ser significativo, fazer
sentido no meio social no qual o aluno esta inserido.

Ainda, para Freire (1996): “N&o basta saber ler que 'Eva viu a uva'. E preciso
compreender qual a posi¢ao que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir
a uva e quem lucra com esse trabalho.” Assim, fatores como conhecer o aluno, saber quais sao
seus posicionamentos diante a0 mundo possibilitardo ao professor tornar o ensino essencial a
esse aluno.

Nessa perspectiva, o ensino de lingua inglesa necessita alcancar esse aluno,
desmistificando mitos, como “ndo sei nem o portugués, pra que aprender inglés?”, que
permeiam o ensino de uma lingua estrangeira. Atualmente o ensino LI é ofertado em diferentes
modalidades de ensino no Brasil. No entanto, as politicas sobre esse ensino possuem lacunas a
serem preenchidas.

Santos (2011, p. 3) afirma:

Pesquisas revelam que o ensino da lingua inglesa na maioria das escolas
publicas estd limitado a apresentacdo das regras gramaticais mais basicas,
exemplificadas com frases curtas e descontextualizadas, treinadas em
exercicios escritos de repeticdo e de substituicdo tipicos do audioligualismo.

Os aspectos apresentados refletem, significativamente, na sala de aula, posto que
algumas préaticas se detém apenas a um ensino fragmentado, restrito ao ensino de
nomenclaturas, tornando o aprendizado “tedioso”. Santos (2011, p. 5) pontua: “[...] o ensino da
lingua inglesa no Brasil mais eficaz exige que todos os interessados nessa perspectiva: alunos,
professores, autoridades e a sociedade como um todo, se unam e se empenhem [...]”. Para
alcancarmos um ensino de LI apropriado, torna-se necessario o envolvimento de todos que
fazem parte do contexto de ensino do inglés.

Nesse sentido, h&d a necessidade de politicas educacionais que atendam as
especificidades de todos os contextos, politicas de formacdo inicial e continuada para
professores em pré-servico e professores atuantes. materiais que facam sentido ao aluno, de
modo que eles possam relacionar seus contextos sociais, 0 que, consequentemente, ird
aproxima-lo e desperta-lo para o ensino de LI. Além disso, é preciso desmistificar esteredtipos
ou mitos acerca do ensino de LI, envolvendo a sociedade nesse processo de aprendizagem.

Para Klausen (2015, p. 6410),

E necesséario estar em sintonia e compreender o aluno para com ele
estabelecer uma relacdo dialdgica, significativa e compromissada com a
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construcdo do conhecimento. Neste sentido deve ser considerado relevante o
conhecimento de mundo do educando, para que a pratica educativa seja
concretizada e elevada além do contexto escolar.

Um ensino significativo ao aluno deve possibilitar o rompimento dos muros da escola,
de modo que o que € ensinado faca sentido em outros contextos da vida do aluno. Dessa forma,
é importante que o professor saiba lidar com todos 0s mecanismos que abrangem essa tematica,
tornando o aluno protagonista de seu conhecimento.

Sabemos que o ensino de LI percorreu varios métodos de aprendizagem, moldados
conforme a evolucdo no ensino de linguas. Atualmente, o Pds-método proposto e desenvolvido
por Kumaravadivelu (1994, 2001, 2003, 2006a, 2006b) se atém a busca da autonomia do
professor, uma aprendizagem baseada em projetos e tarefas e uma proposta de pedagogia
critica, para tornar o ensino de linguas valioso.

Nessa direcdo, a relacdo entre teoria e pratica € fundamental, ou seja, a formacdo do
professor de linguas deve-se voltar para o ensino efetivo de LI em escolas publicas, conferindo
ao professor autonomia por meio de ferramentas que alcancem o aluno. Para Celani (2008, p.
40),

O professor de linguas estrangeiras do futuro ndo poderd ser um individuo
isolado dos colegas de profissdo e da comunidade em que esta inserido. Sera
membro de uma rede de outros individuos preocupados em fazer
questionamentos constantes a respeito de sua propria atuacéo e de sua insergcdo
na sociedade; essa serd uma rede de pesquisadores de suas proprias praticas.
Isso também requer uma preparagéo para enfrentar os riscos e as incertezas do
processo de transformacéo.

Ser professor de linguas é se propor a nunca deixar de aprimorar seus aprendizados,
enfrentando as inimeras dificuldades e desafios que a profissdo docente acarreta, refletir sobre
um ensino satisfatério ao aluno, o centro desse processo.

A seguir, apresento o percurso metodolédgico que adotei neste estudo.

3 METODOLOGIA DA PESQUISA
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Este capitulo organiza-se em seis se¢Bes e quatro subsecdes, nas quais apresento o
percurso metodolégico escolhido para o desenvolvimento desta pesquisa. S8o apresentados
aqui a abordagem metodoldgica, 0 método de pesquisa adotado neste estudo, bem como o
contexto de pesquisa, o perfil dos professores narradores e os instrumentos de coleta de dados:
narrativas visuais, perguntas complementares e relatos de trajetoria docente. Encerro esse

capitulo com os procedimentos para a coleta de dados e os procedimentos de anélise dos dados.

3.1 Abordagem metodoldgica

Esta pesquisa possui carater qualitativo. Pesquisas qualitativas contribuem para o
desenvolvimento do conhecimento em uma area ou uma problematica especifica em que o
contexto dos participantes é parte fundamental para essa perspectiva de estudo. Assim,
evidenciar o meio no qual o sujeito se situa possibilita compreender como esse lugar de fala se
constitui.

Para Chizzotti (2003, p. 221),

O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais
gue constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atengdo
sensivel e, apds este tirocinio, o autor interpreta e traduz em um texto,
zelosamente escrito, com perspicacia e competéncia cientificas, 0s
significados patentes ou ocultos do seu objeto de pesquisa.

Dessa forma, a escolha pela investigacdo por meio da concepcdo qualitativa busca dar

sentido aos dados coletados. Oliveira (2016, p. 27) destaca:

[...] que a pesquisa qualitativa é contextualizada e realizada no &mbito natural
dos participantes. De acordo com a autora, na pesquisa qualitativa, o foco esta
nNo processo, ou seja, a pesquisa é realizada no contexto em que 0s
participantes estdo situados.

Esta pesquisa se caracteriza qualitativa, pois busca compreender as crencas docentes de
professores de inglés por meio da analise de suas narrativas. A pesquisa qualitativa encontra-se
“[...] analisando experiéncias de individuos ou grupos. As experiéncias podem estar
relacionadas a historias biograficas ou a praticas [...] e podem ser tratadas analisando-se
conhecimento, relatos e historias do dia a dia” (BANKS, 2009, p. 8). Assim, os dados
qualitativos coletados neste estudo focam nas experiéncias docentes dos participantes,

considerando suas crengas de ensino.
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3.2 Método de pesquisa

Adoto, neste estudo, o método narrativo. Para Clandinnin e Connely (2011, p. 85), “[...]
a resposta para a pergunta “por que narrativa?” ¢é: por causa da experiéncia”. O uso das
narrativas possibilita a minha pesquisa acessar as experiéncias dos narradores, suas percepcoes
e suas vozes acerca do tema estudado. “Em outras palavras, as narrativas nos fornecem acesso
a identidade e personalidade das pessoas”, conforme pontuam Lieblich et al. (1998, p. 18,
traducdo nossa)’. Este trabalho se pauta pelos preceitos da pesquisa narrativa, que, conforme

propBe Lieblich et al. (1998, p. 2, traducdo minha), pode ser definida:

Pesquisa narrativa, de acordo com nossa definicéo, refere-se a qualquer estudo
gue usa ou analisa materiais narrativos. Os dados podem ser coletados como
uma histéria (uma histéria de vida fornecida em uma entrevista ou uma obra
literaria) ou de uma maneira diferente (notas de campo de um antrop6logo que
escreve suas observagdes como uma narrativa ou em cartas pessoais).®

Na pesquisa narrativa, 0 pesquisador se vale de histdrias narradas pelos participantes,
utilizando de diferentes instrumentos de coleta de dados. Ao narrar suas histdrias, 0s
participantes reafirmam suas vivéncias, possibilitando reflexdes sobre suas ac6es. Para Silva
(2018, p. 31), “Ao narrar suas historias de vida, suas trajetorias pessoais e/ou profissionais, 0s
sujeitos de pesquisa podem investigar suas concepcdes, suas praticas, seus conhecimentos e 0s
significados de aprendizagens durante sua formagdo.” As narrativas possibilitam ao
pesquisador uma coleta de dados que o norteara, de acordo com o tema de sua investigacdo, em
que é importante destacar as pluralidades de aspectos que esse cunho metodologico pode

apresentar. Para Lieblich et al. (1998, p. 7, traducdo minha), narrativas sao:

Um dos canais mais claros, pois, aprender sobre o mundo interior € por meio
de relatos verbais e historias apresentadas por narradores individuais sobre
suas vidas e sua realidade vivida. Em outras palavras, as narrativas nos
fornecem acesso a identidade e personalidade das pessoas®.

As narrativas possibilitam ao pesquisador acessar a historia que o participante lhe

apresenta. Para Paiva (2008), as narrativas circulam em textos orais, escritos e visuais e tém

" In other words, how narratives provide us with access to people's identities and personalities.

8 Narrative research, according to our definition, refers to any study that uses or analyzes narrative materials. The
data can be collected as a story (a life story provided in an interview or a literary work) or in a different way (field
notes from an anthropologist who writes his observations as a narrative or in personal letters).

° One of the clearest channels for learning about the inner world is through verbal reports and stories presented by
individual narrators about their lives and their lived reality. In other words, narratives provide us with access to
people’s identity and personality.
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sido amplamente investigadas na &rea de Linguistica Aplicada. Muitos trabalhos valem-se do
uso de narrativas, pois essas permitem acessar as experiéncias por meio das histdrias dos
participantes.

Segundo Barcelos, as narrativas sdo utilizadas:

a. como instrumento de formagé&o de professores (professor como produtor de
conhecimentos, contador de historias);

b. para tornar publicas as vozes dos professores, revelando seu conhecimento
tacito docente ou suas crencas;

c. para conhecer meus alunos e ouvi-los e para que eles tenham chance de se
ouvir;

d. para trazer a tona crencas e emogdes sobre esse processo que, porventura,
estavam submersas e poder ter a chance de refletirmos coletivamente sobre
esses construtos;

e. para mapear as emogdes presentes nessas narrativas (e sua relagdo com
outros construtos como identidades, motivacdo, crencas, entre outros)
(BARCELOS, 2020, p. 27-28).

Nesta pesquisa, busco evidenciar as vozes dos professores, a fim de identificar as suas
crencas. Para Barkhuizen et al. (2014, p. 3 apud BARCELOS 2020, p. 23), “a pesquisa
narrativa ¢ uma pesquisa em que “contar historias (storytelling) € uma forma de analisar os
dados e apresentar os resultados”, enquanto, no estudo com narrativas, “as histdrias sdo usadas
como dados.”

Para Barcelos (2020, p. 24), as narrativas constituem um dos instrumentos de coletas de
dados nas pesquisas qualitativas. Este trabalho adota a perspectiva da pesquisa com narrativas,

pois o0s instrumentos de coleta constituem dados para compor a analise da pesquisa.

3.3 O contexto da pesquisa

O contexto deste estudo foram trés escolas estaduais periféricas de um municipio norte
mato-grossense, localizado a 500 km da capital do Estado — Cuiaba. A oferta de ensino nessas
instituicdes é: ensino fundamental (todas), ensino médio (duas), ensino de Educacao de Jovens
e Adultos (uma). As escolas comportam um namero entre 600 (seiscentos) a 2.500 (dois mil e
quinhentos) alunos. Com localizacdo geografica afastada das regides centrais da cidade, elas
atendem alunos de regibes periféricas e alunos de zona rural. Cada unidade é composta por um
corpo docente 100% (cem por cento) com ensino superior, inserido em suas respectivas

areas/disciplinas de atuacdo. Cada unidade localiza-se em pontos distintos da cidade, o que
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permite perceber um perfil diferente para cada unidade. Para preservar a identificacdo dessas
unidades, nomeio-as, sequencialmente, como UNIDADE 1, 2 e 3.

UNIDADE 1: Criada no ano de 2003, iniciou suas atividades como extensdo de outra
unidade e, no ano de 2007, recebeu seu prédio proprio. A escola dispde de estruturas fisicas
acessiveis, com 21 (vinte e uma) salas de aula, 06 (seis) salas de laboratério de informatica e
demais espacos comuns. Os recursos pedagogicos apresentam um déficit no acervo de livro
didaticos, devido ao aumento da demanda e a rotatividade de alunos, o que acarreta a ndo
devolucéo dos livros. “Propde a formacéo de cidad&os participativos, comprometidos, criticos,
com capacidade criadora e com autonomia intelectual e profissional para o exercicio da
cidadania” (PPP, 2019).

UNIDADE 2: Criada no ano de 2011, iniciou suas atividades como extensdo de outra
unidade e, no ano de 2016, recebeu seu prédio proprio. A escola dispbe de estruturas fisicas
acessiveis, com salas de aula, sala de laboratorio de informética e demais espacos comuns. Os
recursos pedagdgicos, também, apresentam um déficit no acervo de livro didaticos, devido ao
aumento da demanda e a rotatividade de alunos, o que acarreta a ndo devolucdo dos livros.

UNIDADE 3: Criada no ano de 2008, iniciou suas atividades em seu prédio proprio. A
escola dispde de estruturas fisicas com salas de aula, sala de laboratorio de informética e demais

espagos comuns.

3.4 Os professores narradores

Os participantes desta pesquisa sd0 compostos por um grupo de seis professores de
lingua inglesa, todos com graduacdo em letras (portugués/inglés). A escolha dos participantes
se deu devido a atuacdo no contexto pretendido por esta investigacdo. Além disso, considerei a
formagéo em letras (portugués/inglés), bem como optei por participantes de escolas distintas,
com a finalidade de relacionar experiéncias diferentes. A escolha do pseudénimo foi feita por
cada participante, para as analises aqui apresentadas.

A seguir, apresento os dados dos professores narradores.
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Quadro 4 — Participantes de pesquisa

Guinever

Idade: 32

Género que se identifica: feminino

Formacdo: Licenciatura Plena em Letras (Inglés/Portugués)

Ano de conclusdo da graduacgdo: 2013

Periodo de atuacao docente: 2014-2021

Periodo de atuagdo docente em contexto periférico: 2017 E 2021
Atua também em contextos nao-periféricos: nao.

Natasha

Idade: 32

Género que se identifica: feminino

Formacdo: Licenciatura Plena em Letras (Inglés/Portugués)

Ano de conclusdo da graduacdo: 2014

Periodo de atuacdo docente: 6 anos

Periodo de atuacdo docente em contexto periférico: 5 anos

Atua, também, em contextos nao-periféricos: Como professora de linguas, nao.

Marci

Idade: 27

Género que se identifica: feminino

Formacdo: Doutoranda em Literatura e Critica Literaria pela PUC-SP.
Ano de concluséo da graduagdo: 2015

Periodo de atuacdo docente: ha anos.

Periodo de atuacdo docente em contexto periférico: 2018- atualmente
Atua, também, em contextos ndo-periféricos: Sim, escola privada.

Bonnie

Idade: 31

Género que se identifica: feminino

Formacéo: Licenciatura Plena em Letras (Inglés/Portugués)

Ano de conclusdo da graduacao: 2016

Periodo de atuacdo docente: 5 ANOS

Periodo de atuacdo docente em contexto periférico: 5 ANOS
Atua, também, em contextos ndo-periféricos: Sim, escola privada.

Mary

Idade: 41 anos

Género que se identifica: feminino

Formacdo: Licenciatura Plena em Letras (Inglés/Portugués)
Ano de concluséo da graduagdo: 2011

Periodo de atuagdo docente: 11 anos

Periodo de atuacdo docente em contexto periférico: 11 anos
Atua, também, em contextos ndo-periféricos: nao.

Tyler

VVVY VYVVYIVVVVVYVYIVYVVYVVYVYIVVVVVVVIVVVVVVVYIVVVVYYYY

Idade: 43

Género que se identifica: masculino

Formagdo: Licenciatura Plena em Letras (Inglés/Portugués). P6s-graduado em
RelacBes Internacionais.

Ano de concluséo da graduagdo: 2002

Periodo de atuacdo docente: 2002-2007 / 2011- atualmente

Periodo de atuacdo docente em contexto periférico: 2018- atualmente

Atua, também, em contextos ndo-periféricos: Sim. Escola privada, e professor
CELAT pela University of Cambridge.

Fonte: A autora, 2022.

A seguir, na proxima secdo, apresento os instrumentos da coleta de dados.

3.5 Instrumentos de coleta de dados
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O instrumento principal para acessar as experiéncias dos professores que participam
desta pesquisa foram as narrativas visuais: desenhos, por meio dos quais eles representam suas
experiéncias de ensinar inglés em escolas periféricas. Os outros instrumentos sao materiais
escritos que contextualizam os desenhos: explicacBes e respostas a perguntas complementares
sobre as imagens produzidas pelos professores e relatos de suas trajetorias docentes. Nesta
secdo, apresento cada instrumento utilizado na coleta de dados deste estudo.

3.5.1 Narrativas visuais e suas explicacdes

Apoio-me na defini¢do de desenho apresentada por Brandao (2017, p. 2017): “Desenhos
sdo entendidos aqui como exemplos de narrativas visuais, ou seja, textos de campo nos quais
participantes de pesquisa atribuem sentido a suas experiéncias tanto visualmente quanto
narrativamente”. O desenho traz a pesquisa uma contribuicdo holistica que as imagens podem
revelar sobre as experiéncias docentes dos participantes.

A narrativa visual € um campo de estudo novo na area da Linguistica Aplicada. Embora
represente uma possibilidade de analise e interpretacdo, € necessario analisar todas as condi¢des
e possibilidades que a narrativa apresenta. Para Branddo (2020, p. 213),

A narrativa em uma imagem pode ser compreendida de diversas maneiras, tais
como uma sucessdo de signos (Esin & Squire, 2013), uma representacdo de
episodios (Riessman, 2008), ou uma forma de caracterizar a experiéncia
humana (Connelly & Clandinin, 1990). A concepc¢éo de narrativa, atrelada aos
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objetivos de pesquisa, influenciarda o que o pesquisador “v€” nas
representacdes visuais de seus participantes.

A utilizagdo dos desenhos teve como foco conhecer a opinido e posicionamento dos
participantes acerca do tema pesquisado. Pude perceber elementos que dado formas as crencas,
as motivacoes e as identidades dos participantes. Assim, por meio de narrativas visuais, pude
compor os sentidos em relagdo ao que o narrador me apresentava.

A orientacdo dada aos professores participantes deste estudo para a elaboracdo do
desenho foi: “Represente o que ¢ ser um professor de lingua inglesa em escola periférica em
forma de desenho”. Informei que a elaboracéo do desenho deveria ser feita & mdo em uma folha
em branco, encaminhado como foto, ou documento escaneado. Reforcei, ainda, que as
habilidades artisticas ndo seriam avaliadas e que poderiam se sentir & vontade para utilizar sua
criatividade (como a utilizacao de cores, por exemplo). Pedi a eles que, também, me enviassem

uma explicacao escrita do desenho.
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3.5.2 Perguntas complementares

As perguntas complementares, nesta pesquisa afim, esclareceram elementos necessarios
para a compreensdo dos desenhos. Essa etapa se constituiu em respostas escritas para as
questdes:

o Explique cada elemento do seu desenho.
e Quem é esse(a) professor (a) de inglés em contexto periférico que vocé representou?
o Se 0 contexto nao fosse periférico vocé mudaria algo em seu desenho?
Solicitei aos participantes perguntas complementares que poderiam ser respondidas no

corpo do e-mail encaminhado, ou no documento enviado pela pesquisadora.

3.5.3 Relatos de trajetdria docente

Os relatos de trajetdria docente compdem as narrativas escritas, permitindo
compreender as historias contadas pelos professores e 0s processos para sua constituicdo como
professor de LI. Ao narrar suas historias, pude identificar tracos de suas crencas, identidades e
guem € esse participante. Solicitei a cada narrador que escrevesse, em um documento Word,
sua trajetdria docente como professor de LI. Ressaltei a importancia de abordarem de sua

experiéncia em contexto periférico, e que encaminhasse a pesquisa via e-mail.

3.5.4 Procedimentos para a coleta de dados

A coleta de dados desta pesquisa foi realizada por meio de recursos digitais, respeitando
as normas de biosseguranca ocasionadas pela Covid-19. Inicialmente, o contato com o0s
participantes se deu de forma informal, via aplicativo WhatsApp com a solicitacdo do e-mail
para futuros encaminhamentos. Apds esse primeiro contato, formalizei o convite a pesquisa via
e-mail, recurso adotado para a coleta de dados da pesquisa.

Ao solicitar a participacdo nesta pesquisa, encaminhei aos participantes o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), com uma breve explicacdo sobre o conteido deste
estudo. Ap0s o aceite positivo, encaminhei as orientacdes para a elaboragdo da narrativa visual.
Apbs a devolucdo do desenho com a explicacdo, direcionei-o para 0 segundo ponto da coleta,
as perguntas complementares, a fim de esclarecer dados ndo contemplados na primeira parte da
coleta. Por fim, com a devolutiva deste passo, encaminhei-os para a Gltima fase, a narrativa
escrita e escolha dos pseud6nimos pelos participantes. Na sequéncia, apresento um quadro com

o0 detalhadamente desses procedimentos de coleta.
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COLETAS DE DADOS
RETORNO
ENVIO DA
SOLICI | SOLICI RETORNO DA
TACA TACA RETORNO ggl‘ié(;?i: DAS NA];I]{;;ETIV NARRATIV
PSEUDON O DE OoODO DO COMPLEM PERGNTAS TRAJETORI A DE
IMO E- DESEN DESENHO ENTARES COMPLEM A TRAJETORI
MAIL HO ENTARES DOCENTE A
DOCENTE
Guinever 2270/3? 2270/(2)? 28/07/2021 | 09/08/2021 | 10/08/2021 | 24/09/2021 | 28/09/2021
Natasha 02953?/ lfég(f/ 08/10/2021 | 08/10/2021 | 17/10/2021 | 18/10/2021 | 08/11/2021
Mary 1230/3?/ lfég?/ 07/10/2021 | 07/10/2021 | 28/10/2021 | 28/10/2021 | 19/11/2021
Marci 02953?/ 12662?/ 03/10/2021 | 06/10/2021 | 14/10/2021 | 14/10/2021 | 30/10/2021
Tyller 12352?/ 2296(2}?/ 04/10/2021 | 06/10/2021 | 16/10/2021 | 18/10/2021 | 04/11/2021
Bonnie Dfég?/ 12662?/ 05/10/2021 | 06/10/2021 | 19/10/2021 | 20/10/2021 | 16/11/2021

Fonte: A autora, 2022.

No quadro, € possivel perceber uma oscilagdo nas datas; 0 acesso aos participantes é um
fator delicado na coleta de dados, cabendo ao pesquisador persisténcia e equilibrio para lidar
com essa etapa. Dessa maneira, apresento, a seguir, os procedimentos de analise dos dados

coletados.

3.6 Procedimentos de analise de dados

A andlise dos dados coletados estruturou-se em trés segmentos: (1) analise de elementos
visuais, (2) analise das narrativas representadas pelos desenhos, contextualizadas por suas
explicacOes e pelas trajetdrias profissionais de cada participante e (3) analise comparativa das
narrativas de todos participantes.

A andlise dos elementos visuais segue os proceitos da metodologia critica visual de
Rose (2016). A autora propde uma analise visual critica para composi¢do de sentidos de

materiais visuais. Para Rose, (2016, p. 43, tradu¢do minha),

Uma abordagem critica as imagens visuais €, portanto, necessaria: uma que
pense sobre a agéncia da imagem, considera as praticas e efeitos sociais de
sua visualizac&o e reflete sobre a especificidade dessa visualizagdo por vérias
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audiéncias incluindo o critico académico?.

Rose (2016) apresenta ferramentas analiticas que auxiliam na estruturacdo desse
processo. Essas ferramentas envolvem “esferas nas quais os sentidos de uma imagem S&0
compostos” (ROSE, 2016, p. 23). Sao quatro as esferas de analise sugeridas pela autora: a esfera
da imagem em si (que leva em consideracdo os elementos visuais); a esfera da producédo (que
considera como a imagem foi produzida); a esfera da circulacdo (0s meios em que a imagem &
divulgada) e a esfera da audiéncia (onde sdo compsotos os sentidos e os significados da
imagem).

Apoio minha analise na esfera da imagem, identificando e interpretando os elementos
visuais presentes nos desenhos, utilizando como orientagdo as perguntas propostas por Rose
(2016), para interpretar cada imagem:

O que estd sendo mostrado? Quais sdo 0os componentes da imagem? Como
eles estdo arranjados? Qual € a sua forma material? Para onde os olhos do
visualizador sdo atraidos na imagem e por qué? Qual é o ponto de vista da
imagem? Que relacGes sdo estabelecidas visualmente entre 0s componentes
da imagem? Que uso é feito da cor? O que significam os diferentes
componentes da imagem? Quais conhecimentos estdo sendo implantados? O
olhar particular desta imagem para o0 seu assunto enfragquece o0 seu assunto?
As relagOes entre os componentes desta imagem sdo instaveis? Esta é uma
imagem contraditéria?!* (ROSE, 2016, p. 374 — 375, tradugdo minha).

Com base nessas interrogacdes, fui construindo os sentido sobre os desenhos,
verificando quais histdrias as imagens contavam. Busquei entender quem eram os narradores
e quais crencas e identidades docentes os desenhos demonstravam. Afinal, conforme ressalta
Rose (2016), “interpretar imagens é apenas isso, interpretacdo, ndo a descoberta de sua
‘verdade’”.

Para a analise das narrativas representadas pelos desenhos, contextualizadas pelas
explicacbes e pelas trajetérias profissionais dos participantes, tomei como referéncia a
perspectiva holistica com foco no contetudo de Lieblich e colaboradoras (1998). Para a autora,

essa concepcao mobiliza “a historia de vida completa de um individuo e se concentra no

10 A critical approach to visual imagery is therefore necessary: one that thinks about the agency of the image,
considers the practices and social effects of its visualization, and reflects on the specificity of that visualization by
various audiences including the academic critic.

1 'What is being shown? What are the image components? How are they arranged? What is your material form?
Where are the viewer's eyes drawn in the image and why? What is the point of view of the image? What
relationships are visually established between the image components? What use is made of color? What do the
different components of the image mean? What knowledge is being deployed? Does this image's particular look
at your subject weaken your subject? Are the relationships between the components of this image unstable? Is this
a contradictory image?
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contetido apresentado por ele”? (LIEBLICH et al., 1998, p. 26, traducdo minha). Nessa
perspectiva, a anélise é organizada por temas. Sendo assim, é importante identificar quais temas
as narrativas apresentam, quais histdrias que os desenhos contam, quais temas e experiéncias
as imagens possuem em relacdo as suas explicacdes, e, as narrativas, sobre as trajetdrias dos
participantes.

A andlise se desenvolveu em trés etapas:

Primeira etapa:

1. Analise dos desenhos de acordo com a esfera da imagem (ROSE, 2016);

Para segunda etapa:

1. Relacdo da andlise dos desenhos com suas explicacdes transcritas;

2. ldentificacdo dos temas, conforme propdem Lieblich et al. (1998), apresentados em
cada narrativa;

3. Anadlise das narrativas dos participantes, relacionando-as com os relatos de trajetoria
docente de cada um.
Para terceira etapa:

1. Exame dos relatos narrativos individuais, relacionando os temas equivalentes nessas
narrativas.

2. Posicionamento desses componentes dentro do tedrico fundo.

Por meio de links, ou associacBes dentro das narrativas, busquei a composicdo de

interpretagdes e sentidos. Utilizei-me de perguntas norteadoras:

» Quem é esse(a) professor(a) em contexto periférico?
> Que historias sobre ser professor de inglés em contexto periférico elas contam?

» Quais crencas sobre ser professor de inglés em contexto periférico as narrativas
representam?

» Ascrencas de ensinar inglés se moldam a partir da identidade docente que cada narrador
apresenta?

» Em um contexto néo periféerico, a percep¢do de crenga sobre ensinar inglés mudaria?

Para Lieblich et al. (1998, p. 88, tradu¢do minha),

Trabalhar com material narrativo requer escuta dialogica (Bakhtin, 1981) a
trés vozes (no minimo): a voz do narrador, representada por a fita ou o texto; o
referencial tedrico, que fornece os conceitos e ferramentas de interpretagdo; e
um acompanhamento reflexivo do ato de ler e interpretagdo, ou seja,

12 An individual's full life story and focuses on the content presented by the individual.
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autoconsciéncia do processo decisorio de tirar conclusdes do material'>.

Considerando os apontamentos apresentados acima, é importante frisar que a anélise se
constituiu em uma composicéo de elementos que se relacionam e oportunizam os sentidos e as
interpretacdes de analises.

Os recursos visuais trouxeram a pesquisa contribui¢bes diversificadas a linguagem
verbal em relacdo as perspectivas dos participantes. E os relatos narrativos contribuiram na
compreensdo de cada etapa apresentada neste estudo. Desse modo, na proxima se¢do, apresento
o0 desenvolvimento da andlise das narrativas dos participantes.

Por fim, os comentarios as questdes complementares foram mantidos exatamente como

0s participantes da pesquisa os escreverem, a fim de respeitar a identidade docente deles.

13 Working with narrative material requires dialogical listening (Bakhtin, 1981) to three voices (minimum): the
voice of the narrator, represented by the tape or the text; the theoretical framework, which provides the concepts
and tools of interpretation; and a reflexive accompaniment of the act of reading and interpretation, that is, self-
awareness of the decision-making process to draw conclusions from the material
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4 ENSINO DE INGLES NA PERIFERIA

Este capitulo se organiza em duas sec¢des. Na primeira se¢do, apresento as experiéncias
de ensino de inglés em contexto periférico de meus participantes, em seis subsecdes, uma para
cada participante. Adoto “palavras-chave” para cada subse¢do, as quais se referem ao conteido
analisado e sintetizam a concepcdo de crenca de cada participante. Na Gltima secdo, relaciono

as experiéncias analisadas, dialogando com o referencial tedrico discutido neste trabalho.

4.1 Experiéncias de ensinar LI na periferia: que crencas as constituem?

Esta secdo se organiza em seis subsec¢des, nas quais discorro sobre as experiéncias de
cada participante com intuito de identificar suas crencas de ensino de linguas. Trago uma se¢ao
na qual relaciono as crencas de todas participantes, suas similaridades e relacGes que ddo forma
a identidade profissional, evidenciando o que elas dizem sobre ser professor de inglés em
contexto periférico.

Compreendo que as crengas complementam 0s sujeitos em todas as suas acdes e na
maneira como se colocam em sociedade. Para Barcelos (2008, p. 9), “as crengas ndo tém apenas
uma dimensao cognitiva, mas uma dimensdo social também, porque eles nascem- de nossas
interagcGes com 0s outros e com nosso ambiente!*.” Dessa maneira, as crengas emergem de
acordo com nossas relacdes e interagdes sociais. Retomo o conceito de crenca apresentado por
Barcelos (2006, p. 18): “crencas sdo sociais (mas também individuais), dindmicas, contextuais
e paradoxais.”

A fim de correlacionar esse conceito aos estudos das crengas, a abordagem contextual
se define em: “A ideia béasica por tras dessa abordagem é combinar diferentes métodos para
interpretar as crengas’®’(KALAJA; BARCELOS, 2008, p. 20, traduc&o minha). Com 0 uso o
método narrativo, esta pesquisa dialoga com os instrumentos: desenho e narrativa escrita para
compor os sentidos das interpretacdes desenvolvidas. Outro elemento relevante a essa
abordagem de estudo € o contexto, o qual, segundo Kalaja e Barcelos (2008, p. 20, traducéo
minha), é: “socialmente constituido, interativamente sustentado, fendmeno limitado no tempo”

em que “cada movimento adicional dentro da interagdo modifica o contexto existente®®. Assim,

14 As beliefs, a cognitive dimension, but a social dimension, because they are born from our environment, they also do not have
others only and with others.

15 The basic idea behind this approach is combining different methods to interpret beliefs.

16 Context is seen not as a static concept, a recipient for social interaction, but a “socially constituted, interactively sustained,
time-bound phenomenon” where “each additional move within the interaction modifies the existing context
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as acdes desenvolvidas no espaco podem determinar as crencas dos professores. A seguir,

apresento a experiéncia da participante Guinever.

4.1.1 A experiéncia de Guinever — “silenciamento”

Guinever, professora de LI, atualmente com 32(trinta e dois) anos, iniciou sua trajetoria
profissional no ano de 2009, com a graduacdo em letras (Lingua Portuguesa/Lingua Inglesa).
Durante a graduacdo, o ensino de LI apresentava-se mais atrativo, elemento que Guinever tinha
preferéncia em toda sua vivéncia escolar. Surge para Guinever, entdo, a escolha em lecionar LI:
“A trajetoria como professora de portugués e inglés me mostrou quais das linguas eu preferia
ensinar ¢, como digo aos estudantes, eu prefiro ensinar inglés” (Guinever, trajetoria
profissional, 28/09/2021).

Guinever carrega uma trajetoria docente de 7 (sete) anos, entre ensino fundamental e
ensino médio, em escolas publicas de municipios do norte mato-grossense. Sobre sua trajetdria
docente, Guinever declara: “como professora transitei em diversas escolas dentro de trés
municipios e em cada uma aprendi coisas diferentes de como ensinar lingua inglesa e também
de como NAO ensinar (Guinever, trajetoria profissional, 28/09/2021). Suas experiéncias
profissionais Ihe permitiram conhecer as historias de seus estudantes, assim como os desafios
enfrentados pelos alunos e colegas de profissdo. Para Guinever, seu maior desafio docente se

relaciona aos materiais didaticos:

Acredito que os desafios que mais me marcaram Sd0 0S materiais
pedagdgicos, quando existem, que ndo condizem com a realidade dos
estudantes e as diferengas cognitivas dentro de uma mesma sala de aula,
conflitos decisivos na forma de conceber a leitura, a escrita e a comunicagao
linguistica dos estudantes ndao nativos da lingua Inglesa (Guinever, trajetoria
profissional, 28/09/2021).

Para ela, os materiais didaticos assumem um papel importante no processo de
ensino/aprendizagem de seus alunos, e, na realidade de escolas periféricas, a escassez de
material € maior evidenciada. A participante Guinever demonstra ser uma professora
comprometida com a aprendizagem significativa de seus alunos, apresentando a eles um ensino

contextualizado da LI.

[...] despertar o interesse dos alunos com o aprendizado significativo e
contextualizado da lingua, desconstruindo alguns pré-conceitos definidos
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socialmente em relacdo as aulas de Inglés na escola publica mostrando que o
inglés de hoje estd além da sala de aula (Guinever, trajetoria profissional,
28/09/2021).

Percebo, entdo, que, para Guinever, o ensino de LI enfrenta desafios que véo além dos
materiais e recursos didaticos, de modo que trazer novos olhares aos alunos sobre o ensino de
LI é relevante a sua pratica docente.

A seguir, adentro a sua narrativa visual, a historia contada por seu desenho. Sob a
instrucdo de representar em forma de desenho o que é ser um professor de lingua inglesa de

escola periférica, Guinever produziu a seguinte narrativa visual:

Figura 5 — Narrativa visual de Guinever

T Nap
UNDERS Tap/p

Fonte: Guinever, 2021.7”

Guinever nos apresenta uma sala de aula com alunos enfileirados. O professor esta no
centro do desenho. Ela parece representar, por meio das cores, a heterogeneidade presente na
sala de aula. A figura do professor é apresentada com uso de méascara, 0 que nos diz que o
momento social vivido é atipico. Ha trés alunos no desenho e cada um possui um baldo de
fala/pensamento, assim como a professora, e, ao fundo, um quadro branco. Compreendo, entéo,
que a histdria que o desenho conta consiste em uma sala de aula com niveis de aprendizagem
muitos diversos, pois a representacao dos baldes de fala e pensamento demonstra essa alteracao.
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Refletindo sobre a histéria apresentada pelo desenho, noto que, para Guinever, o
professor ocupa um local de destaque, no entanto, ndo dispfe de muitos recursos para o
desenvolvimento da aprendizagem, pois tem apenas o quadro branco como um recurso didatico.

Ao tomar a explicacdo do desenho, a narradora afirma:

O desenho representa uma professora de lingua inglesa que tem como Unico
material pedagdgico o livro didatico, material que ndo é condizente com o
nivel dos estudantes e em alguns casos nao ha livros suficientes para a
quantidade de criancas (Guinever, perguntas complementares, 10/08/2021).

Inicialmente, percebo a precariedade de material didatico e a desigualdade de contetdo
entre os estudantes refletem no insucesso do ensino de linguas. Essa crenca é reafirmada em

sua narrativa visual, conforme o proximo excerto:

A professora apresentada no desenho é aquela que ndo tem material
didatico que condiz com a realidade do aluno, em uma escola com poucos
recursos que vao além de quadro e giz e com alunos que tiveram lingua inglesa
como algo pautado em traducdo de palavras e textos, o que leva ao
desinteresse por parte da lingua e uma grande diferenca entre os
estudantes no que diz respeito ao que conhecem sobre a lingua inglesa
(Guinever, perguntas complementares, 10/08/2021).

Um elemento se destaca em sua narrativa: seu olhar sobre as dificuldades do professor
ao lidar com a pratica docente, que, muitas vezes, é submetida as demandas do curriculo,

deixando em segundo plano o aprendizado. Nesse aspecto, Guinever afirma:

A professora usando mascara representa 0 momento histérico que noés
encontramos além de representar que em alguns casos o professor é silenciado
em sala de aula no sentido que ndo lhe ser permitido produzir seu proprio
material e/ou diversificar as aulas para priorizar o aprendizado dos
estudantes, em vez disso, as burocracias como componentes curriculares e
habilidades destinadas ao ano letivo sdo priorizadas sendo o professor
orientado a cumprir metas e ndmeros ao invés da aprendizagem em si
(Guinever, perguntas complementares, 10/08/2021).

A composicdo do material didatico, para a narradora Guinever, possui uma grande
relevancia na sua crenca sobre ensinar linguas. Com o uso do termo “silenciado”, a narradora
reflete como a crenca docente no ensino de linguas, muitas vezes, € submetida a outras
exigéncias. Para ela, sua crenga em ensinar linguas se faz a partir de um ensino contextualizado,

0 que possibilita desmistificar a tradicdo/padronizacdo conceitual das aulas de inglés,
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possibilitando um ensino significativo ao aluno. Para Guinever, esses aspectos podem
compreender:

[...] as diferencas cognitivas dentro de uma mesma sala de aula, conflitos
decisivos na forma de conceber a leitura, a escrita e a comunicacdo
linguistica dos estudantes ndo nativos da lingua Inglesa (Guinever, perguntas
complementares, 10/08/2021).

Nesse trecho, a heterogeneidade da sala de aula, relatada por Guinever, € narrada como
desafiadora. A narradora reafirma que € necessario adotar uma metodologia de ensino
condizente com a realidade e os niveis de aprendizagem do aluno. Nesse aspecto, o professor
dispde de recursos didaticos que podem auxilid-lo nesse processo, os quais podem relacionar
as inumeras ferramentas que o professor utiliza para buscar uma efetivacdo de sua pratica
docente. Assim, esses recursos podem ser facilitadores ao ensino, ou tornar-se um obstaculo

para algumas realidades. No trecho a seguir, Guinever expde:

[...J uma professora de lingua inglesa que tem como Gnico material pedagégico
o livro didéatico, material que ndo é condizente com o nivel dos estudantes e
em alguns casos ndo ha livros suficientes para a quantidade de criangas
(Guinever, perguntas complementares, 10/08/2021).

Para a pesquisada, seu Unico facilitador disponivel a pratica docente é o livro didatico.
Percebo que sua crenca ainda reforca que essa é uma realidade comum as escolas brasileiras de
forma geral. Guinever exp0e, ainda, suas crencas sobre o uso de recursos didaticos no ensino
linguas:

[...] com alunos que tiveram lingua inglesa como algo pautado em traducao
de palavras e textos, o que leva ao desinteresse por parte da lingua e uma
grande diferenca entre os estudantes no que diz respeito ao que conhecem
sobre a lingua inglesa. (Guinever, perguntas complementares, 10/08/2021).

Nesse trecho, a narradora acredita que o ensino “engessado” de alguns alunos € um
grande entrave para o aprendizado deles, ja ndo tiveram acesso a recursos didaticos
significativos, 0 que acaba tornando o processo didatico ainda mais complexo. Para ela, esses
fatores desencadeiam a desmotivagéo e desinteresse dos alunos em aprender um novo idioma.
Nesse aspecto, ao visualizar um contexto de ensino periférico, Guinever, que atuou no ano de

2007 e, no momento da coleta de dados, permanece nesse contexto de ensino, pondera:

Os estudantes dispostos em fila e prestando atencéo na professora € para mim

0 ponto positivo das escolas periféricas, parece-me que os alunos séo mais
dedicados e interessados em aprender em relagéo as escolas centralizadas
(Guinever, perguntas complementares, 10/08/2021).
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Percebo que o olhar sobre a dedicacdo dos alunos caracteriza-se como uma crenca

docente de Guinever. Mesmo com esse aspecto positivo, Guinever narra uma outra face desse

universo.

[...] vejo que em escolas ndo periféricas a defasagem na aprendizagem dos
alunos néo é tdo aparente quanto em escolas periféricas, onde o que os
alunos carregam de conhecimento varia muito (Guinever, perguntas
complementares, 10/08/2021).

No excerto apresentado, nota-se que a alteracdo de conhecimento dos alunos € uma

marca evidente em sua narrativa. Guinever complementa:

A escola periférica apresenta desafios sociais de quem esta a margem da
sociedade devido a questBes que passam o entendimento do professor.
Assim ser professor nesses contextos que apresentam diversos problemas
sociais exige do professor de escola periférica sabedoria e discernimento para
entender que a aprendizagem de seus estudantes esta vinculada a questfes que
saem dos limites de sala de aula (Guinever, perguntas complementares,
10/08/2021).

Para a narradora, 0 contexto de ensino acarreta situagdes sociais agravantes que vao

além do espaco da sala de aula, pois o0 professor assume uma postura coerente com esse espacgo

social. A narradora fala sobre os conhecimentos ja desenvolvidos por seus aprendizes.

Na realidade periférica pude perceber que alguns estudantes
desconhecem conceitos comuns porque lhes falta conhecimento de
mundo, j& que a maioria ndo tem acesso aquilo que esta alem dos
limites da escola (Guinever, trajetéria profissional, 28/09/2021).

Nesse excerto, noto que o meio social tem ampla influéncia no aprendizado dos alunos,

pois a falta de acessibilidade social dificulta ainda mais o processo de aprendizagem, o que me

faz refletir que, para um bom desenvolvimento escolar, o aspecto social € essencial nesse

processo. Identifico que, para Guinever, o contexto de ensino pode conduzir o professor a rever

suas crengas de ensino nesse espaco de aprendizagem.

4.1.2 A experiéncia de Tyller — “habilidades”

Tyller, professor, atualmente com 43 (quarenta e trés) anos, iniciou sua trajetoria

docente no ano de 2002, com a licenciatura Lingua Portuguesa/Lingua Inglesa. A escolha em

cursar Letras reflete de maneira satisfatoria: “[...] posso dizer que foi a melhor decisdo que
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tomei em toda a minha adolescéncial...]” (Tyller, trajetdria profissional, 04/11/2021). Tyller

relata que a paix&o pelas linguas ja era algo presente em sua trajetoria escolar:

A paixao, essa fervorosa paixdo por linguas, nasceu ainda no ensino
médio. [...Juma inspetora escolar, hoje algo como uma espécie de
educadora vocacional, “Dona Romilda”: uma senhora de fibra, destemida,
forte e sempre disposta a conversar com alunos. Lembro-me claramente que
ela falava com todas as letras da importancia de se saber um segundo idioma
(Tyller, trajetoria profissional, 04/11/2021).

Além da paix@ que Tyller ja apresentava pela lingua, ele evidencia a crenca na

importancia da 6tima professora que Ihe inspirava a estudar a LI. Tyller narra:

Empenhava-me em traduzir a minha “vida brasileira” para os
parametros da terra do Tio Sam. Lia em voz alta, falava sozinho, etiquetava
0s objetos que se faziam presentes no meu campo de visdo para
“favorecer/for¢ar” a sua memorizagdo e internalizacdo (Tyller, trajetéria
profissional, 04/11/2021).

Tyller inicia sua trajetéria docente no inicio dos anos de 2000 (dois mil), apontando suas
dificuldades e desafios:

Lembro-me muito bem e com um pouco de nostalgia da luta que era para
agendar uma valiosissima hora nos computadores da biblioteca da minha
bela Universidade Estadual de Londrina ou na biblioteca central ou ainda
pagar Lan Houses para se ter acesso aquilo que os livros ja ndo podiam mais
nos ofertar (Tyller, trajetoria profissional, 04/11/2021).

Mesmo com os desafios iniciais na sua nova carreira, suas experiéncias foram se
construindo e tornando-o um professor seguro e com maior amadurecimento de suas praticas.
De acordo com Tyller, “com o passar do tempo, as minhas proprias aulas comecaram a
apresentar uma melhor consisténcia aliada a uma estruturacéo sélida, clara e objetiva. E a minha
vivéncia em pais angléfono ajudou bastante na consolidacéo do que eu tinha plantado aqui no
Brasil” (Tyller, trajetdria profissional, 04/11/2021).

Para Tyller, o ensino de uma segunda lingua esta além de nomenclaturas e estruturas
gramaticais, posto que, mesmo com uma boa didatica de ensino e dominio dessa lingua, tentar
apresentar a cultura dela é desafiador a sua préatica de ensino. Para ele: “Trazer uma outra lingua
arraigada a uma determinada cultura ndo ¢ facil. Tentar explicar que “spoon” € “colher” pode

ser mais desafiador do que compreender algum texto de Saussure” (Tyller, trajetdria
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profissional, 04/11/2021). Tyller inicia a docéncia em contexto periférico, no ano de 2018 (dois
mil e dezoito), e permanece nesse contexto atualmente.

Nesse espaco, ele destaca que ha recusa de boa parte de seus alunos de contexto
periférico, e afirma: “[...] € muito comum o aluno de escolas publicas da periferia se exaltar
dizendo: - “Pra que v6 queré sabé ingréis? Num vo6 imbora do Brasil nunca!” (Tyller, trajetoria
profissional, 04/11/2021). Para Tyller, a tentativa de mudar essa percepcao esta em oferecer um
ensino significativo, mostrando a esses alunos a relevancia da LI para suas vidas. A seguir,
apresento sua narrativa visual e a historia que seu desenho traz como objeto de estudo desta

pesquisa.

Figura 6 — Narrativa visual de Tyller

Fonte: Tyller, 2021.

O desenho apresentado pelo narrador Tyller, inicialmente, me causou um pouco de
espanto e duvidas, ndo era a narrativa visual que esperava receber. Observei que a escolha das
figuras geométricas sem o0 uso de cores e a disposi¢do como elas ddo forma a sua narrativa, a
historia que o desenho apresenta reflete uma inter-relacdo de elementos.

Ao analisar a explicacdo sobre a composicao de seu desenho, o narrador destaca:

Uma das maneiras de se representar este desenho é a seguinte: cada circulo
poderia representar uma expressao idiomatica, um coloquialismo, uma
giria, um phrasal verb ou até mesmo uma Unica e simples palavra que
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aprendo a cada dia, e o surgimento de mais circulos, a multiplicacdo do
meu vocabulario e demais estruturas complexas para poder oferecer mais
qualidade as minhas aulas (Tyller, desenho, 04/10/2021).

Em sua narrativa visual, Tyller revelou uma crenga docente de que todos os elementos
apresentados por ele possibilitam maior qualidade a sua pratica docente. Ele, ainda, reitera, “E
¢ justamente isso que nds professores buscamos: qualidade. Ser professor em si ja pode ser
considerado um grande desafio e por que nao dizer uma missdo marcante?” (Tyller, desenho,
04/10/2021).

Percebo que sua crenca se constroi na qualidade do ensino que ele oferece aos seus
alunos. Em sua narrativa, ele salienta: Além de ensinar, devemos conscientiza-los de que o
inglés ndo é modinha e sim uma ferramenta (til, totalmente indispensavel nos dias de hoje.

(Tyller, desenho, 04/10/2021). No excerto seguinte, Tyller relata:

[...] para quem se propde a ensinar, quanto para quem busca o conhecimento
e essa missdo pode ser ainda mais desafiadora para um educador de lingua
estrangeira. [...] Analogamente ao mundo geométrico, estas tendem também a
construir uma simbolizacdo do comprimento, da area e do volume do
conhecimento que pode ser transmitido mediante o caminho adotado pelo
professor e também o aprendizado internalizado pelo aluno (Tyller,
desenho, 04/10/2021).

Para ele, os desafios de ser professor reflete nas estratégias que cada professor cria para
driblar as subjetividades dos alunos. H4 um sentido de que ensinar implica aprender. Na

explicacdo de sua narrativa visual, Tyller evidencia outro aspecto:

[...] o aprendizado satisfatério de toda e qualquer lingua estrangeira:
listening, speaking, Reading e writing. [...] Todas as figuras estéo
conectadas, o que simboliza que uma tomada de decisao esta intimamente
ligada a outra. Por isso, o planejamento é algo indispensavel para a realizacdo
do nosso trabalho (Tyller, desenho, 04/10/2021).

Em sua explicagéo, o aprendizado associado ao planejamento pode possibilitar maior
qualidade e efetividade do ensino. O narrador afirma que, para ele, o ensino de linguas precisa
contemplar os quatro pilares: ouvir, falar, ler e escrever, para que a adogdo de uma metodologia
atenda as perspectivas de ensino. E, para Tyller, o ensino sé & composto de sentido, se relacionar

0s elementos que ele narra.

As linhas que cruzam o desenho representam a divisdo de uma turma, isto
é, o0 intelecto dos meus alunos, a heterogeneizacdo ou homogeneizacao
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destes sob este contexto, e assim as medidas que devo tomar para viabilizar
o0 aprendizado de maneira mais eficiente (Tyller, desenho, 04/10/2021).

No trecho acima, o narrador, ao explicar a composicdo da sua narrativa visual, destaca
que a heterogeneidade de sua turma conduz sua pratica de ensino. Nesse sentido, a sua crenca
compreende que a escolha da metodologia deve ser mutavel e adaptavel ao contexto.

Com o0 uso de um desenho abstrato, percebo uma histéria que se conecta e se

complementa em muitos aspectos. Tyller explica essa composicao:

[...] desenvolvi uma representacéo gréfica contendo um elevado nimero
de figuras geométricas. [...] Sempre me proponho a transmitir o maximo
de conhecimento possivel e aquilo que realmente ira fazer a diferenca na
jornada académica do meu aluno; entretanto, sabemos que ha dias em que a
transmiss@o do conhecimento e o sucesso do que foi planejado nem sempre é
alcangado: € 0 que podemos ver nas figuras menores de diferentes formas. Os
circulos menores, posicionados no centro da imagem, representam as
habilidades pilares [...] A intensidade de linhas (maior niamero de linguas
sobrepostas) ao redor destas habilidades representa 0 meu assiduo
comprometimento em sempre “abraca-las” e aborda-las de maneira clara,
inteligivel e consciente (Tyller, desenho, 04/10/2021).

Sua crenca de ensino envolve varios elementos, como as habilidades basilares ao ensino
de linguas e 0 seu compromisso em ofertar um ensino qualitativo ao seu aluno. O narrador

complementa:

Tal como vemos, o afastamento dos quatro circulos menores do centro da
imagem representa a precariedade que nés professores enfrentamos no dia a
dia. Embora isso aconteca com frequéncia nas escolas publicas, procuro
sempre inseri-las em minhas aulas. Essa insercdo vem representada pela
intensidade de linhas (maior numero de linguas sobrepostas) que
intensifica 0 meu comprometimento com o meu trabalho que converge
para as quatro habilidades almejadas, além de cultura e outros temas
relevantes (Tyller, desenho, 04/10/2021).

Para Tyller, o ensino na escola publica reflete maiores dificuldades na pratica docente,
mas, mesmo nesse contexto, ele busca a satisfacdo em meio as adversidades. Tal postura, talvez,
se deva a sua atuacdo docente em outros contextos de ensino. Ao evidenciar o contexto

periférico, o narrador expde:

[...] Quando estes estdo afastados do centro da imagem, representam o
professor em contexto periférico, isto é, longe e ou afastado do que é
considerada a escola-modelo; aquela que pode oferecer o ensino de qualidade
e que ¢ tida como a verdadeira “formadora de cidaddos”. [...]O contexto
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periférico seria exatamente a escola privada de elementos esséncias para
o seu funcionamento, tais como: quadro, giz, aparelhos de multimidia,
carteiras e cadeiras, salas climatizadas, merenda escolar, etc. A esséncia
destes podem afetar profundamente a pratica de ensino e consequentemente o
aprendizado. [...] (Tyller, perguntas complementares, 16/10/2021).

Para Tyller, esse espaco de aprendizagem envolve outras privacdes que impactam
diretamente na aprendizagem do aluno. Torna-se importante refletir que o ensino precisa
considerar todos esses fatores relevantes ao aprendizado, a fim de possibilitar maior

proximidade entre o ensino e o contexto.

4.1.3 A experiéncia de Natasha — “interdicisplinaridade”

Natasha, professora de LI, atualmente com 32(trinta e dois) anos, iniciou sua trajetoria
profissional, no ano de 2014, ap6és a conclusdo da graduacdo em letras (Lingua
Portuguesa/Lingua Inglesa). “Naquele ano tive minha primeira experiéncia, apds a graduacao,
como professora de Lingua Portuguesa da rede estadual de ensino de Mato Grosso”. (Natasha,
trajetéria docente, 08/11/2021). Entretanto, Natasha ja contava com uma prévia pratica docente
adquirida durante a graduacdo, a participacdo no programa PIBIB, além de uma curta

experiéncia em uma escola profissionalizante.

[...] j& havia experienciado a sala de aula no projeto de Iniciagdo & Docéncia
(PIBID), pois fui bolsista deste durante a graduagdo. Tive a oportunidade de
trabalhar como prof. de Lingua Inglesa para criancas, em uma escola de cursos
profissionalizantes, durante 3 meses (Natasha, trajetdria docente, 08/11/2021).

Dessa forma, Natasha inicia seu percurso docente, transitando, inicialmente, entre as
disciplinas LP e LI. A escolha pela disciplina de LI ndo foi algo instintivo: “[...] nunca me
imaginei “teacher” e durante a graduacao estava convicta que sempre seria prof. de portugués,
jamais de inglés” (Natasha, trajetoria docente, 08/11/2021). No ano de 2016, surgiu a
oportunidade de lecionar aulas de LI na rede estadual: “[...] tornei-me prof. de lingua inglesa,
nesse momento, por necessidade fato que foi muito assustador e, ao mesmo tempo,
apaixonante” (Natasha, trajetdria docente, 08/11/2021). A partir de entdo, Natasha opta,
exclusivamente, pelas aulas de LI.

Durante essa jornada docente, ela percebe que € importante se capacitar para ministrar
suas aulas com melhor desempenho, indo em busca de cursos de idiomas que a auxiliassem no

aprimoramento de seus conhecimentos: “[...] comecei a visitar diferentes escolas de idiomas
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[...] conhecer os métodos e valores, uma vez que era necessario iniciar imediatamente um curso
de Lingua Inglesa para assim, intensificar meus conhecimentos” (Natasha, trajetoria docente,
08/11/2021).

Nessa busca, Natasha realiza cursos de idioma, pds-graduacdo (especializacao),
formagdes continuadas para entregar o melhor, enquanto professora, aos seus alunos. Ela
destaca que, além da busca por um conhecimento cientifico, seus alunos a ajudaram tornar-se
professora em meio a esse processo: “Varios estudantes fizeram parte dessa minha trajetoria de
construgdo de prof. de inglés, mais conhecida como “teacher” por eles” (Natasha, trajetoria
docente, 08/11/2021).

Assim, ao longo de seu percurso docente, Natasha narra que as escolas periféricas
sempre foram, em sua maioria, seu espaco de atuacédo profissional, local que a satisfaz, fazendo-
a se encontrar pessoal e profissionalmente: “[...] interagdes sociais, culturais, ideologicas e
emocionais sdo multiplas [...] estudantes assumem, em sua maioria, muito cedo as
responsabilidades da vida adulta, € onde eu me encontro, onde 0 meu pessoal e profissional se
satisfazem” (Natasha, trajetoria docente, 08/11/2021).

Percebo, em sua narrativa, uma conexdo com esse contexto, um comprometimento em
fazer a diferenga para seus alunos: “[...] lembro frequentemente do juramento que proferi em
minha graduag&o, os ensinamentos humanos e cientificos caminhariam lado a lado contribuindo
assim, na formacdo de cidaddos responsaveis e conscientes” (Natasha, trajetoria docente,
08/11/2021). Mesmo com um contexto marcado pelas interferéncias sociais, emocionais e
socioeconémicas, ela sente que almeja sempre fazer a diferenca para esses alunos: “Participar
e conhecer, mesmo que de longe, as pequenas e grandes conquistas desses estudantes me
mostram que estou no caminho certo, por mais tortuoso que ele possa parecer” (Natasha,

trajetéria docente, 08/11/2021). A seguir, a narrativa visual de Natasha.
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Fonte: Natasha, 2021.

Natasha apresenta uma sala de aula heterogénea, com a representacdo de alunos
distintos. O desenho se destaca com uso de cores, e cada aluno é representado por uma cor
distinta. Verifica-se, em sua narrativa, a representacdo do professor nessa sala sem cores,
porém, seu baldo de pensamento compde-se com um pouquinho de cada cor de seus alunos.
Com a figura do professor ao lado do quadro, que traz “English Class” - aula de inglés, cada
aluno é representado com um elemento a mais, fator que confirma a multipla diversidade desse
espaco. A histéria narrada no desenho de Natasha nos apresenta um professor de LI buscando
o alcance de seu ensino frente as inimeras particularidades de seus alunos.

Percebo que, para Natasha, as particularidades dos alunos sdo um componente
importante em seu contexto de ensino. Na explicacdo de seu desenho, ela afirma: “Nesse
contexto, represento [...] a pluralidade no ensino e aprendizagem de linguas. Na imagem, simulo
uma sala de aula e nela as diferentes habilidades cognitivas e socioemocionais dos alunos”
(Natasha, desenho, 08/10/2021).

Ao descrever seu desenho, Natasha explica:

No desenho tento representar as diferentes habilidades e afinidades que os
alunos possuem no contexto de sala de aula, pois cada aluno possui
afinidades em uma éarea do conhecimento. No contexto do desenho sdo
representados aqueles que se identificam mais com as disciplinas da area das
exatas, 0s que se simpatizam pelas Ciéncias da Natureza e 0s que se
sintonizam com as linguagens e dentro dessa 0s que gostam da lingua inglesa
e 0s que tém aversdo a ela (Natasha, questdes complementares, 17/10/2021).
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Para Natasha, o papel docente se faz em compreender todos esses conhecimentos de
seus alunos, para integra-los ao conhecimento formal. “Ser professor é trabalhar com as
diferencas, é experienciar, compartilhar e conhecer vivéncias, saberes do dia a dia e, s depois
agregar a essas vivéncias e saberes populares o conhecimento formal (Natasha, desenho,
08/10/2021). Nesse sentido, h&d uma palavra-chave em sua crencga docente — ‘desafiar-se’, pois
para a participante: “[...] ser professor de Lingua Inglesa em uma escola periférica é
DESAFIAR-SE diariamente” (Natasha, desenho, 08/10/2021).

Sobre a atuacéo docente, Natasha destaca:

[...] pois além de ser professor, somos professores de Lingua Inglesa e essa
qualidade que nos torna malabaristas uma vez que precisamos, com mais
frequéncia, criar, (re) pensar em estratégias capazes de romper com as
crencas que os alunos possuem sobre a lingua e a0 mesmo tempo atender as
diferencas de saberes e aprendizagens (Natasha, desenho, 08/10/2021).

Observo que os desafios, para ela, implicam relacionar os conhecimentos de LI, no
contexto escolar, com os distintos conhecimentos de seus alunos. Dessa forma, o professor de
LI ocupa uma posi¢do importante nesse processo. “Assim, o professor € investigador, estuda,
pesquisa e tenta desenvolver seu planejamento de forma que desenvolva as competéncias e
habilidades em LI por meio das maltiplas aprendizagens” (Natasha, questdes complementares,
17/10/2021). Para Natasha, nessa realidade, o professor precisa ter um olhar atento e sensivel
para entender minimamente o que acontece com esses alunos fora da ambiente sala de aula
(Natasha, questdes complementares, 17/10/2021).

O contexto de ensino periférico pode envolver elementos que véo além da sala de aula,
e, para Natasha, buscar compreender esse espaco reflete no desenvolvimento de seu fazer
docente. Essa busca é uma tarefa trabalhosa que, quando nao alcangada, reflete negativamente

Na Sua crenca docente.

[...] desenvolver essa sensibilidade € um processo extremamente arduo e
guando néo conheco a realidade dos meus alunos, me sinto insatisfeita,
frustrada e angustiada, porque meu trabalho em sala ndo desenvolve, pois
ele ndo ¢ significativo para meus alunos e isso me desestabiliza (Natasha,
perguntas complementares, 17/10/2021).

Para Natasha, é preciso compreender a realidade do aluno de espaco periférico e seu

lugar nesse espaco de aprendizagem.
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E importante lembrar que os alunos das escolas periféricas, em sua maioria,
assumem grandes responsabilidades da vida adulta nas fases escolares, muitos
sdo pais e maes e muitos outros precisam trabalhar desde cedo para ajudar na
renda familiar e chegam na escola cansados, desmotivados e com
dificuldades de atencdo e concentracdo (Natasha, perguntas
complementares, 17/10/2021).

O lugar ocupado pelo aluno de escola periférica reflete diretamente em seu aprendizado,
mas também na atuacdo de Natasha, de modo que ela acredita que cabe ao professor buscar

mecanismos para lidar com as adversidades em seu cotidiano. Natasha destaca:

[...] independente do contexto de sala de aula, da escola publica, as habilidades
e afinidades dos estudantes séo diferentes, as interaces que ocorrem em sala
sdo mdltiplas e, sobretudo, é preciso conhecer minimamente a realidade
dos alunos para assim planejar, pensar e repensar em estratégias que
poderdo contribuir para o desenvolvimento das habilidades e
competéncias em LI (Natasha, perguntas complementares, 17/10/2021).

Percebo que, para ela, sua crenga docente se fortalece, ao conhecer a realidade de seu
aluno, propondo um ensino que seja significativo para a aprendizagem dele. Inserido em um
contexto especifico de ensino, o professor precisa compreender esse espaco como um todo,

para, assim, ofertar um ensino que corresponda as especificidades de sua turma.

4.1.4 A experiéncia de Mary — “acolhimento”

Mary, professora de LI, atualmente com 41(quarenta e um) anos, iniciou sua trajetéria
profissional, no ano de 2007, com seu ingresso na graduacdo em letras (Lingua
Portuguesa/Lingua Inglesa). A escolha inicial do curso nédo era voltada para a atuacdo docente,
mesmo com a preferéncia pela LI: “[...] meu objetivo ndo era ser professora, apesar de sempre
ter gostado da Lingua Inglesa, mas meu objetivo era ser redatora de jornal.” No entanto, Mary
teve a oportunidade de participar do programa PIBID, contexto em que teve seu primeiro

contato com a sala de aula.

Meu primeiro contato com a escola foi atraves do PIBID de Lingua
Portuguesa, [...]. Nesse periodo eu acompanhava as aulas de portugués de
uma professora que comecou a me deixar instigada com a profissdo. Ela era
muito dedicada e tratava seus alunos com muita atencdo e carinho (Mary,
trajetoria docente, 19/11/2021).

A partir de entdo, inicia-se a sua construcdo de trajetoria e identidade docente. A

participagdo no programa PIBID, durante a graduagéo, possibilitou a ela um contato inicial com
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a sala de aula antes mesmo do periodo do estagio supervisionado. Quando iniciou o estagio de
observacao, sua concepgao sobre a atuacdo docente comecgou a se transformar: “[...] comecei a
me imaginar como professora de inglés e a pensar seriamente em seguir a profisséo” (Mary,
trajetéria docente, 19/11/2021).

Dessa forma, ao iniciar sua constru¢do docente ja no PIBID, Mary chega a fase de
regéncia do periodo de estdgio sem nenhuma incerteza: “[...]Jlogo em seguida, no estagio de
regéncia fiquei decidida em seguir a profissdo e aqui estou. [...]” (Mary, trajetoria docente,
19/11/2021). Mary possui um percurso docente de 11(onze) anos, e, nesse tempo, permanece
atuando na mesma instituicdo, desde o PIBIB, o estagio supervisionado, até os dias atuais. “Me
considero uma pessoa de sorte por [...] estar durante tanto tempo na mesma escola e se depender
de mim aqui estarei por muito mais tempo. Aqui aprendi muita coisa e continuo aprendendo
cada dia mais” (Mary, trajetoria docente, 19/11/2021).

A construcdo de sua trajetdria docente se estabelece dentro de um Unico contexto de
ensino, sobre o qual Mary afirma: “[...] no inicio foi desafiador pela “fama” que a escola tinha,
gue acabava assustando um pouco, mas depois de estar participando do ambiente escolar
percebi que ndo podemos nos deixar influenciar pelas conversas ¢ boatos [...]” (Mary, trajetoria
docente, 19/11/2021).

Percebo que relatos anteriores sobre a escola mexeram com a percepgdo de Mary,
mesmo ela ja vivenciando esse contexto de ensino. Seu maior desafio docente estd em
direcionar o olhar sobre seus alunos: “[...] € lecionar para alunos que precisam além do
aprendizado, também precisam de atencdo e carinho, [...] a escola além de ser o local de ensino
e aprendizagem também precisa exercer a funcao de acolher os alunos como seres humanos”
(Mary, trajetdria docente, 19/11/2021).

Nesse sentido, para Mary, seu contexto de ensino docente pode inferir em sua atuacdo

profissional. Vejamos sua narrativa visual!
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Figura 8 — Desenho da participante Mary

Fonte: Mary, 2021.

Mary apresenta um aluno centralizado no espaco utilizado para o desenho. N&o
visualizamos o uso de cores, porém, ela utiliza a linguagem verbal para contextualizar o espaco
vivenciado por esse aluno. O desenho apresenta um aluno que se divide entre “working” e
“studying” (estudando) e (trabalhando) e outros elementos, “machado super” e “english book™”
(livro de inglés) que nos situa acerca de cada um desses espacos. Mary destaca em seu desenho
0 uso de mascara em seu aluno, o que remete a0 momento de restricdo social ocasionado pela
Covid-19. Percebo que a historia apresentada pelo desenho de Mary se faz na centralidade do
ensino ao aluno, dividido em dois espagos para desenvolver e absorver sua aprendizagem.
Mary atribui o protagonismo de seu desenho ao aluno. Para ela, o professor nesse espaco é: “E
um professor que luta pela melhoria de vida de seus alunos, mas que essa ndo depende somente
dele e sim de toda uma “forca tarefa” envolvendo varias entidades com boas acoes” (Mary,
perguntas complementares, 28/10/2021).

Mesmo diante de adversidades, Mary sente-se satisfeita nesse espaco, ao ver as
conquistas de seus alunos, conforme ela afirma: “E um professor que se sente realizado quando
tem um retorno de seus alunos dizendo: Olha prof. eu consegui passar no Enem, vou fazer

minha faculdade; prof. estou tdo feliz e agradego a senhora por ter feito parte dessa conquista”.
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(Mary, perguntas complementares, 28/10/2021). No entanto, ela constata dificuldades para

efetivar o ensino de LI nesse contexto:

[...] minha maior dificuldade em lecionar lingua inglesa em escola periférica
¢ a pouca (quase nada) participacdo da familia na vida escolar dos alunos,
pois as familias sdo0 compostas por pessoas que praticamente TODOS
trabalham para levar o alimento para casa, sendo que nesse TODOS incluo o
préprio aluno que também trabalha no periodo oposto para ajudar no sustento
de casa (Mary, desenho, 07/10/2021).

Percebo, nesse trecho, que sua crenga docente se pauta na escassa relacéo entre familia
e escola, visto que, para ela, essa situacdo prejudica o processo de aprendizagem de seus alunos:
“para ter uma produtividade satisfatoria € necessario a colaboragdo da familia, escola e
sociedade, sem essa parceria a educacdo se torna falha” (Mary, desenho, 07/10/2021). Nesse
sentido, outro aspecto destacado por Mary é: “[...] tenho uma problematica que é dos alunos
com bloqueio sobre a lingua inglesa e sua importancia, pois pensam que “nunca” vao
precisar utilizar a lingua no contexto em que vivem” (Mary, desenho, 07/10/2021). Essa
perspectiva, observada por Mary, é reflexo do espaco, das experiéncias de seus alunos, os quais
parecem ndo acreditar no impacto da lingua inglesa em seu cotidiano.

Para Mary, esse fator pode-se relacionar a falta de experiéncia de seus alunos com outras
culturas: “No meu ponto de vista esse pensamento [...] acontece pela falta de contato com
culturas diversas, pois o0 contexto em que vivem, apesar de ter mudado bastante [...] ainda é
considerado periférico (Mary, desenho, 07/10/2021). Assim, Mary percebe esse contexto social

influenciando fortemente o ensino de LI de seus alunos.

Nossos alunos tem uma visdo com poucas expectativas para o futuro, sendo
assim, além da responsabilidade de ensinar uma nova lingua também existe a
necessidade de ampliar a visao deles para um futuro melhor, para ingressar
no mercado de trabalho com maior valorizagdo de seus servigos (Mary,
desenho, 07/10/2021).

Como visto, a crenga docente de Mary est intrinsicamente relacionada ao contexto que
seu aluno ocupa, e essa relacdo envolve a participacdo da familia, a fim de desmistificar pré-

conceitos de seus alunos, tornado o ensino de LI significativo para o espago deles.
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4.1.5 A experiéncia de Marci — “intera¢ao”

Marci, professora de LI, atualmente com 27 (vinte e sete) anos, iniciou sua trajetéria
profissional, no ano de 2015, com a graduagdo em letras (Lingua Portuguesa/Lingua Inglesa).
Seu primeiro contato com a lingua inglesa se deu no inicio de sua trajetoria escolar: “Tive meu
primeiro contato com a Lingua Inglesa aos 7 anos de idade em uma escola municipal” (Marci,
trajetdria docente, 30/10/2021). A partir desse contato, inicia-se sua relacdo com a LI, nos anos
escolares seguintes: “[...]desde a primeira aula e eu tinha certeza que o Inglés era o meu
caminho, pelo menos como aprendiz [...]” (Marci, trajetéria docente, 30/10/2021).

Ao0s poucos, a LI ganha protagonismo para Marci. Ela inicia um curso de idiomas, ainda
na adolescéncia, e ingressa no curso de letras em 2011 (dois mil e onze): “[...] e realmente foi
amor a primeira vista, amei e amo 0 curso que tive a oportunidade de fazer [...]” (Marci,
trajetoria docente, 30/10/2021). Assim, antes da conclusdo de sua graduacdo, Marci inicia sua
trajetéria docente em uma escola de idiomas e, em seguida, ingressa como docente em outras
duas instituicdes privadas.

A experiéncia docente nessas instituicbes trouxe valor significativo a trajetéria docente
de Marci: “[...] trabalhar em escolas privadas fizeram o diferencial na minha vida, pois 1a
aprendi a ter uma postura impar, a atingir metas, vestir a camisa da empresa, ter bom
relacionamento com os estudantes e pais [...]” (Marci, trajetoria docente, 30/10/2021). Em sua
jornada docente, Marci ia se aprimorando profissionalmente com especializacdo. Ingressou na
po6s-graduacdo no ano de 2016 (dois mil e dezesseis) e, devido a sua condi¢do de bolsista,
pausou suas demais atividades para dedicar-se aos estudos.

No ano de 2018 (dois mil e dezoito), Marci assume uma cadeira como professora de LI
na maior escola estadual rede publica do Estado em outro municipio. No ano seguinte, retorna
para sua cidade de origem e passa a atuar em uma escola periférica: “[...] na escola em que
estou, [...] apesar dos problemas que em todo ambiente escolar tem, mas por ser nivel
fundamental, os alunos mais jovens sao mais maleaveis e é facil de conseguir desenvolver uma
postura mais consciente [...]” (Marci, trajetoria docente, 30/10/2021). Atualmente, Marci divide
sua rotina docente com outra instituicdo privada e participa como aluna regular do programa de
doutorado em Literatura e Critica Literaria pela PUC/SP.

Percebo que, para Marci, o contexto periférico reflete situagdes cotidianas semelhantes
aos demais contextos escolares, um ambiente comum para sua atuacdo docente. A seguir,

apresento sua narrativa visual.
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Figura 9 — Desenho de Marci

Fonte: Marci, 2021.

O desenho de Marci € composto por cores, com alunos dispostos em fila e
uniformizados, e a figura do professor centralizada a frente do quadro. O desenho traz um
quadro branco com anota¢des em inglés e uma imagem que nos remete a simbologia de ideia.
Identifico que os tracos na fisionomia da professora a apresentam feliz e as méos levantadas
configuram a interacdo entre aluno e professora. Ao lado do quadro, temos uma figura em azul,
que pode ser um cartaz, ou a porta de saida dessa sala. Dessa forma, a histdéria contada pelo
desenho de Marci nos revela uma professora interagindo com seus alunos e utilizando os
recursos dispostos em sua sala de aula como ferramentas que auxiliam na aprendizagem de seus
alunos.

Para Marci, o ensino de inglés se constroi nessa relacdo de interacdo: “Sempre tento
fazer com que os alunos participem ao maximo, interajam, se arrisquem, tentem se expor ao
maximo, so assim consigo conhecer melhor a realidade de cada estudante” (Marci, desenho,
03/10/2021). A participacdo dos alunos é um elemento chave no ensino de LI, para Marci:
“Estudantes: peca principal do desenho e do contexto social, sem eles ndo haveria escola e
nem nossa profissao” (Marci, perguntas complementares, 14/10/2021).

Um aspecto importante, para Marci, ocorreu durante o periodo pandémico, contexto em

que os proprios professores produziram os materiais de ensino. Em sua descricéo, ela afirma:
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[...] com a confeccdo propria de apostilas por parte dos professores, temos
conseguido nos aproximar mais dos estudantes com questdes mais
pessoais, envolvendo o contetido com o dia a dia deles, ndo ficando amarrado
somente no livro didatico (Marci, desenho, 03/10/2021).

Percebo que, para Marci, conhecer melhor seu aluno apresenta-se como um ponto

relevante em sua préatica docente. E o professor assume uma postura orientativa:

Professor: mediador/guia. Sempre gosto de interagir e sair da posicao
tradicional a frente. Sempre que possivel estou andando pela sala, prestando
apoio nas carteiras. [...] no contexto dito como “normal” geralmente agrupo
os alunos em duplas para realizar alguma atividade especifica (Marci,
perguntas complementares, 14/10/2021).

Conforme Marci narra, essa mediacdo torna a interacdo do ensino mais eficaz, o que
leva a organizar sua sala de aula de diferentes maneiras, conforme a atividade a ser realizada.
Esse elemento se confirma em sua narrativa: “gosto muito de realizar atividades de integracéo
e coletar os trabalhos em um grande pdster e posteriormente expor em sala, para que todos 0s
estudantes possam apreciar” (Marci, perguntas complementares, 14/10/2021).

Para Marci, o quadro é um instrumento valioso para sua pratica docente.

Quadro: ferramenta de trabalho, primeira tecnologia em sala de
aula. Hoje, apés a pandemia ja usamos o computador e alguns
momentos, mas na maioria do tempo explico usando o quadro, gosto
também de explicar com muitas cores, destacando informacdes
mais importantes (Marci, perguntas complementares, 14/10/2021).

Observo que Marci ndo descarta o uso de tecnologias em suas aulas, mas o quadro é
uma ferramenta indispensavel nelas. Ela destaca, ainda, 0 uso de outros recursos: “Em alguns
momentos, temos as atividades de “listening”, entdo sempre ando com a caixa de som na
mochila ou o notebook™ (Marci, perguntas complementares, 14/10/2021). Ter uma sequéncia
sobre os contetdos trabalhados, relacionando-0s com outros recursos pertinentes ao ensino de

linguas € outro ponto relevante na préatica docente de Marci:

Gosto muito de ter sequéncia em relacdo aos contetdos, mas também gosto
de trabalhar temas variados, como as variantes linguisticas e também
curiosidades sobre diferentes culturas e territorios que falam a lingua
inglesa; desta forma, tento aproximar essa lingua ao mundo dos estudantes,
que mesmo sem perceber, acabam fazendo uso de diversos vocabulos em seus
espacos de vivéncia (Marci, desenho, 03/10/2021).
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Nesse excerto, percebo a flexibilidade que Marci destaca para trabalhar com diferentes
temas/contetdos, mesmo em seu contexto periférico. E, sobre esse espaco de atuacdo, Marci

pontua:

[...] no espaco em que me encontro hoje, talvez ndo o chamaria de periférico,
mesmo a escola nao sendo localizada em um bairro central, vejo que por mais
problemas e alunos vindos de bairros carentes, temos uma excelente
estrutura e uma instituicdo muito boa para se trabalhar (Marci, desenho,
03/10/2021).

Marci afirma que a estrutura da escola oferece suporte para sua atuacdo docente de

forma proficua, mesmo sendo uma escola de contexto periférico.

[...] no contexto em que me encontro desde 2019, [...], por ter uma estrutura
“menor”, consegue ir mais a fundo e assim conhecemos melhor nossos
estudantes. Além disso, por atendermos apenas estudantes do ensino
fundamental 11, isso faz com que tenhamos um controle maior dos estudantes
que compdem uma faixa etaria dos (11 aos 15 anos), sendo assim, possivel de
se ter um relacionamento mais harmonioso (Marci, desenho, 03/10/2021).

Observo que, para Marci, 0 espaco periférico ndo impede ou dificulta sua atuacéo
docente, e sua crenga se compde nas interagcdes dentro da sala de aula, refletindo na forma como

ela conduz suas aulas, ou seja, uma pratica docente que busca entender/conhecer seu aluno.

4.1.6 A experiéncia de Bonnie — “comunica¢io”

Bonnie, professora de LI, atualmente com 31(trinta e um) anos, iniciou sua trajetéria
profissional, no ano de 2016, com a graduacdo em letras (Lingua Portuguesa/Lingua Inglesa).
Para ela, tornar-se professora de LI ndo foi algo planejado: “Me tornei professora por acidente
de percurso” (Bonnie, trajetoria docente, 16/11/2021). Bonnie ndo almejava a carreira docente,
porém, com o ingresso ao curso de letras, decide finaliz&-lo. “Iniciei o curso de letras
aguardando ter o curso que eu queria fazer, porém quando teve eu ja havia desistido e estava
no meio do curso de Letras, entdo resolvi finalizar o curso” (Bonnie, trajetéria docente,
16/11/2021).

No decorrer da sua atuacdo docente, suas percepcOes acerca de ser professora foram se
transformando: “iniciei a vida de professora, na época eu estava apenas pelo dinheiro, mas a
cada ano e a cada desafio vencido me apaixonei pela minha profissdo e me apaixonei mais ainda

pelo ensino da lingua inglesa” (Bonnie, trajetoria docente, 16/11/2021). A experiéncia docente
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trouxe a Bonnie um novo olhar sobre ser professora: “Hoje ndo consigo me ver fazendo outra
coisa” (Bonnie, trajetoria docente, 16/11/2021). No entanto, Bonnie afirma: “Sempre foi um
desafio ensinar inglés, na verdade sempre foi um desafio tudo envolvendo a LI, aprender foi
um desafio (continuo aprendendo a cada dia)” (Bonnie, trajetdria docente, 16/11/2021).

Na caminha docente, Bonnie busca demonstrar a seus alunos a importancia da LlI:
“Aprendi com 0s anos a mostrar a importancia de uma nova lingua no nosso dia a dia, a mostrar
as palavras que ja séo utilizadas de forma natural que as vezes até esquecemos que se trata de
outra lingua” (Bonnie, trajetdria docente, 16/11/2021). Para ela, o ensino de LI se faz no uso
cotidiano da lingua, a qual € presente em todos espacos de nosso meio. A seguir, apresento sua

narrativa visual.

Figura 10 — Desenho de Bonnie

Fonte: Bonnie, 2021.

0 desenho apresentado por Bonnie é composto por cores, um circulo formado por partes
coloridas, que lembra a um globo terrestre. Seu desenho traz linhas finas, coloridas, que
separam cada parte do circulo. De forma abstrata, a histéria que seu desenho conta sdo as
diferentes formas de a LI se relacionar com o aprendiz de linguas. Para Bonnie, seu desenho

evidencia:
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[...] o desenho representa a educagdo em especial ao se tratar do ensino de
uma segunda lingua me faz entender o quanto ndo conseguimos atingir a
todos os publicos no mundo devido as classes sociais e como 0 mundo apesar
de ser enorme se volta a uma lingua que consegue estar presente no nosso dia-
a-dia (Bonnie, desenho, 05/10/2021).

Para Bonnie, 0 acesso a LI ndo € igualitario para todos individuos. Ela acredita que esse
fator ocorre devido as diferencas entre as classes sociais, embora a LI esteja presente,
constantemente, em qualquer cotidiano. Sobre o desenho, Bonnie afirma: “O circulo representa
0 mundo, e as cores a diversidades de pessoas e lugares que mesmo distantes estdo interligadas
pela forma de comunicacgdo” (Bonnie, desenho, 05/10/2021)

Nesse sentido, sua crenca de ensino de LI se estabelece na comunicacdo que uma lingua
pode alcancar. Para Bonnie, o papel do professor, em um contexto periférico, é: “a professora
que se dedica e busca sempre fazer o seu melhor sabendo das adversidades de cada aluno e
que suas possibilidades sao reduzidas, se comparados a um publico elitizado” (Bonnie, questdes
complementares, 19/10/2021). Bonnie visualiza que, no espaco periférico, cabe ao professor
compreender o0 acesso aos diferentes recursos que seus alunos possuem.

Para Bonnie, ser professor é conhecer o espaco de ensino vivenciado por seus alunos.
Na proxima secdo, discuto como as crencas de cada participante se relacionam entre si,

fundamentada nos conceitos tedricos apresentados nesta dissertacéo.

4.2 Ser professor de inglés na periferia

As experiéncias apresentadas pelos narradores retratam suas crencas acerca do ensino
de LI em contexto periférico. Para cada participante, as crencas se compdem de forma distinta.
integram os individuos em todas as suas acdes e na maneira como se colocam em sociedade.
Para Barcelos (2008, p. 9, tradu¢do minha), “[...] as crencas ndo tém apenas uma dimensao
cognitiva, mas uma dimenséo social também, porque eles nascem de nossas interagdes com 0s
outros e com nosso ambiente®’.”

As crencas dos professores pesquisados estdo relacionadas ao espaco em que atuam.
Esse contexto reflete na maneira como o ensino de LI pode ser apresentado pelos docentes,
cabendo ao professor perceber esse espaco como parte da aprendizagem dos alunos. O quadro

a seguir apresenta as similaridades das crencas dos participantes.

17 As beliefs, a cognitive dimension, but a social dimension, because they are born from our environment, they
also do not have others only and with others.
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Quadro 6 — Similaridades das crencas docentes

Participantes Crengas similares — espaco periférico
. 0 meio social tem uma ampla influéncia no aprendizado dos alunos, pois a falta
Guinever o g X . i
de acessibilidade social dificulta ainda mais esse processo de aprendizagem.
Tyller esse espaco de aprendizagem envolve outras privacdes que impactam diretamente
na aprendizagem do aluno.
Natasha compreender esse espago como um todo, para assim ofertar um ensino que
corresponda as especificidades de sua turma.
Mary contexto _ocupado pelo alu_no, e essa relagdo envolve a participacdo da familia,
desmistificando pré-conceitos apresentado por seus alunos.
Marci Fkx
Bonnie 0 espago como parte da aprendizagem dos alunos.

Fonte: A autora, 2022.

Nesse ambito de aprendizagem, o ensino de LI, para os participantes, ganha poder de
transformacéo social, pois ensinar inglés, considerando o espaco que cerca seu aluno, possibilita
significacdo ao aprendizado. Para Rajagopalan (2008, p. 84), ““[...] o contato com outras linguas,
principalmente as linguas estrangeiras, tem um papel preponderante, pois é atraves delas que
se disseminam em nosso meio outros valores, estimulos imprescindiveis.” Conhecer uma lingua
estrangeira, falar com outros povos, € conhecer a realidade, as formas como o outro concebe o
mundo e, inclusive, 0 que o outro pensa sobre nés.

Os estudos empiricos apresentados neste trabalho dialogam sobre concepgdes de
crencas de professores de LI, os quais transitam por diferentes espacos, de modo que o contexto
de atuacdo reflete as crencas que compdem suas acdes. Nesse sentido, € importante mencionar
que as crencas sdo mutaveis e transitdrias, conforme destaca Barcelos (2001, p. 76); “define
crengas como construidas socialmente, interativas, sociais e variaveis”. Essa definicdo nos
remete aos pontos divergentes nas crencas dos participantes.

No quadro a seguir, apresento as alteragcdes na composicdo das crencas docentes dos

professores.
Quadro 7 — Divergéncias nas crencas docentes
Participantes Crengas divergentes
» as escolas periféricas apresentam alunos mais dedicados e interessados a
Guinever aprender.
» falta conhecimento de mundo aos alunos.
» um trabalho que reflita para as quatro habilidades almejadas, além de cultura e
Tyller outros temas relevgntes,; . ] . o
» 0 aprendizado satisfatorio de toda e qualquer lingua estrangeira: listening,
speaking, Reading e writing.
» as diferentes habilidades e afinidades que os alunos possuem no contexto de
Natasha sala de aula;
» € necessario criar e (re) pensar as estratégias de ensino.
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Mary » éa pouca (quase nagla) pa(ticipagéo da faml’liaAna_vida escolar dos alunos;
> 0 bloqueio sobre a lingua inglesa e sua importancia;
» sdo as interacdes dentro da sala de aula;
Marci » 0s instrumentos como quadro: ferramenta de trabalho, primeira tecnologia em
sala de aula.
Bonnie » se estabelece na comunicac¢do que uma lingua pode alcancar.

Fonte: A autora, 2022.

As crencas de ensino e aprendizagem apresentam-se de maneiras diferentes a cada
participante. Essas particularidades consideram a composi¢cdo de trajetéria docente de cada
narrador. Segundo Barcelos (2001, p. 72), “[...] em termos gerais, elas podem ser definidas
como opiniBes e idéias que alunos (e professores) tém a respeito dos processos de ensino e
aprendizagem de linguas”. Percebo, entdo, que as crencas de ensino e aprendizagem de linguas
envolvem todos os sujeitos e 0 espaco no qual se desenvolve o ensino.

Neste trabalho, as divergéncias presentes nas crencas dos professores que vivenciam
experiéncias diferentes refletem as fragilidades e o dinamismo encontrados no contexto de
ensino. Conforme afirmam Santos et al. (2018, p. 764), “[...] os professores que trabalham
nestes cenarios acabam expostos a condicionantes locais que vao gerar especificidades no
trabalho educacional ali realizado.” As crencas apresentadas pelas participantes Guinever e
Mary evidenciam o reflexo desse contexto no desenvolvimento da aprendizagem de seus
alunos. Para Santos et al. (2018, p. 764), “Em meio a essa realidade complexa, cotidianamente
professores tomam decisdes, por vezes solitarias, a respeito do curriculo e configuram formas
especificas de realizar o trabalho escolar.” Assim, 0 professor (re)pensa suas metodologias a
fim de alcancar uma maior totalidade de seus alunos, conforme as crencgas apresentadas por
Natasha

Nessa direcdo, percebo que as crencas ddo forma a identidade docente desses
participantes, ao fazerem esses professores refletirem sobre suas praticas didaticas e repensarem
0 ensino, considerando seu espaco de atuacdo docente. Esse estudo aponta que os professores
acreditam que o ensino de inglés vai muito além de contemplar a estrutura da lingua. Para eles,
ser professor de inglés de escola periférica constitui um desafio devido aos diferentes niveis de
aprendizagem de seus alunos e ao contexto no qual estdo inseridos.

Ao retomar os conceitos apresentados por Hall (2000, 2006) e Silva (2000), a identidade
€ uma composicao que sofre mudancas e alteracdes de acordo com 0s contextos aos quais 0
individuo pertencente. Atuar em contexto periférico evidencia reflexos em suas identidades
docentes. Para Marcelo (2009, p. 111), “E preciso entender o conceito de identidade docente

como uma realidade que evolui e se desenvolve, tanto pessoal como coletivamente.” A
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identidade €é reconstruida ao longo do percurso profissional do professor, ou seja, de acordo
com as situaces relacionais que ele constroi em sua vida profissional e pessoal.

As crencas dos participantes ddo forma as suas identidades ao refletirem na forma de
ensino de LI no contexto periférico. Para os professores, atuar em contexto periférico é lidar
com as adversidades cotidianas e transforma-las em instrumentos que colaborem com o ensino-
aprendizagem de seus alunos.

Ao retomar as pesquisas apresentadas por Silva (2018), Baladeli et al. (2016), Barbosa
e Bedran (2017) sobre a construcdo de processos identitarios de professores, esses estudos
sugerem que o contato com programas profissionais, como o PIBID, promoveu ndo s6 o contato
dos narradores com o campo de atuacdo docente, mas também os fizeram refletir sobre sua
profissdo/identidade, conduzindo-os a uma formacao reflexiva que busca reafirmar o sentido
de ser professor. Os estudos ja discutidos nesta pesquisa, como os de Arruda (2008), Silva e
Makiyama (2020), Borges et al. (2007), Lourenco e Laurindo (2016) e Silva (2014), destacam
a importancia de se (re)pensar o ensino de LI a partir das crengas de ensino dos professores.

Nesse aspecto, as crencas como reflexo das identidades dos narradores deste estudo
assemelham-se a essas pesquisas, ao possibilitarem que esses docentes reflitam sobre suas
praticas docentes. Um ponto divergente entre este estudo e as pesquisas citadas reside no fato
de se estudar o contexto periférico no qual a crencas dos docentes se diferenciam dos
professores estudados nas demais pesquisas aqui mobilizadas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A trajetdria deste estudo investigou o que € ser professor de inglés em contexto
periférico, procurando saber dos professores pesquisados: i) como era essa experiéncia para
eles? ii) o que pensavam sobre esse contexto? e iii) enfrentavam quais dificuldades? Para isso,
analisou narrativas de experiéncias de ensino de inglés em contexto periférico. O interesse em
pesquisar sobre as narrativas de professores de LI em contexto periférico foi norteado pelas
seguintes objetivos especificos: a) analisar as crengas sobre ensino de inglés desses professores;
b) compreender como essas crencgas ddo forma a identidade docente desses professores.

A pesquisa se delineou com um construto geral acerca da identidade, sequencialmente,
discuti construtos acerca de identidade docente; a identidade do docente de lingua inglesa; o
status da lingua inglesa na sociedade contemporanea e na escola; e o papel do professor de LI
em documentos oficiais. Apresentei definigdes sobre crencas e, por meio de estudos empiricos,
discuti as crencas sobre ensino-aprendizagem de lingua inglesa; identidade e crencas de
professores de LI em desenhos. Considerando o contexto periférico, trouxe defini¢bes para o
conceito de periferia, para compreender como esse espaco reflete na educacgao e no ensino de
LI

O percurso metodoldgico, de natureza gualitativa, guiou-se, na coleta de dados, pelo
estudo narrativo, particularmente a narrativa visual. Nesse sentido, apresentei o contexto de
pesquisa, o perfil dos professores narradores e os instrumentos de coleta de dados, 0s quais
foram organizados em narrativas visuais, perguntas complementares e relatos de trajetdria
docente. Sequencialmente, discuti os procedimentos para a coleta de dados e os procedimentos
de analise dos dados. As analises organizaram-se sob duas etapas: na primeira, apresento as
experiéncias de ensino de inglés em contexto periférico de meus participantes; depois, relaciono
as experiéncias analisadas, dialogando com o referencial tedrico discutido neste trabalho, para,
por fim, apresentar as consideragdes acerca da pergunta de pesquisa:

Que crencas de ensino de inglés professores de inglés de escolas periféricas carregam?

Para responder a essa pergunta, identifiquei as crengas docentes de cada participante.

Crencas similares — espaco periférico
e 0 meio social tem ampla influéncia no aprendizado dos alunos, pois a falta de
acessibilidade social dificulta ainda mais o processo de aprendizagem;
e esse espacgo de aprendizagem envolve outras privagdes que impactam diretamente na

aprendizagem do aluno;
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e compreender esse espaco como um todo, para, assim, ofertar um ensino que corresponda
as especificidades de cada turma;

e contexto ocupado pelo aluno, o qual envolve a participacdo da familia, desmistificando
pré-conceitos apresentados pelos alunos;

e 0 espaco como parte da aprendizagem dos alunos.

Crencas divergentes

e as escolas periféricas apresentam alunos mais dedicados e interessados em aprender.

e falta conhecimento de mundo aos alunos;

e um trabalho que reflita para as quatro habilidades almejadas, além de cultura e outros
temas relevantes;

e 0 aprendizado satisfatorio de toda e qualquer lingua estrangeira: listening, speaking,
reading e writing;

e as diferentes habilidades e afinidades que os alunos possuem no contexto de sala de
aula;

e @ necessario criar e (re) pensar as estratégias de ensino;

e ¢ apouca (quase nada) participacdo da familia na vida escolar dos alunos;

e 0 blogueio sobre a lingua inglesa e sua importancia;

Com base nas narrativas de trajetéria docente e nas narrativas visuais dos professores
pesquisados, verifiquei as crencas de cada narrador e observei que, para esses professores,
ensinar LI em contexto periférico apresenta-se como desafiador, pois envolve questdes
pertinentes a esse espaco. Para a narradora Mary, a pouca participacdo das familias prejudica o
avanco desse aprendizado, assim como os alunos que dividem sua jornada diéria entre trabalho
e escola.

Outro aspecto percebido estd nos diferentes niveis de aprendizagem dos alunos. A
crenca da participante Guinever demonstra que seus alunos mostram mais interesse no ensino
de LI, diferentemente de outros contextos experienciados por ela. Para os participantes Tyller
e Marci, suas crengas constituem um ensino interativo, envolvendo as quatro habilidades para
o0 aprendizado de uma lingua estrangeira. A crenga da participante Bonnie destaca que o ensino
de LI estd na comunicacdo que a lingua pode possibilitar ao aprendiz. Os professores que
participaram deste estudo acreditam que ensinar inglés na escola periférica envolve repensar

suas estrategias de ensino.
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by

Sobre Como essas crencas ddo forma a identidade docente desses professores?,
observei que as crengas dos participantes ddo forma as suas identidades ao refletirem sobre suas
praticas de ensino de LI no contexto periférico. Para os professores, o ensino de LI ndo é apenas
repassar ao aluno nomenclaturas e regras, mas trazer um ensino significativo ao aprendizado de
seus alunos, um aprendizado que mostre as potencialidades que o acesso a uma lingua pode
alcancar, considerando o espaco de aprendizado como um elemento relevante na construgéo de
conhecimentos.

Assim, as crencas de professores LI em escolas periféricas tornam-se importantes ao
apresentar reflexdes sobre esse meio social distinto. Ao considerar que essas comunidades
podem revelar diferentes cenarios socioecondmicos, observei a possibilidade de que as crencas
podem ser repensadas, refletindo na identidade docente dos professores pesquisados e no
contexto periférico em que atuam.

A pesquisa contribui para os estudos das crencas docentes ao trazer um panorama das
experiéncias docentes de professores que atuam em contexto periférico. Esta pesquisa
possibilita evidenciar a percepcao holistica que os desenhos podem revelar sobre as
experiéncias docentes dos professores participantes deste estudo.

No que diz respeito as limitagdes enfrentadas por esta pesquisa, quero destacar a
voluntariedade de participantes, posto que muitos professores recusaram, por motivos pessoais,
profissionais ou em relagéo ao seu tempo livre, participar desta investigacdo com a elaboracéo
de desenhos. Mesmo com inimeros estudos acerca das crengas, a perspectiva sob o viés visual
é algo recente nos estudos de LA no pais. Dessa forma, a escolha pelo contexto periférico me
revelou um espaco pouco explorado pelas pesquisas cientificas.

Como forma de ampliar as pesquisas nesse campo e tema, pontuo: a) incluir o olhar do
aluno sob seu ensino nesse espaco, contextualizando outras regides do pais, apresentando um
panorama acerca do ensino de LI em outras regides periféricas brasileiras; b) Estudos que
envolvam professores em pré-servigo poderdo revelar novas perspectivas acerca das crencgas de
ensino/aprendizagem de LI em contextos periféricos; ¢) as emog¢des podem compor um outro
aspecto das crencas/identidades docentes. Assim, um estudo que evidencie esse tema em
regides periféricas pode apresentar contribuic@es significativas aos estudos de LA.

A fim de colaborar com o ambito educacional realizado nesta pesquisa, este trabalho
sugere a realizacdo um workshop para formadores de professores, para que eles passem a incluir

essa abordagem em seus programas de formagéo.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

ESTADO DE MATO GROSSO %.1.1. 55

SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA y

UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO :
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO

CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa.

Apos ser esclarecido(a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo,
assine as duas vias deste documento: uma delas é sua, a outra € do pesquisador responsavel.

Em caso de recusa, vocé nao sera penalizado(a) de forma alguma. Em caso de dividas, entre
em contato com o Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT pelo telefone: (65) 3221-0067
ou através do e-mail: cep@unemat.br.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA A
Titulo do projeto:,NARRATIVAS VISUAIS DE PROFESSORES DE INGLES EM
ESCOLAS PERIFERICAS: um estudo sobre suas crencas e identidades docentes.

Responsavel pela pesquisa: Vanesa Aparecida de Oliveira sob orientacdo da Profa. Dra. Ana
Carolina de Laurentiis Brand&o.

Endereco e telefone para contato: Rua ****, n *** S3o Cristovdo - CEP: 78***- *** Sjnop
- MT (66)996**-***9

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa NARRATIVAS VISUAIS DE
PROFESSORES DE INGLES EM ESCOLAS PERIFERICAS: um estudo sobre suas
crencas e identidades docentes sob a responsabilidade da mestranda Vanesa Aparecida de
Oliveira.

O estudo tem por objetivo compreender a maneira como € composta a atual identidade
docente de professores de inglés da rede publica estadual de um municipio mato-grossense.
Esta proposta de pesquisa tem como contexto escolas publicas estaduais de um municipio norte
mato-grossense, em regido periférica. Dos dados colhidos, em nenhum momento, seré exposto
0 nome do participante garantindo o absoluto sigilo das informacGes pessoais coletadas. O
participante sempre terd acesso as informacdes do inicio ao final da pesquisa, a pesquisadora
compromete-se a mostrar os resultados e analise, no que concerne a crenca docente de
professores atuantes em escolas periféricas.

Ao aceitar fazer parte desta pesquisa, vocé devera produzir uma narrativa visual
(Represente o que é ser um professor de lingua inglesa em escola periférica em forma de
desenho e uma explicacéo seu desenho de forma detalhada). A coleta desse material acontecera
entre julho de 2021 a setembro de 2021. Devido ao contexto de pandemia, a coleta sera feita
via e-mail.

Qualquer item que o(a) identifique tanto nas narrativas visuais, quanto a descri¢do dos
desenhos serd omitido ou substituido (por exemplo, no caso de nomes de pessoas ou escolas
que possam facilitar sua identificagdo, nomes ficticios seréo atribuidos). Em nenhum momento,
vocé serd identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda assim a sua
identidade sera preservada.
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Riscos: Durante o desenvolvimento da pesquisa 0s riscos que podem ocorrer estéo relacionados
com a dimensdo intelectual, cultural e social dos participantes. Podem ocorrer desconfortos aos
participantes no decorrer da pesquisa ao compartilnarem informacgdes ou alguma parte da
pesquisa pode incomoda-los. Sendo assim, a pesquisadora atuara no sentido fazer com que se
sintam a vontade para responderem apenas 0 que acharem pertinente, ou seja, sao livres para
narrar ou nao qualquer uma das questdes durante a entrevista. Garante-se que 0s danos
previsiveis serdo evitados e se apresenta na forma cuidadosa na elaboragdo do instrumento de
pesquisa em que os participantes poderdo demonstrar o conhecimento linguistico agregado aos
saberes culturais e sociais. Serdo garantidos ainda o anonimato e a liberdade para desistir de
sua participacdo na pesquisa no momento que desejar. A pesquisadora compromete-se em
minimizar todo e qualquer risco que possa surgir durante a pesquisa. Desce 0 inicio sera
esclarecido aos participantes os beneficios de participar e contribuir com a pesquisa. Vocé nédo
ter4 nenhum gasto e ganho financeiro por participar na pesquisa. Vocé é livre para interromper
sua participacdo nesta pesquisa a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Qualquer duvida a respeito da pesquisa, vocé poderé entrar em contato a qualquer momento
com: Mestranda Vanesa Aparecida de Oliveira, pelo telefone: (66)996**-**** e e-mail:
vanesa.oliveira@unemat.br

Caso aceite participar deste estudo, preencha as informacdes abaixo, rubrique e assine a via
deste documento.

Uma copia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé.

Local e data: Sinop, de de 2021

Nome:
Endereco:

Assinatura do sujeito ou responsavel:

Responsavel pela Pesquisa:
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ANEXO B — COLETA DO DESENHO E ORIENTACAO

[ Y AdH 4 ESTADO DE MATO GROSSO

m SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP — COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Eu, Vanesa Aparecida de Oliveira, discente matriculada regularmente no Programa de
Mestrado Académico em Letras (PPGLetras) encaminho a vocé, as orientagdes para a
elaboracao da narrativa visual, assim como Termo de Consentimento Livre Esclarecido.
A pesquisa se intitula NARRATIVAS VISUAIS DE PROFESSORES DE
INGLES EM ESCOLAS PERIFERICAS: um estudo sobre suas crencas e
identidades docentes.

Assim, para composicao da pesquisa preciso de alguns dados.

e Nome:

e Qual sua idade:

» Qual género voce se identifica: [] masculino [ feminino

e Formacao:

 Qual o0 ano de conclusio da graduacao:

e Qual seu perfodo de atuagao docente:

e Qual seu periodo de atuagao docente em contexto periférico:
e Vocé atua também em contextos nao-periféricos?

Orientagao:

e Represente o que é ser um professor de lingua inglesa em escola periférica em
forma de desenho. Explique seu desenho de forma detalhada em um arquivo
de Word (Seus dados podem ser incluidos nesse arquivo em Word, ou
respondido no corpo do e-mail) ;

e O desenho devera ser feito a mao em uma folha em branco. Tire uma foto bem
nitida e envie o desenho a pesquisadora, juntamente com sua explicacio em
forma de arquivo de Word e o termo de consentimento assinado. Lembrando
que suas habilidades artisticas nao serdao avaliadas. Fique a vontade para utilizar
sua criatividade (vocé podera utilizar cores, por exemplo).

Sua participacdo € valiosa para essa pesquisa.
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ANEXO C — PERGUNTAS COMPLEMENTARES

[ Y AdH 4 ESTADO DE MATO GROSSO

m SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP — COMITE DE ETICA EM PESQUISA

A pesquisa intitulada, NARRATIVAS VISUAIS DE PROFESSORES DE INGLES EM
ESCOLAS PERIFERICAS: um estudo sobre suas crencas e identidades docentes sob a
responsabilidade da mestranda Vanesa Aparecida de Oliveira. A fim de entender com mais clareza

seu desenho, encaminho algumas perguntas.

Caso queira, escolha um pseudonimo para adotarmos na escrita da analise.

« Explique cada elemento do seu desenho.

e Quem ¢ esse(a) professor (a) de inglés em contexto periférico que vocé

representou?

« Se o contexto nio fosse periférico vocé mudaria algo em seu desenho?
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ANEXO D - TRAJETORIA DOCENTE

AdH 4 ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP — COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Eu, Vanesa Aparecida de Oliveira, discente matriculada regularmente no Programa de
Mestrado Académico em Letras (PPGLetras) encaminho a voce, as orientagdes para a
elaboracao da narrativa escrita.

A pesquisa se intitula, NARRATIVAS VISUAIS DE PROFESSORES DE INGLES EM
ESCOLAS PERIFERICAS: um estudo sobre suas crencas e identidades docentes.
Orientacao:

o Narre sua trajetoria como professor (a) de inglés (como se tornou professor (a)
de inglés, experiéncias marcantes ao longo da carreira, desafios, etc.). Nao
deixe de mencionar suas experiéncias de ensino de inglés em escolas de
periferia;

e Sua narrativa pode ser encaminhada em forma de arquivo de Word.

Sua participagdo ¢ valiosa para essa pesquisa.




