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RESUMO

A presente pesquisa vincula-se a Linguistica Aplicada e teve por objetivo investigar
como docentes de lingua inglesa para crianc¢as (LIC) da rede municipal de Sorriso/MT
e participantes do Centro Municipal de Formacéo para Profissionais da Educacao
(CEMFOR) compreendem o processo avaliativo em suas aulas e utilizam os
momentos de formacdo para discutir sobre avaliagdo. Além disso, por meio de
proposta interventiva, tivemos o intuito de construir um processo de formagéo
continuada (FC) colaborativa que culminou em instrumentos educacionais avaliativos
com propasito de auxiliar durante o processo de ensino, aprendizagem e avaliacdo da
lingua inglesa em sala de aula. Dessa forma, buscamos responder as seguintes
perguntas de pesquisa: 1) Quais percep¢des um grupo de professores de LIC de uma
rede municipal de ensino em MT possui acerca do tema “avaliagdo no ensino e
aprendizagem”™? 2) Como um Curso de FC pode contribuir na elaboragdo de um
instrumento educacional voltado para a avaliacdo de LIC? Quanto ao aporte
metodoldgico, o estudo se caracteriza pelo prisma qualitativo-interpretativista, com
acao interventiva, e utilizou diferentes instrumentos para geracdo e captacdo de
dados, tais como: entrevistas, questionario, gravacdes em audio/video e diario de
campo. Os resultados apontam que os docentes compreendem a avaliacdo como um
processo e ndo como resultado final de suas aulas, mas tém dificuldades em elaborar
e organizar critérios linguisticos soélidos e objetivos claros com relacédo ao processo de
ensino e aprendizagem da lingua para avaliar seus alunos. No que diz respeito a
construcdo dos instrumentos avaliativos, percebemos que sdo importantes para
implementar o processo avaliativo e diminuir a subjetividade, j& que a construcao de
duas ferramentas educacionais de cunho avaliativo (uma grade de critérios e uma
rubrica) puderam contribuir garantindo maior confiabilidade e validade ao processo de
avaliacdo. O Curso de formacgéo continuada especifico para a area de avaliacdo no
ensino e aprendizagem de LIC mostrou evidéncias de que o professor precisa ter
conhecimento tedrico-pratico sobre a avaliacdo, tanto nos momentos de formacao
inicial, quanto apdés deixar a academia para atuar nas escolas. Foi possivel identificar
as concepcoes dos docentes participantes com relacdo a avaliacao no ensino de LIC,
promover discussdes e reflexdes com intuito de adaptar e melhorar as praticas
avaliativas, além de contribuir com ferramentas de auxilio para serem usadas no dia
a dia dos professores.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada. Avaliacdo. Lingua Inglesa. Formacéao
Continuada. Instrumentos avaliativos.



ABSTRACT

This research is inserted into the Applied Linguistics and aimed to investigate how
teachers of English Language for Children from public schools in Sorriso/MT and
participants of the Centro Municipal de Formacéo para Profissionais da Educacao
understand the assessment process in their classes and use formative moments to
discuss about assessment. Moreover, by means of an interventional proposal, we
intended to build a collaborative continuing education process that resulted in
assessment educational instruments with the purpose of helping during the process of
teaching, learning and assessment of the English language in the classroom.
Therefore, we aimed at answering the following research questions: 1) what
perceptions does a group of English language teachers from public schools in
Sorriso/MT have about the theme "assessment in teaching and learning"? 2) How can
a continuing Education course contribute to the elaboration of an educational tool
focused on the assessment of English language learning? As regards to the
methodological contribution, the study is characterized by a qualitative-interpretativist
approach, with interventive action and we employed different instruments to capture
and generate data, such as interviews, questionnaire, quick assessment of evidence,
audio/video recordings, and field diary. The results indicate that the teachers
understand assessment as a process and not only as a result of their teaching, but
they have difficulties in elaborating and organizing solid linguistic criteria and clear
objectives regarding the language teaching and learning process to assessment their
students. As far as the construction of the assessment tools is concerned, we believe
that they are important to implement the assessment process and reduce subjectivity,
since the construction of two educational assessment tools (a grid of criteria and a
rubric) could contribute to guarantee more reliability and validity to the assessment
process. The continuing education course specific to the area of assessment in the
teaching and learning to children showed evidence that the teacher needs to have
theoretical and practical knowledge about assessment both during initial training and
after leaving the academy to work in schools. We were able to identify the conceptions
of the participating teachers regarding to assessment in the English language for
children, to promote discussions and reflections in order to adapt and improve the
assessment practices, and to contribute with helpful tools to be used in the daily routine
of teachers.

Keywords: Applied Linguistics. Assessment. English Language. Continuing
Education. Assessment tools.
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CONVENCOES PARA TRANSCRICOES

A partir do capitulo metodologico aparecem as transcricbes das entrevistas
realizadas com os participantes da pesquisa, nestas transcri¢oes utilizei-me de sinais
convencionais ortogréficos da Lingua Portuguesa como virgula (,), ponto (.), ponto de
interrogacao (?), ponto de exclamacéo (!), somados aos mencionados a segulir:

, = Pausa leve

. = Pausa finalizadora

? = Enfase tipica de pergunta
| = Enfase tipica de surpresa
(risos) = Risos

(...) = Siléncio momentaneo
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa encontra-se filiada aos preceitos da Linguistica Aplicada,
haja vista que tem por objetivo geral investigar como professores de lingua inglesa
para criangas do ensino fundamental | de escolas publicas municipais de Sorriso/MT,
que sao participantes de um Curso de formacdo continuada disponibilizado no
CEMFOR, compreendem o processo avaliativo nas suas aulas e utilizam os
momentos de formacdo para discutir sobre avaliagdo. Além disso, por meio de
proposta interventiva, buscamos construir colaborativamente um instrumento
educacional avaliativo que sirva como ferramenta de auxilio durante o processo de
ensino e aprendizagem da lingua inglesa em sala de aula.

Compreendemos que a avaliagdo faz parte do processo de ensino e
aprendizagem dentro da escola, mas que ainda Sdo poucas as pesquisas que se
voltam para o ambito da avaliagdo no ensino e aprendizagem de lingua inglesa. No
entanto, vale ressaltar que algumas universidades, como por exemplo a Universidade
Estadual de Londrina (UEL), se debrugaram por meio de grupos de pesquisa, cComo 0
Formacéao de Professores e Ensino de Linguas para Criancas (FELICE), fazendo um
mapeamento de pesquisas defendidas em ambito nacional e este mapeamento foi de
grande importancia para a construcdo da base tedrica desta pesquisa.

Entendemos que, A avaliacdo esta presente no cotidiano das pessoas das mais
diversas formas, entretanto, é na escola que essa pratica se consolida. Por que é
preciso avaliar? A todo o momento estamos avaliando e sendo avaliados. Desde o
momento em que passamos a conviver em familia e em sociedade estamos avaliando
e sendo avaliados, no entanto a pratica da avaliacdo parece se consolidar dentro do
espaco escolar.

Se estreitarmos ainda mais no contexto de ensino e aprendizagem de inglés
para criangcas encontraremos um numero bem menor de estudos que buscam
compreender melhor as praticas avaliativas neste ambito. O que nos causa
estranheza, pois compreendemos que a avaliacao desde a tenra idade, conforme as
ideias de Morosov e Martinez (2008), determina que tipo de aluno se pretende formar
na aprendizagem do inglés ou de outra lingua estrangeira, além de permitir internalizar
conhecimentos que serao utilizados durante toda a sua trajetoria de vida.

Portanto, a proposta desta pesquisa se justifica pela caréncia de estudos na

area em gquestdo, além da necessidade de se buscar formas coerentes de avaliar



16

criangas aprendendo inglés no ensino fundamental |. Para buscar fomentar um pouco
mais as discussdes nesta area, elaboramos as seguintes perguntas de pesquisa:

e Quais percepcdes um grupo de professores de LIC de uma rede
municipal de ensino em Sorriso/MT possui acerca do tema “avaliagéo no
ensino e aprendizagem”?

e Como um Curso de formagé&o continuada pode contribuir na elaboragéao
de um instrumento educacional voltado para a avaliacdo de LIC?

Para buscar responder estas perguntas, organizamos a dissertacdo da
seguinte forma, no Capitulo 2, encontra-se 0 nosso arcabouco tedrico que versa sobre
0s aspectos da avaliacdo na educacao e seus efeitos, além de discutir também sobre
a avaliacao no ensino de linguas. Ainda neste capitulo, fazemos um resgate tedrico
sobre o ensino e aprendizagem de inglés para criangas ja que nossos participantes
de pesquisa atuam diretamente com esse publico. Em seguida passamos a discutir
especificamente sobre a avaliagdo no ensino e aprendizagem de LIC.

JA& o Capitulo 3 trata-se de um capitulo metodoldgico, trazemos as
caracteristicas dos l6cus de pesquisa, do Centro de Formacgdo que os participantes
frequentam e a ligac&o deste lugar para com a pesquisa. Em seguida, explicitamos a
natureza deste estudo e as principais caracteristicas da pesquisa interventiva,
também tracamos um panorama sobre o perfil dos profissionais docentes
participantes da pesquisa e detalhamos as caracteristicas dos dois instrumentos
elaborados durante a FC, a GCAV e o IDALIN. Ademais, explicamos como sera feita
a organizacado, categorizacdo e analise dos dados, e quais as caracteristicas dos
instrumentos utilizados para esta coleta.

Os capitulos 4 e 5 sdo os capitulos de andlise. Neles organizamos os dados a
partir de categorias, para entdo fazer a analise de cunho gualitativo-interpretativista.
Aqui explicitamos com detalhes as percepcdes dos professores sobre a avaliacéo,
como ocorrem suas avaliacbes, quais ferramentas utilizam para avaliar, como
compreendem a avaliacdo das habilidades linguisticas e como a avaliacdo pode
promover a reflexdo da agcéo docente.

Na ultima parte o foco é a elaboracdo das ferramentas avaliativas (GCAV e
IDALIN), este processo ocorreu totalmente de forma colaborativa levando em conta
as percepcoes dos professores e o0 conhecimento proporcionado por meio das leituras

e debates durante o Curso. Esta analise podera contribuir, portanto, para uma maior
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compreensao sobre como avaliar criangas aprendendo inglés, além de criar subsidios

para desenvolver e aprimorar as préticas avaliativas no referido contexto.
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2 AVALIACAO NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE LINGUAS: ALGUNS
CONSTRUTOS TEORICOS

Neste capitulo encontra-se o0 arcabouco teorico que sustenta as discussfes
desta pesquisa. Inicialmente, tratamos de questdes que giram em torno da avaliacao
da educacgéo e as suas diferentes nomenclaturas, além de explanarmos um pouco
mais sobre a diferenga entre avaliar e testar. Em seguida, abordamos aspectos
relacionados a avaliacao no ensino e aprendizagem de linguas, mais especificamente
da Lingua Inglesa (LI). Ademais, tratamos de discorrer sobre o0 ensino e aprendizagem
de inglés para criangas para adiante discorrermos sobre o principal assunto deste
estudo que é a avaliagdo no ensino e aprendizagem de lingua inglesa para criancas
(LIC).

2.1Avaliagdo na educagéo

A avaliacdo esta presente no cotidiano das pessoas das mais diversas formas,
entretanto, € na escola que essa pratica se solidifica. Por que é preciso avaliar? A
todo o momento estamos avaliando e sendo avaliados. Desde o momento em que
iniciamos o convivio com a familia e em sociedade, fazemos julgamentos prévios,
tomamos decisdes importantes que passam antes por uma avaliacdo consciente.
Adquirimos conhecimento, observamos e analisamos tudo que esta a nossa volta,
como o lugar onde vivemos, a cultura que praticamos, a lingua etc.
Consequentemente, nossas atitudes, comportamentos, crencas, valores e discursos
séo constantemente avaliados.

Para compreender os rumos que a pesquisa pretende tomar, se faz
necessario buscar na literatura especifica o que diversos autores e pesquisadores
tém a dizer sobre a avaliacdo e o ato de avaliar. Compreendemos que a avaliacéo
€ uma ferramenta presente em todos os niveis educacionais e, por isso, apresenta
uma estrutura maleavel que pode ser moldada de acordo com o publico para qual
sera utilizada e as percepgdes de quem a elabora.

Morosov e Martinez (2008, p. 94) asseguram que “a avaliagao é apenas um
instrumento para verificagdo do desenvolvimento do processo de ensino
aprendizagem”. Além disso, ainda segundo as autoras, os tipos de provas,

exercicios, tarefas, trabalhos etc. ndo sdo o que determinam a avaliagdo, mas sim,



19

uma compreensao maior do processo de ensino e aprendizagem, que se torna
indissociavel do todo.

Luckesi (2002, p. 84) argumenta que “avaliar € o ato de diagnosticar uma
experiéncia, tendo em vista reorienta-la para produzir o melhor resultado possivel,
por isso, ndo é classificatoria nem seletiva; ao contrario, é diagndstica e inclusiva”.
Ja Perrenoud (1999) compreende que a avaliacdo ndo é um fim em si. Se trata de
“[...] uma engrenagem no funcionamento didatico e, mais globalmente, na selecao
e na orientacdo escolares. Ela serve para controlar o trabalho dos alunos e,
simultaneamente, para gerir os fluxos” (PERRENOUD, 1999, p. 13).

Baseado nos autores acima citados, o processo avaliativo pode ser um
instrumento de verificacdo e compreensao do processo de ensino e aprendizagem,
bem como atos de diagnosticar as experiéncias didaticas e ainda, uma forma de
controle dos trabalhos dos alunos e gerenciamento dos fluxos. No entanto, a
avaliacdo é difundida a partir de diferentes termos e conceitos, a partir de
determinadas visGes e concepcfes pedagodgicas. Para uma melhor compreensao
sobre este termo julgamos mister apresentar e definir quais sdo os tipos de
avaliacdo utilizadas no ambito pedagogico. Primeiramente, a avaliagdo segundo
Santos (2002) se divide em diagnéstica, formativa e somativa. Cada uma delas
possui uma determinada funcdo e um propdsito no ensino e na aprendizagem.

A avaliacdo precisa fazer parte do processo de educar, como agao constante
do processo de acompanhamento e diagnostico de diferentes aspectos da relacao
ensino e aprendizagem. E importante que o professor perceba que a avaliagdo deve
ter objetivos diferentes a cada momento do processo pedagdgico.Além disso, ndo
€ preciso escolher apenas uma entre essas modalidades avaliativas e sim fazer o
melhor uso de cada uma de suas funcgdes.

De maneira geral, a avaliacdo diagnostica auxilia o professor a fazer uma
sondagem de seus alunos, na avaliacao formativa o intuito € verificar se 0s objetivos
propostos pelo professor estdo sendo atingidos no processo de ensino e
aprendizagem. Ja a avaliacdo somativa tem o intuito de atribuir notas para que o
aluno seja promovido de uma classe para outra ou de um nivel para outro.

No quadro a seguir encontram-se as caracteristicas de cada um dos tipos de

avaliacdo de acordo com sua fungéo e proposito:

Quadro 01 - Tipos de avaliacdo e suas funcdes
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Modalidade | Funcéo Propdsito (para que usar)
(tipo)

Diagndstica | Diagnosticar - Obter indicagBes sobre conhecimentos, aptidées,
interesses dos alunos.

- Determinar a posigdo dos alunos no inicio de uma unidade
de ensino, periodo ou ano.

- Determinar as possiveis causas sobre dificuldades de
aprendizagem.

Formativa Controlar - Localizar dificuldades e deficiéncias em conhecimentos,
habilidades e capacidades.

-> Reajustar o processo e estabelecer o melhor ritmo de
trabalho.

- Reforco de posturas que obtiveram éxito.

Somativa Classificar - Indicar ao professor do curso seguinte o melhor nivel para
comegar o ensino.

Fonte: Adaptado segundo as ideias de Santos (2002).

Compreendemos, a partir da leitura do quadro, que cada tipo de avaliacao
possui uma funcdo diferente e os propésitos também se diferem. No entanto, com
base em nossas experiéncias em sala de aula e no ambiente escolar, percebe-se
uma inclinacdo maior de docentes que buscam fazer uso apenas da avaliacédo
somativa. Nesta perspectiva, a avaliacdo tem o intuito de fazer com que o aluno
apenas reproduza fielmente o que aprendeu, o que se confirma, segundo Santos
(2002), no sentido de que o mais importante € a quantidade de informacdes que o
aluno foi capaz de “armazenar” e precisa reproduzir por meio de provas e exames.
Sendo assim “se o0 aluno ndao conseguir atingir o minimo de pontos necessarios,
exigidos para passar de uma série a outra, a reprovagao € vista como necessaria”.
(SANTOS, 2002, p. 24).

H4&, portanto, uma compreensao limitante da avaliacdo colocando-a como
uma espécie de vild nas salas de aulas, pois 0s testes e provas passaram a ser 0s
mais escolhidos como praticas avaliativas em diversas disciplinas. Além disso, a
maioria das universidades e institutos de educacdo superior, exigem que o/a
candidato/a fagca uma prova, como o vestibular por exemplo, para conseguir uma
vaga no curso que deseja. Isso nos leva a refletir sobre como a prova,

principalmente a prova escrita, ja é pratica consolidada na educac&o. Muitos

professores ndo se atém a procurarem outras formas, talvez mais completas para
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avaliar seus alunos, ou até mesmo porque a prova € uma exigéncia da escola e ndo
ha como eles mudarem.

Luckesi (2011, p. 34) afirma que avaliacdo € um julgamento de valor que tem
como objetivo medir qualitativamente uma dada situacdo da realidade de ensino.
Se considerarmos a pratica como sendo autoritéria, a avaliagdo € um componente
de decisdo somente relacionado ao professor sendo assim apenas classificatoria,
generalista. Desse modo a avaliacdo se torna um instrumento estatico, impedindo
0 processo de crescimento. Seguindo a fungcéo diagnostica, proposta pelas novas
pedagogias, tem-se um processo de constante desenvolvimento para a autonomia
do aluno tornando-o consciente de seu aprendizado.

Dessa forma, é necessario esclarecer a diferenca entre o que € testar e o
gue é avaliar. A palavra teste ou prova, faz com que muitas pessoas se sintam
nervosas. Essas palavras ja carregam semanticamente ideias que nos fazem
pensar em ser julgados ou medidos por alguém ou por algo. De acordo com Rogier
(2014, p. 03) “muitas pessoas tém uma reagcao emotiva com os testes e os associam
com experiéncias negativas que podem ter tido como alunos”.!

Na figura a seguir € possivel identificar como os testes sdo apenas uma parte

da avaliacao e, consequentemente, ndo seriam apenas a unica forma de se avaliar.

Figura 1 - A avaliagéo e os testes

INo original: Many people have an emotive reaction to testing and associate it with negative experiences
that they may have had as students.
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AVALIACAO

Fonte: elaborado pelo autor.

Douglas Brown faz um recorte das diferencas entre os testes e a avaliacéo.
Segundo ele,

Os testes sao procedimentos administrativos preparados que ocorrem
em momentos identificAveis em um curriculo, quando os alunos devem
todas as suas faculdades para oferecer o desempenho méximo,
sabendo que suas respostas estdo sendo medidas e avaliadas. A
avaliacdo, por outro lado, € um processo continuo que abrange um
dominio muito mais amplo. Sempre que um aluno responde a uma
pergunta, faz um comentario ou experimenta uma nova palavra ou
estrutura, o professor subconscientemente faz uma avaliagdo do
desempenho do aluno. [...] os testes sdo um subconjunto da avaliagéo;
certamente ndo sdo a Unica forma de avaliagdo que um professor pode
fazer. (BROWN, 2004, p. 04) 2

Compreendemos que os testes sdo formados por conjuntos de varios itens.
Logo, se, porventura, um determinado item estiver mal elaborado ou permitir a
obtencdo de mais de uma resposta possivel, o educando podera ser prejudicado. A
avaliagdo, por sua vez, busca ir além disso, e ndo necessariamente exige que 0s
alunos memorizem ou decorem informacdes, reproduzam-nas fielmente. Dessa
forma, defendemos a avaliacdo como uma visdo dinamica e construtiva, ou seja,
calcada em pressupostos formativos que culminam em um processo colaborativo

entre professores e alunos.

2No original: Tests are prepared administrative procedures that occur at identifiable times in a curriculum
when learners must use all their faculties to offer peak performance, knowing that their responses are
being measured and evaluated. Assessment, on the other hand, is an ongoing process that
encompasses a much wider domain. Whenever a student responds to a question, offers a comment, or
tries out a new word or structure, the teacher subconsciously makes an assessment of the student's
performance. [...] Tests are a subset of assessment; they are certainly not the only form of assessment
that a teacher can make.
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Rogier (2014) assevera a ideia de que o0s testes sdo pensados como um meio
de dar notas aos alunos, as avaliagbes oferecem informacdes de diagndstico para
alunos e professores. “O objetivo final da avaliagdo € melhorar o aprendizado do
aluno, em vez de apenas ser capaz de dar uma nota pela quantidade de contetdo do
curso que o aluno dominou”. (ROGIER, 2014, p. 03).

Para Luckesi (2011, p. 68), os testes exigem que o aluno esteja “pronto” em um
determinado momento para responder a uma prova, porém essa € uma caracteristica
bastante seletiva que esta ancorada no seio da nossa sociedade burguesa seletiva e
marginalizadora. Segundo o autor, o fato de “estar pronto” representa bem a forma
como essa sociedade compreende o ser humano, um ser de visdo estatica.

Entretanto, advertimos que essa concepcao ainda estd muito presente nas
instituicbes educacionais do nosso pais, talvez por falta de uma formacdo docente
com maior énfase no estudo da avaliacdo, ou por politicas publicas que nao
compreendam, de fato, a importancia de uma avaliacao justa, que compreenda as
especificidades dos educandos, suas limitacdes, pontos fortes e fracos e os caminhos
para uma melhora no processo de ensino e aprendizagem. Assim como afirmam
Vendramini, Silva e Chenta (2004, p. 237):

Uma avaliagdo bem estruturada seja na forma de dissertagéo, teste, em
grupo, entre outras, deve proporcionar as docentes condicbes de
conhecer seus educandos, quais suas reais dificuldades na
aprendizagem, determinar se 0s objetivos propostos pelo educador
foram alcancados, bem como promover o desempenho académico.

Pelo mesmo viés, reiteramos e concordamos com 0 que apontam Moraes e
Batista (2020, p. 17) ao asseverarem que “0 papel da avaliagdo é, portanto, (re)
orientar o processo de ensino - aprendizagem, fornecendo ao professor e aos alunos
informagdes quanto aos proximos passos a se tomar”. Dessa maneira, constatamos
dois pontos essenciais que ndo podem ser esquecidos, 0 primeiro € que a avaliacao
precisa envolver professores e alunos e o0 segundo € que diversas ferramentas podem
ser utilizadas no momento de se avaliar, tanto em atividades do dia a dia, quanto em
testes em larga escala. Nesse sentido, a avaliacdo tem dimensdes multiplas, assim
como nossas atividades de ensino.

Uma percepcao interessante segundo Cheng e Fox (2017, p. 16) é sobre a falta

de tempo do professor para poder refletir sobre as maneiras pelas quais ele escolhe
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avaliar e também trocar ideias com seus pares para que juntos busquem solucdes e

adaptacdes necessarias. As pesquisadoras afirmam que

E provavel [...] que vocé ndo tenha tido tempo para refletir sobre por
que decidiu avaliar uma forma em vez de outra, nem é provavel que
vocé tenha tido tempo para discutir seus planos de avaliacdo e
experiéncias com outros professores. Uma caracteristica infeliz da
maioria das situagbes de ensino de linguas é que o tempo para
conversar com 0s colegas muitas vezes é limitado a reunides que tém
como foco principal questdes administrativas ou a breves discussfes
durante os intervalos ou durante o almogo.?

De fato, a avaliacéo exige reflexdo antes, durante e apos o processo. N&o deve
ser pensada ao final de um bimestre ou semestre, precisa estar de acordo com aquilo
gue se planeja para as aulas e alinhada aos objetivos de aprendizagem e critérios
previamente estabelecidos. Rogiers (2014) traz a tona sobre o tempo em que 0S
docentes passam na escola e nos cursos de formacédo de professores fazendo
inUmeros testes, entretanto ainda com pouca frequéncia elaboram, praticam e
interpretam, de fato, os resultados.

Avaliar no espaco da sala de aula parece ser uma tarefa solitaria, cabendo
apenas aos professores elaborarem processos avaliativos, quando, no entanto, a
avaliacdo precisa envolver diversos agentes, ou seja, trata-se de um processo
coletivo. Na maioria das vezes, ndo € proporcionado espacos para um dialogo com os
sujeitos envolvidos nessa pratica, dessa forma ndo se refere ao ensino e a
aprendizagem como processos interativos, mas sim uma mera verificagcdo de
resultados.

Santos (2002, p. 40-41) advoga que participar da avaliacdo € participar de todo
0 processo de ensino e aprendizagem, porém, de certa forma, as escolas ainda néao

costumam se ater a essa pratica. Segundo o autor:

A escola em sua teoria, conclama a seus alunos para que sejam ativos, que
participem politicamente, diz que a cidadania se conquista com uma
participacdo ativa no meio em que vivemos, que precisamos adquirir
conhecimentos que nos deem subsidios para que criticamente consigamos ser

3No original: It is likely, however, that you may not have had the time to reflect on why you decide to
assess one way instead of another, nor is it likely that you have had the time to discuss your assessment
plans and experiences with other teachers. One unfortunate characteristic of most language teaching
situations is that time for talking with colleagues is often limited to meetings that are primarily focused
on administrative concerns or to brief discussions either during breaks or over lunch.
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sujeitos de nossa prdépria histéria, mas nega ao aluno a participacéo e decisédo
no ambiente escolar.

De fato, implementar a participacao dos alunos nos processos avaliativos nao
€ algo facil. Talvez por falta de conhecimento dos docentes, pouca FC que trabalhe
com as diferentes nuances da avaliacdo ou por ndo haver nos projetos politicos
pedagdgicos de muitas escolas esta visdo da avaliacdo com principios éticos,
apropriados, validos e confidveis. Todavia, salientamos que avaliagdo € parte central
de todos os niveis educacionais desde a primeira infancia até o ensino superior.

Talvez seja possivel inferir que se quisermos mudar a maneira como nos
ensinamos, devemos comegar a mudar a maneira como avaliamos. Partindo dessa
ideia, é preciso vislumbrar que a avaliacdo necessita que o foco esteja no aluno e na
sua aprendizagem. E importante saber quais decisdes tomar com base nessas
avaliacdes e quais as consequéncias dessas decisdes.

Na figura a seguir, apresentamos, baseando-nos nas ideias de Linn e Gronlund
(1995) quais os propositos da avaliacdo no ambiente escolar:

Figura 2 - Avaliacdo como um processo sistemético para medir as realiza¢des do aluno

IDENTIFICAR METAS E OBJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

—

PLANEJAR E IMPLEMENTAR ATIVIDADES DE
APRENDIZAGEM

USAR TESTES E OUTRAS FERRAMENTAS DE
AVALIACAO PARA AVALIAR O PROGRESSO
DA APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

Fonte: Adaptado de Linn e Gronlund (1995).

Diante disso, compreendemos uma inclinacdo na literatura especifica sobre

avaliacdo na educacao para uma concepc¢ao formativa, ou seja, 0os contextos e as

4Traducdo livre do autor.
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condi¢cbes de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para melhorar o
desempenho da escola, dos professores e dos alunos. Isso j& aparece em
documentos oficiais recentes como a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017), por exemplo.

E notavel que estamos em um cenario de grandes e constantes mudangas,
consequentemente, podemos conceber que a avaliacdo também sofre mudancgas (ou,
pelo menos, deveria sofrer), pois devem preparar os alunos para engaja-los em um
aprendizado de longo prazo. Essas mudancas colocam o estudante também como um
protagonista das avaliagOes, afinal os alunos ndo aprendem mais apenas com o
professor, pois precisam guiar e planejar seus proprios caminhos de aprendizagem

Ha de se pensar em um roteiro para que a avaliacdo seja, de fato, plausivel
que leve em consideracdo as discussdes prévias e de pesquisadores da area. E
possivel cogitar a avaliacdo de habilidades complexas e interativas, a avaliacdo
vocacional e de aprendizado, direcionando os alunos para aquilo que tém afinidade e
desejam para o futuro pessoal e profissional, além do aperfeicoamento da avaliagdo
dos professores para que, assim, se crie um ambiente que busque a evolugéo
continua.

E mister que a avaliacdo esteja a servico do bom andamento do processo de
ensino e aprendizagem. Além disso, segundo Hoffman (1993), a avaliagdo é uma
reflexdo permanente sobre a realidade, e acompanhamento, passo a passo, do
educando, na sua trajetoria de construcdo de conhecimento. Conforme bem nos
lembra Cupolillo (2007, p. 62)

Se 0 homem esté permanentemente em processo de construgdo, dado
seu inexoravel inacabamento; se o0 conhecimento é sempre
reconstrucéo, definido pelas leituras que a cada momento se faz do que
ja estava estabelecido, a avalia¢do, por sua vez, constitui um processo

aberto, negociado e com vistas a inclusdo de todos.
Pelo mesmo viés, refletimos, de acordo com o que nos lembra Tavares (2011,
p. 108), que “nenhuma avalia¢do da resultados absolutos, mas informagdes sobre o
gue e como o aluno aprendeu. E a funcdo da avaliacéo é diagnosticar o processo de
aprendizagem, nao a capacidade do aluno”. Nesse sentido, a avaliacédo volta-se para
0 processo de ensino e aprendizagem atuando como mecanismo de reflexdo e acao

das praticas pedagdgicas.
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Igualmente, Libaneo (2013, p. 301) assevera que a “avaliagdo € uma didatica
necesséria e permanente do trabalho docente, que deve acompanhar passo a passo
o0 processo de ensino e aprendizagem”. Dessa forma, podemos perceber a
importancia da avaliacdo, tanto para professores quanto para alunos, e o importante
papel que desempenha nas salas de aulas. Para avancar ainda mais nessas
discussdes, no proximo topico o foco € na avaliagdo especifica no ensino e na

aprendizagem de linguas, suas nuances, desafios, possibilidades e reflexdes.

2.2 Avaliacdo no ensino e na aprendizagem de linguas

A érea de avaliacdo no ensino de linguas, mesmo que ainda pouco explorada,
tem despertado, ao longo dos anos, interesse por pesquisadores oriundos de diversas
instituicdes e, com isso, a importancia do tema vem sendo reconhecida. As pesquisas
vém avancando, principalmente se olharmos para o que ja foi produzido por
Scaramucci (1998-1999- 2016); Pinter (2006); Morosov e Martinez (2008); Costa
(2008); Barbosa (2013); Tonelli e Quevedo-Camargo (2018-2019); Moraes e Batista
(2020), dentre outros.

Acreditamos que a avaliacdo seja um dos processos mais esperados por
alunos e professores no ensino e aprendizagem de lingua, tanto de lingua materna,
quanto de lingua adicional, afinal, ha uma pratica consolidada de que é a partir dela
que se verifica os pontos/contetdos ja atingidos e os que ainda precisam de maior
atencdo e suporte. Desse modo, como consequéncia, o professor pode utilizar os
resultados dessa avaliacdo para melhorar ou (re) estruturar o ensino em fungéo de se
conseguir alcancar os objetivos propostos por ele para cada aluno em sala de aula.

No entanto, essa conexao entre 0 ensino e avaliagao parece nao ser explorada
adequadamente nas escolas. Diante disso, concordamos com as reflexdes de

Antunes (2018, p. 155) que afirma que

[...] em muitos casos, a avaliacdo passou a ser uma espécie de
finalidade: a aula é dada para preparar a prova, o livro é lido porque é
“para a nota”, a literatura é consultada porque “cai no vestibular” e assim
por diante. Estuda-se para “uma prestacdo de contas” que pode ser
mensal, trimestral, anual, no final do ciclo etc. Dai ser o termo “cobrar’
uma expressdo bem corrente no discurso da escola, o que bem
claramente denuncia esse lado mercadoldgico do ensino.
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A defesa de Antunes é valiosa, pois expde 0s motivos pelos quais a avaliacdo
pode se tornar um “problema” no sistema educacional, fazendo com que os alunos a
compreendam como algo ruim, ou punitivo, ou até mesmo traumatizante. Podemos
refletir também, a énfase em utilizar a avaliacdo para apontar erros, o que, de certa
forma, passa a elucidar aquilo que € ruim e minimizar o que € bom, o que os alunos
conseguem ou conseguiram produzir.

As praticas avaliativas podem sofrer alteracfes de acordo com as opinides de
cada professor, porém, € muito dificil que, no decorrer da formacéo educacional, o0s
alunos ndo sejam avaliados, principalmente com provas e testes. Parafraseando
Luckesi (1996) € como se tudo se tratasse de uma pedagogia do exame e ndo da
aprendizagem, afinal, a todo o0 momento é preciso provar algo, tanto os avancos
guanto os retrocessos.

Entretanto, compreendemos que na correria do dia a dia no ambiente escolar,
por conta do numero elevado de provas para corrigir, pressdes advindas do sistema
escolar, relatorios, reuniées com coordenacao, direcdo e com pais de alunos, sobra
pouco tempo para que os professores analisem a estabelecam critérios solidos para
suas avaliagbes. Com isso, na maioria das vezes, muitos acabam repetindo um
mesmo método avaliativo em varias turmas, sem levar em conta as especificidades
de cada grupo.

Constatamos que avaliar é parte fundamental do tripé: ensino, aprendizagem e
avaliacdo, pois a partir dela € possivel direcionar a pratica pedagdgica do professor
para potencializar a aprendizagem dos alunos na sala de aula de linguas. Para avaliar
de maneira adequada é preciso ter conhecimento sobre como proceder, conhecer a
realidade da escola e dos alunos que frequentam as aulas de linguas, seus niveis de
proficiéncia linguistica, crencas, emocfes e afinidades com o idioma que estdo
aprendendo. Dessa forma, como afirma Scaramucci (1998-1999) a avaliacdo pode
atuar como mecanismo propulsor da aprendizagem.

Pelo mesmo viés, Micolli (2016. p. 175) traz reflexdes importante sobre o
processo avaliativo

[...] como parte integral da aprendizagem, a avaliagdo permite identificar
erros que refletem as lacunas conceituais dos alunos. Mais do que a
nota, o resultado da avaliacdo contém informacdes sobre a natureza
dos erros, que devem ser aproveitados para que a professora possa
intervir no ensino e, assim, contribuir para que os alunos eventualmente
0S superem.
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Fica evidente, em suas afirmacdes, o papel crucial do professor como
participante ativo para que a avaliagdo ocorra de maneira adequada, pois segundo
Morosov e Martinez (2008, p. 119) “a avaliagédo vai determinar o tipo de aluno que se
pretende formar em lingua estrangeira e permite internalizar os conhecimentos no
falante que serao utilizados durante toda sua trajetoria de vida”. Ou seja, as relagdes
entre professor e aluno tendem a estabelecer as implicacées no processo de ensino
e aprendizagem.

Inferimos que muitos dos problemas que acontecem em praticas avaliativas
ocorrem ndo no momento da avaliacdo em si, mas no planejamento. O que avaliar?
Como avaliar sem objetivos previamente elaborados? Quais critérios utilizar? Qual a
confiabilidade da avaliacdo? Um planejamento mal elaborado resulta em objetivos
muito generalizados e, muitas vezes, incompativeis com o nivel das turmas. Conforme
adverte Scaramucci (1998-1999, p. 118) “sem objetivos e critérios definidos a priori, a
avaliacao torna-se impressionista e subjetiva, e, portanto, injusta”.

Por conseguinte, é preciso pensar principios gerais para a elaboracdo de
avaliacdes. Brown (2004) lista estes critérios dividindo-os em validade, construto,
confiabilidade, praticalidade autenticidade e efeito retroativo®. Entretanto, muitos
professores de linguas desconhecem estes parametros no momento de elaborar seus
testes e avaliagcbes. O primeiro principio, a validade “[...] descreve até que ponto o
teste realmente mensura aquilo que pretende mensurar”. (OLIVEIRA, 2015, p. 238).

Além disso, validade se divide em validade da face, que diz respeito a
aparéncia do teste, ou seja, ele realmente demonstra testar aquilo que vai testar? E a
validade de construto, que é “uma conceituagdo teérica sobre um aspecto do
comportamento humano que nao pode ser medido ou observado diretamente. ”
(EBEL; FRISBIE, 1991, p. 108). Ja a confiabilidade, refere-se a consisténcia dos
resultados. Segundo Oliveira (2015, p. 240), uma boa forma de verificar se o teste é
confiavel, é aplica-lo mais de uma vez para um mesmo grupo de alunos. Dessa forma,
se o resultado for o mesmo ou bastante semelhante, o teste se caracteriza como
confiavel.

Se direcionarmos esse principio para as salas de aulas de linguas, podemos
perceber que os alunos apresentam diferentes niveis de proficiéncia e competéncias.

Ademais, se olharmos, por exemplo, para o contexto publico, possivelmente criar uma

5No original: validity, construc, reliability, practically, authenticity, washback.
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Unica avaliagéo levando em conta apenas alguma habilidade em exclusivo ndo seja o
melhor caminho para, de fato, avaliar o desempenho dos aprendizes. Assim,
reconhecemos a importancia de se planejar bem a avaliacdo, corroborando Micolli
(2016, p. 177) de que “quanto menos erros no planejamento, elaboracgéo, aplicagao e
correcdo da avaliagdo, maior sera a confiabilidade”.

Quanto a praticalidade, baseando-nos em Retorta e Marochi (2018),
entendemos que uma prova ou teste podem ser considerados praticos com relacao a
sua elaboracéo, aplicacéo e correcdo, quando se adequa dentro dos limites de tempo
e dos recursos disponiveis, bem como tem 6tima relagéo custo-beneficio. Isso leva-
nos a consentir com as ideias de Antunes (2018, p. 165) de que “a avaliacdo, como
tudo o mais, é antes de tudo, uma questdo de concepcdo e ndo uma questdo de
técnica”. E preciso conhecer, analisar e adequar a avaliacdo para que seja pratica
para o professor, para os alunos e para a instituicao.

O principio da autenticidade diz respeito se o instrumento avaliativo reproduz,
ao maximo, uma situacéo real de uso da lingua (informacéo verbal)®. Do mesmo modo
Araujo (2007, p. 09) afirma que a “autenticidade de uma avaliacdo de lingua
estrangeira (LE) geralmente é uma caracteristica tida como positiva e desejavel, pois
refletiria principios mais condizentes com o ideal de avaliagdo de desempenho
comunicativo. ” Trazer materiais auténticos para a avaliagcdo pode fazer com que 0s
alunos compreendam a importancia daquilo que convivem diariamente e demonstrem
maior proximidade com a lingua, com o professor e com a escola.

Como ultimo principio temos o efeito retroativo ou em inglés washback, que
conforme afirma Quevedo-Camargo (2014) se refere ao impacto, a influéncia ou as
consequéncias advindas da presenca, ostensiva ou ndo, de algum tipo de instrumento
gue configure alguma situacao de avaliacdo. Este efeito apresenta as influéncias da
avaliacao no ensino e aprendizagem, que podem ser positivas ou negativas.

Em grande parte, a avaliagcdo, quando ndo pensada e elaborada com cautela,
pode se tornar a vila na sala de aula de linguas e de outras disciplinas. Ela faz parte
da nossa vida e pode surtir efeitos desagradaveis mesmo quando os alunos ja nao

estiverem mais nas escolas. Para Cristévao (2017, p. 07) “[...] a avaliagédo como forma

®Fala da professora Dra. Gladys Quevedo-Camargo na palestra “Avaliagdes de linguas adicionais:
desafios e avangos” para o Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguistica Aplicada e Sociolinguistica
(GEPLIAS) no dia 30 jul. 2020 de maneira remota. Fonte: YouTube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=1GaiplPWXUk&t=8386s
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de ‘medir’ o aprendizado do aluno, de forma individual por meio de provas tem sido
trivial”, pois compreendemos que este tipo de avaliagado concebe o aluno como objeto
e tem apenas a funcao de classificar, separar os que aprendem dos que supostamente
nao aprendem. Entdo, surge a importancia de se conhecer mais sobre o efeito
retroativo.

Para Scaramucci (2004, p. 204-205), o efeito retroativo vai além de representar

os efeitos da avaliacdo na aprendizagem, a pesquisadora afirma que:

Entender melhor o conceito de efeito retroativo pressupde compreender
0S mecanismos operantes na relacdo entre ensino/aprendizagem e
avaliagcdo que, de acordo com Bachman e Palmer (1996), € muito mais
complexa do que apenas a influéncia de um teste no ensino e na
aprendizagem. O impacto teria, nesse caso, de ser avaliado com
referéncia as variaveis, objetivos e valores da sociedade, do sistema
educacional em que é usado, assim como dos resultados potenciais de
Seu uso.

Para os pesquisadores Alderson e Wall (1993) o efeito retroativo pode surtir
consequéncias no ensino e na aprendizagem em termos de contetudo, metodologia,
ritmo, sequéncia, grau e profundidade, além de influenciar o comportamento daqueles
envolvidos nesses processos — professores, alunos, escolas, entre outros. Além disso,
segundo Souza (2017), o efeito retroativo pode se classificar em geral ou especifico,
de acordo com sua especificidade. “Por geral, entende-se o impacto exercido por
exames independente de suas caracteristicas ou conteudo, ao passo que o especifico
se refere as influéncias do teste no contetdo e no tipo de atividades realizadas em
sala de aula”. (SOUZA, 2017, p. 29).

Na figura abaixo, ilustramos os principios abordados para a preparacao e
elaboracdo de testes e avaliacBes anteriormente discutidos. Entendemos que a
complexidade e o estudo tedrico por parte do docente de linguas ao pensar em avaliar
seus alunos de maneira justa é de fato muito importante, no entanto, conforme Queiroz
e Consolo (2018, p. 834) “um quantitativo representativo de profissionais da area da
educacédo ainda desconhece o papel social da avaliagdo no alicerce do processo de

ensino e aprendizagem”.

Figura 3 - Principios para a elaboracao de avaliacdes ou testes



32

AVALIACAO
EFEITO

PRATICALIDADE CONSTRUTO
CONFIABILIDADE

Fonte: elaborado pelo autor com base em Brown (2004)

Como vemos na imagem, e também nas discussfes anteriores, 0 processo
avaliativo no ensino e na aprendizagem de linguas néo é tao simples se levarmos em
conta estes principios para o dia a dia com as turmas na escola. No entanto, segundo
Baxter (1997), muitos professores de linguas ndo se preocupam com tais principios e,
ao elaborarem suas avaliacdes, tém priorizado conteddos faceis de serem
mensurados. I1sso, em sua maioria, resulta em correcdes precisas e padronizadas,
pois tais contetdos caracterizados, principalmente, por estruturas gramaticais, se
tornam confortaveis para serem utilizadas.

Da mesma maneira, Mosquera e Macias (2015, p. 303) advertem para o papel
crucial do professor, pois, segundo eles

Espera-se, portanto, que os professores tenham um conhecimento
pratico de todos os aspectos da avaliacdo para apoiar suas instrucdes
e responder com eficacia as necessidades e expectativas dos alunos,
pais, e a comunidade escolar. Isso, no entanto, ndo parece ser 0 caso
em muitos contextos em todo o mundo onde professores e a sociedade
em geral vieram pensar na avaliagdo como dar testes aos alunos e usar
pontuac@es para fins as vezes injustos.

Assim, podemos deduzir que falta conhecimento por parte dos professores de

linguas sobre como construir avaliagdes eficazes para seus alunos, sem se deixarem
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levar por conceitos generalistas. Ao dialogarmos sobre o ensino e aprendizagem de
linguas, é preciso reconhecer, de acordo com o que afirmam diversos estudiosos da
area “[...] que a avaliagao precisa ter um olhar diferenciado, pois nao se trata de avaliar
a aprendizagem em geral, mas sim de (re) conhecer no aluno o quanto ele se
desenvolveu ou ndo em termos de conhecimento e uso da lingua. (TONELLI,
QUEVEDO-CAMARGO, 2019, p. 600).

Outrossim, ainda de acordo com Tonelli e Quevedo-Camargo (2019, p. 600) é

possivel entender que ao

[...] valer-se da avaliacido para diagnosticar os pontos fortes e fracos
dos alunos, o professor pode tracar estratégias e incluir em seu
planejamento diario atividades que cooperem para atingir o objetivo
central de sua atividade que é fazer com que a turma — ou até mesmo
um so aluno — reconheca o que ja consegue fazer e o que precisa ser
melhorado.

As ideias das autoras sao valiosas e nos levam a refletir sobre quais os pontos
que, de fato, o professor de linguas se debruca para avaliar seus alunos em sala. Nos
ancoramos novamente nos pressupostos de Baxter (1997) que afirma ser necessario
saber o que se avaliar e, em um primeiro momento, pode ser algo simples de imaginar,
porém se olharmos atentamente, muitos docentes se perdem ao considerar aspectos
dispares no ensino e na aprendizagem da lingua.

A figura abaixo ilustra, segundo as ideias de Baxter (1997), os dois aspectos

da avaliacdo: o que os professores geralmente avaliam e o que deveriam avaliar.

Figura 4 - O que os professores avaliam e o que poderiam avaliar
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Uso da Lingua (leitura, escrita, Competéncias linguisticas
fala, audigio) (sociolinguistica, discurso
e competéncias
J estratégicas)

Componentes linguisticos
(gramatica, vocabulario,

prondncia) L

Habilidade de Verdade ou fato

aprendizagem da lingua

O que poderiamos
avaliar

Habilidade de
aprendizagem Comportamentos gerais e

habilidades

Avaliagdo

Coisas que sdo faceis de
avaliar

Coisas que séo faceis de
assinalar e gravar

O que geralmente
avaliamos

Coisas de sio faceis de
ensinar

Uma visdo geral do aluno
como usudrio da lingua

Uma visdo geral do aluno Uma visdo geral do aluno
como membro da turma como aprendiz da lingua

Fonte: Baxter (1997, p. 17)’

Ao analisarmos a figura acima, na qual o autor faz um direcionamento sobre
aquilo que os professores deveriam avaliar em suas aulas, ou seja, aspectos que
sejam de fato linguisticos, além da aprendizagem e das habilidades dos alunos. Nesse
sentido, o autor orienta sobre a importancia de preparar uma avaliagdo que se
estabeleca em principios sélidos, assim como aponta Brown (2004). E preciso pensa
em uma avaliacdo que seja constituida de tarefas que de fato compreendam as
diversas habilidades dos alunos, que leve em conta as diferentes necessidades e as
perspectivas do que e como aprender. Dessa forma, deve-se pensar na avaliagao
sempre em prol da aprendizagem do aluno, para atender as demandas avaliativas de
cada contexto em que alunos e professores estao inseridos.

Isso leva-nos a refletir sobre a importancia de conhecer os aspectos
significativos para se levar em conta ao avaliar alunos aprendendo linguas. Do mesmo
modo, Morosov e Martinez (2008), salientam que “ndo sédo os tipos de provas,
exercicios, trabalhos etc. que determinam a avaliacéo, trata-se de uma compreensao

maior do ensino aprendizagem que nao pode ser dissociada do todo”. Outrossim,

" Tradugéo livre com relagéo as ideias do autor.
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ponderamos que, conforme Pinter (2006, p. 141, tradugdo nossa) que “a avaliagao
Nao precisa ser estressante e competitiva. Em vez disso, pode contribuir para
promover a autoimagem e a autoestima positivas em um ambiente colaborativo”.

Em outras palavras, podemos pensar em processos e praticas avaliativas que
passem da avaliacdo da aprendizagem para a avaliacao para a aprendizagem. Nesse
sentido, a avaliagao faz com que os alunos se envolvam e se tornem mais ativos em
sua aprendizagem e comecando a "pensar como um professor”. Eles pensam mais
ativamente sobre onde estédo agora, para onde estdo indo e como chegar la.

Para refletir sobre esta concepc¢ao de avaliagdo, assentimos com as afirmacoes
de McNamee e Chen (2005, p. 76) que verbalizam o seguinte:

A filosofia por tras da avaliacdo para a aprendizagem é que a avaliagéo
e 0 ensino devem ser integrados em um todo. O poder de tal avaliacao
ndo vem de uma tecnologia complexa ou do uso de um instrumento de
avaliacdo especifico. Vem do reconhecimento de quanto aprendizado
estd ocorrendo nas tarefas comuns do dia escolar - e quanta visao
sobre o aprendizado dos alunos os professores podem extrair deste
material.®
Consoante as assertivas das autoras, a avaliacdo nesta Otica deixa de
compreender o aluno apenas como mero objeto e passa a ser visto como participante
ativo do processo avaliativo em sala de aula com o auxilio do professor. Destarte, a
avaliacdo passa a ser um componente colaborativo e ndo mais restritivo. Salientamos
que, como o processo de se avaliar no ensino e na aprendizagem de lingua é
laborioso, exige reflexdo, competéncias especificas, requer ser pensado e repensado
para que os estudantes aprendam e visualizem os avancos e onde almejam chegar.
Da mesma forma, concordamos com as palavras de Scaramucci (2016, p. 151),
a qual assegura que “[...] a avaliagdo no ensino em contexto de linguas envolve
também conhecimentos solidos sobre a natureza da lingua (gem) e sobre o que €
saber uma lingua que, nesse caso, sdo integrados aos conhecimentos sobre

avaliagdo em geral’.

8No original: “The philosophy behind assessment for learning is that assessment and teaching should
be integrated into a whole. The power of such an assessment does not come from intricate technology
or from using a specific assessment instrument. It comes from recognizing how much learning is taking
place in the common tasks of the school day — and how much insight into student learning teachers can
mine from this material”.
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Como a presente pesquisa se preocupa em investigar a avaliagdo no ensino e
na aprendizagem de inglés para criangas, passamos entdo, no proximo topico, a
refletir de maneira mais profunda neste contexto. Ja que, como vimos anteriormente,
a avaliacao precisa ser pensada levando em conta diversos fatores e, no caso das

criancas, a reflexdo e preparagao por parte do docente precisa ser ainda maior.

2.3Ensino e aprendizagem de inglés para criancas

Como discutido anteriormente, a formacao do professor de inglés para criancas
ainda precisa de muito estudo, debates e pesquisas, pois a demanda pelo ensino de
inglés com esse publico cresce ferozmente. Todos sabemos que com o processo de
globalizagcdo, a LI passou a ser a lingua dos negdcios, do cinema, dos acordos
comerciais, da difusédo de estudos cientificos, dentre outros. Devido a importancia que
a lingua construiu com o passar dos tempos, aprendé-la seria dominar um idioma que
“atravessa lugares distintos do planeta” (ORTIZ, 2006, p. 26).

No entanto, muito ainda se discute principalmente entre pais e professores
sobre o ensino de inglés desde a tenra idade. Rajagopalan (2010) nos leva a reflexédo
argumentando se iniciar a aprendizagem de um idioma estrangeiro desde cedo pode
ser prejudicial ou benéfico para as criancas, haja vista que ainda se encontram em
processo formativo na lingua materna ou primeira lingua. O pesquisador também
questiona se seria possivel que as criancas crescessem com algum tipo de dano
irreparavel de ordem linguistica ou cognitiva, ou que desenvolvessem dificuldades de
aprendizagem na sua prépria lingua materna.

De fato, sdo perguntas instigantes que ainda estdo bastante presentes nas
escolas e nas familias com criancas que frequentam aulas de LI. Todavia, com base
nas leituras de textos produzidos por linguistas aplicados que se debrucaram sobre o
tema, tais como, Santos (2005/2009/2010), Rocha, Tonelli e Silva (2010); Tonelli
(2007/2010/2014); Furlan (2018/2019/2020); Rocha (2007); Cristovdo e Gamero
(2009), entre outros, compreendemos e defendemos que as criancas tém o direito da
aprendizagem de uma segunda lingua, tanto a LI, quanto outras.

Por este modo, assentimos que a aprendizagem da LI, assim como de outras
linguas, proporciona a insergcdo social dos estudantes e serve como ponte para o
acesso a diferentes culturas na atual sociedade (SILVA, ROCHA, TONELLI, 2010).

Da mesma forma, Dias e Brossi (2015, p. 04) afirmam que a crian¢a, quando bem
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orientada, pode utilizar a aprendizagem da lingua, nesse caso a LI, para a
“‘compreensao de sua propria cultura, bem como a si propria, pelo contato com outras
culturas e identidades”.

Outro ponto instigante diz respeito as crencas® e discursos que circulam na
midia, nas escolas e também dentro das proprias familias sobre: qual seria a melhor
idade para aprender inglés? Quanto mais cedo melhor para as criancas? Além da
ideia de que a LI pode servir como ferramenta para um possivel sucesso futuro,
principalmente em ambito profissional. Furlan e Rosa (2020, p. 22) denominam isso
como os mitos por detras do ensino e aprendizagem de inglés para criancas, além de
assegurar que “[...] essa busca para iniciar o processo de ensino-aprendizagem cada
vez mais cedo esta pautada em um imaginario coletivo sobre os possiveis beneficios
de tal processo”.

Essa ideia de que quanto antes se iniciar a aprendizagem do inglés mais facil
ser4 para que a crianga aprenda circula jA& ha algum tempo. Assis-Peterson e
Goncalves (2001, p. 03) ja diziam haver uma crenga de que “ ‘a crianga € melhor para
aprender linguas’, para tedricos e pesquisadores, a idade na qual o aprendiz é pela
primeira vez exposto a L2 [...] e 0 seu sucesso na aprendizagem sdo objeto de
controvérsias ha muitos anos”. Essas divergéncias estdo ligadas a idade para se
aprender uma segunda lingua e as razdes a elas associadas (SANTOS, 2005).

Carvalho e Tonelli (2016, p. 02) lembram também o discurso de que “ensinar
lingua estrangeira para criancas € mais facil do que ensinar adultos e, um dos motivos,
seria o fato de que as criangas aprenderiam mais rapido. ” No entanto, as autoras
afirmam que néo ha nada de fato comprovado, pois 0s pesquisadores ainda divergem
em Varios pontos sobre as vantagens e as desvantagens de se aprender outra lingua
em cada periodo da vida.

Assis-Peterson e Gongalves (2001, p. 03) apontam que os resultados de
pesquisas sobre o fato idade podem parecer cadticos, pois em certos momentos
favorecem a superioridade das criangas e em outros do adulto. Mas h& uma

dificuldade de comparar os resultados, pois os estudos se diferenciam quanto aos

SAqui o termo crencas é empregado quanto ao ensino e aprendizagem de linguas e ancorado nos
dizeres de Barcelos (2006, p. 18) que as denomina como uma forma de pensamento, construcdes da
realidade, maneiras de ver e perceber o mundo e seus fendmenos, co-construidas em nossas
experiéncias resultantes de um processo interativo de interpretacdo e (re) significacdo. Como tal,
crencas sao sociais (mas também individuais), dindmicas, contextuais e paradoxais.
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métodos. No entanto, as autoras indicam que aprendizes mais velhos sdo mais
rapidos, mas aprendizes mais jovens sdo melhores quanto ao resultado alcancado.

Genesee (2015, p. 08) também traz a tona que

[...] aligacéo entre idade e resultados de segunda lingua néo é linear e
€ muito mais complexa do que geralmente se pensa. Para comecar, 0s
alunos que comecam a adquirir uma segunda lingua mais cedo
geralmente também tém mais contato com essa lingua do que aqueles
gue comecam mais tarde. Assim, muitas vezes é impossivel separar 0s
efeitos da idade da quantidade de exposicao.

E importante lembrar que mesmo com pouca idade as criancas ja trazem
consigo bagagens de experiéncias que adquirem com seus amigos, vizinhos e
familiares. Assentimos com o que aponta Halliwell (1992, p. 03) “criangas pequenas
ndo vém para a sala de aula de linguas de maos vazias. Eles trazem consigo instintos,
habilidades e caracteristicas ja bem estabelecidas que os ajudardo a aprender outro
idioma”. Dessa forma, € preciso identificar estes pontos e aproveita-los ao maximo.

Pensar na aprendizagem da LI para criangas como algo que pode ser Gtil no
futuro pode n&o ser o melhor caminho para que essa aprendizagem se efetive
(SANTOS, 2009). Furlan e Rosa (2020, p. 30) sinalizam que € preciso repensar 0
inglés como produto e com o ideal de futurismo no ensino de LIC, “uma vez que a
infancia € um momento de enormes possibilidades de desenvolvimento, descobertas,
interacdes e incentivo da atuacao ativa da crianga em seu presente”.

Justamente por considerarmos a infancia como um momento muito importante
da vida, aspectos inerentes a infancia e caracteristicas proprias do publico infantil
precisam ser observadas, discutidas e analisadas quando o docente passa a lidar
diariamente com esse publico. Do contrario, podemos inferir que a crianca podera se
desestimular ou apresentar comportamentos que nao demonstrem interesse na
aprendizagem da LlI.

Além disso, Schweikart e Santos (2014, p. 226) preconizam que

[...] aspecto importante a ser ressaltado para que haja sucesso no
ensino e aprendizagem de LIC é que se deve buscar compreender e
respeitar a individualidade das mesmas, em relacdo a seus diferentes
valores, visdes e experiéncias de vida, pois nessa fase mostram-se
bastante instaveis e, as vezes, sem o controle de suas acdes quando
encontram-se aborrecidos, entediados ou zangados, podendo leva-los
a comportamentos inoportunos em sala de aula.
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Isso esta intrinsecamente relacionado as questdes de vulnerabilidade que as
criangcas apresentam. Segundo Mckay (2006) criangas sdo sensiveis a elogios,
criticas e aprovacdo, elas julgam a si mesmas com base em suas conquistas.
Diferentemente do adulto, podem nédo saber como lidar com tais criticas e bloquearem
a aprendizagem durante as aulas, fazendo com que o desinteresse perdure durante a
adolescéncia, bem como durante a vida adulta.

Varias sdo as discussfes e suposicdes sobre o ensino e a aprendizagem de
inglés e uma possivel facilidade da crianca nesse processo. Mckay (2006) enfatiza
que os resultados dessa aprendizagem podem derivar de diversos fatores, como o
tempo de exposicdo a lingua alvo, a qualidade e variedade dessa exposicdo, a
adequacdao dos objetivos ao contexto de ensino, bem como a proficiéncia.

Independentemente dos objetivos da aprendizagem da LI por criangas,
concordamos com Scaramucci (2008, p 89), que alega sobre a importancia da
formacgao global das criangas, pois € preciso pensar no “desenvolvimento de uma
gama de capacidades que visem ao bom desempenho do aprendiz também nas
esferas sociais cotidianas, com base em praticas sociais que facam parte de- seu
crescimento, tais como brincar, contar (em verso ou prosa), cantar entre outras”.

Do mesmo modo, reconhecemos, a partir do que apontam Singleton e
Pfenninger (2019, p. 34), que a relevancia para a aprendizagem da lingua vai muito
além de questdes de “maturacdo, mas também depende de fatores sdcio afetivos”.
Podemos complementar que é preciso levar em conta a interacdo nas aulas LIC, pois
a crianca precisa se apropriar da lingua e interagir socialmente, ou seja, com vistas a
participar ndo somente da sociedade em que convive, mas também de outras.

Nesse contexto, nos apoiamos nos estudos vygotskianos (VYGOTSKY, 1978,
1998, 2001) que primam pelo sociointeracionismo que implica aprendizagem do
individuo, no caso a crianga, como sendo algo que se constréi no social e toma como
referencial a mediacdo no processo (FIGUEIREDO, 2019). Rocha (2006) aponta que
0s ambientes gerados no processo de ensino e aprendizagem de LE necessita
propiciar a construcdo do conhecimento através da interacdo, visando a formacéo de
cidadaos criticos, responsaveis e atuantes na vida social.

Pires (2001, p. 22), parafraseando Vygotsky, nos lembra que

A importancia da interacéo social para o aprendizado humano, segundo
0 modelo de Vygotsky, estd mais presente no conceito de zona de
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desenvolvimento proximal, segundo o qual, diante de uma tarefa ou
problema especifico, uma crianca pode atuar sozinha até certo nivel.
Porém, pode atuar em um nivel mais elevado quando ajudada ou
orientada por um adulto ou crianga mais velha. A zona de
desenvolvimento proximal é a area entre o nivel que a crianca atinge
sozinha (nivel real) e o nivel que ela pode atingir em colaboracdo com
os outros (nivel desejavel).
Para uma melhor compreensdo sobre este tema, na figura abaixo
apresentamos, sucintamente, o esquema da Zona de Desenvolvimento Proximal

(ZDP), de acordo com os estudos e pesquisas vygotskyanos:

Figura 5 - Esquema sobre a ZDP

O que o aluno ainda
O que o aluno sabe oun ZDP nio sabe ou nio

consegue fazer consegue fazer
Interacio com o par €8

mais competente

e ——————————————————

Aprendizagem/Desenvolvimento

Fonte: elaborado pelo autor

Figueiredo (2019, p. 45) também assegura sobre a importancia dos processos
de interacdo que a crianga é exposta “a ZDP pode ser percebida nas interagdes em
sala de aula, em contextos de aprendizagem, na interacao entre a crianca e seus pais,
nos jogos infantis, ou em qualquer situacdo em que duas pessoas se juntem para
realizar uma tarefa”. Nesse sentido, tanto pais, quanto professores, ou outras
pessoas, podem identificar as necessidades da crianca e fornecer informacdes
necessarias para que ela seja bem-sucedida na realizacdo de tarefas, tanto em sala
de aula quanto em ambientes externos.

Com relacdo aos aspectos linguisticos pelos quais o professor de LIC deve se

ater, Pinter (2011, p. 17) indica que “uma implicagado da abordagem Vygotskyana para
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professores de linguas é que € importante prestar atencdo as diferencas individuais e
considerar maneiras e niveis alternativos de ajudar os alunos”. Ainda segundo a
autora, € importante lidar e auxiliar as criancas aos poucos, é possivel comecar
oferecendo apenas uma pequena quantidade de ajuda, e verificar se 0 aluno é capaz
de assumir sozinho alguma responsabilidade pela resolugdo de um problema
linguistico especifico.

Analisando por esse viés, concordamos com Scaramucci (2008, p. 93-94) que
aponta sobre o quao importante é buscar compreender os diferentes contextos
culturais em que os aprendizes estdo inseridos. Além disso, € preciso “conhecer com
mais profundidade as habilidades cognitivas, linguisticas e sociais dos aprendizes, e
considerar os conhecimentos e valores que trazem para a sala de aula de linguas”.

Ainda sobre a interacédo, Almeida Filho e Barbirato (2016, p. 51) trazem a tona
0 que pensam sobre este processo, o qual € semelhante sobre 0 que pensamos dentro
do escopo desta pesquisa, para eles

Entendemos a interagdo como um termo complexo que transcende a
mera troca de mensagens num processo de receber mensagens e
interpreté-las dentro de um contexto. Concebemos interacdo como
um processo de negociacdo de significados, um processo
colaborativo para se alcangcarem propositos comunicativos. Nesse
processo de buscar interagir, o aprendiz pode desenvolver suas
habilidades linguisticas de maneira mais profunda e duradoura uma vez
que se encontra engajado num processo de construcdo (e
desconstrucédo) de significados, de mal-entendidos e sua solucéo, entre
outros. (Grifo nosso).

Entretanto, como bem nos ressalva Marcelino (2019, p. 63) sobre o papel da
crianga, “é@ importante lembrar que o agente da aquisicdo € a crianga, que tem a seu
dispor toda sua capacidade inata de desenvolvimento da linguagem e merece ter
todas as condicfes para utiliza-la da melhor maneira”. Ou seja, cabe a escola, como
instituicdo, e aos professores de LIC, criarem possibilidades para que os jovens
aprendizes desenvolvam e utilizem a LlI.

Compreender sobre tais aspectos de lingua, ensino e aprendizagem para
criancas corrobora para uma maior reflexdo com relacdo aos meios pelos quais 0s
professores construirdo suas avaliagdes. E preciso pensar em processos e praticas
avaliativas que considerem fatores como o respeito ao conhecimento de mundo do
aprendiz, um lugar tranquilo que ajude na concentracdo e ndo envolver exercicios e

de andlises abstratas. Conforme propde Scaramucci (2008) ndo se pode colocar a
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crianca para desempenhar tarefas que solicitem regras gramaticais, ou andlise de
ideias ou desenhos, por exemplo. E preciso pensar em movimentos fisicos que
envolvem também repostas linguisticas. Nos proximos tépicos, abordaremos de
maneira mais aprofundada sobre a avaliacdo e suas nuances no ensino e na

aprendizagem de LI.
2.4 Avaliacdo no ensino e na aprendizagem de inglés para criancgas

Daqui para frente trataremos, especificamente, da avaliacdo no contexto de
ensino e aprendizagem de inglés para criancas. Como visto anteriormente, avaliar ndo
€ uma tarefa facil! Apesar de realizarmos diversos tipos de avaliacdo diariamente, ela
nao esté restrita apenas ao ambiente escolar, porém é na escola que ela se oficializa.
As criancas sao muito diferentes dos adultos. Eles precisam de muita atencéo,
brincadeira e envolvimento, tanto em casa quanto na escola.

Avaliar criancas aprendendo LI desperta sentimentos de inquietacdes por parte
dos professores, afinal, muito ainda se discute sobre 0s processos avaliativos mais
adequados para atender a este publico e, em muitos casos, a formacéo docente néo
proporciona bagagem tedrico-metodoldgica especifica para que o professor se sinta
seguro para construir seus processos avaliativos com seus alunos.

Entretanto, faz-se necessario esclarecer que a maioria das discussdes nesta
pesquisa tem foco nas criangas que frequentam o ensino fundamental I, bem como os
docentes que atuam neste ambito. Compreendemos ser desejavel que o professor
de LIC possua conhecimento necessario sobre cada estagio de aprendizagem das
criancas e as caracteristicas peculiares que elas podem apresentar (SANTOS, 2009).
Hoffmann (2009, p. 76) também adverte para essa questdo quando manifesta que
“‘com base em expectativas determinadas pelos adultos, sdo estabelecidas rotinas e
procedimentos desconsiderando-se o significado deles em relagdo as etapas de
desenvolvimento das criangas, as suas possibilidades, as suas necessidades”.

Ao analisar as teorias que sustentam as ideias que caracterizam cada estagio
de desenvolvimento das criangas, notamos, com base nos estudos e pesquisas de
Pinter (2011, p. 08) que algumas teorias “partem da premissa de que existem
estagios de desenvolvimento e que cada estagio € qualitativamente diferente,

enguanto outras sustentam que o desenvolvimento é mais continuo. ”
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Dentre as teorias mais conhecidas estdo as de Piaget que arguiu sobre o
desenvolvimento infantil semelhante a estagios, e a de Vygotsky cujo foco era o
desenvolvimento mediado socialmente. Conforme Rinaldi (2014, p. 297), “o
professor que atua com criangas precisa conhecer as teorias [de desenvolvimento
infantil] de modo a fundamentar adequadamente sua acéo e evitar que seu trabalho
seja feito a base de tentativa e erro ou por intuicdo”. Quando o professor toma
conhecimento dessas informacdes, pode entdo, planejar tanto o ensino quanto a
avaliacdo de modo que a subjetividade seja eliminada ou bastante minimizada.

Diante disso, Freitas (2019) defende a ideia de que o contato com o inglés
desde a infancia pode fazer a diferenca no sentido de expandir o universo de
vivéncias e possibilidades da crianca. Quando trabalhado desde os primeiros anos
de escolarizacdo, o inglés pode auxiliar na aprendizagem tanto de lingua materna
guanto de demais linguas estrangeiras, pois “[...] ao contrario do que muitos pensam,
a aprendizagem da lingua auxilia e impulsiona as capacidades cognitivas da
crianga”. (FREITAS, 2019, p. 01).

Semelhantemente, Colombo e Consolo (2016, p. 49) asseveram fortemente a

tese de que ofertar uma LE para criancas tem o propésito de

[...] garantir-lhes espago social, permitir-lhes (con) viver, atuar e
interagir em um mundo como parte integrante desse mundo crianca [...].
Para ser significativa, a oferta de LEC nas escolas brasileiras deve
remodelar a visdo processual que ela tem da infancia e passar a
valorizar a existéncia e a relevancia politica, social e cultural do aluno
no agora. E deixar de olhar exclusivamente para o futuro ou para o
passado e comecgar a considerar a crianga-aluno em sua existéncia
presente. E valorizar o momento com suas singularidades.

Mas por que precisamos avaliar criancas? Quais sdo 0s motivos para avalia-
las quando aprendem uma LE ou segunda lingua? Muitos acreditam que a avaliacéao
de criancas aprendendo inglés ou qualquer outra lingua pode ser ameacadora ou nao
adequada a natureza da crianc¢a, porém a avaliacdo €, de fato, uma parte necessaria
do processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com as ideias de lannou-Georgiou e Pavlov (2003), trazemos 0s
propoésitos para os quais a avaliacdo pode servir:

e Monitorar e ajudar o progresso das criancas (0 professor precisa estar atento

as dificuldades que as criancas enfrentam e aquilo que elas ja sabem. A
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avaliacdo pode servir como ajuda individualizada para cada especificidade de

cada crianga);

e Fornecer as criancas evidéncias de seu progresso e aumentar a motivacao
(quando as criancas percebem que estdo avancando e atingindo os objetivos
de curto prazo, se sentem motivadas a progredir);

e Para monitorar o desempenho do professor e planejar trabalhos futuros (com a
avaliacdo ndo somente as criancas sao avaliadas, mas também o profissional
docente. As avaliacbes podem auxiliar a avaliar seu proprio trabalho, a
descobrir o quéo eficaz o professor tem sido e o sucesso da metodologia e
materiais escolhidos);

e Para fornecer informacdes aos pais, colegas e autoridades escolares (é
importante que os pais sejam informados dos progressos da crianca, além de
outros profissionais docentes que podem atuar futuramente com essa crianga).
Com isso, observa-se aspectos importantes pelo quais a avaliagao precisa ser

bem elaborada e o motivo pelo qual avaliamos as criancas. No entanto, conforme
asseveram Andrade e Tonelli (2014), a avaliacdo no processo de ensino e
aprendizagem de inglés na educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental
ainda se restringe, em muitos casos, a teste orais ou escritos, deixando de lado
atividades que nao proporcionam ao aluno situagBes ou contextos adequados a
utilizacao da lingua.

Isso nos mostra que o professor acaba promovendo praticas avaliativas que
néo s&o eficazes para o plblico em questio. E necessario compreender que este
publico traz caracteristicas proprias que precisam ser levadas em conta no
momento da avaliacdo. Essas caracteristicas apontam para o fato de que as
criancas aprendem de maneira diferente dos adultos. Pinter (2006) nos assevera
que os adultos, quando aprendem uma segunda lingua, conseguem fazer analises
abstratas, comparar termos gramaticais da lingua materna com a segunda lingua e
tem um bom entendimento das regras de comunicacgao.

Todavia, as criangas “aprenderao a segunda lingua ou a lingua estrangeira se
estiverem se divertindo e se puderem trabalhar com mensagens de contextos
significativos”. (PINTER, 2006, p. 19). Nesse sentido, os professores de LIC
precisam estar atentos e conhecer tais caracteristicas, a fim de elaborarem

avaliacdes que levem em consideracéo esses tracos de aprendizagem das criancas.
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Deste modo, Rocha, Costa e Silva (2006), nos orientam que ao elaborarmos
uma avaliacdo, é necesséario explicitar exatamente aquilo que queremos avaliar.
Além disso, é alentado que se especifique o que a avaliacéo ird checar e que tipo de
resultados podera ser obtido por meio dela. Mckay (2006, p. 140-141, traducéo
nossa), defende a ideia de que:

[...] aavaliacdo pode ser incorporada em instrucdes elaboradas para
atingir os objetivos do curriculo, e isso permite que os professores
ndo apenas verifiguem se a aprendizagem estd ocorrendo, mas
também que usem o feedback que recebem por meio de avaliacbes
para apoiar o aprendizado. Desta forma, a avaliacdo pode tornar-
se, durante grande parte do ano letivo, uma parte essencial do
ensino e da aprendizagem, em vez de um processo separado.*?

Scaramucci (1993, p. 93), por sua vez, ressalta ser necessario “[...] conceber a
avaliacdo de forma diferente para que a sua funcédo educativa prevalega”. Ainda
segundo a autora, a avaliacao € uma ferramenta que tanto o professor quanto a escola
utilizam para a consecucdo de objetivos propostos, bem como do continuo
aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem. Semelhantemente, conforme
afirma Shaaban (2003), para que a avaliacdo seja eficaz é necessario o uso de
procedimentos apropriados e uma interpretacdo adequada do desempenho dos
alunos.

Ademais disso o autor reitera que “[...] as ferramentas e procedimentos de
avaliacdo, além de essenciais para avaliar o progresso e o desempenho dos alunos,
também ajudam na avaliacdo da adequacdo e eficacia do curriculo, da metodologia
de ensino e dos materiais instrucionais”. (SHAABAN, 2003, p. 35). Outro ponto
importante, segundo Malloy (2015, p. 20), € ndo querer comparar a aprendizagem

e o0 desenvolvimento das crian¢cas com os dos adultos, afinal:

Criangas necessidades muito diferentes de alunos adultos - eles sao
muito menos tolerantes a testes formais e estresse, e tém um
desempenho muito melhor quando estdo se divertindo. Ao avaliar

7

jovens alunos, é importante que tomemos em consideracdo as

No original: Assessment can be embedded in instruction designed to achieve the curriculum
objectives, and this enables teachers not only to check that learning is taking place, but also to use the
feedback they receive through assessment to support learning. In this way, assessment is able to
become, for a large part of the teaching year, an essential part of teaching and learning, rather than a
separate process.



46

diferencas que fazem as criancas especiais, para evitar avaliar algo
diferente de seu aprendizado de linguas.!

Na mesma dire¢éo, Hoffman (2009, p. 68) afirma que as criancas apresentam
caracteristicas préprias de compreender o mundo e vivenciar situagdes, pois “o0 seu
desenvolvimento acontece de maneira aceleradissima. A cada minuto realizam novas
conquistas, ultrapassando nossas expectativas e causando muitas surpresas”. O
professor de LIC precisa estar atento ao crescimento intelectual das criancgas,
analisando e observando cuidadosamente o processo de aprendizagem da lingua
como um todo.

Cameron (2005) faz uma comparacao interessante com relacdo a essa
observacdo minuciosa do professor de inglés com um jardineiro. O pesquisador
menciona que o jardineiro precisa avaliar continuamente o quédo bem as suas plantas
estdo crescendo, além disso, precisa estar atento as mudancas e o que elas significam
ao trazer experiéncias e conhecimentos anteriores ao que esta vendo. “Da mesma
forma, um professor qualificado avalia continuamente o aprendizado de seus alunos
por meio do que ele percebe e como ele interpreta essas observagfes a luz da
experiéncia e do conhecimento. (CAMERON, 2005, p. 220).%?

Pelo mesmo viés, concordamos com Both (2008, p. 28) gquando aponta a
importancia de se ter percep¢des muito claras da avaliagdo e papel que ela cumpre
dentro do contexto de ensino e aprendizagem, ja que o objetivo principal da avaliacdo
“nao é identificar o quanto o aluno sabe e a profundidade com que apreendeu os
conteudos, mas, sim, verificar quais foram os caminhos que o levaram a esse
conhecimento”.

Outro ponto importante sobre a avaliagdo de criancas aprendendo inglés é a
relacdo entre o que os professores compreendem como lingua e como essa
compreensao se reflete em suas praticas avaliativas. Por este mesmo caminho,

Bueno e Tonelli (2019, p. 113) afirmam que

11 No original: Young learners have very different needs to adult learners — they are much less tolerant
to formal tests and stress, and perform much better when they are having fun. When assessing young
learners, it is important that we take the differences which make children special into account, to avoid
assessing something other than their language learning.

12No original: A gardener continuously assesses how well various plants are growing, noticing changes,
and judging what they mean by bringing past experience and knowledge to what is seen. Similarly, a
skilled teacher continuously assesses his pupils learning through what he or she notices and how he or
she interprets these observations in the light of experience and knowledge.
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[...] ao avaliar o desenvolvimento linguistico do publico infantil, se deve
considerar a concepcao de lingua adotada pelo professor e/ou pela
escola ja que tal nocao influencia diretamente os objetivos de ensino e,
por conseguinte, da avaliagdo. Desse modo, se o conceito de lingua
adotado esta pautado no estruturalismo, o enfoque da avaliagéo recaira
sobre conceitos estruturais da lingua.

Diante disso, podemos inferir que toda a bagagem de aprendizado do professor
durante seu processo formativo inicial e continuo se refletem na maneira como ira
avaliar suas criancas. Quando o docente possui a visdo de que para se aprender
lingua é necesséario interacdo e comunicag¢ao, na maioria das vezes, suas atividades
em sala de aula estardo em consonancia com estas percepcdes, porém, em muitos
casos, mesmo com este olhar para a lingua e para o aprendizado, quando se depara
com o momento de avaliar, pode buscar provas e testes com conteddos estruturais.
Dessa forma, tudo o que foi ensinado durante as aulas néo se reflete na maneira como
este docente avalia, consequentemente, os alunos sentirdo essa diferenca e nao terao
resultados satisfatorios.

Quevedo-Camargo (2018) assegura, mesmo que pareca Obvio, que a selecao
de atividades e daquilo que o professor deseja trabalhar em sala deve ser feita ja se
levando em conta quais delas serdo utilizadas como avaliacdo posteriormente. “Em
outras palavras, se o professor trabalha durante varias semanas com seus alunos a
descricdo e o desenho de imagens, é exatamente isso que eles devem fazer para
serem avaliados. ” (QUEVEDO-CAMARGO, 2018, p. 262).

Destarte, coadunamos com a visao de Aranda (2019) ao alertar para a questao
de que as praticas de ensino nao podem estar dissociadas da avalia¢do, pois ha uma
troca muito importante de informacgdes entre ambas, buscando sempre “engajar os
participantes em processos reflexivos que olhem para a avaliagdo como investigacao
e base regulatoria para uma pratica transformadora na constru¢cdo do conhecimento
e no desenvolvimento de habilidades”. (ARANDA, 2019, p. 125).

Outro ponto importante que se destaca como sendo um diferencial nos
propdsitos de se avaliar criangas no processo de aprendizagem da LI, € a grande
importancia conferida ao pai ou responsavel como agente interessado nos resultados

da avaliacdo. Segundo Oliveira (2018, p. 36)

As motivacdes de um adulto que decide por conta prépria estudar uma
LE geralmente dizem respeito a seus interesses pessoais. A crianca,
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por sua vez, inicia seus estudos em LE por vontade dos pais. Desta
forma, o professor de LEC precisa ter em mente que, para avaliar a
crianca, 0 r(_esultado desta avaliagdo também servira aos seus pais ou
responsaveis.

Fornecer informacdes para que 0s pais consigam compreender 0os avancos de
seus filhos e o caminho percorrido durante o processo de aprendizagem do inglés é
um dos fatores pelos quais os docentes precisam visualizar a avaliacdo como
ferramenta de importancia impar dentro da sala de aula. McKay (2006) afirma que
professores de jovens aprendizes, precisam coletar informagdes sobre criangas para
compartilhar com os pais e, € claro, com as proprias criancgas.

N&o podemos esquecer, também, dos aspectos relacionados as quatro
habilidades linguisticas — fala, audi¢do, leitura e escrita — que fazem parte do processo
de aprendizagem da LI, bem como de todas as linguas (SANTOS, 2009). Em grande
parte, os professores sentem dificuldades ao trabalhar com essas quatro habilidades
integradas, pois, no contexto de ensino regular publico, conforme apontam Cox e
Assis-Peterson (2008), que a carga horéaria destinada a disciplina de inglés é muito
baixa; somam-se a isso a relacao disfuncional entre teoria e pratica, distancia entre
universidade e ensino basico, pesquisa e ensino, baixos salarios dos docentes, pouca
FC, dentre outras limitacdes.

Assim, os professores de LIC sentem dificuldades para elaborar aulas em que,
conforme salienta Scaramucci, exponham as criangas a situagdes do cotidiano
preparando-as, para que, futuramente, consigam se engajar em praticas sociais de
linguagem mais complexas. Além disso, a autora afirma que um processo avaliativo
efetivo neste ambito necessita “fortalecer as habilidades de uso significativo da
linguagem pela crianga, promovendo e monitorando sua capacidade de participar de
novos discursos relevantes a lingua que se encontra estudando”. (SCARAMUCCI,
2008, p. 100).

Trata-se, portanto, de um desafio para os professores que atuam com alunos
de diversas idades e diferentes niveis, inclusive com as criancas em contexto de
ensino publico. De acordo com Puskas (2017) grande parte dos professores e
pesquisadores concorda ser necessario determinar que tipos de habilidades e que
tipos de conhecimentos os alunos terdo ao final do curso ou do ano letivo.

Essas quatro habilidades, na maioria das vezes, sao tratadas como termos

isolados, porém quando falamos em avaliacéo, tanto o professor quanto os alunos
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fazem uso delas e é dificil isola-las. Quando nos deparamos com individuos que
alcancam um bom nivel de proficiéncia e sdo considerados fluentes, geralmente as
pessoas dizem que esse individuo possui as habilidades de fala, audicdo leitura e
escrita bastante desenvolvidas.

Entretanto, conforme aponta Galaczi (2018), os professores logo sabem que
os alunos costumam ter pontos fortes ou fracos em habilidades especificas e, em
alguns casos, podem atingir niveis elevados em, por exemplo, leitura e escrita,
embora ndo sejam capazes de falar ou ouvir em um nivel comparavel. Nos ultimos
anos, mais do que focar nas habilidades e competéncias de maneira isolada,
pesquisas no campo educacional e de avaliagdo nos mostram que o foco tem sido na
competéncia comunicativa dos alunos, ou seja, a habilidade de utilizar a linguagem
correta e apropriada para cumprir objetivos especificos de comunicacédo, que por sua
vez, envolvem o uso de varias habilidades em combinacéo.

Para Powers (2010, p. 03) h& consequéncias a longo prazo quando o foco é

avaliar apenas as habilidades isoladamente. Segundo o autor:

O que é testado pode afetar tanto o0 que € ensinado quanto o que é
aprendido. O teste seletivo pode resultar em maior atengdo dada a
algumas habilidades do idioma do que a outras, resultando em perfis
desiguais de proficiéncia nas habilidades gerais de comunicacao.
Testar todas as quatro habilidades ndo é apenas mais justo para 0s
individuos, mas também beneficia a sociedade.!?

Muito disso esta relacionado com as fortes mudancas sofridas no decorrer dos
tempos a partir de pesquisas sobre lingua, linguagem, ensino e aprendizagem. Antes,
a visao sobre o ensino de linguas, tanto maternas quanto adicionais, era pautada em
aspectos estruturalistas, ou seja, para se aprender lingua é preciso aprender e ensinar
gramatica. No entanto, isso foi mudando também devido a posicédo que a LI tomou no
mundo todo, impulsionada principalmente pela globalizag&o.

Atualmente, o que se defende é a ideia de lingua como pratica social e,
portanto, comunicativa (CANAGARAJAH, 2006). Isso néo significa virar as costas
para esta concepg¢do, porém, se quisermos aprendizes proficientes, € preciso que o

trabalho com esses aspectos linguisticos dé suporte a habilidade de comunicag¢éo em

13No original: What is tested can affect what is taught as well as what is learned. Selective testing can
result in greater attention paid to some language skills than others, resulting in uneven profiles of
proficiency in overall communication skills. Testing all four skills is not only fairer to individuals, but it
benefits society as well.
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LI. Atentar-se as quatro habilidades linguisticas € contemplar a visdo de lingua como
interagdo e comunicagao, afinal, conforme salienta Powers (2010, p. 10), “embora
fortemente relacionadas, cada uma das quatro habilidades - ouvir, ler, escrever e falar
- sdo distintas e cada uma contribui de forma Unica para a capacidade comunicativa
geral de um individuo”.

N&o obstante a isso, esta o feedback do professor para com o aluno. No
processo avaliativo, o feedback se apresenta como algo muito importante, pois
fornecera ao aluno, bem como aos seus pais e responsaveis, caracteristicas
especificas da aprendizagem da lingua durante um tempo determinado, tal como um
bimestre, semestre ou ano. Entretanto, dependendo da maneira como o professor
utiliza esse momento para fazer comentarios sobre o aluno e sua aprendizagem, o
feedback pode ser positivo ou negativo.

Moraes e Batista (2020, p. 29) apresentam dados com relagdo as criangas

durante o processo de ensino e aprendizagem da lingua. Segundo eles:

[...] para as criangas nas fases iniciais, feedback eficaz significa gestos
e expressdes faciais aliados a comentérios elogiosos, e quando algo
precisa ser reorientado, a técnica de reformulagéo, ou seja, o professor
repete o que a crianga disse, mas da forma correta. Conforme a crianca
avanca e sua capacidade de autocorre¢cdo e auto avaliacdo é
desenvolvida, o professor pode levar o aluno a refletir sobre sua
producdo e ele mesmo reformula-la —isso pode ser feito por meio de
perguntas e gestos inquisidores (o professor repete o que o aluno falou
e olha para ele demonstrando duvida, a fim de evidenciar que algo
precisa ser corrigido, por exemplo). Nas Ultimas etapas, quando a
crianga ja é capaz de entender conceitos mais abstratos, o professor
pode fazer perguntas e comentarios tais como “vocé esta falando de
uma situacdo no presente ou no passado? Qual o tempo verbal mais
apropriado, entdao? ”. Além disso, ele também pode promover a
corregdo em pares, ou seja, um aluno ajuda o outro a reorientar sua
producao.

De acordo com o que os autores afirmam é possivel inferir a importancia de
naturalizar os erros no processo de aprendizagem da lingua, principalmente com as
criangas, pois, dessa forma, podemos fazer com que se sintam a vontade para
arriscar, tentar e, consequentemente, aprender com seus erros, ou seja, mostrando
que errar faz parte do processo. Da mesma forma, Miccoli (2016, p. 182) assente que
‘uma oferta de feedback corretivo capta a atencdo dos alunos para a expressao
inadequada e lhes permite reformular sua producao, contribuindo para promover sua

aprendizagem”.
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Além disso, ainda ndo ha um consenso dos estudiosos sobre o que deve ser
avaliado no tocante a criancas aprendendo uma segunda lingua ou LE; tudo vai
depender dos objetivos tracados de acordo com cada contexto em que o professor e
a crianca se encontrarem. Segundo Barbosa (2013, p. 06), se o objetivo for a
sensibilizacdo para a lingua estrangeira, trata-se entdo de “uma avaliagao informal
centrada nas atitudes das criangas, mas se 0 objetivo for a aquisi¢do de habilidades
linguisticas a avaliacdo podera ser mais formal e centrar-se em cada uma das
habilidades”.

Outrossim, tomamos a liberdade de elaborar uma figura na qual
esquematizamos as consideracfes necessérias para se avaliar criancas aprendendo
LI, a fim de proporcionar uma visdo geral sobre as competéncias necessarias para
uma avaliacdo sélida e justa aos olhos de pais, professores, coordenadores e dos

proprios professores.
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Figura 6 - ConsideracBes sobre como avaliar crian¢as aprendendo inglés
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Fonte: elaborado pelo autor

Ao analisarmos a figura, percebemos que 0 processo para se avaliar criancas
aprendendo inglés é complexo e bastante reflexivo, afinal, sdo muitos os aspectos
pelos quais o professor de LIC precisa se ater. Alem disso, existe uma relagdo muito
préxima entre a crianca o docente e a aprendizagem da lingua, pois, ha partilhas de
experiéncias e trocas significativas, além de infinitas possibilidades de interagdes.
Conforme apontam Cypriano e Soares (2019, p. 59-60) “ha o despertar nas criangas
da curiosidade e do encantamento para com o0 que se ensina. ” Ao envolvé-las, é
possivel considerar que sdo competentes para nos ensinar e colocam em questao
muito do que propomos e como avaliamos.

A temética da avaliacdo nos inquieta e nos instiga a investigar mais enquanto
professores e pesquisadores que buscamos contribuir para a melhoria do ensino e da
aprendizagem de LIC. Além disso, € necessaria formagcdo adequada para que 0s
professores possam trabalhar e atender a demanda do ensino com a devida qualidade
(SANTOS, 2009).
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Para compreender melhor tudo o que foi exposto até aqui, ou seja, 0 NOSSO

capitulo teorico, elaboramos em formato de esquema o que nos dispusemos a

investigar para dar base de sustentacao para a pesquisa:

Quadro 02 — sintese do capitulo tedrico

AVALIACAO DISCUSSOES
Avaliacédo na Neste capitulo, verificamos que, de acordo com os autores selecionados
educacéo para 0 embasamento teérico sobre a avaliacdo, é necessario levar em

consideragdo a formacdo do aluno como cidaddo, como ser humano em
constante evolugcdo e movimento, ou seja, a avaliagdo ao contrario do que
muitos defendem, precisa ser um processo dindmico, interativo e

participativo.

Avaliacédo no ensino e

aprendizagem de

E necessario um maior nimero de pesquisas e formacédo adequada para

gue os professores de linguas consigam elaborar suas avaliagdes com base

linguas em critérios e construtos linguisticos especificos e assim diminuir a
subjetividade.
Ensino e Nao ha como comparar criangas e adultos no momento de aprendizagem

aprendizagem de

inglés para criangas

de uma lingua, dessa forma é importante reconhecer que a infancia € um
momento de enormes possibilidades de interacdo e aprendizagem,

portanto, o ensino de linguas também necessita vislumbrar esses ideais.

Avaliacdo no ensino e
aprendizagem de

inglés para criancas

E preciso que o professor tenha conhecimento sobre o desenvolvimento da
crianca e leve isso em conta no momento da elaboracao da avaliagdo. Além
disso, é desejavel que utilize a avaliacdo formativa e instrumentos
avaliativos elaborados para mostrar com seriedade o processo de
aprendizagem das criancas para com a lingua, vislumbrando as
dificuldades, mas enaltecendo a aprendizagem e aquilo que ja sdo capazes

de fazer.

Fonte: elaborado pelo autor

No proximo capitulo, que aborda a metodologia empregada na pesquisa,

apresentamos sua hatureza, os participantes, o locus de pesquisa, metodos de coleta,

organizacdo e categorizagao dos dados. Assim como, particularidades sobre a vida

profissional dos docentes participantes, sobre a cidade onde ocorreu o estudo, sobre

a organizacao do CEMFOR e dos encontros formativos realizados durante o Curso de

FC.
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3 OS CAMINHOS DA PESQUISA

O presente capitulo aborda a metodologia adotada para a conducdo da
pesquisa. S&o apresentados, inicialmente, dados relacionados aos l6cus de pesquisa,
trazendo informacdes sobre o municipio onde se localiza o CEMFOR e algumas
caracteristicas importantes para compreender melhor os contextos pelos quais 0s
sujeitos envolvidos neste estudo se inserem. Ademais, trazemos informagdes sobre a
natureza da pesquisa, métodos de coleta e anélise dos dados, o percurso da pesquisa
interventiva e caracteristicas dos professores participantes. Por ultimo, fazemos as
explicacdes referentes a maneira como geramos, coletamos e organizamos os dados.
Apresentamos em forma de quadro, um esquema de categorizacdo de dados que
apresenta as perguntas e objetivos de pesquisa, bem como os instrumentos utilizados
na coleta de dados, além dos dados gerados em si e a maneira como 0S
categorizamos para entdo, partir para o capitulo de analise. Ao pensar em uma melhor
organizacdo dos dados, optamos por dividir o capitulo de andlise em duas partes: a
primeira diz respeito ao processo formativo e colaborativo e a segunda parte diz
respeito a elaboracédo dos instrumentos educacionais para avaliacdo dos alunos, ou

seja, os capitulos de analise seréo o capitulo 4 e capitulo 5.

3.1 Sorriso e a educagéo ofertada no ambito municipal

E sempre importante dizer do lugar de onde enunciamos e, no caso desta
pesquisa, falamos a partir da cidade de Sorriso/MT. Considerado um municipio de
porte médio, encontra-se ao norte do estado e € reconhecido como a Capital Nacional
do Agroneg6cio e o maior produtor individual de soja do mundo. Segundo
levantamento feito pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ocupa,
atualmente, a terceira posi¢cado no ranking das maiores economias agricolas do pais.
Pertence a microrregiao de Alto Teles Pires e a mesorregiao do Norte Mato-grossense
e sua populacao é estimada em 92.769 habitantes, conforme dados do IBGE de 2020.
Encontra-se no km 742 da rodovia federal BR-163, Cuiaba - Santarém, a 398 km da
capital, Cuiaba. A sua fundacédo deu-se através de um projeto de colonizacéo privada,
com a maioria absoluta da sua populacao constituida por migrantes provenientes da

regido Sul do Pais.
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Figura 7 - Localizacdo de Sorriso em Mato Grosso

Fonte: Wikipédia. Disponivel em: https://pt.wikipedia.org/wiki/Sorriso _(Mato Grosso)

Acesso em 26 de novembro de 2020.

Possui uma economia pujante e atrai pessoas de diversas regifes do Brasil a
procura de bons empregos com maiores salarios e melhor qualidade de vida. Com
relacdo ao ensino superior, possui 2 instituicbes privadas e 1 publica, sendo estd um
Instituto Federal que também atende alunos do ensino médio com cursos técnicos
integrados. Com relacdo ao ensino fundamental Il, a cidade conta com 7 escolas
publicas estaduais que atendem alunos do sexto ao terceiro ano do ensino médio e
também a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Ha também 6 escolas particulares que atendem desde a educacéo infantil até
0 ensino médio, além disso, a cidade também conta com 9 escolas particulares de
idiomas que oferecem cursos de inglés, espanhol, italiano, francés e alemao. No
ensino profissionalizante, destacam-se o0 Servico Nacional de Aprendizagem
Comercial (SENAC) e o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI).

JA no contexto publico municipal, a cidade conta com 35 instituicoes
distribuidas entre 22 escolas e 13 creches. A Secretaria Municipal de Educacéo e
Cultura (SEMEC) da cidade contabilizou um total de 15.071'4 alunos matriculados no
ano de 2020, que cursavam desde a educacdo infantil até o quinto ano do Ensino
Fundamental |. Entretanto, em algumas escolas ainda sédo oferecidas o sexto, sétimo
e oitavo anos devido a demanda dos bairros, porém, em breve todos os anos do

Ensino Fundamental Il serdo de responsabilidade do ensino publico estadual.

1Foram contadas apenas matriculas devidamente enturmadas e com situacdo ativa. N&o
consideramos a contagem do AEE (Atendimento Educacional Especializado) e AC (Atividade
Complementar).
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No ano do desenvolvimento do estudo, a SEMEC contava com 2.041
servidores, divididos entre efetivos e contratados que atuavam em diversas areas,
como zeladores, cozinheiras, vigias, secretarias, e também como professores, que
totalizavam 988. Como o foco da pesquisa sao os professores de LI, verificamos que,
24 eram concursados e 8 contratados, totalizando 32 docentes, que atuavam com
cargas horarias de 20, 30 ou 40h.1° Entretanto deste nimero, nem todos estavam em
sala de aula, ja que, alguns ocupavam cargos na gestao ou desvio de funcéo. Assim,
0 quadro de participantes foi composto por 16 docentes que realizaram inscri¢ao,
porém, durante o percurso formativo, permaneceram oito até o final do Curso.

Para conhecer um pouco mais sobre os professores participantes da pesquisa,
no tépico 3.6 traremos informacdes sobre suas trajetérias enquanto docentes de LI,
dentre outras informacdes que julgamos relevantes e que contribuam para fomentar
as analises do processo formativo como um todo.

Consideramos como louvavel que o municipio oferte a LIC para crian¢as desde
o ensino fundamental I, afinal, ndo ha uma legislacdo nacional que regulamente a
implantac&o do ensino de uma LE ou adicional no ensino fundamental |I. Dessa forma,
0 municipio se mostra preocupado com a formacao dindmica e plural de suas criangas,
proporcionando o contato com o inglés, ou seja, com a lingua do mundo globalizado
desde cedo.

3.2 O Centro Municipal de Formacao para Profissionais da Educacao de Sorriso

De acordo com informacdes coletadas diretamente pelo site da prefeitura, o
Centro Municipal de Formacéo para Profissionais da Educac¢éo de Sorriso - CEMFOR,
criado através da Lei N° 87/2019, estéa situado anexo a Biblioteca Publica Municipal
Monteiro Lobato, na Praga da Juventude. Ele foi criado com o objetivo de instigar a
reflexdo, a motivacdo e a implementacdo de acbes para melhoria da pratica
pedagdgica, por meio da FC para profissionais da educacdo durante o periodo letivo.
Desde 2018 vem atendendo aproximadamente 750 profissionais da rede municipal,
contemplando também alguns profissionais da Associacdo de Pais e Amigos dos

Excepcionais (APAE) e do Projeto Social Maezinha do Céu.

BInformagdes coletadas diretamente no site da Prefeitura  Municipal de  Sorriso
https://site.sorriso.mt.gov.br/transparencia/servidores/216/4 Acesso em 04/12/2020.
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O Centro atende ao seguinte publico:
e Pedagogos — Etapa da Educacéo Infantil;
e Pedagogos — Etapa Ensino Fundamental | — 1° aos 5° anos;
e Pedagogos — Apoio Pedagdgico;
e Pedagogos — Componente Curricular Ciéncias e Arte;
e AEE — Atendimento Educacional Especializado
Com relacéo aos professores de area, o Centro atende:
e Educacéo Fisica — Educacéao Infantil;
e Educacéo Fisica — Ensino Fundamental | e II;
e Portugués;
e Arte;
e Inglés;
e Matematica - Ensino Fundamental Il;
e Ciéncias Naturais — Ensino Fundamental Il;
e Ciéncias Humanas - Ensino Fundamental Il
e Histdria;
e Geografia.

Além das formacgbes peridédicas, o CEMFOR oferece o projeto CINEFOR,
através da plataforma VIDEOCAMP, uma plataforma online que possibilita que
producdes de cinema que buscam impacto e transformacao alcancem o maior nimero
possivel de pessoas. S&o reunidos grupos de profissionais da educacao, que, em
quatro episodios, refletem sobre a pratica e as possiveis melhorias, por meio de
diferentes leituras e possibilidades de experiéncias.

Para compreender melhor o papel e a importancia do CEMFOR na contribui¢do
da FC para os professores de municipio de Sorriso, na préxima figura, apresentamos
alguns numeros relevantes fornecidos pela propria instituicdo sobre o publico atendido
pelo Centro:

Figura 8 - Dados sobre 0 CEMFOR
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Centro Municipal de Formacgao para
Profissionais da Educagcao —CEMFOR

+ DE
800

Professores atendidos
e certificados com

média de 70h porano Professores Formadores Grupos de Estudo por ano
no CEMFOR

Fonte: Prefeitura Municipal de Sorriso https://site.sorriso.mt.gov.br/servico/107/body
Acesso em 23 dez 2020.

Como podemos observar, a ideia de se criar um centro especializado na
formacao dos professores é laudavel, pois compreende o processo formativo como
algo continuo e necesséario na busca pela melhoria da qualidade do ensino e,
consequentemente, da aprendizagem dos alunos das escolas publicas municipais.
Portanto, a FC auxilia professores e gestao escolar a ponderar e melhorar os aspectos
pedagdgicos, propondo estratégias com a finalidade de sanar dificuldades e sugerindo
mudancas significativas para toda a comunidade escolar.

Conforme aponta Cunha (2016, p. 18), ha um déficit na formagé&o inicial dos
docentes, e a FC tenta “[...] corrigir e remediar os problemas da insatisfatéria formagéao
inicial, o que deforma a proposta original desses cursos”. Pelo mesmo viés o MEC
(2005, p. 25), direciona que a FC ndo pode supor apenas cursos, palestras e
seminarios, mas "[...] exige um trabalho de reflexdo critica sobre as praticas
pedagodgicas e de construcdo permanente de uma identidade pessoal e profissional
em intima interagao”.

E por que escolher justamente o CEMFOR e os professores que la frequentam
para fazer parte deste estudo? Primeiramente, compreendemos que poderiamos
atingir um numero maior de docentes no processo colaborativo da FC, ja que,
mensalmente, todos os professores precisam frequentar o Centro e participar dos
encontros de formacao. Em conversa com a professora formadora, fizemos um acordo
de ofertar o Curso de maneira concomitante ao curso que ja seria realizado durante
todo o ano pela equipe formativa. Percebemos uma boa recepcéo para com a ideia e,
logo em seguida, procuramos realizar todos os tramites necessarios para que a
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pesquisa fosse iniciada e aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa em Seres
Humanos (CEP) da UNEMAT.

Sendo assim, compreendemos que a proposta de um centro especifico, pelo
qual os professores podem se atualizar continuamente, mostra-se como algo proficuo,
fazendo com que a FC esteja conectada com a realidade de cada docente, pois vai
ao encontro da rotina dos professores e, com o passar do tempo, se torna natural.
Assim sendo, procuramos unir o nosso Curso aos outros cursos de formacao ja
devidamente esquematizados, fazendo com que todo o processo da pesquisa fosse

realizado de maneira confortavel para todos os participantes.

3.3 A natureza da pesquisa

A presente pesquisa caracteriza-se pelo prisma qualitativo-interpretativista.
Desse modo, utilizamos a pesquisa qualitativa, pois conforme aponta Zanella (2013,
p. 99) “[...] preocupa-se em conhecer a realidade segundo a perspectiva dos sujeitos
participantes da pesquisa, sem medir ou utilizar elementos estatisticos para analise
dos dados”.

Do mesmo modo, Bauer e Gaskell (2003, p. 68) afirmam que a finalidade real
da pesquisa qualitativa é explorar as opinides e as diferentes representacdes sobre o
assunto em questdo, “sejam quais forem os critérios, o objetivo € maximizar a
oportunidade de compreender as diferentes posicfes tomadas pelos membros do
meio social’. Apontamos a pesquisa como qualitativa, pois buscamos analisar de
maneira critica e reflexiva os dados gerados e coletados e ndo apenas quantifica-los.

Além disso, concordamos que a pesquisa qualitativa tem o olhar voltado para
o ser humano e suas relacdes. Esse tipo de pesquisa nao é facil de se definir, diversos
autores discorrem sobre 0s aspectos inerentes a este tema. Segundo Yin (2016, p.
06) este tipo de pesquisa se apresenta como uma ampla area de investigacao e se
mostra relevante para diferentes disciplinas e profissdes, portanto “desafia qualquer
um a chegar a uma defini¢gao sucinta”.

Pelo mesmo viés, Grande (2007, p. 103) reflete que a “pesquisa qualitativa é
situada, tenta apreender a realidade complexa e as varias vozes que constituem o
mundo social”’. Assim, como a presente pesquisa volta o olhar para a questao da
formacao docente e prop0e a interacdo entre os saberes que ja possui e 0 que ainda

pode aprender sobre avaliacdo, com vistas a melhoria no processo de ensino e
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aprendizagem de LIC, acatamos a pesquisa qualitativa como harmoniosa para a
caracterizacao dos dados.

Mesmo sendo passivel de diversas interpretacdes e usos, assentimos com o
que aponta Grande (2007, p. 103-104) de que

Apesar dos desafios da pesquisa qualitativa, ela é uma opc¢éo
inescapavel, porgue tem a ver com os modos com gque o pesquisador
se relaciona com o mundo, como ele vé a sua fun¢do. Como a pesquisa
qualitativa aspira a compreensdo de dados complexos, contextuais e
detalhados, o pesquisador deve estar atento as mudancas dos
contextos e das situacfes em que a pesquisa toma espaco tentando
sempre ter uma postura autocritica, o que, por sua vez, implica ter em
mente que ndo é possivel o pesquisador ser neutro e afastado do
conhecimento ou evidéncia que esta produzindo.

Outrossim, a pesquisa qualitativa envolve estudos e coletas de diversos
materiais que tem o intuito de descrever momentos problematicos ou significativos na
vida dos individuos. Denzin e Lincoln (2006, p. 17) apontam que “os pesquisadores
dessa area utilizam uma ampla variedade de praticas interpretativas interligadas, na
esperanca de sempre conseguirem compreender melhor o assunto que esta ao seu
alcance”. De igual modo, Denzin e Lincoln (2006, p. 17) dissertam sobre as questdes
amplas que estéo alinhadas a pesquisa qualitativa. Segundo as pesquisadoras esse

tipo de pesquisa:

Consiste em um conjunto de praticas materiais e interpretativas que déo
visibilidade ao mundo. Essas préticas transformam o mundo em uma
série de representacdes, incluindo as notas de campo, as entrevistas,
as conversas, as fotografias, as gravacoes e os lembretes. Nesse nivel,
a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem naturalista,
interpretativa, para mundo, o que significa que seus pesquisadores
estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando entender, ou
interpretar, os fenbmenos em termos dos significados que as pessoas
a eles conferem.

Podemos perceber que a pesquisa qualitativa tem como principal objetivo
interpretar o fendbmeno a partir da observacéo, da descricdo, da compreenséo e do
significado. Nela ndo deve haver, necessariamente, hipoteses pré-concebidas, pois
elas sé@o construidas ap6s a observacéo (ou seja, enfatiza a inducdo). Para Bortoni-
Ricardo (2008, p. 34) “a pesquisa qualitativa procura entender, interpretar fenbmenos

sociais inseridos em um contexto”. Compreendemos a escola e a sala de aula como
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espacos sociais, portanto, esse tipo de pesquisa impde ao pesquisador um olhar
critico para os fendbmenos que ocorrem nestes espacos.

Ha uma tendéncia, por parte dos pesquisadores que se debrucam sobre a
pesquisa qualitativa, de maior proximidade com aquilo que desejam investigar. Do
mesmo modo, Denzin e Lincoln (2006, p. 17) apontam que esse tipo de pesquisa
envolve uma abordagem naturalista, interpretativa para o mundo o que significa que
“[...] seus pesquisadores estudam as coisas em seus cenarios naturais, tentando
entender ou interpretar os fenbmenos em termos dos significados que as pessoas a
eles conferem”.

Assim sendo, para compreender 0 que a pesquisa qualitativa se propde a
averiguar, a perspectiva interpretativista se mostra como adequada para o que nos
propusemos a pesquisar e analisar. Para Bortoni-Ricardo (2008) o termo
interpretativismo compde um conjunto de métodos que se empregam a pesquisa
qualitativa, dentre eles: pesquisa etnografica, observacdo participante, estudo de
caso, interacionismo simbolico, dentre outros. Todos estes levam em conta as
questdes sociais e de interagdo, afinal, “ndo ha como observar o mundo
independentemente das praticas sociais e significados vigentes”. (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 32).

Condizente com as mesmas ideias, Moreira (2011, p. 49) enfatiza que

A pesquisa interpretativa procura analisar criticamente cada significado
em cada contexto. O pesquisador, nessa perspectiva, pergunta-se
continuamente que significados tém as acfes e 0s eventos de ensino,
aprendizagem, avaliacdo e curriculo para os individuos que deles
participam. Indaga-se permanentemente sobre o que esta acontecendo
€ Como iSsO se compara com O que esta acontecendo em outros
contextos.

Moita Lopes (1994) também nos lembra que, diferentemente de uma pesquisa
guantitativa que possui uma raiz positivista e busca padronizar as variaveis do mundo
social, o prisma interpretativista defende que os multiplos significados que constituem
a realidade s6 sdo passiveis de interpretacdo, ou seja, 0 que importa é o teor
gualitativo. Por ser um viés abrangente, se necessario, o pesquisador do paradigma
gualitativo-interpretativista pode utilizar a pesquisa quantitativa se achar que ele
contribui para os estudos. Nesse sentido, Saccol (2009, p. 06) pontua que

N&o existem, portanto, categorias totalmente excludentes em termos de
estratégias e técnicas de investigacao, pois, desde que sejam utilizadas
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com coeréncia, had que se preservar a liberdade e a criatividade do
pesquisador, pois tanto técnicas de natureza quantitativa quanto
gualitativa podem ser utilizadas na medida em que ambas contribuam
com o objetivo basico da pesquisa cientifica, seja qual for o paradigma:
conhecer e compreender melhor o nosso mundo.

Esse tipo de pesquisa apresenta-se entdo como maleavel de acordo com as
necessidades do pesquisador e do andamento de sua pesquisa. Barbosa, Teno e
Costa (2006, p. 130) também nos lembram da importancia dos sujeitos participantes
das pesquisas, para as pesquisadoras [...] “0 pesquisador qualitativo, que tem no
sujeito, um dos elementos principais do seu fazer cientifico, buscara métodos e
técnicas que favorecam a participacdo ativa desses sujeitos no desenvolvimento do
processo de suas pesquisas’.

Assim sendo, o pesquisador faz as escolhas e as combinacgdes coerentes dos
métodos de coleta de dados para o0 que se propde a pesquisar, de acordo com sua
visdo de mundo. Por isso, é sempre importante questionar e compreender o que

colabora com a qualidade das pesquisas.

3.4 A pesquisa interventiva

Além do prisma qualitativo-interpretativista, consideramos a natureza
interventiva desta pesquisa, também conhecida como pesquisa-a¢éo ou participante,
pois, segundo Gil (2002), se caracteriza pela interacdo entre pesquisador e
participantes da pesquisa. Do mesmo modo, de acordo com Freitas e Prodanov
(2013), nesse tipo de pesquisa, 0s pesquisadores e 0s participantes se envolvem de
maneira cooperativa, ou seja, ndo se trata apenas de um simples levantamento de
dados, pois os pesquisadores pretendem desempenhar um papel ativo na realidade
dos fatos observados. Foi necessario integrarmos esta natureza ao estudo uma vez
gue nos propusemos a elaborar colaborativamente instrumentos de avaliagdo do
ensino e da aprendizagem de LIC, durante um curso de FC.

Lakatos e Marconi (1991) definem a pesquisa interventiva como um tipo de
pesquisa que nao possui um planejamento ou um projeto anterior a pratica, sendo que
0 mesmo sO sera construido junto aos participantes (objetos de pesquisa) os quais
auxiliardo na escolha das bases teéricas da pesquisa de seus objetivos e hipédteses e
na elaboracdo do cronograma de atividades. Da mesma forma, Freitas e Prodanov

(2013, p. 65) afirmam que possui “estreita associagdo com uma agado ou com a
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resolucdo de um problema coletivo. Os pesquisadores e 0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estéo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo”.

O pesquisador Tripp (2005, p. 445) traz o enfoque educacional da pesquisa
interventiva ao afirmar que “a pesquisa-acdo educacional € principalmente uma
estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles
possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, 0
aprendizado de seus alunos [...]". Igualmente, outros dois pesquisadores, Kemmis e
Mc Taggart (1988, apud ELIA e SAMPAIO, 2001, p. 248), ampliam esta forma de

entendimento do conceito de pesquisa interventiva ao apontarem que:

[...] € uma forma de investigagdo baseada em uma autorreflexdo
coletiva empreendida pelos participantes de um grupo social de maneira
a melhorar a racionalidade e a justica de suas préprias praticas sociais
e educacionais, como também o seu entendimento dessas praticas e
de situacdes onde essas praticas acontecem. A abordagem é de uma
pesquisa-acao apenas quando ela é colaborativa.

A partir disso, percebemos que a pesquisa interventiva possui também um
carater reflexivo, pois o pesquisador precisa analisar continuamente aquilo que se
propde a investigar. Do mesmo modo, Elliot (1997, p. 17), afirma que esse tipo de
pesquisa é um processo que se modifica continuamente em espirais de reflexdo e
acdo. Para exemplificar esta espiral, na proxima figura, apresentamos os conceitos

trazidos pelo autor:

Figura 9 - Espirais da pesquisa-a¢do ou interventiva
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Diagnostico
Proceder aos Formular
Mesmos passos estratégias
Ampliar e Desenvolver e
compreender avaliar

Fonte: Baseado nos pressupostos de Elliot 1997.

Assim, na pesquisa interventiva hd uma ampla interacdo entre pesquisadores
e pessoas implicadas na situacao investigada; dessa interagdo surgem a situacgéo, o
objeto e os problemas encontrados a serem pesquisados. O objetivo consiste em
resolver ou esclarecer esses problemas e ha um acompanhamento permanente de
toda a atividade dos atores da situacdo. Destarte, a pesquisa ndo se limita apenas a
uma acao, mas procura ampliar o conhecimento de todas as pessoas envolvidas no
processo.

Abreu e Almeida (2008, p. 82) afirmam que a pesquisa é um processo
privilegiado de construgcdo do conhecimento e “a pesquisa sobre a pratica é, por
consequéncia, um processo fundamental de constru¢cdo do conhecimento sobre essa
mesma prética e, portanto, uma atividade de grande valor para o desenvolvimento
profissional dos professores”.

No caso especifico deste estudo, a pesquisa interventiva é privilegiada, pois
busca promover o desenvolvimento profissional dos professores participantes, dessa
forma se encontra ligada a FC dos docentes na busca por uma melhoria das praticas
didatico-pedagdgicas que emergem da sala de aula de LIC.

Para que os objetivos estabelecidos fossem alcancados, foram analisados,
selecionados e utilizados diversos instrumentos. Dessa forma, o desenvolvimento da
pesquisa interventiva foi pensado para que a maior quantidade de dados relevantes
pudesse ser obtida. Assim, no proximo topico, apresentamos cada um dos

instrumentos utilizados.
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3.5 Métodos e instrumentos de geracao e coleta de dados

Fazer pesquisa no campo educacional e, mais especificamente, no campo das
linguagens, exige uma ampla gama de materiais utilizados para a coleta de dados,
afinal, o processo de ensino e aprendizagem apresenta-se como algo diversificado e
complexo de se investigar. Diferentemente das areas que propdem resultados
empiricos ou materiais, em nosso caso, como pesquisadores das linguagens,
concordamos com Aguiar (2007, p. 08) ao afirmar que “[...] os achados cientificos
fundam-se na observacdo do real e precisam ser constantemente verificados e
reformulados, porque as constricbes sociais assim o exigem”.

Para que esta pesquisa fosse realizada, primeiramente, refletimos sobre quais
seriam o0s principais métodos que poderiam gerar dados suficientes para uma
pesquisa qualitativo-interpretativista no campo da FC, afinal, segundo Bauer e Gaskell
(2002), o processo de geracdo de dados é uma parte da pesquisa que precisa ser
construida com cautela e minuciosidade, devido ao peso que representa.
Primeiramente, pensamos em realizar entrevistas com perguntas baseadas em
tépicos guia, tais como: formacado e carreira docente, ensino de LIC, competéncias
para ensinar inglés para criancas, processo formativo no CEMFOR e praticas
avaliativas na sala de aula.

Segundo Gil (2008), pode-se definir entrevista como a técnica em que o
investigador se apresenta frente ao investigado e |he formula perguntas, com o
objetivo de obtencdo dos dados que interessam a investigacdo. A entrevista é,
portanto, uma forma de interacdo social. Gil (2011) também ressalta que o tipo de
entrevista por pautas apresenta certo grau de estruturacao, ja que se guia por uma
relacdo de pontos de interesse que o entrevistador explora ao longo de seu curso. As
pautas devem ser ordenadas e guardar certa relacéo entre si.

Lakatos e Marconi (2007) resumem o termo entrevistas como uma conversa
entre duas pessoas, a fim de se obter informacfes sobre um determinado assunto.
Ainda segundo as autoras, “trata-se, pois, de uma conversacgéao efetuada face a face,
de maneira metddica; proporciona ao entrevistado, verbalmente, a informacao
necessaria”’. (LAKATOS, MARCONI, 2007, p. 196).

No caso desta pesquisa, as entrevistas haviam sido pensadas para serem
realizadas de maneira presencial, no entanto, devido ao distanciamento social que a

pandemia exigiu a todos, elas precisaram ser feitas com o auxilio da ferramenta
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Google Meetl6, para serem gravadas e, posteriormente, transcritas'’. A duracéao total
de todas as entrevistas gira em torno de 320 minutos. S&o apresentadas neste estudo
em forma de excertos numerados sequencialmente e identificados com o nome do
participante, nimero da entrevista e data de sua realizacao.

Consideramos, entdo, que as entrevistas tiveram um papel importante para a
pesquisa, pois pudemos compreender com mais profundidade a voz dos professores
participantes, bem como de seus processos formativos.

Outro instrumento utilizado foi o questionario que, segundo Parasuraman
(1991, p. 58), trata-se de “um conjunto de questdes, feito para gerar os dados
necessarios para atingir os objetivos do projeto”. Embora o autor acredite que nem
todos os projetos de pesquisa utilizem esse instrumento para coleta de dados ele é
de suma importancia nas pesquisas cientificas.

Pelo mesmo caminho, o questionéario, segundo Gil (1999, p. 128), pode ser
definido “como a técnica de investigagdo composta por um numero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinifes, crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situacoes
vivenciadas etc.”. Em nossa pesquisa, o método de aplicacdo do questionario também
precisou ser alterado, pois antes haviamos pensando em entregar pessoalmente aos
participantes e recolher ao final de um dos encontros formativos, mas, mais uma vez,
devido ao distanciamento, optamos por construi-lo por meio da ferramenta Google
Forms18 e envia-lo por e-mail. O questionario contou com 15 perguntas dissertativas,
além de identificacdo do respondente, solicitacdo de cooperagdo, instrucdes e
perguntas objetivas (multipla escolha).

Outra ferramenta bastante utilizada foram os diarios de campo, que se
caracterizam, segundo Lewgoy e Arruda (2004, p. 123), como “[...] um documento
pessoal-profissional no qual o estudante (profissional) fundamenta o conhecimento
tedrico-pratico, relacionando com a realidade vivenciada no cotidiano profissional”, ou

seja, este instrumento é utilizado para auxiliar no registo de informacdes coletadas

16Google Meet é um servico de comunicacdo por video desenvolvido pelo Google. Foi desenvolvida
principalmente para atender as necessidades das empresas, permitindo que os colaboradores remotos
possam interagir com a equipe presencial em tempo real.

17 Para a transcricdo das falas, utilizamos as orientacdes de Marcuschi (1999), com relacdo as
convencdes para transcri¢des.

8Google Forms é um aplicativo de gerenciamento de pesquisas langado pelo Google. Os usuarios
podem usar 0 Google Formspara pesquisar e coletar informagfes sobre outras pessoas e também
podem ser usados para questionarios e formularios de registro.
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durante a pesquisa com o intuito de buscar a reflexdo. Em nosso percurso de geracao
de dados, os diarios serviram para coletar informacdes pré, durante e pds encontros
formativos; os dados registrados foram organizados da seguinte forma: data, tema,
duracéo e descricao analitica da formacéao.

Liberali (1999, p. 35) assegura que o diario de campo (doravante DC) se trata
de “[...]um género que ocorre em fungao de um fim especifico [...] o diario seria, assim,
um género orientado para a atividade interna, para a organizacdo do comportamento
humano e criagdo de novas relagbes com o ambiente”. Nesta pesquisa,
compreendemos a atividade interna como os momentos de reflexdo critica.
Acreditamos também que, por auxiliarem nessa reflexdo critica, os diarios podem
servir para a emancipacao em situacdes escolares ou de formacao de educadores.
(LIBERALLI, 1999).

Além dos diarios, também optamos por utilizar as avaliacbes rapidas de
evidéncias!® que auxiliam na coleta de dados durante as observacdes, e se constituem
ferramentas de auxilio reflexivo dos professores ao término de cada momento de
formacdo, composto por perguntas especificas. Conforme as palavras de Wallace
(1998, p. 46), avaliagbes rapidas de evidéncias “revelam atitudes e pensamentos
particulares das pessoas”’, e podem se mostrar eficazes para a pesquisa por
possuirem, segundo Santos (2009), um carater mais privado do que colaborativo.
Com elas é possivel compreender, de maneira particular, a visdo dos participantes
durante os momentos de formacao. Todas as perguntas foram elaboradas seguindo
um padrdo que pressupOe respostas dissertativas. Os questionamentos tinham a
intencao de evidenciar as visdes dos participantes acerca dos acontecimentos durante
0s processos de formacdo.

No préximo topico trazemos informacfes mais detalhadas sobre cada um dos

professores que participaram dos encontros formativos.

3.6 Professores participantes de pesquisa

1%Tomamos a liberdade de cunhar um novo termo para os Logs de pesquisa. Santos (2009) em sua
pesquisa de doutorado, foi pioneira ao utilizar o termo na elaboracéo de sua tese e nos processos de
FC com professores de LIC. Ainda ndo ha muita bibliografia que discuta sobre esta ferramenta de coleta
de dados, no entanto, compreendemos a eficacia do seu uso, haja vista que pode ser utilizada
rapidamente ao final de cada encontro formativo.
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Julgamos pertinente apresentarmos os perfis dos professores que se
dispuseram a participar deste estudo. De fato, ao tratarmos de pesquisas com
pessoas em geral, precisamos levar em conta a historia de vida, a carreira profissional,
as crencas e convicgoes, 0s anseios e as angustias, dentre tantas outras coisas que
ndo podem ser negligenciadas neste tipo de fazer cientifico.

Corroboramos com o que aponta Bortoni-Ricardo (2008, p. 42) ao afirmar que
este tipo de pesquisa “[...] ndo esta interessada em descobrir leis universais por meio
de generalizacdes e estatisticas, mas sim estudar com muitos detalhes uma situacao
especifica”. Neste caso, consideramos um estudo bastante especifico sobre formagao
docente voltada a avaliacdo no ensino e aprendizagem de LIC, a partir de um Curso
inerente nesta area.

Para ilustrar as caracteristicas proprias de cada professor participante,
construimos um quadro com informacdes referentes a sua trajetéria enquanto
docentes de LI, idade, carga horéria, vinculos com as escolas, assim como a area de
graduacéo e as especializacfes, dentre outras informacdes relevantes. Com o intuito
de assegurar 0 anonimato dos participantes, optamos por nomea-los com nomes
comuns da LI por todos serem professores atuantes no ensino desta lingua.

Segue o quadro demonstrativo com o perfil dos professores participantes da

pesquisa:
Quadro 03 - Resumo do perfil dos professores participantes da pesquisa
PROF/IDADE | GRADUAGCAO/ANO/INST | ESPECIALIZACAO | ATUACAO | VINCULO ANOS CARGA
EM LI EM QUE | HORARIA
LECIONA
Josh - 57 Letras — Port/Inglés Ensino- 23 anos Efetivo — Ens. 40h
(1997) aprendizagem de escola Fund. le
UNEMAT lingua inglesa municipal e | Il/Ensino
estadual Médio
Sally — 41 Letras — Port/Inglés Psicopedagogia 10 anos Efetiva — Ens. 40h
(2005) escola Fund. | e
UNEMAT municipal e | Il/Ensino
estadual Médio
Sue — 42 Letras — Port/Inglés - 16 anos Efetiva — Ens. 20h
(2003) escola Fund. l e
UNIFLOR municipal Il
Liz—-35 Letras — Port/Inglés Metodologia do 10 anos Efetiva — Ens. 40h
(2008) ensino da lingua escola Fund. l e
Centro Universitario de inglesa municipal Il
Votuporanga
Grace — 27 Letras — Port/Inglés Metodologia do 3 anos Contratada- Ens. 20h
(2017) Ensino de lingua escola Fund. 1 e | municipio
UNEMAT portuguesa, lingua municipal e | Il/Ensino 30h
inglesa e literatura. estadual Médio estado
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Anne — 45 Letras — Port/Inglés Metodologias de 8 anos Efetiva- Ens. 40h
(2011) ensino portugués e escola Fund. l e
UNEMAT inglés municipal Il
Lucy — 40 Letras — Port/Inglés Psicopedagogia 1 ano Contratada- Ens. 20h
(2017) escola Fund. l e
UNEMAT municipal Il
Charlie — 47 Letras — Port/Inglés Metodologia do 21 anos Efetiva — Ens. 30h
(1998) ensino da lingua escola Fund. l e
UNEMAT inglesa estadual II/Ensino
Médio

Fonte: elaborado pelo autor a partir dos dados coletados

Ao observarmos o quadro, podemos notar que o grupo de participantes, apesar
de ser todos de uma mesma area (LI) € heterogéneo. O professor Joshé o mais velho,
portanto, com maior experiéncia em sala de aula. Conforme informacfes coletadas
durante a entrevista, afirma que era relutante para iniciar sua carreira enquanto
professor e que mesmo depois da graduacgéo, continuou trabalhando por um tempo
como bancario. Somente apds a aprovacao em um concurso publico € que decidiu
atuar e desde entdo ndo parou mais. Atualmente, Josh trabalha em uma escola
municipal no distrito de Boa Esperanca do Norte, localizado a, aproximadamente, 132

km de Sorriso.

(01) ndo tinha faculdade de Cuiaba pra ca, vamos supor, de Jangada,
no caso, de Jangada pra ca nédo tinha faculdade nenhuma, nem
particular, nem publica, nada. E dai eu ja, ha uns 10 anos, sem entrar
em sala de aula, trabalhava no banco, né? E dai depois que eu sai do
banco, eu resolvi... tinha terminado o ensino médio em Jaciara, na
Escola Marechal Rondon em Jaciara, entre Rondondpolis e Cuiaba,
Jaciara/Mato Grosso, e dai eu fiquei 10 anos fora de sala de aula. Dai
apareceu trés cursos na UNEMAT, na época era o terceiro vestibular.
O primeiro eu nao fiz, nem o segundo. Ai era o terceiro vestibular. E dai
eu perguntei pra uma professora minha, na época, de matematica, que
ela tinha vindo de Varzea Grande, perguntei quais 0s cursos que eu
poderia t& me identificando. Dai ela foi fazendo umas perguntas pra
mim, se eu gostava de matematica, eu falei que ndo gostava muito de
matemdtica. "E Pedagogia, mexer com criancinha, trabalhar?". Ai eu
falei: "Nao, eu ndo me identifico muito com crian¢a" "E ai Letras é mais
ler livros". Eu disse: "N&o, esse ai eu gosto". Ela falou: "Ent&o vocé faz
isso af, vocé faz o vestibular pra Letras".?°(JOSH, entrevista 01,
19/10/2020).

Em entrevista, Sally apontou uma grande duvida quanto a atuar como

professora. Sua graduacdo foi feita em Tangara da Serra/MT, mas veio para Sorriso

20salientamos que foram registrados marcadores conversacionais de recursos verbais (né, to, pra...),
ndo verbais (presenca de risos, por exemplo) e suprassegmentais (pausas) de acordo com o0s
pressupostos de Marcuschi (1999) para transicdes de falas.
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por conta de sua mée que havia se mudado. Passou cinco anos ap6s a graduacao
trabalhando em outros lugares por haver um certo “medo” de atuar como docente.
Sua carreira se iniciou em uma escola rural, mas até ser aprovada no concurso publico

municipal.

(02) - Em 2011, quando eu comecei a dar aula aqui no municipio de
Sorriso, eu comecei com lingua portuguesa, e ai, no ano seguinte, por
precisar de professor de Inglés, que tinha uma escassez muito grande
de professor aqui, formado na &rea, né? O pessoal optava mais por
Portugués, acho que por ndo ter essa seguranca de falar fluente, de
dominar. Ai o pessoal tinha medo. [...] em 2013, eu fui chamada do
concurso. E assim, nesse ano de 2012, que eu comecei a... que eu
peguei essas 20 horas de Inglés, eu comecei a fazer cursinhos em
escola particular, né, pra que eu me sentisse mais segura. E, de |4 pra
ca, cada ano, a gente vai procurando melhorar pra poder trabalhar de
uma forma bacana, né? E a gente vai assim, nédo tenho feito nada, eu
até que acomodei um pouco nesse sentido, mas assim, ta fazendo um
curso enquanto vocé ta ali insegura em sala, ou ndo t4 dominando ali,
ajuda muito. Eu acho que foi uma das coisas que foi importante pra mim
ali no comeco. E, depois disso, eu fiz 0 concurso e acabou que o inglés
gue me escolheu, né? (SALLY, entrevista 02, 23/10/2020).

Ja ao conversarmos com Sue, ela afirma que pretendia prestar vestibular para
Biologia, porém néo se sentiu a vontade quando soube dos procedimentos cirdrgicos
gue seriam feitos em animais durante o curso. Depois disso, a convite de uma amiga,
decidiu prestar o vestibular para uma faculdade privada e conseguiu uma bolsa de
estudos de 50% para iniciar Letras.

(03) - Eu tava tentando fazer Biologia pela Unemat, né? Mas ai teve
uma aula de campo, uma colega minha foi, me chamou pra ir, ela ja tava
fazendo a faculdade, eu ia iniciar, fiz o vestibular e tudo. E eu fui junto
com ela. E chegou 14, tinha que abrir sapo, abrir rato, ai eu desisti. [...]
ai eu fui fazer Letras pela UNIFLOR. Eu ganhei uma bolsa, né, de 50%
e fiz pela faculdade particular. Eu fiquei em Alta Floresta até 2005.
Trabalhei dois anos la: 2004 e 2005. Depois, final de 2005, eu vim pra
Sorriso. Ai eu fiqguei um ano parada por causa da minha gravidez, da

gestacdo de gémeas, das gémeas...”. (SUE, entrevista 03,
20/10/2020).

A professora Liz cursou sua graduagao no interior de S&do Paulo e depois
mudou-se para o Mato Grosso. Antes da mudancga, trabalhou por alguns anos em uma
padaria, mas entrou imediatamente em sala de aula ao chegar em Sorriso, mesmo
sem ter experiéncia prévia. Segundo ela foi bem dificil e no comego um pouco

frustrante, mas com o passar dos anos a experiéncia foi ajudando a melhorar a prética.

(04) - Bom, quando eu terminei a minha faculdade, eu fui trabalhar numa
padaria, eu trabalhei um ano numa padaria la em S&o Paulo. Ai depois
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eu vim pra c4, pra Mato Grosso, e ja entrei em sala de aula. Ai eu td em
sala de aula faz 12 anos. Eu entrei em sala de aula, eu nao tinha
nenhuma experiéncia. [...] apanhei bastante, né? Mas eu fui melhorando
a cada ano. (L1Z, entrevista 04, 26/10/2020).

Grace aponta que entrou “meio que por acaso” no curso de Letras, pois sempre
teve uma afinidade com a LI e achava que aprenderia e se aperfeicoaria na lingua
com a graduacédo, porém, ela afirma que isso ndo ocorreu de fato. Entretanto, a
professora afirma que houve um crescimento muito grande ao fazer o curso e
amadurecimento também. Grace € uma das professoras que atua a pouco tempo no

ensino de LI, apenas trés anos.

(05) - Bom, minha formacao, eu entrei meio que por acaso no curso de
Letras, na verdade eu sempre gostei da lingua inglesa e eu tinha a
iluséo ((riso)), eu era muito ingénua, e eu tinha a ilusdo que eu iria
aprender inglés fazendo um curso superior. Ai, gente! Eu era muito
ingénua mesmo. Ai quando eu comecei a fazer o curso meus
horizontes, a minha visao foi mudando a respeito de tudo, sabe? Eu tive
um crescimento muito grande ao fazer o curso de Letras e amadureci
bastante também. E dai eu fui gostando dessa area, fui olhando com
outros olhos e dai alguns professores também falaram que se eu
seguisse essa area eu iria me dar bem. As disciplinas que eu mais
gostava era lingua inglesa, 6bvio, e eu gostei também e passei a amar
a gramatica, eu tive algumas aulas relacionadas a gramatica e eu ia
muito bem. E enfim, terminei o curso superior, ai eu comecei a fazer
seletivo ... (GRACE, entrevista 05, 23/10/2020).

Anne comentou sobre a percepcdo de que trabalharia com a Lingua
Portuguesa enquanto estava na graduacao, porém, com o passar do tempo e apos o
concurso publico municipal, ela foi aprovada para a vaga de LI. Sua carreira nesta
area se iniciou no ano de 2011, e mesmo com bastante medo e apreensao, ela decidiu
encarar os desafios e se preparar bastante para ministrar as aulas. Segundo a
professora, o planejamento das aulas foi essencial para que ela adquirisse confianca

em si mesma e compreendesse que todos estdo em constante aprendizagem.

(06) Bom, a minha formacéo, eu me formei em 2011, t4? Eu comecei a
minha faculdade em 2007, pela... Na Unemat, Sinop, fiz Letras, né,
licenciatura plena em Letras, com habilitagdo em lingua inglesa. Na
verdade, quando eu tava fazendo a minha faculdade, eu acreditava que
eu daria aula de lingua portuguesa, mas, com o caminhar, acabei
fazendo um concurso no Municipio, e ndo abriu pra lingua portuguesa,
abriu, acho que duas vagas pra lingua inglesa. Ai eu falei: "Nao, eu vou
fazer”. Porque eu recém tinha me formado. Ai peguei e me preparei
bem, mas ai eu me preparei bastante mesmo, estudei muito mesmo e
consegui uma das vagas que estava disponivel. Acreditar que ia atuar
na lingua portuguesa, quando eu fui mesmo pra ir pra sala de aula, eu
falei: "Meu Deus, agora é comigo, € eu mesmo e eu preciso me preparar
pra isso”. Entdo, no comego eu achava assim... Nao que nao seja dificil
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ainda pra mim, eu acho assim, sempre a gente t4 aprendendo, todos os
dias a gente t4 aprendendo, mas eu fazia o meu planejamento e
buscava me preparar bastante pra ir pra sala de aula. (ANNE,
entrevista 06, 27/10/2020).

Jé Lucy iniciou sua carreira a apenas um ano, pois ao finalizar sua graduacéo,
sofreu um grave acidente de carro e precisou ficar em casa se recuperando por um
longo periodo. Apds isso, comecou fazendo algumas substituicdes, mas neste ano
recebeu suas préprias turmas. Todavia, a pandemia dificultou um pouco mais o inicio
de carreira de Lucy, pois mesmo sem ter muita experiéncia no ensino presencial, ela
precisou aprender e se adaptar ao ensino remoto.

(07) - A minha trajetéria foi um pouco, -esta sendo-, um pouco dificil em
alguns aspectos. Eu me formei ja estando mais velha, e assim que eu
me formei, eu ndo pude exercer porque me acidentei, entdo esse ano
... N0 ano passado, eu comecei pegando umas substituicdes, mas esse
ano mesmo que eu ingressei pra dar aula, né? E continuo fazendo

CUrso, curso sempre que eu posso, eu té fazendo e fazendo pés. E é
isso ai. (LUCY, entrevista 07, 03/11/2020).

Charliecomecou sua carreira ainda no antigo Magistério, s6 depois cursou uma
graduacdo em Universidade publica. Primeira, Charlie atuou como professora de
Lingua Portuguesa e somente em 2005 comecou a lecionar LI. Por atuar
primeiramente como professora contratada, ela ficou com disciplinas aleatérias para
fechar a carga horéria, dentre elas Artes e Inglés. O tempo passou, e Charlie pegou
gosto pela disciplina de LI, desde entdo ndo parou mais, e como ela afirma se
“‘identificou mais” com a disciplina.

(08) - A minha formagé&o, eu comecei magistério, ainda era magistério,
nés tinhamos magistério aqui nas nossas escolas, ensino médio eu
cursei 0 magistério, e ai depois eu fiz a faculdade, a Unemat, no
municipio de Alto Araguaia. Letras, Inglés e Literatura. Logo apos
terminar a faculdade, eu passei no concurso do Estado. Isso ha 20 anos
atras, né? E comecei como professora de lingua portuguesa. [...] pra
nao ficar com duas, ou trés disciplinas, que naquela época a gente podia
pegar Arte dentro da area, ai eu pegava so6 o Inglés, né? Foi mais forca
mesmo do sistema. Mas eu acabei gostando e ai no outro ano, eu ja

peguei por vontade mesmo, por me identificar mesmo com a disciplina.
(CHARLIE, entrevista 08, 12/11/2020).

Como é possivel observar a partir das falas dos professores, cada um
apresenta histérias interessantes sobre o inicio de suas carreiras até os dias de hoje.
Conhecendo um pouco mais sobre suas vivéncias, é possivel analisar com

profundidade aspectos que se refletem em suas praticas docentes enquanto



73

professores de inglés. A partir do que apresentam, compreendemos a esséncia de

suas experiéncias de vida e profissional.

3.7 Organizacédo dos encontros formativos

Os encontros formativos foram muito importantes em diversos aspectos, pois
foi possivel discutir sobre assuntos que, em muitos momentos, se mostraram novos
para os professores. O fato de se criar um Curso de extensdo com carga horaria de
40h foi pensado com o intuito de proporcionar momentos reflexivos aos docentes e
auxilid-los a pensar mais sobre o tema avaliacdo. O Curso foi aprovado pela Pro6-
Reitoria de Extensdo e Cultura (PROEC)?’da UNEMAT e pela coordenacédo do
CEMFOR de Sorriso, com realiza¢cao durante os meses de agosto a dezembro.

Por conta das adaptacdes necessarias durante a onda pandémica que
aconteceu em 2020, o curso antes pensado para ser realizado presencialmente,
precisou ser executado por meio de encontros sincronos e com leituras para serem
feitas de maneira individual. Em cada um desses encontros havia um tema especifico
para ser discutido, tais como:

I.  Conhecendo melhor as caracteristicas das criancas aprendendo lingua inglesa

e os tipos de avaliagéo;

Il. Os saberes necessarios para os professores avaliarem criancas aprendendo
inglés;
lll.  Como avaliar as quatro habilidades no processo de ensino e aprendizagem do
inglés e como a avaliacdo pode ser mecanismo propulsor de mudancgas?
IV.  Avaliacdo como ferramenta para a melhoria do ensino em sala de aula;
V. O Parecer Descritivo e seus usos;
VI.  Conhecendo a ferramenta da auto avaliacao: exemplos e usos;
VII.  As Rubricas no ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras;
VIIl.  Construgéo colaborativa de uma Grade de Critério Avaliativos para auxilio na

escrita de um Parecer Descritivo dos anos iniciais do Ensino Fundamental I;

IX.  Construcao colaborativa de um Rubrica para avaliar alunos dos anoss finais do

Ensino Fundamental I.

21parecer n° 322/2020.
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Para a preparacdo de cada um dos encontros, primeiramente, montamos um
roteiro para as formacdes (ver Apéndice A), que continha os seguintes critérios: a)
cabecalho, b) tema, c) objetivos, d) procedimentos, e) materiais, f) bibliografia. Esse
roteiro serviu como um organizador de ideias para facilitar a estruturacdo de cada
proposta direcionada aos participantes. Além disso, como ja dito anteriormente,
também utilizamos os diarios de campo para fazer anotagfes e reflexdes durante os
encontros.

Com vistas a uma melhor comunicacdo com todos os professores participantes,
foi criado também um Grupo de Whatsapp com o intuito de facilitar o envio de recados,
dos materiais de leitura e das avaliagbes rapidas de evidéncias. Em um primeiro
momento 16 participantes se inscreveram para participar do curso, porém apenas oito
se mantiveram até o final. Percebemos que alguns dos professores inscritos néo
estavam participando dos encontros de maneira continua, dessa forma, em conversas
informais com alguns dos desistentes, a maioria relatou que j4 estava muito
sobrecarregada com atividades e ensino remoto, além de fazer parte de outros
processos formativos e que ndo conseguiria adequar os afazeres para participar

completamente do curso.

3.8 Apresentacdao, organizacao e categorizagao dos dados

Concebemos sobre a importancia dos estudos que voltam seus olhares para
processos formativos (iniciais e continuados) de professores, afinal, ansiamos pela
melhoria da qualidade do ensino no Brasil, principalmente, na esfera publica. Ao nos
dirigirmos para o inicio do processo de formacéo, geracéo e coleta de dados, notamos
como o fazer do pesquisador se remonta a cada encontro, pois no término de cada
percurso formativo, hA um momento de profunda reflexdo e anélise, para que assim,
se pense nos proximos passos. Optamos por dividir os dados para analise: em um
primeiro momento (capitulo 4) trataremos do processo formativo colaborativo e os
temas emergentes dos encontros, e a outra parte (capitulo 5) diz respeito ao processo
de elaboracao dos instrumentos educacionais para a avaliagao, o IDALIN e GCAV.

Conforme salienta Manfé de Souza (2014, p. 44) sobre a pesquisa “[...] é
preciso admitir que o pesquisador nunca vai a campo como um observador passivo
de dados objetivos. Que embora muitas escolhas sejam conscientes, outras séo

determinadas por suas experiéncias pessoais e profissionais. ” Assim sendo,
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percebemos, durante o processo e analisando os dados, a importancia de conciliar
aquilo que desejariamos abordar durante o curso com aquilo que 0s proprios
participantes gostariam de estudar e debater, aliando nossas expectativas com as
expectativas deles. Feito isso, nos debrucamos sobre a ampla gama de dados
coletados no fazer da pesquisa.

De posse de todos estes dados, o passo seguinte foi categoriza-los, descrevé-
los, interpreta-los. A todo o momento, percebemos o cunho analitico-reflexivo da
pesquisa, pois trata-se de um processo colaborativo de formacao entre docentes de
LI. Nesse sentido, consideramos que, no momento da geracdo de dados, ao
assumirmos o papel de pesquisador, primeiramente interpretamos os acontecimentos
para, entdo, decidirmos a direcao a ser tomada, adaptando acfes e procedimentos a
seus objetivos de pesquisa. Afinal, como aponta Manfé de Souza (2014, p. 68), assim
‘como na vida cotidiana, os acontecimentos estdo interconectados de modo
dindmico”.

Em um primeiro momento concentramos 0s nossos olhares para 0s encontros
proporcionados pelo Curso de FC por meio daquilo que debatiam durante a formacéo,
compondo as anota¢gfes no DC, que no momento de analise recebem o nome de
sessdes analiticas. Assim como afirma Santos (2009), percebemos um processo de
andlise continua, ou seja, um movimento circular, continuo e reflexivo em todas as
fases da obtencao dos dados. Da mesma forma, Wolcott (1994) apudManfé de Souza
(2014, p. 70) parte do pressuposto que os dados de pesquisas qualitativas precisam
ser transformados pela intervencéo do pesquisador.

Outrossim, consideramos que, por se tratar de um estudo com prisma
qualitativo-interpretativista, sem o olhar do pesquisador, os dados se tornam apenas
amontoados de informacfes que ndo tém nada a mostrar, indicando que o problema
ndo esta em gerar dados, mas em como o pesquisador vai conferir-lhes um grau de
credibilidade. Julgamos, portanto, o trabalho de coleta de dados como longo e arduo,
afinal, foram seis meses de oferta de um Curso de FC especifico para os docentes de
LIC e, a0 mesmo tempo, um processo dialético entre os participantes e o pesquisador
para a geracdo e construcdo de informacglOes especificas que culminaram nos
resultados do estudo.

Para conseguirmos, de fato, abarcar as informagdes relevantes durante esse
processo, foi preciso, antes de tudo, esbocar a pesquisa, organiza-la, coloca-la em

pratica, coletar dados e refletir sobre todo este processo. Foram necessarias diversas
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idas e vindas no sentido de, mais do que apenas ouvir e fazer criticas a respeito das
experiéncias e opinides dos participantes, buscar trabalhar de maneira colaborativa
para dar voz as suas praticas rotineiras e conhecimentos didatico-metodologicos das
salas de aulas de LI. Assim sendo, conforme aponta Marcelino (2015, p. 71), ha um
parametro para este tipo de pesquisa que “[...] aponta exatamente para seu carater
social, no sentido de que procura abarcar os elementos constitutivos de cada contexto
explorado e a maneira como 0s sujeitos se localizam no interior de cada pratica”.

Para Lakatos e Marconi (2008, p. 168), a analise e interpretagao dos dados “[...]
significa a exposi¢céo do verdadeiro significado do material apresentado, em relagao
aos objetivos propostos e ao tema. Esclarece ndo sé o significado do material, mas
também faz ilacBes mais amplas dos dados discutidos”. Do mesmo modo Stake (2011,
p. 46) afirma que “a pesquisa interpretativa é a investigacdo que depende muito da
definicdo e da redefinicdo dos observadores sobre os significados daquilo que veem
e ouvem’.

Ao trabalhar com professores, estamos trabalhando, antes de tudo, com seres
humanos e isso exige uma ampla diversificacdo nos momentos escolhidos para
servirem como geracgao e coleta de dados. Assim como aponta Stake (2011, p. 46) “A
pesquisa qualitativa utiliza muito a interpretacdo dos pesquisadores e também a
interpretacdo das pessoas que eles estudam e dos leitores dos relatérios da
pesquisa’. Neste estudo, entendemos que a apresentagao dos dados aconteceu tanto
de maneira literal, quanto interpretativa e reflexiva. Este caminho trilhado durante a
pesquisa permite a concomitancia das vozes (DENZIN e LINCOLN, 1998) tanto dos
participantes, quanto do pesquisador, dos tedricos que serviram de base e
complementada pelo leitor.

Destarte, a categorizacado dos dados persegue atender aos objetivos propostos
e a responder as perguntas de pesquisa. As categorias de andlise surgiram no
decorrer do processo de geracado e coleta de dados, ou seja, durante os seis meses
de Curso ministrado aos docentes participantes, e foram organizadas conforme alguns
temas se mostravam recorrentes durante os encontros e a luz do aporte teodrico.

De fato, podemos afirmar que o processo formativo foi enriquecedor, pois
houve uma interacéo entre todos os participantes e entre o pesquisador. Mesmo com
todas as adaptacbes necessarias e o auxilio de ferramentas tecnologicas,
consideramos como louvavel a troca de experiéncias. A pesquisa se tornou prazerosa,

pois a cada encontro coisas novas surgiam, questionamentos sobre como proceder
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com a avaliacéo, tanto presencialmente quanto de maneira remota, ou seja, muitas
experiéncias eram compartilhadas e debatidas.

Sendo assim, para que o0s dados relevantes fossem esmiucados,
apresentamos no quadro abaixo, a maneira como procedemos com relacdo a cada
um dos instrumentos utilizados neste estudo de acordo com os objetivos e perguntas

de pesquisa, explorando quais dados foram gerados e suas categorias de analise.

Quadro 04- Esquema de categorizacdo dos dados

tema “avaliagéo no
ensino e
aprendizagem”?

avaliagdo no
ensino e na
aprendizagem de
LIC.

Capturas das
gravacdes em
audio e video

PERGUNTAS DE OBJETIVOS DE | INSTRUMENTOS DADOS CATEGORIAS
PESQUISA PESQUISA

Quais percepcdes Obter, por meio Diério de campo; Notas de Os encontros
um grupo de de diferentes Entrevistas; campo; formativos:
professores de LIC instrumentos, Questionario; Excertos das Percepcdes
de uma rede informacdes a Gravacdes. entrevistas; sobre avaliacdo
municipal de ensino | respeito das Fragmentos no ensino e
em Sorriso MT percepcbes dos dos aprendizagem
possui acerca do docentes sobre a questionarios; | de LIC;

Tipos de
avaliacao
frequentemente
utilizados;

A avaliacéo das
habilidades
linguisticas;

A avaliagéo
como reflexado
da acdo docente

Como um Curso de
FC pode contribuir
na elaboracéo de
um instrumento
educacional voltado
para a avaliagdo de
LIC?

Ofertar um Curso
de FC para
docentes de LIC
de um contexto
especifico;
Elaborar, na
coletividade, um
instrumento
educacional
colaborativo que
possa ser usado
durante as aulas
de LI e auxilie os
docentes no
processo
avaliativo.

Diario de campo;
Gravacoes.

Notas de
campo;
Capturas das
gravacdes em
audio e video;
IDALIN e
GCAV.

Instrumentos
avaliativos
adequados
para cada ano
escolar:

A avaliacdo nos
anos iniciais do
EFlea
elaboracéo da
GCAYV;

A avaliacéo nos
anos finais do
EFlea
elaboracéo do
IDALIN;

A praticidade e
adaptabilidade
de instrumentos
avaliativos.

Fonte: elaborado pelo autor

Consideramos entéo ser possivel partir para a triangulacao entre os registros e
analises do pesquisador, fontes e técnicas diversificadas, que se realiza logo apos

cada uma das fases anteriormente delineadas. Dessa maneira, os procedimentos de
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investigacdo adotados oferecem condi¢des satisfatorias para atender aos objetivos
delineados e buscar responder nossas perguntas de pesquisa, conforme o que fora
descrito no capitulo 2. Assim, consideramos o contato com os docentes de LIC durante
toda a realizacdo da pesquisa como uma oportunidade de entendimento da visédo
émica, existencial politica e emocional que guia suas condutas no fazer pedagdgico
(SANTOS, 2009).

3.9 A Grade de Critérios Avaliativos (GCAV) e o Instrumento de

Desenvolvimento da Aprendizagem de Lingua Inglesa (IDALIN): pressupostos

Além de promover discussfes e uma formacéo continuada aos docentes de
LIC especifica sobre a avaliacdo, um dos objetivos do Curso foi construir
colaborativamente um instrumento que fornecesse e auxiliasse os docentes na sua
pratica avaliativa em sala de aula. Como os participantes eram todos professores de
escolas publicas, durante alguns encontros foram feitas sondagens para que
pudessem expressar seus anseios, opiniées e angustias, bem como ideias que
pudessem emergir em algo concreto para auxilia-los.

Sendo assim, pensamos em elaborar uma Rubrica apresentada na forma de
tabela, construida e modificada com base nos critérios especificos (relacionados a
uma atividade ou qualquer outra tarefa) que se deseja avaliar. No caso especifico dos
participantes, nomeamos a rubrica de Instrumento de Desenvolvimento da
Aprendizagem de Lingua Inglesa (IDALIN), afinal, ndo seria utilizado apenas para uma
atividade em especifico, mas para avaliar a aprendizagem dos alunos no decorrer de
um bimestre, semestre ou ano letivo. Como foi elaborado na coletividade, o IDALIN é
passivel de adaptacédo de acordo com as necessidades dos professores.

Mas o0 que sao as rubricas e para que servem? No ambito educacional, as
rubricas podem ser usadas para classificar qualquer produto ou comportamento, tais
como redacgdes, ensaios, trabalhos de pesquisa, apresentacdes orais e atividades. A
proposta seria avaliar de uma maneira mais detalhada, pensando sempre no
fornecimento de dados precisos sobre o desempenho dos estudantes. Garcia e Trujillo

(2018, p. 546) apontam que

[...] mesmo que seja atribuida uma nota ao aluno, esta tenha um
significado que descreva o seu desempenho e indique o0 que é preciso
para melhorar. Dessa forma, o processo avaliativo ndo significa
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produzir um julgamento, que incorpora piores e melhores notas, mas
um processo reflexivo, por meio do qual € encorajada a criacdo de
estratégias para que seja alcancado o melhor desempenho, bem como
a satisfacdo dos alunos.

Com isso, podemos perceber que ao elaborar uma rubrica o professor precisa
pensar em critérios solidos e justos para avaliar seus educandos. Isso vai ao encontro
da proposta do Curso de fazer com que os professores se debrucem sobre o processo
avaliativo e compreendam a importancia dele no ensino e aprendizagem da lingua.
Dessa forma, uma das principais caracteristicas desse instrumento é tornar o0s
critérios de avaliacdo objetivos e explicitos.

Porto (2005) aponta quais seriam 0s pontos mais relevantes das definicdes das
rubricas:

1. Rubricas necessitam ser feita sob medida para as tarefas ou produtos que se
pretende avaliar;

2. Rubricas precisam descrever niveis de desempenho, de competéncia, na
realizacdo de tarefas especificas, ou de um produto especifico.

3. No seu conjunto, esses niveis de competéncia, descrevem qualquer resultado
possivel sobre o desempenho de um aluno;

4. Rubricas determinam expectativas de desempenho.

No entanto, Biagiotti (2005, p. 04) nos lembra que “é importante ressaltar que
0 método de avaliagcdo ndo nasce da rubrica. A rubrica € que deve ser associada ao
método de avaliacdo escolhido. ” Como todo o andamento do Curso foi pensado para
uma concepcao de avaliacdo como formativa, a elaboracdo da rubrica se mostrou
como uma boa escolha tanto para o momento de elabora¢éo quanto para as possiveis
reflexdes que esta elaboracao poderia produzir.

Compreendemos que o IDALIN mesmo sendo pensado para um contexto
formativo, também pode ser utilizado de maneira somativa a partir das necessidades

de cada um dos docentes e de seus contextos. Conforme aponta Luft (1998, p. 06)

As rubricas podem indicar o progresso de um aluno ao longo do curso.
Como uma avaliagdo somativa, as rubricas podem fornecer uma
descricdo sobre o nivel de proficiéncia que o aluno atingiu ao final do
curso. Como uma avaliagdo formativa, as rubricas podem fornecer uma
indicagdo do progresso do aluno em varias tarefas encontradas ao
longo do curso.??

22 No original: “Rubrics can indicate a student’s progress throughout the course. As a summative
assessment, rubrics can furnish a description about the level of proficiency that the student has attained
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Dessa forma, entendemos que diferente de uma abordagem focada no
conteado em si, a rubrica direciona a reflexdo sobre a importancia de observar o
processo de aprendizagem até o momento da avaliacéo final (somativa). (GARCIA,
TRUJILLO, 2018). As rubricas podem ser (teis tanto para alunos quanto para
professores, pois remove o "mistério” dos alunos de como a avaliagédo é avaliada e
fornece orientacbes claras para o desempenho que estdo sob o controle dos
estudantes. (ULKER, 2017).

Outrossim, ao pensar na realidade dos participantes, percebemos que nao
somente o IDALIN seria suficiente para usar durante as aulas, pois nos anos iniciais
do ensino fundamental, a partir do que os professores apontaram, as avaliacdes nao
resultavam em notas, mas sim em conceitos, pareceres e relatérios. Pensando nisso,
partimos do pressuposto de que os docentes j& conhecessem o0 parecer descritivo
(PD) e soubessem como elaboréa-lo.

Porém, decidimos esclarecer um pouco mais sobre esta ferramenta avaliativa
em alguns encontros formativos e juntamente com aquilo que os professores
apontassem, criar algo que os ajudassem futuramente na escrita destes pareceres.
Disso, surgiu a ideia, a partir da leitura de artigo de Bueno e Tonelli (2019) sobre o
uso do PD, de criar uma Grade de Critério Avaliativos (GCAV), para auxiliar os
docentes a organizar melhor as ideias e estabelecer critérios para avaliar os
estudantes iniciantes na aprendizagem de LlI.

Ao fazermos a leitura do artigo das pesquisadoras citadas anteriormente,
concordamos com as afirmagdes que elas fazem sobre a avaliagdo da aprendizagem
de LIC, pois, segundo elas, pode “além de medir a aprendizagem em si, subsidiar a
pratica de ensino posto que, pautado nos resultados obtidos a partir da avaliacdo, o
professor podera analisa-los e, posteriormente, se for o caso, (re) orientar suas
praticas docente buscando a melhoria do objeto avaliado. ” (BUENO e TONELLI,
2019, p. 113).

Segundo Hoffmann (2000), o PD significa estabelecer uma relagéo
tedrico/pratica sobre as vivéncias, 0s avancgos, as dificuldades, oferecendo subsidios

para encaminhamentos, sugestdes e possibilidades de intervencdo para pais,

by the end of the course. As a formative assessment, rubrics can provide an indication of the student’s
progress on various assignments encountered throughout the course.”
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educadores e para o proprio aluno. O registro constante permite uma observacao mais
fundamentada sobre os avancos dos alunos, revelando a trajetoria da aprendizagem
(o que aprenderam, como e o que falta aprender), estabelecendo pontos de chegada
para cada periodo de avaliacéo.

Nesse sentido, mais uma vez concordamos com Bueno e Tonelli (2019) ao
confirmarem o posicionamento de utilizar a avaliacdo como acompanhamento da
aprendizagem e desenvolvimento da crianca (incluindo o linguistico) e,
posteriormente, apresentar de maneira clara aos pais 0s avancgos e as lacunas a
serem trabalhadas na aprendizagem do inglés. “Por estas razdes, defendemos a
necessidade de criar uma grade de critérios avaliativos para orientar os professores
ao redigirem seus PD sobre o desenvolvimento dos alunos. ” (BUENO, TONELLI,
2017, p. 117).

A grade nédo é o instrumento avaliativo em si, mas pode atuar como ferramenta
auxiliar na elaboracédo do PD. Ao pensar na elaboracdo de PD para seus alunos, o
professor, quando malformado sobre a importancia da elaboracdo de critérios e
objetivos, pode acabar caindo na subjetividade, ou seja, atribuindo juizo de valor sem
se basear em evidéncias e conceitos cientificos especificos para aquilo que se propde
a avaliar.

Podemos inferir que, ao elaborar a GCAV, por exemplo, seja possivel reduzir
a subjetividade contida nos processos avaliativos e, por conseguinte, progredir na
confiabilidade e a validade do processo avaliativo na busca de, se ndo a extinguir,
pelo menos minimiza-la. Assim sendo, para esclarecer melhor sobre todo o processo
formativo promovido durante o Curso, no préximo capitulo apresentamos com
detalhes os encontros de formacéo, a elaboracéo dos instrumentos avaliativos GCAV
e IDALIN, além de compreender melhor as percepcdes sobre avaliagdo dos docentes
participantes e os reflexos a partir do que contam em entrevistas e questionario de
como experienciam a avaliacdo em sala de aula.

Ao nos debrugarmos sobre uma pesquisa interventiva, compreendemos que 0s
momentos de formacdo, bem como os momentos de construgcdo das ferramentas
avaliativas, foram acontecendo através de um processo de reflexdo sobre as
necessidades e especificidades daquilo que os proprios participantes nos apontavam.
Em um primeiro momento, passamos a conhecé-los, saber um pouco mais sobre suas
carreiras e concepcdes sobre ensino, aprendizagem e avaliagdo. Num segundo

momento, passamos entdo para as leituras, ou seja, o conhecimento tedrico
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necessario para o andamento do Curso que culminavam em discussdes e
apontamentos, para que, finalmente, passassemos para a etapa de constru¢do dos
instrumentos GCAYV e IDALIN. Nesse sentido, a pesquisa buscou formular estratégias
e ampliar os conhecimentos dos participantes por meio de processos interativos.
Neste capitulo, explicamos a abordagem metodoldgica utilizada para a coleta
dos dados e como 0s pressupostos descritos no capitulo do arcabouco tedrico foram
incorporados para andlise e interpretacdo. Definimos o estudo como qualitativo-
interpretativista, bem como de natureza interventiva, conhecemos um pouco mais
sobre os l6cus de pesquisa e caracteristicas pessoais e profissionais dos
participantes, apontamos os instrumentos escolhidos para a geragédo e coleta de
dados, além de explicar minuciosamente cada uma de suas funcfes durante o

andamento da pesquisa.
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4 OS DOCENTES E SUAS PERCEPCOES SOBRE AVALIACAO NO ENSINO E NA
APRENDIZAGEM DE LIC

Neste capitulo, como ja dito previamente, nos debrucamos sobre o processo
formativo e colaborativo originado durante o Curso. E nesta parte que nos
aprofundamos para buscar responder & pergunta: Quais percep¢des um grupo de
professores de LIC de uma rede municipal de ensino em MT possui acerca do tema
“avaliacdo no ensino e aprendizagem”? Assim, durante a geragao de dados, criamos
as seguintes categorias: Percepcfessobre avaliacdo no ensino e aprendizagem de
LIC; Tipos de avaliacdo frequentemente utilizados; A avaliacdo das habilidades
linguisticas; A avaliagdo como de reflexdo da acdo docente. A resposta a esta
pergunta é imprescindivel para a propositura dos instrumentos avaliativos que
compdem o capitulo 5. Ademais, por meio da triangulacdo dos dados, trazemos
reflexdes importantes para contribuir com pesquisas sobre avaliagdo no ensino de
LIC.

4.1 Percepcdes sobre avaliacdo no ensino e na aprendizagem de LIC

Como j& explicitado no capitulo metodoldgico, fizemos uso de diversos
instrumentos para gerar e coletar dados de pesquisa. Um dos instrumentos que nos
trouxe subsidios para discutirmos sobre as percep¢fes dos docentes participantes
acerca dos motivos de se avaliar, para que serve a avaliacdo, como avaliar criancas
aprendendo inglés, entre outros aspectos, foi 0 questionario.

Com a aplicacao desta ferramenta os docentes puderam expor livremente suas
opinides acerca do tema central discutido durante todo o processo formativo. Muito
além das perguntas optativas, que tinham como finalidade conhecer um pouco mais
sobre o processo formativo dos professores, o tempo de atuagao na educagao, seus
locais de trabalho, periodos de atuacao entre outros, ao responderem o questionario
0s participantes puderam contribuir com suas opinides e percepcdes sobre a
avaliacao no ensino e na aprendizagem de LIC.

Sabemos que as opinides poderiam divergir em alguns aspectos e se igualarem
em outros, pois cada um concebe e usa o processo avaliativo de forma muito
particular, assim como todo o planejamento das aulas e das atividades propostas para

cada momento. Segundo Aquino e Tonelli (2017, p. 62) “as escolhas do professor
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serdo sempre impactadas positiva ou negativamente por suas vivéncias”. Nesse
sentido, entendemos que as vivéncias, bem como a formagé&o inicial e continuada do
docente, tém grande influéncia nas maneiras como organiza seu processo avaliativo
em sala de aula.

Ao voltarmos nossos olhares especificamente para a avaliacdo no ensino e
aprendizagem de LIC, estamos contribuindo para a ampliacdo de saberes e
discussbes em uma area que por muito tempo néo foi explorada em nosso pais. No
entanto, a avaliacdo na educacdo sempre esteve presente, e no ensino de linguas
isso também néo é diferente. Compreendemos, com base nas leituras realizadas para
este estudo, que avaliagao exige conhecimento, competéncia e criatividade por parte
do professor, ndo pode ser pensada apenas como algo a ser feito no final de um
processo, bimestre, semestre ou ano letivo.

Andrade (2016, p. 05) aponta variadas questées que advém sobre 0 processo
avaliativo, ao apontar que“a complexidade da avaliagdo envolve desde a necessidade
do planejamento curricular, a elaboracdo de critérios, a escolha dos objetivos, a
escolha de instrumentos adequados aos alunos e a seu processo de aprendizagem”.
Nesse sentido, ndo € uma tarefa simples que pode ser cumprida apenas com um tipo
de teste.

Ao elaborarmos as perguntas do questionario, optamos para que a maioria
delas seguissem o estilo de complementacdes de assertivas, pois acreditamos que
assim poderiam aparecer mais facilmente as percepcdes dos docentes. Construimos
entdo as seguintes assertivas:

1) Para mim, avaliar é...
2) Para mim, avaliar no ensino e aprendizagem de lingua inglesa para criancas

e...

3) Eu devo/preciso avaliar quando...

4) Avaliar para a aprendizagem é...

5) A partir da avaliagdo eu consigo...

6) As ferramentas que eu utilizo para avaliar criangas aprendendo inglés séo...

Assim sendo, com o intuito de organizar melhor os dados colhidos através das
perguntas, optamos por distribui-los em formato de uma tabela para melhor
visualizagdo. Os numeros representam as assertivas ja citadas anteriormente, e as
respostas dos participantes se encontram logo abaixo de seus nomes. Optamos por

nao fazer alteracdes nas respostas, pois consideramos como importante, no caso do
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questionario, manter as respostas na integra para contribuir com o0 processo de

geracdo e andlise de dados. Os dados se encontram a seguir:
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PARTICIPANTES

Josh Sally Sue Liz Grace Anne Lucy Charlie
Transmitir o Analisar o Analisar o Refletir acerca Um processo Parametro das Avaliacdo é o E um processo para
meu aprendizado do meu das metodologias pedagogico metodologias termdmetro do medir o desempenho
conhecimento aluno. trabalho e 0 | utilizadas e, com fundamental aplicadas para gue estamos dos alunos e a
para meu aluno. aprendizado o resultado para reavaliar, aprendendo ou eficacia das
do estudante | dessa avaliacéo, diagnosticar mudar, ensinando, é metodologias
otimizar o erros e acertos adequar. como se fosse aplicadas.
processo de na metodologia uma bussola,
aprendizagem. de ensino, indica o caminho
observar a gue devemos ou
evolugédo da nao segquir.
aprendizagem
dos estudantes,
um ato que
demanda ética e
empatia.
Um grande Identificar o Conhecer o Fundamental. Observar os Observar, Medir o Buscar o
desafio e nivel de que as resultados dos refletir, conhecimento acompanhamento
descobertas na aprendizagem criancas alunos, inovar a adequar e que o aluno tem individual e coletivo
aprendizagem da crianca. estao metodologia de incluir da disciplina, dos alunos, bem
no dia a dia. aprendendo ensino para buscando onde e como como elaborar
recuperar a sempre a precisa melhorar estratégias que
aprendizagem | aprendizagem e de que forma possam contribuir
dos alunos que da crianca. eu, enquanto para sanar as
demonstram ter docente, poderei dificuldades de
dificuldade em ajuda-lo. aprendizagem.
assimilar os
conteudos
pedagdgicos
propostos nas
aulas.
Eu transmito Quando termino Sempre A aulas se Estiver em Sempre, Quando preciso | A avaliacdo deve ser
determinado um conteado. iniciam a fim de contato com os refletindo as saber como esta continua.
conteudo para conhecer as estudantes, praticas a aprendizagem
verificar se eles dificuldades ou estiver em diarias. do meu aluno,
estao tendo as facilidades na | contato com as pois sé desta
aprendizagem e, atividades forma saberei
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realizadas pelos

como esta sua

avancgos na também, no meio
aprendizagem. do bimestre com alunos evolucao.
o intuito de
melhorar ou
ajudar os alunos
em suas
dificuldades.

Verificar os Ver o resultado Suprir as Refletir e, depois Repensar Um pardmetro Essencial, Analisar, medir e
avancos que o | do ensino, se o | dificuldades | disso, otimizar o praticas de para observar precisamos contribuir para o
educando esta mesmo planejamento, ensino quando a evolucéo da | avaliar para saber processo de
tendo dentro da consegue valorizando for necessario. | aprendizagem. como esta a evolugéo e
aprendizagem. assimilar tudo atividades aprendizagem do desempenho dos

que foi significativas. aluno. alunos a partir dos
apresentado, resultados do
muasica, processo avaliativo.
vocabulario,
entre outros.
Verificar se Ver onde Fornecer um Elaborar um Verificar o Refletir, mudar Saber de que Verificar e
houve avancgos preciso suporte planejamento aprendizado de | e melhoraras | forma procederei acompanhar o
na melhorar onde melhor focado nas meus alunos, praticas na nas aulas desenvolvimento da
aprendizagem | deu certo, onde dificuldades ou analisar se sala de aula. seguintes, se 0 aprendizagem do
dos meus aluno nao deu. facilidades das minhas método que estou aluno, replanejar e
em sala de criancas. metodologias usando atinge, construir estratégias
aula. de ensino estdo preferencialmente eficientes que
no caminho , todos os alunos. favorecam o
certo ou se aprendizado.
preciso mudar.
A participacgéo Avaliacéo Oralidade, imagens, Atividade Através de Avaliacao diéria, Jogos, prova

no dia a dia impressa, escrita, musicas, texto avaliativa de atividades no coletivo e escrita/oral,
com tarefas em Prondncia, conheciment verbal e texto multipla orais, escritas, individual participacdo e

sala de aula e participacao, 0 prévio ndo verbais, tais escolha, brincadeiras. | utilizando jogos e | interagdo nas aulas
na oralidade e | comportamento como placas de caderno, brincadeiras.
também do 4° transito, participacéo

Ano acima é cardapios, entre individual e

acrescentado a outros. coletiva.

Avaliagéo
Escrita.
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Com relacdo a primeira pergunta, podemos perceber que alguns docentes
adotam uma postura de verificagdo ou medida quanto a avaliacao, a partir daquilo que
“transmitem” durante um determinado tempo. Isso leva-nos a supor que a avaliacéo,
segundo o que eles apontam, serve como instrumento de selecéo e verificacdo da
aprendizagem dos educandos. Além disso, podemos perceber uma tendéncia em
verificar os avangos no processo de ensino e aprendizagem, ou seja, aquilo que os
alunos conseguem fazer ou assimilar com o passar das aulas.

Ademais, podemos notar, também, que os professores compreendem a
avaliacdo como um instrumento de parametro necessario para julgar o que de fato os
alunos aprenderam, quais metodologias foram bem-sucedidas e quais n&o, ou seja,
segundo eles, a avaliacdo se apresenta como uma forma de averiguar tanto o ensino
guanto a aprendizagem ao mesmo tempo. Observamos que alguns docentes
mencionaram palavras como “refletir’, “analisar”, “reavaliar”, “mudar”, entre outras,
gue estao relacionadas a mudanca de postura frente aos desafios de se ensinar LIC.
(TONELLI, QUEVEDO-CAMARGO, 2019).

A participante Lucy faz uma comparacdo entre a avaliacdo e uma bussola.
Segundo ela, assim como o instrumento de localizagdo, a avaliagéo serve para “(...)
indicar os caminhos que devemos seguir ou ndo”. Dessa forma, conforme o que
aponta a participante, compreendemos a grandiosa importancia da avaliagdo no
ensino e aprendizagem de LIC, pois é ela que ira direcionar as melhores propostas,
abordagens e metodologias para o0 sucesso ha aprendizagem dos alunos.

Isso vai ao encontro do que Scaramucci (2004) denomina efeito retroativo no
ensino e na aprendizagem de linguas. Este efeito pode ser positivo ou negativo, €
capaz de redirecionar todo o processo de ensino e aprendizagem, e € considerado
um fator relevante para a sala de aula (SCARAMUCCI, 2004). Ja ao consideramos 0
ensino de LIC, Mckay (2006, p. 18), aponta que procedimentos de avaliagéo eficazes
para as criangas devem ser “projetados para garantir, na medida do possivel,
informacdes validas e justas sobre as habilidades e o progresso do aluno”. Afinal, a
avaliacdo fara parte da vida da crianga por diversas vezes até que se tornem adultos
e, além disso, segundo Shohamy (2001) tem o poder de mudar a vida das pessoas.

Dessa forma, avaliar mostra-se como um ato complexo. Em muitos casos,
assim como o que aponta Baxter (1997), descrito no capitulo tedrico, os professores

optam por apenas trabalhar questées gramaticais, instrumentais, ou de traducgao, pois
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possuem resultados prontos e estanques, que podem ser facilmente corrigidos e
avaliados. No entanto, compreendemos que a lingua € muito mais do que isso.

Com relacédo a quarta pergunta, notamos uma tendéncia nas respostas para
aquilo que apontamos no capitulo tedrico sobre a avaliagdo para a aprendizagem
(MCNMEE, SHEN, 2005), ou seja, uma avaliacdo que seja pensada para auxiliar a
aprendizagem dos alunos e ir muito além de uma mera verificagdo. Neste sentido,
avaliar para a aprendizagem exige acompanhamento e reorientacdo permanente da
aprendizagem, demonstra-se como um ato rigoroso de diagndstico e reorientacao
para do processo de ensino e aprendizagem, sempre com o intuito de obter os
melhores resultados. As ideias apontadas pelos docentes se adequam, de certa
forma, aos preceitos de que a avaliacdo da aprendizagem deve promover o0
compromisso com 0s objetivos de aprendizagem e uma compreensao compartilhada
dos critérios pelos quais os alunos sao avaliados.

Podemos notar que estas ideias aparecem na fala de Charlie: “Analisar, medir
e contribuir para o processo de evolucdo e desempenho dos alunos a partir dos
resultados do processo avaliativo”; de Grace: “Um processo pedagoégico fundamental
para diagnosticar erros e acertos na metodologia de ensino, observar a evolu¢do da
aprendizagem dos estudantes, um ato que demanda ética e empatia”; de Liz: “Refletir
acercas das metodologias utilizadas e, com o resultado dessa avaliacdo, otimizar o
processo de aprendizagem”; de Anne: “Parametro das metodologias aplicadas para
reavaliar, mudar, adequar entre outras.

Todavia, vale ressaltar que, segundo Pinter (2006), testes tradicionais para se
avaliar criancas, em muitos casos, ainda sdo simplesmente no lapis e no papel,
trazendo exercicios de completar lacunas em frases, responder questdes de multipla
escolha, ou traduzir listas de vocabulario. Ainda segundo Pinter (2006), os testes
vistos como tradicionais, séo considerados estressantes e cansativos para os alunos.
Com meétodos inadequados de avaliacao e possiveis notas baixas, é possivel que as
criancas figuem desencorajadas e se desmotivem. Ou seja, podem fazer mais mal do
gue bem.

Além disso, Shaaban (2005, p. 34) também nos lembra sobre a importancia de
que “(...) a avaliacdo do progresso e aproveitamento dos alunos nas aulas de inglés
como lingua estrangeira ou inglés como segunda lingua deve ser realizada de uma

maneira que ndo cause ansiedade nos alunos”. E sabido que, em alguns casos as
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criancas se sentem muito apreensivas quando sabem que seréo avaliadas, e aqui nos
referimos mais especificamente a aplicacédo de testes.

Segundo Hoffman (2002) a crianca ndo pode se sentir integrada a uma escola
que lhe proporciona uma situacdo constante de prova, de teste, onde a tensao se
mantém e onde ela e sua familia sdo prejulgadas e responsabilizadas pelo fracasso.
Outrossim, conforme afirmam Morosov e Martinez (2008, p. 85), “a avaliagdo tem um
papel importante na vida e no processo educativo, pelo fato de influenciar em que e
como os estudantes aprendem ou deixam de aprender”.

Alinhando-se as ideias de Hoffman (1993), de acordo com o que apontam 0s
docentes, a avaliacdo no ensino e aprendizagem de LIC necessita ser continua, é
preciso estar a par da aprendizagem das criancas no decorrer dos dias por meio de
atividades gue incluam diferentes habilidades interacionais e linguisticas. No entanto,
conforme aventou Luckesi (2002), também notamos que, em alguns casos, 0S
docentes afirmam que a avaliacdo precisa estar presente ao término de um conteudo,
ou seja, como a comprovacao de um resultado final, que pode ser bom ou ruim de
acordo com a aprendizagem.

Entretanto, também notamos uma tendéncia com relacdo a preocupacao do
desenvolvimento da crianga quando a aprendizagem da LI. Para Baxter (1997, p. 05)
“(...) se estamos interessados no desenvolvimento do aluno, precisamos avalia-lo ao
longo de um periodo de tempo”?3. Nesse sentido, o autor aponta a importancia de
enxergar a avaliacdo como um processo gue leva tempo e precisa de um olhar atento
por parte do professor, ndo apenas como um momento de mensuracdo. E por isso
que, durante os momentos de formacao, fizemos leituras, discussdes e analises para
gue os professores compreendessem a importancia da avaliacdo formativa e como
ela auxilia na aprendizagem dos alunos.

Ademais, percebemos também que os participantes apresentam consciéncia
sobre os pontos positivos que a avaliacdo traz no sentido de apontar as necessidades
no processo de aprendizagem das criangas e 0 que pode ou nao estar funcionando
durante as aulas. Assim, o professor pode redirecionar sua abordagem e metodologia
para que a aprendizagem seja mais significativa e eficiente, sempre no sentido de

utilizar a avaliagcdo como ferramenta de auxilio para a melhoria do aprendizado.

23No original: “If we are interested in the student's development, we need to assess the student over a
period of time.”
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Deste modo, a0 mesmo tempo em que Os participantes compreendem a
avaliacdo como a forma de medir e diagnosticar tanto o processo de ensino quanto o
processo de aprendizagem eles também argumentam que a avaliacao pode instigar
mudanca de postura que, quando necessaria, pode surtir efeito para auxiliar na
elaboracdo de um planejamento didatico que vise auxiliar tanto nas dificuldades
guanto nas facilidades das criancas na sala de aula de LI.

E possivel perceber como as percepcdes dos professores participantes se
igualam em alguns pontos e se diferem em outros, afinal, muito do que eles concebem
como praticas avaliativas diz respeito as suas experiéncias construidas dentro de sala
de aula, crencas pessoais sobre ensino e aprendizagem de inglés, além do processo
de FI, bem como de FC. De igual forma, Sheehan e Munro (2019, p. 06) afirmam que

Os professores podem ter 'sentimentos confusos' sobre a avaliagcdo que
pode ser baseada em seus sentimentos ou experiéncias, mas que
também depende de sua visao de seu papel como professores e se eles
estdo sendo solicitados ou forcados a se envolver em atividades de
avaliacdo que eles acham que ndo fazem parte seu papel como
professor.?*

Ao lermos o que apontam as autoras, podemos inferir como o0s aspectos
pessoais interferem na avaliacdo, pois cada um dos docentes planeja e aplica suas
avaliacdes de maneiras diferentes. Ao averiguarmos mais uma vez a tabela, podemos
perceber que muitos optam por avaliar aspectos relacionados a questbes nao
linguisticas como: comprometimento durante as aulas, participacdo, comportamento,
atividades feitas no caderno e etc., porém, alguns apontam que as atividades em
formato de teste escrito também fazem parte do processo avaliativo, desde que
aplicada para criangas dos anos finais do ensino fundamental I. Somam-se a isso
aspectos relacionados a prondncia, vocabulério, textos verbais e ndo verbais,
ferramentas Iadicas como jogos, musicas, brincadeiras entre outras. Mas
praticamente todos os participantes compreendem a necessidade de se avaliar
diariamente.

Além disso, é importante salientar que, sem critérios claros e sem objetivos, o
professor ndo conseguira organizar sua avaliacdo para contribuir na melhoria do
processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, Linse (2005, p. 139)

nos lembra que € importante ter critérios instrucionais claros para que o professor

24 No original: “[...] teachers can have ‘mixed feelings’ about assessment that can be based on their
feelings or experiences but that also depends on their view of their role as teachers and if they are being
asked or forced to engage with assessment activities that they feel are not part of their role as teacher”.
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possa avaliar se 0s objetivos foram ou néo alcancados. Afinal, se o docente nao

conhece seus objetivos e propdsitos no ensino, ndo sera capaz de determinar se eles

foram alcancados. Assim sendo, durante a formacdo nos debrucamos sobre as

diversas formas de se elaborar critérios linguisticos de avaliagcdo, para que isso

culminasse na criagao de instrumentos avaliativos.

Oliveira (2018, p. 36) nos lembra

[...] a melhor avaliacdo dependera do contexto da escola, dos objetivos
do curso, da quantidade de alunos e da disponibilidade de tempo que o
professor ter4 para elaborar atividades, tomar notas, acompanhar e
intervir. Contudo, qualquer que seja o modelo de avaliagdo escolhido, a
avaliacdo deve exercer uma fungéo formativa, dando um feedback ao
aluno; deve estar presente no planejamento do curso e nos momentos
de instrugdo; deve ser continua, pratica, valida e confidvel. Sobretudo,
a avaliacdo deve providenciar oportunidades ao aluno e ao professor de

revisitar o conteudo néo alcangado, ndo avaliando o produto do ensino,
mas avaliando para a aprendizagem.

Diante disso, decidimos fazer uma sondagem sobre os tipos de avaliacdo que
0s participantes utilizavam em suas aulas. Essa sondagem contou com informacoes
tanto sobre as avaliacbes feitas em aulas presenciais quanto as aulas remotas
impostas pela pandemia. Com isso, podemos ter uma visao geral sobre quais tipos de
avaliacdo os docentes praticam e como concebem a pratica avaliativa durante suas
aulas de LI. Ademais, procuramos esclarecer também quais as opinides dos
participantes com relacdo as habilidades linguisticas e como elas podem e séo

avaliadas no percurso de ensino e aprendizagem de inglés.

4.2 Tipos de avaliacao frequentemente utilizados pelos participantes

A avaliacdo em sala de aula ainda carrega muitos estigmas e, muitos deles,
sdao dificeis de serem superados. Trabalhar apenas com provas escritas e testes ainda
faz parte da realidade de muitos docentes e dos planos pedagdégicos da maioria das
escolas, tanto publicas quanto privadas. Segundo McKay (2006) os professores usam
avaliacdes para fornecer evidéncias do progressodo aluno. Essas avaliagbes podem
ser exigidas pelas autoridades locais e os professores devem basear suas avaliagdes
em um curriculo local ou nacional. A avaliacdo em sala de aula também pode ser
somativa. As criangas podem receber uma indicacao ou nota no final do ano letivo.

Ainda de acordo com McKay (2006) podemos dividir os tipos de avaliagdo em

tradicionais e alternativas, sendo que, as tradicionais correspondem a testes formais
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de diagndstico, alcance, proficiéncia e atribuicdo. Nestes casos, a maioria das
atividades giram em torno de completar espacos entre frases, mdultipla escolha,
combina¢cBes de sentencas, verdadeiro ou falso entre outros. Ja na avaliacdo
alternativa, temos como exemplos: observacdes, apresentacdes orais, projetos,
portfélios, auto avaliagdo e avaliacao por pares, historia ou recontagem de textos etc.

No decorrer do curso, foi possivel verificar a analisar as tendéncias de
avaliacdo dos docentes, e percebemos que, em alguns pontos elas se assemelham,
como por exemplo, na verificacdo da aprendizagem aula a aula, com anotacoes,
comentarios, atividades individuais ou em grupo, exercicios de oralidade e escrita,
dentre outros. Os participantes consideram a avaliagdo como um processo necessario
durante o ensino e a aprendizagem e apresentam certa liberdade no momento de
elaborar seus processos avaliativos. E 0 que podemos verificar nos fragmentos a
seqguir:

(09) eu nédo gosto de dar aquela avaliacdo na folha sulfite, tudo bem
certinho, igual eu dou para os outros. Pros grandes eu faco uma
avaliacdo, a questéo 1 vale 2 pontos, a questdo 3 vale 2. E tudo bem
(simples)...Mas pros pequenininho, eu ndo gosto de fazer isso, porque
€ muito frus... eu acho muito frustrante ali pra eles, né, porque eles
estdo sendo apresentados a uma nova lingua, eles estdo conhecendo,
eles tao entrando, né, a porta se abriu agora pra essa nova linguagem,
entdo eu ja vou querer avalia-los dessa maneira tradicional? Bom, eu
percebi isso. Entdo eu avalio assim... eu posso levar um exercicio até
escrito, mas eu nao coloco assim que vai valer nota, vai valer nota 10,
vai valer nota 6. Ai nesse exercicio eu avalio eles, né? Ou até num
exercicio oral. (Entrevista, Liz, 26/10/2020).

(10) Olha, eu avalio a participacdo da turma e avalio também a
individual, né? O engracado é que as criancgas, -e iSso até o terceiro
ano, eu observei-, que eles se ajudam muito. Se tem algum coleguinha
do grupo que nao entende, ainda nado entendeu, tem alguma
dificuldade, eles se ajudam muito. Eu acho que isso acaba facilitando
mais o processo. E, eu néo tive oportunidade de aplicar testes, né? Mas
eu acredito, que do primeiro ao terceiro ano, eu acho que prova, teste,
€ uma coisa assim... Eu ndo sei, eu posso ta errada, mas eu acho que
€ uma coisa muito... Deixa eu achar a palavra aqui. Eu acho que quem
é... Que é dar pra eles muita responsabilidade. Eu olho mais mesmo no
dia a dia, se eles estdo conseguindo, se eles estdo conseguindo
assimilar, se eles estdo aprendendo. (Entrevista, Lucy, 03/11/2020).

As duas docentes tém opinides distintas quanto a maneira que avaliam seus
alunos. No primeiro trecho da entrevista, a docente Liz admite ndo ser adepta do uso
de testes padronizados, ou seja, provas com seus alunos. Liz afirma que “abandonou”
a folha sulfite e apenas trabalha com exercicios mais voltados para a oralidade, pois

segundo ela, aplicar provas para os alunos no inicio do ensino fundamental I, pode
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ser prejudicial quanto a sua aprendizagem, afinal, 0 que mais importa € a exposi¢ao
deles a lingua, além da sua interacéo.

De igual modo, Lucy afirma néo ser necessario 0 uso de provas ou testes para
avaliar seus alunos nas aulas de LIC. Ela afirma que seria uma responsabilidade muito
grande para criangas que estdo iniciando seus estudos com a lingua e isso poderia
inibi-los. Lucy afirma que suas avaliagbes sdo feitas cotidianamente, mas nao
consegue apontar quais sao seus critérios avaliativos, tampouco seus objetivos ou as
ferramentas que utiliza para avaliar as criancas.

(11) Eu procuro fazer sempre pelo menos uma avaliacdo. Como eu
disse, nés temos avaliacbes que fazem parte da... vamos dizer assim,
da vida estudantil deles. Até porque, como é uma aula s6, muitas vezes,
guando vocé... Ainda tem essa ideia, ainda existe essa ideia de que se
vocé nao faz uma avaliacdo escrita, aquela aula, o professor néo
valoriza muito, vamos dizer assim: “Ah, ndo tem avaliacdo entdo a
gente nem precisa estudar”. Ainda se tem essa ideia. Ent&o, eu procuro
0 qué? Fazer pelo menos uma avaliacdo escrita, mas, geralmente, eu
faco as minhas anotacdes ja desde o comeco do ano, ja tenho 0 nome
de todas as turmas, de todos os alunos de cada turma, coloco sempre
as datas, o que que eu trabalho, sempre vou corrigir, porque olho os
cadernos, olho o que que eles fizeram, a participacédo. Por qué? E até
uma forma de eles... Pra eles fazer, pra eles participarem mesmo,
porque como eu disse, ainda se tem essa ideia de que precisa,
necessita ter uma avaliacao escrita pra demostrar que vocé ta, vamos
dizer assim, vocé esta... que aprendeu. (Entrevista, Anne,
27/10/2020).

(12) Eu registro, eu anoto no caderninho, né? Eu tenho uns carimbinhos
de verywell, eu coloco nos caderninhos deles, né? Eu coloco teacher
(...) pra eles colocarem a data pra ver que naquele dia eu dei visto.
Entdo, aquela atividade que ele fez, malfeito ou ndo, mas ta avaliando
uma atividade avaliativa, ta avaliando nota, comportamento, a fala, a
oralidade, a leitura. Tudo. Eu conto tudo, uma somatoria, tem
professor que fala assim: “Ah, se nao fizer avaliagao reprova de
ano. Se nao fizer avaliacdo vai zero no boletim”. Nao é bem
assim, porque tem todo um processo no dia a dia, no decorrer das
aulas, entendeu? Porque as vezes o aluno, ou a crianga, fala:
“Prova, avaliacdo”. Da aquele frio, da aquele gelo,
entendeu? varios pontinhos, vai somando, no final do bimestre sai a
nota. (Entrevista, Sue, 20/10/2020).

Ao analisarmos estes fragmentos, podemos perceber que os participantes
fazem certa mistura de métodos avaliativos: em alguns momentos tendem a utilizar a
avaliacdo formativa, ou seja, durante o processo de ensino e aprendizagem da lingua,
mas em outros momentos e as vezes por exigéncia da instituicdo onde trabalham,
suas avaliagdes podem ser consideradas somativas. Sendo assim, percebemos uma

certa limitacdo no que tange o conhecimento dos docentes sobre as maneiras de se
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avaliar, bem como um controle rigido de muitas escolas, por ainda solicitarem como
ferramentas de avaliagdo apenas os testes ou provas escritas(LUCKESI, 1996).

Assim sendo, percebemos a necessidade de organizar as informacoes e as
percepcbes dos professores participantes de modo que pudéssemos criar
instrumentos que os auxiliassem na melhoria da préatica avaliativa, com base nas
ideias discutidas no capitulo 2. Os professores compreendem a importancia da
avaliacdo formativa, mas parecem nao saber elaborar critérios para organizar os
dados coletados no cotidiano da sala de aula para o processo de avalia¢éo. E dai que
partimos da premissa de ser necessario e importante auxilid-los na construcdo
colaborativa desses instrumentos, pois de acordo com tudo o que coletamos durante
0s encontros formativos a partir da geracdo dos dados, os docentes se sentiam
confusos quanto a elencar as prioridades, tracar metas e organizar critérios para
avaliar seus alunos.

Podemos ressaltar também, que muito do que esta relacionado aos equivocos
no processo de avaliacdo da LI em sala de aula, encontra-se intrinsecamente ligado
a uma formacéo que nao disponibilizou conhecimento suficiente para que o docente
se sentisse preparado para avaliar e ser avaliado (MOSQUERA, MACIAS, 2015).
Proporcionar uma melhor formacéo tanto inicial quanto continua sobre este tema em
especifico, ja faz parte dos discursos e das pesquisas de Scaramucci (2016), a qual
defende a necessidade de melhorar 0s conhecimentos tedrico-praticos que
possibilitardo melhor compreensdo do papel da avaliagio no ensino e na
aprendizagem de linguas. Segundo Scaramucci (2016, p. 155)

Para que a formacéo do professor possa fazer uma diferenca e levar a
uma avaliagdo significativa e “transformadora”, entretanto, teria que
incluir competéncias desenvolvidas a partir da reflexdo e teorizacao
sobre préaticas situadas, informadas por conhecimentos teéricos e a
partir das crengas dos professores e da cultura local, [...], que valoriza
a importancia de os professores desenvolverem seu entendimento e a
consciéncia dos seus mundos internos. Essa abordagem, no contexto
de linguas, também envolveria entendimento de visbes de lingua(gem)
contemporaneas, compativeis com avaliacdo de desempenho da lingua
em uso.

Ao verificar mais alguns fragmentos podemos notar essa certa liberdade por
parte dos docentes ao lidarem com a avaliagdo, mas também a dificuldade em
estabelecer critérios, definir objetivos, elaborar ferramentas e se desvincular de um
processo que exige notas, algo tdo importante para o processo, conforme nos
apontam Hoffman (2009), Luckesi (1996), Both (2008), entre outros. Vejamos:
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(13) na escola a gente tem que ter as trés avaliacdes, né, ja estao preé-
determinadas. A diagndstica, e somativa, seria mais uma recuperacao
da nota, sabe? E a global, que € um simulado que a escola promove
todo bimestre. Entéo, eu tenho que ter essas trés notas. E ai a forma
como eu vou aplicar, sem ser a global, porque a escola que determina,
as outras duas fica a meu critério, né? Eu posso avaliar dando da sala
de aula dando um jogo, fazendo qualquer outra brincadeira, desde que
eu faca um relatdrio individual de como foi a participacao de cada aluno.
Ou mesmo pela avaliagéo escrita. (Entrevista, Charlie, 12/11/2020).

(14) Entdo, nas minhas aulas eu avalio assim: eu pratico bastante
oralidade com eles, e dai eu tenho as atividades, por exemplo, em
desenho, eu desenho no quadro e coloco |4 em Inglés... por exemplo,
desenho uma arvore, ai tem "birds", no caso, boto l& os passarinhos,
escrevo |4 o "bird" e a traducdo. E dai eu vou, as vezes trago |4 os
meninos, trago cada quatro, cinco meninos e vou pedindo pra eles...
pratico bastante oralidade com eles, depois eu vou vendo quem
gostaria... pergunto pra eles quem gostaria de falar o Inglés, ai tem uns
gue se prontificam. Ai eu vou anotando, vendo quem realmente ta
respondendo certinho, quem ta com vergonha, ou as vezes tem
coragem, né, (as vezes erra). Entdo a gente vai anotando nesse sentido
ai. Eu olho os cadernos deles também, avaliacdo olhando os cadernos,
se realmente eles tdo fazendo, se td desenhando, também ta
escrevendo as palavras corretas, e na oralidade. Ai chama os meninos
e as meninas, meninos separados das meninas. E as vezes, quando é
muito, eu chamo, assim, em bloquinhos de no maximo uns 10 de cada.
Que as vezes tem 30 alunos, entdo chama-se de 10 e vou... (procuro
pér por) fila, no caso, ai pego os meninos daquela fila, as meninas, e
vou puxando e vou praticando ali no quadro com eles e pedindo pros
demais prestarem atencdo, que vai chegar a vez deles. (Entrevista,
Josh, 19/10/2020).

(15) entdo o 3° ano é relatdrio, entdo a gente descreve: o aluno ta sendo
participativo? Eu, pelo menos, eu faco assim. Eu coloco os aspectos
bons do aluno e o que ele precisa melhorar, por exemplo, no 3° ano tem
aluno que nao gosta de participar ou as vezes é mais retraido? Tem.
Entdo a gente faz esse relatdrio e quando é pra lancgar no sistema, ele
€ lancado. Agora, o0 4° e 0 5° ano precisa de nota. Entdo, por exemplo,
o aluno as vezes... que acontece, tem, ndo adianta. As vezes o aluno
nao quer fazer nada, ou ele leva tudo na brincadeira, atrapalha, a gente
pede intervencdo da coordenacao, porém nao adianta muita coisa. Ai
como que eu vou poder dar uma nota alta pra esse aluno? Entendeu?
N&o dou. De repente se ele se esforgca um pouquinho, dou uma nota 6
na média, pra ndo prejudicar, porque pode ser que ele ndo goste, ndo
tenha apresso pela minha disciplina, mas nas outras ele va bem, é
muito dificil, sabe? (Entrevista, Grace, 23/10/2020).

Por se tratar de um grupo heterogéneo, em alguns momentos notamos praticas
semelhantes e em outras praticas bastante diferenciadas. Ha docentes que apenas
utilizam atividades orais, ou em pares, trios, grupos etc. Ja outros, optam por fazer

atividades avaliativas coletivas, as quais podem obter um controle maior sobre o
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passo a passo de cada exercicio ou tarefa. Mesmo 0s que optam por provas escritas
ou testes, ainda sentem dificuldades no momento de definir uma nota, como € o caso
da professora Grace. Em seu fragmento, podemos perceber que ela sente receio em
nNao conseguir que a nota represente de fato a aprendizagem de seus alunos, essa é
uma limitacao das avaliagbes somativas.

Tudo o que estd imbricado nas falas dos participantes € reflexo de seus
conhecimentos sobre como avaliar criancas durante os anos de experiéncia em sala
de aula, ou seja, muito daquilo que praticam foi sendo adaptado e analisado a partir
de seus conhecimentos praticos com erros e acertos. Por tratarmos sobre o0s aspectos
da avaliagéo no ensino de LIC, notamos uma lacuna no que tange tanto a formacao
para lidar com esse tipo de publico, quanto para avalia-los, conforme ja apontara
Santos (2009).

E preciso que os cursos de formacdo de professores de linguas contemplem
disciplinas, cursos e pos-graduacdes que consigam garantir aos discentes
conhecimentos pedagogicos e praticos para lidarem com o ensino de LIC e com a
avaliacdo. Dallagnol e Santos (2020), por exemplo, apontam que isso € possivel
quando cursos de graduacdo e pds-graduacao, assim como projetos de pesquisas,
eventos de extensao, entre outras possibilidades dentro da comunidade académica,
oferecem oportunidades para os que buscam continuar sua formacédo. Um ponto
positivo foi destaque justamente na pesquisa das autoras, uma formacao especifica
sobre Ensino de Linguas Adicionais para Criancas na forma de especializacédo Lato
Sensu que contou com a participacao de diversos profissionais e contribuiu para uma
formacao especifica, tanto para questées de ensino e aprendizagem, quanto para a
temética da avaliacao.

Para Quevedo-Camargo (2018, p. 456), ndo podemos enfatizar certas
disciplinas em detrimento de outras por conta do pouco tempo disponivel nos
processos formativos, “[...] suspeita-se, assim, que haja pouca ou nenhuma énfase na
Avaliacdo em LEM, dando a entender que a avaliagédo é algo menor, pouco importante,
sobre o qual pouco se precisa saber”.

Entretanto, defendemos que a avaliagdo ndo é secundaria ou menos
importante, afinal, faz parte, ndo somente da vida escolar, mas de diversas praticas
sociais. No entanto, a avaliagdo ainda carrega estere6tipos negativos, como podemos
perceber no proximo excerto que traz reflexdes feitas durante um dos encontros

formativos:
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Quadro 06 — Diario de campo

Pude perceber que os docentes tém percepcdes parecidas em certos momentos e
diferenciadas em outros. Muitos utilizam avaliagdes que sé&o baseadas em preceitos
de notas, ou seja, somativas. Porém, pude perceber que isso acontece geralmente
por exigéncia da escola ou equipe diretiva, pois muito do sistema educacional ainda
esta ligado a nota como reflexo da avaliacdo. Também foi possivel perceber que
eles tém consciéncia das adaptacfes e alteracdes necessarias nos processos
avaliativos de criancas e de alunos mais velhos. Muitos tém dificuldade para
trabalhar as quatro habilidades linguisticas durante as aulas e devido ao tempo,
optam por trabalhar apenas com uma ou duas de acordo com o planejamento e com
o comportamento das turmas. Foi possivel notar uma dificuldade por parte dos
docentes com relacdo a elaboracéo de critério e objetivos para se avaliar criancas,
talvez seja possivel inferir que isso seja fruto de uma formacao inicial que nédo
forneceu subsidios necessarios para que eles se sentissem confortaveis para
elaborarem esses critérios de acordo com seus conhecimentos sobre lingua,
linguagem, ensino e aprendizagem. No momento final da formacao, os professores
puderam compartilhar quais as suas visdes da avaliagcdo como todos e o0 que eles
acham que os alunos pensam sobre a avaliacdo, isso resultou em uma nuvem de
palavras que serve para mostrar 0s estere6tipos ainda fortemente enraizados ao
conceito de avaliacdo. (DC, PESQUISADOR, 28/08/2020).

Fonte: elaborado pelo autor

Ao observamos os dados do DC, é possivel notar que os docentes possuem
certo conhecimento sobre a avaliacdo ser algo processual e ndo apenas um resultado
a partir de uma simples prova. Entretanto, podemos perceber que a maioria ainda
encontra dificuldade para organizar suas avaliagOes, talvez por ndo haver um
conhecimento mais aprofundado sobre como avaliar criangas aprendendo inglés, por
ser um grupo de professores que lida com esse tipo de publico ja ha um tempo
consideravel, com excecédo de Lucy, a maioria foi adaptando com o passar dotempo
e com a experiéncia suas formas de avaliar. Podemos notar assim, a importancia do
nosso curso de FC, tanto para o aumento no conhecimento dos professores sobre
avaliacdo para o publico, quanto para a elaboracéo de ferramentas de auxilio.

Como dito previamente no DC, para o fechamento de um dos encontros
formativos, foi elaborada a nuvem de palavras com intuito de organizar as percepgoes
dos docentes sobre o tema e a visdo que eles tém sobre o que pensam os alunos:

Figura 10 - Nuvem de palavras sobre avaliacdo
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E importante ressaltar que, no caso da figura acima, a nuvem de palavras serviu
apenas para organizar aquilo que os préprios participantes apontaram durante o curso
e nao enfatizar um dos termos citados ou apenas uma ideia, nesse sentido, as
palavras foram dispostas de maneiras muito parecidas e com tamanhos muito
similares. As ideias compartilhadas surgiam conforme o0s encontros foram
acontecendo e os docentes expunham aquilo que acreditavam sobre 0 processo
avaliativo no ensino de LIC.

Ao observarmos a figura, € possivel notar que os docentes assimilaram
sentimentos bons e ruins ao conceito de avaliacdo. Algumas ideias estédo fortemente
ligadas ao pensamento de avaliagdo como nota e parametro (SCARAMUCCI, 2001).
Porém, os participantes também reconhecem o processo avaliativo como orientativo,
participativo, que demanda reflexdo, competéncias e habilidades (TONELLI,
QUEVEDO-CAMARGO, 2019). Dentre os sentimentos negativos, com relacdo a
avaliacdo, estdo a angustia e o receio, que podem estar relacionados aos alunos nos
momentos em que sabem que estdo sendo avaliados.

Compreendemos, balizados em Scaramucci (2016), que a avaliacdo néo pode
ser considerada como uma vila, pois é algo que faz parte do processo de ensino e
aprendizagem. Ao contrario, ela deve ser um processo bem elaborado para que os
alunos se sintam a vontade durante momentos avaliativos, conhegam os motivos de
estarem sendo avaliados e consigam manter uma postura critica com relacédo a sua
propria aprendizagem. Com relacdo ao docente, a avaliacdo também pode ser o
termdmetro para descobrir quais atitudes necessitam ser mudadas com relacédo ao
processo de ensino e o0 que esta dando resultados.
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No proximo topico, nos aprofundaremos no tema habilidades linguisticas e
como avalia-las, além de mostrar as percep¢cdes dos professores participantes em

relacdo as suas praticas avaliativas e atividades utilizadas durante estes momentos.

4.3 Avaliacao das habilidades linguisticas

Avaliar as habilidades linguisticas levando em consideracao as caracteristicas
das aulas de inglés na escola publica ndo é algo simples. Devido a carga horaria, 0
docente recebe o desafio de conseguir abordar diferentes estratégias para conseguir
levar em consideracdo os aspectos da leitura, da fala, audicdo e escrita em suas

aulas.

Durante o curso os docentes demonstraram que em certoS momentos
conseguiam avaliar as habilidades linguisticas dos alunos de acordo com as
atividades que elaboravam e com o nivel de proficiéncia e aprendizagem de cada
turma, porém sentiam dificuldade em trabalhar com as habilidades em unissono, pois
muitos dizem nédo ser suficiente a quantidade de aulas durante os bimestres além do

numero elevado de alunos em sala. E o que podemos perceber a seguir:

(16) Bom, quais habilidades precisam ser avaliadas? Eu vejo assim...
vai depender de quais sao 0s objetivos que vocé vai planejar para cada
aula. Entdo... o que vocé quer alcangar com aquele planejamento? O
gue ele aprendeu? Vocé chegou a atingir o objetivo? Eu acho que toda
a evolucao que eles tém em inglés é valido, € um processo né? E como
gue vocé avalia essas habilidades? Habilidades sdo aquilo que eles tdo
conseguindo, que € interessante pra eles, que ele tdo que eles téao
demonstrando, né? Que nas aulas eles demonstram isso. E
principalmente os pequenos, 0s pequenos eles ndo tem assim, medo
de errar. Eles ndo tém vergonha, eles sdo mais assim... sdo mais
disponiveis a oralidade. Conforme véo crescendo, eles vao ficando um
pouco maior, por exemplo, os adolescentes. Os adolescentes ja tem
uma dificuldade muito grande com a oralidade, eles podem até saber,
mas parece que eles tém mais receio. (Gravacdo em audio e video,
Anne, 28/28/2020).

(17) Entdo, no meu contexto, na escola municipal eu acredito assim...
que parcialmente eu consiga ... exemplo, hoje eu trouxe o CD, vou
colocar |4 pra eles trabalhar, pra eles ouvirem. Eu vou trabalhar o
listening e o speaking, eu foco nisso. Quando for na outra aula, eu vou
0 que? eu vou explicar a gramatica, e eles vao fazer as atividades
escritas, entdo assim... sempre acaba sendo parcial, porque eu
consegui desenvolver duas habilidades em uma aula e na outra
semana eu foco em outra, porque o tempo é curto! (...) Isso € para
guarto e quinto ano, pros pequenininhos eu passo a primeira parte do
listening e ai se sobrar tempo, a gente faz ali alguma atividade escrita
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e alguma outra coisa. (Gravacdo em audio e video, Sally,
28/08/2020).

Como podemos verificar nestas capturas, os docentes nos mostram as
diferencas entre trabalhar as habilidades com alunos menores e com os maiores; em
certos casos € possivel abordar estas habilidades em uma aula completa, mas em
outros isso fica mais dificil. Na primeira captura a professora faz uma associacao entre
habilidades e objetivos como se estivessem conectadas a partir do planejamento
prévio das aulas. J& na segunda captura, a professora exemplifica atividades pelas
quais € possivel trabalhar algumas habilidades de acordo com o nivel da turma e a
faixa etaria.

No proximo fragmento, podemos perceber, mais uma vez, essa diferenciacéo
entre a avaliacdo das habilidades linguisticas com os alunos dos anos iniciais do

ensino fundamental e com os alunos dos anos finais:

(18) E sim importante avaliar. Tem diversas formas de avaliar o aluno,
ou oralmente, ou escrita. De uma forma ou de outra tem que ta
realmente avaliando, assim, da educacao infantil, tem que ter uma
forma, assim, mais assim... como se diz? Uma forma mais, assim, mais
pratica, mais tranquila de avaliar o aluno, um método, assim, mais
rapido, mais pra gente detectar se o aluno ta aprendendo ou ndo. Tem
que ter uma forma, né? Nao s6 na oralidade, tem aluno que tem um
raciocinio rapido, né, ai ele ja responde rapido na frente, entdo vocé
n&o vé aquele um que realmente... As vezes ele ta aprendendo, mas ta
quietinho. J& tive aluno assim. Ja tive aluno que eu ja fiz, assim, uma
avaliacdo com ele na carteira, ele t4 quietinho, mas a hora que vocé
pergunta, ele responde, entendeu? (Entrevista, Josh, 19/10/2020).

Ao analisarmos o fragmento anterior notamos a visdo do professor em nao
focar apenas na oralidade principal, entretanto quando o docente da exemplos ele
ainda utiliza atividades pelas quais a oralidade se sobressai. Outro ponto importante,
€ a questdo de saber lidar com os alunos mais timidos e que tém maior dificuldade
para se expressar verbalmente, afinal, alunos desse tipo, seriam um pouco mais
prejudicados em avaliacbes que exigissem especificamente a habilidade oral.

Na proxima excerto, podemos verificar os pontos chaves gerados em um

momento formativo do Curso:

Quadro 07 — Diario de campo
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Durante o encontro, foi possivel discutir sobre o texto de Scaramucci (2001)
intitulado: “Avaliacdo: mecanismo propulsor de mudancas no ensino/aprendizagem
de linguas estrangeiras”, entretanto, pude perceber que a maioria n&o havia feito
uma leitura prévia do texto, pois no momento da exposicéo dos slides houve pouca
interacdo. Os professores pareciam estar mais interessados em ouvir 0s conceitos
chave do artigo do que debater sobre o0 que se identificava com suas realidades.
Quando questionados com relagdo as quatro habilidades da lingua inglesa, duas
professoras disseram que tentam trabalha-las em sala de aula, mas que o tempo
curto dificulta esse trabalho. Além é claro, de haver varias turmas numerosas com
apenas uma aula por semana. As professoras relataram que gostam de trabalhar
musicas e dessa forma aprimorar a audi¢do dos estudantes. Neste mesmo tipo de
atividade, elas disseram trabalhar a fala (pronuncia) das palavras, e a leitura de
todas as letras de musicas. Outra professora disse em tom de desabafo que em
suas aulas era muito dificil trabalhar com elas por conta do curto tempo de aula, e
que ela focava mais na escrita e na leitura, e em alguns casos, na pronuncia. Pude
perceber que os professores pareciam interessados pelo o0 que estavam
aprendendo e que aqueles que participaram, puderam refletir sobre suas préaxis.
(DC, PESQUISADOR, 16/09/2020).

Fonte: elaborado pelo autor

Devemos refletir que os alunos muito jovens podem nao ser completamente
alfabetizados em sua lingua materna e, portanto, qualquer avaliacdo que ocorra tem
qgue ser sobre as outras habilidades. Consideramos que dentro da sala de aula, o
ensino de LI necessita que o foco seja na competéncia comunicativa dos aprendizes
e ela precisa se desenvolver por meio da integracdo das habilidades. Contudo,
conforme apontam os dados, os docentes acham dificil conseguir combinar estas
habilidades levando em consideracdo as diversas barreiras ja anteriormente
mencionadas conforme aventamos no capitulo 2 de acordo com as ideias de Pinter
(2006) e Mckay (2006).

Quevedo-Camargo (2014, p. 262) também nos lembra que

Embora pareca 6bvio, é importante lembrar que a selecdo de atividades
a serem utilizadas durante as aulas deve necessariamente ser feita
levando-se em conta que as atividades que serdo utilizadas como
instrumento de avaliacdo devem ser do mesmo tipo das atividades
utilizadas em classe. Em outras palavras, se o professor trabalhou
durante varias semanas com seus alunos a descricdo e o desenho de
imagens, € exatamente isso que eles devem fazer para serem
avaliados. A partir dai a questao recai sobre a definicdo dos critérios de
avaliagdo e como operacionalizar a aplicacéo da avaliacéo.

Ao refletirmos sobre o que aponta a autora, podemos verificar que o docente

precisa trabalhar com avaliagbes que sejam reflexos daquilo que faz parte do seu

planejamento e das atividades que propbde aos alunos, consequentemente, as
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habilidades avaliadas precisam caminhar juntas com esse propésito. E preciso ter em
mente que durante as aulas a avaliacao eficaz da linguagem oferece oportunidades
para que os estudantes usem suas habilidades para demonstrar o que podem fazer
em seu nivel apropriado assim como ja apontamos no capitulo tedrico com base em
Mckay (2006).

Outrossim, enfatizamos a necessidade de se elaborar critérios e objetivos
prévios com relacdo a avaliacdo das habilidades, além do conhecimento sobre os
estagios de desenvolvimento cognitivo, emocional e psicolégico das criancas
(PINTER, 2011). Além disso, aquilo que o professor organiza para trabalhar em suas
aulas carece de estar de acordo com as caracteristicas proprias dos seus alunos. E
necessario fazer sentido para que os alunos facam conexdes com aquilo que
convivem diariamente, de igual forma, é desejavel que a avaliacdo também considere
tudo isso (QUEVEDO-CAMARGO, 2018). Dessa forma, os contetdos e atividades
precisam ser interessantes, relevantes e divertidos para as criangas, bem como 0s
processos avaliativos em sala de aula.

E importante frisar que ndo temos a intencdo de criar juizo de valor sobre as
percepcgdes dos docentes quanto a avaliagdo, ao contrario, como exposto em nossa
pergunta de pesquisa, temos a intencdo de esmiucar essas percepcdes para que
produzam subsidios de analise e contribuam para a elaboracdo de instrumentos
avaliativos que os auxiliem em suas jornadas na sala de aula. Entendemos que essas
percepcdes sao validas e muito intimas de cada um dos professores, o que fazemos
nessa pesquisa € explora-las a luz das teorias sobre ensino, aprendizagem e
avaliacdo no ensino de LIC que serviram como sustento tedrico desta dissertacao.

Trazemos todas essas informacdes, com o intuito de promover discussdes que
nos auxiliem a compreender um pouco mais sobre a trajetdria desses docentes de LIC
e como a avaliacdo permeia suas praticas em sala de aula, a fim de contribuir para
gue mais pesquisadores se voltem para a avaliacdo como uma subarea muito
importante da LA e que as pesquisas em avaliagdo sejam cada vez mais promissoras,
levando-se em conta o importante papel que ela exerce no sistema educacional.
Afinal, segundo Scaramucci (2016) a avaliacéo se fortificou nos ultimos anos e passou
a reconhecer ainda mais a dimensao ética e social que tem nas praticas da sala de
aula assim como na sociedade em geral.

Outra caracteristica muito importante da avaliacdo € a de servir como

ferramenta de reflexdo tanto para alunos quantos para professores, uma das nossas
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categorias trata justamente disso.Furtoso (2008, pg. 142), ao pesquisar exatamente
sobre a avaliacdo na formacdo do professor de LI, nos lembra que é necessario
‘entender qual a funcdo da avaliacdo no contexto educacional e reconhecer sua
importancia para a promocéao do ensino e da aprendizagem”.

No proximo topico trazemos as nuances que foram apresentadas no decorrer
do curso e na coleta e geracao de dados para andlise sobre a importancia e o papel
da avaliacdo no auxilio para melhorar a o trabalho pedagogico na sala de aula de LIC.
Afinal, avaliar faz parte do ato educativo, do processo de ensino-aprendizagem. E
necessario avaliar para diagnosticar, para interferir e agir, redefinindo os rumos e

caminhos a serem seguidos.

4.4 A avaliagcao como ferramenta de reflexdo da acdo docente

Como ja vimos até agora, falar de avaliacéo é falar de algo plural e pessoal ao
mesmo tempo, pois cada um percebe, interpreta e analisa a avaliacdo de uma maneira
diferente. Na escola, cada professor tem sua maneira de avaliar, algumas parecidas
outras completamente diferentes, mas cada uma delas diz muito a respeito do
processo formativo do docente e das experiéncias advindas da sala de aula.

Para Cunha (2016, p. 101) a partir da avaliagéo € possivel “[...] refletir sobre o
que se ensina e sobre o que se aprende”. E nesse viés sobre a importancia de se
avaliar também a pratica docente, que surgiu um dos topicos deste capitulo de anélise.
Além disso, isso ficou evidente tanto nas respostas do questionario, quanto nas
gravacdes em audio e video e entrevistas com os docentes. Grande parte deles
concordou sobre a importdncia da avaliacdo para verificar possivel pontos de
melhoras em suas préticas no cotidiano escolar com seus alunos.

Sinalizamos que a avaliacao precisaria ser um referencial, tanto para o aluno
quanto para o professor, ao delinear o caminho para uma aprendizagem
significativa.Sabemos, com base em Luckesi (1996),que ndo é de hoje que a
avaliacdo, dentro do ambito escolar, tem sido alvo de diferentes criticas teoricas, ao
longo de muitas décadas. Segundo Quevedo Camargo (2011, p. 495) € muito
importante

[...] aprofundar e disseminar estudos sobre a avaliagdo no contexto de
formacdo do (futuro) professor de LI, tanto para promover maior
conscientizagdo e criticidade com relacdo as praticas avaliativas,
guanto para que tais praticas integrem de forma efetiva o processo de
ensino/aprendizagem.



105

7

Nesse sentindo, para a autora, € importante que a avaliagdo sirva como
ferramenta de possivel mudanca das préticas docentes, e da melhoria do processo
de ensino e aprendizagem na escola. Afinal, a avaliacdo mostra ao docente 0s
caminhos pelos quais deve prosseguir ou as mudancas necessarias em sua pratica
para que cada vez mais os alunos consigam aprender em suas aulas.

Se voltarmos mais uma vez nossos olhares para as repostas dos docentes
registradas no questionario, podemos perceber que muitos afirmaram que a avaliacao
também serve como orientacdo para saber aquilo que esta ou ndo funcionando em
suas praticas pedagdgicas. Isso nos permite inferir que ha uma preocupacdo dos
docentes em saber se 0 modo como estdo ensinando esta auxiliando os alunos no
aprendizado da lingua e sO possivel de se notar isso através da avaliacdo. De igual
modo, Morosov e Martinez (2008, p. 85) asseveram que “a avaliagdo tem um papel
importante na vida e no processo educativo, pelo fato de influenciar em que e como
os estudantes aprendem ou deixam de aprender”.

Dentre as respostas dos participantes tivemos as afirmacdes de que através da
avaliacdo € possivel fornecer um suporte melhor para a aprendizagem dos alunos,
repensar praticas, adequar planejamentos, pensar em metodologias mais adequadas
e eficazes, refletir sobre as praticas da sala de aula, replanejar, reconstruir, verificar
se houve ou ndo avanc¢os na aprendizagem dos alunos, elaborar estratégias mais
eficientes que favorecam a aprendizagem, dentre outras. Tudo isso, nos serviu de
base para um ponto de analise muito importante que é a avaliacdo como reflexdo da
acao docente.

(19) Assim, o precisar avaliar, a gente precisa pra saber como que ta o
nosso trabalho. Eu vejo assim, que a avaliacdo ndo € o resultado, mas
é a forma pra vocé tentar rever. Pra vocé tentar ndo, pra vocé rever o
seu planejamento, ta? Mas a avaliacdo, ela faz parte do nosso sistema,
nao tem como fugir dessa regra (...)Mas eu vejo assim que, ndo no
sentido de avaliar, dar nota, nos menores, mas eu acredito assim, que
até pra n6s mesmos de rever 0 nosso planejamento, de que maneira
gue ta sendo... vamos dizer assim, de que maneira que ta tendo esse
resultado o nosso trabalho. Entdo é importante avaliar sim, mas no
sentido assim, de ver o que eles aprenderam, qual € o nivel, o que que
eles estdo no sentido de aprendizagem, e também como forma de
avaliar o nosso planejamento pra rever o que que é possivel mudar.
(Entrevista, Anne, 27/20/2020).

Neste trecho de uma entrevista com a participante Anne, fica claro como a
docente compreende que a avaliagdo nao diz respeito apenas ao aluno, mas também

ao professor, pois segundo ela pode servir como uma maneira de melhorar e adequar
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0 planejamento. Advertimos, com base em Bortoni-Ricardo (2009), que o professor
precisa ser um constante pesquisador da propria acdo para desenvolver e aperfeicoar
o seu trabalho, procurando intervir sempre que houver necessidade e mediar todas as
situacdes que resultem ou favorecam a aprendizagem de seus alunos.

A participante Lucy também traz a tona como a avaliacdo orienta sua pratica e
também € uma cobranca da prépria direcdo da escola onde ela atua:

(20) Acho que assim (...) a avaliagdo é importante para saber se 0 meu
aluno ta aprendendo, se t& sendo uma aprendizagem concreta e
significativa. Tanto para a gente avaliar como que a gente ta conduzindo
0 nosso trabalho, a aprendizagem do aluno. Entdo, na nossa escola
essa parte € bem cobrada da gente. Ela é importante, no processo todo
ela conduz (...) assim, 0s nossos coordenadores nos cobra e nos orienta
a partir da nossa avaliagédo, tanto do aluno como a nossa, porque
guando avalia aluno, é ldégico, ta avaliando o nosso trabalho.
(Entrevista, Charlie, 12/11/2020).

E evidente, tanto nas falas de Anne, quanto nas falas de Charlie, que a
avaliacdo nao diz respeito somente a algo relacionado aos alunos e sua
aprendizagem, mas também tem relacdo com o trabalho do professor em sala. Dessa
forma, a avaliacdo ndo seria considerada como uma pratica seletiva, mas sim
diagnéstica, tanto do processo de aprendizagem do aluno quanto da pratica
pedagdgica do professor. Assim sendo, segundo Luckesi (2002) o ato de avaliar tem
seu foco na construcdo dos melhores resultados possiveis, e com isso, podemos
inferir que para atingir estes bons resultados € preciso uma combinacdo de fatores
tanto por parte do aluno quanto do professor, coordenadores, diretores, familias etc.

Assim como Anne, a professora Liz assevera que também utiliza a avaliagdo
para orientar seus planejamentos:

(21) acho que avaliacdo € uma coisa positiva sim, mas depende de
como vocé vai usar isso. Por exemplo, eu utilizo avaliagdo para os
futuros planejamentos. Um exemplo, eu trabalhei os animais la. Eu vi
gue todo mundo acertou a palavra "monkey”, mas errou a palavra
"alligator”. Ai nas préximas revisfes, nas proximas aulas, eu reviso
muito mais essa palavra. (Entrevista, Liz, 26/10/2020).

No caso de Liz o que fica evidente € que ela faz uma avaliagédo de acordo com
a participacéo dos alunos e de acordo com aquilo que eles erram e acertam. Segundo
ela, a avaliacdo direciona seu planejamento para as aulas futuras de acordo com
aquilo que os alunos costumam ter maiores dificuldades, ou seja, para ela a avaliacao
vai diagnosticar essas dificuldades, para, posteriormente, revisa-las em aulas

préximas, além de readequar sua postura perante a pratica pedagogica na sala de
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aula. Assentimos entdo que o0 processo avaliativo se constitui em um momento
dialético de reflexdo sobre teoria-pratica no processo ensino aprendizagem.

De igual modo, a participante Lucy afirma que a avaliacdo atua como
ferramenta de auxilio para indicar os caminhos pelos quais o professor deve direcionar
suas praxis:

(22) A avaliacdo ajuda a nortear melhor o preparo das aulas. Ajuda
porque a gente percebe que determinada quantidade de aluno né&o
conseguiu assimilar um contetdo, a gente tem que voltar um pouco ali
e entender em que parte do processo ela ndo conseguiu entender pra
poder acompanhar os outros. E importante para saber se nosso trabalho
estd dando certo ou nado, se o0s alunos estdo aprendendo ou nao e de
que forma eles aprendem. (Entrevista, Lucy, 03/11/2020).

Coadunando com o que aponta Rogier (2014), outro ponto importante trazido

por uma das participantes é a questao de a avaliagdo servir como diagndstico para a

verificacdo do alcance ou ndo dos objetivos tracados para as aulas. Grace nos afirma
que:

(23)[...] eu vejo a avaliagdo como uma forma de eu poder ver se eu

conclui os meus objetivos com aquela turma, como que a turma ta se

saindo e ai eu tento avaliar ndo somente a atividade, mas é tudo que

acontece na sala de aula, ndo sei se o aluno participa das atividades

propostas pra trabalhar a oralidade, enfim, a interagdo. (Entrevista,
Grace, 23/10/2020).

Aqui, a participante nos aponta sobre como a avaliagdo pode dar uma visao
geral sobre a turma além de mostrar se aquilo que é esperado dos alunos ao final de
cada aula ou de um periodo estad sendo atingido por meio dos objetivos tracados.
Outra vez, percebemos que os docentes compreendem a importancia de se avaliar a
interacdo em sala de aula através de um processo, mas a docente ndo exemplifica
como faz isso e quais ferramentas utiliza para fazer essa avaliacdo processual, € 0
gue faz com essas informac¢des coletadas durante as avaliacdes.

Grande parte dos participantes compreendem a importancia da avaliagdo com
seus alunos, percebem que precisa ser pensada em um nivel processual, advogam
gue ela pode interferir no processo de ensino e aprendizagem, além de ser importante
para refletir sobre a pratica docente, mas muitos ndo entendem o que fazer a partir
daquilo que a avaliacéo transparece.

Segundos Puskas (2017, p. 37)

O professor € um participante muito ativo na determinag¢&o do progresso

dos alunos e isso ndo pode ser feito com sucesso sem a devida
observacado, atencdo e cuidado. No entanto, a natureza dos dados
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coletados também é significativa e o tipo de dados coletados pelo
professor também pode determinar o resultado da avaliacdo. O
professor que coleta um tipo de dados sobre os alunos pode obter
resultados completamente diferentes do que o professor que coleta uma
ampla gama de varios tipos de dados.

De acordo com o que a autora afirma, o professor tem um papel muito
importante no processo avaliativo de seus alunos, afinal cabe a ele preparar uma
avaliacdo que siga os principios j4 anteriormente mencionados por Brown (2004).
Muitos professores desconhecem esses principios, o que pode afetar negativamente
a qualidade das avaliacbes que elaboram. Afinal, pensar em avaliacbes ndo € uma
tarefa facil, e exige do professor conhecimentos tedricos minimos. Ademais,
podemosafirmar,com base em Pinter (2006),que os instrumentos de avaliacdo néao
sdo adequados para todos os contextos. E preciso que o docente analise
cuidadosamente seu contexto de ensino e aprendizagem, para escolher um
instrumento de avaliacdo adequado.

Os dados trazidos até aqui tiveram como funcdo ajudar a responder nossa
primeira pergunta de pesquisa: 1) Quais percep¢cdes um grupo de professores de LIC
de uma rede municipal de ensino em MT possui acerca do tema “avaliacdo no ensino
e aprendizagem”™? A partir disso podemos apontar que, os docentes parecem
compreender a avaliagdo como um processo e ndo como resultado final de suas aulas,
mas tém dificuldades em elaborar e organizar critérios (principalmente linguisticos)
sélidos para avaliar seus alunos.

Além disso, para eles a avaliacdo precisa ser adequada de acordo com a faixa
etaria da crianca e, nem sempre, 0 mesmo tipo de avaliacdo funciona com criancas
de idades e de turmas diferentes. Outro aspecto apontado pelos participantes é de
gue a avaliacdo traz mais beneficios que maleficios, quando é bem elaborada e bem
direcionada. Apesar de terem apontado conceitos e sentimentos ruins com relacéo a
avaliacdo, € quase que unanime a ideia que ela precisa servir como auxilio para a
aprendizagem dos alunos.

Segundo eles, a avaliagdo tem uma caracteristica diagndstica, mas essa
caracteristica auxilia mais o professor do que os alunos, pois mostra a relacédo de
niveis entre os estudantes e como o docente pode direcionar seu trabalho para que
haja uma abordagem adequada de acordo com esses niveis e gue atenda com

eficiéncia essas diferencas. Em outras palavras, o professor precisa saber quais
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decisbes tomar a partir das suas avaliagbes e as consequéncias dessas decisdes
(SCARAMUCCI, 2016).

A avaliacdo, segundo o que eles mesmos afirmam realizarem em suas praticas
cotidianas, também possuiu um aspecto formativo, mas parece-nos que eles néo
conseguem organizar e distinguir quais dados podem ser colhidos e analisados a
partir da avaliagdo formativa. Em alguns momentos, os participantes afirmam utilizar
atividades individuais, em grupo, provas escritas, atividades orais individuais ou com
a classe todas, mas ndo conseguiam explicar os objetivos os critérios estabelecidos
para estes momentos avaliativos. Muitos afirmam que a avaliagdo ocorre no dia a dia,
ou seja, formativa (ARANDA, 2009), mas ndo conseguem dizer 0s parametros
elaborados e utilizados para avaliar seus alunos cotidianamente, avaliam aquilo que
acham mais facil de averiguar (BAXTER, 1997).

A interagéo, a participacao e o envolvimento em sala durante as aulas sao itens
bastante mencionados pelos participantes, mas também n&o fica claro quais
parametros sdo seguidos para que esses conceitos sirvam como quesitos avaliativos.
Em conversas durante o curso, sempre buscamos discutir com os professores a
importancia de se ter critérios previamente estipulados para ter a garantia de uma
avaliacdo justa que cumpra com os principios ja defendidos por Brown (2004). Se
pensarmos na questao da participacao e da interagcdo em sala de aula como quesito
para nota, eles servem mais como instrumentos de controle, mas ndo servem para
retroalimentar a aprendizagem dos alunos na sala de aula de linguas.

Se olharmos diretamente para estes quesitos, eles ndo cumprem 0s principios
propostos por Brown (2004) de validade, construto e confiabilidade. Pois, a validade
descreve até que ponto a avaliagdo realmente mensura aquilo que pretende
mensurar. Ja a confiabilidade diz respeito a consisténcia do resultado. Como obter
parametros estruturados sobre interacao, participacéo e assiduidade nas aulas de LIC
sem critérios e objetivos claros? Além disso, temos a questéo do construto, ou seja, a
conceituacao tedrica sobre um determinado comportamento humano, € aquilo que de
fato a avaliacdo se propde a verificar. Ao analisarmos o que foi dito e afirmado pelos
docentes notamos ainda certa dificuldade ou falta de conhecimento teorico-pratico
sobre estes principios.

Asseveramos, conforme aventamos com Luckesi (1996) e Hoffmann (2009),
que a avaliagdo é componente do processo ensino e aprendizagem, que exige

organizacdo, analise e reflexdo dos profissionais envolvidos, pois, um de seus
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objetivos é diagnosticar os conflitos presentes no processo de aprendizagem. Sendo
assim, muito além de avaliar e diagnosticar como esta ocorrendo a aprendizagem dos
estudantes, a avaliacdo também mostra os reflexos da pratica docente neste
processo. (QUEVEDO-CAMARGO, 2011).

Conforme o que foi exposto até aqui, compreendemos que ainda ha uma lacuna
na existéncia de um instrumento/produto especifico que possa auxiliar na avaliagéo
no ensino e aprendizagem de LIC. Foi possivel notar a partir dos momentos
proporcionados pelos encontros formativos que os participantes ainda precisavam
aumentar seus conhecimentos teoricos sobre a avaliacdo, além de pensar em como
adaptar e melhorar seus processos avaliativos com seus alunos.

Percebemos dificuldades por parte dos docentes em exemplificar e explicar
como elaboravam suas avaliacbes e o0s critérios que utilizavam para avaliar seus
alunos, bem como de construir e contemplar instrumentos avaliativos. Dessa forma,
nos dispusemos ajuda-los a construir colaborativamente instrumentos educacionais
gue possam servir como ferramentas de auxilio para uma melhoria na avaliacdo nas
aulas de LIC, bem como na diminuicdo da subjetividade. E sobre isso que tratamos

no proximo capitulo.

5 ELABORACAO DOS INSTRUMENTOS EDUCACIONAIS AVALIATIVOS: MAO
NA MASSA!

Neste capitulo trazemos informacdes a respeito do desenrolar da formacao
colaborativa proporcionada pelo Curso de FC. Ao notarmos que os docentes
apresentavam dificuldades em elaborar instrumentos avaliativos além de critérios para
seus processos avaliativos, propomos que duas ferramentas fossem construidas para
auxilio, bem como na contribuicdo de um maior conhecimento por parte dos docentes
sobre a importancia de uma avaliacdo bem pensada e menos subjetiva.

Ao nos depararmos com os resultados colhidos pela nossa primeira pergunta
de pesquisa, percebemos que os docentes participantes tinham muitas duvidas
qguanto a elaboracao de critérios para avaliacdo e como aplica-los em sala de aula.
Além disso, ndo conheciam muitos instrumentos que pudessem ser utilizados para
momentos de avaliacdo e nem conseguiam organizar as ideias de maneiras que

pudessem auxilia-los em sala de aula. Partindo disso, pensamos entéo na elaboragéo
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de instrumentos “concretos” que, adaptados a realidade dos professores, pudessem
ser utilizados para contribuir na melhoria da avaliagdo, mas primeiramente iniciamos
com os estudos tedricos sobre as diversas nuances de se avaliar criancas aprendendo
inglés.

Num primeiro momento nos concentramos na construcao da Grade de Critérios
avaliativos (GCAV), pensada para auxiliar os professores na construcao de pareceres
descritivos (PDs) para os alunos dos anos iniciais do ensino fundamental I, logo em
seguida, partirmos para a construcdo do Instrumento de desenvolvimento da
aprendizagem de lingua inglesa (IDALIN) pensada para auxiliar na avaliacdo de
alunos dos anos finais. A seguir trazemos todo o processo de elaboracédo destas

ferramentas.

5.1 Elaboracédo da Grade de critérios avaliativos — GCAV

A GCAV foi pensada com o intuito de minimizar a subjetividade inerente ao
processo avaliativo e, orientar a observacéo e a avaliacao do professor de LIC durante
as aulas. Essa ferramenta surgiu para contemplar o 1°, 2° e 3° anos do ensino
fundamental I, j& que os préprios docentes afirmaram durante o Curso que essas eram
turmas as quais nédo havia um processo somativo de notas; a avalicdo consistia na
observacdo do professor em aulas para culminar em conceitos que dessem forma a
um PD.

Na coletividade pensamos em grades diferentes para cada turma, ja que com
0 passar dos anos 0 que se espera € que 0s alunos consigam avangar na
aprendizagem da lingua. Para que os professores se familiarizassem com este
instrumento, primeiramente, optamos por fazer um modelo de teste apenas com
alguns critérios a partir de um tema central, o tema escolhido foi Toys (brinquedos) e
a turma escolhida foi o 1° ano. Uma primeira versdo da GCAV foi composta da

seguinte forma:

e Primeiramente, pensamos em quais seriam 0s conceitos para a grade, em que
ficou estabelecido que seriam: atingido, parcialmente e nao atingido;
e Em seguida, escolhemos para qual turma seria destinada, e decidimos o0 1° ano

(ano inicial);
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Depois disso, pensamos em um tema especifico para compor os critérios, e o

tema escolhido foi Toys(brinquedos).

Ap6és feita esta breve discusséo, demos inicio a constru¢do de uma versao para

familiarizacdo da GCAV. Esta versao se encontra a seguir:

Quadro 08 — GCAV 12 versao

Tema: Toys 1° ano fundamental |

1 CRITERIOS Atingido | Parcialmente | N&o

2 | Reconhece os brinquedos (toys) preferidos
exemplos: car, doll, ball, bike, puzzle, kite,
teddybear, slime, spinnerentre outros.

3 | Reconhece perguntas feitas oralmente pelo
professor e/ou outro aluno.

4 | Associa as cores (red, green, blue, yellow, pink) ou
nameros (from 1 to 10) aos brinquedos preferidos.

5 [ Consegue reproduzir com facilidade o vocabulario
relacionado aos brinquedos.

6 | Compreende quando ouve sobre preferéncias, por
exemplo: | have a doll, | likemybike, | play withslime

7 | Reconhece comandos como: Let'sputawaythetoys

8 | Interage em inglés com os colegas utilizando os
brinquedos.

9 [ Responde oralmente, de forma adequada, as
perguntas feitas pelo professor.

10 | Consegue escrever ou copiar palavras em LlI.

Fonte: elaborado pelo autor

Concebemos a GCAN com base no referencial tedrico sobre avaliagao de LIC

no qual esta pesquisa esta ancorada: Hoffmann (2009), Both (2008), Santos (2009),
Brown (2004), Mckay (2006), Morosov e Martinez (2008), Pinter (2006), Puskas
(2017), Bueno e Tonelli (2019), Rocha (2006), Quevedo-Camargo (2018), Cameron
(2005), Shaaban (2001), entre outros. Como fonte de consulta para elaboracéo dos

critérios utilizamos também o material de Cambridge EnglishAssessment for Young

Learnerso qual dispde de variados critérios especificos para avaliar criangas iniciantes

no aprendizado da LI, mais conhecidos como Can-dostatements, em portugués: aquilo
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que o aprendiz é capaz de fazer. Além disso, a instituicdo se mostra como referéncia
internacional no que diz respeito ao processo avaliativo de proficiéncia em LI,
administrando diversos exames em diversos paises ha muitos anos.

Ao observarmos a primeira versdo da GCAV podemos perceber que 0s critérios
estipulados foram pensados para um tema especifico, mas, mesmo assim, ja
demonstram potencialidade para auxiliar os docentes a organizar melhor as ideias na
elaboracdo de um PD. Nesse sentido, a elaboracdo de uma grade com critérios pré-
definidos auxilia os professores num processo de avaliacao formativa, pois apresenta
subsidios para que o professor forneca feedback tanto para os alunos quanto para os
pais com relacéo ao processo de ensino e aprendizagem da lingua.

Pelo mesmo viés, Mckay (2006, p. 140) nos lembra que nem toda avaliacéo
utilizada em sala de aula é avaliacdo da sala de aula. Segundo ela, testes ou
ferramentas avaliativas que nao sao de fato elaborados pelo professor podem destoar
da situacéo de aprendizagem da sala de aula. Dessa forma, ao elaboramos a GCAV,
contribuimos para que os professores compreendam a importancia do uso de
ferramentas avaliativas adequadas para cada nivel de ensino em que atuam e, mais
especificamente, no ensino fundamental | com criancgas.

Talvez esse tenha sido um dos diferenciais do Curso especifico para tratar da
avaliacdo no ensino e aprendizagem de LIC: o processo colaborativo para que 0s
participantes pudessem refletir mais e compartilhar suas experiéncias na busca de um
bem como os instrumentos avaliativos. Nesse sentido, Mckay (2006, p. 144-145)
afirma que:

Alguns professores enfrentam mais desafios do que outros na adogéo
de estratégias de avaliagcdo em sala de aula. A maneira mais eficaz de
melhorar as habilidades de avaliacdo em sala de aula é quando os
professores trabalham em colaboragcdo com outros professores,
engajando-se em um "didlogo de avaliagdo uns com os outros". Grupos
de professores podem ajudar uns aos outros a desenvolver habilidades
de avaliacdo em sala de aula quando planejam tarefas de avaliacdo em
conjunto, compartilham ideias sobre os procedimentos que planejaram,
experimentam ideias em conjunto, pontuam o trabalho conjunto das
criancas e analisam os padrées de dados dos procedimentos.?®

25 No original: Some teachers face more challenges than others in adopting classroom assessment
strategies. The most effective way of improving classroom assessment skills is when teachers work
collaboratively with other teachers, engaging in an ‘assessment dialogue with each other. Groups of
teachers can help each other to develop classroom assessment skills when they plan assessment tasks
together, share ideas on the procedures they have planned, try out ideas together, score children’s work
together and analyze patterns of data from the procedures.



114

Foi exatamente esse processo colaborativo que fez a diferenca no processo de
elaboracdo da GCAV e do IDALIN. Os professores puderam partir dos pressupostos
utilizados em suas salas de aula a partir dos conhecimentos e experiéncias que
possuiam sobre avaliacdo até entdo. Inicialmente, a grande mostrou-se como um
importante momento de reflex@o, pois os docentes ainda ndo haviam elaborado algo
parecido que pudesse auxilid-los. Tratou-se de uma cooperacao inédita para o mesmo
fim!

Coadunando ideias de Puskas (2017, p. 116), consideramos essencial que o
professor disponha de ferramentas que o0 ajude a organizar suas ideias, critérios e
objetivos para avaliar a aprendizagem de seus alunos. Segundo a pesquisadora:

Os professores precisam usar um método de pontuagcdo ou marcagao
guando fazem julgamentos sobre a qualidade do desempenho dos
jovens alunos. Consideragfes sobre a marcagdo e 0 sistema de
marcacgéo aplicam a base tedrica incluida no curriculo, a abordagem de
ensino e a compreensdo do professor sobre a aprendizagem de uma
lingua estrangeira/segundo idioma.?®

Destarte, consideramos que a GCAV pode cumprir com esse papel no sentido
de possibilitar mais organizacdo no momento da elaboracdo do PD, auxiliando para
gue a escrita do texto seja totalmente baseada em pressupostos conectados com o
processo de aprendizagem linguistica dos alunos. No entanto, salientamos que por
ser elaborada para um publico e um contexto especifico, pode sofrer alteracdes de
acordo com as necessidades que surgirem durante o ano letivo ou que o docente
julgue necessario.

Cameron (2005, p. 224) também salienta a importancia dos critérios como
ferramentas de referéncia, pois a referéncia de critérios do desempenho dos alunos
depende, é claro, das normas esperadas, mas a distincdo pode ser Gtil para principio
de querer que a avaliacdo apoie a aprendizagem. Nesse sentido, conforme aponta
Oliveira (2018, p. 37) “[...] € por meio da avaliacéo, de seus resultados e do feedback
que alunos, professores, administradores e pais podem repensar e aprimorar o

processo de ensino/aprendizagem”.

26 No original: Teachers need to use a scoring or marking method when they make judgements about
the quality of young learners’ performance. Considerations about marking and the marking system apply
the theoretical basis included in the curriculum, the teaching approach and the teacher’s understanding
of learning a foreign/second language.
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Assim, o fato de termos decidido construir algo juntamente com os participantes
do Curso partiu diretamente do fato de que muitos relataram sentir falta de algo
concreto que pudesse ser utilizado durante as aulas ou hos momentos de avaliacao
nos bimestres para ajuda-los na organizacdo de notas, conceitos e também do PD no
caso dos anos iniciais. Durante os encontros formativos sempre salientamos a
importancia de desenvolver ferramentas que facilite a vida do professor durante a
avaliacdo, haja vista que ao interpretarmos a percepcao dos docentes sobre esse
processo, muitos ainda apontam ser um momento dificil, tanto para eles, quanto para
os alunos.

Nos seguintes trechos das entrevistas temos alguns apontamentos e anseios

relatados pelos professores:

(24)Sinto falta de ter um proprio (...) delimitado ali com os objetivos da
prépria aula, uma ficha, um relatério que eu pudesse aplicar pros meus
alunos ali junto, anotar e depois poder avaliar esse aluno a partir das
minhas anotag¢fes, que nos ndo temos especificos, nds temos da
linguagem e nés ndo temos essa ficha individual, por exemplo, do aluno.
Seria bom ter determinado ali o que que eu vou observar do meu aluno,
itens separados, pré-selecionados, ndo do modo geral dentro da
linguagem, mas especifico da lingua inglesa. Eu sinto falta.(Entrevista,
Charlie, 12/11/2020).

(25)Seria bacana, uma coisa assim, ndo que (...) assim, ver uma coisa
pronta, uma coisa que facilitasse, uma coisa que a gente ganhasse
tempo com isso, entendeu?(Entrevista, Sally, 23/10/2020).

(26)Eu acredito que a tabela, ela ajuda, porque ela € uma coisa
concreta, e ali é aquela coisa de vocé anotar. E claro que muitas(...)
Tem sala de aula que a gente consegue fazer anotagao e tal, certinho,
mas tem sala que a gente ndo consegue. E ai o que que € o ideal? O
ideal é: ao término da aula, a gente ja vai e ja anote ali aquilo que ta
mais... que ta ali bem recente, pra poder ndo se perder.(Entrevista,
Lucy, 03/11/2020).

Como vimos nos dois primeiros trechos, as professoras sentem falta e acham
interessante a proposta de ter algo que sirva como ferramenta de auxilio. A professora
Lucy, por exemplo, sugeriu a possivel construcdo de uma tabela como ferramenta,
mas n&o conseguiu explicar a fundacao da tabela e como ela poderia ser organizada.
Um ponto importante € a questdo das anotacdes que os professores fazem, em
algumas falas podemos notar uma dificuldade em organizar essas anotacdes, pois,
segundo eles, nem sempre sobra tempo para arrumar tudo aquilo que observam e
anotam durante as aulas.

A respeito disso, temos mais relatos dos participantes:
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(27)0lha (...) como eu posso dizer, eu acredito que sim. Porque €&
importante né? E importante saber organizar tudo, saber arrumar as
nossas anotacdes. Eu tenho anotacfes vou fazendo conforme sobra
tempo, mas as vezes ndo sobra, ai eu sinto dificuldade depois. Mas
sempre que consigo eu anoto, vou marcando, né? Mas nao nada além
dessas anotacbes pra me ajudar, né? Eu faco aquilo que eu posso,
tenho dificuldade pra conseguir arrumar tudo, as vezes acabo
esquecendo e tenho que colocar um conceito ou nota e isso ndo € téo
bom, né?(Entrevista, Josh, 19/10/2020).

(28)0Olha, eu fago assim, toda aula que eu vou, eles tém um positivo e
um negativo, mas nao da tempo de fazer isso bem bonitinho conforme
tem que ser. Ai eu fago assim: eu ando nos corredores e ai eu coloco
somente os negativos: "O, vocé nio fez, eu td6 pondo negativo". Mas eu
mostro praeles."Vocé nado vai fazer?". Ai no dltimo momento, ai eu
coloco. Mas quase todos fazem, é dificil eu colocar. E ai depois € tudo
ponto positivo. E depois, na outra aula, eu mostro pra eles: "Olha, t0
registrando, t4 tudo aqui, o que vocés fazem".(Entrevista, Liz,
26/10/2020).

Percebemos que os docentes se preocupam em fazer anotagdes durante as
aulas e observar a aprendizagem dos alunos, porém, ainda ficam confusos sobre
como e onde fazé-las e como organiza-las. Mais uma vez, notamos que devido ao
namero elevado de alunos em sala, a carga horaria inadequada e a falta de uma
preparacao prévia sobre como organizar o processo avaliativo ficam evidentes nas
falas dos docentes, talvez por falta de formacdo especifica ou conhecimento
necessario para elaborar seus proprios instrumentos avaliativos.

E perceptivel certa falta de controle sobre a avaliagdo e até mesmo uma
simplificagcédo, o que faz com que ela se torne subjetiva, quando, na verdade, precisa
ser objetiva de acordo com critérios pré-definidos pelo docente como asseveram
Baxter (1997) e Brown (2004). Outro aspecto que achamos importante discutir € sobre
0s registros ndo terem tanta eficacia quando, por exemplo, os docentes lidam com
atividade que envolvem todos os alunos da turma, como podemos notar neste excerto
de uma entrevista:

(29) Na verdade, com os meus registros, por exemplo, quando é uma
atividade coletiva ndo tenho muito controle. Por exemplo, ah, o fulano
as vezes sO tA mexendo a boca, ou as vezes ta com a cabeca baixa 4,
movendo s6 os labios, ai vocé percebe. Eu, se eu conseguir fazer uma
anotacao ali, eu ja fago ou eu fago um menos, porque assim, eu sempre
levo uma folhinha como se fosse uma folhinha de chamada, mas que
tem os espacos pra cada dia da aula, ai eu anoto um ‘maisinho’. Ai, por
exemplo, eu tenho um aluno com (...) muita dificuldade ou um aluno com
a participagdo baixa, ai eu ja fago uma anotagao escrita: “Verificar
fulano, ndo esta participando, ndo estad realizando as atividades
propostas”. Entdo geralmente pra ser mais rapido, de uma forma agil,
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eu utilizo esse papel, essa folha que tem o nome de todos os alunos, ai
o dia da aula, por exemplo, dia 23, anoto o ‘maisinho’ pra quem
conseguiu fazer todas as atividades. Ai, por exemplo, quem fez a
atividade, mas tem dificuldade, principalmente na questéo da escrita, ai
eu coloco um ‘maisinho’ em uma bolinha do lado, que dai eu sei que ele
faz a atividade, mas ele tem dificuldade. E quando o aluno nao se
esforca, mesmo com todo o empenho, com toda a orientacdo, ai eu
coloco um menos, ou as vezes é uma atividade que vai trabalhar a
oralidade... 23 alunos estdo cantando la com toda a voz e de repente
tem um |4 que t& com a cabeca baixa, a gente vé que ele s6 tA movendo
os labios ou ele fica olhando pra sua cara, quando vocé ta olhando pra
ele, ele ta praticando, ele ta cantando, ele t4 pronunciando alguma
coisa, mas quando vocé olha pro outro lado ele j4 fecha a boca. Entéo
dai vocé vai anotando, né? (Entrevista, Grace, 23/10/2020).

Neste trecho, percebemos que as anotacbes n&o funcionam quando a
professora decide trabalhar com o grande grupo, j& que o tempo dentro de sala de
aula é curto, conforme eles mesmos afirmam. A professora, assim como outros
também relataram, faz anota¢cdes com sinais de positivo (+) ou negativo (-) ao lado
dos nomes dos alunos, conforme percebe a interacdo, a participacdo e o
engajamento. No entanto, essas anotacdes ndo seguem critérios linguisticos
especificos, como 0 uso da lingua, por exemplo, e nem podem ser utilizadas para
fornecer o feedback corretivo necessario para que os alunos, bem como os pais,
consigam compreender se ha ou ndo avancos na aprendizagem, como aponta Micolli
(2016) e Brown (2004).

Mesmo que as anotagcOes da professora auxiliem em um primeiro momento,
elas podem confundi-la posteriormente, justamente por ndo apresentar detalhes que
possam ser lembrados no momento final de atribuicdo de nota, conceito ou relatério.
Nesse sentido, partimos do pressuposto de que todos os docentes tinham consciéncia
sobre a importancia da avaliacdo em suas aulas e de como ela pode influenciar no
ensino e aprendizagem de LIC, mas ndo sabiam como torna-la mais justa e baseada
em pressupostos linguisticos e comportamentais devidamente estruturados.

Salientamos, conforme o que aponta Retorta e Marochi (2018), a importancia
de que a avaliacdo necessite maximizar os efeitos das habilidades linguisticas que
gueremos avaliar para garantir que seja valida e confidvel. Dessa forma, congruimos
para o ponto de ser necessario que os docentes consigam elaborar e organizar suas
ferramentas avaliativas, para diminuir a subjetividade e contribuir para a
aprendizagem, pois defendemos que a avaliagdo esta muito associada a

aprendizagem e, segundo argumentamCanan e Paiva “[...] para que aconteca uma
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aprendizagem significativa, a avaliacdo dessa aprendizagem também precisa oferecer
significacdo ao processo”.

Apos as discussdes sobre a versdo de exemplo da GCAV passamos entao para
a versao final. Esta foi elaborada de acordo com os conhecimentos dos docentes
sobre os objetivos de aprendizagem de cada um dos anos iniciais do ensino
fundamental | e abordou tanto aspectos linguisticos necesséarios para o avango na
aprendizagem da lingua pelos alunos, quanto aspectos interativos e comportamentais
esperados para as aulas. No total, foram elaboradas trés grades com trinta critérios
avaliativos para auxiliar os docentes no momento de elaboragdo do PD como
ferramenta final de avaliagcdo das criangas.

A versao final da GCAV encontra-se no Apéndice B da dissertacdo. Alguns
critérios sdo semelhantes, principalmente no que dizem respeito a aspectos
comportamentais e de interacdo dos alunos, pois os docentes acharam interessante
manté-los independentemente do nivel (1°, 2° ou 3° anos do fundamental 1). Desse
modo, compreendemos que além de ser um processo avaliativo na aprendizagem de
LIC, no qual o professor procura detectar aquilo que o aluno é capaz de fazer e o que
ainda sera capaz de fazé-lo, € um momento de reflexdo e organizacdo das ideias para
a construcdo de um PD que de fato represente aspectos sobre o aprendizado dos
alunos. (BUENO; TONELLI, 2019).

Do mesmo modo, Bueno e Tonelli (2019, p. 113) no que tange avaliacdo da
aprendizagem de inglés para criancas, além de mensurar a aprendizagem em si,
ajuda para “[...]subsidiar a préatica de ensino posto que, pautado nos resultados obtidos
a partir da avaliacdo, o professor podera analisa-los e, posteriormente, se for o caso,
(re) orientar suas praticas docente buscando a melhoria do objeto avaliado”.

Advertimos que a GCAV foi elaborada com o intuito de auxiliar os docentes de
acordo com suas praticas e vivéncias em sala de aula, mas pode ajudar também
outros professores de LIC a organizar melhor seus critérios avaliativos, pois € passivel
de adaptacdo. A GCAV pode ser utilizada tanto para o periodo de seis meses
(semestre) quanto para todo o ano letivo, recaindo sobre os docentes a melhor forma
de se organizar quanto a isso.

Sugerimos que o instrumento seja preenchido com o nome do estudante, da
escola e do professor. Ao analisar os critérios o professor opta por marcar se foram
atingidos, parcialmente atingidos ou se ainda se encontram em desenvolvimento. Por

ter um carater adaptavel, a GCAV pode ser modificada pelo docente de acordo com
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seus objetivos de ensino e também com as exigéncias da escola. E possivel que o
docente avalie mais pontualmente as habilidades linguisticas, bem como a social,
afetiva e motora do aluno, as quais, sdo importantes quando falamos em ensino e
aprendizagem de LIC (BUENO; TONELLI, 2019). Assim sendo, mesmo que elas ndo
tenham sido contempladas de maneira integral na composicdo da GCAV, é possivel
que o usuario desta ferramenta faca as devidas adequacdes.

Ao finalizar o preenchimento da GCAV, o professor pode transformar as
informacdes nela contidas em um texto descritivo para reportar o desenvolvimento do
aluno. No préximo tépico, tratamos de explanar como foi a construgdo de uma Rubrica
colaborativa o IDALIN, durante o processo de geragdo e coleta de dados desta

pesquisa.

5.2 Elaboracéo do Instrumento de desenvolvimento da aprendizagem de lingua
inglesa - IDALIN

A elaboragdo do IDALIN foi muito parecida com a da GCAV. Durante os
encontros formativos do Curso, os participantes puderam auxiliar diretamente nesta
elaboracdo apesar de ndo conhecerem as funcées e como organizar uma Rubrica. De
certo modo foi algo inédito para eles, afinal, como ja& vimos anteriormente,
praticamente todos apenas utilizavam anotacdes esporadicas feitas por meio de
observacdes para avaliar os alunos cotidianamente.

O IDALIN, assim como a GCAYV, partiu do proprio anseio dos participantes para
conseguirem avaliar melhor durante as aulas de LIC a partir de uma ferramenta
pratica, jA que a Rubrica ajuda no ganho de tempo no momento da atribui¢cdo de notas,
uma vez que a cada dimensdo e nivel de desempenho podem ser previamente
associados pontuacdes, pesos e conceitos. (RETORTA, MAROCHI, 2018).

Compreendemos que a elaboracdo de um Rubrica demanda tempo, mas
qguando finalizada permite que o docente tenha uma fermenta bastante pratica para
auxiliar no dia a dia. Além disso, o fato de construir uma ferramenta como a Rubrica
pode ajudar o docente a desenvolver diversas habilidades, bem como estimula a
reflexdo a respeito da relacéo entre os objetivos pedagodgicos e as tarefas propostas,
tornando o trabalho de avaliar mais objetivo.

Para Mckay (2006, p. 272)
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As rubricas de pontuagéo devem refletir a finalidade para a avaliagéo.
Elas podem ser preparadas para avaliagdo formativa ou somativa na
sala de aula, onde o professor da sala de aula estd marcando o
desempenho das criancas, ou podem ser usados em testes externos
gque devem ser marcados por avaliadores. O objetivo da avaliacdo
influenciara o grau de precisdo e detalhe que € exigido na rubrica de
pontuacdo. A adequacdo ao proposito serd refletida no tipo de
informacéo que é gerada.?’

Como podemos notar, a construcdo de uma rubrica de avaliagdo demanda
tempo e esforgo para sistematizar critérios e explicitar comportamentos possiveis em
todos os niveis de desempenho. Esses 6nus sdo compensados por muitas vantagens
observadas na utilizacdo de rubricas. A primeira, que constitui o argumento central
deste texto, como vimos com Garcia e Trujillo (2018), é que elas permitem a avaliacao
de habilidades complexas, contribuindo, portanto, para seu desenvolvimento entre os
estudantes.

O fato de elaborarmos o IDALIN, assim como a GCAV, contribuiu para que 0s
docentes aumentassem seus conhecimentos sobre ferramentas de acompanhamento
do processo de aprendizagem dos alunos. Ao criarmos uma Rubrica, estamos
considerando, conforme discutimos com Paiva e Canan (2016), que a avaliacado néo
se trata de um processo de julgamento, tampouco classificatorio; pelo contrario,
estabelecemos critérios para que a partir deles os professores conseguissem
organizar notas para os anos finais do ensino fundamental | com menor subjetividade
e seguindo critérios a partir de uma visdo justa e confiavel do que as criancas
poderiam fazer e como poderiam fazé-lo, e também porque ao utiliza-las
periodicamente, forneceriam uma visdo global e realista do progresso das
criangas.(ARANDA, 2019).

Também acreditamos que a criacdo do IDALIN corrobora com os principios
apontados por Brown (2004) para a elaboracéo de procedimentos avaliativos, afinal,
recai sobre o professor a tarefa de elaborar um instrumento bem estruturado e
pensado especificamente para o contexto de LIC. Nesse mesmo sentido, Paiva e
Canan (2016, p. 36) asseveram que

z

[...] a escolha de um instrumento avaliativo € um gesto imbuido de
intencdes previamente pretendidas para o momento do avaliar. O que

27 No original: Scoring rubrics should reflect the purpose for the assessment. They might be prepared
for formative or summative assessment in the classroom, where the classroom teacher is marking
children’s performance, or they might be used in external tests that are to be marked by assessors. The
purpose for the assessment will influence the degree of precision and detail that is required in the scoring
rubric. The appropriateness to purpose will be reflected in the kind of information that is generated
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determina as escolhas dos meios avaliativos acaba por caracterizar
também a avaliacao aplicada pelo docente. A atitude de nos atermos a
reproducbes de modelos avaliativos antigos pode justificar a pouca
evolugdo das maneiras de se avaliar na escola e nos faz buscar o
diferente no ato avaliativo.

Consentimos com 0 que apontam as autoras, pois um dos propositos do Curso
foi, especificamente, que os professores repensassem sobre a avaliacdo no ensino
de inglés para criancas e buscassem,colaborativamente, construir ferramentas que
contribuissem para uma melhor organizagdo e percepgéo sobre a avaliacdo e 0s
momentos avaliativos.

Foi notavelpreocupacéo, por parte dos participantes, com relacdo aos aspectos
levantados no dia a dia de suas aulas e no processo avaliativo, mas essas ferramentas
se apresentavam de maneira desorganizada e, ao invés de ajudarem, em alguns
casos, acabavam por confundir o docente, haja vista que essas anotacdes nao
seguiam parametros e aconteciam de maneira esporadica devido ao tempo dos
professores em sala e niveis dispares dos alunos nas turmas.

Isso ficou exemplificado a partir anotacdes do DC, como segue no quadro:

Quadro 09 - diario de campo

Neste dia os participantes foram apresentados ao esbo¢o de uma Rubrica. Pelo o
gue pude perceber praticamente todos nunca haviam construido ou lido sobre a
utilizacdo de uma Rubrica no processo de avaliagcdo, portanto, ndo houve muita
interacdo no primeiro momento que foi o de exposicéao tedrica sobre os fundamentos
desta ferramenta. Logo em seguida, partimos para uma constru¢do prévia do
instrumento, mas optamos por nomea-lo de outra forma, pois se trataria de algo
construida colaborativamente e que seria utilizado por todos. Optamos pelo nome
IDALIN —instrumento de desenvolvimento da aprendizagem de lingua inglesa, e
optamos por iniciar criando uma escola holistica para avaliar cada uma das 4
habilidades em sala (fala, audicdo, leitura e escrita). Os professores acharam
interessante a criacdo da escola, porém alguns se manifestaram dizendo que por
tratar-se primeiramente de um instrumento pensado para o uso cotidiano, nem
sempre seria possivel aplica-lo. Além disso, devido a correria do dia a dia, do
namero elevado de alunos em sala e da falta de conhecimento sobre a elaboragéo
de ferramentas avaliativas, isso podia acabar sendo deixado de lado. Em um
primeiro momento, concordei com 0s apontamentos dos participantes e sugeri
entdo, que fizéssemos algo que pudesse ser aplicado algumas vezes no decorrer
do bimestre de acordo com as preparagdes que eles faziam para este periodo de
tempo. Todos concordaram e acharam que seria mais facil de utilizar a ferramenta.
Avalio o encontro como produtivo, pois os professores tiveram seu primeiro contato
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com um instrumento avaliativo novo para eles, mas que gerou discussdes validas e
sugestbes de melhoria que devem ser aplicadas nos proximos encontros. (DC,
PESQUISADOR, 11/11/2020).

Fonte: elaborado pelo autor

Por tratar-se de um instrumento especifico para os alunos dos anos finais do
ensino fundamental I, o IDALIN n&o deixou de se caracterizar como uma ferramenta
para avaliacdo somativa. No entanto, durante o processo de elaboragcéo o que se
levou em conta foi a reflexdo por parte dos docentes e a elaboracdo de parametros
gue pudessem emergir a partir do que se espera que 0s alunos sejam capazes de
fazer durante um bimestre, por exemplo, e de que maneira essa aprendizagem ocorre
seguindo aquilo que o professor elencou como objetivos educacionais de ensino e
aprendizagem.

Como foi dito no quadro anterior, na primeira versao, houve uma tendéncia para
avaliar separadamente as habilidades linguisticas dos educandos, deixando de lado
0S aspectos comportamentais, que vieram a ser contemplados na versao futura do
instrumento. Contudo, os docentes ndo consideram como uma ferramenta viavel para
o cotidiano nas aulas de LIC.

Primeiramente, dividimos as habilidades linguisticas (fala, audicado, leitura,
escrita) e elaboramos uma escala global, que segundo Brown (2004), pode ser
utilizada para qualquer aspecto que se deseja avaliar. A escala consistiu em
parametros pré-definidos a partir de conceitos que variavam de acordo com o
desenvolvimento esperado pelos alunos. A escala possuia os seguintes critérios: 0 —
nao atende os objetivos, 1- precisa melhorar, 2- atende aos objetivos, 3- excede 0s
objetivos. Inicialmente, pensamos em avaliar as quatro habilidades, e assinalar o
desempenho dos alunos a partir da escala global, mas percebemos a necessidade de
criar aspectos. A primeira versdo do IDALIN encontra-se no Apéndice C para consulta.

Assentimos que a definicAo de critérios avaliativos sejam eles oficiais ou
elaborados pelo proprio professor € fundamental para se realizar observagdes dos
alunos na sala de aula. Na primeira verséo do IDALIN, notamos que apenas a criacao
da escala global ainda néo ajudaria na maneira dos professores avaliarem, pois ainda
poderia gerar duvidas e certa subjetividade. Decidimos partir, entdo, para a
elaboracdo de aspectos linguisticos que estivessem conectados com as habilidades

linguisticas dos estudantes, a partir daquilo que os préprios professores relatavam.
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Em muitos casos, nos voltamos também para os critérios da GCAV, mas
sempre pensando em adaptacdes, pois o publico alvo era diferente dos anos iniciais
do fundamental | e, consequentemente, os critérios avaliativos ndo poderiam ser tao
semelhantes. Nesse sentido, compreendemos entdo que a elaboracédo dos critérios
precisa ser pensada no sentido de servir como guia orientativo para que o professores
também soubessem guiar seus alunos nos momentos avaliativos, além do que esses
critérios precisam ser definidos de acordo com os objetivos de aprendizagem.

Segundo Barbosa (2013, p. 13)

A defini¢éo e explicitagdo dos critérios de realizagdo, para guiar o aluno
na tarefa; e dos critérios de sucesso para determinar a aceitabilidade do
gue foi feito € uma forma de colocar a avaliagdo a servico da melhoria
dos produtos (da aprendizagem), visto que essa melhoria é observavel
e apreciavel em relacdo a critérios suscetiveis de serem objetivamente
definidos.

Também entendemos que ao elaborar esses critérios, os docentes podem
refletir sobre aquilo que esperam com relacdo ao desempenho dos alunos durante um
processo de ensino e aprendizagem, corroborando para a pratica da avaliagdo
formativa (SHAABAN, 2003). Assentimos, baseando-nos em Mckay (2006),que os
métodos avaliativos podem ajudar a determinar e compreender quais as dificuldades
dos estudantes, sobretudo, as avaliacbes formativas, que auxiliam na observacéo
cotidiana da aprendizagem, acompanhando o progresso das criancas. Com isso,
torna-se possivel tracar um plano de acdo com praticas pedagodgicas significativas e
levando em consideracao as necessidades de cada aluno.

O IDALIN foi estruturado para servir como uma ferramenta de suporte que pode
auxiliar os docentes a compreenderem o processo avaliativo pelo viés formativo, pois
ao elaborarmos a rubrica especifica para o contexto dos participantes, € possivel que
eles organizem mais adequadamente seus objetivos de ensino, além de se
guestionarem com relagdo as evidéncias coletadas ao longo do processo, ou seja,
fazendo uma conexao entre avaliagéo atrelada a aprendizagem e que também sirva
para apontar os caminhos pelos quais 0s alunos precisam seguir ao informar onde
estdo e onde podem chegar.

Sobre a adequacao de acordo com cada contexto Aranda (2019, p. 122-123)
adverte que

As decisbes que guiam as escolhas por determinado instrumento ou
sistema de avaliacdo ndo podem ser tomadas a partir de respostas
prontas. Examinar nosso contexto e refletir sobre a experiéncia a luz
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das pesquisas na area devem se tornar exercicios implicitos a nossa
pratica, ndo para se encontrar modelos ou solucdes duradouras, mas
para que as perguntas nos orientem na problematizacéo e investigacéo
de modalidades possiveis e viaveis.

Concordamos com o que aponta a pesquisadora, pois um dos intuitos do Curso
de FC foi justamente problematizar algo do cotidiano dos docentes de LIC, pois
acreditamos no grande impacto que a avaliacdo produz na aprendizagem, desde que
0 professor esteja preparado para analisar, refletir e criar formas para interpretar as
conquistas e os percal¢cos da aprendizagem de seus alunos, além de pensar nos
proximos passos e decisoes.

Ao trabalhar com o IDALIN em formato de uma Rubrica o docente pode
organizar quais sdo os niveis de desenvolvimento observaveis nas criancas, para
cada objetivo de aprendizagem. Dessa maneira, ao avalid-la o professor selecionara
as caracteristicas que mais se aproximam das evidéncias de aprendizagem
apresentadas, e classificando-as de acordo com a escala previamente construida para
cada nivel de desempenho.

Amparados em Micolli (2016), enfatizamos que a Rubrica é uma ferramenta
gue pode promover o feedback formativo dos alunos, mostrando-lhes onde estéo e
onde podem chegar com auxilio do professor e 0 empenho durante as aulas. Esta
ferramenta ndo precisa ser elaborada apenas com o intuito de ser utilizada como
forma de avaliacdo para um determinado periodo, por exemplo, mas sempre que o
professor sentir necessidade de elaborar e organizar critérios de acordo com as
atividades propostas em sala de aula, ou seja, esta ferramenta pode ser utilizada para
diferentes contextos, pois também é passivel de adaptacdo e parte do principio
daquilo que o docente pretende e espera avaliar em classe.

Ressaltamos o aspecto formativo que o IDALIN possui, pois se trata de algo
que o professor pode utilizar cotidianamente ou de acordo com seu planejamento.
Dentre as vantagens de se elaborar esta ferramenta em especifico, esta o fato de que
permite dar nota de modo mais preciso, justo e confiavel, permite padronizacéo;
permite a auto avaliacdo; permite que os alunos entendam melhor suas notas,
sabendo assim onde focar seus esfor¢os para melhorar. (ROCHA; COSTA; SILVA,
2006).

Entendemos a necessidade de o professor ter seus meétodos avaliativos
organizados de maneira bem clara para que possa mostra-los e explica-los, tanto para

os alunos quanto para os pais, diretores e coordenadores. A avaliagdo ndo pode ser
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algo que se faca sem clareza, pelo contrério, seus resultados precisam ser divulgados
para ajudar nas mudancas de posturas tanto de docentes quanto de discentes.

Sobre isso Scaramucci (2000) reitera que o professor comete um erro grave ao
achar que a avaliacdo é um segredo guardado a sete chaves, quando na verdade a
avaliagdo precisa ser clara e pautada em critérios, objetivos e conceitos bem
elaborados de acordo com cada contexto e situacao de ensino. A pesquisadora ainda
afirma que “sem objetivos e critérios definidos a priori, a avaliagdo torna-se
impressionista e subjetiva, e, portanto, injusta. ” (SCARAMUCCI, 2000, p. 118).

Talvez por ndo compreenderem ou por ndo terem conhecimento teorico e
pratico suficiente sobre a avaliacdo, os tipos de avaliacdo e sobre as diferentes
maneiras de se avaliar, muitos docentes promovem uma avaliagdo marginal a
avaliacdo. Por este mesmo viés Miccoli e Porto (2007, p. 36) apontam que tudo isso
corrobora para que se avalie sem muita clareza, “[...] perpetuando-se as queixas de
professores e estudantes sobre provas que ndo avaliam bem, a cola como uma pratica
aceita no meio educacional e a incoeréncia das avaliacées”.

No nosso curso de FC buscamos ir na contramdo destas concepcoes,
proporcionando a todos os participantes conhecimento tedrico especifico sobre como
avaliar criangas aprendendo inglés e como elaborar ferramentas avaliativas.
Compreendemos que ao avaliarmos criangcas € necessaria uma abordagem
diferenciada por parte do professor, ja que, de acordo com o que apontamos no
capitulo tedrico, a crianca possui caracteristicas muito diferentes dos adolescentes e
dos adultos (PINTER, 2006; MACKAY, 2006).

Partindo da premissa de que o IDALIN é uma ferramenta construida para ser
utilizada por um viés formativo da avaliacdo, passamos a fazer algumas mudancas
para que se adaptasse conforme as necessidades dos professores que lidam com as
criancas do ensino fundamental | para que fosse ao encontro das expectativas e

anseios dos docentes com relacéo ao processo de aprendizagem dos seus alunos.
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Na segunda verséo da ferramenta, que se encontra no Apéndice D, optamos

por manter a escala de desempenho de 0 a 3, mas dividimos as habilidades

linguisticas em: aspectos da oralidade, aspectos de leitura e escrita, aspectos de

compreensao oral, aspectos gramaticais e vocabulario e competéncias nao

linguisticas. Para a somatoria dos valores atribuidos de acordo com a escala de

desempenho a maior pontuacéo € de 15 pontos, essa pontuacdo € convertida entao

para uma nota, ou seja, se o0 aluno conseguiu 15 pontos ao fim do processo avaliativo,

sua média final corresponde a 10,0.

Figura 11 - Critérios avaliativos do IDALIN

IDALIN — Instrumento de desenvolvimento da aprendizagem de lingua inglesa

PONTUACAO Aspectos da oralidade Aszpectos de leitura e Aspectos de Aspectos gramaticais e Competéncias ndo
escrita compreensdo oral vocabulario linguisticas
3 Produz linguagem Consegue escrever frases Compreende comandos Compreende as estrufuras | Mestra-se confiante & se
apropriadamente, fazendo simples em inglés, em inglés, consegue gramaficais abordadas em | esforca ao maximo para
uso de estruturas descrever chjetos e figuras entender dialogos sobre sala e as utiliza comunicar-se em inglés
apropriadas. Utiliza a com informacbes conversas cofidianas ¢ corretamente. Reproduz durante as aulas. E solicito (a)
prondncia corretamente de especificas (cor, guantidade, | responder a perguntas com acerto as palavras dos | para auxiliar os colegas e se
acorde com o que foi formato). Consegue simples. vocabularios abordados. dispde a realizar as atividades
ensinado em sala. entender histérias curtas que o professor (a) propde.
com e sem a ajuda de
figuras.
2 Produz linguagem Consegue comunicar Compreende alguns Compreende as estrufuras | Mestra-se confiante, mas se
corretamente ou com poucos | informagdes simples em comandos em inglés, gramaficais abordadas em | esforca pouco para se_
emos, ufilizando estrutura ingléz, descrever objetos e entende parcialmente sala, mas as utiliza com comunicar em inglés. E pouco
apropriada. Utiliza a figuras com algumas dialogos sobre conversas pequenos ermos. Reproduz | solicito (a) para auxiliar os
pronincia corretamente de informages. Compreende cofidianas e responde parcialmente as palavras colegas e pouco se dispde a
acorde com o que foi histérias curtas com ajuda algumas perguntas dos vocabularios realizar as afividades
ensinado em sala. de figuras. simples. abordados. propostas pelo professor (@)
1 Utiliza poucas palavras, Apresenta dificuldades para | Apresenta dificuldades Apresenta dificuldades em | Nio demonstra confianca e
inferage pouco cralmente em | ler e escrever frases para compreender compreender as estruturas | née se esforga o suficiente
inglés e as vezes com erros. simples, descreve objefos & | comandes em inglés, gramaficais abordadas em | para se comunicar em inglés.
figuras com poucas entende pouco dialogos sala, comete emos Mo & solicito (a), ndo ajuda
informacbes. S0 sobre conversas cotidianas | consideraveis. Reproduz os colegas fampouco o
compreende historias com & responde com poucas palavras dos professor.
auxilio de figuras e do dificuldade perguntas vocabuldrios abordados.
professon{a). simples.
[i] Mao tenta falar em inglés ou MNio & capaz de escrever Mio compreende nenhum | Mio compreende as Mio demonstra nenhum tipo

o que fala & incompreensivel.

frases simples, tampouco
descrever objetos e figuras.
Tem dificuldade para
compreender histérias com
auxilio de figuras e do
professor{a).

comando, tampouco
entende didlogos e ndo
responde perguntas
simples.

estruturas gramaticais e
néo as reproduz, comete
grandes emes. Reproduz
pouguissimas palavras dos
vocabularies abordados.

de interesse & ndo se esforca
para aprender ou melhorar.

Pontuagdo maxima: 15 pontos

Fonte: elaborado pelo autor

Quanto aos critérios e objetivos, eles foram elaborados na coletividade a partir

das experiéncias dos professores com o ensino de LIC e com 0 que esperavam com

relacdo ao processo de aprendizagem de LI pelos seus alunos. Os critérios foram

organizados da seguinte forma

Como podemos observar, os critérios sofrem alteracdo de acordo com a escola

de desempenho do processo de aprendizagem. As competéncias nao linguisticas

também foram adicionadas ao IDALIN, pois notamos que os professores costumavam

levar em conta tais competéncias nos seus momentos avaliativos, entdo optamos por

adiciona-la e estrutura-la, sempre levando em conta os aspectos da interacao,
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participacdo e cooperagdo na sala de aula, pontos estratégicos que, segundo a
maioria dos professores participantes, também fazem parte de suas avaliacdes
cotidianas.

A seguir temos algumas imagens que exemplificam um possivel preenchimento

do IDALIN e a classificagcdo conforme a escala de pontuacéo ou legenda e a rubrica

de notas:
Figura 12 - Exemplo de preenchimento do IDALIN
IDALIN — Instrumento de desenvolvimento da aprendizagem de lingua inglesa
Escola:
Ano:
Bimestre:
Professor(a):
Aluno(a) | Aspectos da Aspectos de Aspectos de Aspectos gramaticais e Competéncias nédo Pontuagéo | Nota
oralidade leitura e escrita compreensao oral vocabulério linguisticas 15
Ricardo 3 2 3 2 3 13 §
Julia 3 2 1 1 2 9 4
Roberto 2 3 2 2 2 11 6
LEGENDA: RUBRICA DE NOTAS
3: Excelente 15= nota 10
2: Atinge parcialmente os objetivos 14=nota 9
1: Precisa melhorar 13= nota §
0: N&o atinge os objetivos, 12=nota 7
11= nota 6
10=nota b
Abaixo de 10 notas inferiores a &

Fonte: elaborado pelo autor

O intuito da figura acima foi apenas ilustrar um possivel preenchimento do
IDALIN. Ao observamos o preenchimento ficticio, percebemos que o professor deve
iniciar pelo cabecalho completando com as informacdes especificas como escola,
bimestre, ano e nome do docente. Em seguida, o professor precisa completar a
primeira tabela a esquerda que corresponde ao nome dos alunos, depois disso
adiciona os numeros da legenda que equivalem a um determinado conceito para cada
habilidade linguistica, e, posteriormente, o professor faz a somatéria dos valores dos
conceitos e faz a equivaléncia de acordo com a Rubrica de notas.

No exemplo feito acima o aluno “Ricardo” conseguiu 13 pontos, de acordo com
os conceitos, entdo sua equivaléncia para notas foi a média 8,0. Ja a aluna “Julia”
conseguiu apenas 4 pontos nos conceitos e teve como meédia final nota 4,0. O aluno
“‘Roberto” conseguiu 11 pontos e a sua média final foi 6,0. Ao analisarmos este

possivel preenchimento, notamos uma melhor organizacdo para a deliberagdo de
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notas, além do que, diminuiu-se a subjetividade, pois cada aluno foi avaliado a partir
de conceitos previamente estipulados que culminaram em uma nota final.

Entendemos que esta ferramenta contribui para com o processo de avaliacéo
dos docentes de LIC, pois ajuda a descrever com detalhes o desempenho dos
estudantes garantindo maior validade e confiabilidades segundo os preceitos de
Brown (2004) ao processo de avaliacdo. Ademais, compreendemos que o IDALIN
possa ser utilizado também nos momentos de comunicacdo entre familia e docentes
para sanar eventuais ddvidas e mostrar sobre as trilhas de aprendizagem e as
necessidades de melhoria no processo de ensino e aprendizagem de LIC.

Sobre o processo de elaboragéo da segunda verséo do IDALIN, percebemos
gue durante a formacdo houve grande troca de ideias entre os docentes, no sentido
de debaterem quais seriam o0s critérios mais adequados para cada realidade
individualmente, e compreendemos que isso foi valido, pois 0 que desejavamos era
justamente promover reflexdo na busca de uma ferramenta pratica e clara para ser
usada em sala de aula, além de ndo mais rotular os alunos a partir de conceitos rasos,
mas sim conceituar sua aprendizagem baseando-se em critérios e objetivos.
(SCARAMUCCI, 2001).

Isso ficou evidente no recorte do DC abaixo:

Quadro 10 — Diario de campo

Pude perceber que os docentes ficaram entusiasmados com a elaboracdo do
IDALIN, uma vez que a participacdo e a interacdo foram satisfatdrias na busca por
elaborar cada conceito e critério minuciosamente. De inicio, os professores ficaram
receosos em criar seus proprios conceitos, mas no decorrer do processo formativo
tudo foi se esclarecendo e eles conseguiram chegar ao que desejavam de acordo
com cada habilidade linguistica. Um ponto solicitado por eles e que foi atendido, era
a criacdo de um tépico que avaliasse as “competéncias nao linguisticas” como a
interacdo, participagédo, assiduidade, solicitude, empenho entre outros. Isso foi
atendido e conseguimos construir juntos os parametros para avaliar de uma maneira
mais esquematizada e menos subjetiva. Os professores também apontaram que
poderiam utilizar o IDALIN no fechamento dos Bimestre como forma de adequar
suas praticas avaliativas sempre juntando com as anotacdes das atividades
realizadas durante as aulas e observacdes, além dos testes escritos que, para a
faixa etaria dos anos finais do ensino fundamental I, jA eram possiveis de serem
aplicados. Um ponto interessante diz respeito a fala de um dos participantes ao
afirmar que o IDALIN também poderia ser utilizado para a elaboragéo de um PD se
caso fosse necessario, ja que também apresentava parametros interessantes para
avaliar a aprendizagem. Isso nos fez lembrar que a importancia ndo esta
efetivamente na nota, mas no processo que culminou nesta média final do aluno.
(DC, Pesquisador, 09/12/2020)
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Fonte: elaborado pelo autor

Nota-se, entdo, que o processo de criacdo do IDALIN, assim como de qualquer
outro tipo de rubrica, ndo é um processo rapido, exige reflexdo, estudo e vontade por
parte dos docentes de criar critérios efetivos para a avaliacdo. No caso do instrumento
em especifico, as habilidades foram organizadas de maneira geral, mas nada impede
que o docente elabore outros critérios se desejar trabalhar com apenas algumas das
habilidades em outros tipos de atividades. Dessa forma, assim como a GCAV, o

IDALIN também apresenta um carater adaptavel e bastante util.

Salientamos que nao é facil trabalhar e elaborar ferramentas para avaliagdo no
ensino e aprendizagem de LIC. Diversos sdo 0s aspectos necessarios para se levar
em conta no momento de pensar em algo especifico para lidar com esse tipo de
publico e com professores que atuam j& a alguns anos nessa area. Consideramos que
que os dois instrumentos elaborados, bem como o0s encontros formativos,
proporcionaram um maior conhecimento tedrico e pratico para os participantes e uma
ampliacdo das concepcgdes sobre a avaliacao.

Além disso, pudemos perceber que para se ensinar linguas também é
necessario ter conhecimento e competéncia adicional sobre avaliagdo e que para
avaliar criancas aprendendo inglés, diversos sdo os aspectos pelos quais os docentes
precisam guiar, tanto o processo de ensino quanto o processo avaliativo. Se
retomarmos a figura 06 que se encontra no nosso aporte teérico, podemos perceber
que muito além de compreensao sobre diferentes métodos e abordagens, o professor
precisa considerar aspectos muito especificos, como as caracteristicas de
aprendizagem das criancas, saber analisar os pontos relevantes e limitadores, além
de saber como analisa-los a luz dos conhecimentos inerentes a avaliagdo do ensino
e aprendizagem.

Também salientamos, conforme vimos com Tonelli e Quevedo-Camargo
(2019), que o professor precisa conhecer sobre as caracteristicas dos alunos de
acordo com a faixa etaria, mas € importante que leve em conta iSso hos momentos
em que elaborar as avaliacbes. E consideravel que ndo haja comparacdes ou
concepcdes de que um mesmo meétodo ou processo avaliativo possa ser utilizado
tanto para adultos quanto para criancas, por exemplo. Além disso, ao lidar

especificamente com o publico infantil, € preciso que o docente adquira a concepgao
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de avaliar de maneira formativa, ao levar em consideragao os avangos e as conquistas
diarias na aprendizagem da lingua.

Também é importante frisar que compreendemos que o tépico “Competéncias
nao Linguisticas” pode apresentar, de certa forma, subjetividade por lidar com
questdes que sdo dificeis de se mensurar e até mesmo de avaliar dentro de sala de
aula, haja vista que cada aluno possui caracteristicas proprias nos momentos de
aprendizagem e nas interacfes, entretanto, esse ponto foi trazido pelos préprios
professores participantes que ja tinham o costume de lidar com essas competéncias
durante as aulas. Mas salientamos que cabem aqui outras pesquisas sobre 0 assunto
ou inclusive uma continuacao desta pesquisa futuramente.

Os dois instrumentos elaborados — GCAV e IDALIN — mostram-se como
possiveis de auxiliar os docentes a mudarem ou adequarem suas concepc¢des sobre
a avaliacdo e relacionarem a avaliacdo a critérios, competéncias e conceitos
organizados conforme os objetivos de ensino, bem como de aprendizagem. As duas
ferramentas podem ser de grande valia para mostrar aos pais o desenvolvimento das
criancas ou quais sao as possiveis causas de ndo aprendizagem, com isso o professor
pode estabelecer uma maior conexado com as familias fornecendo um feedback claro
tanto para os pais quanto para os alunos. A seguir trazemos novamente a figura que

exemplifica tudo o que apontamos até aqui:
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Figura 13 - Consideracfes sobre como avaliar criangas aprendendo
inglés
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Fonte: elaborado pelo autor

Consideramos entdo que, ao seguir estes aspectos no momento de elaborar
avaliacdes ou instrumentos de avaliacdo, é possivel diminuir a subjetividade e
contribuir para o enriquecimento da interpretacdo dos processos de ensino e
aprendizagem de LIC, bem como saber como utilizd-los sempre com o intuito de

melhorar a aprendizagem dos alunos.

Assim, afirmamos que 0s objetivos propostos para esta pesquisa foram atingidos, uma
vez que conseguimos identificar e analisar como professores de LIC da rede municipal
de educacéo de Sorriso, que fazem parte do CEMFOR, compreendem o processo de
avaliacdo, além de ofertar um Curso de FC com a tematica avaliagdo no ensino e
aprendizagem de LIC aos docentes e elaborar na coletividade, por meio de proposta
interventiva, instrumentos de cunho avaliativo que pudessem ser utilizados durante as

aulas de inglés. No préximo capitulo, tecemos as nossas consideracdes finais.
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6 DESENLACE: ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Ao adentrarmos nos caminhos da avaliacdo no ensino e aprendizagem de LIC,
descobrimos que ha muita coisa para se investigar. Em nossa pesquisa, nos
debrucamos em leituras para sustentar nosso arcabouco teérico e metodolégico e
percebemos o quanto a avaliacdo pode suscitar reflexdes importantes para a
educacao e, mais especificamente, para o ensino de linguas.

Esta pesquisa teve como objetivo principal investigar como professores de LIC
do ensino fundamental | de escolas publicas municipais de Sorriso/MT, que séo
participantes de um curso de formacgao continuada disponibilizado no CEMFOR,
compreendem 0 processo avaliativo nas suas aulas e utilizam os momentos de
formacdao para discutir sobre avaliacdo. Além disso, por meio de proposta interventiva,
construir colaborativamente um instrumento educacional avaliativo que sirva como
ferramenta de auxilio durante o processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa
em sala de aula.

A patrtir disso, elaboramos nossas perguntas de pesquisa que foram:

e Quais percepcdes um grupo de professores de LIC de uma rede
municipal de ensino em Sorriso/MT possui acerca do tema “avaliagdo no
ensino e aprendizagem”?

e Como um Curso de FC pode contribuir na elaboracédo de um instrumento
educacional voltado para a avaliacédo de LIC?

Ponderamos que as perguntas foram respondidas de maneira satisfatéria a
partir das nossas categorias de andlise dos instrumentos utilizados para coletar os
dados de pesquisa. Assim, notamos que os professores participantes encontravam
certa dificuldade para elaborar critérios avaliativos e relaciona-los com os objetivos de
aprendizagem de suas aulas de inglés e as habilidades linguisticas de seus alunos.

Além disso, podemos notar que, apesar de apresentarem uma Vvisdo que a
avaliacdo necessita ser organizada de maneira a elucidar a evolucdo da
aprendizagem dos alunos, os professores ndo conseguiam organizar as formas de
avaliacao para elaborar textos como o PD ou organizar as notas baseando-se em
parametros pré-estabelecidos. Ao verificarmos esses pontos, decidimos por ministrar
um curso de FC especifico para aumentar o conhecimento tedrico dos docentes sobre

a avaliacdo no ensino e aprendizagem de LIC.
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Com relacdo a construgdo dos instrumentos avaliativos percebemos como
importantes para implementar o processo avaliativo e diminuir a subjetividade, j& que
a construcdo de duas ferramentas educacionais de cunho avaliativo (uma grade de
critérios e uma rubrica — GCAV e IDALIN) puderam contribuir garantindo maior
confiabilidade e validade ao processo de avaliacao.

Consideramos que 0s objetivos propostos foram atingidos de forma satisfatoria
pois conseguimos identificar as concepc¢des dos docentes participantes com relagcéo
a avaliacdo no ensino de LIC, promover discussoes e reflexdes com intuito de adaptar
e melhorar as praticas avaliativas, além de contribuir com ferramentas de auxilio para
serem usadas no dia a dia dos professores.

No entanto, nem tudo ocorreu como imaginavamos, pois, toda a pesquisa foi
pensada para ser realizada com encontros presenciais durante 0S processos
formativos dos docentes no CEMFOR em Sorriso, entretanto, devido a pandemia do
COVID-19 em 2020 isso néo foi possivel. Passamos, por conseguinte, a reformular
nossas expectativas com relacdo ao processo de pesquisa, e adaptar o que antes
havia sido pensado para ser feito em momentos proficuos de interacdo. Consideramos
entdo, propor o Curso de FC de maneira remota com o uso de plataformas para
reunides on-line, mas isso fez com que uma boa parte dos docentes inscritos
desistissem pelo caminho, pois com o advento de cursos e formacdes on-line muitos
estavam abarrotados de trabalhos.

Compreendemos que fazer pesquisa ndo é nada facil, e essa em especifico, foi
um desafio em todos os aspectos, ainda mais pelas mudancas impostas através da
pandemia global que atingiu a todos. Contudo, néo desistimos e ressignificamos todo
0 nosso processo de analise, coleta de dados, acdo interventiva e o papel de ser
pesquisador. Sentimo-nos honrados por trabalhar com os docentes de LIC de Sorriso,
pois consideramos que todos os momentos formativos foram muito interessantes e
transformadores, pois eram agradaveis e proporcionavam ocasides de trocas e
ponderacgdes bastante proficuas.

Entretanto, salientamos que a partir desta tematica, podem surgir outros
estudos para serem realizados a fim de continuar averiguando possiveis instrumentos
de avaliacdo para a aprendizagem de LIC e potencializar o crescimento desta area
tdo importante para a educacdo. Consideramos ser necessario trabalhos que
investiguem sobre o Letramento em Avaliagdo (SCARAMUCCI E QUEVEDO-
CAMARGO, 2019) de professores de linguas para que, a partir disso surjam novas
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propostas interventivas que ajudem os docentes a melhorarem seus processos
avaliativos e visualizarem a importancia de uma avaliagdo justa, competente e bem
elaborada para avaliar os alunos com maior seguranca e credibilidade.

Além disso, salientamos que os dados aqui utilizados podem ser melhorados e
adaptados para uma futura pesquisa mais ampla e com a aplicacdo dos instrumentos
elaborados de maneira coletiva. Ademais, este estudo oferece um olhar entre tantos
outros que podem ser desenvolvidos para 0s objetivos e pontos de discussao

propostos.
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Apéndice A—- modelo de roteiro para formacéo

ROTEIRO PARA FORMACAO

| — Cabecalho
Prof® Formador:
Data (s):

Il — Tema:

[ll- Objetivos:

IV — Procedimentos:

V- Materiais:

VI — Bibliografia:
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Apéndice B — verséao final da GCAV

GRADE DE CRITERIOS AVALIATIVOS (GCAV)
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Escola:
Ano: 1° ano Fund. | Professor: Aluno (a):
Critérios avaliativos Atingido Parcialmente atingido | Em desenvolvimento
1 Reconhece e reproduzcumprimentos simples como: Good morning, good afternoon,

Hi, Hello, Bye-bye, See you...

2 Reconhece vocabulario relacionado a sala de aula e escola: teacher, student, school,
bus, book, pencil...

3 Identifica os géneros boy e girl

4 Identifica os nimeros de 1 a 10. (onetoten) * ndo necessariamente em ordem

5 Conseguecompreenderoscomandos: sit down, stand up, get up, please, open your
books...

6 Identifica cores simples em inglés como red, blue, green, yellow, pink, brown, black...

7 Associa cores e nimero com o vocabulario simples de frutas: apple, orange, grape,

banana, watermelon...

8 E capaz de nomear pessoas e coisas que sio familiares: cat, dog, bird, mother, father,
brother, sister...
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9 Copia palavras e frases curtas.

10 Consegue responder a perguntas simples com Yes ou No.

11 Compreende a descricdo de objetos simples do dia a dia e de pessoas: big, small, old,
young, short...

12 Reconhece e reproduz as datas comemorativas em inglés: Easter, Mother’s Day,
Father’sday, Christmas...

13 | Conseguem falar sobre preferéncias a partir de perguntas simples: Do youlike pizza?
Yes, I like. No, | don't...

14 Consegue compreender pequenas mensagens simples em sinais e placas: stop, go,
close, open ...

15 Reconhece e reproduz algumas formas geométricas como: circle, square, triangle,
rectangle, star...

16 | Consegue reproduzir o vocabulario relacionado ao meio ambiente e natureza: tree,
sun, cloud, rain, bird, grass, bee, butterfly, ant...

17 Reproduz o vocabulario relacionado aos animais da fazenda: horse, pig, cow, sheep,
duck, chick, hen, rooster, dunkey...

18 Entende histérias simples e curtas com a ajuda de figuras.

19 E capaz de diferenciar os animais domésticos, os animais da fazenda e os animais do

zoolégico.




146

20 Internaliza e reproduz com facilidade as musicas e cantigas trabalhadas durante as
aulas: Fingers Family, OldMcDonald, Little Indians...

21 Responde oralmente, de forma adequada, as perguntas feitas pelo professor.

22 Participa oralmente das producdes de texto coletivas.

23 Necessita de recursos néo verbais tais como gestos e expressao facial, para que
compreenda instru¢cBes dadas pelo professor.

24 Pronuncia as palavras de forma inteligivel.

25 Compreende as histérias que ouve.

26 Cumprimenta e despede-se oralmente do professor e/ou de outros alunos.

27 Comunica-se oralmente em LI sem se apoiar na lingua primeira.

28 Demonstra grande interesse e esforco para atuar bem e aprender mais.

29 Mostra solicitude quando precisa interagir com os colegas de turma e com o
professor(a).

30 Utiliza espontaneamente aquilo que aprender em sala nas interacdes com colegas e

professores.




GRADE DE CRITERIOS AVALIATIVOS (GCAV)
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Escola:
Ano: 2° ano Fund. | Professor: Aluno (a):
Critérios avaliativos Atingido Parcialmente atingido N&o atingido
1 Reconhece e reproduzcumprimentos simples como: Good morning, good afternoon, Hi,
Hello, Bye-bye, See you...
2 Reconhece vocabulario relacionado a sala de aula e escola: teacher, student, school, bus,
book, pencil...
3 Identifica os géneros boy e girl
4 Distingue sobre os vocabulario das partes da casa: living room, bedroom, bathroom, kitchen,
yard...
5 Identifica os niUmeros de 1 a 20 em ordem
6 Conseguecompreenderoscomandos: sit down, stand up, get up, please, open your books...
7 Tem vocabulario mais ampliado das cores: gray, purple, dark blue, light green, white, black...
8 Reproduz e Identifica as partes do rosto: eyes, mouth, ears, nose, head, hair...
9 Internaliza e reproduz com facilidade musicas relacionadas as partes do corpo.
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10 D&o descri¢cdes simples de objetos, figuras e acdes.

11 Escreve frases sobre as coisas que gosta e que nao gosta. (Likes/ Dislikes)

12 Reconhece vocabulario simples relacionado a comidas e bebidas: rice, beans, pizza, meat,
ice cream, hot dog, soup, salad, soda, water, juice, tea, coffee, popcorn...

13 Compreende os comandos de lateralidade direita e esquerda (right/left)

14 E capaz de perguntar como alguém esta e também de responder perguntas similares: How
are you? Fine, thanks.

15 Escreve frases simples dando detalhes pessoais.

16 | Consegue copiar palavras, frases e pequenas sentencas.

17 Entende historias simples e curtas com a ajuda de figuras.

18 Responde oralmente, de forma adequada, as perguntas feitas pelo professor.

19 Reconhece os brinquedos (toys) preferidos exemplos: car, doll, ball, bike, puzzle, kite,
teddybear, slime, spinnerentre outros.

20 Consegue dizer como esta se sentindo utilizando o vocabulario dos sentimentos: happy, sad,
hungry, nervous, angry, shy, funny, scared...

21 Responde oralmente, de forma adequada, as perguntas feitas pelo professor.

22 Participa oralmente das producdes de texto coletivas.
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23 Necessita de recursos néo verbais tais como gestos e expressao facial, para que compreenda
instrucdes dadas pelo professor.

24 Pronuncia as palavras de forma inteligivel.

25 Compreende as histérias que ouve.

26 Cumprimenta e despede-se oralmente do professor e/ou de outros alunos.

27 | Comunica-se oralmente em LI sem se apoiar na lingua primeira.

28 Demonstra grande interesse e esfor¢o para atuar bem e aprender mais.

29 Mostra solicitude quando precisa interagir com 0s colegas de turma e com o professor(a).

30 Utiliza espontaneamente aquilo que aprende em sala nas interacdes com colegas e

professores.
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GRADE DE CRITERIOS AVALIATIVOS (GCAV)

Escola:
Ano: 3° ano Fund. | Professor: Aluno (a):
Critérios avaliativos Atingido Parcialmente atingido | N&o atingido
1 Reconhece e reproduzcumprimentos simples como: Good morning, good afternoon, Hi, Hello,
Bye-bye, See you...
2 Reconhece vocabulario relacionado a sala de aula e escola: teacher, student, school, bus, book,
pencil...
3 Identifica os niUmeros de 1 a 20 em ordem
4 Conseguecompreenderoscomandos: sit down, stand up, get up, please, open your books...
5 Tem vocabulario mais ampliado das cores: gray, purple, dark blue, light green, white, black...
6 Faz perguntas béasicas sobre tépicos do dia a dia: Do youlikemusic? Yes, | do.
7 Consegue dizer e perguntar sobre informac6es pessoais: name, city, country, age, mom’sname,
dad’sname, brother’sname...
8 Compreende informagdes simples escritas em lugares diferentes.
9 Consegue dizer como esta se sentindo utilizando o vocabulario dos sentimentos e como as
pessoas ao redor também estéo se sentindo.
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10 Conta uma pequena histéria com a ajuda de figuras.

11 Consegue descrever objetos e pessoas com o auxilio do professor (a).

12 Reconheceospronomespessoais: I, You, He, She, It, We and They.

13 Consegue identificar e reproduzir algumas profissdes.

14 Reconhece e reproduz os sete dias da semana

15 Identifica os meses do ano, as estagfes, as datas comemorativas.

16 | Consegue reproduzir os fendbmenos meteoroldgicos: rain, storm, sunny, cloudy, windy, foggy ...

17 Reproduz vocabulério relacionado a algumas pegas de roupas e acessorios: shorts, skirt, t-shirt,
socks, raincoat, necklace, earings ...

18 Discerne sobre alguns animais marinhos: shark, fish, octopus, seahorse, whale...

19 Responde oralmente, de forma adequada, as perguntas feitas pelo professor.

20 Participa oralmente das producdes de texto coletivas.

21 Necessita de recursos ndo verbais tais como gestos e expressao facial, para que compreenda
instrucdes dadas pelo professor.

22 Pronuncia as palavras de forma inteligivel.

23 Compreende as histérias que ouve.
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24 Cumprimenta e despede-se oralmente do professor e/ou de outros alunos.

25 | Comunica-se oralmente em LI sem se apoiar na lingua primeira.

26 Cumprimenta e despede-se oralmente do professor e/ou de outros alunos.

27 | Comunica-se oralmente em LI sem se apoiar na lingua primeira.

28 Demonstra grande interesse e esfor¢co para atuar bem e aprender mais.

29 Mostra solicitude quando precisa interagir com 0s colegas de turma e com o professor(a).

30 Utiliza espontaneamente aquilo que aprende em sala nas intera¢cdes com colegas e professores.
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IDALIN- Instrumento de desenvolvimento da aprendizagem de Lingua Inglesa

Escola: Ano: Turma: Professor (a):
STUDENT SPEAKING LISTENING READING WRITING
Date Date Date Date
Rating Rating Rating Rating
LEGEND:

0: Does not meet the objective
1: Needs improvement
2: Meets objective

3: Exceeds the objective
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IDALIN - Instrumento de desenvolvimento da aprendizagem de lingua inglesa

PONTUACAO | Aspectos da oralidade Aspectos de leitura e Aspectos de Aspectos gramaticais Competéncias nao
escrita compreensao oral e vocabulario linguisticas
3 Produz linguagem Consegue escrever Compreende comandos | Compreende as Mostra-se confiante e se
apropriadamente, fazendo | frases simples em em inglés, consegue estruturas gramaticais esforca ao méximo para
uso de estruturas inglés, descrever objetos | entender didlogos sobre | abordadas em sala e as | comunicar-se em inglés
apropriadas. Utiliza a e figuras com conversas cotidianas e | utiliza corretamente. durante as aulas. E
prondncia corretamente de | informacdes especificas | responder a perguntas Reproduz com acerto as | solicito (a) para auxiliar os
acordo com o que foi (cor, quantidade, simples. palavras dos colegas e se dispde a
ensinado em sala. formato). Consegue vocabularios abordados. | realizar as atividades que
entender histérias curtas o professor (a) propoe.
com e sem a ajuda de
figuras.
2 Produz linguagem Consegue comunicar Compreende alguns Compreende as Mostra-se confiante, mas
corretamente ou com informacdes simples em | comandos em inglés, estruturas gramaticais se esfor¢a pouco para se
poucos erros, utilizando inglés, descrever objetos | entende parcialmente abordadas em sala, mas | comunicar em inglés. E
estrutura apropriada. e figuras com algumas didlogos sobre as utiliza com pequenos | pouco solicito (a) para
Utiliza a pronuncia informacdes. conversas cotidianas e | erros. Reproduz auxiliar os colegas e
corretamente de acordo Compreende histdrias responde algumas parcialmente as pouco se dispbe a realizar
com o que foi ensinado em | curtas com ajuda de perguntas simples. palavras dos as atividades propostas
sala. figuras. vocabularios abordados. | pelo professor (a).
1 Utiliza poucas palavras, Apresenta dificuldades Apresenta dificuldades | Apresenta dificuldades N&o demonstra confianga

interage pouco oralmente
em inglés e as vezes com
erros.

para ler e escrever
frases simples, descreve
objetos e figuras com
poucas informagdes. S6
compreende historias
com auxilio de figuras e
do professor(a).

para compreender
comandos em inglés,
entende pouco dialogos
sobre conversas
cotidianas e responde
com dificuldade
perguntas simples.

em compreender as
estruturas gramaticais
abordadas em sala,
comete erros
consideraveis.
Reproduz poucas
palavras dos
vocabularios abordados.

e ndo se esforca o
suficiente para se
comunicar em inglés. Nao
é solicito (a), ndo ajuda os
colegas tampouco o
professor.
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0 N&o tenta falar em inglés
ou o que fala é
incompreensivel.

N&o é capaz de escrever
frases simples,
tampouco descrever
objetos e figuras. Tem
dificuldade para
compreender historias
com auxilio de figuras e
do professor(a).

N&o compreende
nenhum comando,
tampouco entende
dialogos e néo
responde perguntas
simples.

N&o compreende as
estruturas gramaticais e
ndo as reproduz,
comete grandes erros.
Reproduz pouquissimas
palavras dos

vocabularios abordados.

Nao demonstra nenhum
tipo de interesse e nao se
esforca para aprender ou
melhorar.

Pontuacdo méaxima: 15 pontos

IDALIN = Instrumento de desenvolvimento da aprendizagem de lingua inglesa

Escola:

Ano:
Bimestre:
Professor(a):

Aluno(a) | Aspectos da
oralidade

Aspectos de
leitura e escrita

Aspectos de

compreensdao oral

Aspectos
gramaticais e
vocabuléario

Competéncias nao
linguisticas

Pontuacéo | Nota

/15

Ricardo

Julia

Roberto

RUBRICA DE NOTAS

15= nota 10

14=nota 9

13=nota 8

12=nota 7

11=nota 6




156

10=nota 5

Abaixo de 10 notas inferiores a 5

LEGENDA:

3: Excelente

2: Atinge parcialmente os objetivos

1: Precisa melhorar

0: Nao atinge os objetivos
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Apéndice E — modelo para diario de campo

Encontro:

Data:

Tema:

Duracéao: 2h

Desenvolvimento da formacéao:
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Apéndice F- Questionario

Querido (a) professor (a), vocé esta sendo convidado (a) para participar como
voluntario em uma pesquisa intitulada "Avaliacdo no ensino e aprendizagem de inglés
para criancas: proposta colaborativa na formacdo docente" cujo responsavel é
Joelinton Fernando de Freitas, discente regular do Programa de Pds-graduacdo em
Letras (PPG - Letras) da UNEMAT/Sinop. O objetivo geral é: Investigar como
professores de lingua inglesa para criancas do ensino fundamental | de escolas
publicas municipais de Sorriso/MT, que sao participantes de um curso de formacgéao
continuada disponibilizado no CEMFOR compreendem o processo avaliativo nas suas
aulas e utilizam os momentos de formacéo para discutir sobre avaliacdo. Além disso,
por meio de proposta interventiva, construir colaborativamente um instrumento
educacional avaliativo que sirva como ferramenta de auxilio durante o processo de
ensino e aprendizagem da lingua inglesa em sala de aula. Diante disso, se deseja
contribuir como participante, responda as perguntas que seguem.

Nome: (Seu home néo sera utilizado na pesquisa):
Idade:

Sexo:

Formacéo:

Especializacdo (¢coes):

Concluiu seus estudos em instituicao:

( ) Publica

( ) Privada

Ano de concluséo:

1) Desde quando vocé atua como professor (a)?

2) Desde quando vocé atua especificamente como professor de lingua inglesa?

3) Por que decidiu trabalhar com inglés para o publico infantil?

4) Escola (s) em que trabalha:

5) Vocé é contratado, efetivo ou prestador de servigo (substituto)?

6) Carga horaria em que atua:

7) Periodo em que atua:

8) Cite quais sdo 0s anos em gue Vocé ministra aulas:

9) Para mim, avaliar é...

10) Para mim, avaliar no ensino e aprendizagem de lingua inglesa para criancas
é...

11)Eu devo/preciso avaliar quando...

12)Avaliar para a aprendizagem é...
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13) A partir da avaliagéo eu consigo...

14) As ferramentas que eu utilizo para avaliar criangas aprendendo inglés séo...

15) Apds avaliar as criangas nas aulas de inglés eu...

16) As minhas crencas e atitudes com relacdo a avaliacdo no ensino e
aprendizagem de inglés séo...

17) No curso de formacéo continuada eu aprendi...

18) Eu decidi participar do curso porqué...

19) AS ferramentas (GCAV e IDALIN) construidas colaborativamente podem...

20) Nos encontros eu pude refletir sobre...

21) Os aspectos limitantes do curso foram...

22) Sobre avaliacdo no ensino e na aprendizagem de lingua inglesa para criancas

acho importante ainda registrar que...
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Apéndice G —roteiro de perguntas para entrevista

ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS

1. Identificagcao

Nome: (Seu nome néo sera utilizado no

corpo dapesquisa)
ldade: Sexo: Formacéo:

Especializacdo(bes):

Concluiu seus estudos em instituicédo: ( )Publica () Privada ano deconcluséao:

1) Desde quando vocé atua como professor?

2) Desde quando vocé atua especificamente como professor de linguainglesa?

3) Escola (s) em que
trabalha:
a)
b)

c)

4) Vocé é: ()Contratado ( )Efetivo

5) Cargahoraria: Periodo: () Matutino () Vespertino (
)Noturno

6) Margue um X nos anos em que vocé ministra aulas de inglésatualmente:
a) ()1°ano()2°ano () 3°ano () 4°ano () 5%no
b) ()6°ano () 7°ano () 8°ano () 9%no
c) () EnsinoMédio
d) () Escolaparticular
e) () Cursos livres deidiomas

2. Entrevista

1. Fale um pouco sobre a sua trajetéria como docente, desde a sua formacao
até agora.
2. O que significa ensinar lingua inglesa nos anos iniciais (primeiro ao quinto

ano do ensino fundamental)?
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O que te levou a trabalhar com este publico?

4. Quais os conhecimentos e competéncias necessarios para o professor que
trabalha com este tipo de publico?

5. Vocé acredita haver diferencas entre atuar no ensino de lingua inglesa nos
anos iniciais e nos anos finais do ensino fundamental e ensino médio?
Comente:

6. E preciso avaliar criancas aprendendo inglés? Por que?

Como costuma ser a avaliacdo em suas aulas de LI?

8. O processo formativo no CEMFOR te auxilia em suas praticas pedagogicas?
Como?

9. E no processo avaliativo?

10.0 tema avaliacédo € abordado durante a formacdo no CEMFOR? Explique:

11.Vocé acha que a avaliacao pode influenciar no ensino e aprendizagem de
lingua inglesa? Explique.

12.Me conte o que vocé sabe sobre os tipos de avaliagdo usados na area
pedagogica?

13.Como o seu proprio conhecimento sobre avaliagdo no ensino e aprendizagem
de inglés pode ser desenvolvido?

14.Vocé sente falta de um instrumento que auxilie no processo avaliativo em

aulas de inglés para criancas? Comente.
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Apéndice H — Termo de consentimento livre esclarecido
Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa.

Apos ser esclarecido (a) sobre as informacgdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte
do estudo, assine ao final deste documento, em gque esta em duas vias. Uma delas é
sua e a outra do pesquisador responsavel.

Em caso de recusa vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de duvida
vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Unemat pelo telefone: (65)
3221-0067.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: Avaliacdo no ensino e aprendizagem de inglés para criancas:
proposta colaborativa na formagao docente

Responsavel pela pesquisa: Joelinton Fernando de Freitas

Endereco e telefone para contato: Rua dos Aracas, 565 Jardim Imperial. CEP:
78555-006. Celular: (66) 996923128

Equipe de pesquisa: Joelinton Fernando de Freitas (pesquisador) e professora Dra.
Leandra Ines Seganfredo Santos (orientadora).

Objetivo geral: Investigar como professores de lingua inglesa para criancas do
ensino fundamental | de escolas publicas municipais de Sorriso/MT, participantes de
um curso de formacdo continuada disponibilizado no CEMFOR, compreendem o
processo avaliativo nas suas aulas, utilizam os momentos de formacao para discutir
sobre avaliacdo, e, por meio de proposta interventiva, construir um instrumento
educacional avaliativo que sirva como instrumento durante o processo de ensino e
aprendizagem da lingua inglesa.

Riscos: Os riscos que a pesquisa podera oferecer aos participantes € em relacdo a
dimenséao intelectual, social e cultural. Os desconfortos que os participantes poderao
sentir durante a pesquisa poderd ocorrer, quando compartilharem algumas
informacdes pessoais ou em algum tépico da pesquisa que possa incomodar. Neste
sentido, a equipe atuara no sentido de deixa-los a vontade para responderem apenas
0 que quiserem, ou seja, 0s participantes sao livres em responder ou nao qualquer
parte dos questiondrios, entrevistas, ou logs de pesquisa. A garantia de que danos
previsiveis serdo evitados apresenta-se pela forma cuidadosa que a equipe de
pesquisadores elaborou os instrumentos de pesquisa de modo que os participantes
poderdo demostrar o repertorio de conhecimentos, ou seja sua formacao intelectual,
agregado aos saberes sociais e culturais. O anonimato também €& garantido e o
participante tem liberdade para desistir da pesquisa no momento que quiser. A equipe
compromete-se, entretanto, em minimizar qualquer risco que possa aparecer no
decorrer do processo. Desde o contato inicial, serdo esclarecidos quais os beneficios
de participar e contribuir com a pesquisa.
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Beneficios: os beneficios que podem ser trazidos durante o andamento da pesquisa
sao de reflexdes sobre conceitos relacionados a avaliagcdo no ensino de inglés para
criancas, bem como do processo de ensino e aprendizagem para este publico. Além
de, colaborativamente, buscar suprir uma lacuna neste ambito construindo um
instrumento que possa auxiliar os participantes (professores) a avaliar seus alunos de
uma maneira mais adequada. Além disso, asseguramos que 0s beneficios podem
subsidiar propostas de politicas publicas para sua propria formacédo continua, de
forma que esta venha, realmente, ao encontro de suas reais necessidades. Além da
reflexdo e melhoria da pratica docente.

Pelo presente termo, eu
autorizo o pesquisador Joelinton Fernando de Freitas do Programa de Pés- gradua(;ao
em Letras da UNEMAT/Sinop, a fazer uso dos dados por mim gerados para os estudos
da referente pesquisa. Ao assinar este termo de consentimento livre e esclarecido,
entendo que:

e Os dados por mim gerados serdo submetidos a andlise do pesquisador, com o
objetivo de verificar sobre questdes de avaliagdo no ensino e aprendizagem de
inglés para criangas.

e Autorizo que sejam feitas entrevistas e aplicados questionarios e logs;

e Caso, por qualquer motivo, eu me sinta desconfortavel, pode-se utilizar algum
outro método alternativo de coleta com a minha permissao;

e O pesquisador anteriormente referido me dara esclarecimentos, antes e
durante a pesquisa, acerca de sua metodologia e seu método de andlise dos
dados;

e Terei total garantia de anonimato, estando assegurada minha privacidade
guando dados confidenciais envolverem meu nome;

¢ No caso de aplicacdo de entrevistas, terei direito de ndo responder a perguntas
gue causem constrangimentos de qualquer natureza;

e Autorizo a publicagdo dos meus dados, desde que sejam mantidos 0s
procedimentos de anonimato.

Atenciosamente,

, de de

Participante Joelinton Fernando de Freitas



Dados do pesquisador
Nome:

Endereco:

Telefone:

E-mail:

RG:

CPF:

Dados do participante

Nome:
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E-mail:

RG ou CPF:

Assinatura do participante:

Responséavel pela pesquisa:

Joelinton Fernando de Freitas



