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RESUMO

Esta pesquisa inscreve-se nos preceitos da Linguistica Aplicada Critica (LAC), cuja
centralidade incide nas discussdes e reflexdes sobre o Letramento Digital Critico nas praticas
docentes de Linguagem no contexto da Educacao de Jovens e Adultos. Posto isso, no aporte
tedrico contextualiza-se o(s) Letramento(s), os Novos Letramentos e os Multiletramentos, a fim
de relaciona-los entre si e com o conceito de critico(a) - tecido a partir da epistemologia do
termo critico, mediante concepcdes de estudiosos da LAC, das obras de Paulo Freire e dos
orientativos educacionais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) e
Documento de Referéncia Curricular para Mato Grosso (DRC-MT, 2018). O percurso de
pesquisa teve como questao problematizadora: Como o Letramento Digital Critico potencializa
as praticas docentes de Linguagem no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos e, por
conseguinte, o processo de formacdo critica e cidadd dos estudantes? E, como objetivo geral:
Analisar em que medida o Letramento Digital Critico potencializa as préaticas docentes de
Linguagem e, por conseguinte, o processo de formagdo critica e cidadd dos estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos. Consoante a natureza da questdo indagadora e dos objetivos, o
estudo referencia-se no método qualitativo, sob a perspectiva da pesquisa narrativa, com
delineamento dos pressupostos da analise documental e entrevistas narrativas realizadas com
seis professores da &rea de Linguagem, que atuam na EJA de uma Escola Estadual de
Desenvolvimento Integral de Educacdo Basica (EEdieb). Os dados da pesquisa apontam que as
narrativas ecoaram no sentido dos docentes se identificarem como escolhidos pela profisséo
ao atenderam ao chamado para o ensino, por isso se sentem satisfeitos na EJA por entenderem
o papel social que exercem; Com referéncia as praticas de linguagem que sdo produzidas
harmonicamente, com vistas a construcdo de um discurso dialogico, ha acdes ligadas ao uso
das TDIC, embora limitadas da efetiva naturalizacdo do Letramento Digital Critico; as
implicacdes sdo relativas a condi¢do do acesso e uso das tecnologias digitais de informacao e
comunicacdo (TDIC) na educacdo, assim como das situacdes socio-historicas dos estudantes e
dos professores.

Palavras-chave: Linguagem. Letramento Digital Critico. EJA. Narrativas Docentes.



ABSTRACT

This research is based on the principles of Critical Applied Linguistics, whose focus is on the
discussions and reflections about Critical Digital Literacy in language teaching practices in the
context of Youth and Adult Education. Therefore, the theoretical framework contextualizes the
Literacy(s), the New Literacies, and Multiliteracies, in order to relate them to each other and to
the concept of critical - derived from the epistemology of the term critical, through the
conceptions of Critical Applied Linguistics scholars, Paulo Freire's works, and educational
guidelines, such as the Common National Curricular Base (2017) and the Curricular Reference
Document for Mato Grosso (2018). The research path had as a problematizing question: How
does Critical Digital Literacy empower the teaching practices of Language in the context of
Youth and Adult Education and, consequently, the process of critical and citizen formation of
students? And, as a general objective: To analyze to what degree Critical Digital Literacy
strengthens the Language teaching practices and, consequently, the process of critical and
citizenship formation of students in Youth and Adult Education. According to the nature of the
question and the objectives, the study is based on the qualitative method, from the perspective
of narrative research, based on the assumptions of document analysis and narrative interviews
conducted with six teachers in the area of Language, who work with Youth and Adult Education
in a State School of Integral Development of Basic Education. The research data indicate that
the narratives resonated in the sense that the teachers identify themselves as chosen by the
profession when they answered the call to teaching, therefore they feel satisfied in Youth and
Adult Education because they understand the social role they play. With reference to the
language practices that are produced harmonically, with a view to the construction of a dialogic
discourse, there are actions linked to the use of Digital Information and Communication
Technologies, although limited from the effective naturalization of Critical Digital Literacy.
The implications are relative to the condition of access and use of digital information and
communication technologies in education, as well as the socio-historical situations of students
and teachers.

Keywords: Language. Critical Digital Literacy. Youth and Adult Education. Teacher
Narratives.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa se origina das inquietacdes mobilizadas no decorrer das leituras
relacionadas, principalmente, aos letramentos, 0s quais suscitaram o interesse pela realizacéo
de um estudo qualitativo em que a pesquisa documental de cunho analitico nos trouxe subsidios
para compreender os caminhos e descaminhos que as Politicas Publicas de atendimento a
modalidade da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) percorreram até os dias atuais. Assim,
analisamos sob a perspectiva do método de pesquisa narrativa, as vivéncias e praticas de
linguagem de professores que atuam na EJA na Area de Linguagem (Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa, Artes e Educacdo Fisica), referentes ao Letramento Digital Critico e das condicfes de
acesso e uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagio (TDIC)?! nesse contexto.

A escolha pela pesquisa no contexto da EJA esta relacionada as minhas? trajetorias de
vida pessoal e profissional. E ao recorda-las percebo que ha semelhancas com as narrativas dos
informantes desta pesquisa. Quando analisadas fica em evidéncia a polifonia desse encontro de
vozes, que se alinham em decorréncia da multiplicidade encontrada nas narrativas, embora
distintas entre si, ecoam harmonicamente quando o enfoque é a EJA. Logo, as narrativas
produzidas pelos informantes encontraram ressonancia na minha prépria historia de vida como
estudante que procurou equalizar os descaminhos na vida escolar. Dessa maneira, percebi a
importancia de ndo apenas em pesquisar 0s Letramentos Digitais Criticos na EJA, mas também
contribuir por meio de um posicionamento mais efetivo, enquanto pesquisadora, das politicas
publicas relacionadas a essa modalidade de ensino.

Dessa forma, o estudo percorreu um caminho bifurcado, ou seja, entendemos que além
das entrevistas narrativas de professores da Area de Linguagem da EJA, também referendamos
as analises na pesquisa documental sobre as politicas pablicas destinadas a EJA, em
consonancia com o referencial teérico produzido sobre os Letramentos, Letramento Digital,

Letramento Critico e o Letramento Digital Critico.

1 Almeida e Valente (2017) argumentam que Tecnologia é um conceito polissémico, que varia conforme o
contexto, por isso pode ser entendida como: artefato, cultura, atividade com determinado objetivo, processo de
criacdo, conhecimento sobre uma técnica e seus respectivos processos etc. A relevancia atual do conceito de
tecnologia relaciona-se com a importancia social das tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo como
elemento mediatizador da relacdo entre 0 homem e a realidade. Assim, por TDIC entendemos as tecnologias
digitais que auxiliam a comunicacdo e o tratamento da informacgéo como os computadores (convencionais, laptops,
tablets), as maquinas fotograficas, filmadoras, entre outras, que, atualmente, estdo cada vez mais integradas em
um Unico dispositivo como os aparelhos celulares e os laptops.

2 Destaco que ha partes nesta introducdo que narro minha trajetoria de vida pessoal e profissional, por isso os
verbos constardo na primeira pessoa do singular e, nas demais partes, os verbos constardo na primeira pessoa do
plural.



Logo, a EJA é uma modalidade multifacetada e complexa que sempre esteve cercada
por um denso campo politico, que ao longo do seu percurso historico, demandou mais agdes de
viés compensatorio do que de fato acbes equalizadoras. Todavia, ndo podemos descredenciar a
importancia dessa modalidade, mesmo com carater compensatério, tem na sua trajetéria um
rico legado que enfatiza a Educagdo Popular no Brasil, que tem por meta o alcance dos que néo
tiveram seu direito & educacéo integral no tempo devido.

Nessa perspectiva, a intencionalidade desse estudo é apresentar as narrativas de vida
pessoal e profissional dos educadores que estdo envolvidos nessa modalidade de ensino,
relacionando-as com suas praticas de linguagem com o uso das TDIC, e se estas resultam em
um Letramento Digital Critico. Sendo estas, produzidas por meio das narrativas, que sdo
historias biogréaficas, em que os professores da EJA narram suas experiéncias e vivéncias de
forma sequencial de acordo com 0s acontecimentos que constituiram nas suas vidas individual
e social (JOVCHELOVITCH e BAUER, 2017).

Assim, concebo que as narrativas orais sdo historias com biografias distintas, todavia,
podem em algum momento se entrecruzarem, a exemplo da minha historia de vida pessoal que
se entrelacou a profissional. Uma trajetoria que resultou na bifurcacdo dos caminhos que me
levaram para 0 magistério e, posteriormente a aprovacao no Programa de Pds-graduacdo em
Letras - PPGLetras® na UNEMAT.

Nesse sentido, como pesquisadora sinto-me motivada em compartilhar meu percurso
historico de vida e, ao fazer, recorro a narrativa autobiografica, a fim de que minhas memdrias
esclaregam ‘quem sou’ enquanto professora e pesquisadora. Essas memorias, acabam sendo
seletivas por se tratarem de lembrancas, que ndo raras, vém incrustadas por momentos afetivos
de situacBes positivas e negativas. E é compreensivel que venha a delongar meu relato, pois
durante o ato de contar minhas experiéncias e vivéncias pessoal e profissional, passo a revivé-
las, assim, ora podem externar alegria até mesmo um grau indisfarcavel de orgulho e satisfacdo
pelo mérito da conquista, mas também, podem resultar em dissabor e frustracdo
(JOVCHELOVITCH E BAUER, 2015).

% O Programa de Pés-graduac&o em Letras, Curso de Mestrado Académico, teve parecer favoravel da 1612 Reuni&o
do Conselho Técnico Cientifico (CTC) CURSOS NOVOS, realizada de 7 a 11 de dezembro de 2015, da Fundacéo
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), obtendo conceito 3. Obteve renovacéao
de reconhecimento por meio de homologacdo do Parecer CNE/CES 487/2018 - Avaliacdo Quadrienal 2017,
Portaria 0609 de 18/03/2019. O Programa de P6s-graduagdo em Letras (PPGLetras), ofertado pela Universidade
do Estado de Mato Grosso, esta localizado no municipio de Sinop, no Estado de Mato Grosso.



Assim, posso afirmar que minha trajetdria imprime ‘quem sou’ e qual € a constitui¢ao
identitaria que me (re)significou em cada etapa vivenciada ao longo dos anos. Dessa forma, ao
ingressar no magistério, na década de 1998, ja havia travado uma batalha pessoal para conseguir
finalizar a Educacdo Basica, devido a interrupcdo dos estudos em 1992 para me dedicar ao
nascimento do primogénito. Com a passagem dos anos, a frustracdo e a vergonha de néo ter
concluido o ensino médio dominava minhas emogdes €, a0 mesmo tempo, contribuiu para que
um sentimento de inferiorizacdo surgisse, precedido da sensacéo de exclusao e marginalizagéo,
que todo aquele que busca se inserir no mundo do trabalho, sem possuir a escolariza¢do minima
exigida, acaba por experimentar.

Na década de 1990, eu ja almejava ser professora, mas ndo possuia a minima
escolarizacédo, que era o ensino médio completo. Narro uma historia que retrata um periodo em
gue muitas cidades pequenas de Mato Grosso, como a que eu residia, regimentava os estudantes
que concluiam o ensino médio a ingressar no magistério, principalmente, para atuar nas escolas
rurais no ensino fundamental, uma vez que haviam poucos professores habilitados com ensino
superior.

Logo, para atuar como professora precisava concluir o ensino médio, em 1998 fui
‘aprovada em Exame Supletivo de Educagdo Geral, com direito de prosseguir estudos’. No
mesmo ano, passei em concurso publico municipal para o cargo de professora, assumi 20 horas
em uma escola rural multisseriada, em que os estudantes eram os filhos dos trabalhadores de
uma madeireira. Nesse interim, foi instituida a 'Década da Educagdo’, por meio da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) 9.394/96% em que somente se admitiria professores habilitados em
nivel superior, e a conceder um prazo de 10 anos para a qualificacdo dos que ja estavam em
exercicio profissional.

Em 1999, conclui o Projeto Crescer - Complementacdo Das Disciplinas Pedagdgicas-
que me habilita a lecionar de 12 a 42 série®. No mesmo ano, firma-se um convénio® entre nove
cidades situadas na regido norte mato-grossense em parceria com a Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT), para promover complementacdo de estudos, com vistas a

Licenciatura Plena aos professores que ja atuavam, assim, surge o Programa Interinstitucional

4 Art. 87. E instituida a Década da Educacao, a iniciar-se um ano a partir da publicagdo desta Lei. § 4° Até o fim
da Década da Educacéo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por
treinamento em servico. http://portal.mec.gov.br/

> Nomenclaturas utilizadas anteriormente eram séries. Em janeiro de 2006, o Senado aprovou o Projeto de lei n°
144/2005 que estabelece a duragdo minima de 9 (nove) anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigatdria
a partir dos 6 (seis) anos de idade.

® Parecer CNE/CES n° 431/98, aprovado em 6 de julho de 1998.http://portal.mec.gov.br/


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/1998/pces431_98.pdf

de Qualificagdo Docente (P1QD), uma faculdade que passei a cursar de forma semipresencial —
Presencial em janeiro com aulas e com atividades para pesquisar e estudar nos meses
subsequentes, que eram apresentadas nas chamadas interpostas, que aconteciam nas férias de
julho.

Todavia, ndo conclui meu curso de pedagogia no PIQD. Mudei para a cidade de Sinop,
em 1999, na sequéncia transferi o curso para o modelo presencial na UNEMAT, sendo aprovada
no mesmo ano, para o cargo de professora municipal 40 horas. Alguns anos depois, tive a
oportunidade de lecionar na alfabetizacao de jovens e adultos, 0 que constituiu uma experiéncia
proficua, que ndo apenas agucou ainda mais meu olhar para essa modalidade, mas permitiu que
esse olhar fosse ainda mais sensivel.

Outrora busquei meios para equalizar meus estudos, para realizar meu sonho de ser
professora, e quando em atribuicdo escolhi lecionar na EJA, penso que contribui com a
ampliacdo dos conhecimentos desses estudantes, ainda que por breve periodo, pois 0 municipio
deixou de atender essa modalidade no ano de 2019. Logo, ao compartilhar minha narrativa
posso afirmar que minha continuidade nos estudos, somente se tornou bem sucedida, por haver
politicas publicas que me forneceram meios e acesso, para que meu direito a educacdo fosse
legitimado, e por meio dessa insercdo, resultasse em uma agdo emancipatéria com a
ressignificacdo da minha identidade - de dona de casa a estudante e, posteriormente, a
profissional da educag&o.

Dessa forma, quando lecionei para os jovens e adultos, fui além do ato de alfabetiza-
los, pois, busquei estar pautada pelas concepcdes freirianas, e ao vivenciar essa rica experiéncia
compreendi a célebre frase: ‘a leitura de mundo precede a leitura da palavra’, na obra intitulada
‘A importancia do ato de ler’, lancada em 1981. Saliento que naquele periodo, ndo possuia uma
base teorica das concepcdes de letramento, ainda assim era dotada de uma praxis pedagogica
humanista, que conduzia ‘um fazer’ em estreita relacdo com o letramento voltado ao
pensamento critico, em que a énfase acontecia nas interagdes sociais provenientes dos dialogos
com os estudantes. O que culminou na legitimacéo ao direito de ofertar uma educacgéo condigna,
com vistas & ampliacdo dos conhecimentos j& existentes e a promocao de novas habilidades e
competéncias, associadas a cultura, & memoria, a identidade, & formagdo e ao pleno
desenvolvimento como cidaddo emancipado e critico.

Nesse viés, concebemos que os enredos narrativos fornecem contexto especificos, a fim
de estruturar e delimitar o tempo dos acontecimentos das histdrias narradas/contatas, que sdo
produzidos mediantes concepcOes dialdgicas, entendidas a luz da teoria bakhtiniana, que as

atribuem como sendo enunciados individuais, entretanto, sua autoria tem um carater composto



de discursos coletivo e social (SCORSOLINI-COMIN; SANTQOS, 2010). Assim, por meio
dessas narrativas, o estudo analisa como acontecem as praticas de linguagem, em especial as
que envolvem o Letramento Digital Critico (doravante LDC), e em que medida promovem
habilidade e competéncias do estudante da EJA, com vistas a ampliar seu conhecimento cultural
e social, para fins emancipatorios.

Nesse sentido, € necessario que acontecam préaticas de linguagem que envolvam a leitura
e a escrita que resultem em letramentos sociais, pois, o alcance de tais eventos, se relativizam
ndo apenas em suas experiéncias pessoais, mas sobretudo, sobre a sociedade (SOARES, 2002).
Dessa forma, a autora traz referéncias sobre letramento para conjecturar as formas como se
concebe a real significancia do processo de letramento de um individuo e a representacdo que
esse tem socialmente. Nos grupos sociais, a importancia do letramento € para que exercam
efetivamente as praticas sociais de leitura e escrita, a fim de que participem ativamente e
interajam uns com 0s outros, pois o letramento confere habilidades de interpretacdo inerentes
ao individuo, para se fazer entender e, a0 mesmo tempo, exercer a funcao social de interacéo
com os outros e com 0 mundo, e, ao associar ao letramento digital, configura seu uso social
quando faz uso das TDIC nas préaticas de linguagem promovidas em contexto presencial e/ou
remoto.

Portanto, compreendemos que o papel das escolas, no que tange ao uso tecnoldgico €
inserir os estudantes da EJA em praéticas cada vez mais mediadas pelo Letramento Digital em
que todo tipo de linguagem amplie sua visdo social critica da comunicacdo emancipatdria,
voltado ao bem social e pessoal, que se entende como LDC.

Na atual conjuntura da pés-modernidade, inserir o LDC nas praticas de linguagem dos
estudantes da EJA é promover protagonismo aos que sonham e lutam por direitos sociais e
culturais, em que o pensamento critico favoreca o fortalecimento das identidades individuais e
coletivas de raca, género, etnia, classe etc. Sendo assim, as tecnologias tém que ser entendidas
como impulsionadoras nessa trajetdria escolar dos estudantes da EJA e ndo como mais um fator
de exclusdo e marginalizacdo, uma vez que 0s avancos tecnoldgicos s@o uma realidade
imutavel, em virtude das constantes pesquisas e investimentos técnicos e cientificos nessa area,
sendo potencializados por intermédio da influéncia dos meios de comunicacdo e pelos céleres
efeitos do processo de globalizagdo na economia, na politica e na cultura. No campo
educacional, como em demais setores, nos Ultimos anos, é notorio o crescimento do uso das
TDIC, principalmente, em face das aulas remotas devido a pandemia mundial.

Dessa forma, compreendemos os processos de dominacdo, na era da informacéo e de

como se organizam em torno das conexdes em redes, com visivel alteracdo das relagdes



pessoais, trabalhistas, culturais, politicas, econémicas e, sobretudo, na forma de se comunicar.
Para Castells (1999), a humanidade vive numa sociedade digital, entretanto, é necessario
reavaliar a sociedade industrial, pois, 0 advento tecnoldgico remeteu-nos a um novo contexto
mundial, em que as redes constituiram a nova configuracdo social da sociedade, assim,
modificou os processos produtivos advindo das experiéncias culturais e de poder.

Nesse sentido, Braga e VAvio (2015) direcionam os olhares para a investigacao se, de
como e quando acontece a participacdo dos grupos socialmente desfavorecidos, como é o caso
dos estudantes jovens e adultos, que por diversos motivos ndo conseguiram concluir sua
escolarizacdo no percurso normal de série/idade. Esses, ao retornar aos estudos, na modalidade
EJA, alguns em idade avangada, inevitavelmente, deparam-se com praticas de letramento que
envolvem as TDIC. Nessa perspectiva, a ndo oferta adequada de ferramentas tecnoldgicas
digitais podera comprometer a ampliacdo das suas habilidades em praticas de leitura e escrita,
com vistas ao pensamento critico em consonancia com os letramentos digitais, o que resultara
seguramente em desvantagem social.

Para tal, se faz necessario entender os processos de exclusao que podem vir a surgir no
percurso desses estudantes, ja que muitas vezes se encontram em situacdo de desigualdade
social, sendo a sociedade brasileira grafocéntrica, acaba por excluir aqueles que ndo dominam
o0 cddigo escrito, 0 que acentua a hierarquizacado e a desigualdade social e acaba por reforcar o
jacomplexo cenario educacional brasileiro, que trilha um caminho de apagamento das politicas
publicas destinadas ao atendimento do estudante jovem e adulto.

Sob esse Vviés, a necessidade de aprendizagem ndo deve ser apenas considerada para
simples cumprimento de atividades curriculares, mas sim com objetivos de mobilizar e ampliar
nos estudantes da EJA a criticidade em suas praticas de linguagem, a fim de que cada vez mais
as problematize, compartilhe, comunique, interprete e as desenvolva na premissa de praticas
sociais que os tornem criticos, reflexivos e autbnomaos.

Consoante essa perspectiva, um novo caminho consiste em consolidar em ambito
educacional, cada vez mais é necessario que as escolas invistam no LDC, ndo apenas para que
0s estudantes da EJA se apropriem do Letramento Digital, mas para que esse seja uma fonte
potencial aliada na construcdo dos sentidos que repercutem na formagéo de uma percepcao
critica, para que para além de desenvolver suas habilidades também os levem a entender o
espaco social em que ocupam nos diferentes &mbitos da sociedade, cada vez mais digitalizada,
mas ndo menos desigual e excludente.

N&o obstante, que de fato ocorra o LDC nas praticas de linguagem dos professores

da EJA, se estas ndo tiverem como objetivo ressignificar a percepcdo do mundo a sua volta,



direcionada a critica como construcdo social, como assevera Monte Mor (2013), pois assim,
ndo somente elevard o nivel de escolarizacdo dos estudantes como também culminara na
diminuicdo da desigualdade social.

Para tanto, Capucho (2012) aborda questfes pertinentes a educacao digital no contexto
da EJA, ao argumentar que é necessario a compreensdo do processo acumulativo de multiplas
caréncias educacionais, que esses estudantes possuem, para que se desenvolvam estratégias
educacionais, que visem a inclusdo social, a fim de diminuir a divisdo social e ampliar a
participacao social.

A vista dessa realidade, devido ao fato de a sociedade estar a cada dia mais
digitalmente interconectada, principalmente no momento pandémico, os estabelecimentos de
ensino foram impulsionados a rever os processos metodoldgicos, as linguagens e recursos
didaticos propostos para as aulas, para que estejam em ampla correspondéncia com a atual
demanda social. Nessa perspectiva, alia as tecnologias digitais com processos de comunicagéo
permeados por géneros textuais e discursivos com vistas a ampliar o potencial individual e
coletivo dos estudantes, pois, segundo Lévy (2001), enquanto a escrita capacita a memoria a
curto prazo, as tecnologias podem fornecer uma memoria de trabalho ou uma memoria RAMY,
do inglés Random Access Memory, (Memoria de Acesso Aleatorio).

Para Lévy (2001), a informética potencializa a tecnologia intelectual, visto que estende
a memoria de trabalho de forma bioldgica para internalizar e, posteriormente, externar atos de
imaginacdo, essa capacidade permite aos estudantes, por meio da simulacédo, antever seus atos,
0 que ressulta em aprendizagem. Logo, o autor define que o modelo digital produz uma rede de
enunciados auto suficientes provenientes da atividade intelectual. Nesse viés, as TDIC tendem
a ampliar a capacidade critica e criativa dos estudantes, aliadas a préaticas de letramento, s6 tém
a impulsionar conhecimentos para fins sociais como as escolares, de trabalho e do cotidiano.

A pesquisa do Estado da Arte possibilitou conhecer pesquisas desenvolvidas sobre a
gama de letramentos descritos anteriormente, para tal, recorremos ao Banco de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES);
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD); Repositorio institucional de base de dados-
DOCPLAYER e os Trabalhos de Dissertacfes do Programa de Pds-graduacdo em Letras, Curso
de Mestrado Académico (PPGLetras).

7 A memoria RAM ¢ um tipo de tecnologia que permite 0 acesso aos arquivos armazenados no computador.
Diferentemente da meméria do HD, a RAM n&o armazena contetidos permanentemente. E responsavel, no entanto,
pela leitura dos conteldos quando requeridos. Ou seja, de forma ndo-sequencial, por isso, a nomenclatura em
inglés de Random Access Memory (Memoéria MORde Acesso Aleatdrio) (MONTEIRO, 2015).



Uma vez que me filio a este programa de mestrado académico, enfatizo a importancia
de apresentar os estudos ja desenvolvidos por pesquisadores que compdem 0s grupos de
pesquisas que a instituicdo desenvolve. Assim, integro o Grupo de Estudos e Pesquisas em
Linguistica Aplicada e Sociolinguistica (GEPLIAS), que discute sobre: ensino-aprendizagem,
formacdo de professores da linguagem, diversidade, variagdes e mudancas linguisticas na
Lingua Portuguesa, que tem um formato interdepartamental, multidisciplinar e
interinstitucional (UNEMAT/Sinop/Caceres/Nova Mutum, UFMT, UEMS, Kiel-CAU,
Alemanha e UnB), que possibilita aos pesquisadores membros a divulgacdo dos resultados das
pesquisas desenvolvidas. O que contribui efetivamente, ndo s6 com minha formacgéo, mas,
sobretudo, com a interatividade entre os pesquisadores deste e de outros grupos de estudos.

Assim, participei, também, de 2019 a 2020 do projeto de pesquisa e extensdo:
‘Cibercultura e Redes Sociais: as potencialidades para tessitura de processos de criagdo/autoria
colaborativa’, coordenado pela orientadora desta pesquisa. Em sequéncia aos estudos do projeto
de pesquisa, iniciei o ‘Form.@-line - Formacéo Critica de Professores de Lingua Portuguesa
em Ambientes On-line’ - Portaria N° 1009/2020 -2020/2021- com o objetivo de promover
praticas colaborativas em ambientes digitais on-line, com discussdes para articular teoria e
pratica com centralidade nos estudos dos conceitos sobre a criticidade que permeiam as acdes
de formacdo de professores da area de Linguagem que atuam nos ensinos fundamental e médio,
de escolas da rede publica de ensino do contexto amazénico mato-grossense, com encontros
sincronos via Google Meet e atividades assincronas na Plataforma Google Classroom e no
grupo de WhatsApp.

Citamos, também, producdes relevantes para a EJA, da co-orientadora desta pesquisa,
que é membro do GEPLIAS. Sua dissertacdo foi defendida em 21/02/2014, com o titulo de
‘Formagao docente e o ensino de lingua portuguesa na ¢ para a EJA’. Posteriormente, publicou
outras produgdes em parceria com outras autoras, como as obras: Competéncias na/da EJA —
Helenice Joviano Roque-Faria e Rosana Rodrigues da Silva (organizadoras) langada pela
Editora UNEMAT em 2009; publicou outras obras em parceria com profissionais ligados ao
CEJA de Sinop (DONATTI, 2018).

Diante da envergadura das producdes e pesquisa realizadas no contexto da EJA em
Sinop, e por estarem em estreita conexdo com a instituicio da UNEMAT, por intermédio do
GEPLIAS e Form.@-line, referendamos a importancia de estar vinculada a estes grupos de
estudos, e das significativas contribuigdes geradas nos encontros para o desenvolvimento desta

pesquisa.
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Nesse viés, é significativa a interacdo do mestrado PPGLetras com os grupos de estudos,
evidenciadas por meio das dissertacdes elencadas no ‘Estado da Arte’. Desse modo, ao darmos
visibilidade aos pesquisadores e a instituicdo pela qualidade dos trabalhos defendidos de 2018
a 2020, ndo apenas os valorizamos, mas contribuimos para ampliar os debates em torno dessa
modalidade de ensino, que tem tido mais reveses do que progresso. Fato este demonstrado
nestas e em outras pesquisas recentes, que ressoam e convergem com este estudo, que sinalizam
para 0 apagamento das politicas publicas destinadas a EJA.

Nesse viés, a pesquisa filia-se a linha dos estudos linguisticos, notadamente nos
preceitos da Linguistica Aplicada Critica®, tendo seu percurso metodologico, sob os
pressupostos do método qualitativo com delineamento na pesquisa documental e enfoque na
pesquisa narrativa.

Consoante essas consideracoes, este estudo propde as seguintes indagagdes: a) Como o
Letramento Digital Critico potencializa as praticas docentes de Linguagem no contexto da
Educacdo de Jovens e Adultos e, por conseguinte, o processo de formacao critica e cidada dos
estudantes? b) Como o Letramento Digital Critico emerge nas narrativas de professores da area
de Linguagem? c¢) Quais sdo as implicacGes do Letramento Digital Critico nas préaticas docentes
dos profissionais que trabalham na area de Linguagem no contexto da Educacdo de Jovens e
Adultos?

De acordo com essas questdes, 0 objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar em
gue medida o Letramento Digital Critico potencializa as praticas docentes de Linguagem e, por
conseguinte, o processo de formacdo critica e cidada dos estudantes da Educacao de Jovens e
Adultos.

Assim, este estudo permeou 0s desdobramentos possiveis para atingir os resultados
conclusivos, logo, essa dissertacdo inicia com a Introducdo que é o primeiro capitulo, em que
apresentamos a narrativa pessoal e profissional da pesquisadora, os Grupos de Estudos e
Pesquisas que integra, também, delineia o estudo com um breve discricionario sobre o porqué
da escolha do tema e sua significancia enquanto discussdes das politicas publicas educacionais
vigentes destinadas a EJA. Apresentamos, ainda, um panorama das questfes investigativas,
objetivos e metodologia que foram abordadas neste estudo. Para além da introducdo, dividimos

a pesquisa em outros quatro capitulos descritos sequencialmente.

8 A Linguistica Aplicada Critica “[...] se configura como um modo de fazer linguistica aplicada que busca sempre
investigar 0 nosso pensamento em formas novas e provocativas. [...] uma forma de conhecimento transgressivo:
ela visa “atravessar fronteiras e quebrar regras”, sendo pensada para a¢do e mudanca”. (PENNYCOOK apud
FREITAS e PESSOA, 2014, p.367).



No segundo capitulo, delineamos o percurso metodoldgico de natureza qualitativa em
narrativas dos docentes informantes dessa pesquisa, nas secdes que o seguem é delineado 0
perfil dos informantes, contexto de pesquisa e a conceituacdo do instrumento de geracéo de
dados.

Para melhor situarmos o terceiro capitulo, a sua composi¢do integra seis se¢cfes com
temas que vao da contextualizagéo e do panorama da EJA, comega com uma breve revisao
historica até a Politica Educacional para a criacdo dos CEJAS, seguido da importancia de Paulo
Freire para a historia recente da EJA e para a formacdo docentes dos profissionais que atuam
nessa modalidade.

Apresentamos o constructo tedrico para o ensino da linguagem na EJA consoante ao(s)
Letramento(s) e os Novos Letramentos e os Multiletramentos no quarto capitulo. Neste
sentido, convidamos o leitor a fazer uma breve incursdo historica por um percurso itinerario
que o reportara suscintamente ao periodo da sua cria¢do e aos seus principais desdobramentos
acerca da explosao conceitual do(s) letramentos e dos Novos Estudos dos Letramentos. Neste
capitulo incluimos, ainda, a revisao literaria sobre o Estado da Arte dos letramentos na EJA ao
LDC, por intermédio de um aporte tedrico bibliogréafico e de pesquisa no Banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES. Também é composto pelo aporte tedrico que orientou as analises e
interpretacdes, com as teorias dos principais autores que estudam o Letramento Critico e 0
Letramento Digital, e em busca de ampliar a defini¢cdo do LDC foi fundamentada a concepgéo
do conceito de critico e, na sequéncia, 0 que 0s documentos orientativos trazem sobre esse
conceito. Finalizamos a secdo com a explicacdo e destaque da importancia do LDC para a
EJA.

No quinto capitulo, apresentamos o desdobramento das analises intersubjetivas
oriundas dos dialogos das narrativas orais. Essas analises foram delineadas em consonancia
com o aporte tedrico condutor de um novo texto, produto interpretativo das reconstrugdes que
floresceram no processo de contar histéria dos docentes pesquisados.

Essa dissertacdo tem seu desfecho final, nas considera¢es produzidas a luz do
processo das analises que emergiram no decorrer do percurso desse estudo. Assim, postulamos
as reflexdes, conclusdes, questionamentos e sequenciais inquietudes que permanecem, e
suscitam sempre novos olhares concernentes as praticas de linguagem aliadas as TDIC nos

processos formativos da EJA que culminam nos principios do Letramento Digital Critico.



2 METODO E PERCURSOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo destina-se a incursdo do Método e dos Percursos Metodologicos desta
pesquisa. E a opc¢do por iniciar a dissertacdo por seu itinerario tem por finalidade situar e
proporcionar ao leitor uma visdo do estudo realizado, bem como, da caracteriza¢cdo do campo
da pesquisa e os procedimentos metodoldgicos utilizados na investigagéo.

Assim, o intento é que ao se inteirar dos pressupostos da pesquisa, o leitor possa
conhecer e entender o porqué da decisdo de pesquisar o Letramento Digital Critico na Area da
Linguagem no ambito da EJA por meio das narrativas orais de docentes que atuam nessa
modalidade de ensino.

Inicialmente, esse estudo emergiu de inquietudes, investigacdo e incertezas que
culminaram em estudos voltados a pesquisa qualitativa em ciéncias humanas e sociais, uma vez
que esta oportuniza uma melhor compreensdo dos condicionamentos ideoldgicos, sociais e
politicos de todos 0s agentes envolvidos na pesquisa, a fim de que as analises e interpretagdes
se traduzissem com maior verossimilidade possivel aos dados constituidos.

Chizzotti (2014, p. 13) aponta que “[...] as chamadas ciéncias humanas sdo todas sociais
e as ciéncias que se reconhecem como sociais ndo podem prescindir de homens e mulheres que
sdo os atores fundamentais dos processos sociais”. Assim, para apreender o conceito do LDC
e identificar as implicacBes deste, nas narrativas dos professores da Area de Linguagem que
atuam na EJA, a opcao foi pelo método de pesquisa qualitativa, com delineamento na pesquisa
documental e enfoque nos principios tedrico-metodologicos da pesquisa narrativa.

Gil (1996) destaca que a escolha do método cientifico é de fundamental importancia
para chegar aos resultados esperados na pesquisa, sendo que, para o alcance dos objetivos
propostos é necessario empregar na investigacdo um conjunto de processos ou operacdes
mentais. Por isso, a investigacdo cientifica depende de um ‘“conjunto de procedimentos
intelectuais e técnicos” para que seus objetivos sejam atingidos, conforme assevera Gil (2002,
p. 26).

Nesse sentido, a opg¢do consistiu em fundamentar essa pesquisa em um método de
pesquisa qualitativo em que a narrativa se mostrou essencial para dar ‘vez’ e ‘voz’ aos
professores da Area de Linguagem que atuam na EJA. A priori 0 objetivo é analisar, em que
medida o Letramento Digital Critico potencializa as praticas docentes de Linguagem e, por
conseguinte, o processo de formacéo critica e cidadd dos estudantes da Educacéo de Jovens e
Adultos.



Para tessitura desta secdo, tomamos como referéncia os aportes tedricos de estudiosos
como: Chizzotti (2014); Gil (2002); Sarmento (1994); Gaskell (2015), Jovchelovitch e Bauer
(2015), Ndvoa (1993), Lidke e André (1986) e Bogdan e Biklen (1994). Esses autores
referendam a pesquisa qualitativa que envolve as narrativas dos professores quanto as suas
historias e/ou relatos pessoais e profissionais dentro das instituicdes educacionais.

As proximas secdes tém por finalidade fazer a descri¢do do método e dos procedimentos
metodoldgicos empregados na pesquisa, a fim de entender o percurso decorrido que possibilitou
desvelar as inquietudes que suscitaram as questdes de investigacdo. Conseguinte, empregamos
como instrumento de coleta de dados empiricos a entrevista narrativa associada a materialidade
do levantamento bibliografico e documental e orientativos educacionais: LDB, PCN-EF, OCEM
BNCC, no intuito de desvelar as praticas de linguagem aliadas ao uso das TDIC nos processos
formativos dos educandos da EJA, que se baseiam nos principios do LDC manifestados nas

narrativas desses docentes.

2.1  Pesquisa qualitativa e sua dimensao conceitual

Chizzotti (2014) compreende que todo pesquisador é um ser impregnado de emogoes,
que, por sua vez, estdo subjacentes a todas as fases que permeiam a pesquisa, desde o tempo
dedicado paras as leituras, construcdo dos paragrafos do projeto e, posteriormente, da escrita da
dissertacdo, o empenho e dedicacdo mobilizados na fase de geracdo de dados, da observacédo
em que o pesquisador busca coletar o maximo possivel de informacgdes para analise, 0s
momentos de isolamento social com o intuito de reflex&o.

Entretanto, é importante refletir e internalizar cada fase da pesquisa, pois sdo
momentos permeados de construcdo e desconstrucdo, que levam o pesquisador a aprender, a
ouvir e/ou assimilar fatos sem tirar conclusbes ou impressbes imediatas, que podem
comprometer ou criar falsos resultados, para tal, ha que se abdicar das meras opinides e refutar
0 achismo, mas empenhar-se na busca da cientificidade e do sentido da realidade, assevera
Chizzotti (2014).

Sob essa perspectiva, Chizzotti (2014, p. 12) alerta que “os esfor¢os constantes de
analise de sintese que a reflexdo, a observacéo e a intuicdo provocam, podem trazer um drama
existencial, uma tomada de consciéncia dos limites, da fragilidade, da ignorancia e da miséria
do proprio saber [...]”, todas essas possibilidades podem provocar no pesquisador uma
dorméncia, que geram duvidas, principalmente, quanto a condicionamentos ideol6gicos, sociais

e politicos. Para que tais eventos ndo se materializam, Chizzotti (2014) orienta que haja um



amadurecimento do ato da reflexdo para que posteriormente ocorra a a¢do, e hd que se ter
clareza quanto a natureza da pesquisa que realiza e 0s métodos que estdo sendo empregados
no decorrer deste percurso investigativo.

Dada a natureza da pesquisa qualitativa e dos objetivos propostos, este estudo
fundamenta-se nos pressupostos do método de pesquisa narrativa, visto que Bauer e Gaskell
(2015, p. 91) a compreendem como um instrumento metodoldgico  riquissimo, posto que
emergem relatos particulares e auténticos, em que “um acontecimento pode ser traduzido tanto
em termos gerais como em termos indexados. Indexados significa que a referéncia é feita a
acontecimentos concretos em um lugar e em um tempo”. Consoante a estas consideragdes, 0
topico seguinte conceitua e caracteriza a pesquisa narrativa e seus desdobramentos teorico-

metodoldgicos.

2.2 Pesquisa Narrativa: abordagem tedrico-metodoldgica

[...] as narrativas sdo infinitas em sua variedade, e nés a encontramos em
todo lugar. Parece existir em todas as formas de vida humana uma
necessidade de contar; contar histérias é uma forma elementar de
comunicacdo humana [...]. Através da narrativa, as pessoas lembram o que
aconteceu, colocam experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis
explicagGes para isso, e jogam com a cadeia de acontecimentos que
constroem a vida individual e social. (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2015,
p. 91).

Dada a concepcao epistemoldgica da pesquisa narrativa, a escolha pela abordagem das
narrativas orais acontece pela multivaléncia atribuida a cada relato. Dessarte, que no momento
da concessdo da entrevista narrativa, o docente da EJA compartilha sua trajetéria de vida
pessoal e profissional, assim sendo, no ato de contar sua historia, estd vem permeada por
memorias afetivas, situacbes/momentos positivos e negativos. Suas lembrancas acabam
remetendo-os a situagBes que trazem alegrias, entusiasmos, mas, também de acontecimentos
com indisfarcavel dissabor e de frustracdo constitutivas das suas experiéncias individual e
social, assevera Jovchelovitch e Bauer (2015). Assim, as narrativas orais sao historias com
biografias distintas, todavia, podem em algum momento se entrecruzarem, a exemplo, quando
o caminho escolhido os levam para 0 magistério e, posteriormente, a docéncia na modalidade
EJA. Dessa forma, na fase da tessitura das analises e interpretagcdes das entrevistas narrativas

dos docentes da EJA- no capitulo 5-, ganham “vez” e “voz”, a fim de conhecer suas historias



de conflito e lutas em torno de como cada um constitui sua identidade profissional (NOVOA,
2000).

Sob essa perspectiva, Sarmento (1994) coaduna as ideias dos demais autores ao ratificar
que as narrativas sao riquissimas devido a sua natureza epistemoldgica, o que resulta em rigor
e objetividade. Assim, o0s seres humanos a utilizam para contar suas histdrias, as quais sdo
permeadas por crengas e valores ideologicos. Segundo Sarmento (1994, p. 123), “[...] contar
historias é também uma forma de estabelecer lagos de sociabilidade e de fazer refletir [...]-as
narrativas e sagas organizacionais sdo, por exemplo, formas de dar unidade e sentido a interacéo
no interior da organizagao”.

Nesse sentido, Sarmento (1994) salienta que as narrativas advindas de praticas obtidas
em contexto profissional sdo indissocidveis da sua propria existéncia, mesmo quando Sao
geradas socialmente em eventos com valores coletivos, sdo produtos individualizados no
momento da narrativa. Embora, o autor ndo fale da constituicdo identitaria do professor - e esta
ndo seja 0 objeto desse estudo-, ndo ha como ndo mencionar, que cada individuo se compde de
uma gama de vivéncias e relacdes interpessoais, sejam em ambito privado ou pablico.

Sendo assim, a constituicdo da identidade de um individuo aparece latente nas suas
narrativas, uma vez que muitas das suas experiéncias acontecem no locus profissional. Nesse
caso o escolar, também no trato com seus pares e no contexto pedagdgico da sala de aula.
Baumam (2005) aponta sobre a forca ilusionista que a sociedade pode ter sobre as multiplas e
facetadas identidades de cada individuo, uma vez que no contexto da EJA esse espaco pode ser
importante para o desenvolvimento de uma identidade em prol do caos pragmatico de exclusdo
e marginalizagdo que imp8em sobre os menos favorecidos da sociedade.

Nesse sentido, Bauman (2005, p. 90) adverte sobre a transitoriedade de toda e qualquer
identidade e que cada individuo vive num “[..] esfor¢o continuo para afastar os limites do que
pode ser mudado a vontade pelos seres humanos ¢ “aperfeigcoado” para melhor se adequar as
necessidades ou desejos destes”.

Com referéncia as questfes ligadas a constituicdo da identidade dos docentes, Novoa
(2000, p. 15) ressalta que:

A crise de identidade dos professores objecto de inimeros debates ao longo
dos ultimos vinte anos, ndo é alheia a esta evolucdo que foi impondo uma
separacao entre o eu pessoal e o eu profissional. A transposi¢éo desta atitude
do plano cientifico para o plano institucional contribui para intensificar o
controle sobre os professores, favorecendo seu processo de profissionalizacéo.



Logo, Novoa (2000) enfatiza - em uma obra de 1984 —, que o professor € uma pessoa-
e a partir dessa publicacdo inicia-se uma serie de discussdes, debates e estudos sobre a vida, a
carreira e o percurso profissional docente. Assim, o professor passa a ser visto para além das
suas atividades profissionais, nesse processo identitario nao se desassocia “eu” pessoal do seu
“eu” profissional, pois ambos se compdem de vivéncias e experiéncias fora e dentro da
Instituicdo organizacional chamada escola.

Sob essa perspectiva, a narrativa mostra-se significativa na estratégia de producéo de
dados, devido sua natureza etnografica que surge na oralizacdo das historias impregnadas pela
percepcdo individual do docente, que sdo intrinsecamente permeadas de elementos
intersubjetivos que forneceram dimensBes sobre os aspectos que envolvem suas praticas
pedagdgicas e seu convivio com seus pares e com os estudantes da EJA.

Logo, essa pesquisa se apoiou nos estudos de Sarmento (1994), a fim de compreender
melhor como proceder durante a entrevista narrativa e, posteriormente, na interpretacdo dos
fendmenos que emergem desse momento. Por isso, Sarmento (1994, p.124-125) assevera a

importancia de se observar 0s seguintes critérios:

1) a narrativa ndo é necessariamente articulada e univoca, podendo
mesmo ser eliptica ou incoerente, pelo gque se torna indispensavel realizar um
esforco de articulagdo com o conhecimento tacito de onde ele se extrai, o qual
permite preencher os seus aspectos lacunares e (ou) ambiguos;

2) necessario também se torna ter atencdo ao contexto em que se conta a
historia, o qual contribui para o seu significado;

3) as narrativas constroem-se sempre no interior daquilo que poderiamos
designar como um género, o qual é constituido por pautas e regras de
significacéo;

4) as narrativas encerram normalmente uma moralidade ou li¢do final,
mesmo se apenas implicita, que lhes da uma dimensdo ética e as filiam em
valores individuais ou colectivos;

5) a natureza critica das narrativas € uma possibilidade decorrente de uma
longa tradi¢do (com origem na literatura parddica e nas tradi¢des do carnaval),
que permite que a forma de histéria-que-se-conta torne socialmente aceitavel
uma dendncia das estruturas e dos detentores do poder e da autoridade, de
outra forma tornada possivel;

6) a narrativa, no proprio momento em que é contada, tem uma
configuracdo performante, isto é, na medida em que incide sobre 0 mundo,
interpretando-o, age sobre quem escuta, podendo, neste vaivém entre contar e
ouvir, o contador, a audiéncia e a prépria historia sofrerem transformacoes.

Por intermédio de uma analise interpretativista dos textos que emergem das narrativas,
0 pesquisador pode ouvir a voz e dar voz aos professores por meio de textos que sédo imbricados
dos valores e das crencas dos autores envolvidos no processo, pois, muitas informacées sao

fornecidas a fim de contemplar os “[...] aspectos tacitos da esfera simbdlica e cultural, tal como



eles sdo verbalizados pela “voz” dos actores, e permitem a constru¢do de amostra
representativas”, COmo aponta Sarmento (1994, p. 128).

Portanto, o autor ndo deixa de ressaltar que o informante pode sempre querer apresentar
uma visao mais ludica de si mesmo, mais favoravel para se descrever e ao seu trabalho, e assim,
caberd ao pesquisador procurar os elementos simbdlicos contidos na narrativa sem se preocupar
tanto com a fidelidade, pois os processos constitutivos acabam por si s6 em filtrar as
experiéncias dos professores de acordo com sua consciéncia.

Sarmento (1994) assevera que 0 método narrativo permite ao pesquisador conhecer com
maior intensidade a cultura organizacional e também as subculturas incrustadas nos relatos.
Assim, nos momentos de analise podera haver a desconstrugdo do texto que emergiu das falas,
e resultar  posteriormente num novo sentido textual do didlogo intersubjetivo advindo da
funcdo socializadora das narrativas. Em outras palavras, o produto das andlises, resulta na
construcdo de uma nova narrativa, ja que essa desconstrucdo produz um filtro consciente para
que o pesquisador o utilize para compreender as relacdes de sentido real produzidas no texto

descrito de histérias narradas.

2.3 Universo e Perfil dos Participantes e da Escola que atende a EJA

Neste estudo, as entrevistas narrativas aconteceram no més de fevereiro de 2021, todas
previamente agendadas com horario estabelecido pelos informantes, ndo ocorreu nenhum atraso
ou cancelamento, sendo duas entrevistas concedidas de forma on-line, por meio da Plataforma
Google Meet. Os demais participes da pesquisa — quatro -, deram preferéncia a concessdo da
narrativa de forma presencial, no entanto, atendemos todas os critérios de prevencao ao Covid-
19 — uso de maéscaras, distanciamento, uso de alcool em gel e gozo de boa salde no ato da
realizacdo da entrevista narrativa.

Dessa forma, o universo de participantes da entrevista narrativa aconteceu com seis
professores, que atuam na Area de Linguagem, na EJA da EEdieb pesquisada, sendo: trés da
Lingua Portuguesa (LP), dois da Lingua Estrangeira Inglés (LE/l) e um de Educacéo Fisica
(Educ. fis.). No quadro 01, é apresentado a construcdo do perfil desses informantes que se
dispuseram a participar da pesquisa com suas narrativas de vivéncias e praticas pedagdgicas na
EJA.



Quadro 1: perfil dos Informantes

*

*DEN | Nome Idad Curso de Escolaridade Efetivo ou
ficticio e graduacdo atual DM | TA TA contratado
instituicéo EJA | M EJA
1| 08/02 | Joana 51 | Letras Especializa¢ | LP ? 3 Contratado
anos | UNEMAT | do anos
2| 09/02 | Raul 45 | Letras Mestrado LE/l | 20 11 Efetivo
Seixas anos | UNEMAT anos | Anos
3] 09/02 | Elba 38 | Letras Especializa¢g | LE/l | 10 9 Efetivo
Ramalho | anos | UNEMAT | do anos | Anos
4| 15/02 | Caetano 42 | Educacéo Especializa¢ | Educ | 17 15 Efetivo
Veloso anos | Fisica/ do Fis. anos | anos
UNESP
51 18/02 | Elis 36 | Letras Mestrado LP 4 15 Contratado
Regina anos | UNEMAT anos | dias
6 | 24/02 | Rita Lee 25 | Letras Mestrado LP 2 15 Contratado
anos | UNEMAT anos | dias

Fonte: Elaborada pela pesquisadora com base nas narrativas. * DEN data da entrevista narrativa. *DMEJA
disciplina ministrada na Educacdo de Jovens e Adultos. *TAM tempo de atuagdo no magistério. *TAEJA tempo
de atuacéo na educacéo de jovens e adultos.

Essa construcdo do perfil identitario de profissionais com tempo de atuacdo na EJA
demonstrada no quadro, podera nao se efetivar nos préximos anos. Devido as novas politicas
publicas educacionais, por intermédio da Secretaria da Educacdo, Juventude e Esporte
(SEDUC) que estéo sendo implementadas na modalidade EJA. E que podem representar uma
descontinuidade na atribuicdo de aulas para professores que possuem experiéncia na EJA, seja
esta, adquirida ao longo dos anos no CEJA e/ou advindas de formag6es continuadas. A primeira
impressdo que se tem da nova proposta de funcionamento da EJA, e de que ndo foram
devidamente pensadas para que se transformem em melhorias para docentes e discentes, mas
que sdo, tdo somente para que ocorra uma rapida adaptacao e acomodacgado a esse novo contexto.

Nesse viés, podemos dizer que as politicas publicas da EJA sempre caminharam entre
recuos e avancos, e nos moldes de programas anteriores, que ao mudar o gestor governamental,
independentemente se a politica educacional vigente estd em pleno funcionamento ou fase
adaptativa, é anulada, alterada ou replanejada, como aconteceu com o CEJA, que da sua
implantacgéo ao seu funcionamento — no periodo de 2008 a 2020 -, ainda ndo havia atingido o
seu pleno funcionamento pedagdgico, dada a sua natureza multifacetada e complexa, ja enfrenta
neste ano de 2021 um novo modelo de funcionamento para a Educagdo dos Jovens e Adultos
em cenario mato-grossense. Os profissionais que atuam nos CEJAs e estudantes sdo pegos de
surpresa por novas politicas governamentais de funcionamento dessa modalidade, assim, a
SEDUC ressignifica o caminhar dos envolvidos nessa ardua trilha que ora é quase suave com

um frescor agradavel, mas ora é ingreme, pedregosa e com vento tempestuoso.



Assim, valorizar as narrativas de docentes da modalidade EJA, nesse momento, é
imprescindivel, frente a essa nova situacdo que configura mudanca de paradigma educacional,
sendo viabilizada pela narrativa e pelo ato discricionario dessa dissertacdo em fomentar,
analisar e trazer a baila suas concepcdes, seus testemunhos e impressdes acerca do objeto de
pesquisa deste estudo e das mudangas advindas dessa nova politica, que alias de nova ndo tem
nada, é um arremedo de velhas politicas educacionais transmutadas/disfarcadas em novas para
encenar um ato performatico de uma peca, que ja se sabe todo o enredo.

Logo, entender o contexto, 0 momento e o lugar de onde se fala é importantissimo, pois,
como ressalta Névoa (2000), o processo identitario de um professor advém da sua adesdo, da

sua acdo e da sua autoconsciéncia, assim:

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um
produto. A identidade € um lugar de lutas e de conflitos, € um espaco de
construcdo de maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso, é mais
adequado falar em processo identitario realcando a mescla dindmica que
caracteriza a maneira como cada um sente e se diz professor. (NOVOA, 2000,
p. 16).

Nessa conjuntura, para construir o perfil dos participantes é fundamental entender as
nuances que envolvem a trajetdria educacional dos participantes da pesquisa e, para tal, reportar
as mudancgas que ocorreram em cenario mato-grossense concernente aos CEJAs, 0 que muda
consideravelmente o percurso das narrativas quanto aos anseios do que vira neste ano letivo de
2021, que ainda perdura o ensino remoto, pelo menos no primeiro semestre do ano.

Mato Grosso, até inicio de dezembro de 2020, contava com dezoito CEJAs distribuidos
nas microrregides do estado e atendidos pelo CEFAPROS divididos em mesorregiao mato-

grossense: norte, nordeste, sudoeste, centro-sul e sudeste, descritas na figura 1:
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Fonte: Disponivel em: www.seduc.mt.gov.br
Figura 1: Mapa dos CEFAPROs de Mato Grosso

O universo de pesquisa é o CEJA, localizado no municipio de Sinop e na mesorregido
norte mato-grossense, com “[...] numero do decreto de criagdo: 1874/09 D.O de 25 de marco
de 2009 (DONATTI, 2018, p. 100), o prédio estd na zona urbana na regido central da cidade.
Segundo Donatti (2018, p. 107), a escolha do nome do CEJA ¢ uma homenagem “[...] ao poeta,
advogado mato-grossense [...], hascido em Porto de Fora, vila proxima a Mimoso, distrito do
Municipio de Santo Antdnio de Leverger, em 20/09/1928 e falecido em Cuiabad em
11/08/1991”.

O CEJA — universo desta pesquisa -, até no ato das matriculas para o calendario 2020,
atendia a comunidade escolar da EJA em trés periodos, com uma estrutura fisica de 10 salas de


http://www.seduc.mt.gov.br/

aula, 1 laboratério de informética, 1 biblioteca, 1 sala de: estudos, de professores, de
coordenacdo pedagdgica, de direcdo, ainda conta com uma sala de exame online, 1 cozinha com
refeitdrio, banheiros masculino e feminino e de acessibilidade. Além do banheiro para uso dos
professores, as demais dependéncias sdo: 1 sala de video, 1 sala de recursos multifuncional, 2
quadras poliesportivas, patio externo amplo, até 2018 a escola contava, com aproximadamente,
2000 alunos, sendo o maior CEJA do Estado em quantificacdo de alunos matriculados, tendo
além da sede, trés extensfes que funcionaram até o ano de 2018, no periodo noturno, nas
dependéncias de uma escola municipal com 10 salas de aula, e também em outras duas escolas
estadual, que atendiam respectivamente com dezenove salas de aula. (DONATTI, 2018)°.

Entretanto, para 2021 ocorreram mudangas substanciais no funcionamento dos Centros
Educacionais de Jovens e Adultos da rede estadual de ensino. A SEDUC langou nota em 16
de novembro de 2020, com o anuncio que alguns CEJAs seriam transformados em Escolas de
Desenvolvimento Integral de Educacdo Baésica (Ediebs), que passa a ofertar além da EJA
(noturno) a modalidade regular do ensino da Educacéo Bésica - Ensino Fundamental e Médio.
A acdo faz parte do reordenamento dos 21 CEJAs. E segundo o discurso do secretario da
Educacdo do Mato Grosso Alan Porto, “Faremos a adequagdo e a melhoria na oferta da EJA.
Porque temos hoje no Estado 1,5 milhdo de jovens e adultos que ndo completaram a educacéo
basica. Os 21 prédios dos Cejas atendem 16 mil dessas pessoas. Queremos aumentar a oferta”.

De acordo com a SEDUC, a criacdo dos Ediebs ampliara a oferta de matriculas e
otimizara os espacos ja existentes, visto que funcionardo nas instalacdes dos CEJAs e com 0s
profissionais da educacdo que atuam nessas unidades. Ainda segundo a SEDUC, ¢ inveridico
que a modalidade EJA sera extinta, apenas os alunos serdo redimensionados para as escolas
mais proximas de suas residéncias e, no caso do CEJA pesquisado, 0 nome da escola
permanecera 0 mesmo, com troca dessa nomenclatura para Escola Estadual de
Desenvolvimento Integral de Educacdo Basica (EEdieb). A oferta da modalidade EJA somente
acontecera no periodo noturno, sendo o diurno destinado ao atendimento da Educacdo Bésica
regular.

A meta da SEDUC ¢é de que nos préximos dois anos consiga alfabetizar 40 mil jovens
e adultos, e atender na EJA ensino fundamental 50 mil alunos e, no ensino médio, 60 mil

trabalhadores. As salas de Exame Online!! serfio ampliadas de 21 para 32 salas, com previsdo

9 Os dados sdo oriundos da dissertagio do pesquisador Donatti (2018), devido a dificuldade de realizar visita em
I6cus por conta da pandemia causada pelo COVID-19.

10 Noticia vinculada no site oficial do Estado de Mato Grosso. Disponivel em: http://www.mt.gov.br/-
/16008642-seduc-vai Acesso em: 26 de jan. de 2021.

11 Quando o aluno faz inscri¢do por disciplina para uma concluséo rapida, tanto do ensino fundamental como do



http://www.mt.gov.br/-/16008642-seduc-vai
http://www.mt.gov.br/-/16008642-seduc-vai

de atendimento a 150 mil alunos da EJA. No quadro 2 consta a relacdo dos CEJAs que de
imediato foram transformados em Ediebs e dos que estdo em processo de avaliagdo, segundo o
site'? da SEDUC:

Quadro 2: Demonstrativo da implantacdo dos Ediebs em Mato Grosso

Dez CEJAs que serdo transformados | Oito CEJAs que estdo em avaliacdo para
em Ediebs serem transformados em Ediebs
Barra do Bugre Cuiaba

Barra do Garcas Juara

Céceres Juina

Colider Pontes e Lacerda

Confresa Primavera do Leste

Cuiabd Rondondpolis

Jaciara Rosério Oeste

Nova Mutum Tangara da Serra

Sinop

Licinio Monteiro

Fonte: Informac6es disponiveis em: http://www.mt.gov.br/- . Acesso em: 26 de jan. de 2021.

Na ocasido das visitas no ldcus pesquisado, solicitamos ao gestor dados a respeito de
nameros de alunos entre os anos de 2019 a 2021, exposto no quadro a seguir, 0 que demonstra
que desde 2018 até 2021 houve um decréscimo de matriculas da EJA, o que pode ser um dos
motivos da mudanca na politica publica estadual em relacéo a essa modalidade. Atualmente, a
escola conta 53 servidores publicos efetivos e 17 contratados, destes, 34 sdo professores
efetivos e 16 contratados, sete técnicos efetivos e 12 funcionarios efetivos de Apoio e um

contratado.

Quadro 3: Demonstrativo de matriculas no Ceja/EEdieb

Ano Numero de Numero de Numero de
salas de aula (*nos trés alunos matriculados | alunos matriculados no
periodos) na EJA Regular

2018* 20* 2000

2019 20* 1477

2020 23* 1019

2021 11(noturno) 445

2021 20 (diurno) 581

Fonte: Donatti (2018) * e EEdieb - oficio n® 03/202- em resposta a dados requeridos pela pesquisadora.

ensino médio. (SEDUC).

12 Seduc vai ampliar EJA com Escola Integrada de Educagdo Béasica; Cejas ndo serdo fechados. Disponivel em:
http://www.mt.gov.br/-/16008642-seduc-vai-ampliar-eja-com-escola-integrada-de-educacao-basica-cejas-nao-
serao-fechados Acesso em: 21 de jan. de 2021.
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2.4 Procedimentos de Geracéo de Dados

Devido a Pandemia Mundial pelo coronavirus, o Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC?®) estabeleceu as diretrizes que foram aprovadas pelo Conselho Nacional da Educagio
(CNE), com as devidas normas orientativas das diretrizes para reorganizacdo do calendario
escolar de 2020, devido as aulas presenciais terem sido suspensas em todos os estados do
Brasil, como medida governamental de isolamento social, sugeridas pela Organizacdo Mundial
de Saude (OMS), a fim de desacelerar o avango da pandemia do novo coronavirus (COVID-
19). Cabe salientar que “[...] essa medida foi adotada em mais de 180 paises, afetando a rotina
de até 1,5 bilhdo de criancas e jovens —mais de 90% dos estudantes no mundo”. (PATIO, 2020).
Quanto a parte do documento que trata especificamente sobre a EJA as defini¢bes sdo de que
“enquanto perdurar a situacdo de emergéncia sanitaria, as medidas recomendadas para EJA
devem considerar as condic¢des de vida dos estudantes, para haver harmonia na rotina de estudos
e de trabalho” (PATIO, 2020).

Logo, a referida proposta metodoldgica que estava estabelecida para geracao de dados
passou por adequacdes devido ao panorama mundial, o sistema educacional buscou se adequar,
nesse ano vigente de 2020/2021 e/ou enquanto perdurar a pandemia. A metodologia de
producio dos dados foi readequada antes de ser submetida ao Comité de Etica e Pesquisa
(CEP) em 27/08/2020 com o intuito de ser exequivel nesse contexto, ap6s analise e
modificacdes sugeridas pelos relatores, o CEP notificou em 22/10/2020 parecer
consubstanciado de numero 4.355.186 em aprovacdo a todos os termos apresentados por
estarem de acordo com a Resolugdo 510/2016 e Norma Operacional 001/2013 do Conselho
Nacional de Saude.

Consoante as mudancas ocorridas na escola de funcionamento do CEJA, o caminhar da
pesquisa estagnou, sendo necessario salientar, que ja decorria atraso na pesquisa de campo,
devido a pandemia da Covid-19 ndo foi possivel a realizagdo das entrevistas narrativas em 2020,
pois as aulas nas escolas estaduais apenas reiniciaram em agosto e por meio do ensino remoto,

0 que inviabilizou conhecer os docentes da EJA.

13 As diretrizes, homologadas pelo MEC 1° de junho, foram aprovadas em 28 de abril pelo CNE. O conselho,
apesar de estar associado ao MEC, é um drgdo independente que auxilia 0 ministro da Educacdo na formulacéao e
avaliacdo das politicas nacionais de educacdo, o que inclui os pardmetros da reabertura das escolas e da
reorganizagdo do calendario letivo no Brasil devido a pandemia do novo coronavirus.(PATIO, 2020).
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Todavia, no inicio de janeiro de 2021 os (des) caminhos continuaram com obstaculos a
vencer, para além da troca de nomenclatura escolar e da modalidade de atendimento, houve,
também, a troca da equipe gestora, 0 que novamente acarretou atraso para iniciar a coleta dos
dados empiricos por intermédio da entrevista narrativa. Assim, a equipe gestora da unidade
escolar solicitou o reinicio de todo o trAmite de apresentacdo e coleta de assinaturas da:
Declaragdo e autorizagcdo para o uso da infraestrutura e do Termo de Compromisso das
Instituicdes Envolvidas no Estudo, a pedido da atual gestora, foi requisitado que incluisse uma
visita a Assessoria Pedagogica de Sinop para detalhar o projeto e pedir a anuéncia e a
autorizacdo do 6rgdo. Somente ap0Os obter as assinaturas, concedeu-nos a autorizacdo para
entrar em contato com os docentes da instituicdo escolar que atuam na modalidade EJA.

Nesse interim, apos todo o tramite burocréatico, houve a permissdo para adentrarmos na
dependéncia da escola para conhecer os professores da Area de Linguagem que atuam na EJA,
pois apesar das aulas continuarem remotamente os educadores cumprem sua jornada de trabalho
na escola, dos contactados, um total de oito professores, dois ndo demonstraram interesse em
participar da pesquisa, 0s outros seis foram extremamente solicitos, amaveis e interessados em
ouvir sobre o objeto deste estudo.

Apos a identificacdo e breve contextualizacdo da pesquisa em andamento, informamos
sobre o instrumento de coleta de dados empiricos - a entrevista narrativa -, na ocasido,
certificamos aos informantes o pleno anonimato e a garantia do empenho para que nao
intercorresse nenhum tipo de constrangimento, sendo assim, foi apresentado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido para Pesquisas Qualitativas (TCLE), exigido pelo CEP,
realizado no momento que antecede as entrevistas narrativas, consente em apresentar oS
resultados deste estudo em eventos da area de educacao e publicar em revista cientifica nacional
e/ou internacional, que explicita minuciosamente as regras para a concessao da entrevista
narrativa, analise e, posterior, divulgacdo e/ou publicacéo.

Esclarecemos aos informantes os beneficios que podem ser adquiridos e/ou ampliados
durante o andamento da pesquisa, bem como 0s riscos que a pesquisa pode oferecer aos
participantes como: em rela¢do & dimensdo intelectual, social e cultural, assim como algum
desconforto durante a entrevista, lhe seria oportunizado o direito de retirar-se a qualquer
momento do processo. Também esclarecemos aos informantes que todo o processo é voluntario
e que eles poderiam parar a qualquer momento a narrativa ou se afastar da pesquisa sem nenhum
prejuizo de qualquer natureza, sendo a participacao voluntéria é assegurado o direito a desistir

a qualquer momento, sem sofrer nenhum dano.



Dessa forma, com o intuito de garantir o anonimato dos informantes, optamos por
escolher nomes de cantores da musica popular brasileira (MPB) que foram vozes de expressao
nacional a manifestar suas opinides criticas em tempos da Ditadura Militar e da Censura, assim,
por meio de cancgdes conseguiram se fazer ouvir e dar voz aos que estavam sendo oprimidos e
censurados, a exemplo da canc¢do “Célice” de Caetano Veloso e “Para ndo dizer que ndo falei

de flores “!* de Geraldo Vandré que foi considerado um hino durante o Regime Militar.

Vem, vamos embora

Que esperar ndo é saber

Quem sabe faz a hora

N&o espera acontecer

Nas escolas, nas ruas

Campos, construcoes

Somos todos soldados

Armados ou néo [...]. (GERALDO VANDRE, 1968)

Geraldo Vandré se posicionou de forma critica sobre questfes sociais e politicas, em
relacdo ao direito a liberdade e a direitos igualitarios em que todos deveriam/devem lutar por
um bem comum. Logo, essa técnica de escolha se caracterizou por semelhancas com o
pensamento critico que os aportes tedricos como 0s orientativos preconizam para a EJA. Sendo
assim, apresentei uma lista com 12 nomes - seis femininos e seis masculinos -, e o critério de
escolha foi por sorteio. Gaskell (2015, p. 74) orienta a deixar o informante o mais confortavel
possivel durante a sua narrativa, uma vez que esta a narrar fatos da sua vida profissional, sendo
fundamental que o pesquisador “[...] estabele¢a uma relagcdo de confianga e seguranca, o que se
costuma chamar de rapport. Isso se consegue [...] por um encorajamento verbal e ndo-verbal, e
mostrando-se tranquilo e a vontade”.

No ato dos encontros on-line ou presencial com os professores, colocamos em pratica
todo o processo preparatorio que antecedeu a entrevista narrativa, que se caracterizou como um
procedimento ndo estruturado, que visa coletar dados da subjetividade dos informantes. Para
tal, consideramos que a pesquisa possui quatro fases distintas que Jovchelovitch e Bauer (2015,
p. 97) apresentaram como: Preparacdo; Iniciacdo; Narracdo central; Fase de perguntas e Fala
conclusiva.

Segundo Jovchelovitch e Bauer (2015, p. 97), é necessario entender previamente e com

propriedade essas quatro fases, 0 que possibilita evitar constrangimentos com os informantes,

14 »Pra n&o dizer que n&o falei das flores" (também conhecida como "Caminhando™) é uma cang&o escrita e
interpretada por Geraldo Vandré. Ficou em segundo lugar no Festival Internacional da Cang&o de 1968.
https://www.letras.mus.br/blog/pra-nao-dizer-que-nao-falei-das-flores-analise/



ou de terem a pressuposicdo, de que dominava a técnica ou 0 assunto em questdo, por isso, foi
de fundamental importancia termos nos familiarizado com o corpus da pesquisa, atraves do
estudo prévio e sequencial da producdo escrita dos capitulos que serviram de base tedrica.
Somente depois, elaboramos as questdes exmanente®® que sdo do interesse do pesquisador, mas
durante o encontro on-line ou presencial as narrativas que surgiram sobre os relatos e
acontecimentos, eventualmente se transformaram em questdes imanentesl®, e cabe ao
pesquisador fazer a clara distin¢do entre uma e outra.

Entretanto, Jovchelovitch e Bauer (2015, p. 97) alertam que elas podem se “[...] sobrepor
totalmente, parcialmente ou ndo terem nada a ver uma com a outra. O ponto crucial da tarefa é
traduzir questbes exmanente em questdes imanentes, ancorando questdes exmanente na
narracdo, e fazendo uso da propria linguagem do entrevistador”.

Logo, elaboramos as questBes exmanentes em cinco eixos tematicos, o primeiro

consistia em dados de identificagdo, os demais estdo dispostos no quadro abaixo:

Quadro 4: Eixos tematicos orientadores da entrevista narrativa
I - NARRATIVAS DE | a) Conte-me suas motivagOes para 0 ingresso no curso de Letras,
SI: MOTIVACOES | para escolha da profissdo de professor e atuacédo profissional no

PESSOAIS E | contexto da EJA.
PROFISSIONAIS

- LETRAMENTO
DIGITAL E AS TDIC:
DA COMPREENSAO
AO PROCESSO DE
FORMAGCAO CRITICA

a) Em consideracdo de que as TDIC tém um papel importante no
processo de Letramento Digital, narre sobre sua familiaridade com
elas e as experiéncias com uso das TDIC nas praticas de
linguagem.

b) Conte-me como vocé compreende o Letramento Digital e como
esta perspectiva tedrico-conceitual pode colaborar com o processo
de formacado critica dos educandos da EJA.

I1l- PRATICAS DE

LINGUAGEM E
LETRAMENTO
DIGITAL CRITICO:
CONCEPCOES,
PRATICAS E

EXPERIENCIAS

a) Relate as praticas de linguagem que vocé ja propds na EJA com
uso das TDIC e as contribuicBes delas na formacéo critica dos
educandos.

b) Conte-me como essas préaticas de linguagem colaboraram com
0 desenvolvimento de competéncias e habilidades ligadas ao
Letramento Digital dos educandos.

IV — LETRAMENTO
DIGITAL CRITICO E
AS IMPLICACOES NA
PRATICA DOCENTE

a) Considerando as mudangas ocasionadas pelas tecnologias
digitais da informacéo e comunicagdo nos diversos setores da vida
em sociedade e, por consequéncia na educacao, narre as mudancas
gue ocorrem no que tange as praticas de linguagem.

15 “Questdes exmanentes refletem os interesses do pesquisador, suas formulagdes e linguagens”.

16 «

Questdes imanentes: os temas, topicos e relatos de acontecimentos que surgem durante a narragdo trazido pelo

informante” (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2015, p. 97).




b) Conte-me 0 que muda na pratica docente frente as mudancas
que afetam o ensino de linguas/linguagem.

Fonte: Eixos tematicos elaborados pela pesquisadora.

Logo, as narrativas orais constituem-se fontes de acontecimentos das historias de vida e
dos contextos socio-histéricos, todavia a luz da interpretagdo, procuramos analisa-las sob a 6tica
de que séo a soma das experiéncias pessoais dos informantes imersos na pesquisa, e que tais
instrumentos, mensuraram sobre suas identidades e sobre a percepcdo que eles tém de quem
sdo, enquanto pessoas e profissionais da educacdo. Esse fato acontece porque, segundo Silva
(2014, p. 26), “As narrativas combinam historias de vida a contextos sécio-historicos, ao
mesmo tempo, em que as  narrativas revelam experiéncias individuais e podem langar luz

sobre as identidades dos individuos e as imagens que eles tém de si mesmos".

2.5 Fases da Pesquisa

O desenvolvimento da pesquisa compreendeu varias fases. Em atencdo as
recomendacdes de Ludke e André (1986, p.21), a pretensdo foi atender as trés fases que se
entrecruzaram em diversos momentos: “[...] a primeira aberta ou exploratoria, a segunda mais
sistematica em termos de coleta de dados e a terceira destinada a analise e interpretacdo
sistematica dos dados e na exploragdo do relatorio”.

Na fase exploratdria realizamos estudos sobre o tema com acervos bibliograficos para
realizar a fundamentacdo tedrica da pesquisa. Com inclusdo documental - decretos e/ou
portarias os orientativos educacionais — LDB, PCNs, BNCC, DRC/MT etc.-, e 0 levantamento
das pesquisas desenvolvidas nos ultimos anos - Estado da Arte-. Todo o acervo produzido,
nessa fase, objetivou a compreensdo dos recuos e avancos dessa modalidade de ensino e
efetivou subsidios para formulacdo do problema e dos objetivos especificos desta pesquisa.

A seguir, passamos para a fase sistematica destinada aos processos, tecnicas e
abordagens teorico-metodologicas que contribuiram para referendar esta pesquisa qualitativa
de natureza narrativa. Sendo assim, foram realizadas as primeiras incursdes ao locus
pesquisado, para explanacdo do projeto de pesquisa e coleta de assinaturas da equipe gestora,
em cumprimento ao checklist do CEP. Na sequéncia iniciamos a coleta de dados com a
realizacdo das entrevistas narrativas — precedidas pela assinatura do TCLE- que foram
conduzidas oralmente pela entrevistadora via on-line na plataforma Google Meet com gravagéo

em video que é uma ferramenta disponibilizada pela plataforma, mas também utilizamos o



gravador do aparelho celular, ja para a producdo da narrativa presencial, utilizamos somente o
gravador do celular. A duracéo ficou a critério da disponibilidade do entrevistado, sendo que a
de menor tempo durou 10 minutos e a de maior tempo 1h20 minutos. Dando por encerrada a
gravacdo de video e/ou desligava o gravador quando o entrevistado solicitava.

A Ultima fase teve inicio, ap0s as transcricfes das entrevistas narrativas, com as
andlises e interpretacdes sistematicas dos dados. Essa fase sera descrita na proxima se¢do com

0 rigor que a pesquisa cientifica requer ao pesquisador.

2.6 Sistematizacao, formulagdo do corpus e interpretacdo dos dados da pesquisa

Apds a geracdo dos dados, aconteceu 0 momento de analisar descritivamente, sendo
observado todo o rigor que a pesquisa cientifica requer. Gil (2018, p. 156) argumenta que nesse
momento inicia-se nova fase da pesquisa, que sdo a andlise e interpretacdo, que embora
distintas, estdo intrinsecamente relacionadas. Na analise, cabe ao pesquisador organizar todos
os dados, a fim de que obtenha as respostas necessarias ao problema de pesquisa.

Para formulacdo do corpus analitico e, posteriormente, as analises interpretativas
Jovchelovitch e Gaskell (2015, p. 105-108) asseveram que € necessario entender que a
entrevista narrativa € uma técnica de gerar historia, e como tal, se deve proceder de forma
analitica quanto aos seus procedimentos, os quais se desdobram em trés passos. No primeiro
aconteceu a transcricdo das entrevistas gravadas, convertendo-as em dados; no segundo passo
houve a analise tematica, que € um procedimento gradual de reducdo de texto qualitativo, € no
terceiro passo, a realizacdo da andlise estruturalista de narrativas, em que “[...] todos os
possiveis elementos que aparecem na historia: acontecimentos, protagonistas [...] uma
sequéncia que pode ser comparada através de cada narrativa e relacionada a varidveis
contextuais”.

A partir desse momento, Liidke e André (1986) apontam que o pesquisador tem em suas
mé&os dados qualitativos que comecam a ser analisados, ou seja, ele dispde de todo o material
coletado na fase exploratoria da pesquisa: as analises dos documentos, o referencial tedrico e
as transcri¢Oes das entrevistas narrativas. Para tal, as autoras orientam sobre a organizagéo do
material coletado para dividi-lo em partes com padrdes relevantes.

Uma forma de organiza-los é desenvolver um sistema de codificacdo por meio de frases
ou palavras de categorias de codificacdo, dessa forma, se constituiram em um valioso
instrumento metodoldgico que auxiliou na descricdo dos dados obtidos. Assim, Bogdan e
Biklen (1994, p. 221) sugerem que:



A medida que vai lendo os dados, repetem-se ou destacam-se certas palavras,
frases, padrdes de comportamento, formas dos sujeitos pensarem e
acontecimentos. O desenvolvimento de um sistema de codificacdo envolve
varios passos: percorre 0s seus dados na procura de regularidades e padrdes
bem como de tdpicos presentes nos dados e, em seguida, escreve palavras e
frases que representam estes mesmo topicos e padrdes.

Dessa forma, Bogdan e Biklen (1994) convencionou chamar essas frases ou palavras de
categorias de codificacdo, e as constituiu de um valioso instrumento metodoldgico que auxilia
na descricdo dos dados obtidos. O pesquisador pode usa-los a medida que surgirem novos dados
para a pesquisa. Portanto, demostraremos por intermédio do quadro 5, 0s pressupostos tedrico-
analiticos oriundos da categorizacdo dos eixos tematicos. Assim, dos oitos codigos sugeridos
pelos autores, escolhemos cinco, a fim de organizar a sistematizacao das ideias que interpretem

0s objetivos da pesquisa incorporados nas narrativas orais de professores de linguagem.

Quadro 5: Sintese das categorias de codificacdo e suas funcdes nas analises

Codificagdo | Fungdo/detalha | Eixo tematico Descrigdo da tematica Grifo na
mento qgue categorial cor
contempla (marcador
de texto) e
palavra
Cadigos de | Tem por objetivo | | — Narrativas | Motivacgdes de cada
definicdo  da | organizar dados | de si: | informante para o ingressono | Amarelo/
situacéo de como 0s | motivacOes curso de Letras, na escolha da Pessoal
pesquisados pessoais e | profissdo professor
definem a | profissionais
situacéo ou
topicos
particulares
Caddigos de | Esse codigo se | I — Narrativas | As nuances que envolvem sua
processo refere a | de si: | atuacdo  profissional no | Vermelho/
mudancas ao | motivacoes contexto da EJA. Profissional
longo do tempo | pessoais e | (Narrativa da  carreira
ou passagens de | profissionais | cronolégica, mudanca na
um tipo ou estrutura organizacional do
género de locus profissional).
estatuto para
outro.
Caddigos de | S&o unidades de | Il- Letramento | Como séo utilizadas as TDIC
acontecimentos | dados que estdo | Digital e as | no Letramento Digital e a Verde/
relacionados TDIC: da | familiarizacdo dos docentes TDIC
com atividades | compreensdo | com seu usO has praticas
especificas que | ao processo de | pedagogicas, em  aulas
ocorrem na vida | formacdo presenciais e/ou remotas.
dos pesquisados, | critica
acontecimentos
particulares  de
eventos com




frequéncia
reduzida.
Cddigos de | Sdo téticas, | I11- Praticas de | Relatos docentes das préticas
estratégia métodos, linguagem e | de linguagem propostas na Lilas/
caminhos, Letramento EJA com uso das TDIC, LDC
técnicas, Digital Critico: | como também as | Concepcéo
manobras, concepcoes, contribuicdes  delas  na
tramas e outras | praticas e | formac&o critica e cidada dos
formas experiéncias educandos para fins de
consciente  das desenvolvimento de
pessoas competéncias e habilidades
realizarem varias ligadas ao LDC.
coisas.
Cadigos de | Padroes v — | As implicagdes do LDC nas
relacdo e de | regulares de | Letramento préticas docentes dos Azul/
estrutura comportamento | Digital Critico | profissionais que atuam na LDC
social entre as pessoas | e as | Area de Linguagem na EJA. | Implicacdes
ndo oficialmente | implicacdes na
definidos  pelo | prética docente
mapa
organizacional —
as relagbes ou
papeis sociais-.

Fonte: Bogdan e Biklen (1994, p. 222-228) capitulo: Analise apds a recolha de dados.

Desse modo, Bogdan e Biklen (1994) corroboraram no sentido de propor um método
que serviu de guia orientativo para categorizar e codificar as informagfes contidas nas
narrativas dos professores entrevistados.

Lidke e André (1986, p. 45) asseveram que desde o comeco da pesquisa se fez uso de
“[...] procedimentos analiticos quando procuramos verificar a pertinéncia das questdes
selecionadas frente as caracteristicas especificas da situagdo estudada”, assim, o pesquisador
empreende esforcos para sistematizar a organizacao e a categorizacao dos dados coletados, a
fim de tratd-los a luz de interpretacdes que condizem com: as questdes de pesquisa, 0S
objetivos, os procedimentos e os dados inseridos no corpus analitico, que no caso deste estudo,
estdo em conformidade com o0s eixos tematicos e categorias de analises criadas para fins de
interpretacao.

Nesse sentido, Liidke e André (1986, p. 46) destacam cinco procedimentos: “(1) a
delimitacdo progressiva do foco do estudo; (2) a formulacdo de questdes analiticas; (3) o
aprofundamento da revisao da literatura; (4) a testagem de ideias junto aos sujeitos e (5) 0 uso
extensivo de comentarios, observagdes e especulagdes ao longo da coleta”. Dada a possibilidade
de uso desses procedimentos, a seguir serdo descritos no quadro 06 e relacionados com as fases

da pesquisa em andamento:



Quadro 6: Procedimentos para o tratamento dos dados coletados

construcdo do referencial
tedrico e se afunila com o
processo de coleta de dados.

Procedimento Detalhamento do | Relacdo com a fase da pesquisa
procedimento

1)a delimitacdo | consiste na maioria das | No caso deste estudo, iniciamos pela

progressiva do foco | pesquisas qualitativas, que | investigagdo de pesquisas referentes as

do estudo comega com o levantamento | praticas docentes na Area da Linguagem na
das questdes de pesquisa, | Equcaco de Jovens e Adultos concernentes

ao Letramento Digital Critico e foi sendo
ampliada com o constructo teorico.

2)a formulacdo de
questdes analiticas

sdo as questdes articuladas com
0S pressupostos tedricos do
estudo.

Dispostas no quadro 07 nas questdes de
pesquisa.

a fim de testar percepcdes e/ou
conjecturas.

3)o estudo progressivo da literatura | Somente iniciamos o trabalho de campo
aprofundamento da | antes e ap0s a fase de coletade | com a conclusio dos capitulos de
reviséo da | dados. fundamentacdo teérica, em fase de
literatura: conclusdo, mas nao findado, justamente por
entender que ao revisa-los podem vir a ser
reorganizados/reformulados e/ou
acrescentado algum novo subsidio que dara
suporte as analises e interpretacdes, pois sao
uma parte consistente da fase dos
procedimentos/Técnicas de Produgdo de
Dados.
4)a testagem de | consiste em utilizar alguns | Embora esse procedimento seja relevante,
ideias junto aos | sujeitos da pesquisa como | também tem o contra, que é o fato de o
sujeitos: informantes, na fase de analise, | informante impreterivelmente defender

seus proprios interesses ao ser consultado,
assim, optou-se por nao utilizar esse
procedimento, por haver desvio de
finalidade dos objetivos proposto no estudo
e descaracterizar o0 real sentido
intersubjetivo contido na narrativa.

5)o uso extensivo
de comentarios,
observac6es e
especulagbes  ao
longo da coleta:

sdo um cuidado para que o
pesquisador ndo se limite a
descricGes detalhadas do que
observa, mas capte e anote suas

observacBes pessoais sobre
sentimentos, davidas,
explicagdes, possiveis

associacdes mentais durante o
processo de coleta para fazer
uso nas analises.

Um procedimento relevante para auxiliar o
pesquisador durante as entrevistas narrativas
e na fase das transcri¢Ges e posterior analise
e interpretagoes.

Fonte: Esquema elaborada pela pesquisadora com base nos estudos de Liidke e André (1986).




Assim, Ludke e André (1986) sugerem que na fase da analise siga esses procedimentos
descritos para que o estudo tenha maior probabilidade de éxito quanto aos objetivos da pesquisa.
Assim, 0 primeiro passo consiste em construir um conjunto de categorias descritivas, para tal,
€ necessario ter uma certa impregnacdo do que ja foi produzido enquanto referencial teorico,
consistente com os objetivos e as questdes de pesquisa, e partir destes formular as categorias
iniciais e relaciona-las umas com as outras.

Porquanto, como é o caso da formulacdo do corpus analitico que integra a fase da coleta
de dados empirico, por meio da entrevista narrativa, ja, previamente transcritas e com o inicio
da fase da andlise e da interpretacdo dos dados da pesquisa, convencionamos relacionar com 0s
eixos tematicos e categorias de analises, conforme ilustra o esquema disposto no quadro 07:

Quadro 7: Esquema de formulacéo de Corpus e categorizacdo dos Dados da Pesquisa

Questdes de | Objetivos de | Procedimentos/ Dados Eixos Categorias de
Pesquisa Pesquisa Técnicas de Inseridos no | Tematicos Analise
Producéo de Corpus da Pesquisa
Dados Analitico
a) Como o | Analisar em | -Fase Dados | — Narrativas | - Narrativas de
LDC gue medida o | exploratoria: extraidos do | de si: | si: da escolha
potencializa | LDC pesquisa Banco de | motivaches da profisséo
as  praticas | potencializa | bibliografica e | Teses e | pessoais e | docente a
docentes de | as  préaticas | documental do | DissertacBes | profissionais | atuacdo na
Linguagem docentes de | LDC e do termo | da: CAPES, EJA
no contexto | Linguagem critico(@), em | BDTD, I -|- Uso e
da Educagdo | e, por | documentos DOCPLAYE | Letramento familiaridade
de Jovens e | conseguinte, | oficiais como os | R e | digital e as | dos
Adultos e, | o processo de | orientativos PPGLetras; TDIC: da | professores
por formacéo educacionais: Documentos | compreensdo | com TDIC e 0
conseguinte, | critica e | LDB, PCN-EF, | oficiais: ao processo | Letramento
o processo de | cidadd dos | OCEM BNCC; | BNCC e | de formagdo | Digital
formagéo estudantes da | Mapeamento da | DRC/MT; critica
critica e | Educagdo de | literatura Aporte - Letramento
cidadd dos | Jovens e | existente sobre | terico  da Digital no
estudantes? | Adultos. LDC: CAPES, | pesquisa; processo  de
BDTD, Excertos de formacéo
DOCPLAYER e | Narrativas critica dos
PPGLetras; Orais. educandos da
EJA




b) Como o | Compreender | Fase Excertos de | Ill- Praticas | -Praticas  de
LDC emerge | 0 conceito de | Sistematica: Narrativas de linguagem | linguagem
nas LDC Entrevistas Orais. e LDC: | potencializada
narrativas consoante as | Narrativas via concepcdes, | s pelo uso das
dos narrativas de | Google Meet e praticas e | TDIC e as
professores professores presencial experiéncias | contribuigdes
da area de | de c/gravacdo  de na formacéao
Linguagem? | Linguagem. | voz e/ou video; critica dos
educandos da
EJA
Competéncias
e habilidades
ligadas ao
LDC dos
educandos
¢) Quais sdo | Identificar as | Fase Excertos das | IV — LDC e | -Letramento
as implicagbes | Sistematica: Narrativas as Digital Critico
implicagbes | do LDC nas | Entrevistas Orais. implicagcbes | e as
do LDC nas | préticas narrativas  via na  pratica | implicacoes
praticas docentes de | Google Meet e docente no fazer
docentes dos | profissionais | presencial pedagogico e
profissionais | da area de | c/gravacdo de na atuacao
que Linguagem voz e/ou video. docente.
trabalham na | que atuam no
area de | contexto da
Linguagem EJA.
na EJA?

Fonte: Esquema elaborado pela pesquisadora.

Entretanto, da categorizacdo para a analise, Lidke e André (1986, p. 49) apontam que
se trata de um momento mais complexo, pois a medida que selecionamos 0s enxertos que
correspondem aos eixos temdticos ja previamente delimitados, percebemos que “[...] a
categorizacdo, por si, ndo esgota a analise”, ou Seja, precisa reavaliar e repensar para que a
analise ndo seja uma mera descri¢do, mas, que seja um esforco da parte do pesquisador no
sentido de fazer conexdes, do que esta sendo dito nas entrelinhas, no implicito, no intersubjetivo
da narrativa do informante. Assim, demanda ao pesquisador “[...] um esfor¢o de abstragio,
ultrapassando os dados, tentando estabelecer conexdes e relacoes que possibilitem a proposi¢ao
de novas explicagdes e interpretacdes”, asseveram Liidke e André (1986, p. 49).

Consoante essas ponderacfes, a formulacdo do corpus de andlise compde-se,
principalmente, pelos excertos das entrevistas orais de professores da area de Linguagem, 0s
quais serdo apresentados nos processos de anélise e interpretagdo das seguintes categorias: i)
Narrativas de si: da escolha da profissdo docente a atuacdo na EJA,; (ii) Uso e familiaridade
dos professores com TDIC e o Letramento Digital;(iii) Praticas de linguagem potencializadas
pelo uso das TDIC e as contribui¢Ges na formacao critica dos educandos da EJA: Competéncias



e habilidades ligadas ao Letramento Digital Critico; (iv) Letramento Digital Critico e as
implicacOes no fazer pedag6gico e na atuagdo docente.

Em conformidade com o percurso metodoldgico apresentado até esse momento,
percebemos a necessidade de descrever, ainda que de forma sucinta, o percurso historico

educacional atribuido aos estudantes jovens e adultos.



3 CONTEXTUALIZLA(;AO E PANORAMA DA EDUCA(;AO DE JOVENS E
ADULTOS E CRIACAO DOS CEJAS

A EJA no Brasil ocupou o lugar de silenciamento, o siléncio da politica publica e da
auséncia de diretrizes comprometidas sobre e para quem € destinada esta modalidade da
educacdo. Combinadas com a ndo definicdo na legislacdo e na organizacdo sistémica na
educacao nacional, abriu-se espaco para a auséncia da politica da EJA. De imediato, para nao
correr riscos com definicdes aligeiradas, destacamos ao longo do texto alguns aspectos
importantes, compreensiveis e observaveis.

O primeiro deles construido a partir das lutas das classes populares e dos movimentos
de educadores e educadoras, o marco legal para o financiamento da politica publica da
educacdo, definida ao longo das constituicdes republicanas, como fundo publico para a
educacdo. A esse respeito, a politica de financiamento da educacdo publica no Brasil, via de
regra, tem-se mantido através das vinculagdes de receitas destinadas a manutencdo e ao
desenvolvimento da educagéo, acrescidas das transferéncias realizadas pelo governo central
aos estados e municipios.

Na composicdo das receitas que se somam ao fundo publico de financiamento,
manutencdo e de desenvolvimento da educacgéo, os sistemas estaduais e municipais utilizam
dos recursos recebidos, e os aplicam na manutencdo e expansao dos respectivos sistemas de
ensino. Observamos que na definigdo de um marco legal, com regras para a constituicdo do
fundo publico com financiamento da educacéo, se tem estabelecido ndo como manifestacao
da vontade de uma politica de governo, mas como leitura da realidade social que se impde
como demanda para o Estado, que por sua feita transformou-a em politica da educacao.

Este enfoque e recorte da préatica politica é importante para demarcar o campo das
pressdes e das lutas que as fracdes das classes populares realizam ao longo dos periodos da
republica, que reivindica a organizacdo de um regime de financiamento realizado entre os
entes federados, o que resultou na construcdo de politicas instituintes de colaboracdo, da a¢do
supletiva, na politica redistributiva dos recursos financeiros e na politica em curso, com a
realizacdo das parcerias entre o governo central, os estados e 0s municipios.

Outro aspecto observado vem do campo empirico, quando olhamos para 0 modo da
realizacdo da politica publica educacional. Observamos que mesmo diante do principal
mecanismo de constitui¢do do fundo publico, por meio das vinculacGes de receitas, que se ddo
pelos repasses de percentuais minimos aplicados pela Unido de 18% e 25% pelos estados e

municipios de acordo com a Constituicdo Federal (1988), algumas demandas ficaram fora do



alcance do financiamento publico, a exemplo da modalidade da EJA, que sempre foi tratada
como uma modalidade da educacdo basica, muito embora sem reconhecer suas demandas.

Na perspectiva da acdo redistributiva e suplementar dos recursos destinados aos
estados e municipios e 0s repasses constitucionais, estes sdo direcionados para a manutencao
da educacdo bésica, preconizado pela LDB 9394/96, que compreende nas suas modalidades,
etapas e ciclos de formacéo, comecgado na educagéo infantil, perpassa o ensino fundamental
de nove anos e se conclui com o ensino médio. Os programas, planos e projetos educacionais
da educacdo bésica dedicaram parte da agenda da politica publica para universalizacdo da
educacéo infantil e do ensino fundamental, com a inten¢do de cumprir com os objetivos dos
resultados dos indicadores de avaliacdo da qualidade da educacéo, baseada na dindmica do
indicador de fluxo escolar e no indicador de desempenho.

Outro aspecto observado refere-se a execucdo da politica educacional, uma a¢éo que
valorizou os resultados das avaliacGes externas de desempenho dos alunos da educacgéo basica,
que toma o indicador de rendimento escolar (aprovagdo, reprovacdo e abandono),
sistematizados a partir dos dados do Censo Escolar. Nesse caso concreto, evidente que o foco
sdo os alunos nas condicdes objetivas que se apresentam, através dos itinerarios formativos
que ocorrem do 1° ao 9° ano ensino fundamental, perpassados por descontinuidades durante
0s anos de estudo. Desse modo, se constituem numa formacéo episddica, o que contribui para
a formacéo da populagéo de alunos que formar&o o publico da EJA, dentre aqueles reprovados
e que abandonam seus estudos na idade certa. Neste fenémeno reside o principal da questdo
de analise: o indicador de desempenho, indica quanto tempo o aluno demanda para concluir
um determinado ano de formac&o, taxa conhecida na estatistica educacional, que passamos a
discorrer a seguir.

O indicador inadequado de desempenho, muito tempo para concluir um ciclo de
formacdo, é o caminho aberto para que o aluno abandone os seus estudos. Mesmo fora da
série/idade, ainda conjuga esforcos e tenta continuar os estudos. Todavia, quando atinge um
patamar com varias reprovacdes, surge o abandono dos estudos. Nesse caso, o indicador de
desempenho esta incidindo sobre um ciclo de formacéo interrompido e, acaba por criar outro,
desta feita com menor grau de adeséo: a EJA, especialmente entre os jovens que completaram
18 anos e ainda ndo concluiram os anos de estudo na idade correta.

Os aspectos preliminares supracitados constituem a dindmica dos itinerarios do
processo de escolarizagdo até aqui discutidos, e sdo necessarios para a compreensao de outro
aspecto antecedente a entrada do aluno na EJA. O indicador de rendimento. Este quando

conjugado com o indicador de desempenho caracteriza a questdo estrutural e persistente, a



néo presenca do aluno na idade certa na escola. Nesse aspecto, abre um conjunto de perguntas,
dentre essas estdo aquelas relacionadas a realidade social em que as instituicdes, programas,
planos e processos educacionais ainda ndo deram conta de responder, frente ao fenémeno do
abandono escolar, constituindo, assim, o pablico da EJA. E evidente que toda realidade social
é permeada por um plano material concreto, que dela decorrem e nos ddo sinais para
aproximagdo, por mediagdo, com a do campo da verdade objetiva, que nos levam a entender
0s modos de apropria¢do com este campo empirico.

No entanto, de modo préatico, compreendemos que o conjunto de fatores ja discutidos
tem por objetivo orientar a nossa analise sobre a EJA, que ndo a fazemos desconexa com a
realidade social, em que vivem um conjunto de estudantes - tanto os atuais alunos da EJA
guanto o seu remanescente, neste caso, 0s alunos do ensino fundamental que ndo concluiram
seus estudos ou dele decorrente, abandonaram a escola. Nessa logica, a pertenca do
silenciamento, do ndo lugar da EJA como politica publica podera ser respondida por
aproximacdo, quando compreendida a complexidade da questdo, que ndo comeca pela anélise
do presente lugar ocupado pela EJA, mas, em particular, quando se olha para a totalidade
concreta dos itinerarios percorridos ou ndo pelos alunos. Este é o lugar, ndo lugar que a EJA
ocupa na realidade social e longe do alcance das politicas publicas educacionais.

A nosso ver, a ndo politica ndo pode ser o lugar ocupado pela EJA, cuja questdo
geracional ndo pode ser vista como responsabilidade ou problema a ser resolvido pelas
praticas que se ddo na EJA. A EJA é uma modalidade da educacgdo que tem seus antecedentes,
como anteriormente apontado, mas, que, entretanto, figura como politica publica sem a
definicdo de uma agenda enquanto campo sujeito a avaliacdo e investimentos de recursos e de
capital, que resultem nos processos da formagdo humana para a vida e ndo apenas como uma
mera acao compensatoria acrescida a educacdo basica.

Indo além, a introducdo do recorte temporal a seguir apresentado, ndo serve como
limitador a andlise até aqui apresentada, mas como elemento metodoldgico para explicitar
como transcorreu um longo percurso na historia da educagdo, quase vinte anos depois da
UNESCO definir o conceito de alfabetismo funcional, em 1994, ha muitas questdes a serem
analisadas no que tange ao curriculo escolar, pois nesses vinte anos, aconteceram muitas
mudangas no mundo, seja, socialmente, culturalmente, politicamente e claro cientificamente
e com essas mudancas, as TDIC deram um novo significado as nossas vidas cotidianas.

Logo, entendemos que a EJA é uma modalidade abrangente que engloba o Ensino

Fundamental e o Ensino Médio, em que a pesquisa transcorreu um longo percurso em busca da



compreensdo do conceito de Letramento Digital Critico consoante as narrativas de professores
de Linguagem na EJA e das implica¢fes do LDC em suas praticas docentes.

Assim sendo, subdividimos esse capitulo em cinco sec¢Bes: Educacdo de Jovens e
Adultos: breve revisao historica da EJA; Trajetdria da EJA no decorrer dos seculos XX e XXI;
Politica Educacional com a criagdo do Centros de Educacao de Jovens e Adultos - CEJAS -
em Mato Grosso; Pedagogia critica e dialégica de Freire na EJA: proximidade com o
dialogismo de Bakhtin/O papel do professor na EJA: de acordo com a concepcao freiriana.
Dessa forma, a pesquisa apoiou-se em varios autores dentre eles: Mello (2018), Soek,
Haracemiv e Stoltz (2009), Porcaro (2011), Haddad (1994), entre outros.

3.1 Educacdo de Jovens e Adultos: breve reviséo histérica da EJA

A trajetéria da EJA se entrelaca com a historicidade do Brasil. Surgiu predestinada a
sofrer com os reveses politicos, econdémicos e sociais da Colénia Portuguesa, inicialmente, e
a seguir nos periodos monarquico e republicano. Ao analisar a sua trajetoria é perceptivel que
aeducacdo brasileira nasceu para atender os interesses da coroa portuguesa. Logo, foi pensada
e estruturada para fins religiosos, doutrinrios e de dominacdo. Os primeiros professores
foram os padres jesuitas que catequizavam e evangelizavam os indigenas com a finalidade de
dominag&o e domesticacdo, sendo-lhes imputado seus costumes e lingua (MELLO, 2018).

Os primeiros passos da educacdo brasileira foram centrados na concep¢do social
europeia. Fato esse, que deixou marcas profundas, que repercutiram na evolucdo da
modalidade EJA, em que as politicas publicas educacionais sempre estiveram em total
descompasso com as necessidades educacionais da populagdo mais vulneravel -o negro, o
indio e as mulheres-.

Mello (2018, p. 49) assevera que a educacao imperial fornecida a populacéo brasileira
era para homogeneizar e manter a “[...] desigualdade econdmica, politica e social, e a escola
ofereceu a educagdo que permitia a cada pessoa reconhecer o seu lugar e desempenhar a
funcdo por ela definida, ou seja, aos muitos o “mercado de trabalho” e a minoria o controle
governamental. O sentido atribuido insere-se na perspectiva da construcéo de consensos, uma
educacdo que ndo tem implicagdes com o campo da critica, mas a construcdo hegemonica de
um unico modo racional da construcéo social.

Conquanto, algumas iniciativas formais por parte do poder publico, emanam da época
do Brasil Imperial. A exemplo das a¢des de melhorias a educacdo popular fora assegurada

pela “[...] primeira Constituicdo do Império ja determinava, no seu artigo 179, item 32, a



gratuidade da instrugcdo primaria a todos os cidaddos" (CARVALHO, 2010, P. 15). Todavia,
sO assegurar e ndo implementar, ao que parece € uma préatica antiga, haja visto que o Brasil
iniciou o século X1X, sem sequer atender condignamente as demandas populacionais quanto
a educacdo regular, imagine a educacdo de jovens e adultos. A ldgica da racionalidade
orientada para fins se deu pela ndo universalizacdo da educacdo, como fenémeno necessario
ao processo de emancipagdo humana na melhor aproximagdo com o pensamento freiriano,
emancipar para a vida antecede os modos e forma de prover as questdes materiais.

Em fase da transicdo do periodo monarquico para o republicano, houveram intentos
de expandir ac¢Oes voltadas a alfabetizar a populacdo brasileira. De acordo com Carvalho
(2010) essas iniciativas acabaram centralizadas em diminuir as altas taxas de analfabetos
jovens e adultos no Brasil. Porém, mesmo numa fase de ideais republicanos em plena

efervescéncia, a estrutura econémica e social permaneceu sem qualquer alteracéo.

3.1.1 Trajetoria da EJA no decorrer dos séculos XX e XXI

Nessa premissa € necessario fazer um breve contexto historico da trajetéria da
Alfabetizacdo/letramento da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) para podermos estabelecer
um paralelo com o atual cenario das politicas publicas voltado para essa modalidade de ensino
e ainsercéo das tecnologias digitais de informacao e comunicacgao nos processos de Letramento
Digital Critico dos estudantes.

Assim, Mello (2018) nos remete a uma viagem historica com o intuito da compreensdo
das politicas centralizadoras na hegemonia da elite brasileira, em detrimento da populacéo
adulta ndo alfabetizada, onde a oferta da educagdo acontecia de forma desigual. Com
descontinuidade as politicas educacionais eram propostas, como forma de concretizar projetos
civilizatorios modernizadores, de uma populacdo de habitos culturais simples e condicdes
financeiras precérias. As primeiras iniciativas que preconizava o processo de aquisi¢do de um
sistema de escrita e leitura voltadas aos que néo tiveram acesso ao processo educacional quando
crianga, fora previsto na Constituicdo de 1934, quando passou a ser instituida a universalizagdo
da educacdo com a oferta da Educacéo Bésica, tanto para criangas como para adultos. Também
ocorreu a iniciativa da oferta de livros didaticos e dicionario da lingua portuguesa, sendo
impulsionado a partir de 1940 com a criacdo de uma rede de ensino primario supletivo para
adultos que ainda ndo eram alfabetizados no Brasil.

Em 1947 fora lancado um projeto intitulado Campanha de Educacdo de Adultos,

visando fornecer uma instru¢do minima a populacao, esse projeto era idealizado por Lourengo



Filho “[...] inspirado no método de Laubach, que se fundamentava nos estudos de psicologia
experimental realizados nos Estados Unidos nas décadas de 1920 e 1930” (SOEK;
HARACEMIV e STOLTZ, 2009, p. 8, grifo do autor). No método de Laubach, era incentivado
que o educador tivesse paciéncia e trabalhasse com falas incentivadoras e/ou encorajadoras no
processo da alfabetizacdo, criando uma atmosfera favoravel ao ensino, respeitando o ritmo de
cada estudante e seus conhecimentos de vida, pois, o fato do adulto ndo ser alfabetizado ndo o

destitui de conhecimentos de mundo.

Assim, a educacdo de adultos desenvolveu-se com base em atividades de
alfabetizacdo, que fornecem, além dos codigos linglisticos, os valores
culturais que permitiam a participacdo social, pois essa alfabetizacdo era
orientada para integrar os adultos iletrados no meio em que viviam, ensinando-
Ihes, fundamentalmente, a leitura, a escrita e o calculo matematico. (SOEK;
HARACEMIV e STOLTZ, 2009, p.11).

Segundo Mello (2018), de 1935 a 1945 durante a Era Vargas, foi criado o Ministério da
Educacao e Salude, com o objetivo de difundir reformas educacionais, com o intuito de combater
o0 analfabetismo, que devido aos altos indices, era o responsavel pelo atraso do desenvolvimento
econdmico no Brasil. Diante desse cenério educacional, novas diretrizes precisavam ser
implementadas, ja que, duras criticas ao sistema pedagdgico e as deficiéncias administrativa do
programas vigente ao atendimento ao EJA, faziam ecoar. Todavia, como afirma Mello (2018,
p. 53) o poder publico, ao assumir a alfabetizagdo dos adultos, ndo o fez no intuito de “[...]
propiciar uma formagdo humana e de qualidade capaz de inseri-los na participacdo da vida
politica e social, mas para incitar os valores civicos e morais [...]”. Diante disso, uma nova visao
aponta nesse cenario, que trouxe educador Paulo Freire como referéncia para uma proposta que
consolidou um novo paradigma para a educacdo de adultos. Em janeiro de 1964 houve a
aprovacdo do Plano Nacional de Alfabetizagdo!’, orientado por Freire, onde existe uma dialética

entre os problemas educacionais e 0s problemas sociais.

17 Decreto n° 53.465, de 21 de janeiro de 1964, institui o Programa Nacional de Alfabetizago do Ministério da
Educacdo e Cultura e da outras providéncias. CONSIDERANDO a necessidade de um esforco nacional
concentrado para eliminacéo do analfabetismo; CONSIDERANDO que os esforcos até agora realizados ndo tém
correspondido a necessidade de alfabetizacdo em massa da populacdo nacional; CONSIDERANDO que urge
conclamar e unir todas as classes do povo brasileiro no sentido de levar o alfabeto aquelas camadas mais
desfavorecidas que ainda o desconhecem; CONSIDERANDO que o Ministério da Educacdo e Cultura vem
provando, através da Comissdo de Cultura Popular, com vantagem o Sistema Paulo Freire para alfabetizacdo em
tempo rdpido, DECRETA: Art. 1° Fica instituido o Programa Nacional de Alfabetiza¢do, mediante o uso do
Sistema Paulo Freire, através do Ministério da Educacéo e Cultura.
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1960-1969/decreto-53465-21-janeiro-1964-393508-
publicacaooriginal-1-pe.html



O essencial e central a ser discutido e apreendido ocorre na dire¢do da educa¢do como
recurso da cultura a dispor dos elementos da formacdo humana que decorrem do modo como
provemos a vida, a incluir aqui a educagdo como modo de preparacao para a vida cidada e para
0 mundo do trabalho, como ato de realizacdo da vida humana. Um sujeito de que ndo o
sistematizado ndo ler4d a vida como instrumento de luta e de valorizagdo daquilo que
compreende como pressuposto para o viver humano: as ferramentas da leitura e da escrita abrem
as portas para apropriacdo de diversos saberes, dentre eles saber cuidar de si, do outro e da
comunidade, possibilita, assim, abrir um leque ético de compromisso com vida em sua plenitude
existencial.

A proposta de Freire era alfabetizar a partir de realidade existencial do grupo, ou seja,
faz um levantamento do universo vocabular, para valorizar a cultura local desse individuo que
estava sendo inserido no universo letrado, sua metodologia consistia em utilizar uma ‘palavra
geradora’ para promover a partir desse vocabulo a leitura e a escrita, concomitantemente com
a leitura de mundo, iniciado com a alfabetizacdo/letramento e passa a seguir para uma Visao
critica de mundo.

Freire (1991) assevera que a concep¢do da alfabetizacdo vai muito além do simples

dominio da leitura e da escrita, todavia, tal:

[...] prética discursiva, possibilita uma leitura critica da realidade, constitui-se
como um importante instrumento de resgate da cidadania e reforga o
engajamento do cidaddo nos movimentos sociais que lutam pela melhoria da
qualidade de vida e pela transformacéo social (FREIRE, 1991, p. 68).

Soek, Haracemiv e Stoltz (2009) salientam que, em 1967, ocorre um retrocesso para a
EJA, ja que, a nova proposta toma um carater assistencialista com o lancamento do Movimento
Brasileiro de Alfabetizagio (MOBRAL). Nesse movimento ndo havia a necessidade de
professores alfabetizadores, mas apenas monitores que podiam ser pessoas da propria
comunidade. O MOBRAL pautava-se no modelo tecnicista com mecanismo de estimulo-
resposta proposto por Skinner, podemos afirmar que ocorreu um retrocesso comparado ao
método de Freire, pois enquanto este desenvolvia a autonomia e o desenvolvimento da
consciéncia critica do individuo, o MOBRAL reforcava padrdes do comportamento, através de
treinamentos repetitivos sem dar qualquer énfase ao pensamento critico e a histéria de mundo
do estudante jovem e adulto.

O MOBRAL perpetuou-se até 1985, quando deu lugar a Fundacdo Nacional para

Educacao de Jovens e Adultos (Fundagdo Educar), que contava com apoio técnico financeiro



de instituicBes ndo governamentais, sua proposta pedagogica era voltada apenas a alfabetizagdo
funcional de pessoas de 15 a 30 anos.

Posteriormente, cria-se 0 Ensino Supletivo, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) N° 5.692 de 1971, oportunizando a esses sujeitos que estavam fora do contexto
educacional a sua reinsergao escolar. Os Centros de Estudos Supletivos (CES), “[...] baseavam-
se em nos principios do ensino personalizados, com metodologia prépria, que recomendava a
adocdo de estudo dirigida, a orientacdo individual ou em pequenos grupos, a instrucdo
programada e o uso de radio, televisao e multimeios” (SOEK; HARACEMIV e STOLTZ, 2009,
p.16).

Com a Constituicdo de 1988, o Estado passa a assegurar a oferta e garantir o Ensino
Fundamental e gratuito, e amplia o atendimento educacional a EJA. Com esse dispositivo
constitucional, o Estado assegura o dever de promover a EJA.

Na década de 1990, a UNESCO instituiu como o Ano Internacional da Alfabetizagao.
Entretanto, o cenério politico se modifica no Brasil. Apo6s 29 anos sem elei¢des diretas, € eleito
Fernando Collor de Mello®® como presidente sob os slogans “Vamos juntos minha gente,
vamos construir um Brasil novo. Agora chegou a nossa vez". O slogan transparecia ser de um
novo tempo de novas possibilidades em todas as esferas de governo, principalmente no que
tange a educacéo, que todos discursam como sendo a mola principal da engrenagem para que
houvesse promocdo de mudancas e avancos. Assim, supomos que tal governo jovem,
inovador e dindmico trabalhasse em prol de toda a populacéo, a fim de atender seus anseios e
necessidades especificas, mas, nao foi o que aconteceu. Na modalidade da EJA, por exemplo,
0 que houve foi o desmantelamento das ja existentes politicas publicas voltadas a esse publico.
O referido presidente extinguiu a Fundacdo Educar e implanta o Programa Nacional de
Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC), como destaca Porcaro, 2011, p.17:

[...] se desobrigou de articular a politica nacional de EJA, incumbindo os
municipios disso. Nesse momento, entdo, inUmeras iniciativas vao
emergindo, ocorrendo parcerias entre municipios, ONG’s e Universidades.
Surgem, entdo, nesse contexto, os Foruns de EJA, como espacos de
encontros e acdes em parceria entre os diversos segmentos envolvidos com
a area, com o poder publico (administracfes publicas municipais, estaduais
e federal), com as universidades, sistemas S, ONG’s, movimentos sociais,
sindicatos, grupos populares, educadores e educandos.

18 https://www.camara.leg.br/radio/programas/273330-o-primeiro-presidente-eleito-por-eleicoes-diretas-sofre-
impeachment-13-23/



Segundo Haddad (1994), o PNAC né&o resultou numa agdo de prioridade para o
governo Federal, pois, ao final do seu primeiro ano de existéncia, se mostrou infrutifero e

boicotado pelo proprio criador. Neste sentido:

O PNAC se propds a promover e mobilizar a¢Bes de alfabetizacdo, atraves
de comissGes municipais, estaduais e nacional, envolvendo os diversos
setores interessados das esferas publicas e da sociedade civil em geral.
Enquanto as comissGes se mobilizaram, o governo federal assinava
conveénios, repassando fundos mediante critérios clientelistas e sem controle
destas comissdes, tanto do volume de recursos, quanto do ndmero de
projetos e a quem se destinavam. (HADDAD, 1994, p. 97).

Segundo Machado (1997), com o Impeachment de Collor, o seu vice Itamar Franco,
assumiu a presidéncia da republica sob o viés da moralizacdo do pais, ndo a corrupcao. O
entdo Ministro da Educagdo e do Desporto Murilo de Avellar Hingel langa o Plano Decenal
de Educagéo para Todos -1993/2003, contemplando a EJA com um documento ‘Diretrizes

para uma Politica de Educacao de Jovens e Adultos’, referendado no Art.208, caput, inciso |

paragrafo 1 e 2°:

[...] isto é, o dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de: | - ensino fundamental, obrigat6rio e gratuito, inclusive para os
que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;

8§ 1° - O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico subjetivo;
§ 2° - O ndo oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade de autoridade competente™.
(HINGEL apud MACHADO, 1997, p. 04).

Com a troca de governo em 1995, assume Fernando Henrique Cardoso, o Plano
Decenal de Educacdo para Todos que prometia erradicar com o analfabetismo no Brasil, foi
descontinuado. Em 1997 criou-se o Programa Alfabetizagdo Solidaria (PAS) voltado para a
faixa etaria de 12 a 18 anos.

Segundo Porcaro (2011), o Programa Brasil Alfabetizado foi criado no governo do
presidente Luiz Inacio Lula da Silva, em 2003, tendo como objetivo prioritario alfabetizar
jovens acima de 15 anos. Lula prometeu ndo s6 diminuir os altos indices de analfabetismo,
mas erradica-lo de vez, pois segundo Lula ndo era tanto questdo de dinheiro, mas sim de
vontade politica. Porém, apesar de um declinio nas taxas de analfabetismo, principalmente em
jovens acima dos 15 anos, ndo se erradicou o analfabetismo no Brasil.

A Lei de Diretrizes e Bases - LDB N° 9394/96, ganha forca e a EJA passa a ser

considerada uma modalidade do ensino fundamental e médio, assim, usufrui de uma



especialidade prépria, que contrapdem sua situacao dos Ultimos anos, estabelece no capitulo
II, secdo V a Educagdo de Jovens e Adultos: “[..Jcomo modalidade da educagdo basica,
superando sua dimensdo de ensino supletivo, regulamentando sua oferta a todos aqueles que
ndo tiveram acesso ou ndo concluiram o ensino fundamental” (BRASIL, 1996).

Segundo Porcaro (2011), em 1997, aconteceu a V. Conferéncia Internacional sobre
Educacdo de Adultos (CONFINTEA) em Hamburgo, na Alemanha. Durante a conferéncia
foram firmados compromissos, que culminaram na assinatura de um documento intitulado
Agenda para o Futuro, que apo6s ser amplamente divulgados pela midia, resultou em
desdobramentos importantes para a EJA, como em Encontros Nacionais de Educacdo de
Jovens e Adultos (ENEJAS), a partir dai a propulsdo de mobilizacdo nacional em torno dessa

tematica foi crescente e resultou em inimeros Foruns de debates Estaduais.

Assim, no Brasil, nesse momento, quando o MEC se ausentou da qualidade
de articulador de uma politica nacional paraa EJA, 0s Foruns surgiram como
estratégia de mobilizagdo das institui¢des envolvidas e como interlocutores
na construcdo das politicas da EJA. A reforma educacional dos anos 90 do
século XX, entdo, foi eficiente em operar a descentralizagdo da oferta e do
financiamento do ensino basico de jovens e adultos. O Governo passou a
focalizar, com seus Programas de Alfabetizacdo de Adultos, as regides com
altos indices de pobreza, assumindo esses Programas a configuracdo de
acOes compensatdrias de combate a pobreza, em vez da construgdo de uma
efetiva politica publica universal de ensino. Como 0s grupos sociais que
demandam esse ensino ndo possuem capacidade econémica para adquiri-lo
no mercado, essa reforma educativa incidiu sobre as praticas de parceria
(PORCARO, 2011, p. 35).

Em 2000, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a EJA foram promulgadas, onde
passaram a reconhecer a pluralidade e diversidade cultural e regional de cada categoria social
que € representada pela EJA.

Nessa breve trajetdria historica a respeito das politicas pablicas direcionadas a EJA,
fica evidente que essa modalidade de ensino necessita de um atendimento diferenciado das
outras modalidades. Sendo direcionada a sua formacgdo humana, com vistas, a implementacao
de aces que certifiguem a sua qualidade, para que as praticas de ensino e aprendizagem, em
especial os letramentos e suas praticas discursivas, possam estar em consonancia com a
insercdo da participagdo ativa dos individuos jovens e adultos na politica, na economia e na
vida social do seu pais, no sentido de defender valores de responsabilidade consigo e com
outrem em questdes civicas, morais e éticas.

Todavia, para que isto possa ser posto em prética, politicas publicas de atendimento a

essa modalidade, devem prioritariamente atender suas particularidades, a fim de que a



emancipacdo e 0 pensamento critico sejam 0s objetivos centrais na formacdo desses

individuos, que por razdes adversas estejam nessa modalidade.

3.2 Contextualizacdo da Politica Educacional para a criacdo do Centros de Educacao de
Jovens e Adultos — CEJAS - em Mato Grosso: breve panorama

Mello (2018) realizou um estudo minucioso decorrente da sua imersdo na pesquisa
doutoral. Assim, apresenta em sua tese a trajetoria historica, legal e conceitual da EJA, em que
traz uma interpretacdo contextualizada, a fim de compreender as politicas publicas
implementadas no atendimento a EJA no Brasil e em Mato Grosso desde o periodo colonial ao
processo de implantacdo dos Centros de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJAS) em Mato
Grosso, entre os anos de 2008 e 2011.

Segundo Mello (2018), a politica educacional da criacdo dos CEJAs, no Estado de
Mato Grosso, transita por marcos politicos, historicos, legais e operacionais, fundamentados
numa Educacédo de Adultos internacionalmente estruturada para a adaptacdo e a conformacéo
a logica economicista. Tal estruturacdo, consiste na articulacdo entre a ciéncia, o conhecimento,
a cultura e o trabalho, que se ndo forem devidamente trabalhados no sentido de promocéo a
criticidade, emancipacdo e equidade, podem tdo somente vir a ser potencializador de
adaptabilidade e de conformacdo social, devido a vertiginosa globalizacdo econdmica, que 0s
impelem a emancipagdo, mas também a alienagéo e ao controle técnico e social exacerbado.

Ao tomar o mundo do trabalho como Unico valor com capacidade de transformar coisas
materiais em produtos com maior valor, ou valor acrescido da forca de trabalho, o curriculo e
0 processo para a formacdo humana, para a classe que vive do trabalho, necessita conter os
elementos da contradi¢do do campo do trabalho. E necessario prover pelo trabalho educativo
0s que vém de baixo, para saber ler e decodificar, mas também saber ler as contradicdes que
estdo presentes na sociedade movida pelo capital espoliativo e especulativo, trazidos pelos
efeitos da financeirizagcdo desmedida que aplica os resultados da forga do trabalho que os
transforma em capital especulativo, longe dos processos que o capital produtivo pode prover:
trabalho vivo sem exploragdo (MARX, 2007).

Nesse viés Mello (2018) desvela a proposta pedagdgica como inovadora, dindmica e
flexivel, visto que se vale das concepces freirianas, na tessitura da proposta pedagogica que
fora considerada inovadora pela equipe que a implantou, devido as acbes pensadas para a
ampliacdo da oferta do ensino da EJA, assim como, no empenho do Estado em oferecer varios

cursos profissionalizantes, em nivel médio, na modalidade EJA. Assim, a autora aponta sobre



a vertente global e imutavel dos avancos tecnoldgicos da informacéo; do mercado financeiro;
de migracbes que mudam o panoramico demogréafico de cidades; de sociedades liberais e
consumistas, tudo isso aliado as ac@es politicas que contemplem a plena formacéo do individuo
no que tange ao respeito a integridade e a dignidade da vida dos adultos dessa modalidade de
ensino.

No que tange a “Formagao continuada para os professores dos Centros de Educacao de
Jovens e Adultos”, Mello (2018) realizou entrevistas com alguns professores que atuavam nos
CEJAs, a fim de fazer apontamentos sobre retrocessos e avancos recebidos no processo de
formagé&o continuada desses educadores. Para isso, ela faz a retomada do processo de formacao
inicial dos docentes da EJA, constatando lacunas, desde sua formagdo, com cursos de
licenciaturas que possuem carga horéria insuficiente, para uma plena formacao, que de fato
possa compreender uma modalidade que transita a todo momento de forma interdisciplinar
pelas vérias &reas do saber sistematizado, uma vez que sua estrutura estd constituida no
individual, coletivo e sociocultural.

Para além dessa constatacao, a autora destaca, também, as préaticas formativas oferecidas
pelo Centro de Formacdo e Atualizacdo dos profissionais da Educacdo Béasica de Mato Grosso
(CEFAPRO), que segundo as informantes pesquisadas, ndo foram suficientes para fornecer aos
educadores da EJA um suporte pedagdgico, que de fato atendessem aos seus anseios, face a
uma modalidade tdo abrangente, complexa e multifacetada que é a EJA. Entdo, os educadores
passaram a se sentir sobrecarregados pelo acumulo de funcgdes e desestimulados na tarefa de

agirem na promocado da humanizacao dos seres humanos.

A incompreensdo de uma politica educacional pode interferir na qualidade dos
seus resultados. Um planejamento educacional ambiguo prejudica o
andamento das acOes a priori pensadas, mesmo porque a flexibilizagcdo
curricular ndo se configura em uma sucessdo de tentativas de praticas
acidentais e, sim, na “definicdo clara de seus objetivos e estratégias politico-
didatico-pedagogicas” (Documento Nacional Preparatorio a VI CONFINTEA
apud MELLO, 2018, p. 207).

N&o obstante, Mello (2018) explicita que na politica de implantacdo dos Centros de
Educacdo de Jovens e Adultos (CEJAs) no Estado de Mato Grosso possivelmente tenha
ocorrido o distanciamento da sua original propostas com a efetiva implantagdo dos CEJAs,
dada a natureza multifacetada e a complexidade dessa modalidade de ensino, no que diz
respeito aos aspectos preponderantes dos recursos destinados a sua manutencao, nos aspectos

de formacgdo docente e nas proprias proposituras, implementacdo e execucgdo das politicas



governamentais reservadas a EJA, assim com as politicas neoliberais que determinam os rumos

da formacdo desses estudantes-trabalhadores.

3.3 Pedagogia critica e dialogica de Freire na EJA: proximidade com o dialogismo de
Bakhtin

Ao revisitar a historiografia da EJA, do surgimento aos seus desdobramentos, podemos
vislumbrar seu universo multifacetado e as nuances politicas pedagdgicas que engendraram
esse percurso. Logo, ndo é exequivel estudar sobre a EJA, sem falar do renomadissimo e
célebre educador Paulo Freire e da importancia singular do compéndio de suas obras. Que se
destinaram a enriquecer e a instigar novos olhares para a educacdo emancipatéria, critica e
reflexiva. Que vem desde entdo, a contribuir com propostas pedagdgicas, seja no ldcus escolar
via Projeto Politico Pedagogico (PPP), e/ou recentemente em documentos orientativos como a
BNCC (2017), e no que tange as a¢es no Mato Grosso, 0 DRC/MT (2018) que ndo apenas as
cita, mas traz parametros em consonancia com as concepcdes freiriana de ensino. Em especial
nas acoes que se referem as concepcdes de ensino no contexto da EJA. Tendo por finalidade a

prioridade de:

[...Jelevar intelectual e moralmente esses sujeitos mediante a aquisicao e/ ou
desenvolvimento de valores e conhecimentos que lhes permitam superar
concepcOes desagregadas e fragmentadas, por uma visdo concreta do mundo
e de si mesmos no mundo.

Esse processo, que se efetiva pela relagdo entre professor e aluno, conforme
ensinou insistentemente o Patrono da Educacao Nacional — Paulo Freire, para
afirmar coeréncia com a sua finalidade, s6 pode se desenvolver na forma de
relacbes dialdgicas — isto é, trata-se de relagbes politico-pedagdgicas entre
sujeitos cuja finalidade é elevar intelectual e moralmente sujeitos histéricos.
(BRASIL, 2018, p.82)

Diante da envergadura do postulado de Freire, ndo had como ndo o relacionar diretamente
com a histdria educacional brasileira mais recente. Embora, se entenda que suas obras, por si
sO, mereciam ser elencadas uma a uma pela importancia que seus estudos trouxeram ao contexto
da educacdo. Ao fazer mencéo a Pedagogia Critica, a Pedagogia da Autonomia e a Pedagogia
Libertadora, ndo pormenoriza as demais, apenas as consideram com maior relevancia para o
objeto deste estudo.

Todavia, esperamos que ao serem apresentadas com brevidade, ndo a reduzam, nem as
simplificam demasiadamente, mas, que se tornem ainda mais intimas e consolidadas dos seus

sentidos significativos. Assim, entendemos que aos que ja estudaram e/ou estudam sobre



alfabetizacdo/letramentos e EJA, inevitavelmente ja beberam um pouco dessa agua revigorante
que seu legado nos deixou.

Em 1963, quando Paulo Freire apresentou um método que alfabetizava adultos em
quarenta horas, segundo Beisiegel (2010), a principio acreditou-se ser somente mais uma
experiéncia-piloto que seria langada no Programa Nacional de Alfabetizagdo. Todavia, mostrou
ser bem mais que apenas um método, eram 0s primeiros ensaios de uma préatica revolucionaria
que levaria o autor a ser conhecido ndo apenas no Brasil, mas em diversas partes do mundo.

Paulo Freire, em suas obras primarias, prenuncia a consciéncia critica, advinda das
mudancas no cenario econbmico e social, que surgem a partir da industrializacdo e da
urbanizacdo dos grandes centros. Por conseguinte, sobrevém um despertar para a liberdade
expressiva, em que, o individuo comeca a sair da consciéncia ingénua, que é imbricada de uma
existéncia bruta, destituida da subjetividade e da perspectiva histérica. Fatores esses, que
condicionam os individuos quanto a criticidade, mas também entre outras coisas pode
condicionar o comportamento para tornarem-se simplistas na resolucdo dos problemas, com
argumentacdo fragil e predominio do emocional sob a racionalidade, além, de forte tendéncia
ao conformismo (BEISIEGEL, 2010).

Cabe salientar que o individuo n&o sai da consciéncia ingénua para a critica sem passar
por uma transformacao econdmica, social e democrética, assevera Freire (2002). Porém, o autor
adverte que a autonomia s6 advém com o amadurecimento, afinal, ndo é possivel passar de um
pensamento ingénuo para um critico de forma automadtica. Mesmo porque, esta condi¢dao “ndo
ocorre em data marcada”. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar
centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade” (FREIRE, 2002, p. 67).

Nessa perspectiva, a Pedagogia Libertadora contribuiu significativamente para produzir
um novo olhar ao estudante da EJA a luz da dialogicidade. Paulo Freire (1987) aponta a
linguagem como a base do didlogo, em que a leitura e a escrita produzem uma realidade

significativa aos estudantes. Por isso, assevera que:

[...] o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o centro em que se
solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformados e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar
ideias de um sujeito no outro, nem tampouco se tornar simples troca de ideias
a serem consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 1987, p. 79).



Para Freire, s é possivel haver uma educacédo voltada a pratica da liberdade, por meio
de acdo interlocutdria entre individuos, ou seja, sem didlogo ndo pode acontecer agéo e reflexdo,

ndo pode florescer uma mentalidade dialdgica reflexiva e critica, se lhe é imposto o mutismo.

As sociedades a que se nega o didlogo -comunicagdo- e, se em seu lugar, se
lhes oferecem “comunicados”, resultantes de compulsdao ou “doagdo”, se
fazem preponderantemente “mudas”. O Mutismo ndo é propriamente
inexisténcia de resposta. E resposta a que falta teor marcadamente critico
(FREIRE, 1991, p.77).

Logo, no processo de desenvolvimento do estudante, o didlogo € fator determinante para
que de fato a aprendizagem se efetive e leve a formacdo do pensamento critico, seja, quando
crianga, no inicio da alfabetizacao, ou até nos anos subsequentes, com as praticas de letramento
em leitura e escrita. Para que esse processo aconteca, com 0 propésito de promover
significativas praticas de linguagem que tenham significado aos estudantes da EJA, ha que se
entender a concepc¢do freiriana de que a ‘leitura de mundo precede a escrita’. Para Freire e
Macedo (2015, p.83) “ler a palavra e aprender como escrever a palavra, de modo que alguém
possa Ié-la depois, sdo precedidos do aprender como 'escrever' 0 mundo, isto é, ter a experiéncia
de mudar o mundo ¢ de estar em contato com o mundo”.

Paulo Freire, em ‘Pedagogia da Autonomia’, salienta qual seria a maneira correta de o
educador ensinar, saindo da consciéncia ingénua para uma pautada na visao critica de interagir
com o mundo a sua volta, a considerar “[...] a leitura de mundo do educando significa toma-la
como ponto de partida para a compreensdo do papel da curiosidade, de modo geral, e da
humana, de modo especial, como um dos impulsos fundantes da producdo do conhecimento”,
(FREIRE, 2002, p. 77). Em outras palavras, a primeira diretamente associada ao pensamento
comum, ja a segunda diretamente voltada a aproximacdo do objeto do conhecimento de
curiosidade epistemolodgica, onde o estudante indaga, reflete, questiona, pondera e atribui ou
ressignifica seu entendimento a respeito do teor que esta sendo apresentado a ele.

Por conseguinte, consideramos nestas pesquisas a importancia de relacionar as
concepcdes de Freire com os estudos de Bakhtin (1986) por observarmos a proximidade teodrica
entre ambas.

O russo Mikhail Mikhailovitch Bakhtin nasceu em 1895 e morreu em 1975, sendo
considerado um grande pensador do século XX, principalmente nos estudos linguisticos e
literarios. Por ter vivido na antiga Unido Soviética, sua obra possui as marcas indistintas das

transformacdes sociopoliticas, permeadas pelo marxismo. Centrou seus estudos na lingua por



compreender que é um meio pelo qual as ideologias s&o articuladas com o contexto historico e
social, a fim de camuflar as percepcdes da realidade (SCORSOLINI-COMIN; SANTOS, 2010).

Bakhtin e seus companheiros do Circulo, desde a década de 1920, postula reflexdes
sobre a Linguistica Contemporanea que versa sobre a interacdo verbal entre locutor(es) e
interlocutor(es) advinda de interacdo discursivas. O autor concebe a “[...] lingua como uma
pratica material e sempre constituida na interagdo social. Assim, enfatizava a necessidade de se
pensar a palavra como resultante ndo apenas de processos fisicos, mas também fisiologicos e
psicolégicos [...]” (SCORSOLINI-COMIN; SANTOS, 2010, p.747).

Bakhtin apresentou, também, o conceito de ideologia associado ao discurso, a palavra,
ao signo e ao contexto, e os entendia como um produto ideologico, que representa “[...] uma
realidade (natural ou social) como todo corpo fisico, instrumento de producdo ou produto de
consumo; mas, ao contrario destes ele também reflete e refrata uma outra realidade que Ihe é
exterior (BAKHTIN, 1986, p.31). Logo, entendemos que para o autor, a natureza socio-
historica da linguagem € evidenciada na interacdo dialogica, por meio de um enunciado. De
acordo com Bakhtin (1986), ndo existe nenhum discurso ou texto construido isoladamente, s6
se constréi a partir da relacdo do Eu com o Outro. Com esse pressuposto, apresentou o
dialogismo que considera a interagdo verbal e a intertextualidade discursiva.

De acordo com Scorsolini-Comin e Santos (2010), as proposituras bakhtinianas,
apresentam o dialogismo como um confronto de valores com visfes diferentes sobre um
determinado topico especifico. Assim, considera o ser humano um intertexto, uma vez que ndo
pode existir isoladamente, pois suas experiéncias de vida sdo tecidas e entrelacadas com as dos
outros. Um aspecto a ser considerado no dialogismo é o conceito de polifonia, que consiste na
identificacdo das vozes presentes nos textos, tendo por principal caracteristica a oposicao pelas
vozes monofoénicas que aparecem em discursos de cunho autoritario com o intuito de impetrar
uma Unica verdade.

Uma vez esbocados os pressupostos dos pontos conceituais convergente nas teorias de
Bakhtin e Freire, compreendemos que ambos veem na interacdo discursiva, o carater da
linguagem como social e polifonico, jamais individualizado, sendo composto por uma relagdo
dialdgica e ideologica.

Assim, ao analisarmos a teoria bakhtiniana e a freiriana em relacdo as praticas de
linguagem promovidas pelos professores da Area de Linguagem no contexto da EJA, somente
podemos considera-las como frutiferas, as que convergem harmonicamente numa estreita

relacdo discursiva, em que o enunciado leva em consideragdo o contexto socio-historico do



estudante, rumo a uma fuséo polifonica, libertadora e emancipadora, ao proporcionar por meio

da linguagem a construc¢do de um discurso dialdgico.

3.3.1 O papel do professor na EJA: de acordo com a concepcao freiriana

Dessa forma, ao considerar o pensamento freiriano na articulagdo de préaticas de
linguagem que favorecem o pensamento critico-reflexivo, alicerces sdo construidos e/ou
fortalecidos para que vinculos dialdgicos e afetivos sejam promovidos entre professores e
estudantes. Nesse sentido, Oliveira (2021) reafirma a importancia de Freire para a educacao
da EJA, numa fala durante a mesa de debates em “Educacdo de Jovens e Adultos”'®"As
contribui¢cdes de Paulo Freire para a formacgdo de educadores de jovens e adultos”. Em sua
palestra reitera sobre o processo da formacdo humana e da educacdo, como sendo processos
que ndo findam, ao contrério, sdo permanentes, na concepcao freirianas o ser humano é um
ser inconcluso e inacabado, mas ao se educar estd em permanente processo de formacao,
assim, 0 homem ao buscar aperfeicoar-se torna-se sujeitos da constitui¢do de suas vivéncias e
experiéncias. Oliveira (2021) parafraseia Freire ao afirmar que “nao ha seres educados e nao
educados, estamos todos nos educando”. Logo, Oliveira (2021) concebe que na perspectiva
da teoria de Paulo Freire, a formacdo do educador se efetiva, quando este tem uma relacéo

reflexiva-critica com o mundo, como ser cognoscente, cultural, historico e ético-politico.

N&do posso entender os homens e as mulheres, a ndo ser mais do que
simplesmente vivendo, histéria, cultural e socialmente existindo, como seres
fazedores de seu “caminho” que, ao fazé-lo, se expdem ou se entregam ao

“caminho” que estdo fazendo e que assim os refaz também (FREIRE, 1993,
p. 97).

Dessa forma, Oliveira (2021) pautada numa agenda freiriana, concebe o educador da
EJA como um articulador entre o ensino e a pesquisa, pois, ensinar requer constante pesquisa,
o0 docente da EJA tem que buscar o conhecimento, que se efetiva no ato de pesquisar como
parte da préatica docente, numa formacdo que indague, busque e pesquise a realidade

sociocultural do seu aluno, para que possa compreender as expectativas de vida do estudante

19 Mesa de Debates no X Encontro Nacional de Educacéo e Il Seminario de Educacéo Inclusiva - ENAED e Il
Seminério de Educacéo Inclusiva - SEI, organizado pela Faculdade de Educagdo e Linguagem da Universidade
do Estado de Mato Grosso, Campus de Sinop.



e conduza o processo como investigador e ndo como mero reprodutor de conhecimento. E
nesse processo de formacdo humana, a educagéo deve sempre considerar as especificidades
existentes no contexto da EJA.

A humanizacdo, flexibilizacdo, criatividade, criticidade e inteligéncia tecnoldgica -
aliadas a préticas de letramento - podem ser ferramentas indispenséveis na evolucdo do ser
humano, como estudante e como individuo participante da sociedade. Assim, ao pensar,
especificamente, no estudante da EJA, deve considerar seu percurso de vida estudantil, que
muitas das vezes sofrera desvios, paradas abruptas e desmotivacdes.

Logo, o estudante da EJA pode ter protelado sua volta a sala de aula, por diversos
motivos, que possivelmente, envolveu a falta do seu direito na insercdo e/ou permanéncia
escolar, devido terem que ingressar no mercado de trabalho antes de terminarem sua
escolarizacdo, seja, por terem que ajudar no sustento familiar e/ou pelo insucesso nos bancos
escolares quando crianga, que podem ter sido agravado por dificuldades na apropriagéo do
processo de alfabetizagdo/letramento, ocasionando sua excluséo escolar. Rojo (2009, p. 23)
aponta que € necessario “[...] evitar a exclusdo escolar e tornar a experiéncia na escola um
percurso significativo em termos de letramento e de acesso ao conhecimento e a informacéo
[...]”.

Nesse viés, Oliveira (2021) alerta que ndo é cabivel falar de educacdo voltada a EJA,
sem que o docente tenha uma formacédo que atenda as especificidades desse publico, uma vez
gue o ensino com criancas, adolescentes e jovens (em idade regular de ensino), ndo tem as
mesmas caracteristicas, que o ensino de jovens, adultos e idosos. Entretanto, a especificidade
de faixa etéria € um dos diferenciais, para além disso, estdo as vivéncias pessoais, suas
narrativas que ora podem ser de momentos alegres, com ensinamentos de vida, ora podem ser
de opressao, marginalizacdo e consequentemente exclusdo, sobretudo dos bancos escolares.

Todavia, Oliveira (2021) assevera ser necessario que a formacao do docente da EJA o
motive a: (i) escutar e dialogar com os educandos; (ii) conhecer seu contexto social; (iii)
valorizar seus saberes de experiéncia; (iv) reconhecer suas identidades culturais. Dessa forma,
o docente estara apto a conhecer seu aluno na totalidade e para além da criticidade, estabelecer
vinculos de afetividade.

Assim, cabe considerar que na visdo freiriana, Oliveira (2021) assevera que “a
afetividade apresenta vinculo com a cognoscibilidade, isto significa que a pratica educativa
envolve capacidade cientifica, disciplina intelectual, afetividade, alegria e dominio técnico”.

Por fim, a tarefa de ser um educador na modalidade EJA é uma das mais abrangente,

pois, entre outra coisas, requer conceber os principios da educacao freiriana, que centraliza as



praticas de sala de aula nas especificidades de cada educando, com estreitos vinculos afetivos
para promover a autoestima, a iniciativa, a valorizagdo, o espirito critico, a inovacdo em areas

de pouca ou de menor familiarizacdo a exemplos das TDIC.



4 CONSTRUCTO TEORICO PARA O ENSINO DA LINGUAGEM NA EJA
CONSOANTE O(S) LETRAMENTO(S) E OS NOVOS LETRAMENTOS

Este capitulo aborda o(s) Letramentos, os Novos Letramentos, o Letramento Critico, 0
Letramento Digital e os Orientativos Educacionais com seus desdobramentos atuais, a fim de
elucidar os objetivos da pesquisa, que consiste nas praticas de linguagem que envolvem o
Letramento Digital Critico. Esse aporte tedrico se uniu ao Estado da Arte — produzido mediante
levantamento bibliogréfico realizado no Banco de Teses e Dissertacfes da CAPES - e, a vista
disso auxiliam na compreenséo e na amplia¢do do conceito do LDC.

Nossa preocupacao foi de fundamentar a pesquisa nas questdes relacionadas as praticas
de linguagem que culminaram no estudo reflexivo do dominio da Linguistica Aplicada (LA) e
da Linguistica Aplicada Critica®®, tendo em vista que ambas se complementam. E por
conseguinte, abrem para o didlogo com outras ciéncias como a Antropologia, a Filosofia, a
Psicologia, e a Sociologia que instigam ao debate transdisciplinar, de forma a contribuir para
produzir uma viso holistica, a fim de compreender a concepgdo que os professores da Area
de Linguagem que atuam na EJA tém sobre as praticas de Letramento Digital Critico e como
estas sdo privilegiadas na Area de Linguagem em seus planejamentos e nas suas praticas
pedagdgicas que ocorrem no curso das aulas ministradas, no contexto escolar dos laboratorios
de informatica e/ou em sala de aula da EEdieb.

Dessa forma, Soares (2011) assevera que, nas Ultimas décadas, um largo estudo
reverberou num campo fértil e produtivo dos estudos ligados a Linguistica Aplicada no que
tange as producdes tedricas voltadas ao inicio das discusses sobre letramento (s), porém,
quando se trata de pesquisas que instigam e provocam nosso pensamento, Pennycook (2001)
aponta como um novo jeito de realizar LA, que pode ser denominada de Linguistica Aplicada
Critica (doravante LAC), pois, ainda segundo Pennycook (2006), causa mudancas através da
acdo de romper com regras ja impostas.

Logo, Rajagopalan (2003, p. 59) aponta que a identidade linguistica no mundo
globalizado estd em transformacdo e a “[...] volatilidade e instabilidade tornaram-se marcas
registradas das identidades do mundo p0s-moderno”. Assim, com a internet ndo ha mais
barreiras linguisticas, diferentes povos no globo terrestre estdo interligados de forma

irremediavel, pois, ndo existem mais fronteiras intransponiveis, sejam elas econdmicas e/ou

20 A Linguistica Aplicada Critica (LAC) “[...] se configura como um modo de fazer linguistica aplicada que busca
sempre investigar o nosso pensamento em formas novas e provocativas. [...] uma forma de conhecimento
transgressivo: ela visa ‘“‘atravessar fronteiras e quebrar regras’, sendo pensada para acdo e mudanga”.
(PENNYCOOK apud FREITAS e PESSOA, 2014, p.367).
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culturais. A este fendmeno, - 0 autor se valeu do conceito ja formulado por Robins (1997) que
- convencionou-se chamar de transnacionalizacdo e, por conseguinte, a era da informacéo
projetou a linguagem ao ponto central, mas ndo sem ranhuras, ou seja, a “[...] identidade
linguistica esta em crise, isso se deve, de um lado, ao excesso de informacéo que nos circunda,
e, por outro lado, as instabilidades e contradi¢Ges que caracterizam tanto a linguagem na era
da informacdo como as proprias relacdes entre povos e pessoas”, assevera Rajagopalan
(2003), p. 61).

Nesse sentido, Rajagopalan (2003) aponta que os estudiosos precisam reconhecer que
a LA esta em descompasso e mal equipada para conseguir dar suporte as necessidades
advindas das identidades linguisticas em um mundo globalizado imerso na era da informacao.
Entdo, é imprescindivel tomar conhecimento de que ao se investigar a trajetoria da LA e da
LAC ambas se desenvolveram metodologicamente atraves de abordagens etnograficas,
discursivas e em preceitos socio-histérico, entretanto, para Rajagopalan (2003), a LA esta
impregnada por ideias preconceituosas advindas da época do colonialismo.

Assim, a LAC é uma opc¢do mais inovadora para empregar os estudos voltados a
formulacdo e/ou ampliacdo de conceitos de Letramento Digital Critico, uma vez que ela se
fundamenta na ‘Pedagogia como transgressdo’, como aponta Urzéda-Freitas (2012), tendo
por autor dessa obra  Pennycook (2006), que  escreveu sobre o0 ensino de linguas
estrangeiras®! (doravante LE) que tinha outrora a sua base no positivismo e no estruturalismo,
propondo o rompimento com o intuito de explorar o carater historico e social da lingua, ou
seja, ndo basta apenas saber se comunicar em alguma LE, mas é necessario entender o efeito
de sentidos que a lingua produz na sociedade e o poder dos discursos que podem perpetuar
relacdes desiguais na sociedade.

Dessa forma, ndo apenas no ensino da LE/inglés, mas também nas demais disciplinas
que compdem a Area da Linguagem, ha uma preocupacio para o despertar emancipatorio
critico, contida em ‘Pedagogia Critica’ de Paulo Freire (2006), sua obra se caracteriza por
despertar nos professores e estudantes uma reflexdo sobre aspectos ideoldgicos e até politicos
no contexto de ensino e aprendizagem, para que se atribua aspectos criticos nas praticas que
envolvem processos de apropriacdo da leitura e escrita, e doravante, assumem novas
expressdes comunicativas quando associadas as TDIC, uma vez que a presenca das

tecnologias vem ressignificando as praticas de linguagem.

21 Esse estudo ndo esta direcionado apenas a LE, mas, por esta fazer parte da Area de Linguagem, é igualmente
contemplada no estudo como as demais disciplinas — Lingua Portuguesa, Artes e Educacédo Fisica, embora, que o
objeto da pesquisa sejam as praticas de Letramento Digital Critico que as envolvem.



Assim, este estudo vale-se do constructo teérico apresentado a seguir, para fins de
fundamentacdo e da construcdo da base tedrica em que a pesquisa empirica buscou estar
pautada para entrelacar e esquadrinhar o conceito que abarque, define e/ou delimite como e
quando acontece o Letramento Digital Critico no universo da EJA no ensino da area de

Linguagem.

4.1 O Ensino de Linguagem e os Novos Estudos dos Letramentos

Esta se¢do conceitua o(s) Letramento(s) e os Novos Letramentos em consenso com as
contribuigdes das pesquisadoras brasileiras e outros estudiosos como: Tfouni (2010), Kleiman
(1995), Rojo (2009-2010-2013), Soares (1998) e para embasar 0s letramentos sociais numa
abordagem critica (STREET, 2014). Esses autores teorizam sobre o comportamento social
dos individuos em relacdo as préaticas de leitura e escrita que tradicionalmente recebiam o
nome de alfabetizacdo, mas, que frente as mudancas de comportamentos sociais
impulsionados pela virada de século e pelo advento da era da tecnologia, precisam ser
redefinidos, pois o simples ato de juntar letras ja ndo seria capaz de dar projecdo as exigéncias
sociais como a do mercado de trabalho, e se somente juntar signos para criangas e/ou
adolescentes ja ndo atendia a uma formacdo critica, imagine a dos jovens e adultos na
modalidade EJA.

Na eminéncia dos estudiosos darem significado as praticas de leitura e escrita com
vistas ao pensamento critico, surge o conceito de letramento, pois este torna-se capaz de
abranger os aspectos sociais necessarios a uma formacdo pautada numa perspectiva critica
emancipatoria. Dessa forma, a concepg¢do histérica do surgimento do termo Letramento,
guanto a sua origem, esta no vocabulo inglés literacy, que é usado para definir trés termos:
alfabetizacdo, alfabetismo e letramento, sendo que, para Soares (2005) ao traduzir letramento
da palavra literacy atribuiu-se como sentido uma nova realidade social.

Sirley Heath (1982), em seu artigo What no bedtime story means: narrative skilis at
home and school, definiu o letramento como uma acgao das interagdes dos participantes, em
que a lingua escrita é parte integrante das estratégias nos processos interpretativos. No Brasil
a primeira vez que o termo letramento foi utilizado, foi por meio da obra intitulada ‘No mundo
da escrita: uma perspectiva psicolinguistica’ da autora Mary Kato (1986), em que a autora
defendia a ideia de que a lingua falada culta é consequéncia do letramento. Na sequéncia,

Leda Verdiani Tfouni (1988) publicou ‘Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso’, nesta



obra ela expde a diferenca conceitual de alfabetizacéo e letramento, e representou um marco
no campo dos estudos, do entdo inicio, dos letramentos no Brasil.

Logo, outras autoras brasileiras comecam a se interessar em pesquisar sobre
letramento, como Angela Kleiman, Magda Soares e Roxane Rojo, e no que tange aos
letramentos na EJA, Paulo Freire (1989) em seu livro, ‘A importancia do ato de ler’, reforga
a necessidade de uma compreensdo critica no ato de ler, e ndo cabe limita-la tdo somente a
uma acédo de capacidade mecéanica decodificadora ou de uma mera expressao da linguagem
escrita, ao contrario, no ato de ler , o individuo desenvolve a criticidade e a visdo de mundo.
Portanto, suas contribuicdes sdo fundamentais para compreender os letramentos criticos,
dados os efeitos e valores de sentidos aferidos em suas obras sobre o aprendizado pautado na
possibilidade de o individuo, no ato da leitura e escrita -alfabetizacdo/letramento -, questionar
a realidade em que vive e a transforme em uma préatica emancipatoria libertadora.

Brian Street, no inicio da década de 1980, inicia seus estudos voltados as praticas de
uso da escrita fora do ambiente escolar, sua obra intitula-se Literacy in theory and practice,
composta de uma nova abordagem sobre 0 uso da escrita, seu estudo etnografico?? aconteceu
no Ird, o que mudou a sua perspectiva, até entdo, da riqueza do uso de leitura e escrita em
comunidade que ndo domina as praticas escolares. Segundo Vianna et al. (2016, p. 31), deste
estudo resultou “[...] dois construtos importantes: o conceito de pratica de letramento e a
definicdo de dois modelos (autbnomo e ideoldgico) para explicar as pesquisas realizadas até
a época sobre cultura escrita”. Entdo, a fim, de ficar bem definido a perspectiva dos Modelos

Auténomo e ldeoldgico de Letramento, que Brian Street cunhou, segue a defini¢do no quadro

a sequir:

Quadro 8 — Modelos de letramentos sociais de Brian Street
Modelo Autbnomo de Letramento Modelo Ideoldgico de Letramento
o ‘modelo auténomo de letramento’ funciona | (i) o letramento é uma préatica social e ndo

a partir do pressuposto de que o letramento
‘per se’ - autonomamente — terad efeitos em
outras  praticas sociais e  cognitivas.
Entretanto, esse modelo, levando a crer que
tais praticas sdo neutras e universais, na
verdade mascara e silencia as questOes
culturais e ideologicas que a elas s&o
subjacentes . (STREET,2001, p. 7).

simplesmente uma habilidade técnica e neutra;
(if) os modos como os individuos abordam a
escrita tém raizes em suas proprias concepgdes
de aprendizagem, identidade e existéncia
pessoal;

(iii) todas as praticas de letramento(s) sdo
aspectos ndo apenas da cultura, mas também
das estruturas de poder numa sociedade.

Fonte: STREET, 2003, 2001.

22 0 método etnografico consiste na “observagdo participante”, pois, envolve descri¢des detalhadas de pequenos
grupos, de acordo com seus padrfes sociais e culturais, sendo uma disciplina aplicada por antropélogos. E para
ser considerado etnografia o pesquisador tem que viver entre as pessoas e/ou grupos, por varios anos, aprendendo
a lingua, uso e costumes e com rigor na aplicagcdo do método para coleta de dados. (STREET, 2014, p.65).



Todavia, segundo Vianna et al. (2016, p. 32), a natureza social abordada no conceito
de Street expde respectivamente “[...] a lingua escrita como um fator de divisdo social e
cognitiva [..]”, propondo uma alternativa mais critica, em relagdo ao antigo modelo
(autbnomo) que era mais neutro. Segundo Street (2014), as agéncias que conduzem
campanhas de alfabetizacdo, como a Organizacdo das Nacgdes Unidas para Educacao, Ciéncia
e Cultura (UNESCO), tendem a focar no processo de letramento de forma académica e a
contemplar os textos dissertativos, como modelo de desenvolvimento e 0s associa ao
progresso, uma vez que enaltece a forma culta em detrimento dos saberes constituidos fora
dos espacos escolares. Dessa forma, o letramento pode acabar isolado e é definido como uma
variedade independente com capacidade de prever suas consequéncias, que Street (2014, p.44)
as classifica como “[...] “decolagem” econdmica ou em termos de habilidades cognitivas.

De acordo com Kleiman (1995, p. 37), “o modelo auténomo tem o agravante de
atribuir o fracasso e a responsabilidade por esse fracasso ao individuo que pertence ao grupo
dos pobres e marginalizados da sociedade tecnoldgica". Logo, para a autora, quando a escola
assume a postura de apenas utilizar o modelo autdbnomo, passa a discriminar um grupo da
populacdo que estd imerso numa cultura social que predomina o oral e, por conseguinte,
separa-0s em categorias de letrados/iletrados, alfabetizados/analfabetos.

Segundo Tfouni (2010), o modelo autbnomo reproduz uma vertente de pensamento
unidirecional, em que as modalidades oral e escrita sdo dicotomizadas e seus usos vistos de
forma separados, com atribuicdes isoladas para cada modalidade da comunicacdo, que a
autora categorizou como grande divisa, em que 0s usos orais da lingua possuiriam
caracteristicas de raciocinio emocional, ja o uso letrado estaria ligado ao raciocinio abstrato,
que, por sua vez, acaba por torna-se descontextualizado e l6gico.

Constratando com o modelo autdbnomo, mas ndo totalmente o negando, o modelo
ideoldgico evitar as generalizacdes e/ou classificagdes acerca das praticas de letramentos, esse
segundo modelo se concentra nas praticas sociais de leitura e escrita, uma vez, que “[...]
reconhecem sua natureza ideologica, e, portanto, culturalmente incrustada dessas praticas”
(STREET, 2014, p. 44). Isso acontece porque o modelo ideoldgico centra nas préaticas sociais
que situam os participes, ou seja, 0s papéis sociais que sdo adotados em relacdo aos multiplos
letramentos das diferentes esferas de atividades ou dominio sociais, para tal, leva-se em conta
todo o percurso que cada grupo social integra, assim, como utilizam a linguagem oral e escrita,

a unem ao invés de dividi-la.



O outro enfoque é o de ndo adesdo ao ensino centrado no controle social que a classe
dominante impBe por meio instituicdes pedagdgicas que centram o0 ensino no modelo
autdbnomo, assevera Street (2014), assim sendo, ao buscar uma investigacdo mais minuciosa
sobre as préaticas de letramento na modalidade EJA em anos/décadas anteriores, podera
perceber uma certa predominancia do modelo autbnomo em detrimento do modelo ideoldgico,
0 que na percepcdo de Rojo (2009) foi um dos fatores que contribuiram para repeténcia e
evasdo escolar, devido entre outros fatores a descontextualizacdo de praticas de letramento

com énfase na diversidade de linguagem e cultura. Conforme afirma Street (2007, p. 44):

[...] reconhece uma multiplicidade de letramentos; que o significado e 0s
usos das praticas de letramento estdo relacionados com contextos culturais
especificos; e que essas préaticas estdo sempre associadas com as relacdes de
poder e ideologias: ndo sdo simplesmente tecnologias neutras.

Nesse sentido, o letramento é adquirido concomitantemente ao seu uso social, cujo
significados sdo atribuidos ao segmento ao qual tem pertencimento, assevera Soares (1998),
que atribui o modelo ideolégico a uma versdo forte das préaticas sociais de letramentos
abordadas pelos novos estudos dos letramentos, que atuam na vertente de integrar valores e
habitos culturais e linguisticos ao contexto social praticado. Para Kleiman (1995) o modelo
ideoldgico possibilita 0 empoderamento do sujeito, quando a este € atribuido um letramento
voltado ao uso social da leitura e escrita.

E a fim de reconfigurar as préaticas de linguagem em contexto educacional, os docentes
devem investir no modelo ideol6gico proposto por Street (2014) associado ao uso das TDIC,
pois as vantagens sociais advindas dessa unido nao apenas apresenta praticas de leitura e
escrita voltadas a aspectos culturais e a relacdo de poder, mas também, os relacionam de
acordo com a contemporaneidade, que nesse estudo se compara com um espaco educativo
que priorize a linguagem em consonancia com o contexto das tecnologias digitais.

Concomitante a outros estudiosos e, em face de seus estudos etnograficos, Street
(2014) esboca suas impressdes e suas experiéncias de préaticas de letramento com adultos no
Reino Unido, reforgando o aparato conceitual dos Novos Estudos do Letramentos (doravante
NEL/NLS). Suas contribui¢cdes permeiam questdes sobre problemas advindos de conceitos
formulados por tedricos dos letramentos, assim como, auxiliou na compreensao das diferentes
correntes filosoficas usadas para o letramento — método global, método Paulo Freire etc. e no

letramento dominante. A partir desses estudos, o letramento passa a ser plural letramento(s).



Street (2014) assevera que ha um numero expressivo de praticas diferenciadas de
letramentos, que apresentam contextos, dominios e discursos concorrentes, assim, na imersao
de tecer a teia conceitual que os definem é necessario a compreensdo da diferenca existente
entre os eventos de letramentos e as praticas de letramento.

Assim sendo, o termo evento de letramento -desenvolvido por Shirley Heatch, em sua
obra Ways with words (1983) - é constituido a partir da teoria sociolinguistica dos eventos da
fala, e segundo Street (2014) é um conceito que contribui para entender o uso da leitura ou da
escrita no momento da sua ocorréncia, ou seja, N0 mesmo espago-tempo do acontecimento.
Mas salienta, que s6 ao observa-lo ndo podera compreendé-lo quanto ao seu significado, ha
que interagir para perceber as nuances de sentidos impostas num evento de letramento.

Concernente as praticas de letramento, Street (2012, p. 77) assevera ser uma
“concepgao cultural mais ampla de modos particulares de pensar sobre a leitura e a escrita e
de realizé-las em contextos culturais”. Para o autor esta defini¢do se aproxima mais do modelo
ideoldgico, por reforcar seu carater social, ressignificado pelo uso plural da leitura e da escrita,
uma vez que estas sdo heterogéneas e podem variar de acordo com o grupo, pois estes possuem
suas particularidades sociais e culturais.

Todavia, Street (2014) aponta que apenas saber diferenciar os dois conceitos chave -
eventos de letramento das praticas de letramento - ndo minimiza as dificuldades iniciais para
definicdo de termos apropriado que pudesse conceituar os NEL, ja que cada pesquisador trazia
suas concepcdes ideoldgicas imbricadas, a exemplo, dos autores descrito no quadro 09 com

suas respectivas terminologias designadas:

Quadro 9- Alguns autores e seus termos conceituais em relagdo aos ENL

Pesquisador Pais da | Nomes designados para conceituar 0s novos letramentos
pesquisa

Heatch (1983) Estados Letramento maktab, letramento escolar e letramento

Unidos comercial.

Kirsch e Estados Leitura, escrita, numerando e processamento de documentos.

Jugenblut Unidos

(1986)

Griffin (1990) Austrélia letramento para o conhecimento, letramento para a

autoexpressdo, letramento para fins préaticos, letramento para
0 debate publico.

Barton e lvanic Estados Dominios de letramento.
(1991) Unidos
Miriam Estados Letramento para adolescentes dentro e fora da escola
Carmita (1993) Unidos (referindo-se ao letramento verndculo e letramento
escolarizado).
Harvey Graff Estados Letramento emocional.
Unidos

Fonte: Street (2014, p. 146-149).



Assim, é perceptivel a efervescéncia de metaforas conceituais atribuidas ao(s)
letramento(s), numa clara aluséo o termo letramento passa a ser usado para definir situacoes
em aspectos ligados as competéncias e habilidades culturais. Dessa forma, Street (2003, p. 77)

aponta que os NEL integram um novo campo de pesquisa que:

Representa uma nova visdo da natureza do letramento que escolhe deslocar o
foco dado a aquisicdo de habilidades, como € feito pelas abordagens
tradicionais, para se concentrar no sentido de pensar o letramento como uma
pratica social. 1sso implica o reconhecimento de mdultiplos letramentos,
variando no tempo e no espago, e as relacGes de poder que configuram tais
praticas. Os NLS, portanto, ndo tomam nada como definitivo no que diz
respeito ao letramento e as praticas sociais a ele relacionadas, preferindo, ao
contrario, problematizar o que conta como letramento em um espacgo e tempo
especificos e questionar quais letramentos sdo dominantes e quais sao
marginalizados ou resistentes.

Todavia, Street (2014, p. 147) assevera que “embora possa ser um modelo eloquente
dos modos ideoldgicos como o termo é usado em determinados contextos sociais, isso nao
ajuda muito no nivel analitico quando tentamos comparar um conjunto de préaticas letradas
com outro [...]”. Logo, o autor na iminéncia de que o viés ideoldgico pode corroborar para que
aconteca equivocos ao interpretar os significados do uso dos letramentos, desenvolve a no¢ao
dos letramentos dominantes em oposicdo aos marginalizados ou de resistentes como as
praticas de letramento locais e glocais, que acabam ndo sendo valorizados por ndo serem
produzidos em ambientes institucionais.

Hamilton (2002, p. 4) convencionou chamar os letramentos dominantes de
institucionalizados com distin¢do dos vernaculares. Porém, ndo os desassociam entre si, para
a autora sdo letramentos interligados. Assim, os definem: (i) letramento dominante como
praticas reguladas por organizac6es formais como escola, religido, direito e local de trabalho;
(ii) letramento vernaculares como préaticas de letramento originadas no cotidiano e néo
regulados por instituicGes sociais e frequentemente desvalorizadas. Nesse sentido, Barton e
Hamilton (1998), no decorrer de seus estudos sobre praticas de letramentos, refletiram sobre
a importancia de as escolas pautarem o processo de ensino nos letramentos vernaculares, no
sentido de valorizar as vivéncias cotidianas dos aprendizes com abertura e acesso aos
letramentos dominantes num processo continuo de leitura critica. Essa perspectiva nao é
inovadora, pois, Paulo Freire ja havia apresentado nos projetos de alfabetiza¢do de adultos,
que aconteciam nas institui¢des escolares e que foram “[...] cientificamente fundamentada,

responsavel pela promocao e aquisicdo individual simultanea da leitura e escrita, entendidas



essas como habilidades especificas que fornecem ao individuo instrumentos para se adaptar
as necessidades sociais imediatas”, como assevera Alencar (2015, p. 132).

Segundo Rojo (2009), o NEL ocupa um papel significativo nos letramentos locais ou
vernaculares, ao ressignificar as praticas que nao sdo valorizadas. Para a autora, 0S
letramentos principalmente os seculares precisam ser revistos, devido a contemporaneidade,
que urge diuturnamente com inovagdes tecnologicas, aliadas ao processo de globalizacéo,
tudo torna-se efémero e voraz, o que ressignifica a importancia das que, segundo a autora, esta
atrelado a quatro significativas mudancas, assim descritas: (i) tecnologias digitais da
comunicagdo® (TIC)?* a vertiginosa intensificacdo e a diversificacdo da circulagio nos meios
de comunicacdo analdgicas e digitais; (ii) a diminuicdo das distancias espaciais; (iii) a
diminuicdo das distancias temporais ou a contracdo do tempo(quase instantaneas, devido aos
produtos culturais da midias, que colaboram com as préaticas de letramento); (iv) a
multissemiose ou a multiplicidade hipermidiaticas de modos de significar (ROJO, 2009, p.
105).

Assim, é imprescindivel que a escola contemporanea esteja atenta a essas mudancas
significativas, que produziram 0s novos letramentos que sdo mediados pelas TDIC que,
segundo Lemke (2010), inclui uma gama de novas habilidades multimidiaticas, de andlise
critica, conhecimento de exploracdo e navegacdo no ciberespaco. Essas habilidades
correspondem, segundo Lemke (2010, p. 461), a ““[...] habilidades tradicionais de produgao de
texto e de leitura critica”, mas, essa inser¢do pratica de letramentos tradicionais e culturais
permeada com modalidades multissemiéticas”, resulta nos multiletramentos.

Para melhor compreensdo, discorreremos sobre o conceito dos letramentos multiplos
ou multiletramentos, que é complexo e muitas vezes ambiguo, devido seu carater
multifacetado, pois envolve as multimodalidades das midias digitais, numa fusdo de
multiplicidade de préaticas de letramentos permeados com fatores multiculturais, como

assevera Rojo (2009).

4.2 Letramentos multiplos e multiletramentos

23 E importante frisar que esse estudo trabalha com o conceito TDIC, mas Rojo (2009) fala sobre as TICs.

24 As TIC, sdo, notadamente, “as tecnologias digitais que alteram as praticas de comunicagio e acesso a
informacdo, bem como os suportes de escrita, como no caso do uso de computadores (teclado, mouse, tela), de
internet (World Wide Web), da telefonia mével celular (mobilidade, mensagens de texto, envio de imagens) e da
TV a cabo ou via antena parabélica, dentre outras surgidas desde meados da década de 1970”.(MACHADO
SPENCE e CARVALHO, 2013, p. 87)



O termo multiletramentos surgiu a partir do manifesto publicado em 1996, que se
intitulou A pedagogy of multiliteracies: designing social futures, ou pedagogia dos
multiletramentos, formada por um grupo de pesquisadores chamados de The New London
Group (NLG). O manifesto apresentou como proposta 0s estudos semioticos dos textos,
focados nos letramentos que envolvem a nova “[...] ordem global, cultural e institucional
emergente: “a multiplicidade de canais e meios de comunicacdo e a crescente saliéncia de
diversidade linguistica e cultural” (CAZDEN; COPE; FAIRCLOUGH; GEE et al., 1996, p.

63). A seguir um guadro com os componentes sugeridos pelo New London Group:

Quadro 10 - Componentes que integram a Pedagogia dos Multiletramentos

Prética Situada Instrucéo Direta Posicionamento Prética
Critico Transformada

Pratica de ensino de | Praticas de ensino | Praticas de ensino | Prdticas de ensino
processo de imersdo | que explicitamente | critico e de | que relacionam teoria
e aprendizagem | trabalham com | contextualizag&o. a pratica e focam na
experimental. regras, convencdes e transferéncia de
metalinguagem. conhecimento de um
contexto para o outro.

Fonte: (CAZDEN; COPE; FAIRCLOUGH; GEE et al., (1996). Pedagogia dos Multiletramentos?®

A NLG aposta em projetos sobre diversidade com visibilidade nas questdes
profissionais, pessoais e do civilismo participativo. Logo, o conceito chave da pedagogia dos
multiletramentos esté centralizada nessas trés dimensdes da vida social dos individuos, com
utilizacdo do termo design, retirado do campo profissional e redimensionado para a vida social
(pessoal e participacdo civica). Contudo, o NLG acredita que o design se forma por meio de
um processo de construcdo de sentidos cuja constituicdo por meio da inter-relacdo de trés
componentes basicos: (i) available designs — modos, géneros, discursos-; (ii) designing — ato
de apropriacao, revezamento e transformacéo do available designs; (iii) redesigned. - Produto
do ato de design sempre transformado, constitui um novo available designs (CAZDEN;
COPE; FAIRCLOUGH; GEE et al., 1996).

Quando se trata dos novos letramentos ou mutiletramentos, no Brasil, a expoente que
mais tem se dedicado a estuda-los é a pesquisadora Roxane Rojo (2009-2012-2013), suas
obras agregam de forma singular para que haja uma concepcao assertiva quanto ao conceito
dos multiletramentos, entretanto, se faz necessario compreender como e quando acontecem

as praticas letradas multissemioticas, pois segundo Rojo (2012), o conceito dos

%> Componentes que integram o “Como” da Pedagogia dos multiletramentos (GRUPO DE NOVA LONDRES,
2000). Disponivel em: https://encrypted-tbn0.gstatic.com/images?q=tbn:ANd9GcQFIBQApGfudQk7TIRF-
D_WB5JCfwvL0f2LGQ&usgp=CAU



multiletramentos difere de letramentos multiplos, todavia, a linha de investigacdo que 0s
concebem sdo pertinentes por serem préaticas sociais culturalmente constituidas e socialmente
situadas, a exemplo de conflitos culturais que prevalecem “[...] lutas entre gangues, massacres
de ruas, perseguicdo e intolerancia, seus membros indicam que o ndo tratamento dessas
questBes em sala de aula contribuia para 0 aumento da violéncia social e para a falta de futuro
da juventude”(ROJO, 2012, p. 12). Logo, todo uso linguistico advém de praticas que
envolvem fenémenos sécio-histéricos da sociedade globalizada e imersa num contexto
tecnoldgico irreversivel.

Nessa linha, Rojo (2009) assegura que 0s letramentos maltiplos integram as multiplas
leituras que cada estudante, como ser distinto, executa socialmente na esfera pessoal, do
trabalho, e em eventos e préaticas escolares, em areas como letramento académico, letramento

digital, entre outras. Rojo (2009, p.98) assevera que o termo letramento se empenha em:

[...] recobrir os usos e préaticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de
uma ou de outra maneira, sejam eles valorizados ou ndo valorizados, locais ou
globais, recobrindo contextos sociais diversos (familia, igreja, trabalho,
midias, escola etc.), numa perspectiva socioldgica, antropoldgica e
sociocultural.

Nesse sentido, sdo investigados diferentes contextos e préticas, logo, fica evidente que
um so tipo de letramento ndo € possivel para abarcar essa multiplicidade de contextos, mas
considera que os multiplos letramentos podem abranger a totalidade de eventos e/ou contextos
sociais e culturais que se dao nas suas relac6es de poder. Assim, passam a ser mediados pelos
géneros discursivos que convergem em eventos e praticas de letramento, sendo que “nesse
movimento, o conceito de letramento passa a ser plural: letramentos [..] chama os letramentos
dominantes de “institucionalizados” e os distingue dos letramentos ‘“vernaculares” (ou
“autogerados™)” (ROJO, 2009, p. 102, grifo da autora). Para a autora, esses letramentos sdo
vistos de forma interligados um ao outro, sendo 0os dominantes correlacionados a organizacdes
formais e os letramentos vernaculares ndo possuem controle, ou seja, regulamentos, originam-
se da vida cotidiana das pessoas.

Marchuschi (2006) assegura que é nestes espacgos que se realizam os usos efetivos sob uma
determinada condi¢éo especifica e situados em produgdes tipicas e ndo podem ser dissociados
da escrita. O autor aponta, também, que ha a necessidade de adquirir uma postura mais critica
em relagdo as praticas discursivas, por isso ¢ imprescindivel “[...] observar praticas linguisticas
em situacOes em que tanto a escrita como a fala sdo centrais para as atividades comunicativas
em curso” (MARCUSCHI, 2006, p. 25).



Segundo Rojo (2009, p. 109), existe muita ambiguidade no conceito dos letramentos
multiplos, pois além de complexo envolve “[...] questdes da multissemiose?® ou
multimodalidade das midias digitais [...]”, que acabaram dando origem: (i) a multiplicidade de
praticas de letramento - com circulacdo em niveis diferenciados da sociedade; (ii) e a
multiculturalidade — culturas locais que vivem praticas de letramento de formas diferentes.

Assim, a fim de entender qual a abordagem que a escola pode realizar quando as
questdes perpassam pela multiplicidade de praticas de letramentos, por quais esferas
discursivas, ou quais tecnologias midiaticas estd em curso, Rojo (2009) aponta dois conceitos
bakhtinianos importantes para a concepg¢do dos letramentos multiplos ou dos multiletramentos
que podem ser valiosos nas reflexfes que resultardo em agdes com énfase na emancipacao
critica do individuo.

Todavia, é factivel compreender a amplitude de acdes pedagdgicas que envolvem a
linguagem que os multiletramentos promovem, nesse sentido, cabe tanto aos educadores como
aos estudantes associar qual o processo de interlocucdo que é permeado pela interface da
internet, que ¢é assimilado por meio dos conceitos bakhtinianos, “[...] o conceito de esfera de
atividade ou de circulagdo de discursos e o conceito de géneros discursivos” (BAKHTIN,
1992[1952-53/1979]). Segundo Macedo (2009), o discurso bakhtiniano apregoa sobre as
capacidades sociointeracionais, que estdo intrinsecamente ligadas ao estudo da linguagem, ou
seja, que 0s géneros discursivos provenientes das atividades entre os falantes, que séo
vinculados e/ou produzidos no exercicio das interacbes humanas, sendo, que podem sobrevir
em dissemelhantes esferas de comunicacdo social. Assim, a autora assevera que no intuito de

aplicar a teoria bakhtiniana é fundamental definir:

[...] géneros do discurso como “tipos relativamente estaveis de enunciados”,
intelectuais educadores, tornam o estudo de géneros um empreendimento
multidisciplinar. [...] Atualmente as politicas educacionais se articulam no
propésito de preparar os professores para 0 ensino dinamizado e
contextualizado. Para tanto, se debrucam nos trabalhos de autores que
abordam os géneros do discurso (ou textual) como proposta de ensino da
lingua, tentando comprovar que um estudo a partir de géneros engloba uma
andlise de texto, do discurso, uma descricao da lingua, uma visdo da sociedade
(MACEDO, 2009, p. 5).

26 «[...] possibilidades multimidiaticas e hipermidiaticas do texto eletrdnico trazem para o ato da leitura: ja ndo
basta mais a leitura do texto verbal escrito — é preciso relaciona-lo com um conjunto de signos de outras
modalidades de linguagem (imagem estética, imagem em movimento, masica, fala) [...] os textos multissemiéticos
extrapolaram os limites dos ambientes digitais e invadiram também os impressos (jornais, revistas, livros
didaticos)” (ROJO, 2009, 106).



Portanto, Rojo (2009) corrobora que “[..] as esferas de atividade e de circulacdo de
discursos ndo s3o estanques e separadas [..]”, em outras palavras, estdo atreladas as praticas

diarias do nosso cotidiano.

Para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, em outras palavras,
todos o0s nossos enunciados dispdem de uma forma padréo e relativamente
estavel de estruturacdo de um todo. Possuimos um rico repertorio dos géneros
do discurso orais (e escritos). Na pratica, usamo-los com seguranga e destreza,
mas podemos ignorar totalmente a sua existéncia teorica [...] (BAKHTIN,
1992, p. 301-302).

Rojo (2009), por meio do diagrama, procurou captar e demonstrar como € esse
movimento circular e constante das esferas de atividade nos contextos sociais ao qual
perpassamos no decorrer de nossas praticas enunciativas, em que a lingua é essencial na

circulacéo de discurso.

Fonte: Rojo (2009, p. 111).
Figura 2: Esferas de atividades sociais ou de circulagdo dos discursos.

Dessa forma, Rojo (2009) salienta que um dos principais objetivos da escola, no
mundo contemporaneo, é trabalhar a leitura e a escrita e suas praticas sociais, para instigar a

formacao ética, critica e democréatica dos estudantes, para tal, € necessario que se conceba 0s

letramentos e suas funcionalidades, descritos na figura do diagrama abaixo:



Corresponde a leitura e a producdo de textos utilizando-se @
diversas linguagens e semioses (processo de significagéo, relagéo entre
significado e significante), trabalhando com o método interdisciplinar.
Evidenciando o espago por onde esses textos circulam, por meio de
diversas midias, ou seja, é importante que se trabalhe de maneira
interligada os textos por intermédio de tecnologias impressas, midias
analdgicas e digitais. W,

dominante, popular e de massa no ambiente escolar, promovendo um
letramento patrimonial e cosmopolitico entre diversas culturas (locais
globais e valorizadas). Tem o objetivo de formar um aluno critico
reflexivo dentro dos preceitos éticos e democréaticos que desenvolva

Corresponde a abordar de maneira interligada a cultura
habilidade em lidar com as diferencas socioculturais.

Trabalha com uma diversidade cultural e midiatica de maneira
critica, visando aprimorar a habilidade de analisar o texto e todo seu
aspecto histérico, ideoldgico e seus efeitos de sentido seja de forma
explicita ou implicita

Método utilizado com o objetivo de trabalhar simultaneamente
varios tipos de letramentos e tradicBes culturais combinadas com
modalidades semiéticas diferentes, buscando construir significados,
pois os letramentos multimidiaticos ndo podem construir significados de
maneira isolada

disponibilizadas eletronicamente nos ciberespagos. O letramento
informatico responde adequadamente as demandas sociais que
envolvem a utilizacdo dos recursos tecnolégicos e da escrita no meio

Ferramenta utilizada para localizar, filtrar e avaliar as informacdes
digital. Possibilitando a ampliacdo dos letramentos em novas formas.

Fonte: ROJO (2009, p. 119-120); LEMKE (2010).
Figura 3: Letramentos e suas funcionalidades.

N&o obstante, Rojo (2009) argumenta sobre os problemas advindos dessa multiplicidade
de préticas de leitura e escrita, e as dificuldades de organiza-los no contexto educacional,
principalmente, quando se trata dos letramentos multiplos aliados as esferas de circulacdo de

textos e dos géneros discursivos. Afinal, ao estabelecer essa relagdo entre as teorias e a préatica



é fundamental que o docente conceba os conceitos advindos do(s) letramento(s), para aplica-
los em sala de aula, esses conhecimentos sdo essenciais para 0 crescimento pessoal e
profissional, o que gera préaticas curriculares inovadoras e mais significativas na promocéo da
emancipacao do estudante da EJA, assim como no desenvolvimento do pensamento critico.

Kleiman (2007, p. 21) esclarece que “essencial é a atitude de um professor, que,
sabendo-se em continuo processo de letramento, aventura-se a experimentar e, com isso, a
continuar aprendendo com seus alunos [...]”, logo, entendemos que novas ideias devem ser uma
constancia na vida do docente, a fim de motivar os estudantes a terem novos pensamentos,
novas posturas diante das mais diversas situag0es vivenciadas na suas esferas de atividades
sociais, o aprendizado deve ser continuo e potencializador de novas habilidades e competéncias
aos estudantes da EJA.

Concordamos que o aprendizado é uma poderosa ferramenta para minimizar problemas
oriundos de baixa escolarizacéo e/ou evasao escolar. Os estudantes estédo cada vez mais imersos
numa cultura digital?’, e necessitam de um espago organizacional -escola- em que a
aprendizagem promova incluséo digital, com vistas ao aprimoramento das relac@es no trabalho,
na familia e nos meios sociais e culturais, contudo, é essencial que junto ao conhecimento
cognitivo ocorra também a promocéao do pensamento critico aliado ao uso das TDIC.

Por fim, concebemos que a finalidade dessa pesquisa € analisar em que medida o
Letramento Digital Critico potencializa as praticas docentes de Linguagem e, por conseguinte,
0 processo de formacdo critica e cidada dos estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos. Para
tal, além de discorrer sobre os conceitos das terminologias advindas do letramento, foi
necessario o levantamento do que tem disponivel na seara das pesquisas de mestrado e
doutorado ja defendidas e disponiveis para consulta no banco de teses e dissertacfes da Capes.
Assim, a proxima secdo servird de suporte de revisdo bibliogréafica sobre: Letramento,

Letramento Critico, Letramento Digital e Letramento Digital Critico.

4.3 Estado da Arte do(s) Letramento(s) ao Letramento Digital Critico na EJA

27 Como o nome denota, 0 conceito se trata da cultura nascida pela era digital, originaria do ciberespaco e da
linguagem da internet que busca integrar a realidade com o mundo virtual. O tema ganhou grande énfase com a
homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), devido as mudancas advindas do avanco tecnolégico
e do crescente acesso a elas pela facilidade de dispositivos como computadores, telefones celulares, tablets e
outros. Nesta nova relacdo, 0s jovens tém se engajado como protagonistas da cultura digital. Eles se envolvem
diretamente com novas formas. Além disso, ha grande atuacdo social em redes como Facebook, Instagram,
Whatsapp e Twitter. Essa nova cultura tem apelo emocional e induz ao imediatismo de respostas e informagdes,
privilegia analises superficiais e traz diferentes dos modos de dizer e argumentar (GAROFALO, 2018).



Nesta secdo, a proposta consiste em desenvolver o Estado da Arte concernente as
literaturas sob a égide dos Letramentos(s), Letramento Digital, Letramento Critico e
Letramento Digital Critico, na modalidade EJA. Embora haja uma fecunda producdo voltada a
EJA no campo dos letramentos, a medida que nos aprofundamos na investigacédo bibliografica
apuramos que as producdes ralearam, mesmo estas sendo voltadas ao campo frutifero do(s)
Letramento(s), do Letramento Digital e do Letramento Critico, e ndo foi surpresa que néo
logramos éxito em encontrar nenhuma pesquisa que tivesse por tema o objeto desta pesquisa
- Letramento Digital Critico no ensino de linguagem na Educacéo de Jovens e Adultos -, uma
vez que é considerado um campo de estudo, pouco investigado até 0 momento.

Esse fator corroborou e reforgou a importancia deste estudo, ja, que na atual conjuntura
das politicas publicas voltadas a EJA foram recentemente redefinidas, a exemplo da proposta
CEJAs em cenario mato-grossense, que trouxe aos estudiosos da EJA preocupacao quanto a
condugao das diretrizes de atendimento a uma modalidade tdo abrangente.

Logo, essa pesquisa bibliografica consiste em um mapeamento da tematica nos ultimos
dez anos voltada ao(s) letramento(s), sendo realizada a partir do ano de 2008. Todas estdo
disponibilizadas nos arquivos do: Banco de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacbes (BDTD); Repositdrio Institucional de Base de Dados- DOCPLAYER e os
Trabalhos de Dissertacbes do Programa de Pés-graduacdo em Letras, Curso de Mestrado
Académico (PPGLetras) da UNEMAT de Sinop.

4.3.1 Letramento(s) na EJA: Banco de Teses e Dissertacgoes

Salientamos a importancia do desenvolvimento de pesquisas que visem debater as
préticas de letramento na Area de Linguagem no contexto educativo da EJA. Embora seja
limitado esse levantamento, uma vez que elencamos apenas 0s que traziam no titulo a palavra
letramento(s), nos parece relevante considerar o papel social que tais pesquisas trazem ao
cenario educacional, pois as investigacdes desenvolvidas e as discussdes dos resultados
evidenciam que as préaticas de letramento s&o indissociaveis na apropriacdo da linguagem,
onde os sentidos séo produzidos nas relacdes particulares e ampliadas para as interpessoais.

Todavia, a compreensdo da relevancia dos estudos académicos produzidos por
pesquisadores brasileiros que foram divulgados nos ja referidos bancos de dados,
disponibilizados sobre o(s) Letramento(s) na EJA, néo serdo elencados em quadro. Assim,

sera dado énfase nas pesquisas a partir do Letramento Digital; Letramento Critico e as



dissertacfes na tematica do Letramento Digital Critico que embora ndo tenha sido na EJA,
ajudaram a balizar a pesquisa.

Dessa forma, apenas discorreremos sobre a do pesquisador Donatti (2018) pela
relevancia do estudo ser no contexto dos CEJAS mato-grossenses, as demais serviram como
suporte e contribuicdo para esta pesquisa. A dissertagdo de Romeu Donatti, defendida em
2018, foi intitulada ‘Formag¢ao do professor de lingua inglesa dos centros de educagdo de
jovens e adultos das regides norte e noroeste mato-grossenses: possiveis contribuigcdes dos
multiletramentos’. O autor dedicou-se a pesquisar a EJA a partir da década de 1980, onde
abordou os aspectos das transformacdes de ordem econdmica, cultural, tecnoldgica, social e
historica que permearam a sociedade afetando as relagdes sociais, os sujeitos, a formacéo de
professores e 0s espacos escolares, que levaram a estudos e debates sobre o letramento e,
posteriormente, aos multiletramentos nesse novo cenario - o letramento critico é contemplado
no contexto das préaticas dos docentes da EJA-. A pesquisa buscou analisar e compreender
aspectos da formacdo docente (inicial e continua) de professores de lingua inglesa de sete
CEJAs, localizados em Mato Grosso.

Reiteramos que a intencionalidade dessa sintese tematica, é de aproximar os conceitos
e 0s temas que emergem da producao cientifica académica, dispondo-as de forma organizada e
sistematica, para evidenciar no constructo teérico dessa dissertacdo o caminho transposto nos
estudos das teorias e, posteriormente, nas analises dos dados, a fim de elencar as praticas
possiveis, produzidas pelos professores da Area de Linguagem no contexto da EJA, consoante
aos novos letramentos.

Assim sendo, a fim de entender o papel do letramento digital na EJA, e se suas praticas
foram eficazes, foi dada continuidade no levantamento do estado da arte de pesquisas ja
realizadas sobre essa tematica, abaixo foi disposto 0s acervos de teses e dissertacdes e separadas

os dois mais relevante para contribuir com este estudo.

Quadro 11 - Trabalhos do Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES: Letramento Digital na EJA

Titulacéo Titulo do Biblioteca Autor Disponivel em:
Ano trabalho depositaria
Mestrado | Letramentos Universidade | Jose http://www.biblioteca.uesc.br/bibl
2013 Digitais e a EJA | Estadual de Wanderley ioteca/bdtd/201160013D.pdf
em Itabuna — Santa Cruz Souza
BA Oliveira
Mestrado | Contribuicdes Centro Federal | Ana Luzia https://sucupira.capes.gov.br/sucu
2014 do letramento de Educacdo Marques de | pira/public/consultas/coleta/trabal
digital para a Tecn. de Vasconcelos | hoConclusao/viewTrabalhoConcl
incluséo social Minas Gerais usao.jsf?popup=true&id_trabalho
de estudantes da =1696898



http://www.biblioteca.uesc.br/biblioteca/bdtd/201160013D.pdf
http://www.biblioteca.uesc.br/biblioteca/bdtd/201160013D.pdf
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1696898
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1696898
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1696898
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1696898
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1696898

EJAedo
PROEJA
Mestrado | Letramento Universidade | Marilda http://pos-

2015 digital na Estadual da Coelho da graduacao.uepb.edu.br/ppgfp/dow
educacédo de Paraiba Silva nload/turma2013/MARILDA.-
jovens e adultos COELHO-DA-SILVA-
em esperanca- LETRAMENTO-DIGITAL-NA-
PB EDUCACAO-DE-JOVENS-E-

ADULTOS-EM-ESPERANCA-
PB.pdf/
Mestrado | Letramento Universidade | Juliana Sara | http://educapes.capes.gov.br/hand

2019 Digital: limites | do Estado do Costa Matos | le/capes/570463
e possibilidades | Rio de Janeiro
na educacao de
jovens e adultos

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes — CAPES -(*) Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Quadro 12 - Trabalhos da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes- BDTD: Letramento Digital
na EJA entre 2010-2020

Titulagdo | Titulo do trabalho Biblioteca Autor Disponivel em:
Ano depositaria
Mestrado | O acesso as praticas | Universidade | Viviane http://repositorio.unicamp.br/jsp
2011 de letramento digital | Estadual de | Curto ui/handle/REPOSIP/269331
na educacao de Campinas

jovens e adultos

Mestrado | O celular na salade | Universidade | Savonara https://repositorio.ufpb.br/jspui/
2017 aula: possibilidade Federal da Leite handle/tede/9633

para 0s Paraiba Falcdo

multiletramentos na

Educacéo de Jovens

e Adultos

Fonte: da Biblioteca Digital de Teses e Dissertacfes- BDTD — (*) Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Em 2011, a dissertacdo ‘O acesso as praticas de letramento digital na educacdo de
jovens e adultos’, da pesquisadora Viviane Curto, buscou investigar como o letramento digital
é abordado na EJA. Por meio dos documentos oficiais e dos estudos tedricos do campo
pedagdgico, a autora prop6s demonstrar em sua pesquisa como essa modalidade tem como
responsabilidade a de garantir aos seus alunos ndo sé os contetidos escolares formais, como
também 0 acesso aos bens materiais e sociais. Compreende-se que o computador e seus
recursos constituem um desses bens aos quais 0s jovens e adultos de grupos periféricos podem
ter acesso por intermédio da EJA. Os estudos referem-se aos multiletramentos e aos
letramentos digitais, buscando relaciona-los entre si e com o conceito de incluséo digital e da
utilizacdo de TICs na EJA.

O trabalho de 2019 da pesquisadora Juliana Sara Costa Matos intitulado ‘Letramento

Digital: limites e possibilidades, prop0s a realizacdo de oficinas para docentes e a criacéo de


http://pos-graduacao.uepb.edu.br/ppgfp/download/turma2013/MARILDA-COELHO-DA-SILVA-LETRAMENTO-DIGITAL-NA-EDUCACAO-DE-JOVENS-E-ADULTOS-EM-ESPERANCA-PB.pdf/
http://pos-graduacao.uepb.edu.br/ppgfp/download/turma2013/MARILDA-COELHO-DA-SILVA-LETRAMENTO-DIGITAL-NA-EDUCACAO-DE-JOVENS-E-ADULTOS-EM-ESPERANCA-PB.pdf/
http://pos-graduacao.uepb.edu.br/ppgfp/download/turma2013/MARILDA-COELHO-DA-SILVA-LETRAMENTO-DIGITAL-NA-EDUCACAO-DE-JOVENS-E-ADULTOS-EM-ESPERANCA-PB.pdf/
http://pos-graduacao.uepb.edu.br/ppgfp/download/turma2013/MARILDA-COELHO-DA-SILVA-LETRAMENTO-DIGITAL-NA-EDUCACAO-DE-JOVENS-E-ADULTOS-EM-ESPERANCA-PB.pdf/
http://pos-graduacao.uepb.edu.br/ppgfp/download/turma2013/MARILDA-COELHO-DA-SILVA-LETRAMENTO-DIGITAL-NA-EDUCACAO-DE-JOVENS-E-ADULTOS-EM-ESPERANCA-PB.pdf/
http://pos-graduacao.uepb.edu.br/ppgfp/download/turma2013/MARILDA-COELHO-DA-SILVA-LETRAMENTO-DIGITAL-NA-EDUCACAO-DE-JOVENS-E-ADULTOS-EM-ESPERANCA-PB.pdf/
http://pos-graduacao.uepb.edu.br/ppgfp/download/turma2013/MARILDA-COELHO-DA-SILVA-LETRAMENTO-DIGITAL-NA-EDUCACAO-DE-JOVENS-E-ADULTOS-EM-ESPERANCA-PB.pdf/
http://pos-graduacao.uepb.edu.br/ppgfp/download/turma2013/MARILDA-COELHO-DA-SILVA-LETRAMENTO-DIGITAL-NA-EDUCACAO-DE-JOVENS-E-ADULTOS-EM-ESPERANCA-PB.pdf/
https://drive.google.com/open?id=1_aGB1ZfOFIHgGaDj9yGol9pA_D-URi1Z
https://drive.google.com/open?id=1_aGB1ZfOFIHgGaDj9yGol9pA_D-URi1Z
https://drive.google.com/open?id=1_aGB1ZfOFIHgGaDj9yGol9pA_D-URi1Z
https://drive.google.com/open?id=1_aGB1ZfOFIHgGaDj9yGol9pA_D-URi1Z
https://drive.google.com/open?id=1_aGB1ZfOFIHgGaDj9yGol9pA_D-URi1Z
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/570463
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/570463
http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/269331
http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/269331
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/9633
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/9633

uma plataforma digital para formacao continuada, para motivar o didlogo sobre a importancia
do letramento digital para o publico da EJA, também desenvolveu atividades com o auxilio
das TICs. A proposta consistia em conhecer o conceito de letramento digital e dialogar sobre
a historia da aquisicdo e dominio das tecnologias digitais no ambito escolar da EJA.

Na sequéncia sera demonstrada a selecdo oriunda do refinamento realizado na CAPES
e no BDTD de teses e dissertacfes sobre o letramento critico na EJA, com descricdo de duas
pesquisas. Sendo delineado nos quadros abaixo as pesquisas ja desenvolvidas sobre esse tema,
para posteriormente desenrolar a teia do conceito de critico (a) a luz de documentos oficiais

das politicas publicas educacionais e autores que abordam o tema.

Quadro 13 - Trabalhos do Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES: Letramento Critico na EJA

Titulagdo | Titulo do trabalho | Biblioteca Autor Disponivel em:
Ano depositari
a
Mestrado | A Formacdo do Colégio Maria https://sucupira.capes.gov.br/sucu
2015 Leitor Critico na Pedro 1I Ceciliade | pira/public/consultas/coleta/trabal
EJA: o0 género Lima Sousa | hoConclusao/viewTrabalhoConcl
noticia de jornal usao.jsf?popup=true&id_trabalho
como instrumento =3151240#
de letramento
Mestrado | O Letramento Universida | Rafael http://educapes.capes.gov.br/hand
2017 critico no ensino- de do Silva Brito | le/capes/433183
aprendizagem de Estado do
LI em busca de Rio de
uma praxis Janeiro
libertadora

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes — CAPES -(*) Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Quadro 14 - Trabalhos da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes- BDTD: Letramento Critico na

EJA
Titulagdo | Titulo do trabalho | Biblioteca Autor Disponivel em:
Ano depositaria
Mestrado | Producdo Textual Universidade | Jamyle http://tede2.unicap.br:8080/handle
2014 na Tela: Catdlica de Sabino Itede/796
contribuigdes no Pernambuco, | Freire
letramento digital
na EJA em uma
escola publica de
Gravata — PE
Mestrado | O inglés da EJA Universidade | Denise http://www.teses.usp.br/teses/disp
2015 para a vida: de S&o Paulo | Silva oniveis/8/8147/tde-10092015-
letramentos sociais Paes 154351/
e escolares Landin
refletidos

Fonte: da Biblioteca Digital de Teses e Dissertages- BDTD —



https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3151240
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3151240
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3151240
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3151240
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=3151240
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/433183
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/433183
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/796
http://tede2.unicap.br:8080/handle/tede/796
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8147/tde-10092015-154351/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8147/tde-10092015-154351/
http://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/8/8147/tde-10092015-154351/

Denise Silva Paes Landin, em 2015 pesquisou ‘O inglés da EJA para a vida:
letramentos sociais e escolares refletidos’. Ela apresentou um trabalho qualitativo-
interpretativo, de cunho etnogréafico, que visou compreender as relacdes entre letramentos
escolares e letramentos sociais entre estudantes da EJA. A coleta de dados ocorreu em duas
comunidades escolares, localizadas na cidade de S&o Paulo, com vista a compreender as
relagdes entre letramentos escolares e sociais no contexto investigado, as anlises centram-se
nos estudos de letramentos, novos letramentos, multiletramentos e letramento critico de
autores renomados que levam em conta os efeitos educacionais das mudancas sociais,
culturais, econdmicas e politicas advindas da globalizacao e da cultura midiatica e digital que
evidenciou a marginalizacdo social dos sujeitos da EJA

O trabalho de Rafael Silva Brito, em 2017, intitulado ‘O Letramento critico no ensino-
aprendizagem de Lingua Inglesa em busca de uma praxis libertadora’, foi originado em
decorréncia da necessidade de haver mais pessoas que dominasse a lingua inglesa, pois a
cidade do Rio de Janeiro, sediaria a Copa do Mundo e as Olimpiadas. Nesse cenario, ao
reconhecer a precariedade historica no ensino de linguas a prefeitura da cidade efetuou uma
parceria privada com um curso de idiomas para a adocéo de materiais especificos em sala de
aula e encontros de formacéo para professores, em busca de maior eficiéncia no ensino de
uma LE. Na perspectiva da pedagogia critica de Paulo Freire, considerou a historicidade
dialdgica dos sujeitos envolvidos na sala de aula. Na visdo bakhtiniana (2014), investigou o
jogo discursivo produzido em sua préatica de ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa sob o
viés do Letramento Critico.

As duas dissertacdes estdo sobre a égide da formacdo docente voltada para praticas
que promovem a reflexdo e a criticidade do aluno, logo, dentre outros autores os estudos na
EJA perpassam pelos conceitos de Paulo Freire (1987-1989-1991), principalmente no que
tange a emancipacao critica do sujeito.

Quanto a temética pertinente a esse estudo, o Letramento Digital Critico na EJA, o
painel de informacdo da CAPES registra que ndo existe nenhum trabalho, mas, para
Letramento Digital Critico, informa a quantidade de 6, mesmo ndo sendo tematicas
compativeis com o objeto de analise deste estudo, devido ndo ser destinada ao universo da
EJA. Ainda assim, é relevante que sejam elencadas, pois o referencial tedrico descrito pode
contribuir para elucidar, alguns pontos, na teorizagdo do LDC. A seguir os temas das seis

dissertacdes encontradas:



Quadro 15 - Trabalhos do Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES: Letramento Digital Critico

Titulacdo | Titulo do trabalho | Biblioteca Autor Disponivel em:
Ano depositaria
Mestrado | (Multi)letramento(s | Universidade | Fabiano https://repositorio.ufjf.br/jspui/
2011(*) | ) digital(is) na Federal de | Santos Saito | handle/ufjf/5471
escola publica: Juiz de Fora
reflexdes sobre as
préticas discursivas
de professoras que
se relaciona com as
TICs no ensino
Mestrado | Letramento digital | Universidade | Norma Suely | https://sucupira.capes.gov.br/s
2014 na escola: do Estado da | Macedo ucupira/public/consultas/coleta
refletindo sobre o Bahia, Nascimento | /trabalhoConclusao/viewTraba
uso das TIC pelo Alagoinhas IhoConclusao.jsf?popup=true
docente Campus Il &id_trabalho=1503124
Doutorado | Tecnologias Universidade | Cintia https://sucupira.capes.gov.br/s
2015 digitais e ensino Federal do Regina ucupira/public/consultas/coleta
superior: uma Rio de Lacerda /trabalhoConclusao/viewTraba
experiéncia de Janeiro - Rabello IhoConclusao.jsf?popup=true
desenvolvimen/ José de &id_trabalho=2568239
profissional Alencar
docente na UFRJ'
Mestrado | Tecnologias e Universidade | Maria https://sucupira.capes.gov.br/s
2015 metodologias no Federal do | Carolinada | ucupira/public/consultas/coleta
ensino de inglés no | Espirito Silva /trabalhoConclusao/viewTraba
século XXI: Santo, Porcino IhoConclusao.jsf?popup=true
elaboragdo e Vitéria - &id_trabalho=2227048
andlise de Cental Ufes
webquests
Mestrado | Reflexdes na Universidade | Everton https://sucupira.capes.gov.br/s
2016 formacdo Federal de | Marques da | ucupira/public/consultas/coleta
continuada de Alagoas, Silva /trabalhoConclusao/viewTraba
professores de Maceid - IhoConclusao.jsf?popup=true
lingua inglesa: Setorial da &id_trabalho=3673583
letramento criticoe | FALE
ambientes virtuais
Mestrado | Investigacdo das Universidade | Bianca https://sucupira.capes.gov.br/s
2019 interacdes de Federal de | Damas ucupira/public/consultas/coleta
licenciandos de S&o Jodo Del | Pereira [trabalhoConclusao/viewTraba
guimica com a Rei IhoConclusao.jsf?popup=true

hipermidia e o
DVD sobre o doce
de leite a luz do
modelo dos cinco
recursos do
letramento digital
critico

&id_trabalho=7641603

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes — CAPES -(*) Trabalho anterior a Plataforma Sucupira

Assim, as dissertacdes que mais se aproximam com o titulo desta pesquisa, é da autora

Bianca Damas Pereira realizada em 2019, que norteia sua pesquisa com a seguinte questao:



https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/5471
https://repositorio.ufjf.br/jspui/handle/ufjf/5471
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1503124
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1503124
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1503124
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1503124
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=1503124
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2568239
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2568239
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2568239
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2568239
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2568239
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2227048
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2227048
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2227048
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=2227048
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quais os efeitos do modelo dos cinco recursos do letramento digital critico na percepcdo dos
estudantes sobre as suas interagdes com o DVD e a hipermidia? A dissertacdo em questdo nos
ajudou a fornecer subsidios de estudos do LDC concernente as ferramentas tecnologicas
utilizadas por estudantes no desenvolvimento das atividades em ambiente on-line.

No caso da outra dissertacdo, a autoria € de Everton Marques da Silva, defendida em
2016, por questionamento: E possivel desenvolver praticas criticas de ensino-aprendizagem de
lingua inglesa em ambiente virtual ou com o auxilio de tal recurso? Se sim, como? b) De que
forma se realiza o didlogo entre as discussdes realizadas na formacéo e a pratica pedagdgica
dos participantes? Nessa pesquisa a relevancia é pelos autores afins e pela proximidade com o
corpus desta pesquisa.

A pesquisa se mostrou infrutifera na BDTD e no PPGLETRAS, ja, no Repositorio
institucional de base de dados- DOCPLAYER nos apontou uma dissertacdo na UFMT, porém,

0 publico alvo ndo é a EJA, mas 0s universitarios.

Quadro 16 - Trabalhos de Teses e DissertagGes- DOCPLAYER: Letramento Digital Critico na EJA (*)

Titulacdo | Titulo do trabalho | Biblioteca Autor Disponivel em:
Ano depositaria
Mestrado | Letramentos UFMT Danielle | https://docplayer.com.br/1502415
2019 Digitais Criticos: Trevisan | 28-Letramentos-digitais-criticos-
habilidade habilidades-mobilizadas-por-
mobilizadas por estudantes-universitarios-em-
estudantes ambiente-virtual-de-
universitarios em aprendizagem.html
ambiente virtual de
aprendizagem

Fonte: Repositorio institucional de base de dados- DOCPLAYER - (*) ndo h& producdo na EJA nem em LP

Em 2019, no Programa de Pds-graduacdo Stricto Sensu da Universidade Federal de
Mato Grosso, Danielle Trevisan defende sua dissertacdo intitulada Letramentos Digitais
Criticos: habilidade mobilizada por estudantes universitarios em ambiente virtual de
aprendizagem. Nesta pesquisa a autora deu énfase nas habilidades de Letramentos Digitais
com énfase em uma perspectiva critica, que apresenta, a partir da intersecdo das diferentes
dimensdes dos Letramentos Digitais, o lugar da critica e a compreensdo da mobilizacdo de
suas habilidades em contexto educacional. O objetivo principal da pesquisa consistiu em
compreender os diferentes letramentos mobilizados pelos estudantes nas praticas e eventos de
letramentos digitais e qual a contribuigdo destes para se delinear uma perspectiva critica dos
letramentos digitais. Os resultados de sua pesquisa possibilitaram delinear as habilidades das
dimensdes de letramentos digitais e localizar que o lugar da critica € identificado na intersecéo

das dimensdes de letramento digital.


https://docplayer.com.br/150241528-Letramentos-digitais-criticos-habilidades-mobilizadas-por-estudantes-universitarios-em-ambiente-virtual-de-aprendizagem.html
https://docplayer.com.br/150241528-Letramentos-digitais-criticos-habilidades-mobilizadas-por-estudantes-universitarios-em-ambiente-virtual-de-aprendizagem.html
https://docplayer.com.br/150241528-Letramentos-digitais-criticos-habilidades-mobilizadas-por-estudantes-universitarios-em-ambiente-virtual-de-aprendizagem.html
https://docplayer.com.br/150241528-Letramentos-digitais-criticos-habilidades-mobilizadas-por-estudantes-universitarios-em-ambiente-virtual-de-aprendizagem.html
https://docplayer.com.br/150241528-Letramentos-digitais-criticos-habilidades-mobilizadas-por-estudantes-universitarios-em-ambiente-virtual-de-aprendizagem.html
https://docplayer.com.br/150241528-Letramentos-digitais-criticos-habilidades-mobilizadas-por-estudantes-universitarios-em-ambiente-virtual-de-aprendizagem.html

O estudo dessa pesquisadora serviu como aporte tedrico para compreender como a
autora estabeleceu o conceito que se pretende abordar neste estudo, a partir desse ponto,
amplia-lo para entender por onde permeia a pesquisa.

Trevisan (2019) aborda uma discussédo pertinente sobre letramentos digitais, em que 0s
considera como avancos, no sentido de ndo apenas, levar em consideracdo a aquisicdo de
habilidades, quando o estudante conhece a funcionalidade do uso das tecnologias, mas quando
este € potencialmente capaz de perceber as outras dimensdes, “[...] uma vez que a utilizagao
das tecnologias envolve a interacdo, a participacdo e a apropriacdo de conhecimentos das
demais esferas da vida, de forma que possibilite sua utilizacdo em diferentes contextos, praticas
e eventos que os envolvem”, argumenta Trevisan (2019, p. 58).

Entdo, de acordo com Trevisan (2019) para compreender como 0s estudantes podem se
apropriar dos letramentos digitais de forma critica, € necessario que considere o meio digital
para que facam leituras dindmicas de maneira autbnoma, sendo orientados a problematizar a
construcdo de significados, para que se tornem os detentores dos caminhos que escolherem
sequir.

Trevisan (2019, p. 69) argumenta que “A leitura de textos na internet exige uma boa
navegacao e boas estratégias de compreensdo. Exige que o leitor saiba lidar com hipertextos
digitais e com textos que exploram muitos recursos multimodais”. A autora ampara a
construcdo do seu aporte tedrico nos estudos de Coscarelli e Kersch (2016), a fim de argumentar
que € importante que os estudantes possuam habilidades necessarias para poder navegar em
ambientes digitais, de maneira que possam conseguir recursos para problematizar os elementos

e significados atribuidos a esse universo.

4.4 Do(s) Letramento(s) ao Letramento Digital Critico na EJA

Na busca de alinhar a pesquisa do Letramento Digital com a inclusdo do conceito de
critico é crucial entender como o ensino esta pautado numa reflexéo critica. Antes de formular
um conceito de formag&o que evidencie as praticas de Letramento Digital Critico, passaremos
a discutir as nuances que podem ser incorporadas nas praticas do Letramento Critico.
Mediante isso, as secOes a seguir estdo destinadas a fornecer um aporte tedrico sobre o
conceito de critico, para concebermos de que forma estd sustentado o Letramento Critico.
Ainda elencaremos o conceito do Letramento Digital de acordo com o0s estudiosos gque 0

associam a Area da Linguagem e, consequentemente, ao Letramento Critico.



45 Letramento Critico na EJA: tecendo a teia do conceito de critica em busca da
compreensao

Atualmente, existe a real necessidade de refletir diante da multimodalidade atribuida
aos letramentos, mediante as praticas discursivas, que podem ser advindas do trabalho em sala
de aula através dos inUmeros géneros textuais e suas tipologias. Sendo relevante determina-las
como praticas discursivas e sociais da pds-modernidade, em que o uso das TDIC sdo
imprescindiveis. Principalmente na atual conjuntura pandémica instituida pela pandemia da
Covid-19, que altera toda a atual conjuntura educacional, em que tornou o ensino hibrido, de
aulas presenciais para aulas remotas assincronas e sincronas.

Assim sendo, nada mais poés-moderno que entender as praticas discursivas advindas
desse fendmeno que vem sendo discutido pelos estudiosos dos letramentos e multiletramentos,
abro aqui um paréntese, na ansia de falar em Letramento Critico e no caso dessa pesquisa,
conceituar LDC, é essencial entender prioritariamente o que é esse critico (a) que estudiosos
como Monte Mér (2013), Souza (2011), Marins-Costa (2016), Pennycook (2006-2007), Takaki
(2016-2018) conceituam.

Dessa maneira, partimos da premissa que ao escutar alguem falar ou ler a palavra
“critico(a)” num texto/artigo, quase que imediatamente, se pensa em posicionamentos
defendidos com base em teorias e ideologias. Esse entendimento, possivelmente é proveniente
dos significados que em algum momento da escolarizacdo formal ou informal Ihe foi atribuido.
Uma simples consulta em qualquer dicionario impresso ou on-line de Lingua Portuguesa como

0 Houaiss (2009), o resultado para critico é:

1.Apreciagdo minuciosa. 2. Apreciagdo desfavoravel. 3. Censura,
maledicéncia. 4. Discussao para elucidar fatos e textos. 5. Exame do valor dos
documentos. 6. Arte ou faculdade de julgar o mérito das obras cientificas,
literarias e artisticas. 7. Juizo fundamentado acerca de obra cientifica, literaria
ou artistica. 8. Filos, Parte da Filosofia que estuda os critérios. 9. Conjunto dos
criticos; sua opinido. C. pessoal: a em que se trata mais do autor que da obra

Todavia, para esquadrinhar os sentidos atribuidos ao “critico” ¢ fundamental submergir
em direcdo a epistemologia do termo, ou seja, na origem do seu significado e contexto de uso.
Para fins de compreensao de como o Letramento Critico associado com o Letramento Digital,
podera promover ganhos aos estudantes da EJA, no sentido de incentiva-los a serem  critico-
reflexivos nas diversas vivéncias sociais

Nessa perspectiva, com o intuito de encontrar a epistemologia da palavra “critica”, a

busca resultou éxito no Dicionario de Poética, que a define por krinein um verbo originario do



grego é usado para criticar um desdobramento de sentido na obra poética. Assim sendo, 0
conceito de critica ou critico tem diversas nuances e certamente comegou a se delinear ainda no
inicio do seculo XX na Inglaterra, quando em 1932, F. R. Leavis (1895-1978) e sua esposa,
lancam a revista de critica literaria Scrutinity?®, que consistia num novo método - o
leavisianismo- de analise de texto literario, e a partir dai, 0 nome do autor passa a ter uma
estreita relagdo com o conceito da critica prética a close reading®®,. Que tinha por método a
desconstrucéo textual, a fim de analisa-lo do ponto de vista histérico e cultural. (CEIA, 2009).

Na iminéncia de formulacdo de teorias que tenham um sentido atribuido ao critico,
estudiosos delinearam duas concepcdes distintas que sdo denominadas de criticism e critique.

A seguir as defini¢Oes dessas duas concepcoes:

Quadro 17: Diferentes sentidos dados por estudiosos sobre o conceito de criticism e critique- termo
em inglés que se traduz na palavra critica-.

Estudo do(s) autor(es) Criticism Critique

Leavis (1969) Critica e cultura estdo indistintamente interligadas e ndo aceitam
julgamento individual, mas operam a partir da distancia entre o critico e
0 objeto que analisa, ou seja, 0 ato critico deve representar os valores
comunitarios convergentes para 0 bem comum da nacao.

Critica de arte ou literaria, por imprimir | Refere-se a analise social e
avaliagdes e interpretacGes | informada da estrutura de um
especializadas de literatura e arte. pensamento expresso hum
determinado contetdo.
Refere-se a uma critica

ideolégica que tolera a

Vattimo (1990)

Barthes (1999) Entende que o objeto do critico ndo é o

mundo, mas o discurso de um outro, em

que a linguagem exerce a fungdo critica
do autor com o mundo. Logo, o autor
associa o termo critico com a figura do
critico literario, uma critica universitaria
com métodos positivistas.

subjetividade e é realizada
por intermédio da
interpretacdo, sendo ligadas
as correntes ideoldgicas do
existencialismo, marxismo,
psicanalise, fenomenologia.

Gikandi (2005) -estudos
com base em Leavis,
Vattimo e Barthes-.

E o resultado de estudos e conhecimentos
que sdo precedidas por avaliacdes
fornecidas por especialistas de &reas
como: criticos de arte, musica, cinema e
teatro.

E uma percepgdo social que
independe da escolarizacéo
ou notorio saber de alguma
area.

Fonte: Monte Mér (2013).

28 «[_.]Ja revista Scrutinity e os seus seguidores insistiam na avaliacdo das obras literarias sem atender
a interpretagdo, mas antes privilegiando a descricéo e analise dos pormenores textuais e linguisticos”. (CEIA,

2009).

29 “Leitura cerrada, analitica, microscopica, exata”. (CEIA, 2009).



https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/interpretacao/
https://edtl.fcsh.unl.pt/encyclopedia/descricao/

Portanto, Monte M6r (2013) aborda concepcdes sobre critico e, na sequéncia, sobre o
Letramento Critico, com base na formulacao de dois conceitos criado por Leavis e desenvolvido
pelos demais autores - criticism e critique-. Enquanto, um esta, intrinsicamente, associado com
o desenvolvimento da escolarizacao, o outro esta ligado a capacidade individual de cada pessoa
em agir e/ou interagir na sociedade, a partir da formulacdo de uma percepcéo critica.

Partido desse pressuposto reflexivo, Monte Mor (2013) compreendeu que a critica,
muitas das vezes, € vista de forma separada, uma com vertente mais teorica, e a outra mais
pratica. Embora, saiba da desassociacdo que a maioria dos educadores faz entre elas, orienta
que o Letramento Critico, seja concebido como um propulsor para a quebra dos paradigmas
educacionais. Representado por préaticas pedagdgicas ligadas a linguagem que produzem acdes
criticas e reflexivas a propiciar mudangas substanciais na sociedade, no trabalho e na
participacdo social. Para tal fim, é necessario reavaliar a postura didatico-pedagdgica e renova-
la. Nesse sentido, para entender como trabalhar o Letramento Critico, a autora coaduna com a
definicdo de critico a partir dos estudos de Ricoeur (1977), que o define por “crise”, de acordo
com a compreensdo do sentido historico e social, advindas das teorias interpretativistas. Dessa

forma, para o autor:

[...] a apreenséo da relagdo crise-critica tem relagdo direta com um processo
de ruptura de um padrdo tradicional ou do andamento regular de um
determinado raciocinio, ou o rompimento e abertura do que ele denomina
circulo interpretativo [...] novas possibilidades interpretativas podem ser
criadas frente aos sentidos que sdo ensinados ou passados de geracdo em
geracdo. Dessas explanacGes entende-se que o exercicio da suspeita pode
gerar uma crise nos sentidos ou nas visdes de mundo que integram um circulo
interpretativo e que a ruptura desse circulo desestabiliza as certezas dos
sentidos e visdes de entdo, abrindo espaco para a construcdo da critica [...]
(MONTE-MOR, 2013, p. 38-39).

Quando Monte Mor (2013) assume o posicionamento de Ricoeur (1977) que tem uma
estrita relacdo de sentido entre critico e crise, se da pelo fato de os individuos vivem em
constantes periodos de transformagdo na sua condigdo natural de vida social. Logo, somente a
partir de crises € que podem surgir mudancas significativas. E essas, geram uma crise de
sentidos, quando acontece uma ruptura no circulo interpretativo. As transformacdes geram
incertezas e duvidas, tudo que o individuo considerava como uma verdade absoluta é posto em
cheque, e a partir da critica-crise acaba sendo: quebrado, rompido, ressignificado e
transformado, para assim, ser reconstruido/ressignificado/redefinido. Segundo Monte Mor
(2013), o individuo precisa vivenciar essas experiéncias que se originam na critica-crise como

premissa para comecar a se posicionar de forma critica.



Nesse vies, Marins-Costa (2016) assevera que as desigualdades acentuadas na
sociedade, ndo sdo produtos de uma ordem natural, mas resultado de condicdes pré-existentes
ao longo da historia, desde os séculos XX e XXI, devido as mudancas geradas pela
globalizacdo, advento tecnoldgico veloz, acarretou uma crescente necessidade de entender a
funcionalidade da sociedade de “[...] como se reengendram as relagdes sociais, economicas
e politicas e de refletir sobre as contradi¢des de um mundo que muda velozmente, mas perpetua
a exclusdo, e sobre as maneiras de pensar e¢ agir diante dessas contradi¢cdes” (MARINS-
COSTA, 2016, p.30).

Dessa forma, a teoria critica tem suas raizes na Escola de Frankfurt, que tem como base
0 marxismo para contextualizar o comportamento da sociedade. Pennycook (2007, p.67) elenca
quatro significados para a palavra critico: “[...] critico no sentido de desenvolver distancia e
objetividade; critico no sentido de ser relevante socialmente; critico seguindo a tradicdo
neomarxista de pesquisa e critico como uma pratica pds-moderna problematizadora”. A partir
dessa premissa, Pennycook (2006) entende essa postura critica como uma nova forma para
trabalhar a LAC, por intermédio, de praticas escolares que possam produzir um conhecimento
transgressivo, com vistas a problematizar questdes sobre desigualdade social.

Segundo Souza (2011, p. 138), o primeiro passo para que o Letramento Critico resulte
num enfoque critico é “[...] aprender a escutar, nos termos de Freire; aprender a escutar ndo
apenas o outro, mas escutar nos mesmos ouvindo o outro”. Para o autor, isso implica nos
processos de significancia que cada um atribui a sua genealogia de pertencimento socio-
historico. Como diria o filésofo Socrates “conhece-te ati mesmo”. Logo, aprender para
escutar, requer um conhecimento de si sobre suas acepc¢des ideoldgicas, para aprender a
respeitar a concepcdes ideologias de outrem. Por fim, entender e compreender a complexidade
dos conflitos que as diferencas podem gerar, uma vez que é impossivel elimina-las, se faz
necessario conceber mecanismos para minimiza-las. Souza (2011) assevera sobre o poder que
a escuta cuidadosa tem para promover e/ou gerenciar interaces e/ou mediacdes, para fins de
convivéncia mais pacifica e de respeito as diferencas.

Portanto, na busca da acepgdo do significado do termo critico (a), quando o0 associa a
educacdo e suas praticas voltadas a emancipagdo do cidaddo, sejam elas, no ensino com o
advento da tecnologia é inconcebivel ndo ser associadas ao movimento New Literacy Studies
tendo como expoente os estudos de Brian Street (2014), com os modelos de letramentos:
autbnomo e ideoldgico, discorridos no capitulo 3, mas sendo valido lembrar que tais
letramentos tém significados politicos e ideoldgicos, pois consideram o contexto de producéo.

Para Monte Mor (2013, p. 47-48), o Letramento Critico tem conotacdo politica quando o associa



a linguagem, ou seja, jamais pode ser considerado neutro, toda linguagem tem carater
ideologico. Logo, a autora sugere “[...] revisar, ampliar e ajustar curriculos, epistemologias,
habilidades, capacidades, conceitos de linguagem, de cidadania, a relacéo escola-sociedade, as
relacBes entre professor-aluno (e as identidades destes), a linguagem em suas modalidades e

préaticas”.

4.6 O Critico e os Documentos Oficiais na Area de Linguagem

A partir desta compreenséo, nesta secdo, a abordagem centraliza seus esfor¢os em fazer
uma apresentacdo dos documentos oficiais que regem as politicas educacionais no Brasil, no
que se referem a terminologia critico(a). Assim, a seguir, serd demonstrado por meio de um
quadro conceitual, em ordem cronoldgica dos orientativos educacionais, resultado da pesquisa
de alguns fragmentos extraidos de documentos oficiais como: Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n°® 9396 (LDB) (BRASIL, 1996), Parametros Curriculares Nacionais —
Ensino Fundamental (PCN-EF)*° (BRASIL, 1998), Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio (OCEM)®! (BRASIL (2006), e no quadro 17, Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)*2 (BRASIL, 2017) e uma breve analise dos excertos.

Quadrol8- Significados atribuidos a critico(a) em documentos oficiais em ambito nacional

Documento Fragmento dos documentos Analise
LDB “III - o aprimoramento do educando | O pensamento critico na LDB, no ensino
9394/96 como pessoa humana, incluindo a | médio, aparece apenas neste inciso e €
Artigo 35 — | formacgdo ética e o desenvolvimento da | visto como preparagdo para 0 mercado de
inciso 111 autonomia intelectual e do pensamento | trabalho e/ou continuidade de estudos, e
critico;” embora no inciso IV fala de conhecimento
tecnolégico, o conecta para fins de
producéo.
PCN-EF “[...]JUma educagdo de qualidade que | O documento enfatiza a abordagem s6cio
(BRASIL, garanta as aprendizagens essenciais | interacional, tendo como pilar a formagéo
1998) para formacédo de cidaddos autbnomos, | do cidaddo numa perspectiva de
Introducéo criticos e participativas [...]” (p.21) emancipacdo, em que 0 pensamento
critico tem que ser promovido no lécus

30«0s PCN_EF (BRASIL, 1998) sio divididos em volumes: uma para cada disciplina e uma de introdugio”.
(MARINS-COSTA, 2016, 21).

31 «“pyblicado em 2006, o documento se divide em 3 volumes seguindo a areas de conhecimentos [..] as linguagens,
cddigos e suas tecnologias”. (MARINS-COSTA, 2016, 26).

32 V/ersdo preliminar da Base Nacional Comum Curricular — BNC/ Componente Curricular Arte, subcomponente
Dangca, divulgado pelo Ministério da Educagio em 16 de setembro de 2015. E um documento de carater normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica. Esta organizado em quatro areas: Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. Cada uma dessas areas possui um texto de apresentacdo, os objetivos
gerais da area, bem como os objetivos especificos para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio. (BNCC,
2017).



“Posicionar-se de maneira critica,
responsavel e  construtiva  nas
diferentes situagoes sociais [...]” (p.55)
“As atividades planejadas sejam
organizadas de maneira a tornar
possivel a analise critica dos discursos
para que o aluno possa identificar
pontos de vista, valores e eventuais
preconceitos neles veiculados” (p.59),

escolar e nas experiéncias sociais de cada
individuo, para tal, fomenta a necessidade
de préticas escolares voltadas a formacao
de cidaddos que exercam a criticidade e
possam ser dotados de valores éticos, ou
seja, 0 ato de aprender esta diretamente
relacionado a interagdo com outrem num
processo dialégico cultural, histérico e
institucional.

PCN-EF “Podem favorecer a reflexdo critica, o | Nesse contexto, o estudante é estimulado
(BRASIL, exercicio de formas de pensamento | a ter um papel mais atuante como leitor
1998,b) mais elaboradas e abstratas, bem como | critico, pois além de atender a necessidade
Lingua a fruicdo estética dos usos artisticos da | do aluno de ter uma educacdo formal,
Portuguesa linguagem [...]”. (p.24) também é voltada ao contexto social.

PCN-EF “A consciéncia critica de como as | O foco central é o posicionamento dos
(BRASIL, pessoas usam esses conhecimentos na | estudantes com o0 mundo. Assim,
1998, a) constru¢do social dos significados”. | verificou-se que o PCN se refere a
Lingua (p.63) habilidade de leitura critica que da énfase

Estrangeira

“[..] demonstrar consciéncia critica em
relacdo aos objetivos do texto, em
relacgdo a0 modo como escritores e
leitores estdo posicionados no mundo
social”. (p.84)

nas suas relagdes com o mundo.

OCEM
(BRASIL,
2006)
Lingua
Portuguesa

“Como antes enunciado, propoe-Se a
ampliacdo dos conhecimentos do
estudante para agir em praticas letradas
de prestigio [...] essa coletanea de
textos deve ser constituida e trabalhada
de modo que contribua para que 0s
alunos se construam, de forma
consciente e consistente, sujeitos
criticos, engajados e comprometidos
com a cultura e memoria de seu pais”.

(p.33)

Antes de qualquer coisa, cabe salientar
gue o papel do professor é de atuar como
mediador no  desenvolvimento de
atividades que possam aperfeicoar 0s
estudantes como leitores criticos. Existem
muitos géneros textuais, 0s quais
promovem uma interagdo entre 0s
interlocutores (emissor e receptor) de
determinado discurso, proporcionando
habilidades na competéncia reflexiva do
aluno que culmine com capacidades
voltadas ao pleno exercicio da cidadania e
ao fortalecimento de sua historia e
identidade.

OCEM
(BRASIL,
2006)
Lingua
Estrangeira

“[..] poderdo contribuir para ampliar a
visdo de mundo dos alunos, para
trabalhar o senso de cidadania, para
desenvolver a capacidade critica, para
construir  conhecimento em uma
concepcéo epistemologica
contemporanea”. (p.113)

Esse orientativo propde que os estudantes
desenvolvam habilidades para se tornarem
leitores criticos com valores diversos,
impetrados numa visdo multicultural que
os fagam desenvolver valores ideolégicos
que favoreca a reflexdo da sociedade em
que vivem, o objetivo é ampliar seus
horizontes, no sentido do glocal para o
global, paratal, as praticas em sala de aula
através dos letramentos e
multiletramentos, s a base dessa
proposta, por se mostrarem proficuos num
ensino integral e ndo mais fragmentado.

Fonte: Marins-Costa (2016, 20-27) e pesquisa realizada pela autora.




Quadro 19- Significados atribuidos a critico(a) na BNCC

Documento Fragmento dos documentos Analise
BNCC “2 Exercitar a curiosidade intelectual e | A BNCC entende que a Educacdo Bésica
(BRASIL, | recorrer a abordagem propria é primordial para assegurar aos estudantes
2017) das ciéncias, incluindo a investigacdo, | seu pleno desenvolvimento cognitivo e
Introducdo | areflexdo, a andlise critica, a socioemocional, para tal, formula no seu
Competéncia | imaginacdo e a criatividade, para | aporte constructo, em conformidade com
S investigar causas, elaborar e testar o0 Plano Nacional de Educacdo (PNE), as
Gerais hipéteses, formular e resolver | dez competéncias gerais, sendo aqui

problemas e criar solugdes (inclusive | destacada a segunda competéncia, que traz
tecnologicas) com  base  nos | como destaque a analise critica no
conhecimentos das diferentes areas”. | processo cognitivo de assimilacdo do

(p.09) conhecimento em consonancia com as

tecnologias.
BNCC “[...] a construgdo de uma atitude | A BNCC permeia de forma transversal
(BRASIL, critica, ética e responsavel emrelagdo a | pelas areas da linguagem, tendo como
2017) multiplicidade de ofertas midiaticas e | forte aliada a TDIC, por compreender que
As digitais, aos usos possiveis das | as tecnologias sao indissociaveis do

tecnologias | diferentes tecnologias e aos conteudos | ensino e aprendizagem na era atual, assim,
digitaisea | por elas veiculados, e, também, a | é factivel que o ensino escolar do
computacdo | fluéncia no uso da tecnologia digital | estudante perpassa por uma formacao
para expressdéo de solugbes e | compativel com as tecnologias digitais em
manifestagcbes culturais de forma | total sintonia com a criticidade.

contextualizada e critica”. (p. 474)

BNCC Arte:  "[...]fazer artistico que as | No que tange a area da linguagem e suas
(BRASIL, percepcdes e compreensdes do mundo | tecnologias, a BNCC, em artes buscou
2017) se ampliam e se interconectam, em uma | consolidar os componentes ja atribuidos
Area de perspectiva critica, sensivel e poética | ao Ensino Fundamental, com vistas, aos
Linguagem e | em relagdo a vida [...]” (p.482). interesses dos jovens na area SsOcio
suas * Educacdo Fisica: "[...] e, também, a | emocional, cultural e cognitiva reforgando

Tecnologias | reflexdo critica a respeito das relages | a importancia do aprendizado com énfase
praticas corporais, midia e consumo, | nas tecnologias, alicercado no
como também quanto a padrdes de | desenvolvimento auténomo, reflexivo,
beleza, exercicio, desempenho fisico e | criativo, critico e expressivo. Na Educacao
salde. (p. 483). fisica aprofundou nogdes corporais
perceptivas dando condigdes ao dialogo
reflexivo e critico.

BNCC *Lingua inglesa: "[...]e expandir os | A BNCC pautou-se numa Visdo
(BRASIL, repertorios linguisticos, | intercultural e “desterritorializada” no
2017) multissemioéticos e culturais dos | ensino de linguas, com o objetivo de dar
Area de estudantes, possibilitando 0 | énfase aos multiletramentos, uma vez, que
Linguagem e | desenvolvimento de maior consciéncia | € extremamente relevante as préaticas
suas e reflexdo critica das fungdes e usos do | sociais individuais e coletivas, o uso da
Tecnologias | inglés na sociedade contemporanea | tecnologia digital é predominante com
[..]" (p.485). enfoque critico das atividades que

*Lingua Portuguesa: “[...] acesso a | constroem o repertdrio linguistico dos
saberes sobre o mundo digital e a | estudantes.

praticas da cultura digital devem | Em lingua portuguesa sdo inseridas
também ser priorizadas, [..] seu | habilidades e competéncias que permeiam
interesse e sua identificacdo com as | toda a acdo  pedagOgica, com
TDIC. Sua utilizacdo na escola ndo s6 | previsibilidade para vivenciar
possibilita maior apropriagdo técnica e | experiéncias ricas em significado com
critica desses recursos, como também é | auxilio das TDIC e dos letramentos,
determinante para uma aprendizagem | voltadas para a atuacao social, cultural, de




significativa e autbnoma pelos | trabalho e de continuidade de estudos
estudantes". (p. 487) numa perspectiva critica.

Fonte: BNCC (2017).

Percebemos que os documentos orientativos tém concepcoes diversas e a principal esta
relacionada a diferenca entre a leitura critica e o pensamento critico. Enquanto nos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) para o ensino da LP de 5% a 82 série, também sdo detalhados
conteudos procedimentais relevantes para “a constituicdo da proficiéncia discursiva e
linguistica do aluno” (BRASIL, 1998, p. 53): — “sele¢@o de procedimentos de leitura em fungao
dos diferentes objetivos e interesses do sujeito (estudo, formacdo pessoal, entretenimento,
realizacdo de tarefa) e das caracteristicas do género e suporte” (BRASIL, 1998, p. 57), ainda
que busquem desenvolver o senso critico, é denotado a maior énfase no ato da leitura critica.

Em relagdo ao DRC/MT (2018), ainda que com uma relativa ressalva, traz um
diferencial do que vinha sendo ensinado. Todavia, agora uma nova visao de letramentos aliados
as TDIC, os Letramentos Digitais, comecam a perceber a importancia da criticidade nas
percepcOes da linguagem humana e no uso individual e coletivo, assim, como as acdes que
provém do seu uso. Quica, que a partir desse entendimento os professores da Area de
Linguagem, possam compreender na sua totalidade, as concepgdes pedagogicas, filoséficas e
sociais que sdo fundamentadas na teoria freiriana, que a DRC/MT aponta como sendo 0 que se
preconiza para a EJA.

Nesse sentido, defendemos que o verdadeiro sentido do ensino na EJA seja de ampliar
e/ou de construir uma existéncia individual e coletiva, que ressignifica o caminhar de cada um,
rumo a cidadania participativa e cooperativa. Gutiérrez e Prado (2008) afirmam que o uso
inteligente dos sentimentos é a peca principal dos sentidos nas relacdes, a resultar em
aprendizagem. Para os autores, “os sentimentos, como motivadores e impulsionadores, nos
colocam -muito melhor que a razdo- na pista para conhecer o ser humano, para ressignifica-lo
e para dar significado a si mesmo” (GUTIERREZ e PRADO, 2008, p. 67).

Desta feita, ao delimitar a pesquisa em LDC, se fez necessario mergulhar na concepcéo
da educacdo freiriana, nos Letramentos, no Letramento Digital, no Letramento Critico, a fim,
de analisar as implicacBes que o LDC exerce no trabalho docente dos professores da Area de
Linguagem que atuam no contexto da EJA e identificar como promovem essas praticas de
letramentos digitais e se contemplam os principios orientadores do Letramento Digital Critico,

que intentamos definir nas proximas se¢oes.



4.7 Letramento Digital na EJA: competéncias e habilidades

Na atual conjuntura pandémica, podemos perceber que o Letramento Digital saiu da
categoria de coadjuvante para o de protagonista. E sabido que a era da informacéo da pos-
modernidade, ja apontava para efervescéncia das TDIC em diferentes ambientes, sejam os de
uso privado, publico, empresarial, cultural ou educacional, devido a “sua ubiquidade, sua
progressiva incorporacdo a praticamente todos os ambitos da atividade humana e da sua
capacidade para processar sons, imagens fixas e em movimento e sistema de signos de todo
tipo — além dos textos escritos [...]”, assevera Coll e Illera (2010, p. 297).

A expansdo tecnologica foi crescente nos dltimos anos, tanto que os orientativos
educacionais preconizam o uso das tecnologias aliadas a metodologias ativas, que € citado
subjacentemente na BNCC (2017), no sentido de atribuir algumas vantagens quando optam
em pdr em préatica. A metodologia ativa no documento é vista como facilitadora no processo
comunicativo, criativo, analitico-critico, colaborativo, produtivo, responséavel entre outros
atributos, tem a particularidade de reconhecer o contexto histérico e cultural ao qual o
estudante esteja inserido.

Entretanto, se torna pouco significativo preconizar em documentos oficiais,
metodologias ativas para trabalhar com as tecnologias digitais, sem que as instituicdes
escolares recebam investimentos adequados de politicas publicas que atendam as reais
demandas da Educacdo Basica, especificamente a modalidade EJA. O ato do Letramento
Digital é inviabilizado quando o estudante da EJA ndo tem acesso a computadores, notebooks,
celulares interligados a web, pois, sem estes, o processo virtual ndo é devidamente
concretizado. Logo, um Letramento Digital so é eficaz, se é aliado a presenca das TDIC, e se
esta atrelado a préaticas adequadas de uso.

Assim, com base nas leituras das pesquisas elencadas, foram dispostos vertentes e
autores que fundamentaram as discussdes e a delimitagdo do conceito de Letramento Digital,
para tal, usamos como aporte os estudos tedricos de Kleiman (1995), Soares (1998-2002), Rojo
(2010-2016), Barton (2015) e Monte Mér (2017) suas pesquisas foram a base para conceituar
o Letramento Digital. Os estudos versam sobre a lingua/linguagem, seu uso social e o0s
desdobramentos que as evolugdes tecnoldgicas trouxeram ao ensino sistematizado nas Gltimas
décadas, que é o uso das TDIC no ensino ligada a Area da Linguagem e as praticas de
letramentos digitais possiveis por meio desta.

Kleiman (1995, p.19) define como Letramento Digital um “[...] conjunto de praticas

sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos



especificos, para objetivos especificos”. Um pouco depois, Soares (1998) comeca seus estudos
por conceituar o que sdo praticas de letramento e os atribuindo a individuos ou a grupos
sociais, em sociedades letradas, que exercem praticas de leitura e de escrita em contexto social.
Amplia, posteriormente, o conceito de letramento com a utilizacdo das tecnologias, Soares
(2002, p. 146) orienta que o letramento na cibercultura - definido pela autora como as préticas
de leitura e escrita digital, que acontecem pela rede (web), a internet através do computador e
aparelhos celulares moveis - estdo a levar esses estudantes a um “[...] estado ou condigdo
diferente daquele a que conduzem as praticas de leitura e escrita quirograficas e tipograficas ,
0 letramento na cultura do papel”.

Para Barton (2015, p. 13), “[...] as tecnologias, por si s0s, ndo produzem
automaticamente mudancas em nossa vida”, e a linguagem incorporada a ela ¢ que produz
novos sentidos, e a medida que as pessoas estdo online em site e comegam a combinar sons,
imagens e palavras que resultam numa visdo social de pratica de linguagem online® e
letramento.

Logo, Barton (2015) destaca dez razbes fundamentais dos porqués: os estudos devem
evidenciar o mundo on-line na busca da compreensao da linguagem e das mudancas que foram
produzidas pela internet e suas tecnologias — TDIC. Todavia, essa pesquisa é voltada as
praticas de linguagem fomentadas pelos docentes na ineréncia do LDC. Assim, elencamos
apenas as que se relacionam com o objeto do estudo:

(1) Conceitos linguisticos basicos estdo mudando de significado,
tornando-se necessario um novo conjunto de conceitos.

(2)  As pessoas combinam recursos semiéticos de novas maneiras e
inventam novas relagdes entre linguagens e outros modos de construcéo de
sentido.

(3) Novos métodos para pesquisar a linguagem tornam-se possiveis.
(BARTON, 2015, p. 29).

Nessa conjuntura, Barton (2015) aponta, como mola propulsora, as mudangas
ocorridas a partir das inovagdes advindas da passagem da Web 1.0 para a Web 2.0, ou seja, a
partir dessa mudanca 0s usudrios comegam a produzir e publicar seus textos on-line,
aplicativos como Facebook, Weblogs, Twitter, Instagram e outros, séo oriundos, da Web 2.0
em que se utiliza recursos multimodais, através de linguagem on-line interativa na construcao
de seus textos. Também pode-se citar a Wikipedia e demais dicionarios on-line que precisam

ser alimentados/atualizados ou gerados por usuarios em rede.

33 «[..] Comunicagio realizada em dispositivo de redes. [...] Online e offline se refere a diferentes contextos
situacionais em que a comunicagio ocorre” (BARTON, 2015, P. 19).



Logo, a linguagem on-line redesenhou relagdes sociais por diminuir distancias
espaciais, assim, algumas interacdes acontecem através de encontros multilingues, dando
abertura para outras culturas serem conhecidas - claro que ainda ha paises que possuem
controle de trafego de informacdo ou de acesso a internet, a exemplo, de alguns paises
asiaticos-, também, promoveu o crescente uso dos recursos semioticos, do(s) letramento(s)
como a valorizagdo dos vernaculares em linguagem on-line, conhecido por internetés ou
blogues.

Desse modo, Monte Mor (2017, p. 269) aponta que apesar de haver muitas incertezas
quanto as formas de uso das tecnologias, as escolas ndo podem ignorar que com o crescente uso
na vida cotidiana das pessoas, ¢ fundamental que ocorram reflexdes “[...] sobre o uso de novas
tecnologias no contexto escolar e sobre como a cultura digital estd sendo gradativamente
introduzida na/pela escola”.

Entretanto, Monte Mo6r (2017, p. 268) alerta sobre fatores que podem dificultar o ensino
nas escolas, principalmente, quando “[...] a men¢do da tecnologia digital®* é feita sem haver
distincio desta para a analogica® ou mecéanica com a qual se tem contato desde outros séculos”.
Assim, enguanto nao se adotar um letramento numa perspectiva critica em relacdo ao digital,
ndo adiantara introduzir aparelhos tecnolégicos, se ndo houver mudancgas na postura frente ao
Seu uso, isso poderia gerar desmotivacao.

Dessa forma, tanto Barton (2015) como Monte M6r (2017) se valem dos conceitos de
Nativos Digitais - ideia de jovens que nasceram cercados das tecnologias- ou Imigrantes
Digitais — pessoas mais velhas que migraram do analdgico para o digital-, para dar énfase nas
facilidades e/ou dificuldades que os usudrios tém para utilizar os espacos da Web 2.0. Assim,
tanto estudantes como docentes da EJA podem ser considerados como Imigrantes Digitais.

Porém, Plafrey e Gasser (2011, p. 13) advertem que “apesar da saturagio de tecnologias
digitais em muitas culturas, nenhuma geragao ainda viveu toda uma vida na era digital”, logo,
entende-se que a era digital transformou 0 modo das pessoas viverem e se relacionarem, o que
constatamos na emergéncia do momento que vivemos, ou seja, sem as tecnologias, as aulas
remotas durante a pandemia n&o teriam como acontecer, e teria a completa suspensédo das
atividades pedagdgicas, embora que, ndo substitui as aulas presenciais, mas supre por hora.

Importante perceber que houve uma evolugdo na forma das pessoas se comunicarem,

aprenderem e/ou interagirem nas varias esferas da interatividade humana, no que tange a

34 Tecnologia digital: Computadores, softwares, aplicativos etc (MONTE MOR, 2017, 268).
3 Tecnologia mecanica: quadro negro, giz, mimedgrafos, projetores de slides etc. (MONTE MOR, 2017, 268).



linguagem, Macedo (2009, p. 3) pontua de acordo com a teoria bakhtiniana, que a lingua, ndo
pode ser analisada em uma Unica visdo, j& que, essa faz parte do processo da comunicagdo
humana e ¢ indivisivel do ser social, e evolui historicamente com o homem, ou seja, “[...] a
substancia da lingua é constituida pelo fenémeno social da interacdo verbal realizada através
da enunciagdes”, e que toda pratica de letramento devem levar a consciéncia, que Bakhtin
(1992 [1952-53/1979] conceitua como “[...] esfera de comunicag@o ou de atividade humana” e
de género de discurso, ou seja, cada uma dessas esferas de atividade humana € também uma
esfera de utilizacao de discursos e da utilizagao da lingua”.

Rojo (2010, p. 31) ressalta que, nesse contexto, ha géneros que sdo admitidos e outros
que ndo sdo, cada um ¢ proprio da sua esfera, que podem ser “[...] videos a que estou assistindo
(género multissemiotico da esfera do entretenimento ou das artes visuais), [...] livros ou artigos
cientificos, e outros, multissemioticos e multimidiativos [...]”. Fica evidenciado que o
letramento digital pode contribuir para que haja uma ressignificacdo das metodologias na Area
de Linguagem, em que as TDIC fomentam os letramentos digitais, a fim de, proporcionar
avancos significativos na aprendizagem, estando intrinsecamente voltada a contemporaneidade,
por isso Rojo (2010, p. 28) salienta que as tecnologias se tornaram ferramentas indispensaveis

na sociedade contemporanea:

Por forca da linguagem e da midia (digitais) que as constituem, essas
tecnologias puderam muito rapidamente misturar a linguagem escrita com
outras formas de linguagem (semioses), tais como imagens estaticas
(desenhos, grafismo, fotografias), os sons (da linguagem falada, da musica) e
a imagem em movimento (os videos). E o fizeram de maneira hipertextual e
hipermidiéticas.

Nesse sentido, Rojo (2010) assevera sobre o efeito globalizante que as tecnologias digitais
produziram na sociedade, o que implicou em mudancas significativas, ndo s nos meios de
comunicacgdo, mas, sobretudo, em como acontece a circulacao da informacdo. Devido a essas
novas configuragOes hipertextuais que circulam no espago digital, compreendemos que as
TDIC em ambito educacional, ndo apenas potencializam a multiplicidade textual a partir de
géneros discursivos diversos, como pode ressignificar as praticas de linguagem dos estudantes
da EJA, em razdo das varias possibilidades presentes na cultura digital, sobretudo, quando
trabalhados na perspectiva do LDC.

A proxima secgdo discorreremos sobre o conceito do Letramento Digital Critico, apos a
teia conceitual do que € critico(a), dos documentos orientativos e do Letramento Digital o

intuito € de que todos esses elementos tenham fornecido suporte tedrico suficiente, para que



além de entender o conceito se possa amplid-lo. Com o objetivo de trazer luz as analises
interpretativas dos excertos narrativos oriundos das vozes dos docentes pesquisados.

4.8 Letramento Digital Critico: em busca de conceituar os Letramentos Digitais na
perspectiva critica

Com o uso progressivo das TDIC no ambiente escolar, espaco em que as préaticas sociais
de leitura e escrita assumem a perspectiva critica, como também as dimensées dos letramentos
impulsionados pela cibercultura®, que dia ap6s dia, vem sendo ressignificados pelo uso
emergencial da internet mével, da tecnologia sem fio, através dos dispositivos moveis como 0s
smartphones (ndo podemos deixar de mencionar os celulares Androids e os Blackberry) e os
tablets (iPad), como as praticas de Letramento Digital Critico possibilita a promoc¢édo da
incluséo digital dos estudantes da EJA, para promocéo e/ou ampliacdo da inclusdo social.

Nessa conjuntura, é de fundamental importancia a pesquisa para compreender como sao
as préticas voltadas aos estudantes da EJA concernentes a um letramento linguistico critico e
digital, que va além do simples ato de operar um computador, comunicar-se via on-line,
pesquisar ou navegar nas redes sociais.

Neste contexto, o LDC pode contribuir, significativamente, com préticas de linguagem
centradas na construcdo de sentidos apds vivenciar processos de criticidade. Assim, as
pesquisas voltadas a esses estudantes demandam dos pesquisadores sensibilidade, humanizacéo
e autoformacdo para compreender 0s rangos e avangos do processo de aprendizagem que
acontece na EJA. Ao analisar as praticas possiveis de LDC no ensino da Area da Linguagem, e
se estas levam os estudantes jovens e adultos a apropriacdo sistematica de competéncias que
a BNCC (2017) preconiza, como as 10 competéncias necessarias aos estudantes que findam o
ensino médio, que dentre elas destacam-se: 0 pensamento critico, a comunicacdo, as
tecnologias digitais, a ética, a responsabilidade social, entre outras, deu-se énfase as vivéncias
sociais e emocionais, com vistas a continuidade dos estudos e/ou paralelamente ao trabalho.

Além do mais, o LDC é pauta de discussdo em vista da realidade da cibercultura e é
necessario delined-lo, com vistas a compreender as praticas e eventos de Letramento Digital

sob a perspectiva critica, e para tal, como ja descrito anteriormente. Logo, embasamos no

36 A cibercultura diz respeito a cultura contemporanea que é marcada pelo digital, e pelo estudo de suas técnicas,
ocorrendo no ciberespago. Se vocé esta lendo este texto agora, tem rede social, ouve musicas, faz pesquisas, vocé
esta inserido na cibercultura. J& a cultura digital, é a producdo e comunicacdo por meio dos meios digitais surgidos,
alguns chegam a afirmar que ela teve inicio ap6s a primeira guerra, quando se iniciou o processo de digitalizacao.
Para concretizar o pensamento, podemos pensar na Cultura digital como um grande espago, onde esta inserida a
Cibercultura, elas, junto a outras manifestac@es de cultura, formam a cultura contemporénea. (UNKNOWN, 2018).



conceito proposto por Freire (1986, p. 11) ao ressaltar que “A leitura de mundo precede a leitura
da palavra [...]”. Logo, fica evidente que esses estudantes jovens e adultos, trazem aos bancos
escolares, seus saberes e vivéncias ja constituidos, que Freire denomina de ‘leitura de mundo’,
e sendo esta, aliada ao saber sistematizado escolar, auxilia na compreensdo da linguagem
contida em um texto, e o0 remete a uma leitura critica, que supera o simples ato da decodificacdo
dos signos, mas, perfaz as relagdes entre o texto e o contexto. Para Freire (1986), alfabetizar
um adulto é um ato politico, que o levara a um ato de conhecimento, que intrinsecamente o
mobiliza para a leitura critica da realidade.

Fernandez (2017) aponta que os espacos de aprendizagem s&o importantes para produzir
reflexdes pertinentes quando se pretende trabalhar com o conceito do LDC, pois, em ambientes
on-line os textos discursivos podem indicar inimeros caminhos, ou seja, ndo sao compostos de
uma unica vertente. Assim, a capacidade critica do professor ¢ fundamental na “[...] tutoria
online a partir das interacdes sociais realizadas no ambiente virtual de aprendizagem”
(FERNANDEZ, 2017, p.77). Sendo ainda, necessario ressaltar que na perspectiva do LDC é
fundamental apreender o conceito bakhtiniano das esferas de atividade e de circulacdo de
discursos, através das relacdes sociointeracionais que se fazem presente no uso da linguagem,
dessa forma para “[...] compreender o conceito do outro, € necessario adentrar ao seu mundo
numa relagdo dialogica entre o leitor e o autor” (FERNANDEZ, 2017, p. 78). A autora, em suas
pesquisas, adotou a etnografia, a fim de trabalhar numa perspectiva do LDC onde aborda
situacOes dentro de situacbes de agéncia com a promocdo das relacbes com pares que sejam
“[...] sujeitos conscientes e politicamente significativos" (CLIFFORD, apud FERNANDEZ,
2017, p. 77).

Hoppe (2014) aponta o papel fundamental da linguagem no processo de formacao critica
de cada individuo, visto que é por meio das praticas discursivas que o Letramento Digital
acontece, para tal, destaca que no momento das analises e das reflexfes o ressignificar das
interrelacGes sociais. Todavia, nessa relacdo o docente tem destaque especial, pois a ele, cabe,
desenvolver um trabalho que leve os estudantes para “[...] as varias interpretagdes possiveis dos
discursos produzidos nos textos (orais/escritos) que sao trabalhados em sala de aula (HOPPE,
2014, p. 204).

Hoppe (2014) aponta, ainda, que no decorrer do Letramento Critico, contextos sociais,
politicos e ideologicos emergem em sala de aula, pois, este € um espago que deve sempre ser
considerado pelo docente como uma fonte de poder que abre os horizontes para uma viséo
critica, que dissipa a desigualdade e expde diferengas. Assim, é impensavel imaginar um LDC

sem conceber o processo do Letramento Digital, aliado ao Letramento Critico numa perspectiva



una e plena em consonancia com suas funcionalidades para promog¢do emancipatdria do
individuo, uma vez que o uso das TDIC ampliam as capacidades para a vida e para o trabalho
e quando adjuntas ao Letramento Critico amplifica o “[...] desenvolvimento de sua capacidade
leitora ou proficiente, tornando-o0 um ser capacitado para, em todas as préaticas sociais, saber
criticar (HOPPE, 2014, p. 204-205).

Takaki (2017, p. 169) sugere que é desejavel incluir perspectivas criticas quando se trata
de trabalhar com letramentos, educacéo e sociedade, ja que esses eixos tematicos sdo difundidos
cada vez mais por meio das maltiplas tecnologias. Assim, a autora aborda a desconstrucao
derridiana®’, conceito utilizado devido a no prescricio e por poder se debrucar para extrair os
significados de um texto a partir “[...] de cada contexto em que o autor esta inserido,
acompanhado do signo, da palavra, do texto/evento e do papel do leitor ativo”, tendo uma
perspectiva critica no trato com a digitalidade. Segundo a mesma autora (2017), pesquisas com
énfase na linguagem e nas tecnologias estdo cada vez mais com um caréter diluido devido as
fronteiras ontoldgica, epistemoldgica e metodoldgica que sdo indissocidveis com relagdo ao
mundo social, de acordo com o conceito freiriano. No momento em que os estudantes
conseguem ter compreensao dos seus direitos, ou das retiradas deles, numa clara desconstrucéo
derridiana, ressignifica contextos que nos pdem a questionar hierarquias estaveis.

Takaki (2017, p. 171) argumenta que “[...] nesse raciocinio, questionar quando, como
e onde a tecnologia faz sentido aos seus usuarios € uma estratégia que evita a universalizacao
desse fendmeno”. Nesse movimento, o docente pode expandir seu papel de mero transmissor
de conhecimento, para ser um ativador, precursor, motivador, fomentador etc. que expande 0s
horizontes de seus estudantes e da voz aos que foram silenciados e marginalizados ao longo de
suas trajetorias, para dar destaque as suas narrativas de vida.

Entretanto, existem condicionantes para uma plena naturalizacdo do LDC nas praticas
de linguagem, uma delas é saber se o docente também apresenta perfil, condicbes e
competéncias. Segundo Mauri e Onrubia (2010), sem estes requisitos podera ocorrer insucesso
ou baixo rendimento da potencialidade da atividade pedagdgica desenvolvida com o uso das

TDIC, uma vez, que estas devem promover uma formac&o critica nos estudantes. Assim, 0s

37 Conceito criado por Jacques Derrida Filosofo francés, foi um dos pensadores franceses mais conhecidos
internacionalmente, em particular nos Estados Unidos. Derrida foi precursor de uma reflexo critica sobre a
filosofia e seu ensino. Ao afirmar que “néo existe o fora texto”, Derrida assume que a linguagem € o habitat natural
de toda sua atividade filosofica e literaria. E ndo é para menos: a operagdo de desconstrucdo que o tornou célebre
seria impensavel sem os textos, os verdadeiros objetos da desconstrugdo. A quase totalidade de seu trabalho se da
sobre textos escritos por outros, sobre os quais ele se debruca para efetuar a caracteristica desmontagem da
estrutura e o consequente descentramento de sentidos ja consolidados (FAUSTINO, 2013, S/P).



autores elaboraram competéncias necessarias, todavia, podem vir a ndo serem suficientes para
atingir uma préatica bem sucedida. Essas competéncias se referem em saber se o professor é: (i)
capaz de praticar ndo somente de integrar as TDIC, mas ensinar seu uso instrumental; (ii)
possuir conhecimento além da capacidade de usar ferramentas tecnoldgicas em contextos
habituais de préatica profissional; (iii) ter conhecimento total das TDIC que usara, inclusive sua
aplicabilidade e implicagbes na vida cotidiana do aluno, tendo o devido cuidado para nédo
segregar, excluir ou ndo equalizar o uso da tecnologia a todos.

Sob esse viés, Takaki (2018) aponta ser essencial que o professor enfatize uma
formagéo condigna ao aluno/estudante que perpassa a fomentar um ativismo de pensamento
critico. Nessa premissa, Takaki (2018, p. 16) assevera que “os intelectuais sao professores sao
agentes que ndo separam teorias de praticas e repensem a sala de aula permanentemente,
vinculando-a com o entorno social de seus alunos (sic)”.

Logo, Takaki (2018) aponta quais caracteristicas sdo provenientes ao intelectual
professor, que repercute uma visdo critica que compactua a favor dos estudantes para
promocdo de maior equidade social. Para a autora, um intelectual professor é antes de tudo:
(i) aquele que atua permanentemente na busca do crescimento pessoal e social do estudante ,
ao orienta-los em contextos distintos das realidades sociais, pode atuar frente as desigualdades
sociais; (ii) instiga/estimula o aluno com palavras-chave, a fim de, ampliar suas habilidades
para interpretar através do senso critico; (iii) possui a capacidade de escutar para dar
protagonismo ao estudante e ao observar o contexto histérico e social promove mudancas
sociais; (iv) acredita na capacidade do aluno em refletir suas praticas para melhora-las e
ressignificar quando necessario.

Portanto, Takaki (2018) enfatiza a relevancia social do professor como intelectual,
seu protagonismo no ensino-aprendizagem consiste em perceber as nuances de mudancas
precedidas pela era da informacéo que se reconfigura vertiginosamente rapida, logo, Takaki
(2016, p. 187 ) corrobora que as escolas reorganize Letramentos Digitais numa perspectiva
critica e que produzam aos estudantes “[...] momentos criativos, problematizadores,
reflexivos, éticos, transculturais e translingues que ndo cessam de oscilar e se retroalimentar
em espacgos de des-reaprendizagem que os proprios estudantes/atores/protagonistas criam”, e
o diferencial esta naqueles que se adequam e algam voos investigativos em busca de melhorias
que reverberam em emancipagé&o.

Contudo, apds citar autores renomados sobre suas concepgdes e formulagdo conceitual

a respeito do LDC em contexto escolar. Porventura, ainda caberia conceitua-lo?



A guisa de conclus&o, referendado neste estudo com levantamento bibliografico de
toda a literatura do(s) letramento(s), Novos Letramentos, Multiletramentos, Letramento
Digital, Letramento Critico, conceito de critico, documentos orientativos e o contexto sécio-
historico da EJA, possibilitou novas impressdes, ao que ja vem sendo discutido sobre o LDC.
Nesse viés epistemoldgico, empreendemos esforcos, a fim de ampliar os conceitos ja
formulados, uma vez que ap6s estudar todo esse constructo tedrico, j& ndo € possivel ter o
mesmo olhar sob o objeto do estudo - LDC. Inevitavelmente se originou uma critica-crise,
que gerou uma crise de sentidos e, consequentemente, uma ruptura no circulo interpretativo.

Assim, conjecturamos que o Letramento Digital Critico em contexto sdcio-histdrico
que envolve sujeitos que historicamente viveram e/ou vivem em processos de excluséo que
culminam em déficits educacionais originados por politicas educacionais reparatérias, foram
redimensionados. Dessa forma, passaram por transformacdes motivadas pela interface da
internet e amplificadas em contexto pandémico. Entdo, podemos entender que o LDC agora
é concebido, a partir da reformulacdo da identidade docente, outrora reparadora, agora
equalizadora, mas, principalmente humanistica imbricada pelo dialogismo critico que gera
novos sentidos.

Nesse sentido, concebeu-se o LDC como sendo um letramento de equalizacdo de
poder, pois ao ser inserido nas praticas de linguagem com o uso das TDIC, promove sujeitos
criticos que saibam interagir em ambiente on-line, que é permeado pela semiose multimodal.
Logo, o LDC pressup6e um entendimento por parte das escolas como a unido entre teoria e
pratica, para que os estudantes da EJA e de outras modalidades de ensino, sejam capazes de
serem critico-reflexivos com uma inteligéncia emocional em total articulagdo com suas
vivéncias socio-histéricas, ou seja, capazes de (des)construir e (re)significar por meio do
dialogismo, comunicacdo com dimens6es implicadas num dialogo com base no ato de ouvir,
se ouvir para posteriormente se expressar com respeito e civilismo. Dessa forma, suas acdes
resultaram num agir emancipatdrio, a fim de cooperar na sociedade, sendo proativos para
aprimorar suas relacdes sociais e de trabalho.

Diante dessas reflexdes, o LDC pressupe praticas de linguagem que potencializem a
apropriacéo de capacidades de linguagem que mobilizem os estudantes a ler/interpretar a
realidade em que estdo inseridos, com olhares de cidaddos criticos aos diversos géneros em

sua ampla conexao com as préaticas sociais.

4.9 Qual é a importancia do Letramento Digital Critico para a EJA?



Devido a EJA ser uma modalidade de ensino complexa, por envolver sujeitos sociais
que, muitas vezes, sdo marginalizados e/ou excluidos, é necesséario, como aponta Bauman
(2005), entender as caracteristicas que provém de um determinado grupo. Assim, é preciso
aprofundar nos processos de transi¢des e das tendéncias sociais manifestados ao longo desse
periodo. Portanto, quando nos detemos nas politicas educacionais de insercdo desse grupo,
percebemos que desde o inicio houve um processo de marginalizacdo, que com a globalizacéo
e o0 vertiginoso avango das TDIC pode ter sido reforcado. Bauman (2005) afirma que a
globalizacdo trouxe fluidez as relacBes pessoais e interpessoais, a chamada modernidade
liquida, tudo rapido e volatil, assim como os avanc¢os tecnoldgicos mediados pelas TDIC. Nesse
sentido, ndo ha como mencionar os estudantes da EJA, sem compreender a identidade desse
grupo social, uma vez que no século XX as pesquisas realizadas com esse publico, as
apontavam como pessoas pertencentes as periferias, sendo quase sua totalidade de analfabetos
funcionais com claras dificuldades no processo de letramento.

Nessa logica da irracionalidade desmedida que tudo tem valor de uso decorrente do
conceito de mercadoria, a racionalidade entre o0s seres humanos esta préxima ao inanimado das
coisas, que s6 ganha valor com o emprego do trabalho humano. O trabalho € a forma da
manifestacdo da vida e se d& no momento da concretude das coisas, de forma concreta na
medida da sua realizacdo no campo material, que toma todas as contradi¢es para a sua
realizacdo. Nesse caso, o trabalho vivo, aquele realizado pela capacidade humana permeia todos
0s processos de realizacdo de uma determinada atividade, seja ela qual for. Nada se perde, tudo
se transforma pela acdo de homens e mulheres que empregam a forca de trabalho para
transformacdo de um conjunto de matéria prima em bens com maior valor. Nesse campo
concreto da dialética da vida material, a educacdo contemporanea tem o dever ético de
emancipar os sujeitos para a liberdade com racionalidade, capaz de fazer a critica de si e do
sistema em que vive. Toda criacdo de consensos busca a hegemonia de uma determinada
sociedade, a educacdo para a classe que vive do trabalho deve ser a educacdo contra
hegemonica, capaz de romper com 0 senso comum pela dissenséo.

Todavia, no século XXI na era da modernidade, da comunicacdo, das tecnologias que
se atualizam numa emergencial rapidez, que definem as relagcdes contemporéaneas, sejam elas
no campo pessoal ou profissional, requer uma “[...] ambivaléncia da identidade, ¢ sempre
fundamental distinguir os polos gémeos que estas impdem a existéncia social: a opressao e a
libertagdo”. Esses estudantes podem considerar a identidade ja existente para inventar e se
reinventar num processo continuo de redefinicdo de quem s&o e como querem estar imersos
nessa sociedade excludente e fluida (BAUMAN, 2005, p. 13).



As ultimas concepgdes oriundas de documentos orientativos como a DRC/MT (2018,
p. 80) quanto ao processo de ensino e aprendizagem para a EJA, reorganizou 0 processo
educacional em quatro pilares distintos: (i) aprender a conhecer- — adquirir 0s instrumentos da
compreensdo; (ii) aprender a fazer — para poder agir sobre 0 meio em que se vive; (iii) aprender
a fazer — para que se possa participar e cooperar com 0s outros em todas as atividades humanas;
(iv) aprender a ser - conceito principal, que integra todos os precedentes. Assim, podemos
perceber que esses quatro pilares tém por finalidade uma educacdo equalizadora que venha
propiciar a insercdo desse individuo na sociedade. Com o objetivo de que as pessoas excluidas
e/ou marginalizadas, tenham a garantia e 0 acesso a uma acao educativa, com vistas a ser
solidario, criativo, critico-reflexivo, a fim de tornarem-se atuante na luta por uma sociedade
mais igualitaria e imbuida de respeito as diversidades culturais, étnicas, ideoldgicas etc.

Logo, ao analisar com um olhar critico-reflexivo para os documentos orientativos da
DRC/MT (2018), optamos por romper com a ideia do pensamento estruturalista contido neles.
Assim, deixamos a consciéncia ingénua e recorremos a Vvisdo critica, apontada por Freire
(2002), por compreendé-la como sendo a capaz de deslocar a linearidade presentes nas
sentengas: aprender a conhecer; aprender a fazer; aprender a ser, para uma compreensdo
ampliada de mundo e da prépria realidade social. Tendo na objetivacdo da vida humana e das
relagdes de producdo, que perpassam pelo campo do trabalho, todavia, ndo qualquer trabalho,
mas aquele objetivado no fazer humano que se da pelos processos de desenvolvimento de
determinadas habilidades. No caso concreto, a educacao é 0 campo e 0 espago necessario, nao
apenas para a preparacao para o trabalho, mas como insurgéncia de uma formacdo humana que
considere todas as ontologias®® do ser social e que retoma do terreno da simploriedade, o
essencialismo do debate: as contradi¢des e 0s antagonismos presentes no modo de prover a vida
e as condi¢Oes dadas pelas circunstancias. Se aceitamos a tese de que "os homens sdo produtos
das circunstancia e da educacdo, e, portanto, homens modificados sdo produtos de outras
circunstancias e educacdo modificada” (MARX, 2007, p. 611), é possivel ampliar essa
discussao para além do aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser, e questiona-las
para além dos aspectos formais da aprendizagem e, assim, contribuir para que o estudante da
EJA saia do campo do saber e construa um campo do saber emancipador de si e da comunidade
que o circunda.

A critica da critica da sociedade é o elemento tedrico metodologico com aberturas

necessarias, evidente sem a pretensdo de se tornar em si uma contradi¢do, mas apontando

3 Na Filosofia, o termo Ontologia possui sua origem na Metafisica, segundo Aristételes é a Filosofia Primeira
que trata do estudo do ser enquanto ser.



caminhos ndo formais, indo além do sistémico nuclear para o ontoldgico, ou seja, dito de outro
modo, ontologico relativo ao ser humano de como prové as necessidades de primeira ordem:
comer, vestir e ter um teto. E evidente que no se esgota este debate, apenas pelo estomago ou
pelo que se veste ou onde se habita, mas, muito daquilo que compdem o conjunto das condi¢bes
materiais para a sobrevivéncia humana, estd na base material da constituigdo das sociedades.

Nessa logica, perguntamos: qual a concepgao tedrica que orientaria sem pretensdes uma
visdo critica com poténcia a emancipacdo humana? Ao antecipar uma resposta, seria aquela
produzida pelos proprios seres humanos apos libertos do Mito da Caverna® ou a saida da
consciéncia ingénua para a visdo critica, apontada por Freire (2002). Com isso, ndo
apresentamos conclusdes fatalistas para o ser social que deseja aprender a conhecer, aprender a
fazer e aprender a ser. Contudo, intencionamos trazer o principal elemento para o debate, que é
desnudar o estreitamento da concepcao tedrica critica, que toma para si o ser social descolado
no mundo material, que o considera apenas como parte de uma sociedade.

O elo perdido entre conhecer, fazer e aprender estd no abandono da critica de quem
realiza tais articulacGes presentes na materialidade histdrica e ndo linear da vida humana, cheia
de contradicdes. A visdo romantica sobre a condicdo humana, apresentada nos documentos
orientativos da DRC/MT (2018) esta distante da concepc¢do emancipadora do homem e de si
mesmo, numa Visdo estreita do ser social. Alga-lo a uma ontologia de ser modificado que
corresponda minimamente a compreensao da realidade social, e em condic¢des de apropriagédo
dos elementos didaticos para conhecer o0 mundo, é tarefa da EJA como modalidade e recurso
metodoldgico que se desenha por aproximacdes ao se apropriar das mediacdes presentes na
prépria realidade social, para a partir dela transformar tudo aquilo que Ihe diz respeito.

Nesse viés, reafirmamos que as concepg¢des educacionais na EJA ndo devem se
restringir somente para fins de reparacdo as distorcbes e exclusbes, mas, preferentemente
destinada a prover uma igualdade nas diversas areas que abrangem sua vida social, como

podemos observar nesse fragmento retirado da DRC/MT (2018, p. 82) que assim discorre:

Referenciados nesta perspectiva e nas indicacdes do Relatério da Comisséo
Internacional sobre Educacédo para o Século XXI, elaborado para a UNESCO
em 1999, a EJA deve ser desenvolvida de modo a superar as concepgdes
fragmentadas e fragmentadoras que, por longo periodo, orientou 0 processo
educacional-escolar de jovens e adultos no Brasil; neste sentido, os quatro
pilares educacionais da aprendizagem apresentados no sobredito Relatério
ganham o sentido de orientar e organizar o processo educacional, concebida a

39 Metéfora criada pelo filésofo grego Platdo. Uma narrativa com a intengéo de explicar a condi¢do humana a partir
da ignorancia em que vivem os seres humanos, aprisionados pelos sentidos e 0s preconceitos que impedem o
conhecimento da verdade.



aprendizagem como processo que se desenvolve ao longo da vida [...] Afirma-
se assim, o sentido da EJA por suas finalidades ou func@es: reparadora — que
repara o direito ndo atribuido na infancia; equalizadora — compreendendo que
a Unica forma de assegurar igualdade no direito é priorizar os que estdo
distantes dele; e qualificadora — que, conforme consta no Parecer n° 11/2000
do CNE, “mais do que uma funcdo, ela € o proprio sentido da EJA”; pois, “tem
como base o carater incompleto do ser humano cujo potencial de
desenvolvimento e de adequacdo pode se atualizar em quadros escolares ou
nao escolares [...] (BRASIL, 2018, p. 82).

Diante do exposto até esse momento sobre a historicidade da EJA, por meio de aporte
tedrico e do Estado da Arte associado a fragmentos dos documentos oficiais orientativos, este
estudo demonstra sua convicg¢do, ndo somente da importancia e relevancia em defender a
existéncia, permanéncia e a continuidade de politicas publicas destinadas ao ensino da EJA,
como também, se observa a necessidade de serem voltadas a contemporaneidade que a
globalizacdo remete e/ou impulsiona a cada dia, em que o advento da tecnologia digital é uma
realidade inegavel e imutavel.

Todavia, entendemos que a escola deva ir além, do que, tdo somente formar homens e
mulheres para o mercado produtivo do trabalho. Mas para se lograr éxito, a escola ndo deve
ficar a margem ou alheia ao significado que a incorporacado das tecnologias digitais trouxe para
praticamente todos os setores da vida moderna. Seu uso por meio da TDIC deve vir associado
a préaticas de linguagem que ampliem as habilidades e competéncias dos estudantes da EJA.

Um dos porqués de ensinar o Letramento Digital e o Letramento Critico se deve ao fato
de que as profissdes se modernizaram para atender as reais mudangas do homem moderno.
Assim, entendemos que praticamente todas as profissdes estdo interligadas as tecnologias
digitais de forma indissociavel. Fato bem perceptivel, nesse momento pandémico que o mundo
vivéncia. O vem reforcar o que o Banco Mundial ainda em 2018, anteriormente a pandemia, ja
constatou em seu relatério a respeito do Desenvolvimento Mundial, que havia uma crise na

aprendizagem mundial. E nas palavras do presidente do Grupo Banco Mundial, Jim Yong Kim:

Esta crise de aprendizagem é uma crise moral e econdmica. Quando bem
ministrada a educacdo promete aos jovens emprego, melhores rendas, boa
salde e vida sem pobreza. Para as comunidades a educagdo promove a
inovacdo, fortalece as instituicbes e incentiva a coesdo social. Mas esses
beneficios dependem da aprendizagem e a escolarizacdo sem aprendizagem é
uma oportunidade perdida. Mais do que isso, € uma grande injustica [...]
(BANCO MUNDIAL, 2018, p. 1).

Ainda de acordo com o Banco Mundial (2018), a recomendacéo € que, entre outras

medidas, tenham profissionais aptos a insercdo de praticas de ensino aliadas as tecnologias.



Dessa forma, as préaticas de linguagem e as TDIC podem ser consideradas indissociaveis, para
um ensino antenado com a demanda moderna. Como estudiosos e/ou cientistas das diversas
areas, ja previam no inicio do século XXI, de que ndo haveria retorno, o0 mundo digital estaria
cada vez mais inserido na vida das pessoas, via celulares, redes sociais de comunicacgéo etc.,
também o mundo do trabalho se adequou, seja nas grandes corpora¢Ges ou nas microempresas.
E consequentemente as profissOes tiveram que acompanhar as transformacdes advindas das
tecnologias digitais. Atualmente, seu uso se tornou um meio de aumentar o rendimento e
denotar profissionalismo quanto a agilidade e presteza do servico oferecido a exemplo de como
um garcom/gargonete que trabalha em restaurante anota os pedidos, que séo via laptops ou
quando o cliente realiza um pedido no sistema delivery que ao fazé-lo utiliza aplicativos como
T6 no lucro ou fast food que esta diretamente interligado com o motoboy que fara a entrega.

Nessa perspectiva, tal conjuntura, trouxe uma nova dindmica que modifica a vida social,
no campo educacional, nas relagdes afetivas - pessoais e interpessoais -, nas trabalhistas que
estdo intrinsecamente relacionadas ao setor econdomico do mundo do trabalho que, por sua vez,
repercute na vida cotidiana de cada estudante trabalhador da EJA. Outrora, destituidos de seu
direito de ingresso e permanéncia nos estudos na idade correta, procuram retornar aos estudos,
justamente para equalizar e terem melhores oportunidades no mundo competitivo do setor
trabalhista.

Uma matéria publicada em revista on-line entrevistou especialistas como Joana Story,
professora de gestdo na Fundacdo Getalio Vargas que afirmou: “Estamos lidando com uma
questdo global que tem impacto nas pessoas, e é preciso entender que os modelos de gestao
serdo diferentes [...]: o0 gestor deve pensar de forma mais ampla sobre as consequéncias e
impactos sociais para resolver a crise”. Dando pistas que o mundo sera diferente no pos-crise,
com empresas essencialmente digitais, o que implicard modificacdes cruciais nas relacdes de
trabalho.

Cesar Taurion (2020) “° afirma que pds-pandemia as empresas estardo essencialmente
mais digitais e centradas em inteligéncia artificial, o que provocara uma profunda reestruturacéo
econbmica, social e organizacional, e s6 vencera a crise 0s que conseguirem se reconfigurar
digitalmente, a fim de tornar suas empresas mais resilientes, adaptaveis e ageis, para atender ao

novo mercado financeiro oriundo do pos-crise mundial.

40 Cezar Taurion é Partner e Head of Digital Transformation da Kick Corporate Ventures e presidente do i2a2
(Instituto de Inteligéncia Artificial Aplicada). E autor de nove livros que abordam assuntos como Transformagao
Digital, Inovagdo, Big Data e Tecnologias Emergentes. Professor convidado da Fundagdo Dom Cabral. Antes,
foi professor do MBA em Gestéo Estratégica da Tl pela FGV-RJ e da cadeira de Empreendedorismo na Internet
pelo MBI da NCE/UFRJ.



Portanto, ndo hd como a escola ndo se adequar quanto a necessidade urgente de um
Letramento Digital. Porém, em fase de todo a contextualizagdo do universo da EJA, so saber
manusear as tecnologias digitais ndo é suficiente para equilibrar as desigualdades oriundas de
anos de educacdo reparatoria. Na eminéncia do momento, € fundamental aliar o conhecimento

digital ao critico, e produzir assim, um Letramento Digital Critico.



5 LETRAMENTO DIGITAL CRITICO NA EJA: AS NARRATIVAS DAS PRéTICAS DE
LINGUAGEM E O USO DAS TDIC NO PROCESSO DE FORMACAO CRITICA DOS
EDUCANDOQOS

Nesta fase do estudo dedicamos a apresentar, analisar e interpretar as narrativas
produzidas em dialogos com seis docentes da EJA que, espontaneamente, dividiram suas
historias de vidas e saga organizacional, que resultaram no desenvolvimento deste capitulo.
Porquanto, ao debrucarmos nas analises emergiram respostas as questdes da pesquisa, ora
explicitamente dita, mas ora implicitas, que culminaram em uma imersdo aprofundada, no qual
observamos os critérios preconizados por Sarmento (1994, ao asseverar como a necessidade de
articular a narrativa com o conhecimento tacito que permite compreender aspectos lacunares
ou ambiguos de alguns excertos.

Assim, as sagas organizacionais descritas nas vozes dos docentes relacionaram-se
diretamente com o locus escolar de suas vivéncias pedagdgicas, sendo este um espago poderoso
para a aprendizagem e promocdo da incluséo digital dos estudantes da EJA. Caracteriza-se,
também, como o0 espaco que promove situacbes de aprendizagem favoraveis ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias preconizadas pela BNCC (2017) que destaca,
por exemplo, as metodologias ativas, a utilizagdo das TDIC e dos letramentos como recursos
para uma aprendizagem significativa e autbnoma, para fins de desenvolvimento de uma
consciéncia critico-reflexiva dos estudantes.

Assim, apresentamos novamente as perguntas da pesquisa, com o propésito de elucida-
las a luz das anélises. Sendo as seguintes:

a) Como o Letramento Digital Critico potencializa as praticas docentes de Linguagem
no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos e, por conseguinte, o processo de
formacdo critica e cidada dos estudantes?

b) Como o LDC emerge nas narrativas dos professores da area de Linguagem?

c) Quais sdo as implicacbes do LDC nas préaticas docentes dos profissionais que

trabalham na area de Linguagem na EJA?

A fim de responder essas questdes, apontamos, inicialmente, a importancia do
Letramento Digital Critico, no sentido de que na atual conjuntura educacional - pandémica e
pos-pandémica - vai além de letrar digitalmente, esta intrinsecamente voltada a construcdo de
sentido de unir numa perspectiva epistemoldgica e dialdgica reflexiva do potencial que as TDIC

podem oferecer ao conhecimento cognitivo do estudante jovem e adultos. Além disso, coopera



com 0s aspectos culturais, histéricos e sociais dos estudantes da EJA, quando o LDC é
incorporado nas praticas de linguagem, podem contribuir no ajuste de curriculos que estejam
mais inclinados a um ensino composto de tecnologias mecéanicas e/ou analdgicas, para um
ensino com uso das TDIC, sendo este de acordo com a realidade e demandas da
contemporaneidade.

Todavia, nenhuma linguagem € neutra, como assevera Monte Mor (2013) tem
conotacdo politica quanto é associada ao Letramento Critico, por esta razdo as praticas de
linguagem produzidas nas aulas vém imbricadas com as concepcdes ideologicas dos docentes.
Nesse sentido, as analises iniciam-se pelas narrativas de si - escolhas profissionais e perfil
identitario - e, na sequéncia, 0s demais eixos tematicos que analisam em que medida o
Letramento Digital Critico potencializa as préaticas docentes de Linguagem e, por conseguinte,

o0 processo de formacdo critica e cidadd dos estudantes da Educacao de Jovens e Adultos.

5.1 Narrativas de si: da escolha da profissdo docente a atuacéo na EJA

As narrativas orais sdo relatos biograficos que possibilitam o conhecimento das
trajetorias de vida pessoal e profissional dos informantes. Assim, esta se¢do apresenta uma
andlise interpretativa do contexto educativo da EJA a partir das interacGes dial6gicas contidas
nas narrativas dos docentes sobre suas constituicdes identitarias como professor da EJA, sua
carreira e escolha pessoal para atuar nesta modalidade de ensino, principalmente, agora com as
mudancas relacionadas ao ensino remoto e das politicas estruturais de ensino que extinguiu o
CEJA.

O trabalho organizacional de uma escola, no inicio de ano letivo, sempre demanda
tempo e trabalho arduos com reunides pedagdgicas, atribuicoes de aulas e, sequencialmente, 0s
planejamentos — agora em tempo de pandemia, o uso das TDIC ndo se caracteriza uma opc¢ao,
somente por seu intermédio € que as aulas on-line se concretizam, a fim de iniciar o ano letivo
de 2021. O trabalho de campo aconteceu paralelamente a esse burburinho inicial, quando houve
a oportunidade de conhecer os docentes que atuam na EJA da EEdieb pesquisada.

As primeiras visitas e contatos foram para quebrar o gelo com conversas fortuitas,
somente durante as narrativas orais foi possivel perceber as reais motivacoes de cada informante
para o ingresso no curso de Letras, na escolha da profisséo professor e as nuances que envolvem
sua atuacdo profissional no contexto da EJA. Tais informagdes se constituiram em dados
importantes para o estudo, uma vez que apds analisados, mesmo as partes intersubjetivas dos

relatos sdo elementos adjacentes que se complementam e contribuem para identificar como



cada um se vé na profisséo professor e das questdes organizacionais que auxiliam, enaltecem
ou dificultam a caminhada pedagogica dos docentes, tanto dos mais jovens, debutantes no
magistério, quanto os que ja tém longas experiéncias e vivéncias que sdo partilhadas,
espontaneamente, por meio dos seus relatos orais.

Na sequéncia, hé excertos narrativos das motivacfes pessoais que levaram cada um dos
seis informantes a escolher o curso de Letras, com excecdo do professor da Area de Linguagem
formado em Educacao Fisica. Logo, sdo identificados por seus codinomes de cantores da MPB
e disciplina ministrada — Joana (LP), Raul Seixas (LE/l), Elba Ramalho (LE/I), Caetano Veloso
(Educ. fis.), Elis Regina (LP) e Rita Lee (LP).

(1): Eu sou formada na area de letras, né? Me formei pela UNEMAT —
Universidade Estadual do Mato Grosso. Gosto muito de lingua portuguesa.
(Joana).

(2): [...] eu sempre tive um encantamento pela area de linguagens. Entdo, j&
foi minha primeira opgao o curso de letras, sempre gostei muito. [...] Sempre
gostei muito de lingua portuguesa, sempre gostei muito de estudar, na verdade,
mas a &rea que me chamava mais a atencdo e que eu gostava mesmo era
linguagens. Entdo, portugués e inglés. E, coincidéncia ou ndo, ndo sei se € uma
coincidéncia, mas eu sempre tive excelentes professores de lingua portuguesa
e excelentes professores de lingua inglesa [...]. (Raul Seixas).

(3): Eu sempre gostei de lingua estrangeira, desde a escola eu gostava de
lingua estrangeira. S6 que, na época, eu trabalhava em madeireira, né? [...] E
eu ndo tinha nogdo de que um dia eu me tornaria professora, né? Eu estava la,
trabalhando, queria melhorar de profissao, trabalhava de dia, estudava a noite
no ensino médio. E o0 que me inspirou? [...] conversando com meus patrdes
que, assim, surgiu a vontade de fazer uma faculdade [..] E falei: “Bom, eu
gosto da lingua inglesa, né? Vou prestar vestibular para letras”. (Elba
Ramalho).

Esses excertos narrativos descrevem as motivacdes pessoais que mobilizaram o0s
docentes a escolherem o curso de Letras, com excecao de Caetano, os demais sdo formados em
Letras pela UNEMAT, em tempos distintos, com aproximadamente duas a trés décadas de
diferenca no tempo do ingresso ao magistério, como é o caso da Joana (51 anos), Raul (45
anos) e Elba (38 anos).

Em principio, essa opcdo se deu por se identificarem com as disciplinas da Area de
Linguagem, principalmente na LP e na LE/I, mas também pela falta de oferta de cursos de nivel

superior na década de 1990. Sendo este 0 ano da implantagio da UNEMAT*, em Sinop, que,

41 A Universidade do Estado de Mato Grosso, a Unemat, chegou em Sinop no ano de 1990.Video comemorativo
dos 25 anos da UNEMAT em Sinop. https://youtu.be/Jv27TUXyKE10. Acesso em: 16 de mar¢. de 2021.



https://youtu.be/Jv27UXyKE10

inicialmente, ofereceu trés cursos de licenciaturas - Letras e Matemaética e Pedagogia - j& a
UFMT*? teve sua implantacdo em 1992 e contava com cursos modulares de graduacéo,
bacharelado e licenciatura, como: Biologia, Matematica, Administracdo, Ciéncias Contabeis e
Educacao Fisica.

Apesar da implantacdo de novos cursos de bacharelado a partir do ano 2000 em Sinop,
ainda hd uma grande procura pelas licenciaturas, em especial, as de Pedagogia e de Letras, mas
ndo é um fato isolado de Sinop, a procura pelas licenciaturas em todo pais ndo diminuiram, ao
contrario, estdo em ascensao. De acordo com a edi¢do de 2019 das Sinopses Estatisticas da
Educacdo Superior — Graduacéo, que é divulgado pelo Inep e o Ministério da Educacéao, houve
196.188 matriculas no curso de Letras em todo o pais, distribuidas entre as universidades e/ou
faculdades publicas e privadas com a oferta de 41 tipos de curso de letras, com enfoques
especificos que vao desde: Estudos Literarios, Letras(artes e mediacdo cultural), Lingua
Portuguesa, Libras, linguas Estrangeiras, Linguagens, Linguistica e Estudos linguisticos,
Producéo textual (formacéo de escritor), Redacdo e revisdo de textos, Tecnologia de edicéo,
Tradutor e Intérprete .Conquanto que em Mato Grosso, em 2019, efetivou 1.661 matriculas no
curso de Letras distribuidas em 54 curso, entre universidades e faculdades publicas e
particulares e dispdem de 9 (nove) especificidade com énfase na formacéao de professores e nas
linguas: LP, LE/I, LE/E, LE/Francés e Lingua Brasileira de Sinais. O curso de Letras de Sinop,
na UNEMAT, habilita para Lingua e Literaturas de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa.

A elevada taxa de empregabilidade, também pode ser um dos fatores da procura pelo
curso de Letras, pois, segundo o relatorio do Ipea, a média € alta em torno de 93,62%, sendo a
122 maior de acordo com o levantamento. O estudo aponta, ainda, a crescente demanda devido
ao atendimento das redes municipal e estadual, referente a educacdo béasica. Também, que nos
cursos de bacharelado e de outras licenciaturas tém, em suas matrizes curriculares, a disciplina
de lingua portuguesa instrumental.

Atualmente, podemos concluir que a opcao pela escolha do curso de Letras ndo acontece
pela motivacdo apenas por ndo ter outra escolha, mas sim por ser uma resolucdo pessoal
motivada pelo viés profissional no amplo campo de atuacdo que a carreira no magistério pode

Ihe proporcionar, como sinalizam os excertos narrativos da docente Elis:

(4): [...] eu escolhi, na verdade, fazer letras, a minha opcédo pela graduacéo e
continuagdo, pds-graduacdo enfim, foi devido o interesse pelas letras, foi

42 A primeira proposta de implantagio de um campus da UFMT em Sinop aconteceu no ano de 1981, com a
doacAo do terreno de 60 hectares feita pelo Colonizador Enio Pipino; mas, somente no ano de 1991, o Conselho
Diretor da Universidade criou o nlcleo Pedagdgico Norte Mato-Grossense €, no ano de 1992, deu-se a
instalacdo. Video em comemoragdo: https://youtu.be/c3iK1XBnlLgo Acesso em: 16 de mar. 2021.
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devido um interesse pela linguagem, [...]. Entdo, eu optei por letras
especificamente, tinha literatura do qual me agrada muito [...]. E eu estou
muito satisfeita, muito satisfeita com a profissdo que eu escolhi, com o
caminho o qual eu traco, e todos os dias eu tenho total certeza de que eu estou
realmente fazendo aquilo que me agrada e me apetece, sabe? (Elis Regina).

Elis (36 anos) formada em 2000, ou seja, dez anos ap6s a vinda das Universidades
Estadual e Federal sua opcéo foi por Letras por se identificar com linguagem, além de querer
se tornar professora, o que fica evidente em seu relato, quando assegura a escolha do “tragado
do seu caminho”. Assim, declara-se satisfeita com sua profissdo e com a escolha realizada,
embora em outros trechos da sua narrativa argumenta que como toda profissdo tem seu 6nus e
bdnus, o exercicio da docéncia também tem, mas que por hora esta realizada, uma vez que a
licenciatura em Letras abriu sua visdo para o mundo. O que a informante explicita, claramente,
¢ que ‘ser professora ¢ uma tomada de decisao consciente, pois, se V€ € se sente como
professora’, ao contrario de estar professora, ela deixa em evidéncia que escolheu seu caminho
ao decidir pelo curso de Letras e procurou aprimorar-se quando realizou a Pds-graduacdo
Stricto Sensu.

Rita (25 anos) descreve sua narrativa caracterizada por um conjunto de situacdes que a
encaminharam para o ensino. Inicialmente, a informante relata que sempre se destacou em sala
de aula, enquanto estudante, como aquela que auxiliava os demais alunos, participou como
bolsista de iniciacdo a docéncia do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID)*3, quando cursava Letras. O ingresso no PIBID despertou nela o interesse pelo ensino
e pela Area de Linguagem, mas também por ndo ter condicdo financeira de cursar o que tinha
vontade por questdes financeiras. Entdo, percebemos que a escolha da carreira de professor se
desenvolveu dentro das possibilidades socioeconémicas da informante Rita, 0 que ndo a
desmerece de forma alguma, porque atendido ao chamado ao ensino se dedicou a ampliar seus
conhecimentos, pois mesmo tdo jovem ja possui pos-graduacdo Stricto Sensu Mestrado

Académico em Letras, como ilustram suas narrativas:

(5): Tentei medicina por dois anos, ndo consegui, € ai eu entrei em letras. Eu
escolhi letras pela questdo da escrita, porque eu sempre gostei de escrever. Eu
pensei: “Eu acho que o curso que mais se adapta a minha realidade vai ser a
faculdade de letras”. Porque o jornalismo aqui era pago, né, € eu ndo queria

430 Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a Docéncia (PIBID) existe desde 2007. E, de forma simplificada,
tem como objetivo valorizar e apoiar os professores em formacao, em especial nos primeiros anos de graduacao.
Para isso, integra educacao superior e educacéo basica, inserindo estudantes universitarios no ambiente das escolas
publicas, através de projetos institucionais realizados pelas instituicdes de ensino superior (IES).Um dos principais
focos de atuagdo, mas n&o o Unico, sdo as escolas cujo o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (ldeb)
esteja menor que o nimero da média nacional, que atualmente é de 4,4. 9 (ESCOLA EDUCACAO 2018)



fazer uma faculdade paga, eu queria fazer uma faculdade publica. E ai, entéo,
eu comecei letras. (Rita Lee).

O outro curso que abrange a Area de Linguagem é o de Educacdo Fisica, que é a
licenciatura do docente Caetano (42 anos) que cursou na Universidade Estadual de S&o Paulo
(UNESP). Em sua entrevista narrativa demonstrou o orgulho de ter ingressado em uma
universidade estadual, que, segundo ele, é referéncia no pais. O fato de ser oriundo de familia
humilde, de ter realizado seus estudos somente em escolas publicas, ter passado em um

vestibular concorrido é motivo de grande conquista para ele e sua familia.

(6): [...] eu sou profissional de educacéo fisica desde 2003, fiz faculdade na
Unesp de Presidente Prudente, é uma faculdade estadual, diga-se de passagem,
uma das mais bem-conceituadas do pais, né? Entéo, venho de familia humilde,
sempre estudei em escola publica, passei no vestibular, cursei em universidade
publica. (Caetano Veloso).

Essas narrativas ecoam aos argumentos de Sarmento (2000), quando assevera que
alguns professores desenvolvem seus percursos autoformativos por experiéncias que partem de
momentos singulares, subjetivos e/ou histéricos bem sucedidos, como o de Raul que aponta
seus professores de LP e LI da Educacdo Basica, como os que o influenciaram, positivamente,
durante seu percurso estudantil, que resultou em interesse e no estudo pela Area de Linguagem.
Neste aspecto cabe um paréntese, ao dizer que sempre teve bons professores, mesmo que néo
disse explicitamente que o “bom” a que ele se refere ¢ ser competente no ato de ensinar, fica
subentendido.

Assim sendo, as experiéncias bem sucedidas no percurso autobiografico da vida
estudantil se interrelacionam com o processo identitario do “eu” profissional de cada
informante. Nesse sentido, Névoa (1994) define a identidade como um processo que envolve a
Adesdo, a Accdo e a Autoconsciéncia. No caso da Adesdo, o docente é imbuido de principios
ou reforcos significativos constituidos quando crianga ou adolescente; na Acéo é reforgada por
experiéncias pedagdgicas que marcaram sua vida pessoal e, posteriormente, profissional, e na
Autoconsciéncia é a tomada de decisdes pautada em momentos de reflexdo sobre qual sera sua
postura pedagogica, ou seja, a acdo reflexiva que culminara na construcdo da sua identidade
enquanto docente.

Todavia, ao analisar o porqué da escolha por uma licenciatura, mesmo com a crescente
demanda pela oferta de emprego nessa area, ainda assim, prevalece fatores econémicos, seja

por ndo ter acesso a uma graduacdo de maior prestigio como as tdo sonhadas e desejadas



(medicina, engenharia, psicologia etc.) ou pela necessidade de rapida inser¢do no mundo do
trabalho. Assim, ndo ha como ndo evidenciar nos dados fatores preponderantes de ordem social
e econdmica, uma vez que 0 magistério, no Brasil, ndo é valorizado como deveria. Essa
valorizagdo ndo € apenas na ordem econdmica, mas se estende ao quesito de respeito e
admiracdo que outras profissdes possuem. Assim, é perceptivel que a construcdo identitaria
profissional de cada informante transpassa pelo status quo ao qual cada um pertence. Dos seis
informantes, apenas dois tém na profissao docente sua escolha principal, os demais admitem
que o0 ensino veio como segunda opc¢do devido a fatores financeiros que inviabilizaram outra
profisséo.

Bauman (2005) assevera que a construcdo da identidade, muitas vezes, perpassa 0S
meios que cada um tem em maos, ou seja, a identidade é forjada de acordo ou com base no seu
nascimento, e das oportunidades que surgem consoante as questdes de ‘quem’ cada um ‘¢’ na
sociedade.

Bauman (2005) aponta que na maior parte da era moderna cada classe somente poderia
trilhar carreiras semelhantes a dos progenitores. Assim, considera-se via analise intersubjetiva
das narrativas, que os familiares dos informantes ndo eram professores, - € de praxe relatar
quando sé&o filhos de professores, como ndo houve esse relato subentende-se que ndo o séo -, e
que desde cedo tiveram que trabalhar para ajudar no custeio e manutencao de suas despesas
pessoais, como é caso de Raul e Elba que trabalhavam em madeireiras (escritorio) e estudavam
no periodo noturno. Quando se referem a década de 1990, por ndo haver oferta de outros cursos,
nem facilidade de financiamento, até porque, ndo havia universidade particular na cidade, a
primeira a se implantar na cidade data dos anos de 2001, entdo, havia a necessidade de se
aprovar no vestibular, que oferta 50 vagas por curso semestralmente. Assim, podemos dizer que
somente 0s mais preparados eram aprovados, fato comprovado por Elba que relata que foi
classificada e aguardou a segunda chamada para o ingresso no curso de Letras.

Esses informantes estavam na imerséo da construcdo de suas identidades profissionais,
pois passavam do trabalho administrativo em escritérios de madeireira, para o trabalho docente.
Logo, entendemos que a partir desse momento, iniciaram uma jornada de “fazer da identidade”
uma tarefa e o objetivo do trabalho de toda uma vida, sendo esse fazer um [...] ato de libertacdo
— libertagdo da inércia dos costumes tradicionais, das autoridades imutéveis, das rotinas
preestabelecidas e das verdades inquestiondveis” como assevera Bauman (2005, p. 56).

A teia tecida por meio das narrativas sdo vozes que integram uma multiplicidades de
sons, que convergem para um soneto de uma corda, ou seja, a harmonia esta presente, por

isso intentamos argumentar que polifonicamente estruturada dentro de uma perspectiva



semantica apresentada desde o inicio do processo de formacdo no magistério, com vistas ao
conhecimento humanistico adotado ao definir a escolha da atuacdo na modalidade EJA, uma
vez que esses se viram mais capazes de ter empatia reflexiva ao interagir com pessoas adultas
0 que claramente potencializou “a agdo e a reflexdo sobre o processo de formagao e sobre as
trajetorias de escolarizagdo revelam experiéncias formadoras construidas nas historias de vida”,
como assevera Sarmento (2000, p. 143).

Percebemos nos excertos narrativos a seguir, a constru¢do humanistica que cada um
passou ao ingressar na carreira docente, como se sente ao se identificar como professores da
EJA:

(7): [...] por eu ndo ser concursada, efetiva, né, a gente faz as inscrigdes, [...]
ai surgiu essa... uma vaga no lugar da professora efetiva, né? Ai eu falei: “Seja
o que Deus quiser”. [...]. (Joana).

(8): Me identifiquei, gostei muito, foi uma experiéncia, assim... e ja entrei
trabalhando com um publico mais adulto, porque no noturno sdo 0s que
durante o dia trabalham, entdo a noite vao para a escola, sdo aqueles que vocé
encontrava la. (Raul Seixas).

(9): eu fiz o curso, tal, vim dar aula na educagdo de jovem e adulto. Me
identifiquei, gostei, né? Gostei do adulto, do jeito com que eles recebem a
gente, da educacdo que é diferente, né? O carinho, respeito, que eles trazem
da época que eles estudavam quando era crianga, que eram muitos na época
militar, que tem aquele professor na terra e Deus no céu, né? (Elba Ramalho).

(10): E é uma experiéncia nova, diferente, e que t& me agradando muito, eu
estou gostando muito. O curto tempo que eu estou tendo com eles, agora que
iniciou esse més, as aulas remotas novamente, esse curto tempo eu estou
gostando muito, é diferente. [...] T4 sendo muito agradavel e foi uma grande
surpresa, [...]. (Elis Regina).

(11): E ai eu nunca tinha dado aula para adultos. Quando eu entrei pra dar aula
para adultos, mesmo nesse contexto remoto, eu percebi o respeito, sabe? O
respeito que eles tém com a gente. [...] Eu vejo que eu gostei muito da EJA,
eu vejo que criou em mim um sentimentalismo, e eu vejo [...] e reafirmou
algumas correntes tedricas que eu tinha, de ndo olhar a linguagem, a lingua
somente pela questdo do viés gramaticista. (Rita Lee).

(12): Entdo, é uma modalidade que eu gosto muito, tenho uma pés-graduagao
em educacdo de jovens e adultos, outra em treinamento esportivo voltada para
area de educacdo fisica e... E a gente trabalha porque gosta, né? Eu costumo
dizer pros meus alunos que eu ndo gosto de educagdo fisica, eu amo dar aula
de educacdo fisica. Entdo, quando a gente faz o que vocé gosta, a gente,
geralmente, é feliz, né? (Caetano Veloso).

Reflexionar sobre préaticas pedagdgicas que envolvem ser professor da EJA perpassa

por uma formacao condizente para assumir aulas nesta modalidade de ensino, com excecao da



Elis Regina e da Rita Lee que embora possuam qualificagéo Stricto Sensu — Mestrado em Letras
- ndo tém experiéncia na EJA, visto que sdo contratadas e atribuiram aulas neste ano de 2021,
via ensino remoto, devido a pandemia , os demais docentes tém Pos-graduacédo Lato Sensu em
Educacao de Jovens e Adultos, inclusive, Caetano Veloso, professor de Educacdo Fisica , com
experiéncia de 15 anos na EJA, Joana (3 anos), Raul (11anos) e Elba ( 9 anos). Entéo, apesar
de haver professores iniciantes na EJA, percebemos a baixa rotatividade, que tem sua
explicacdo em decorréncia dos anos do projeto CEJA implantado no periodo de 2008 a 2020.

Porém, em 2021, o projeto CEJA cede lugar para Edieb e a modalidade destinada ao
publico de jovens e adultos acontece somente no periodo noturno. Dessa forma, alguns
professores optaram por ndo mais permanecerem na EJA, como é o caso do Raul, que embora
teve sua atuacdo no CEJA desde sua implantacdo, faz sua transferéncia para uma escola que
oferta o ensino na modalidade regular.

O fato do término do projeto CEJA pode voltar a determinar uma alta rotatividade de
professores sem formacdo especifica para trabalhar com essa modalidade, Capucho (2012)
destaca que o cendrio brasileiro, na década de 1990, era precario e improvisado devido aos
professores ndo serem exclusivos da EJA, assim, entendemos que 0s avancos atribuidos a esta
modalidade na sua efetiva implantagdo em 2008, passam a sofrer um forte retrocesso a partir
de 2020, com essa nova politica educacional.

Segundo Oliveira (2021), as marcas identitarias atribuidas tanto a estudantes como a
docentes da EJA sdo produzidas originariamente das caracteristicas especificas da atuacdo
nessa modalidade, que entre outras coisas, elenca como importante o conhecimento do contexto
social, a valorizacdo das experiéncias dos estudantes e 0 reconhecimento da identidade
cultural, que resulta num processo de vinculo afetivo intrinsecamente ligado com a
cognoscibilidade, ou seja, “[...] a pratica educativa envolve capacidade cientifica, disciplina

intelectual, afetividade, alegria e dominio técnico”, como demonstram 0s excertos abaixo:

(13): Nunca havia trabalhado com essa turma, e vim com um pouquinho de
medo. Mas cheguei aqui, vi que é totalmente diferente. Olha, é muito
gratificante. Eu amei trabalhar. (Joana).

(14): Entdo, dentro da area de linguagem, sempre foi muito forte esse trabalho
em conjunto, principalmente 14 em 2009, 10, 11 até 12, por ai, acho que
aconteceu isso muito. Entdo nos faziamos esse... Eu lembro que os professores
daquela época, a Maria Betania* e ainda esta aqui, alguns ja nédo estdo mais,
estdo em outras escolas, até em outras cidades. A gente conseguia fazer um

44 Nome ficticio para preservar o anonimato da professora citada pelo informante.



trabalho muito bacana. E essa escola aqui era um burburinho, sabe? [...] E
houve uma época em que nés ndo tinhamos salas suficientes para o0s alunos,
esse patio aqui era a nossa sala de aula. (Raul Seixas).

(15): E quando eu vim pro CEJA, ai eu gostei dessa troca, da gente sentar ali,
por &rea de conhecimento, professor de portugués, professor de inglés, de arte,
de educacdo fisica; a gente tentando preparar algo que contemplasse todas as
disciplinas da area assim, sabe, pra todo mundo trabalhar junto? Entdo, foi
uma época de bastante aprendizado. (Elba Ramalho).

Os excertos narrativos docentes demonstram a atuagdo diretamente no CEJA, que a
cognoscibilidade estd presente em suas acdes pedagdgicas, a politica de implantacdo do CEJA
baseia-se na perspectiva freiriana, defendida por Oliveira (2021) como a mais abrangente em
atender as especificidades do estudante da EJA. Suas préticas de sala de aula eram motivadas e
direcionadas a estreitar os vinculos afetivos ndo somente com os alunos, mas com seus pares
durante as trocas nos momentos de planejamentos pedagdgicos, em que os docentes ndo so6
estreitam seus vinculos afetivos e profissionais de empatia e valorizacdo com as demais
disciplinas, como essa interacdo promove a autoestima, a iniciativa, a valorizacao, o espirito
critico, a inovacdo em areas de pouca ou de menor familiarizacdo, a exemplos da utilizagdo
pedagogica das TDIC.

Por conseguinte, esse dinamismo que acontecia outrora na educagdo de jovens e
adultos no CEJA pesquisado, entre os docentes, se engquadra como intelectual professor
consoante a compreensdo de Takaki (2018), que sdo descritos como fomentadores de préaticas
gue promovem uma percep¢ao critica, visto que converge para ampliar ou formar um conceito
de equidade social, no qual devem perseverar no crescimento pessoal e social do estudante e
orienta-los em contextos distintos das realidades sociais, para que possam, criticamente, atuar
frente as desigualdades sociais.

Assim, a adocdo de planejamentos interdisciplinares nas varias areas do conhecimento
sistematizado traduz tanto a dimensao individual quanto a coletiva, posto que estas se voltam
para a realidade sociocultural contida na proposta de implantacdo do CEJA, como assevera
Mello (2018). Fato que, possivelmente, ficara no passado, uma vez que alguns docentes ndo
permaneceram na EJA e outros atuam, simultaneamente, no contexto do ensino regular, o que
dificulta, mas néo o inviabiliza totalmente, embora acGes pedagdgicas dessa envergadura
demandam atuacdo conjunta da equipe pedagdgica - coordenacéo e direcéo - além de horarios
de planejamento pedagdgico que coincidam.

As narrativas docentes ecoaram e reforgaram seus descontentamentos com a nao

continuidade do projeto CEJA, pois ha muito tempo era um arremedo da proposta da fase da



sua implantacdo, sendo que nos ultimos anos a falta de apoio e a descontinuidade da
manutencdo das ac¢les pedagogicas, financiamentos e fomento a distanciou da sua original
politica publica educacional, o que ocasionou desestimulos aos educadores, evidenciados nos

excertos dos docentes efetivos, que estdo no CEJA desde a fase de implantacéo:

(16): O tempo que eu trabalhei aqui no EJA, - que seria 0 CEJA antigamente
-, eu gostei muito. Foi assim, um tempo muito aproveitado, gostei muito,
aprendi muito com os meus alunos, creio que eles aprenderam com a gente,
né? Foi assim, troca de experiéncias. Entdo, foi uma época muito gostosa de
trabalhar. (Joana).

(17): [...] propostas para 0 CEJA, eram muito boas, que, inclusive, em um ou
dois anos, nds teriamos um prédio préprio, que nao fosse aqui, seria
inicialmente 14 no Jardim das Nagfes. Mas, como toda ou quase todas as
promessas ndo sdo cumpridas... (Raul Seixas).

(18): foi ali que eu decidi: “Vocé quer ou ndo ser professora mesmo? Vocé
quer mesmo enfrentar isso todo dia?”. Porém, no ano seguinte, 2009, surgiu o
projeto CEJA, né? Centro de Educacéo de Jovens e Adultos, e, na época, tinha
que fazer uma inscricao, participar de um curso, para poder entrar pro grupo
de professores do CEJA. (Elba Ramalho).

Nesse conjunto de narrativas, os docentes apontam o0 quanto estavam motivados e
compenetrados no trabalho pedagdgico na fase inicial de implantacdo do CEJA. Cada momento
vivenciado mostrou-se permeado de trocas de experiéncias, de aprimoramento e esperanca de
que as propostas do projeto fossem, efetivamente, consolidadas na fase de implementagédo. O
excerto (18) da docente Elba explicita que houve um chamamento aos que se interessavam pela
modalidade EJA e que havia exigéncias preparatorias para ingressar no CEJA. Entretanto, o
tempo decorreu e as propostas ndo sairam do papel, o que ocasionou um certo desestimulo e,
por conseguinte, frustracdo ndo apenas por parte dos docentes, mas de toda a comunidade
escolar.

Esses apontamentos ndo sdo dados novos, tais impressdes ja haviam sido aludidas na
pesquisa doutoral de Mello (2018). Agora reafirmadas nos excertos narrativos desta pesquisa.
Nesse sentido, ainda em 2018, a autora j& afirmava que os CEJAs ndo haviam, ainda, atingido
0 seu pleno funcionamento, de acordo com sua proposta pedagdgica e administrativa, poréem ja
enfrentava diversos empecilhos que sinalizavam a possivel paralisa¢cdo do projeto, como visto
no quadro 3 sobre o decréscimo de matriculas de 2018 até 2021, sendo este um forte indicador
de que a procura pela modalidade EJA néo havia findado, ainda, paulatinamente, diminuia ano

apos ano.



(19): Por mim, ndo terminava o CEJA, nunca, né? Ficaria de manha, a tarde,
a noite, igual era antes. Porém, pesquisas do Governo dizem que havia muita
desisténcia, e havia mesmo, né? Na verdade, havia bastante, mas também
havia muita gente que também estava aqui, e ai, acharam, por bem, oferecer a
educacdo jovens e adultos s6 a noite, né? Entdo... E estamos ai para contribuir
com o que vier. ((Risos)) (Elba Ramalho).

Outro fator apontado por Mello (2018) diz respeito ao desanimo dos professores que
atuavam no projeto, que sinalizavam que as formacdes ofertadas pelo CEFAPRO néo atendiam
suas expectativas e ndo os ajudavam no sentido de articularem a contento a relacdo da teoria
com a prética, o que pode ter propiciado atendimento inadequado ao publico da EJA no sentido
de desmotivé-los a continuarem a frequentar as aulas. Esse apontamento de Mello (2018) vem
ao encontro da narrativa do informante Raul, que demonstra toda sua frustracdo em relacéo as

politicas de funcionamento do CEJA.

(20): Eu adorei trabalhar esses anos todos, s6 que assim, nos Gltimos anos, eu
ja estava um pouquinho insatisfeito com todas essas mazelas que foram
acontecendo. Entdo, eu falava: “Nao, ah, o CEJA ja deu o que tinha que dar”.
Essa era a frase que a gente mais ouvia, com um certo pesar, claro, porque eu
acreditei na proposta e achei que ela funcionou durante muito tempo, e acho
gue a gente... se nés formos falar com ex-alunos daqui, certamente, eles véao
ter muitas coisas boas para contar dessa escola, do que aconteceu aqui, do que
viveram aqui, e de como essa escola ajudou a mudar as suas vidas. Entdo, eu
fico muito feliz nesse sentido, s6 que nos Ultimos anos assim, a gente estava
muito...muito...desgastado. (Raul Seixas).

Mello (2018) argumenta que os alunos ndo possuiam uma clareza sobre a dindmica do
trabalho pedagodgico proposto, como por exemplo das oficinas pedagogicas, dos sabados
culturais e dos plantes. Todavia, sua pesquisa apontou que os alunos, dessa modalidade, tém
pressa em concluir os estudos, por isso com a possibilidade de eliminar disciplinas por meio de
provas on-line ndo hesitavam, o que a médio e longo prazo resulta em desisténcia e/ou evasdo
em frequentar as aulas na modalidade regular/presencial.

Embora, a proposta curricular e pedagdgica do CEJA pauta-se na concepcao
emancipatdria critica de formagao civica do estudante que incluia oportunizar “[...] as pessoas
viver melhor, pensar, analisar, refletir e participar da vida humana e social”, Mello (2018, p.
296) assevera a falta de apoio e/ou suporte pedagdgico aos docentes e estudantes, com o passar
dos anos, torna-se insustentavel para a continuidade do projeto, principalmente, quanto aos

anseios dos docentes, como demonstra 0 excerto narrativo.

(21): Entdo, em 2020, o CEJA funcionou s aqui, e assim, como eu te disse,
ha quatro ou cinco anos ja era um projeto que ia caindo, como se tivesse mil



pilares, e assim, a cada ano uns 15, 20 pilares iam caindo, entdo a estrutura ia
ficando sem a sua base. E, no final das contas, a gente ja... do jeito que estava,
muitos de nés queriamos o fim. O fim no sentido de: “Nao, ndo me identifico
mais com essa forma que estd”. (Raul Seixas).

Dessa forma, o CEJA finda entre suspiros de alivio e profundo pesar, ndo pelo que se
tornou nos ultimos momentos de seu efetivo funcionamento, mas um lamento por tudo que foi
e poderia continuar a ser. Quando os olhares se voltam para a implantacdo do CEJA em Mato
Grosso, visualizava uma proposta inédita e bem articulada com conhecimento pedagogico,
sendo inovadora, dindmica e flexivel, nas consideracdes de Mello (2018).

Entretanto, as politicas puablicas educacionais de Mato Grosso nao foram,
suficientemente, eficazes para zelar/cuidar/embalar/alimentar/prover o feto em formacéo, a fim
de torna-lo um infante e, posteriormente, um juvenil e um adulto — cabe aqui essa figura de
alegoria para comparar o CEJA a um pequeno ser em formacao, talvez um feto embrionario -
mas, infelizmente, seus Gltimos momentos mostraram ser de um natimorto, 0 que ocasionou a
desmotivagdo em alguns docentes em efetivar agdes para reanima-lo.

Embora, os docentes entendessem a importancia do projeto, a sua continuidade ndo era
uma unanimidade desejavel, pois estavam a mercé de suas proprias acdes, sem o devido suporte

pedagogico, logistico e fomento financeiro do porte prometido na sua implantacéo.

5.2 Uso e a familiaridade dos professores com TDIC e o Letramento Digital

Na realizacdo das entrevistas narrativas com os docentes participantes desta pesquisa,
seus relatos orais contribuiram para ndo somente entender suas motivacdes pessoais para
ingresso no magistério como para levantamento de dados importantes no que se refere ao uso
das TDIC e do Letramento Digital. Os dados estdo diluidos ao longo da narrativa oral, o0 que
requereu uma leitura minuciosa articulada aos instrumentos de categorizacdo, a fim de que
surgissem as reflexdes critico-analiticas de como s&o utilizadas as TDIC no Letramento Digital
e a familiarizacdo dos docentes com seu uso nas préaticas pedagdgicas.

Dessa forma, lemos de cada participe suas experiéncias resultantes de atividades no
decorrer de anos anteriores e da fase remota - 2020/2021- com o uso das TDIC no Letramento
Digital e no processo de formacéo critica. Algumas respostas ndo foram muito precisas, outras
trouxeram exatid&o, assim, em virtude desses apontamentos optamos por criar um quadro que
demonstrasse os dados que respondessem as indagacdes do Eixo temaético Il da pesquisa que

consiste em: Letramento Digital e as TDIC: da compreensdo ao processo de formacao critica.



Os dados oriundos das narrativas pretendem investigar a seguinte questéo:

a) Ao considerar que as TDIC tém um papel importante no processo de Letramento
Digital, analisar a familiaridade dos docentes com elas e as experiéncias com uso das
TDIC nas praticas de linguagem.

b) Investigar se os docentes compreendem o Letramento Digital e como esta perspectiva
tedrico-conceitual pode colaborar com o processo de formacao critica dos educandos da
EJA.

Essas questdes sdo significativas para analisar como os docentes vislumbram o
processo de aprendizagem potencializado pelo uso das TDIC, visto que estes sédo importantes
recursos tecnolégicos que podem minimizar os problemas pertencentes a modalidade de ensino
de jovens e adultos como a baixa escolarizacdo, evasdo escolar, estudantes trabalhadores com
pouco tempo para se dedicarem aos estudos, ha que se considerar que instrumentaliza-los no
universo da cultura digital é necessario, a fim do aprimoramento das relagbes sociais e de
trabalho.

Ao analisar as narrativas para averiguar a familiaridade dos docentes que atuam na EJA
com as TDIC como concebem o Letramento Digital sob a perspectiva da formacéo critica. O
excerto narrativo da professora Joana despertou a atencdo devido seu relato ser quase um pedido
de socorro, ao descrever suas dificuldades com as tecnologias digitais, pois sempre usou apenas
as tecnologias mecanicas/analdgicas, agora se sente receosa, agoniada e até mesmo apavorada
em ter que ministrar aulas no modo remoto. Esse medo ou receio é justificavel, pois ela é de
uma geracdo anterior ao digital, o anal6gico ou mecénico, o que para Monte Mo6r (2017), é um
dos fatores que dificultam o desenvolvimento do Letramento Digital nas escolas, uma vez que
temos muitos professores que ndo tiveram formacéo ou ndo aceitaram a transicdo do analogico
para o digital, 0 que nos parece ser 0 caso de Joana que esta com 51 anos.

Nesse sentido, Palfrey e Gasser (2011) contribuem com o conceito de Colonizadores
Digitais, que sdo as pessoas mais velhas que cresceram num mundo que era apenas analdgico,
mas que agora estdo num mundo on-line, mas que ndo o aceitam ou pelo menos tentam nao
fazer uso das tecnologias, quando continuam a se manter nos métodos tradicionais de ensino
com o uso de tecnologias analogicas ou mecanicas (quadro negro, retroprojetor, televisao, video
cassete, mimeografo etc.).

Joana afirma, também, que os estudantes preferem o método tradicional, o que pode ser
um dado a considerar, principalmente, dos que estdo na faixa etaria proxima a dela. O professor
Raul Seixas coaduna essa afirmativa de que os estudantes da EJA ndo consideram aula, quando
essa nao é realizada pelo método tradicional, - esse ‘tradicional’ que eles se referem é quanto

ao uso das tecnologias analdgicas ou mecanicas -, essencialmente entre os alunos mais velhos,



quando é proposta uma atividade para assistir um filme com o objetivo de analisar e/ou
interpretar, de forma critica, um contexto social (racismos, escravidao, violéncia, guerras etc.),
nem sempre obtém éxito no que pretendiam desenvolver no seu planejamento.

Ademais, a Joana mesmo ao dar preferéncia ao método tradicional com a utilizacdo de
recursos mecanicos, com a continuidade das aulas remotas terd que migrar do analdgico para o
digital, de Colonizadora Digital, terd que se tornar Imigrante Digital, que segundo Palfrey e
Gasser (2011) conceitua como as pessoas da geracao de Joana ou anterior, que cresceram na
era analdgica, mas aos poucos decidiram se inteirar das inovacoes tecnoldgicas e migraram para
o digital. Assim, Joana ndo tem escolha a ndo ser se familiarizar com o digital, fato este que ela
ja tomou consciéncia e, aos poucos, caminha rumo ao aprendizado que inclui o Letramento

Digital para si, enquanto docente, para posteriormente alid-lo em suas praticas pedagogicas.

(22): As aulas ndo serdo presenciais ainda, e sim, seriam online. Ent&o, a gente
vai ter que rebolar, “a gente”, eu *Joana principalmente, né? Falo de mim, né?
Eu néo tenho assim, habilidade com essas tecnologias. Entdo, eu vou patinar
um pouquinho, mas, se Deus quiser, e Ele quer, eu vou conseguir. ((Risos)).
(Joana).

Quanto aos demais professores, seus relatos apontam que conhecem as TDIC, mas ndo
usam essa nomenclatura para defini-la. Falam das tecnologias e as relacionam com os
letramentos, principalmente, o digital. Assim, os préximos excertos sdo de professores que
estdo atualizados quanto aos processos de ensino como é o caso de Raul, Elis e Rita que sdo
mestres em Letras. Logo, entendemos que os letramentos sdo discutidos e pesquisados no
Programa de Pds-graduacdo Stricto Sensu, sendo os trés egressos do Programa de Mestrado
Académico em Letras (PPGLetras), podemos considerar que tenham cursado a disciplina
‘Letramento e Sociedade’ e se ndo a cursaram, por estarem imersos em estudos recentes sao
conhecedores dos tedricos que estudam os letramentos como Magda Soares e Leda Verdiani
Tfouni citados em seus relatos, além de Roxane Rojo, na questao dos letramentos que envolvem

a semiose — a multimodalidade e os multiletramentos.

(23): Eu acho que qualquer aprendizado que vocé tenha na sua vida, ele te
abre um monte de coisas, um monte de possibilidades, um leque de
possibilidades. E ai vai se relacionar muito com essa questdo de letramento,
de letramento critico e letramento digital. (Raul Seixas).

(24): Eu, uns trés anos anteriores a pos-graduacao, que eu estava no ensino
privado, eu tinha acesso ao meio digital com os alunos, tinha uma sala de



informatica, toda uma estrutura. [...] enfim, a gente trabalhava esse letramento
a partir do digital, né? (Elis Regina).

(25): Mas ai a nossa compreensdo de tecnologia, claro se d& um enfoque na
pergunta tecnologia digital, mas, assim, eu tinha um foco muito grande nos
digitais, mas ndo concebia as outras tecnologias que vem antes do digital. (Rita
Lee).

Os docentes Elba e Caetano possuem formacdo especifica Lato Sensu para a EJA e

demonstram conhecer o Letramento Digital aliado ao uso das TDIC.

(26): Nunca... na época, nunca imaginava que existisse uma escola estadual
com ar-condicionado, com Datashow em cada sala, com teldo na hora do
recreio, 0s alunos que administravam a radio e tal; e sala de ciéncias, [...].
Utilizei algumas TIC, todas ndo. (Elba Ramalho).

(27): E ai eu procuro trazer um pouco pra educacéo fisica, né? E ainda mais
vivendo essa pandemia agora, a gente teve que se adaptar muito com relagao
a tecnologia e tentar passar através dela, as informagdes pros alunos, que ndo
é facil, né. (Caetano Veloso).

Para além da constatacdo de que os docentes que atuam na EJA da EEdieb compreendem

0 Letramento Digital, e se ndo totalmente, o s&o de uma forma bem significativa familiarizados

com as TDIC. Apo6s uma leitura ampliada de todas as narrativas no sentido de identificar as

TDIC citadas, optamos por dispd-las em quadro demonstrativo de acordo com sua utilizacédo

nos planejamentos de aulas presenciais e/ou remotas.

Quadro 20: Demonstrativo das TDIC utilizadas pelos docentes da EJA

Docentes | Disciplina TDIC Uso Contempla qual
letramento
Joana LP Nao citou Postagens nos grupos | Letramento Digital
nenhuma. de WhatsApp e aulas
Mas  subentende | remotas.
que usa 0
computador e
aparelho celular.
Raul LI Computador (sala | Atividades de | Letramento Digital,
Seixas de informética), | conversacdo em inglés, | Letramento Critico,
celular, video | aplicativos e  filmes, | Multiletramentos
cassete (analégico) | Grupo de  WhatsApp,
postagem de atividades ou
aulas gravadas.
Elba LI Datashow, Grupo de WhatsApp, | Letramento Digital,
Ramalho computador  (sala | Google tradutor, textos, | Letramento Critico,
de informética), | videos no Youtube, | Multiletramentos.
aparelho celular gravacdo de aulas e
audios.




Elis LP Datashow, Aplicativo de histérias | Letramento Digital,

Regina computador sala de | infantil e quadrinhos, | Letramento Critico,
informatica), slides, textos, producdo de | Multiletramentos.
aparelho celular textos, videos.

RitaLee | LP Datashow, Grupo de WhatsApp, | Letramento Digital,
computador, Google tradutor, textos, | Letramento Critico,
celular. videos no Youtube, | Multiletramentos

gravacdo de aulas e
audios, museu virtual,
PDF, bloco de notas, word

Caetano Educ. Notebook, Grupo de WhatsApp- | Letramento Digital,
Veloso fis. computador, gravacdo de video e | Letramento Critico,
smartphone audios com o celular-, | Multiletramentos

leitura de textos sobre
atividades fisicas e assistir
videos do youtube..

Fonte: Pesquisadora com dados das narrativas dos entrevistados.

Quando os docentes citaram as autoras que estudam os conceitos do(s) letramento(s) e
por serem professores da modalidade EJA, por si s, ja em algum momento de formacéo
oferecida pelo CEFAPRO é abordada a tematica que da énfase na promocdo de acbes que
desenvolvam atividades, com vistas a formacdo critica desses estudantes. Entretanto, nosso
objeto de estudo pretende entender quando e de que forma o Letramento Digital contribui e/ou
se consolida nesse processo formativo.

Dessa forma, ao analisar o quadro 20, percebemos que os docentes apresentam um
namero expressivo de praticas diferenciadas de letramentos, que apresentam contextos,
dominios e discursos concorrentes, como aponta Street (2014), uma vez que as préaticas de
letramentos se aproximam mais do modelo ideoldgico, conforme Street (2012), por reforcar seu
carater social, ressignificado pelo uso plural da leitura e da escrita, uma vez que estas sao
heterogéneas e podem variar de acordo com o grupo, pois este possui suas particularidades
sociais e culturais. Dessa forma, mesmo Joana que reportou ndo ter afinidade com as
tecnologias, pelo fato de ministrar aula remotamente, promove préticas que impreterivelmente
fard uso das TDIC para gravar suas aulas assincronas, e/ou no caso de aula sincrona, precisara
utilizar um recurso tecnoldgico que lhe dé efetiva conectividade com seus alunos.

Assim, os excertos narrativos sinalizam que os docentes da EJA produzem diversas
préaticas de letramentos, pois na busca por sanar suas dificuldades e para se adequar ao ensino
remoto tiveram que aprender e/ou aprimorar seus conhecimentos, em consonancia com a teoria
freiriana, que os concebem como articuladores entre 0 ensino e a pesquisa, pois, ensinar requer

constante pesquisa, segundo Freire (1987, p.81), “sé existe saber na invencao, na reinvengéo,



na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o mundo e
com 0s outros”.

Os excertos narrativos apontam, também, que todos os docentes dispem das
tecnologias digitais para planejar, produzir e transmitir suas aulas on-line, a exemplo do
notebook e/ou computador de mesa, bem como das plataformas escolhidas pela SEDUC ou
pelos proprios docentes, pelo menos nesse inicio de ano letivo, uma vez que ainda néo estava
definida a plataforma que seria utilizada no decorrer do ano letivo.

Entretanto, se antes o papel das escolas, no que tange ao uso tecnoldgico ja era de
insercdo dos estudantes da EJA em préticas cada vez mais mediadas pelo letramento digital,
agora no ensino remoto é primordial, uma vez que, tudo que fazemos na sociedade moderna
envolvem praticas diversas de letramento, e mesmo sem ser alfabetizado, é possivel participar
de atividades da sociedade letrada. Segundo Rojo (2010), mesmo os individuos que possuem
pouco ou nenhum dominio de leitura e escrita, ainda assim, conseguem tirar dinheiro em
caixas eletronicos, usar com desenvoltura seus celulares ao baixar aplicativos de jogos, filmes,
etc., na perspectiva, de saber se comunicar nas redes sociais de forma critica e civilizatoria.

Assim, a fim de ministrarem suas aulas remotas, os docentes da EJA fazem uso de
praticas de letramentos, principalmente o Letramento Digital, por meio das seguintes
plataformas e/ou aplicativos: Microsoft Teams, Google Classroom, Plataforma Google Meet. A

seguir, breve discricionario explicativo de como cada uma funciona:

Quadro 21 Relagdo de programas e aplicativos usados nas aulas remotas pelos docentes da EJA

Nome Utilizacao

Funcionalidade

Microsoft | Possibilita aulas ao vivo, gravacéo e

Teams upload de video, chats interativos,
edicdo de documentos
simultaneamente e organizacdo de
materiais por turmas e disciplinas

Recursos como o Immersive Reader*, por
exemplo, permitem que as institui¢cdes de ensino
consigam melhorar a acessibilidade e promover
uma sala de aula inclusiva a partir de recursos
como traducdo de mensagens, Live Captions
para reunides, leitura em voz alta de arquivos do
Word e mais.

A plataforma esta disponivel para todos o0s
dispositivos, tais como desktops, notebooks,
tablets e smartphones.

Google Os professores podem configurar
Classroo | uma turma, promover debates, além
m de convidar alunos e professores
auxiliares. No mural da turma, eles

Criado para auxiliar docentes e para otimizar as
aulas, o Classroom é uma plataforma que
permite ao educador comunicar-se com Sseus
alunos e também com outros professores em
tempo real facilmente, bem como criar e

45

O Microsoft Immersive Reader é uma ferramenta gratuita (leitor imersivo), integrada ao Word, OneNote,
Outlook, Office Lens, Microsoft Teams, Forms, Flipgrid, Minecraft Education Edition e o navegador Edge, que
implementa técnicas comprovadas para melhorar a leitura e a escrita para pessoas independentemente da idade ou
habilidade. (Guia interativo da Microsoft). https://education.microsoft.com/en-us/resource/9b010288


https://education.microsoft.com/en-us/resource/9b010288
https://education.microsoft.com/en-us/resource/9b010288

compartilham informagfes, como | distribuir tarefas aos alunos. Disponivel
tarefas, avisos e perguntas gratuitamente na Web e telefone Android.

You Tube | Transmissdo de aulas e repositorio | Plataforma de compartilhamento de videos e de
de videos transmissdo de conteido (ao vivo — ‘Lives’ ou
gravados). O docente pode criar o0 seu proprio
canal e ser acompanhado pelos alunos.

Google Videoconferéncias, aulas sincronas | Aplicativo para fazer videoconferéncias online
Meet com diversos participantes, até 100 pessoas ha
versao gratuita.

WhatsApp | A interacdo acontece através de | O acesso é através de um smartphone com a
trocas de mensagens de texto, udio, | criacdo de grupos no aplicativo, separados por
videos e fotografias dos cadernos. turmas do ano escolar, e disciplinas especificas.
Fonte: Elaborada pela autora com pesquisas em sites*® da internet.

Paradigmas foram rompidos com a pandemia, nenhum docente que atua neste momento
podera ficar imune as modificaces no sistema educacional, pois a educacao remota ja esteve
presente no ano letivo de 2020 e, pelo que tudo indica, continuara neste ano de 2021, mesmo
que voltem as aulas até o proximo semestre, o ensino hibrido*’ - que consiste em ser uma
combinacdo de préaticas presenciais com as remotas- deve permanecer, pelo menos, enquanto
perdurar a pandemia. Sendo assim, para contemplar o ensino remoto sdo necessarios
aplicativos, programas — recursos tecnologicos apresentados no quadro 21, que foram ou séo
utilizadas no momento, na EJA.

No tocante as questdes indagadoras, desta se¢do, quanto a familiarizacdo dos docentes
com as TDIC em suas praticas de linguagem e se compreendem o Letramento Digital numa
perspectiva teodrico-conceitual em colaboragdo com o processo de formacdo critica dos
educandos da EJA. O conjunto de dados aponta que os professores da EJA entendem a
importancia do uso das TDIC no contexto educacional e vislumbram, a curto prazo, a
necessidade de procurar meios para ampliar/promover conhecimento do estudante no que diz
respeito ao Letramento Digital, mas ndo somente isso, que este Letramento Digital os

instrumentalizem para além da simples realizacdo da leitura de um texto no computador, precisa

4 SEDUC http://www.mt.gov.br/-/15153073-seduc-otimiza-acesso-a-plataforma-microsoft-teams-com-passo-a-
passo-para-professores-e-alunoshttp://www.nuteds.ufc.br/10-ferramentas-para-potencializar-o-trabalho-de-
professores-e-alunos-em-aulas-
remotas/#:~:text=GOOGLE%20CLASSROOM,e%20distribuir%20tarefas¥20aos%20alunos.

47 E uma modalidade de ensino que combina praticas presenciais e remotas, por meio do uso de ferramentas
digitais. Esse tipo de ensino pode ser considerado uma proposta inovadora para a educacdo, visto que permite
a aplicabilidade de diversas formas de aprendizagem-ensino no dia a dia. Assim, nesse modelo, o estudante pode
ter acesso a aulas online ou presenciais, j4 que a combinagdo delas pode estimular uma maior capacidade e
interacdo social nos alunos. (SAS, 2020).


https://classroom.google.com/h
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.google.android.apps.classroom&hl=pt_BR

vir associado a perspectivas criticas, com vistas ao desenvolvimento da percep¢do critica e
cidadé dos estudantes.

As narrativas orais referem-se ao inicio do ano letivo, mas ja demonstram que 0s
docentes estdo cientes da necessidade de procurarem alternativas para melhorar suas
habilidades digitais para promoverem melhorias nas praticas de linguagem, principalmente,
quando pensam no ano anterior que, segundo seus relatos, além de desafiador ndo tiveram
resultados satisfatorios devido ao elevado indice de evaséo das aulas remotas.

Takaki (2018) aponta que para ser um intelectual professor é necessario unir teoria e
pratica em favor do estudante, visto que sé assim havera uma maior equidade social. Nesse
sentido, nem todos os docentes da EJA se sentem imbuidos em unir teoria e pratica, pois sé
conhecer autores e conceitos ndo bastam, ha que vincula-los, permanentemente, num ato de
sempre repensar a pratica anterior para reinventar a préxima. Novas possibilidades surgem
desta fusdo - teoria/pratica -, os dados narrativos apontam que estdo no caminho, uma vez que
0 ensino remoto pressupde o uso das TDIC com aplicativos que permitem incrementar as aulas
e usufruir das maltiplas possibilidades de praticas de linguagem que podem ser melhor
contextualizadas em ambiente on-line.

Os orientativos educacionais como a BNCC (2017), que subsidiaram a elaboracéo do
DRC/MT (2018) déo diretrizes para a articulagéo e alinhamentos a serem seguidos nas escolas
que atendem a EJA com definicbes da especificidade dessa modalidade que entre outras
finalidades tem a funcdo equalizadora que visa assegurar o direito a uma educacdo condigna,
de acordo com a contemporaneidade, ou seja, com énfase no critico aliado ao uso das
tecnologias digitais, embora nenhum docente mencione em suas narrativas.

Todavia, Barton (2015) assevera que somente por o estudante para manusear um recurso
tecnoldgico ndo é suficiente para uma mudanca substancial em sua vida. Porém, quando o
estudante incorpora a linguagem semiotica com efeito na producdo de sentidos, em que ao
combinar sons e imagens consiga refletir, interpretar, contextualizar e articular com o
pensamento critico numa viséo social. Ent&o, este estudante da EJA estara ndo somente letrado

digitalmente, mas naturalizado com o Letramento Digital Critico.

5.3 Letramento digital no processo de formacao critica dos educandos da EJA

Novas configuracdes fizeram-se necessarias no atual momento vivenciado nas escolas,

se antes a era tecnologica ja impulsionava o conhecimento e a informacao rapida, agora requer

a apropriacao de letramentos que se destinem a promover uma linguagem contextualizada aos



preceitos da cultura digital. Aliados aos letramentos, estdo os orientativos educacionais como a
BNCC (2017) que preconiza sobre a Area de Linguagem e suas tecnologias para que se instrua
0s estudantes num contexto de préaticas de linguagem, por meio do Letramento Digital, sugere
o trabalho com metodologias ativas, em que o estudante assume a posicdo de protagonista da
construcdo do seu proprio conhecimento. Dessa forma, os ambientes on-line s&o configurados
para serem interativos e colaborativos, mas também requerem uma atuagdo mais ativa e coletiva
por parte do estudante.

O que pode implicar no sucesso dessas novas praticas de linguagem, sdo a recorréncia
em trabalhar com as TDIC com énfase no Letramento Digital, mas para que se tenha éxito é
necessario entender a concepcdo do critico na formacéo dos educandos da EJA. Nao adianta,
se adaptar para ministrar aulas remotas, na perspectiva de um ensino hibrido, se este, ndo estiver
associado a naturalizacdo do LDC. N&o deixara de ser um ensino fragmentado e deficitario,
pois muitos docentes estdo remotamente com auxilio das tecnologias e das plataformas digitais,
mas com praticas referenciadas ainda em principios de um ensino mais tradicional/formal.

Entretanto, os desafios sdo inimeros nesse periodo em que a humanidade se encontra,
todos os setores passam por adaptac@es ou mudancas profundas, o que pode, muitas vezes, levar
a exaustdo ou se entregarem a apatia € a0 negacionismo por encontrarem muitos obstaculos
nessa nova jornada tecno-pandémica. Assim, os dados demonstram a recorréncia nos relatos
dos informantes Caetano, Raul e Joana que apontam as dificuldades em relacdo as aulas
remotas, devido alguns estudantes da EJA ndo terem desenvolvido ainda habilidades ligadas ao
Letramento Digital para serem os protagonistas do seu proprio conhecimento, preconizado pela
BNCC (2017), que orienta os docentes no ensino médio, a priorizarem as metodologias ativas
nas areas de linguagem e tecnologia. Embora, se reconheca que as metodologias ativas
imprimem dinamismo no processo de ensino e aprendizagem, tornando o estudante
protagonista de seu aprendizado, ndo se pode esquecer que os estudantes da EJA tém uma
especificidade diferenciada dos estudantes do ensino médio regular, pois ndo considerar o
contexto socio-historico desses cidadaos significa exclui-los pela segunda vez, ao Ihes tirar o

direito a equalizacéo dos déficits educacionais ja existentes.

(28): Entéo, muitas pessoas tém dificuldades com a tecnologia, entdo fica mais
dificil ainda vocé querer ensinar através da tecnologia para as pessoas que ndo
tém conhecimento. Entdo, vocé tem que ensinar a pessoa a utilizar a
tecnologia pra vocé ensinar o que eles tém que fazer. Ent&o, vocé tem trabalho
em dobro, triplo, porque é complicado. Se a pessoa j& tem uma nogdo em
tecnologia, j& conhece, fica muito mais fécil, vocé ndo tem que perder tanto
tempo ensinando, né? (Caetano Veloso).



(29): [...] eu ndo sou de uma era tecnoldgica. Entdo, nds precisamos ir
apreendendo, e a gente precisa ir também incorporando isso ao nosso fazer
pedagogico. Entdo assim, eu acho que juntamente com os alunos, eu ainda
precisaria, pra que esses alunos, me referindo ai ao publico do CEJA, [...].
(Raul Seixas).

(30): E os alunos do EJA, muitos deles, preferem isso, porque, 0 que acontece?
Muitos também ndo tém assim, conhecimento da tecnologia, igual eu ndo
tenho, né? (Joana).

(31): Na verdade, na educacédo de jovem e adulto, a gente prepara um, vamos
dizer, um contetdo pra trabalhar 14 na informaética, por exemplo, para usar
Google, pra usar You Tube, para pesquisar, mas, ha maior parte do tempo,
VOCcé passa, na verdade, ensinando-os a mexer, ligar um computador, [...].
(Elba Ramalho).

(32): Trazer o aluno pro lado digital, pro lado da tecnologia pra aprendizagem
[...] os mais velhos estdo se adaptando do mesmo jeito, que tudo é uma questao
de adaptacdo. E a adaptacdo, nem sempre é negativa, é positiva sim, porque a
gente vai descobrindo o que é do nosso agrado [...]. (Elis Regina).

(33): [...], mas ensinar o aluno a usar o celular, a usar a tecnologia. E eu vejo
gue esse letramento deles ja esta dentro deles, né? Porque eles ja sabem usar
o celular, mas a gente tem que ensinar, mediar como eles usarem esse celular
pra questdo do estudo, ndo so pra questdo de entretenimento, né? (Rita Lee).

Os dados sinalizam que os docentes ora vivenciam um conflito que ressoa, ora para um
desapontamento critico, ora para a abertura de novas possibilidades, quanto ao Letramento
Digital dos estudantes da EJA. Porém, nem todo conflito é ruim, esse podera ter desencadeado
nos docentes uma crise, ou uma critica-crise, que, de acordo com Monte Mér (2013), podera
conduzir o individuo a momentos de intenso conflito de sentidos com a ruptura de um circulo
interpretativo. Esta critica-crise ja devia estar numa espiral crescente e foi se agravando com a
crise originada pelo contexto atual - pandemia, ensino remoto -, colocando-os no limiar de seus
conhecimentos didatico-pedagogicos — ministrar aula, dominar o uso de TDIC, incentivar o
protagonismo e a dialogia num espaco fora do locus escolar, falar para cAmeras desligadas sem
ver as expressdes produzidas, interagdes comunicativas fragmentadas, mas ndo ausentes. Ainda
assim, proporcionar aulas interativas, dindmicas e que produzam conhecimento linguistico, por
meio de géneros discursivos multissemioticos que promovam a criticidade, a criatividade e a
reflexdo. Neste contexto, as incertezas e as duvidas proporcionam nos docentes e quem sabe
nos discentes, a critica-crise, que os conduzem a uma ressignificacéo e a reconstrucdo de seus
sentidos. A premissa de serem criticos, 0s mobilizam a um ensino pautado na perspectiva do

Letramento Critico.



No entanto, ndo se deve esquecer a base tedrica que fundamenta as diretrizes da EJA,
desde que Paulo Freire assume para si o desafio de criar um método revolucionario de
alfabetizacdo de adultos, passa a ser o patrono da educacdo de jovens e adultos. Todos os
documentos que se referem a EJA sdo fundamentados nas concep¢oes freirianas, a exemplo da
BNCC (2017), que embora ndo tenha contemplado esta modalidade diretamente serve de base
para o desenvolvimento da DRC/MT (2018), e este o faz. Ademais, podemos citar a antiga
proposta do CEJA pautada nas teorias de Freire, e mesmo agora na sua extincao e recente
implantacdo de EEdieb atendem, ainda, a modalidade EJA, que por ser recente a mudanca esta
na fase da construcdo do novo PPP, mas é bem certo que a base teérica ndo devera mudar.
Contextualizar os documentos que regem a modalidade EJA é fundamental para que se
repensem posturas e paradigmas.

Monte Mor (2013) e Takaki (2018) destacam a necessidade de as escolas privilegiarem
a unido entre teoria e pratica, por isso é preciso que haja empenho por parte dos docentes
imersos nessa modalidade de quererem de fato que os quatro pilares dispostos na DRC/MT
(2018) sejam postos em pratica. Os discentes da EJA tém o direito de aprender a conhecer — de
modo a se apropriarem do Letramento Digital e do Critico -, aprender a fazer para agir, aprender
a fazer para participar, para atender ao pilar principal que é “aprender a ser” para de fato e de
direito integrarem-se na sociedade com efetiva participacao.

O atual momento educacional, e, por que ndo dizer mundial, exige que as pessoas
possuam habilidades inerentes ao Letramento Digital, ndo apenas condicionante a simples
instrumentalizacdo do uso de ferramentas digitais, mas, em total sintonia com praticas de
linguagem multimidiaticas que os instiguem a serem critico-reflexivos para fins de participacdo
social e cidada em busca de um protagonismo que va além de metodologias ativas em sala de
aula, que os mobilizem a refletir sobre: a diversidade - cultural, religiosa, de género-, politica,
economia, direitos e deveres, salde, ecologia etc. Enfim, com vistas a dirimir conflitos e

minimizar situacGes de marginalizagéo e de pobreza.

5.4 Praticas de linguagem potencializadas pelo uso das TDIC e as contribui¢cdes na
formacéo critica dos educandos da EJA

Nesta secdo e, na proxima, apresentamos o Il Eixo Tematico desta pesquisa com as
Praticas de Linguagem e Letramento Digital Critico: concepcdes, praticas e experiéncias e
detalham as consideracdes em relacdo as praticas de linguagem potencializadas pelo uso das
TDIC e as contribui¢des na formacdo critica e cidada dos educandos da EJA, buscamos, entéo,

compreender se 0 espaco escolar da EJA privilegia o contato entre educandos e educadores num



sentido de promover discussdes e interacdes educativas nas disciplinas integradoras da Area de
Linguagem.

Seus relatos de praticas de linguagem com o uso das TDIC no ensino presencial e
remoto se constituem em momentos frutiferos e ricos de trocas de experiéncias e promovedoras
de conhecimentos alicergados nas concepgdes pedagodgicas, filosoficas e sociais que sdo
fundamentadas na teoria freiriana com abertura para o dialogo e a criticidade. Sendo, também,
fomentadora para uma construcdo de sentidos a existéncia humana, seja ela individual e/ou
coletiva, que ressignifica o caminhar de cada um, rumo a uma cidadania participativa e
cooperativa.

Freire (1987, p. 79) assevera sobre o poder do didlogo, como “[...] uma exigéncia
existencial". E ele € o centro em que se solidarizam o refletir e o agir [...]” pois, 0 pensamento
critico sé se torna proficuo por intermédio das interlocu¢bes produzidas no locus escolar.
Entretanto, ndo se pode apenas configurar como um simples depésito de ideias, mas sim uma
troca com potencial de reflexdo e andlise, a fim de contribuir com uma formacéo critica do
estudante da EJA.

O dialogo reflexivo é a base de uma acdo educativa que frutifica. As préaticas de
linguagem bem sucedidas sdo aquelas em que a comunicacdo € interativa e dindmica para
potencializar nos estudantes a ampliacdo do seu Letramento Critico. Com vistas a conceber
como as praticas de linguagem dos docentes da EJA, acontecem por meio das TDIC com viés
critico, convencionamos em dividir os excertos em dois momentos: primeiro os relatos das
praticas de linguagem desenvolvidas no ensino presencial e, na sequéncia, no contexto das
aulas remotas. A seguir, os excertos dos docentes Raul, Elba e Caetano das suas praticas com
uso das TDIC no ensino presencial:

(34): A gente precisaria talvez ainda de mais algum... levariamos mais algum
tempo para pér em pratica, eu acho. Assim, eu confesso que, mesmo que... nas
aulas de lingua inglesa, em que aplicativos vém no idioma, eu tentei fazer
algumas atividades, alguns trabalhos em sala de aula utilizando celular,
utilizando computadores, mas que, em muitas das vezes, ndo... eu ndo atingi
o resultado esperado. [...]. (Raul Seixas).

O professor Raul narra uma pratica de linguagem que ele realizou com uso do aparelho
celular (iPhone e Android), em que apresenta a seus alunos o aplicativo Duolingo, um jogo com
atividades em inglés que o estudante s6 avanca e ganha pontos quando responde 0s exercicios
que sdo elaborados para ajudar a revisar vocabulario de uma forma mais contextualizada. Essa

experiéncia do professor vai ao encontro das reflexdes de Barton (2015), quando afirma que o



educador buscou uma préatica de linguagem por intermédio da interface da internet com a
intencionalidade de combinar ampliacdo de habilidades e competéncias, reflexdo e
comunicacdo, dessa forma, combinou recursos semioticos que procura dar significacéo entre o
significado e significante com objetivo de dar énfase na construcdo de sentido atribuido ao uso
de atividade e vocébulos de LE/I.

Ao analisar a narrativa do desenrolar da atividade, contemplamos os letramentos
multissemidticos, multiletramentos e o Letramento Digital, que séo facilmente evidenciados
no contexto. Todavia, o Letramento Critico ficou descaracterizado nesta atividade, segundo o
préprio informante, ndo obteve sucesso com a proposta de trabalhar com o aplicativo, o que
ocasionou um desgaste e um desanimo em Raul. Na sequéncia, detalhamos as possiveis causas

do insucesso da préatica de linguagem com o uso das TDIC:

Quadro 22: Detalhamento de situa¢@es que frustrou o planejamento de uma préatica de linguagem aliada
ao uso das TDIC

Situagdes analisadas Motivos que contribuiram para uma pratica com baixo éxito
com o uso das TDIC
Desconforto [...] mas eu ndo vou te dizer que isso seja algo desconfortavel as

vezes sO para os estudantes, para nds professores € um tanto
desconfortavel. E nos fazer sair dessa nossa area de conforto.
Desinteresse dos | [...] j& ndo deu certo, porque eu queria que todos tivessem
estudantes instalado, né? Mas e convencé-los a instalar? tipo: “(Pra que) vai
instalar isso no celular?”. Tipo, eu falei: “Gente, ndés vamos
utilizar, € um recurso”.
Tempo insuficiente ‘A gente precisaria talvez ainda de mais algum... levariamos mais
algum tempo para por em pratica, eu acho’. [...] ‘Um dia pra
instalar, por exemplo’.

Falta de conectividade “Ah, ndo tenho internet”
Fonte: Pesquisadora com base na narrativa oral do informante Raul Seixas.

Quando pensamos nos processos de ensino e aprendizagem potencializados pelas TDIC,
ndo ha como ndo implicar no perfil, nas condi¢cdes e nas competéncias do professor. Sobre isso,
Mauri e Onrubia (2010) apontam as competéncias necessarias a todo professor que propde
atividade com o uso da tecnologia em ambientes on-line. Logo, a narrativa aponta que Raul
sentiu um certo desconforto e um desapontamento ao concluir a pratica de linguagem com um
baixo éxito no que intencionou com a proposta. Assim, quanto aos itens desconforto e
desinteresse dos alunos, buscamos os apontamentos de Mauri e Onrubia (2010) como base para
analise, que demonstra que as condi¢cOes e a competéncia na execugédo da proposta podem estar
atreladas a: falha na capacidade de integrar a TDIC no uso instrumental, ou seja, o tempo

destinado a instrumentaliza-los no uso do aplicativo, desde o ato de baixa-lo no celular até as



primeiras instru¢bes de uso, ndo foram suficientes; Conhecimento do uso da ferramenta
tecnoldgica contextualizado com o cotidiano das pessoas; além de cuidar para que 0 acesso
fosse igualitario sem excluir ou segregar nenhum aluno. Quanto a falta de dominio no uso das
tecnologias, o préprio professor afirmou que lhe falta.

Entretanto, ao afirmar sua limitacéo recai na condigdo de inconcluso, sendo nesse caso
um fator positivo, pois ao fazé-lo, intrinsicamente concebe que ontologicamente é um ser
inacabado. Para Freire (1987), o importante € quando o0 homem/docente esta consciente dessa
condicdo de inconclusdo, pois sO assim, poderd problematizar sua praxis pedagdgica, para
refazé-la sempre que for necessario.

Todavia, quanto ao perfil, entendemos que o de Raul vem de uma constituicdo
identitaria voltada a modalidade da EJA com efetividade nos Letramentos Criticos -
evidenciados em seus relatos com riqueza de detalhes, com promoc¢do de habilidades e
competéncias nos multiletramentos e em préticas de linguagens em que o didlogo, o respeito a
participacdo, a reflexdo, a criticidade s&o as bases de sua postura enquanto educador da EJA.
Mesmo néo sendo possivel acompanhéa-lo em atuacao, em sala de aula, devido a pandemia, sua
narrativa permite vivenciar o momento do acontecimento, sendo esta constituida de pura
emocdo e de encantamento pela profissao escolhida. Porém, os dados sinalizam que durante
essa pratica em si, faltou um maior dominio do uso da TDIC para propor acoes de Letramento
Digital, fato que pode ser modificado devido ao uso das TDIC em aulas remotas. No entanto, o
docente ndo permaneceu na EJA, por ser a partir do ano de 2021 sé atendido no periodo noturno,
e por questdes pessoais de deslocamento e impossibilidades de atuar no periodo noturno,
decidiu interromper sua atuacdo docente na EJA.

O préximo excerto narrativo dara uma outra representatividade no perfil, nas condi¢oes
e nas competéncias da professora Elba, pois, percebemos que a docente tem uma familiarizacédo
maior com as tecnologias digitais, transita do analégico para o digital com muita facilidade e
os alia sem grandes dificuldades, ainda foca nas dimensdes do Letramento Critico, como se

observa nos fragmentos narrativos abaixo:

(35): Entdo, e a sala de video, também, a gente utiliza bastante para passar
filmes, musica, musica que tenha video, porque eu gosto sempre de trabalhar
bastante o visual, né? Se eu vou passar uma musica, eu gosto de passar o video,
eu pego |4 do YouTube, algum site da internet. Porque nossos alunos, eu vejo,
assim, que eles sdo bem visuais, né? E, além do que, nés temos muitos alunos
especiais aqui na escola também, [...]. (Elba Ramalho).

(36): E ai, acaba agregando, por exemplo, a informatica a lingua inglesa, né?
E ai a gente ja aproveita pra explicar pra eles, né, a relacionar a informética



dentro do inglés, a gente aproveita pra ensinar o significado de algumas
palavras da informética pra eles que esta na lingua inglesa, computador. Entéo,
pesquisa e letramento também. (Elba Ramalho).

Para além de apenas desenvolver o conteudo planejado para a aula, Elba percebe que
precisa instrumentalizar os estudantes da EJA por meio do Letramento Digital, assim de forma
naturalizada atrela o uso das TDIC a uma pratica de linguagem. Elba utiliza géneros de
discursos da esfera digital — instrucional -, quando ensina as funcionalidades do teclado do
computador de mesa e, consequentemente, associa com programas como Word, Excel,
Windows, navegacdo na internet, google etc. e promove mediada por outros géneros
discursivos — videoclipe, textos narrativos, informativos - uma pratica de linguagem associada
aos Multiletramentos, Letramento Digital e Letramento Critico.

Nessa atividade tanto a docente Elba como seus alunos participaram de um processo
de interlocucdo permeado pela interface da internet, em que dessa interacdo resulta como
produto a formacdo de uma capacidade sociointeracional ligada a esferas de comunicacédo
social, assimilada por meio do conceito bakhtiniano (ROJO, 2009). Dessa forma, ao vislumbrar
a figura 2 no capitulo 4, secdo 4.2, Rojo (2009) demonstra por meio deste diagrama, como
acontece o movimento circular e as constantes esferas de atividades. Logo, podemos considerar
gue durante essa pratica pedagdgica, a docente conseguiu através do contexto social, imbricado
em suas aulas, perpassar de uma pratica enunciativa, em que o foco era a lingua para a
circulacdo de discurso que atingiu as esferas escolar, cotidiana, artistica e cientifica.

As praticas narradas pela professora ecoam com as reflexées de Rojo (2009), quando a
autora afirma que se produz conhecimento ao trabalhar com a leitura e a escrita de forma a
instigar a formacédo ética, critica e democréatica dos estudantes, assim, Elba exerceu seu papel
de intelectual professora, quando ensinou aos seus alunos os letramentos e suas funcionalidades.

No que tange ao uso das TDIC em ambiente on-line, como é o caso das aulas remotas,
ndo ha como ndo perceber seu uso, pois é fator condicionante. Quanto as contribuicdes na
formacaéo critica e cidada dos educandos da EJA, os dados sinalizam que os docentes da EJA
estdo empenhados em planejar suas aulas para proporcionar aos estudantes situacdes que 0s
mobilizem a ampliar suas habilidades e competéncias inerentes ao desenvolvimento da

percepcao critica e cidada. A seguir, os excertos dos docentes Elis e Rita.

(37): Bom, como o meu periodo é curto, € s6 duas semanas, entdo eu ndo tive
muito contato com eles e nem tempo o suficiente para planejar
especificamente o trabalho do ano de 2021. Eu tenho ideia do que eu quero
trabalhar, eu tenho ideia do que eu pretendo ver com eles. No ano de 2021
agora, que estamos na plataforma ainda em ensino remoto, na plataforma do



Google, eu trabalho mais a plataforma em si, né? [...] com a tecnologia, € eu
tenho muita vontade de trabalhar livro, e-book com eles, de conto, de
pequenas historinhas, de contos curtos ou de poesia, ou até mesmo de gibis,
de memes também. (Elis Regina).

(38): Eu vejo que os mais velhos, eles tém um pouco de dificuldade na questéo
de acesso mesmo. Entdo, eles tiram foto do caderno e me mandam. Entéo,
percebemos ai, né? Uma repeti¢do do que fazemos na sala de aula, do classico
ali. Eles estdo acostumados com o classico. [...] imagem ainda do professor
explicando. A voz do professor como soberana, e 0 aluno como aquele que sé
aprende e ndo ensina. No comeco da aula, né. [...] Pedi pra comparar duas
noticias em dois sites diferentes. A maioria dos alunos me trouxeram apenas
as duas noticias escritas no caderno, e uma foi la e teceu um comentario. Ele
falou bem assim: “Ah, esse jornal aqui, eu vejo que ele é meio contra a esse
processo. Esse aqui, eu ja vejo que ¢ a favor”. Entdo, eu vejo que a gente tem
que instruir os alunos a questdo de reflexdo critica mesmo, do modo de
pesquisa digital, e ndo ver a internet como a busca de resposta. (Rita Lee).

Quando o assunto sdo aulas remotas, o ponto chave na formacéo critica e cidadad dos
estudantes da EJA, sdo os letramentos que considerem o modelo ideol6gico apresentado por
Street (2003-2014) devido a “concepgao cultural” reforcar seu carater social, ressignificado
pelo uso multiplos letramentos, e por serem heterogéneos sdo adaptados de acordo com o grupo
e suas particularidades sociais e culturais, assim, reconfiguram as relagdes de poder.

Os fragmentos das narrativas de Elis demonstram que a docente ainda esta na fase de
diagnostico, adaptacdo com a plataforma, identificacdo de quem sdo seus alunos e, com base
nisso, busca elaborar planejamentos que contemplem préaticas de linguagem por meio de
géneros discursivos. O que fica latente é sua satisfacdo em estar na EJA e a constatacdo do
interesse dos estudantes nas aulas remotas e nas atividades propostas, mesmo néo descrito neste
fragmento, encontramos no corpus da sua narrativa.

A docente Rita propds uma atividade sobre as dimensfes cognitiva e emocional de seus
alunos, na perspectiva do modelo ideoldgico com préaticas de letramento convergentes com
aspectos culturais e, notadamente, imbricadas de relacGes de poder. Ao demonstrar relevante
interesse em conhecé-los, considera o contexto socio-historico de seus alunos na totalidade das
suas vivéncias e experiéncias, como Oliveira (2021) orienta que todo docente precisa antes de
qualquer planejamento, conhecer a realidade do estudante da EJA e partir dela promover
praticas de leitura e escrita. Dessa forma, mesmo que alguns estudantes apresentaram
dificuldade na elaboracdo da atividade proposta, ela procura incentiva-los a produzir e enviar
as atividades, de acordo com suas possibilidades e conhecimentos de Letramento Digital.

O excerto do informante Caetano comprova, também, o uso que ele faz das TDIC nas

pesquisas de assuntos relacionados a pratica esportiva. Mas demonstra sua preocupacdo em



apontar que cerca de 99% dos alunos da EJA ndo possuem notebook, por isso assistem as aulas
remotas pelo aparelho celular, o que na viséo dele limita o uso da plataforma durante as aulas,
pois observou que determinadas funcBes das ferramentas na plataforma, sdo diferentes ou
restrita ao notebook, o que deixa os estudantes em desvantagens no seu uso para realizagédo de
atividades. Assim, Caetano empenha-se em dar instrucées de melhor adequacdo para o uso,
com vistas a ter um melhor aproveitamento das ferramentas disponiveis no aparelho celular, de

acordo com a plataforma escolhida.

(39): Mas a gente utiliza sim, muito gravagdo de videos, audios, pesquisa pela
internet. Entdo, a gente tenta utilizar na medida do possivel. Uma coisa que a
gente percebe, que eu particularmente percebo, é: eu trabalho normalmente
com 0 notebook, com computador, mas 99% dos alunos ndo tém notebook,
eles so tém o aparelho celular, smartphone. Entdo, as vezes a informacao que
eu vejo no notebook, é diferente da que eles veem no celular. Ndo a
informacdo em si, mas a maneira, a visualidade dessa informacdo que chega
la. (Caetano Veloso).

As situacdes apontadas pelo docente Caetano relacionadas as inadequacdes por parte
dos alunos da EJA quanto a interacdo com as tecnologias digitais sdo bem significativas, no
caso a plataforma Google Classroom, usada pelos docentes. Toda interface digital requer
dominio de uso, sendo a principio motivo de estranhamento e inquietagcdes, mas ap6s um
tutorial - que possivelmente cada professor deva ter realizado -, seu uso correto otimiza as
aulas, pois permite ao professor comunicar-se com seus alunos em tempo real, bem como criar
e distribuir tarefas aos alunos. Sob a 6tica do Letramento Digital, se o estudante tem acesso
a web via computadores, notebooks ou celular, o processo virtual, ainda que apresente
fragilidades e incongruéncias, ndo deixa de se concretizar.

O excerto narrativo demonstra que o docente concebe o letramento informatico, que
Lemke (2010) descreve como um letramento que auxilia na localizagdo das informacdes,
também filtra e avalia tudo que esté disponibilizado nos ciberespacos. Assim, cabe ao docente
utilizad-lo na perspectiva que os estudantes da EJA precisam de um tempo maior para se
adaptarem, o celular pode até ndo ser o meio digital que Ihes possibilitem explorar todos 0s
recursos disponiveis da plataforma, mas, tampouco inviabiliza a efetividade da aula.

O importante é que o docente conceba que a insercdo do estudante no Letramento
Digital, ndo seja encarada como uma perda de tempo, uma vez que ao fazé-la promovera a
competéncia e a habilidade necessarias para o ensino hibrido. Nesse sentido, Rojo (2009)
aponta que um dos principais objetivos da escola, no mundo contemporaneo, é trabalhar a

leitura e a escrita e suas praticas sociais. A BNCC (2017) orienta que na disciplina de



Educacdo Fisica se trabalhe noc¢des corporais com abertura ao diélogo reflexivo e critico,
aliado as midias, a fim de desenvolver o individuo sua plena formacéo fisica e mental. Vale
relembrar que Rojo (2009) assevera ser necessario que as escolas concebam os letramentos e
suas funcionalidades, visto que, muitas vezes, um so tipo de letramento ndo é suficiente para
atender as necessidades do estudante da EJA, num mundo contemporéneo considerado
caotico, devido ao contexto atual. Assim, é necessario que os professores ndo s conhegam,
mas utilizem os letramentos descritos na figura 3, do capitulo 4, secdo 4.2: Letramentos
Multissemidticos; Letramentos Multiculturais ou Multiletramentos; Letramento Critico;
Letramento Multimidiatico e Letramentos Informaticos.

Diante de todo o discricionario desta pesquisa, que esta intrinsecamente relacionado as
analises e interpretacdes das narrativas orais dos docentes da EJA, o conjunto de dados trouxe

subsidios para que se obtenha resposta a seguinte questdo: Como o Letramento Digital Critico

potencializa as praticas docentes de Linguagem no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos

g, por consequinte, o processo de formacao critica e cidada dos estudantes?

A partir da imersdo nas narrativas individuais em buscas de respostas explicitas e
implicitas nas vozes dos envolvidos nesse estudo, procuramos ter um olhar sensivel e de
pesquisador para compreender o contexto, l6cus e as vivéncias de cada docente informante.
Nem toda resposta é explicita, muitas estdo latentes na narrativa.

Salientamos, também, que no conceito ideoldgico de Bakhtin (1986) nenhum discurso
se configura como neutro, ou seja, sempre se atribui, ainda que as vezes de forma implicita,
algum contexto ideoldgico. N&o ha como haver um discurso monof6nico que se caracteriza
pela presenca de uma Unica voz, mesmo que aparente. Sendo assim, é correto afirmar que os
sentidos atribuidos no discurso possuem carater ideoldgico. Logo, de acordo com a teoria
bakhtiniana, todo enunciado, ou no caso, das narrativas que se convertem em um conjunto
de enunciados, sdo efetivadas por um discurso dialogico e polifénico, em que as varias vozes
- locutor(es), interlocutor(es)- se entrecruzam para dar legitimidade e aceitabilidade nos
sentidos que cada qual produz no momento da interagdo discursiva. A pandemia inviabilizou
gue a pesquisa tivesse outros métodos investigativos que pudessem compor 0 universo dos
dados analisados, o0 que pode limitar os sentidos atribuidos as narrativas docentes, mas ja sao
um tijolinho posto nessa constru¢do que se inicia, pois, outras pesquisas virdo para dar
continuidade a esta.

Construcéo iniciada com bom alicerce tende a ser solida e estavel, assim, iniciar as
discussbes sobre o LDC na EJA, dentro de um processo critico-reflexivo que envolve as

praticas de linguagem resulta em letramentos permeados pela cultura digital. Os docentes da



EJA iniciaram um caminho que ndo os permitem recuos, tampouco atalhos, é imprescindivel
que sigam em frente. Pois, com as aulas remotas, estdo mais conscientes do papel emblematico
que as TDIC ocupam na sociedade, e a escola ndo pode mais se esquivar de considerar em
utiliza-las, associadas a outros letramentos, principalmente o critico, em beneficio do
desenvolvimento da criticidade dos seus estudantes.

Diante disso, os dados sinalizam que dos seis docentes informantes da pesquisa: 2
(dois) desenvolvem praticas de linguagem com énfase no dialogo e em atencdo a formacao
critica do educando, mas no que se refere ao Letramento Digital tem restricdes ao seu uso,
devido suas proprias limitagdes em utiliza-lo, mas salientaram que estdo no processo de
aprendizagem para melhorar suas praticas; 1(um) informante sinaliza ter habilidades no
Letramento Digital, mas demonstra, em suas narrativas, que ndo consegue realizar atividades
a contento devido ao baixo conhecimento em Letramento Digital dos alunos da EJA e pela
ferramenta digital — celular - limitar o desenvolvimento das atividades na plataforma, mas
aborda em suas praticas de linguagem atividades que instigam os educandos a refletir
criticamente sobre o bem estar fisico e mental; os outros 3 (trés) aplicam, tanto no presencial,
como no contexto remoto, praticas de linguagem que envolvem géneros discursivos digitais,
auxiliam os estudantes a ampliarem suas competéncias e habilidades no Letramento Digital
ao lhes possibilitar o protagonismo com base no dialogo, instiga-os a serem leitores critico-
reflexivos.

O LDC esta mais configurado na perspectiva do contexto hipermidiatico e
multissemidtico nas praticas de linguagem, apresentadas nas aulas das ultimas trés docentes,
em relagdo aos trés primeiros, 0 que ndo descaracterizou, por completo, a presenca do LDC
em préticas de linguagem dos primeiros, mas esta muito aquém do esperado para a efetivacdo,
poderiam ter explorado melhor os espacos de aprendizagem, a fim de produzir reflexdes
pertinentes as situacdes socio-histdricas dos educandos, como assevera Fernandez (2017), que
aponta, também, que nos ambientes on-line os textos discursivos podem indicar inimeros
caminhos, por isso requer do professor a criticidade para que o LDC aconteca e se estabeleca

naturalmente.

5.4.1 Competéncias e habilidades ligadas ao LDC dos educandos

Em relacdo as habilidades e competéncias ligadas ao LDC, apresentamos nesta secéo a
analise de como os estudantes assimilam as praticas de linguagem advindas do meio digital -

de aula presencial -, descritas pelos docentes de anos letivos anteriores a 2020 e/ou remotamente



produto do cendrio educacional vigente-, se sdo relevantes para suas vivéncias diérias e
fomentadas de uma visdo critica.

O cenario educacional também foi redimensionado, todavia o repensar das préaticas
educativas esta aquém do esperado, razao pela qual € necessario que as escolas reflitam sobre
como atribuir significados mais proficuos a esse ensino on-line, proposto na emergéncia do
momento, mas ndo se pode apenas repassar aos dirigentes das escolas e aos docentes todo o
onus de compensar anos de déficit educacional, se ndo houver maiores fomentos por parte das
politicas publicas, além da discrepancia financeira que muitos estudantes do ensino publico
possui em relagdo ao setor privado, como os relacionados a uma boa conectividade de internet,
computador, notebooks, tablets para acessar as aulas, de acordo com os relatos dos informantes,
demanda de cerca de 99% dos estudantes da EJA acompanham as aulas pelo dispositivo mével

—aparelho celular.

(40): [...] enfim, na questdo financeira, nds tinhamos alunos até recentemente
do CEJA que tinham aquele ‘celularzinho’ ainda, sabe? Aquele que ndo
comporta WhatsApp... 0 analégico, né? (Raul Seixas).

(41): [...], mas 99% dos alunos ndo tem notebook, eles s6 tém o aparelho
celular [...]. (Caetano Veloso).

(42): a maioria estava com celular, que estava dificil o manuseio porque era
celular e se fosse computador seria um pouco mais facil, enfim. Seria... 0
acesso seria mais rapido, mais facil de encontrar. (Elis Regina).

(43): Agora com as aulas on-line, ano passado que teve, né, aula on-line, a
gente pbde explorar um pouco mais o celular. (Elba Ramalho).

(44):Pelo celular. Aham. E que o celular, dependendo do celular, ele tem
maior ou menor possibilidades de acesso, né? (Rita Lee).

Assim, para que os docentes possam atuar nesse atual contexto educacional que esta
cada vez mais configurado para o uso das TDIC, é essencial ampliar o potencial cognitivo
humano, tanto individual como coletivo em que resulta em uma “[...] mobilizagdo efetiva das
competéncias”, assevera Lévy (2003, p. 28), mas também preconizadas pela BNCC (2017)
mediante as 10 (dez) competéncias para efetivar o direito do estudante a aprendizagem e ao seu
pleno desenvolvimento cognitivo. Das dez competéncias destacamos, a quinta que evidencia
gue o estudante tem que ser preparado para “compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informacgdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais [...] e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva" (BRASIL,
2018, p. 24).



Assim, entendemos que nesse contexto a instituicdo escolar possui uma relevancia
significativa para a formacéo critico-reflexiva , pois precisa levar em consideracao o contexto
socio-histérico do estudante, a fim de produzir conhecimentos didaticos pedagdgicos que
possam prepara-los para interagir numa sociedade digitalizada, pois, a educacédo
contemporanea requer uma préatica linguistica que abarque o Letramento Digital Critico numa
perspectiva de naturaliza-lo, em favor da promocdao da consciéncia do papel social do estudante
jovem e adulto, que almeja ser de um leitor critico, ético e responsavel, mas também de um
trabalhador que precisa ser instrumentalizado com o uso das TDIC , em vista da necessidade de
enfrentamento das atuais exigéncias do mundo do trabalho.

Nesse sentido, as analises da pesquisa voltam-se para os relatos docentes das praticas
de linguagem propostas na EJA com uso das TDIC, como também as contribuicdes delas na
formacédo critica e cidada dos educandos para fins de desenvolvimento de competéncias e

habilidades ligadas ao Letramento Digital dos educandos.

(45): O Google Tradutor que tem 14 dentro dele uma ferramenta que a gente
escreve a frase e ele da pra gente ouvir, né, como se fala. Entdo, eu tento
ensinar eles a utilizar isso. Outras vezes, eu trabalho com textos um pouco
mais cientificos, também. Também gosto muito de trazer textos que falam
sobre a importancia da lingua inglesa na escola. (Elba Ramalho).

Esse fragmento narrativo demonstra que a informante trabalhou com os estudantes da
EJA uma atividade bem simples com o Google Tradutor, mas o ato de ensina-los como usar
pode dar a eles a competéncia de aprender a estudar a LE/l em sua casa, sozinhos, sem precisar
da figura do professor para realizar a prondncia de vocabulos em inglés. Ademais, a docente
fez 0 uso da metodologia ativa, instigou os estudantes ao protagonismo. Mas a segunda mencao,
de trazer textos sobre assuntos diversos, chama atencdo devido as inimeras indagacGes

produzidas pelos alunos:

(46): "Pra que eu vou usar isso?”. Né? “Pra que que eu vou usar lingua
inglesa... pra que que eu tenho que estudar isso?” “Eu ndo uso isso pra nada
na minha vida”. Eles falam: “Eu, professora, eu trabalho de doméstica, eu ndo
uso isso pra nada” “Ah, professora, eu trabalho ali, varrendo rua, para que que
vou usar lingua inglesa?” “Por que que eu tenho que aprender?”. E € ai que a
gente sai coletando textos, seja na lingua inglesa ou na lingua portuguesa,
artigos, né, existem, que a gente traz pra sala de aula, e a gente traz exemplos
também, né? (Elba Ramalho).



Essas indagagOes dos estudantes da EJA sdo originadas por disparidades no contexto
socio-histérico motivadas por se verem trabalhadores em servigcos ou em profissdes de pouco
prestigio social e, muitas vezes, mal remuneradas. Logo, reproduzem pensamentos pessimistas
e desmotivadores, quando questionam o porqué de ir aum Laboratdrio de Informatica pesquisar
textos que falam da LE/I, sendo que ndo véo usar o Inglés em suas atividades profissionais, ou
mesmo ndo se imaginam falantes de outra lingua adicional, sendo a lingua materna.

Como mudar essa visdo advinda da consciéncia ingénua do educando, para uma
consciéncia critica? Freire (2002) assevera ser impossivel sem que se passe por transformacao
social, econdmica e democratica. Mas a autonomia s6 vem com experiéncias que levam ao
amadurecimento. Nesse sentido, o papel do professor é fundamental ndo apenas para ministrar
a aula, mas para instigar os estudantes a problematizarem as contradi¢des do contexto social.
Elba relata que montou apresentacdo em slides em colaborag¢do com o professor Raul, para que
ambos trabalhassem com suas turmas sobre o uso da lingua inglesa em contextos diérios, como
da empregada doméstica/diarista ou mesmo da dona de casa que utiliza no seu dia a dia diversos

produtos de limpezas que tém seus nomes em inglés.

(47): [...] pedi pra comparar duas noticias em dois sites diferentes. A maioria
dos alunos me trouxeram apenas as duas noticias escritas no caderno, e uma
foi 14 e teceu um comentario. Ele falou bem assim: “Ah, esse jornal aqui, eu
vejo que ele € meio contra a esse processo. Esse aqui, eu ja vejo que é a favor”.
Entdo, eu vejo que a gente tem que instruir os alunos a questdo de reflexdo
critica mesmo, do modo de pesquisa digital, e ndo ver a internet como a busca
de resposta. (Rita Lee).

(48): As vezes, trabalha aquele artigo que fala da importancia e tal, da... para
a profissao hoje em dia, para o trabalho, né? E isso é que vai chamar a atencéo
deles, né? E depois ja aconteceu da gente... eu e o professor Raul trabalhar
junto, a gente trazer slides, montar slides com nome de produtos de limpeza,
por exemplo, que esta na lingua inglesa, né? “Ah, esse produto ai eu uso,
professora, mas eu nunca me atentei a pesquisar o que significa isso”. Eu:
“Fala esse nome ai”. Ai ela fala. E eu falei: “Entao, vocé ja fala inglés e ndo
sabia”. ((Risos)) E ai, tem aqueles: “Ah, eu trabalho com maquina, a New
Holland 14, ndo sei o que, professora, eu fiz um curso pra trabalhar naquilo
tudo, os nomes das pegas, tudo inglés”. [...] E ai eles acabam se identificando.
E, a partir desse momento, comeca a ter uma boa aceitacdo da lingua na escola,
né? (Elba Ramalho).

Ao despontarem para uma consciéncia critica os educandos comegam a perceber seu
lugar de cidad&os na sociedade, e passam a valorizar sua capacidade enquanto trabalhador. O
LDC ¢é um letramento de poder que quando desenvolvido pode transformar contextos sociais

de trabalho politicos e ideoldgicos que emergem em sala de aula. Hoppe (2014) aponta para a



associacao do Letramento Digital com o Letramento Critico pelo docente, pois os dois juntos
constituem-se uma fonte para potenciar habilidades e competéncias com ampla visdo critica,
que repercute na diminuicdo das desigualdades e no respeito as diferencas, e ainda promove a
emancipacdo do individuo. Porém, exige uma capacidade critica do professor que deve ser
fundamentada nas interacOes sociais realizadas. Nesse sentido, os dados apontam que 0s
docentes e discentes estdo conectados num protagonismo com dialogismo, em que as praticas
sociais e 0s processos de comunicacdo convergem para que novos géneros discursivos surjam
por intermédio do uso das TDIC e culminem no desenvolvimento de um Letramento Digital
Critico.

As narrativas das docentes Rita e Elis dizem muito sobre o ato de ensinar ndo ser
pautado numa concep¢do de educacdo “bancaria”, que segundo Freire (1987), ¢ uma visdo
erronea por parte de alguns educadores, em que o estudante é concebido como um receptaculo
vazio, assim, precisa ser preenchido com os saberes escolares, sem levar em conta suas
vivéncias de mundo, assim, procede em desprezo aos letramentos vernaculares em detrimentos
dos letramentos dominantes. Nesse sentido, Barton e Hamilton (1998) orientam as escolas que
passem a adotarem os letramentos vernaculares, pois estes valorizam as vivéncias sociais dos
educandos e ampliam as possibilidades de acesso aos letramentos dominantes num processo
continuo de leitura critica.

Ao indagar como LDC emerge nas narrativas dos professores da area de Linguagem?

As narrativas docentes sinalizam que ao valorar os letramentos vernaculares passaram a
contribuir com a formacao critico-reflexiva e cidadd dos estudantes da EJA, por meio de
praticas de linguagem que dispdem do Letramento Digital para a formacao de um protagonismo
critico. Assim, as narrativas sinalizam que alguns docentes estdo no processo de efetivar 0s
principios do LDC de forma naturalizada, pois a sua formacao para a atuar na EJA lhes instiga
a serem criticos, devido a base da proposta desta modalidade ser pautada nas concepcdes de
Freire, o que influencia diretamente na escolha de atividades mais reflexivas. Entretanto, o LDC

ainda tem um longo caminho, devido as nuances que envolvem o uso das TDIC.

(49): Deixar a lingua, em determinados momentos, sem ser trabalhada, né? Eu
falo, de repente, vocé ndo vai usar a lingua padrdo, a lingua gramatical e todas
as regras gramaticais com o seu amigo num momento informal, [...]. Mas
quando estiver utilizando a tecnologia, esse meio digital pra um conceito de
ensino, de aprendizagem na escola, tenha um pouquinho mais de cuidado, de
responsabilidade e interesse com a lingua. (Elis Regina).

(50): Eu vejo que eu gostei muito da EJA, eu vejo que criou em mim um
sentimentalismo, e me reafirmou algumas correntes tedricas que eu tinha, de



ndo olhar a linguagem, a lingua somente pela questdo do viés gramaticista. E
€ uma coisa que esses dias um aluno falou pra mim: “Ai, professora, desculpa,
eu nao sei escrever portugués”. (Rita Lee).

As narrativas de Elis e Rita demonstram preocupacbes com o ensino da
lingua/linguagem, visto que as docentes entendem o contexto social de producéo dos textos em
suas aulas, e embora ndo os nomeiem de letramento vernacular ou letramento dominante,
implicitamente sdo mencionados em suas narrativas. Para Hamilton (2002), sdo indissociaveis
e os considera interligados. As informantes afirmam que precisam ensinar o letramento
dominante, quando exaltam a preocupacéo e o cuidado de explicar aos alunos que ndo devem
descuidar da lingua, também entendem que em ambiente on-line, ou no uso do WhatsApp, 0s
letramentos vernaculares surgem, devido a fluidez e agilidade das conversas, que as redes
sociais promovem, logo o internetés acaba sendo uma pratica usual, principalmente, dos
estudantes mais jovens.

Barton e Hamilton (1988) sugerem que a partir dos letramentos vernaculares, a escola
valorize as experiéncias de vida, e que favoreca os letramentos dominantes, mas voltado para
uma inser¢éo de leitura critica. Logo, as narrativas dos docentes soam no sentido de promover
um letramento com viés critico a partir do letramento vernacular, mas sem deixar de incentivar
e de aprimorar o Letramento Digital dos estudantes da EJA em consonancia com o didlogo e a
afetividade.

Mas para que de fato o LDC se naturalize e reverbere em praticas de linguagem bem
sucedidas, é necesséario que o docente promova a ruptura do seu papel de transmissor de
conhecimento para um mediador, ativador, fomentador etc., ou seja, aquele que atua como um
agente mobilizador/mediador que auxilia o estudante na expanséo dos horizontes para fomentar
seu pensamento critico-reflexivo e autbnomo. Como demonstra a seguir fragmentos de
narrativas dos docentes que entenderam seu papel de mediacdo no desempenho do LDC e nos

demais letramentos:

(51): Entdo, eu vejo que a internet pode ampliar totalmente o campo, do que
simplesmente eu mandar um papel pra ele e falar: “Somente leia”. Por isso
que eu falo que a gente tem que ter a mediacao, que o professor, ele tem que
mediar as tecnologias, porque a gente vai com o pensamento, principalmente
os graduados de 2015 pra c4, sai da faculdade pensando o qué? Todo mundo
sabe usar a internet. Sim, todo mundo sabe usar a internet. Mas em que sentido
nos sabemos usar a internet? Entdo, vocé tem que guiar o seu aluno ao uso
dessa internet. Eu penso nessa questdo: vocé consegue ampliar o
conhecimento do aluno em questdo do letramento digital, mas vocé tem que
ajuda-lo nessa busca. Porque se ela falar assim: “Pesquise”. Ele vai pesquisar,
copiar e colar. (Rita Lee).



(52):Entéo varia, algum ou outro que tem esse conhecimento, acaba discutindo
e ajudando os demais em sala de aula. Ajudando, muitas vezes, quando eu ndo
tenho o conhecimento sobre tal programa, eu ndo tenho conhecimento sobre
como fazer... Ah, eu quero fazer tal coisa, eu preciso de ajuda. Eles falam, eles
realmente estdo por dentro, tem aluno muito por dentro da tecnologia. 1sso
ajuda na aprendizagem, eu sou super a favor. Ajuda, desenvolve, né? Eles se
desenvolvem e a tecnologia, penso eu, veio pra agregar nessa aprendizagem,
totalmente do letramento [...]. (Elis Regina).

(53): [...]eles precisam desse letramento ainda, da utilizagdo da ferramenta que
eles ttm em méos, que permite mil coisas, que a gente pode fazer muitas
coisas, no sentido de que eles utilizam da forma mais bésica do aparelho, né?
No sentido de se comunicar ali. Eu propus fazermos atividades em que eles
tinham que gravar audio e video, nesse sentido...[...] (Raul Seixas).

(54): [...]Jeu trabalhei bastante usando o WhatsApp com as turmas. [...] langava
um video |4 pra eles, eu gravava um audio falando alguma lista de vocabulério
que tinha 14, pedia pra que eles ouvissem vérias vezes e mandavam de volta
pra mim. As vezes ndo eram todos que participavam, porque eles tém
vergonha, né? “Ah, professora, eu nao falo direito, eu tenho vergonha”. E ai,
eu instigando-os: “Ndo, mas ouve varias vezes, repete na hora que vocé
perceber que ta melhorando, que t4 bom, vocé me manda”. (Elba Ramalho).

O conjunto dos dados sinalizam que os docentes estdo conectados com os educandos
numa relacdo, que a luz das reflexdes bakhtinianas considera o dialogismo essencial para
compreender os sentidos atribuidos a linguagem e ao enunciado, sendo os multiletramentos
valiosos para contribuir com as reflexdes, uma vez que promovem em docentes e discentes,
diversas possibilidades de praticas de linguagem pela interface da internet, que é assimilado
por meio dos conceitos bakhtinianos, como assevera Rojo (2009)

Em tempo, Kleiman (2007, p. 21) aponta que “essencial € a atitude de um professor,
que, sabendo-se em continuo processo de letramento, aventura-se a experimentar e, com isso,
a continuar aprendendo com seus alunos [...]”". Os dados demonstram que quase todos os
docentes da EJA assumem seu papel de agente mediador do conhecimento, e ndo temem
buscar aprender com os alunos através das interlocucdes, nas palavras de Kleiman, se
aventuram em experimentar e junto com os estudantes da EJA para aprender a ensinar, sendo
articuladoras entre o ensino e a pesquisa. Para Oliveira (2021), ensinar requer constante
pesquisa, e o docente da EJA deve ter esse interesse por pesquisar a realidade sociocultural
do seu aluno, ndo s6 para entender qual € sua expectativa, mas para dar énfase numa formacgéo

humana, e a considerar as especificidades existentes no contexto da EJA.

5.5 Letramento Digital Critico e as implicacfes no fazer e na constituicdo da identidade
docente



A tessitura desta pesquisa delineia-se com a finalidade de relembrar o longo caminho
trilhado pela EJA que apds as contribui¢des do patrono Paulo Freire se configuraram numa
educacdo com viés dialdgico e critico, que atualmente esta em estreita relacdio com o
Letramento Critico, mas para que de fato se concretize de acordo com a contemporaneidade,
precisa estar associado ao Letramento Digital, sendo conceituado por Letramento Digital
Critico. O itineréario do percurso metodoldgico empregado possibilita a formulacdo das anélises
e interpretacGes que resultam nas respostas aos gquestionamentos iniciais. Deste modo, esta
secdo pertence ao 1V Eixo Tematico, e é oriunda das narrativas orais docentes que procuram

responder sobre: Quais sdo as implicacfes do LDC nas préaticas docentes dos profissionais que

trabalham na &rea de Linguagem na EJA?

E de notdrio conhecimento de que a educacdo passa por reestruturacdo desde a insercéo
das TDIC nos diversos setores da vida em sociedade, por conseguinte, implica nas préaticas de
linguagem. Aos docentes e discentes cabe o complexo desafio de se adequarem, uns com mais
espontaneidade que outros, devido a um perfil mais tecnolégico e pelo fato de ter crescido em
um meio digital, se sentem mais confortaveis ao uso e as interacdes produzidas pela cultura
digital.

Todavia, aos docentes que transmutaram do analégico para o digital, vem
paulatinamente a incorporar as TDIC nas suas préticas de linguagem. Aprender a conhecer para
aprender a fazer, pilar para atuar na EJA, é perfeitamente viavel para fins de formacdo docente,
assim terd maior dominio e seguranca no uso durante o fazer pedagdgico. Isso posto, existem
fatores condicionantes que repercutem nas questdes identitarias originadas pelas mudancas que
a era tecnolégica trouxe a contemporaneidade. Que difunde a identidade on-line, neste
contexto, é inevitavel os questionamentos: quem “somos”, de que forma cada “um se define”,
e o principal, como “nos veem” (BARTON, 2015). Vida pessoal e profissional de fundem,
intensificadas pela conjuntura pandémica, espacos privativos, agora sdo de dominio publico,
aulas passam a ser ministradas de casa, reunides, palestras, cursos etc. Assim, se faz necessario
saber como as identidades se constituem, segundo Bauman (2015), é relevante entender os

processos identitarios que surgem especificamente no ciberespaco ou cultura digital, porque:

Em nosso mundo fluido, comprometer-se com uma Unica identidade para toda
a vida, ou até mesmo do que a vida toda, mas por um longo tempo a frente, é
um negocio arriscado. As identidades sdo para usar e exibir, ndo para
armazenar e manter. (BAUMAN, 2015, p. 96).

O autor adverte, ainda, que € insensato culpar os recursos tecnoldgicos pelas mudancas

ocasionadas na sociedade e a forma pela qual o processo comunicativo entre as pessoas se



transformou ou se ressignificou, assim, o0 docente quando teve que se
adaptar/adequar/regular/moldar/acomodar sua identidade, a faz ndo por considerar que possuia
uma identidade falsa, muito pelo contrario, ndo ha como presumir que uma é verdadeira e
outra falsa, uma vez que é impossivel ficar preso a uma Unica identidade pelo resto de sua vida.

Nesse vies identitario, Barton (2015) alude que as identidades sdo fluidas e
multifacetadas. Porém, em contexto social as pessoas tendem a gerenciar o que pode, e 0 que
ndo pode vir a tona sobre aspectos da identidade. Ademais, como origem, idade, género,
nacionalidade sdo estaticos, ja, as de dominio social - amizades, profissdo, membro familiar
etc.- sdo vollveis e mutaveis como o individuo desejar. Quanto as identidades linguisticas,
advindas do meio on-line, a conceituacdo da identidade de origem social acaba por determinar,
como se dardo as interacdes mediadas pela interface da internet, pois estas levam as marcas
contextuais dos tracos identitarios de cada um, conforme assevera Barton (2015).

Todos os informantes, de acordo com o conjunto de dados extraido das narrativas
vivenciam esse momento de reconstrucdo identitaria profissional, e procuram conceber novas
metodologias de trabalho para atender a esse novo modelo educacional, alguns fortalecem sua
identidade docente (re)constituindo-a de novos sentidos, produto da critica-crise experienciada,
assim, se (re)significam das caracteristicas critica, criativa, reflexiva e tecnoldgica. Mas ndo é
descartado que ha aqueles acondicionados, uma condicdo que dificulta se aventurar em busca
do novo. Por medo talvez? Ou por comodismo? Condi¢do que certamente devera ser alterada,
se pretende permanecer no magisteério.

Se aventurar no novo requer determinacdo, coragem, mas também possibilidades para
receber a ajuda que necessita para aprender a viver nesse novo ‘“normal”. De todos os
informantes, Joana foi a que mais teve interferéncias na constituicdo de sua nova identidade
docente. Assumiu suas dificuldades em ministrar aulas com praticas de linguagem com o uso
das TDIC. Por meio de sua narrativa demonstrou que possui a caracteristica de dar
multiplicidades as vozes dos estudantes, e de acordo com suas particularidades e necessidades,

modifica seus planejamentos para atender suas expectativas.

(55): Ai eu realmente fazia uma atividade com eles, conversava. Porque na
escola, ndo é s6 vocé passar o contelido. O importante na escola, é o aluno
interagir com vocé. Porque as vezes, aquele aluno, ele fica o dia inteiro
trabalhando fora, ele quer achar alguém a noite pra conversar, ou a tarde para
conversar, trocar um pouco de ideia. Entdo, na escola, tudo bem, a gente tem
sim, deve passar o contetido, sim. SO que néo ficar s6 em cima do contetdo,
deixar com que eles participem, conversem sobre eles. (Joana).



Outra caracteristica diz respeito as tecnologias digitais, em aulas presenciais, nunca
ousou inseri-las, permaneceu na zona de conforto do analégico. Com as aulas on-line, sua
identidade entrou em critica-crise e a ruptura do circulo interpretativo foi inevitavel. Segundo
Monte Mor (2013), o individuo precisa vivenciar essas experiéncias que se originam na critica-
crise como premissa para comegar a se posicionar de forma critica. Assim, a desconstrugdo da
forma de dar aula foi inevitavel, teve de se reinventar, aos poucos, estruturou-se novamente
para lecionar no ensino remoto, quase como Fénix do caos, da dor ao recomeco de uma nova
postura pedagogica.

Para aléem de suas mudancas de postura no magistério, suas narrativas trazem suas
impressBes sobre a linguagem e as mudancas produzidas pela era tecnoldgica que afetam o

ensino de linguas/linguagem.

(56): Eu coloco no Web porgue, como eu te disse, eu estava em casa. Entdo,
num primeiro momento, eu atendia pelo Teams, explicava o contetdo da
apostila, sempre com um documento do Word aberto, que dai eu ia
escrevendo, compartilhava a tela com eles, o computador oferece multiplos
recursos, né? Ah, vocé esta falando de, sei l4, quatro de julho: “Ah, perai
pessoal, eu tenho uma foto do dia que eu fui I4, que eu t6 no desfile de
quatro...”. Eu buscava 14 no meu computador e compartilhava. Entdo, nesse
sentido, beleza. Mas a adesdo era minima, era assim, pouquissimos alunos,
pouquissimos mesmo. (Raul Seixas).

(57): E ainda mais vivendo essa pandemia agora, a gente teve que se adaptar
muito com relagdo a tecnologia e tentar passar através dela, as informacGes
pros alunos, que nao é facil, né? (Caetano Veloso).

(58): As vezes, vocé pega um texto, e daquele mesmo vocé pode procurar
varias releituras, e isso ndo so a releitura na questdo de texto escrito, mas em
outras questfes semioticas, como estudo de certas obras que eu posso
comparar, e ai eles podem achar essas obras em museus on-line, podem achar
livros diferentes, versdes antigas, novas, futuristicas. (Rita Lee).

(59): Houve uma modificagcdo com a tecnologia, sim. Até a questdo, assim,
sala de aula, uma vez, eu vejo que era isso vocé ta ali na frente, professor, vocé
ensinava... E era aquilo e pronto, o aluno aceitava e pronto, né? E era algo,
assim, mais formal, digamos assim. Hoje em dia, com as tecnologias ai, € uma
troca, eu falo que é uma troca de conhecimentos, né? Por exemplo, na
pandemia, eu conhecia da lingua inglesa, mas da parte de plataforma,
informética, algumas coisas no préprio Whats, eu ndo sabia usar. Quem me
ensinou muitas vezes foram alunos meus. [...] Eles ficavam me orientando
através de mensagem, né? (Elba Ramalho).

(60): Mas guando estiver utilizando a tecnologia, utilizando esse meio digital
para um conceito de ensino, de aprendizagem em escola, tenha um pouquinho
mais de cuidado e responsabilidade e interesse com a lingua, com a lingua em
si. (Elis Regina).



O docente Raul ja percebeu que em ambiente digital as possibilidades com recursos
oferecidos sdo multiplas e que podem ser utilizados simultaneamente. Ao atrelar as TDIC com
o Letramento Digital atribuiu uma condicdo interativa, que na Pedagogia dos Multiletramentos
pode ser definida como uma prética transformadora. Raul incorporou outros recursos para dar
énfase no que buscava ensinar, assim fez a transferéncia de conhecimento de um contexto para
0 outro, a fim de situar os estudantes e ampliar as potencialidades do que estava a sua
disposicao, enquanto recurso multimidiatico, e ao combinar modalidades semioticas diferentes
construiu sentidos contextualizados.

O professor Caetano, por sua vez, trabalhou semelhantemente a Raul em outros
momentos, conforme fragmento, ao dar notoriedade as mudancas advindas nesse cenario
pandémico, ndo ha outra opcéo, sendo aderir a uma pratica situada, uma vez que o ensino remoto
€ uma pratica ainda de carater experimental e talvez temporaria, mas que reflete na iminéncia
da adocdo de posicionamento critico que leve a praticas transformadoras. Embora, neste
momento ndo ha a adesdo esperada, é necessario encontrar meios que promovam o interesse
pelas aulas remotas.

A narrativa da docente Rita ecoam nas reflexdes de Takaki (2017), quando a autora
assevera que os textos discursivos que surgem em espaco digital dialogam com o contexto
hipermidiatico, multissemiético e multimodal em que se configura o LDC. Todavia, para que
0s estudantes interajam eles devem possuir certas habilidades e competéncias que lhes dé um
suporte estratégico para realizacdo da leitura critica, mas essa acéo envolve a desconstrucdo do
texto ou da informacdo, para que posteriormente ressignifique esse texto e o reorganize, ou
seja, que das interacOes digitais sempre surja uma perspectiva critica “[...] de cada contexto
em que o autor esta inserido, acompanhado do signo, da palavra, do texto/evento e do papel do
leitor ativo”, aponta Takaki (2017, p. 169).

Nas narrativas das docentes Elba e Elis ha o reconhecimento de que as TDIC
modificaram suas praticas docentes no ensino da lingua/linguagem, nesse sentido, é necessario
gue observemos como acontecem as atividades comunicativas em curso, pois sdo advindas de
praticas linguisticas em situacGes de escrita e fala, como assevera Marchuschi (2006). Dessa
forma, passamos a compreender que os Letramentos Digitais, os multiletramentos ou
letramentos multissemidticos, o letramento multimidiatico, o Letramento Critico e agora o
Letramento Digital Critico produziram efeitos, irreversiveis, nas praticas sociais de usos da
linguagem.

Entretanto, sé conceber as mudangas é o primeiro passo, pois o essencial é saber como

usufruir de cada um da melhor forma no locus escolar, e se sera de forma proficua ou superficial.



Assim, entendemos que requer mais do que boa vontade, uma efetiva acdo pedagdgica por meio
de um planejamento condigno, que leve o docente para uma reflexdo/acdo com a devida imerséo
das teorias que embasam seu uso. A docente Elba reconhece a multiplicidade do uso das
tecnologias, e as reverte em beneficio matuo, seu e dos seus alunos, pois enaltece as trocas
propulsoras de um Letramento Digital associado ao Letramento Critico promove a diversidade
cultural e midiatica e pode vir a naturalizar-se num LDC frutifero e precursor de uma forma de
ensino que deve permanecer mesmo quando retornar ao ensino presencial.

Na inquietude das indagacOes conexdes foram realizadas para categorizar os dados,
todavia, Lidke e André (1986) asseguram que estes ndo se esgotam nas analises, ha que se a
procurar pelo que n&o foi dito, ou dito nas entrelinhas pelos informantes. Segundo Sarmento
(1994) é preciso desconstruir os textos narrados, ou seja, as analises constroem um novo texto,
resultante do filtro consciente do pesquisador, quando abstrai o sentido real das historias
descritas. Logo, recorremos a luz das teorias dos autores que referendaram o percurso

metodoldgico para que se respondesse a questdo sobre: Quais as implicagdes do LDC nas

praticas docentes dos profissionais que trabalham na area de Linquagem na EJA?

Inicialmente, retomamos informacGes provenientes de dados ja analisados, nos quadros:
19 (relacdo TDIC) e 20 (aplicativos e programas) da se¢do 6.2, 0s docentes participes deste
estudo exemplificam alguns dos recursos digitais que utilizam em suas praticas de linguagem,
desde 2019 quando as aulas eram presenciais e as utilizadas no remoto - 2020/2021, suas
recentes praticas estdo sendo (re)configuradas de acordo com as experiéncias obtidas nesse
processo. Um fato é certo, a pandemia trouxe um momento de caos a humanidade, o que
provoca profundas transformagdes na sociedade e, por conseguinte, nas identidades pessoal
e/ou profissional, o que afeta, singularmente, o processo de comunicacgdo/linguagem e da
afetividade entre os interlocutores dessa contemporaneidade, agravada pela pandemia.

Segundo Silva (2014), as narrativas orais sdo constituidas de fontes de acontecimentos
sobre as historias de vida dos informantes e do contexto sdcio-historico, assim sendo as analises
e interpretacbes delas descortinam experiéncias individuais que contribuiram para a
compreensdo de suas identidades e a percepcdo que cada um tem de si. Como a constituigdo
identitaria do professor da EJA frente as implicacbes e mudancas da linguagem na atual
contemporaneidade, em que o LDC, vem a ser um forte aliado para produzir nos estudantes
uma formacgdo integral, que resulte num aprendizado linguistico com (re)significado
fundamentado numa a¢do emancipatdria do pensamento critico ordenadas a partir das praticas

de linguagem vivenciadas em ambientes de aprendizagem digital.



Quando os docentes relataram suas experiéncias por meio de narrativas, os dados
sinalizaram para suas concepcdes pessoal e profissional, sobre suas escolhas e tempo de
ingresso no magistério. Dessa forma, suscitamos que 0s docentes com mais tempo de servigo
no magistério — aqueles com idades acima de 38 anos e com aproximadamente uma década ou
mais que atuam na modalidade EJA -, se veem em processo adaptativo frente a realidade
tecnoldgica. Quando ainda em aulas presenciais utilizavam as TDIC com restri¢cbes, como é o
caso de Joana e Raul, que afirmaram ndo terem dominio suficiente, por isso ndo se sentem
confortaveis com o uso delas.

Elba e Caetano, por sua vez, transitam com mais facilidade, mas suas interages foram
mais efetivas nas aulas remotas. J& em relacdo as docentes Elis Regina e Rita Lee consideram-
se mais seguras em propor praticas de linguagem on-line. As narrativas da Rita evidenciam que
ela possui maior desenvoltura e compreensdo do LDC, alia o Letramento Digital com o
Letramento Critico com relativa desenvoltura e medeia as praticas de ensino proposta em aula
remota, sempre a instigar a criticidade nos estudantes, mesmo tendo pouca experiéncia no
magistério e na EJA. Em suas narrativas, deu énfase ao conhecimento oriundo de sua recente
formacdo universitaria e de teorias sobre os letramentos que, recentemente, estudou no
mestrado.

Diante dos fatores elencados, a interpretacdo instiga a percep¢do de que todos 0s
docentes possuem uma abordagem tedrico-metodoldgica das concepcBes freirianas, uma vez
que a proposta do antigo CEJA sempre incentivou o didlogo como emancipacdo do estudante
ao pensamento reflexivo-critico. Dessa forma, os docentes trabalham numa perspectiva critica
de letramento, porém, ndo totalmente perceptivo nas praticas com o uso das TDIC, que se
naturaliza o LDC.

As narrativas destacam, enfaticamente, alguns fatores que ndo contribuem com 0s
éxitos das praticas de linguagem centradas na perspectiva do LDC, como: (i) falta de dominio
ou de letramento digital dos docentes, o que resulta em atividades de linguagem realizadas em
ambiente on-line, por meio dos géneros discursivos que néo sdo explorados adequadamente
na insercdo de hipertextos semioticos; (ii) também é apontada a falta de conhecimento do
Letramento Digital dos discentes, principalmente os mais velhos, o que demanda tempo das
aulas somente para instrumentaliza-los no uso correto da plataforma ou aplicativo; (iii) falta
de recursos tecnoldgicos mais apropriados, os estudantes ndo possuem condicGes financeiras
para adquirirem computador, notebook ou tablet. Visto que quase a totalidade dos alunos

acompanha as aulas por meio de aparelhos celulares smartfones.



Outro quesito diz respeito as condi¢cBes que levam ao LDC ndo estar diretamente
associado a todas as préticas de linguagem na EJA. Anteriormente, em aulas presenciais, era
uma opcao de cada educador. Embora os documentos orientativos assegurem o direito a uma
aprendizagem ativa, rumo ao protagonismo do estudante ao aliar linguagem e tecnologias, nem
todos os docentes a incluiam em seus planejamentos. Agora em aulas remotas, ndo hé a opcao
de ndo usar TDIC, entretanto, os percal¢os do ano letivo de 2020, ndo produziram um LDC
condizente e adequado, uma vez que houve baixa adesdo por parte dos alunos em assistir as
aulas remotas. Quanto ao ano letivo de 2021, ainda € cedo para previsibilidades de permanéncia
e acesso as aulas. Todos esses fatores condicionantes, levam, por enquanto, a ndo naturalizacdo

completa do LDC em préticas de linguagem dos docentes da EJA



6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao findar este estudo, realizamos uma autorreflexdo do percurso decorrido, desde o
momento da definicdo do projeto com o problema da pesquisa até a conclusdo, trilhamos um
arduo caminho. O principio foi de inquietudes e indagagdes na busca por respostas, que nos
levaram a uma profunda imers&o no objeto de estudo. Ao longo da pesquisa percebemos o quéo
pouco conhecimento se tinha sobre o contexto sécio-historico da EJA, e ao revisitar Paulo
Freire e suas obras, compreendemos a necessidade de sair da consciéncia ingénua para a
critica, para (re)significar e (re)construir as concepgdes sobre as praticas de letramentos dos
estudantes da EJA a partir do modelo ideoldgico que Street(2014) desenvolveu em seus
estudos, que levam em consideracdo o contexto social e cultura e os sentidos de poder
imbricado na sociedade.

Entender as relagdes de poder que emanam da estrutura social € fundamental para buscar
formas de combater a exclusdo, a marginalizacdo e as desigualdades que exclui uma
consideravel parcela da populacdo brasileira. Nesse sentido politicas publicas educacionais
destinadas a EJA sdo intensificadas no século XX e XXI, com intencdo de reparacao de deficits
educacional. Em cenério mato-grossense cria-se 0 CEJA, em meados de 2008, com uma
proposta referendada nas concepcOes freirianas, uma educagdo equalizadora destinada a
formacao critica-reflexiva do estudante da EJA, proposta ousada e inovadora, mas infelizmente
nem chegou a se concretizar na sua efetiva implantacéo, foi desarticulada no final do ano de
2020, dando lugar ao Edieb.

Dessa forma, os dados e a trajetdria de pesquisa sinalizaram a importancia de resgatar
esse campo tedrico da perspectiva apontada por Paulo Freire, em especial nos duros tempos em
que vivemos. Para tanto é necessario recolocar as politicas publicas com uma agenda de Estado
e ndo como instrumento sistémico de governos, sujeita as intencdes de planos setoriais, planos
decenais, objetivos e programas sem a devida avaliacdo de resultados, desarticulagdo escola
aluno, segmentacéo por idade sem considerar a seriagcdo por objetivos de aprendizagem, dentre
outras a¢des desconexas e interrompidas.

Ao retomar as politicas do EJA e a ampliacdo do CEJA necessario serd compreendé-las
como acdo pratica continua e nao episodica. Para que a politica publica cumpra com o objetivo
da universalizagdo dos acessos e das permanéncias dos alunos, € fundamental que tenha o
carater da continuidade, da ndo transitoriedade combinada com acdes intersetoriais, cujas
praticas exigem a mobilizagdo de um conjunto de setores dentro da educacdo bésica com

compreensdo ampliada de Ciclo de Vida da Politica Publica. Compreendemos que cada politica



publica tem em seu escopo uma dindmica prdpria, uma formacdo envolvente entre atores
mobilizadores de coalizdes, processos, métodos e as énfases distintas.

Tratar a politica da EJA e da CEJA como sindnimos € uma defini¢do pouco apropriada,
se considerarmos os itinerarios da construcdo da agenda, desde a definicdo do seu contetdo ou
a inclusdo das particularidades. Outro aspecto a considerar é a propria elaboragdo, permeada
pela eleicdo ou definigdo de um problema a ser resolvido e enfrentado. No caso concreto, a
relacdo como o saber sistematizado deve apropriar metodologicamente como o campo
empirico, com os tempos e espacos distintos de aprendizagem dos alunos. A politica publica
deve levar em consideragdo a formulacdo de alternativas para uma problemética de longa
duracdo, geracional e persistente na educacao brasileira. Ao seguir essa logica, aimplementacéo
de uma politica publica de novo tipo, necessita do elemento do planejamento e da organizagédo
dos aparelhos administrativos, da alocacdo de recursos financeiros nos orcamentos, com
possibilidade de investimentos em formacdo humana e de longo prazo para sanar com a
demanda reprimida de estudantes da educacao de jovens e adultos.

Seguindo nesse caminho, a execucdo das politicas se d& em conjunto, numa préatica
intersetorial, com a realizacdo de um conjunto de acdes distintas para alcancar distintos
objetivos, desde os objetivos instrumentais até os operacionais da pratica de sala de aula. Nessa
I6gica 0 acompanhamento do processo ndo devera, por mais que pareca desprovido de
intencdes, efetivamente intencional e propositivo.

Assim, o Ciclo de Vida da Politica Publica termina e recomeca com a avalia¢do, nao
apenas como resultado de mensuracdo dos dados, mas como elemento diagnéstico e formativo
de todos 0s momentos e etapas da definicdo das politicas para a modalidade. E ao observarmos
as narrativas dos docentes que viveram o CEJA do apogeu a queda, estas sinalizaram que 0s
docentes compreendiam que a proposta de implantacdo era excelente para a educacao de jovens
e adultos, entretanto, a maioria das promessas vinculadas ao projeto nunca sairam do papel, o
que causou ao longo dos anos, o enfraquecimento das agdes pedagogias destinadas a EJA.
Assim, sua continuidade ndo mais era desejavel, pois estavam a mercé de suas proprias acoes,
sem o devido suporte pedagdgico, logistico e fomento financeiro do porte prometido na sua
implantacdo. No entanto, o legado da proposta do CEJA proporcionou nos docentes que atuam
na EJA, participes desta pesquisa, a construcao de um perfil identitario humanistico que dialoga
e mantem vinculo afetivo com os educandos.

A partir das reflexdes sobre o universo e o perfil dos participantes da pesquisa,
empreendemos esforcos na tessitura deste estudo, a fim de discorrer sobre as orientacGes

teoricas relacionadas a seara do(s) letramento(s). Para compreender de fato a terminologia



letramento foi estabelecido uma linha linear da trajetdria de eventos que definem o(s)
letramento(s) de acordo com os registros historicos conceituais que representam esse fendémeno,
seguidos dos desdobramentos dos estudos sobre os Novos Letramentos e os Multiletramentos.

Na contemporaneidade, as tecnologias digitais passaram a ser consideradas a base de
todo o processo educacional, tendo as TDIC como as impulsionadoras e mediadoras nas praticas
de linguagem, que associadas aos Letramento Digital e o Letramento Critico ressignificam e
(re)constroem conhecimentos necessarios para uma pratica de linguagem que possibilite aos
docentes a redefinicdo de novas competéncias e habilidades, para fins de atuacdo com os
educandos da EJA na perspectiva do Letramento Digital Critico.

A fim de entender como o LDC acontece nas praticas de linguagem dos professores da
EJA, foram elaboradas as perguntas de pesquisa que conduziram este estudo. Os dados e as
analises apontam para as manifestaces nas narrativas dos docentes de como as TDIC
contribuem no processo do Letramento Digital, evidencia a familiaridade e as experiéncias nas
praticas de linguagem. Também, analisou se os docentes compreendem o Letramento Digital e
como esta perspectiva tedrico-conceitual pode colaborar com o processo de formacéo critica
dos educandos da EJA. Esses objetivos conduziram 0s eixos tematicos que consistiram em
analisar em que medida o Letramento Digital Critico potencializa as praticas docentes de
Linguagem e, por conseguinte, o processo de formacdo critica e cidadd dos estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos.

Essas questdes foram significativas para analisar como os docentes concebem o
processo de aprendizagem com uso das TDIC, visto que este € um importante recurso que pode
minimizar os problemas pertencentes a EJA, como a baixa escolarizagdo e a evasdo escolar,
sendo quase que a maioria dos estudantes dessa modalidade é composto de trabalhadores com
pouco tempo para dedicar aos estudos, ha que se considerar que instrumentaliza-los no universo
da cultura digital € necessario, a fim de aprimoramento das rela¢6es sociais e de trabalho.

Dessa forma, ao analisarmos como o LDC potencializava as préaticas docentes de
linguagem na EJA, e se estas emergiam em suas narrativas, o conjunto dos dados demonstraram
que as praticas de linguagem que acontecem no Edieb de Sinop, na Educacéo de Jovens e
Adultos, ganharam uma nova configuracdo, quando os docentes se familiarizaram com o
Letramento Digital, principalmente durante o ensino remoto, passaram a vislumbrar que o
processo de aprendizagem, ndo s acontece, mas é potencializado ao usar as TDIC. E o fizeram
numa estreita relacdo discursiva, de acordo com as teorias freiriana e bakhtinianas, que propdem
na interacdo discursiva, o carater da linguagem como social e polifénico, em que o enunciado

leva em consideragdo o contexto sdcio-historico do estudante, e o converge harmonicamente



para uma fuséo polifonica, libertadora e emancipadora do estudante, que somente se concretiza
por meio da linguagem numa relagdo dialdgica e ideoldgica. Assim, 0s excertos narrativos
sinalizaram que os docentes possuem um letramento critico em sua praxis pedagdgica, mas
ainda estdo em busca de melhorias quando ao Letramento Digital, mas o fato de estarem cientes
da condigdo de inconclusos, gera uma consciéncia critica que os incentiva a problematizar suas
praticas de linguagem, e refazé-las sempre que for necessario.

O primeiro semestre letivo de 2021, aconteceu em face do ensino remoto, e as
entrevistas narrativas aconteceram no inicio do ano letivo, todavia, analisamos dados referentes
as praticas docentes de linguagem deste e dos anos anteriores descritas nas narrativas. Assim,
os dados sinalizaram que o LDC esteve presente nos anos anteriores, ainda que um pouco
timido, mas a partir do ensino remoto, esta mais presente, entretanto, ainda esta aquém da sua
efetiva naturalizacéo.

Um fator nos inquieta, logo, consideramos importante questionar, se e quando retornar
ao ensino presencial ou mesmo hibrido, previsto para o segundo semestre de 2021, havera a
efetivacdo do LDC nas préticas docentes de linguagem, uma vez, que ap0s essa experiencia em
ambiente on-line, ainda que, por imposi¢do devido ao isolamento social que a pandemia
provocou, resultou numa nova construcao identitaria, em que os docentes estdo mais a vontade
com o digital?

Outra questdo problematizadora era analisarmos quais as implicagdes do LDC nas
praticas docentes dos profissionais que trabalham na area de Linguagem no contexto da EJA.
E ao analisarmos os dados extraido das narrativas vivenciadas, os resultados extraidos
apontaram que ocorreu momentos extremamente significativos que oportunizaram uma
reconstrucdo identitaria profissional, os docente informantes desta pesquisa, se ressignificaram
ao modificarem sua praxis pedagdgica, a exemplo da incorporacao, no caso de alguns outros ja
era mais naturalizado, das metodologias ligadas ao TDIC, a fim de produzir um aprendizado
que buscou proporcionar aos estudantes da EJA novas habilidades e competéncias, e em
atendimento a esse novo modelo educacional, foram constituidos de novos sentidos, oriundos
da critica-crise vivenciada nesse periodo pandémico.

Logo, ndo € incorreto dizer que as TDIC ressignificaram o mundo e o sistema
educacional vigente, a contemporaneidade e a pandemia permeada pela era digital imp6s um
novo ritmo, e as escolas tentam acompanhar esses avancos tecnologicos. Outrora, utilizavam
a tecnologia mecénica que tiveram e ainda tem sua funcéo garantida dentro do ensino da lingua

materna, no entanto, ndo pode deixar de perceber que as tecnologias digitais, estdo na ineréncia



de seu uso, principalmente agora em aulas remotas, e sdo, sem duvida, condi¢cdo imutavel no
ensino e no uso em sociedade.

Tarefa que requer dos docentes uma reorganizacdo das suas praticas de linguagem, e ao
contemplar o uso das TDIC, faz-se necessario aliar o Letramento Digital ao Letramento Critico,
pois estas produzem enunciados que surgem dos géneros textuais e discursivos, cujo foco seja
a linguagem e as dimensdes socio-histdrica e sociocultural.

A BNCC (2017), na Area de Linguagem e suas tecnologias, procura dar
encaminhamentos e orientacdes as acdes pedagdgicas quanto ao uso das TDIC, por
compreender que as tecnologias sdo fundamentais no ensino e aprendizagem, e agora no ensino
remoto indissociaveis, assim, as praticas pedagdgicas precisam acontecer em sintonia com a
criticidade, por conseguinte naturalizar-se em um Letramento Digital Critico

Sob esse viés, entendemos que os LDC originados na contemporaneidade e, sobretudo,
no que condiz com os textos multimodais quando inseridos nas préticas dos docentes da Area
da Linguagem devem contemplar os letramentos, em especial o digital e o critico. E também
podem ser associados ao orientativos da BNCC (2017) e das diretrizes do DRC/MT (2018), que
se pautam em concepc0es freirianas, para dar o suporte tedrico-metodologico na definicdo das
competéncias e habilidades que os estudantes da EJA necessitam desenvolver até o final da
Educacédo Basica.

Takaki (2017) enfatiza que é necessario unir teoria e pratica em favor do estudante, s6
assim, havera uma maior equidade social. Quando o LDC é incorporado a praticas de linguagem
remete a géneros discursivos na esfera digital que sdo provenientes do contexto hipermidiatico,
multissemidtico, permitem incrementar as aulas e potencializa habilidades nos estudantes para
usufruir e explorar o ambiente on-line.

Dessa forma, considera-se que o LDC é propulsor da transformacdo do modo de agir e
de interagir na sociedade, uma vez que estd tudo conectado e é irreversivel essa vertente
mundial, entdo, se ja era necessario formar estudantes para a hipermodernidade, antes da
pandemia, no pds-crise pandémico sera imprescindivel.

As profundas transformacBes que a sociedade perpassa desde o inicio da era
tecnoldgica, foram agora redimensionadas, principalmente, devido a pandemia mundial, se as
tecnologias anteriormente, ja eram essenciais nas varias esferas de circulacao, agora se tornaram
indissociaveis para questfes de trabalho, educacdo e também lazer. O que ficou evidenciado
neste periodo de distanciamento social, quarentena, lockdown, trabalho home office etc. é a

importancia de saber usufruir das potencialidades do uso das TDIC.



O que remete a uma questdo reflexiva, se os estudantes da EJA, antes dessa
previsibilidade de relagdes transformadas com a adesdo macica das empresas pelas tecnologias
digitais, ja vém de processos de exclusdo em relacdo as melhores colocagbes no mercado de
trabalho, pois historicamente sempre estiveram em desvantagens quanto a formacdo
educacional. Qual serd o papel social da escola em relacdo a essa nova vertente, de que as
pessoas precisardo cada vez mais ter um Letramento Digital que Ihes possibilite se integrarem
ou para permanecerem no mundo do trabalho.

Todavia, o Letramento Digital por si s6 ndo basta, precisa ser associado ao refletir e ao
agir, para tomadas de decisdes coletivas e /ou individuais, quando for requerido do individuo
uma acdo proativa, caracteristica cada vez mais apreciada pelo empregador. Assim, ao
propor essa pesquisa em 2019, ja se entendia que o Letramento Digital Critico era uma
tendéncia que precisava ser cada vez mais difundida nas instituicdes escolares de ensino,
imagina agora frente a todas as mudancas provocadas por essa profunda crise mundial que a
Covid-19 trouxe ao mundo. O que esta a ocasionar mudancas profundas na sociedade, como
também a impulsionar transformacdes e/ou reconfiguracGes nas relagdes sociais, econdmicas,
politicas, culturais e educacionais.

Logo, cada vez mais o LDC precisa estar associado as praticas de linguagem nas
instituicdes escolares. Pois, seguramente, a eloquéncia do mundo tecnoldgico busca os mais
qualificados para atenderem as expectativas do mundo do trabalho.

Desse modo, o desafio de conceituar o LDC no contexto da EJA, a partir de uma relacao
epistemoldgica humanistica em que o dialogismo oportunizou reflexdes oriundas das analises
e interpretacOes das narrativas orais dos docentes, que aconteceram no inicio do ano letivo de
2021, mas que ndo se findam com esta pesquisa. Uma vez que mudangas podem surgir no
decorrer de um ano, além disso é valido relembrar que é o primeiro ano, apds o desmonte do
CEJA - até a conclusdo dessa pesquisa ainda ndo se tinha maiores informacdes a respeito dos
rumos dessa modalidade em cenario mato-grossense, mais especificamente no municipio de
Sinop.

Assim, os sentidos atribuidos estdo em (re)construcdo e novas possibilidades podem
emergir, a fim de dar continuidade a este estudo. O tema é relevante e contemporaneo, que 0s
resultados desta pesquisa venham a mobilizar outros pesquisadores a se dedicar a pesquisar
sobre: “Letramento Digital Critico nas Narrativas e nas Praticas Docentes de Linguagem
no Contexto da Educacéo de Jovens e Adultos”, uma vez que esta modalidade é considerada
de natureza multifacetada e complexa, 0 que requer dos pesquisadores constantes

debates/discussdes/pesquisas, para que didlogos permanentes produzam agdes politicas que



contemplem a plena formacéo do individuo, no que tange ao respeito a integridade e a dignidade
da vida dos adultos dessa modalidade de ensino.

Outro ponto importante a ser considerado, € que nao ha limitacGes para o uso TDIC nas
praticas de linguagem, sendo o professor o mediador para oportunizar diversas estratégias de
ensino e aprendizagem em ambiente on-line. Com sua implementacdo em aulas remotas, com
vistas a um Letramento Digital Critico, produziram mudangas de paradigmas. A escola saiu do
espaco restrito do prédio em que convencionalmente aconteciam as inser¢Ges de praticas
pedagdgicas, redimensionou, assim, nao apenas em que espaco acontecem 0s insights
cognoscitivos, mas também, a forma como as praticas de linguagem e as interlocugdes em aulas
remotas passaram a produzir novos sentidos aos multiplos letramentos em meio a diversas
modalidades e semioses presentes em ambiente/espaco on-line.

Nesse sentido, o desenvolvimento de novas pesquisa referentes ao LDC na EJA,
certamente ampliara a visao sobre quais caminhos a educacao, seja presencial ou remota, podera
percorrer apos a insercdo das TDIC - em carater permanente no remoto, se espera que no
presencial continuem-, transformou néo apenas as praticas de linguagem, mas também o perfil
identitario dos docentes. Assim, o LDC produziu mobilizacdo voltada a criticidade nos
processos formativos de contexto socio-histérico de docentes e discentes.

Neste contexto, elencamos novas possibilidades a partir desse estudo como: carater
amplificado de potencializag&o e inclusdo ao Letramento Digital aos estudantes da EJA, mesmo
ao retomar as aulas presenciais, que esse elo entre o digital e o critico ndo seja interrompido,
mas potencializado e redimensionado a outras inser¢es pedagdgicas nas demais areas de
conhecimento, que docentes possam fazer mediac6es das praticas de linguagem que favorecem
o dialogismo critico, que é a marca do LDC para a resolucgdo de critica-crise, que impulsiona a
criticidade, a fim de reconstruir novos conhecimentos que redefinem/reconfiguram as relacdes
sociais e de trabalho. Dessa forma, o espaco esta criado para que novas perguntas e respostas
sejam motivadas a partir das contribui¢des que esta pesquisa produziu sobre o LDC em contexto
da EJA.

A guisa das consideracdes finais, acordamos que o estudo, em tela, suscita novas
temaéticas de estudo, ndo se conclui nesta dissertacdo. Esperamos que outros pesquisadores se
sintam motivados, a partir dessa pesquisa, a investigar: a) Os aprendizados e percalcos
vivenciados? b) A efetivacdo do LDC aconteceu no retorno ao ensino presencial ou hibrido? c)
Houveram investimentos e acOes governamentais para efetivagdo do LDC na EJA?
Acreditamos que o LDC é uma tematica de extrema relevancia, e que novas pesquisas

ampliardo as discussdes que suscitamos neste estudo, sobre a relevancia politica do LDC como



potencializador de conhecimentos que sdo produzidos em ambiente/espaco on-line, pois
adquirirem um carater mobilizador a ampliagdo de aspectos que levam os estudantes da EJA a

serem critico-reflexivos, nas diversas areas de suas vivéncias sociais e culturais.
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