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RESUMO

Este trabalho ¢ fruto da execucao do projeto de pesquisa-agdo intitulada Escola e familia: um
olhar afetivo para o trabalho educativo e inclusivo, realizado em uma escola de grande porte na
periferia da cidade de Anapolis/Goias, a qual atende a primeira fase do Ensino Fundamental.
No ano de 2024 estavam matriculados cerca de 800 estudantes, distribuidos em dois turnos, e
destes, cerca de 50 representam o publico-alvo da Educagdo Especial. A pesquisa teve por
objetivo promover um ambiente de trabalho cooperativo entre a escola e a familia e favorecer
uma cultura escolar inclusiva em prol da aprendizagem de todos. Para tanto, foi conduzida
segundo algumas perguntas: Serd possivel ajudar alunos com dificuldade de aprendizagem e
alunos especiais promovendo a inclusdo e resgatando a participagdo das familias? Estabelecer
métodos colaborativos com praticas que consideram o envolvimento e a participacdo da familia,
que promovam o protagonismo do aluno e o seu sucesso escolar? Utilizou-se o método
qualitativo que, inicialmente, contou com os trabalhos de levantamento do referencial tedrico
com identificagdo de exemplos de agdes e projetos de parceria entre escola e familia que ja
apresentam dados positivos, trazendo contribuigdes de autores como Perla Torrens (2018),
Rosana Glat (2018), Sandra Regina Oliveira (2019), Enicéia Gongalves Mendes (2021) e Eladio
Sebastian-Heredero (2020). Seguiu-se a linha de analise historico-cultural critica, buscando
investigar as acdes promovedoras do sucesso escolar por meio da participagdo da familia na
superagao das dificuldades de aprendizagem. Em seguida, realizou-se uma pesquisa de campo
participativa e interventiva, a partir da formag¢ao de um grupo de estudo e a execucao, avaliacao
e reflexdo sobre a acdo desenvolvida no ambito do “Projeto Maos Dadas”. Destas agdes resultou
um ambiente acolhedor e inclusivo na escola e o produto educacional, com vistas a contribuir
na constru¢do de uma cultura inclusiva no processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Educac¢ao; inclusdo; acolhimento; familia; aprendizado.



ABSTRACT

This work is the result of the execution of the action research project entitled School and family:
an affective look at educational and inclusive work, carried out in a large school on the outskirts
of the city of Anéapolis/Goias, which serves the first phase of Elementary Education. In the year
2024, around 800 students were enrolled, distributed in two shifts, and of these, around 50
represent the target audience for Special Education. The research aimed to promote a
cooperative work environment between the school and the family and promote an inclusive
school culture in favor of learning for all. To this end, it was conducted according to some
questions: Is it possible to help students with learning difficulties and special needs students by
promoting inclusion and restoring family participation? Establish collaborative methods with
practices that consider family involvement and participation, which promote student
protagonism and academic success? The qualitative method was used, which initially involved
surveying the theoretical framework with identification of examples of actions and partnership
projects between school and family that already present positive data, bringing contributions
from authors such as Perla Torrens (2018), Rosana Glat (2018), Sandra Regina Oliveira (2019),
Enicéia Gongalves Mendes (2021) and Eladio Sebastian-Heredero (2020). The line of critical
historical-cultural analysis was followed, seeking to investigate actions that promote school
success through family participation in overcoming learning difficulties. Next, participatory
and interventional field research was carried out, based on the formation of a study group and
the execution, evaluation and reflection on the action developed within the scope of the “Maos
Dadas” project. These actions resulted in a welcoming and inclusive environment at the school
and the educational product, with a view to contributing to the construction of an inclusive
culture in the teaching and learning process.

Keywords: Education; inclusion; reception; family; learning.
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1 INTRODUCAO

Graduado em Geografia pela Universidade Federal de Goias (UFG), em 2005, iniciei
minha trajetoria educativa neste mesmo ano na rede publica estadual do estado de Goids no
projeto Acelera, desenvolvido em parceria com o Instituto Ayrton Senna para a promogao de
aprendizagem para alunos multirrepetentes das antigas 5% e 6* séries (atualmente, 6° ¢ 7° anos).
Esta experiéncia me provocou a buscar melhorar meus processos educativos e, assim, cursei
Pedagogia, na UVA, graduacdo finalizada em 2011, e, a0 mesmo tempo, iniciei no Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens - Projovem Urbano, na rede municipal de Aparecida de Goiania
(Goiés), em parceria com o Instituto Darcy Ribeiro, e também na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) e no Ensino Fundamental - Anos Iniciais, servindo, preferencialmente, nas areas
periféricas urbanas goianas.

Essa trajetoria profissional, construida em processos educativos para o desenvolvimento
de competéncias cognitivas e socioemocionais para educandos com dificuldades de
aprendizagem, carentes e, por vezes, com alguma deficiéncia, me motivou ao aprimoramento,
com a especializacdo em Psicopedagogia, cursada na Faculdade Estacio de S& de de Goids
(FESGO), e Educagdo Inclusiva com énfase em Atendimento Educacional Especializado
(AEE), na Faculdade Brasileira de Educagao e Cultura (FABEC), concluidas em 2011 e 2015,
respectivamente.

E com a diversidade da sala de aula que busco trabalhar de forma inclusiva e acolhedora,
todavia, percebo varios entraves nos processos de ensino e aprendizagem, entre as mais comuns,
posso citar a rivalidade entre pais e professores, falta de processos definidos para uma inclusao
de qualidade. Essa percepcao me instigou a procurar o Programa de P6s-Graduagao Profissional
em Educac¢do Inclusiva (PROFEI) da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT),
para obter o mestrado e contribuir para mudar esta realidade na escola e demais locais que
passam a se identificar com essa proposta.

Ao vivenciar a realidade de uma escola de grande porte, situada na periferia da cidade
de Anapolis/GO, dedicada a estudantes da primeira fase do Ensino Fundamental, 1° ao 5° ano,
na qual estdo matriculados cerca de 800 estudantes, distribuidos em dois turnos, dentre os quais
cerca de 50 sdo publico-alvo da Educagdo Especial e outros inimeros apresentam dificuldades
acentuadas de aprendizado, pude perceber a necessidade de melhorar os processos de
acolhimento, didlogo e participacdo das familias, bem como observei a falta de uma cultura

inclusiva por parte de alguns dos educadores da escola.
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Nos ultimos quatro anos, ¢ possivel notar o aumento do nimero de alunos com
dificuldade de aprendizagem e alunos especiais que chegam ao final da primeira fase do Ensino
Fundamental sem a consolidacao das competéncias de saber ler e escrever, cenario agravado
no pos-pandemia da Covid-19, que deixou os alunos 279 dias sem aulas presenciais no ano de
2020.

O estudo Perda de Aprendizagem na Pandemia, relatério produzido pelo Instituto de
Ensino e Pesquisa (INSPER) e o Instituto Unibanco, em 2021, aponta que as criangas mais
pobres, em risco alimentar, com dificuldades de aprendizagem e/ou alunos especiais foram as
mais atingidas pela menor socializagdo e por problemas emocionais e socioecondmicos de suas
familias, como a falta de recursos e meios adequados para estudo remoto, fatores que
contribuiram para o baixo engajamento nas aulas hibridas. O estudo aponta uma perda de nove
e dez pontos da escala do Sistema de Avaliagao da Educacdo Basica (SAEB) de proficiéncia
em Lingua Portuguesa e Matematica, respectivamente, para os alunos que concluiram o
segundo ano do Ensino Médio em 2020.

Comumente, alguns estudantes avangam na aprendizagem com mais dificuldade que os
demais, assim também sdao os alunos especiais, visto que aprendem em temporalidades
diferentes e dependendo de maior intervengdo, requerendo do professor, da escola e dos pais
diferentes estratégias, mais atencdo e dedicagdo para que possam acompanhar a turma e
progredir. Dai a necessidade de parcerias dialdgicas, cooperativas entre a familia e a escola.

Segundo Scavoni (2016), a escola deve ser a segunda casa no acolhimento e a casa deve
ser a segunda escola em didlogo, partilha e estudo. A escola precisa ser mais que um lugar onde
somos obrigados a estar. E necessario lembrar que ha pais que muito tém a contribuir para a
escola, possuem participacdo ativa nas atividades e sempre que solicitados colaboram
ativamente nos projetos e agdes da escola.

Ao analisar escolas de Anapolis/GO, modelos de referéncia em aprendizado e inclusao,
com Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) acima de 7.0, no ano de 2023
(INEP, 2024), constatei que todas elas tém algum projeto ou agdo para orientacdo e
fortalecimento da parceria com as familias. Projetos como: Escolas de Pais, Pais Intercessores,
Dia das Profissdes, Cha com os Avos, Futebol com os Pais, entre outros. Sao projetos e acoes
que objetivam integrar a familia na vida estudantil da crianca, com intencionalidade de
envolvimento e orientagdo na aprendizagem prazerosa. Assim, o processo educacional inclui,
efetivamente, a escola, a familia ¢ o estudante.

Diante destas experiéncias, indaguei: o que a escola tem feito para resgate e orientacao
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destes pais que s6 sdo chamados na escola para ouvir queixas e reclamacdes de seus filhos? O
que a escola tem feito para aproveitar todos os saberes das familias com os alunos especiais?
Sera possivel ajudar alunos com dificuldade de aprendizagem e alunos especiais promovendo
a inclusdo e resgatando a participacdo das familias? Estabelecer métodos colaborativos com
praticas que consideram o envolvimento e a participacdo da familia, que promovam o
protagonismo do aluno e o seu sucesso escolar?

Acredito que muito do sucesso de algumas escolas esta nas relagdes afetivas promovidas
com as familias e seus alunos, nas estratégias motivadoras que abarcam os diversos atores da
aprendizagem e em um plano de ensino pensado e produzido acolhendo a diversidade da sala e
da escola, considerando as especificidades da comunidade na qual est4 inserida e promovendo
o engajamento de toda a comunidade escolar no processo ensino e aprendizagem.

Partindo do objetivo de promover na escola um ambiente de trabalho cooperativo entre
a instituicdo e a familia, foi proposta uma pesquisa-a¢do destinada a investigar os meios para
fomentar com as familias esse tipo de cultura de apoio, de parceria e de valoriza¢do da
aprendizagem e da escola.

Para tanto, percorri os seguintes passos metodoldgicos: primeiramente, identificar, em
ambito municipal, as escolas de referéncia em inclusao e aproveitamento conforme o Ideb de
2023 (INEP, 2024) e que tivessem exemplos de projetos de desenvolvimento da parceria entre
a escola e a familia; em seguida, procurar outros exemplos por meio de uma pesquisa
bibliografica. A identificagdo sistematica das fontes se deu no Catalogo de Teses e Dissertagdes
e Periodicos da Coordenacdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e Scientific Electronic Library
Online SciELO. Desta forma, foram localizados autores como Perla Torrens (2018), Rosana
Glat (2018), Sandra Regina Oliveira (2019), Enicéia Gongalves Mendes (2021) e Eladio
Sebastian-Heredero (2020), entre outros.

Uma vez sistematizadas as publicagdes recentes e coletados exemplos de projetos,
acdes e trabalhos para inclusdo das familias, foi possivel dar vida a acdo denominada Projeto
Mao Dadas, que também se constituiu no produto educacional, testado e revisado na escola.

Ap6s autorizagdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Unemat, apresentei a
proposta de projeto de trabalho a direcao escolar da instituicdo escolhida para sediar o estudo e
solicitei a autorizacdo para realizacdo da pesquisa. Na sequéncia, agendamos a data para
apresentar para toda a equipe escolar, no dia do planejamento e trabalhos pedagogicos, no final

do primeiro bimestre de 2025.
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Na data marcada, apresentei o “Projeto Maos Dadas” aos educadores da escola. Para
motiva-los, falei também sobre o Profei e expliquei sobre a pesquisa e o produto educacional.
E, por se tratar de uma pesquisa de campo participativa e interventiva, aproveitei 0 momento
de motivacdo para formar o grupo de estudo e, assim, viabilizar a execu¢dao do Projeto. Uma
vez obtida a aprovagdo da instituicdo e a anuéncia dos educadores, foi feito o registro das
assinaturas no Termo/Registro de Consentimento Livre e Esclarecido Profissional de Educagao
(TCLEP).

O grupo de estudos formou-se com: representantes dos professores, coordenadores,
dire¢do e representante de pais. Visando trabalhar em parceria com a equipe pedagogica da
escola, este grupo de estudo objetivava analisar a viabilidade e relevancia de cada proposta, de
cada acdo do Projeto e sugerir para os demais professores as agdes escolhidas, indicar a inser¢ao
no Projeto Politico Pedagogico (PPP) com defini¢des de responsabilidades e datas para cada
uma das agoes. Além de tudo, contribuir para produzir os apontamentos dos resultados obtidos.

Saliento que todas as acdes propostas foram realizadas, conforme demonstrado
detalhadamente mais adiante, com registros fotograficos de cada evento, avaliados a partir das
contribuig¢des dos participantes do grupo de estudo e, também, das falas dos pais e participantes
dos projetos. Com base nisso, foram feitos ajustes no “Projeto Maos Dadas”, com as devidas
observagdes a respeito dos sucessos, insucessos, das dificuldades e entraves em sua realizagao
e recomendagdes para acodes futuras.

Por fim, o “Projeto Maos Dadas”, como produto educacional do mestrado, segue
disponivel a quem possa se identificar com a proposta, uma proposta de trabalho cooperativo,
que estimula uma cultura escolar inclusiva em prol da aprendizagem de todos. Trata-se,
portanto, de uma contribui¢do para a constru¢do da escola cooperativa e inclusiva, com foco na
diversidade e na promog¢ao da cultura inclusiva no processo educativo e da parceria escola e
familia.

Esta dissertagdo esta dividida em quatro se¢des. A primeira ¢ constituida pela presente
introdug¢do, trazendo a problemadtica, a justificativa, o tema e a metodologia.

A secdo dois evidencia o “Referencial teorico”, organizado em seis subsecoes, sendo
que cada uma trata sobre um aspecto da relagcdo escola e familia e do processo inclusivo na
escola. O primeiro item, “Contextualizacao historica: familia, escola e a inclusao no Brasil”,
enfatiza o processo historico de escolarizagdo no Brasil e como foi se modificando, ao longo
do tempo, a relagdo escola e familia. O topico dois, com o titulo “Sob o olhar da familia: o filho

com deficiéncia no processo escolar”, gira em torno das dificuldades para a familia e escola em
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cuidar, ensinar e socializar criangas com deficiéncia. No topico trés, com o tema “A dificuldade
de aprendizagem e a inclusao no processo escolar”, entra em discussdo como se aprende € como
surgem as dificuldades de aprendizagem. A subsecdo quatro, “A escola inclusiva: processos e
pessoas”, explicita as dificuldades que a escola enfrenta para acolher a familia e a crianca com
deficiéncia no processo de ensino e aprendizagem e aponta caminhos para a constru¢cdo da
escola inclusiva. Em seguida dialogamos acerca das “Redes de apoio e colaboraciao”, indicando
caminhos para a promog¢ao da aprendizagem e superagdo das dificuldades de aprendizagem.
Por ultimo, a subse¢do seis apresenta os estudos que contribuem para a constru¢do de uma
cultura inclusiva na escola, a partir de “Um olhar afetivo para a sala de aula”.

Na secdo trés sdo apresentadas maneiras de contribuir para a (re)construcio desta escola
inclusiva, participativa e colaborativa, as agdes propostas pelo “Projeto Maos Dadas”, bem
como o produto educacional resultante da pesquisa. O produto se constitui de um roteiro
orientador de acdes concretas para a promoc¢ao da cultura inclusiva na escola, que abarcam:
Depoimento de pais; Pais intercessores; Palestra para as familias; Refor¢o com os pais; Cha
com os avos e avos; Aluno e familia destaque; Dia das maes na escola; Quadrilha com os pais;
Futebol com os pais.

A sec¢do quatro discute os resultados, os desafios e conquistas evidenciados nessa
caminhada rumo a escola inclusiva e também as contribui¢cdes para outras escolas que se
identificam com a proposta.

Por fim, traco algumas consideragdes finais a respeito da pesquisa € do produto

educacional, “Projeto Maos Dadas”, que pode ser explorado.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Contextualizac¢ao histérica: familia, escola e a inclusao no Brasil

Os estudos realizados por Capellini e Rodrigues (2010) indicam que na Idade Média as
criangas eram vistas e tratadas como adultos em miniatura, ndo havia filtro nas relacoes, na
participagdo de eventos e tdo pouco de trabalho, as familias ndo tinham preocupag¢dao com a
infincia e as criangas ndo possuiam lugar bem definido nas relagdes familiares. As obrigagdes
de trabalho eram um dos principais motivos para as criancas ndo frequentarem a escola.
Somente a partir do desenvolvimento da produgdo industrial e das transformagdes economicas
e sociais que se sucederam ¢ que as criangas comegaram e ser notadas como tal.

Conforme as autoras, a inclusdo escolar no Brasil se deu por meio de diversos
movimentos sociais, de luta das familias e das pessoas com deficiéncia, que resultaram em leis,
ancoradas em regulamentos e tratados internacionais, como a Declaragdo Mundial sobre
Educagao para Todos (1990), a Declaragao de Salamanca (1994) e a Convengao de Guatemala
(1999). A partir da década de 1990, varias leis foram aprovadas. Citamos algumas: a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional LDB 9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacgdo brasileira; Politica Nacional na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), de
2008, e a Lei 12.764/2012, que institui a Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Nesse processo, impde-se a escola o desafio de se tornar uma escola inclusiva. Para
tanto, deve adaptar-se aos novos alunos por meio da capacitacdo dos profissionais envolvidos,
flexibilizacdo e adaptagdo curricular, do método, recursos e das demais condi¢cdes para
promocgao da aprendizagem de todos. As novas demandas requerem da escola novas estratégias
e fortalecimento de parcerias, em especial, com a familia.

Contudo, por mais que a inclusdo no Brasil se dé por meio de leis, a escola para todos e
inclusiva ndo surge no repente de uma lei, mas sim, em uma dialética historica de embates.
Nessa direcao, para entender melhor o processo de escolarizagdo no Brasil, os estudos de
Capellini e Rodrigues (2010) foram fundamentais. Essas autoras revelam que uma das primeiras
institui¢des de ensino no Brasil surge logo nos primeiros séculos da colonizagao, entre 1500 e
1750, a Escola Jesuitica, voltada somente para o ensino de meninos, que eram apartados da
familia, e objetivava ensinar a ler, escrever e cantar.

Nas décadas seguintes ocorreu um vazio educacional, até¢ o ano de 1808. Neste meio
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século ndo houve educagdo formal no Brasil, pois nesse periodo, de 1750 a 1808, os Jesuitas
foram expulsos de Portugal e do Brasil. Com a vinda da familia real para o Brasil, em 1808,
houve a criacdo de cursos técnicos com viés utilitdrio. Somente em 1827 surge a Educacao
Popular na Constitui¢io, a Lei Aurea da Educagdo Bésica. Neste modelo educacional e pela
segregacao familiar, as familias eram desconsideradas no processo de ensino aprendizagem.

Um século depois, em 1920, comega um movimento conhecido como Escola Nova, em
busca de melhorias no ensino pelo principio de cooperagado e solidariedade social, marcando o
primeiro olhar institucional para a questdo social e para as familias.

Em 1970, ¢ criada a Lei 4.024 (LDB). Na sociedade e nas familias emerge a ideia de
pertencimento social pelo sucesso escolar; o objetivo familiar era formar seus filhos para uma
boa colocagdo social. Surge a Sociologia das Desigualdades Escolares, tendo Pierre Bourdieu
(1970) como um de seus principais autores. Tal teoria procura compreender o papel da familia
na escolarizacao dos filhos e explicar os motivos do fracasso escolar.

De acordo com Capellini e Rodrigues (2010), a partir da década 1980, os pesquisadores
comec¢am a observar e analisar o interior das familias como o exercicio da autoridade parental
e a dinamica familiar. Sob a influéncia de organismos internacionais, surge, na década de 1990,
um movimento de promogao do respeito ao individuo, a autonomia familiar e ao papel de
dire¢do dos pais. Ademais, o sistema escolar passa a ser bem visto e valorizado pelas familias.
Familia e escola passam por um periodo de aproximagdo. Neste sentido, a LDB 9.394/96 vem
estabelecer deveres da escola para com a familia e da familia para com a escola.

Nos estudos realizados por Kassar (2011), que encontra sintonia com a pesquisa de
Sebastian-Heredero (2020), ¢ possivel observar que mediante o fortalecimento da democracia
e em oposi¢ao ao modelo centralizador de gestdo escolar, como preconiza a LDB 9.394/1996,
surge a administragdo participativa, de modo que a familia ¢ inserida nas tomadas de decisdes
da escola, no PPP e no conselho escolar. Assim, atualmente, a participagdo ativa das familias
na escola ¢ desejada e promovida. A escola entende a necessidade de conhecer a familia e seu
contexto social para melhor conhecer o estudante.

Como explica Sebastian-Heredero (2020), as familias sdo vistas como mediadoras da
aprendizagem e complemento do processo educativo, ficando nitido o maior controle dos pais
quanto ao rendimento e aprendizagem dos filhos por meio do acompanhamento simultaneo em
grupos € App no celular dos pais. A escola estd cada vez mais consciente da importancia do
envolvimento das familias no processo educativo, da promog¢ao de parcerias e, sobretudo, da

divisdo (soma) de responsabilidades.
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2.2 Sob o olhar da familia: o filho com deficiéncia no processo escolar

O processo de Educagdo Inclusiva, embora recente, tem espaco em todo o mundo e
também no Brasil, onde a vulnerabilidade das pessoas deficientes ¢ evidente. Sendo assim, sem
o0 acesso a educacao elas se tornam igualmente vulneraveis no que diz respeito a outros direitos.
Fiorati e Elui (2015) afirmam que no Brasil o acesso a satde se baseia muito em manter a saude,
ao passo que o acesso a reabilitacdo ou promogao da saude nao € acessivel a essa parcela da
populacdo. Salientam, ainda, que, de uma forma geral, apenas 2% da populagdo com
deficiéncia, que necessitaria de reabilitacdo, sdo atendidos. Ja nos paises desenvolvidos esse
percentual chega a 20% do total das pessoas com deficiéncia. A deficiéncia tem relagdo direta
com condi¢des de acesso a saude e com a baixa renda, visto que essas pessoas integram um
grupo social dos mais excluidos do mercado de trabalho, da geragdo de renda e, principalmente,
da educagdo, caracterizando um grupo de muita vulnerabilidade social.

Os estudos realizados por Rosetto (2022) nos fazem olhar para o passado, ao pesquisar
pessoas com deficiéncia que nao tiveram oportunidade de participar destes processos atuais de
inclusdo educacional e social. A autora buscou compreender como as trajetorias de
escolarizagdo e inser¢ao social dos filhos adultos com deficiéncia intelectual e em processo de
envelhecimento contribuiram para o processo de inclusdo ou exclusdo. Explicita marcas das
politicas publicas e das verdades de determinadas épocas em relacdo a pessoa com deficiéncia
no processo de inclusdo e exclusdo social, uma vez que muitos tiveram sua infancia em épocas
em que a exclusdo social era o normal (a norma). Para Rosetto (2022) a sobrecarga do cuidar,
em especial, a da mae, se acentua com o envelhecimento de ambos, processo que, por si s, traz
uma série de questionamentos e angustias, em virtude do elevado nivel de dependéncia, da
pouca autonomia para o cuidar-se e para o convivio social frente ao historico de privagao social
a que foram submetidos.

A autora traz a ideia da diferenca entre o que acontece com o que nos toca, diz que muita
coisa acontece, mas poucas sao as que nos tocam, nos atravessam, e afirma que a inclusio se
faz em condigdes de travessia. A inclusdo nos provoca a refletir, parar para ver e sentir e que
devemos ser sensiveis a pessoa com deficiéncia em seu contexto familiar e social. Para ela,

A importancia de que as pessoas com deficiéncia sejam vistas na sua completude (ndo
alguém a ser corrigido) e que a diferenca seja reconhecida. E nessa perspectiva que se
sustenta a defesa da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, ndo de forma
romanceada, ndo na expectativa que a “verdadeira inclusdo” que esta por vir, mas
compreendendo-a como um processo que se movimenta na diregdo do

reconhecimento da diferenca e ndo define uma identidade padrdo (Rosetto, 2022, p.
83, grifo da autora).
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Desta forma, ressalta a importancia de politicas publicas para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia nas diferentes etapas da vida, visto que a inclusdo transcende os muros da escola e
passa a ter um significado de luta politica pela conquista da cidadania; também destaca o
convivio social e a sensibilidade dos envolvidos na promoc¢ao da inclusdo social, lembrando
que a inclusdo ¢ um processo de transformacdo, ndo da pessoa com deficiéncia, mas sim da
sociedade.

Gavério (2013) contribui com os estudos demonstrando que as pessoas com deficiéncia
sofrem nao sé pelos desafios e barreiras que lhes sdo impostos na sociedade, pois elas sdo
sistematicamente discriminadas e excluidas na sociedade e, em maior medida, as mulheres
deficientes. De acordo com o autor, as mulheres deficientes sdo excluidas do direito a
realizagdes pessoais como: ser mae, casar € a sua propria sexualidade. Ele sublinha, ainda, a
realidade de wvioléncia a que essas mulheres sdo submetidas em suas tentativas de
relacionamento, em como sdo violentadas em seus sentimentos, interesses e desejos, situagao
de vulnerabilidade observada também em situacdes de abusos relacionados a condigcdo de
pessoa mulher com deficiéncia em situacdo de maior fragilidade perante os parceiros.

Na pesquisa bibliografica realizada por Mendes e Denari (2021), que visava
diagnosticar a situagdo da violéncia sexual contra a pessoa com deficiéncia nos ultimos dez
anos, constatou-se que mulheres com deficiéncia sdo mais vitimas de violéncias que os homens
com deficiéncia. Os autores verificaram que as produgdes relativas a esse assunto estavam
ligadas a area da Saude e Assisténcia social, ndo constatando trabalhos na area da Educacao.
Salientam a importancia de politicas publicas para prote¢ao e combate a violéncia sexual, em
especial, a mulher com deficiéncia. A escola se apresenta, neste contexto, como local promotor
de seguranca e protecdo, por ser o segundo espaco, apds o familiar, a promover convivio social
e protecao.

O estudo realizado por Oliveira (2019) avaliou a subjetividade de duas maes ante a
experiéncia de maternar uma crianca com diagndstico recente de autismo e em inclusdo na
Educacao Infantil. A autora analisa que,

Na sociedade, as baixas expectativas em relag@o a pessoa com deficiéncia intelectual
reduzem as op¢des quanto a possibilidade de desenvolvimento, a inclusdo social, a
educagdo, ao trabalho e, por consequéncia, a visdo do deficiente como socialmente
improdutivo. Assim, compreender como a sociedade subjetiva o fendmeno da
deficiéncia, no qual o autismo se ’insere legal e culturalmente, ajudou na construgéo
de explicagéo para a angustia de Agatha ao ouvir que seu filho fora encaminhado ao
ensino especial. Agatha sabe que o filho ¢é diferente, mas ao ser encaminhado para o
ensino especial ele adquire uma marca social, de deficiente, que direcionara o olhar

das outras pessoas sobre a crianga e, consequentemente, sobre ela também (Oliveira,
2019, p. 110).
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Observou, ainda, que, diante da nova realidade, maes de crianga com autismo,
romperam com os seus sonhos, desejos, sendo invadidas por incertezas, medos, e langadas num
mundo do qual ndo podem fugir e onde se sentem impotentes e, muitas vezes, intteis, gerando
um luto duradouro. Passam a viver em func¢do do cuidado com o filho; por vezes, abdicam da
participagdo social, ndo se permitem frequentar ambientes sociais diversos, por nao se sentirem
seguras para isso, abrem mado de suas necessidades pessoais e afetivas. Ha uma sobrecarga,
principalmente, sobre as maes, nessa atribulada rotina diaria. O “impacto” do diagnostico muda
a percepcdo que a mae tem do filho, que o vé como um ser indefeso, necessitando
constantemente de sua presenca.

Acrescenta Oliveira (2019) que a essa situacdo soma-se a questdo do contexto social, a
culpabilidade, que se dé pelo olhar reprovador do outro, do julgamento de nao saber cuidar e
educar seu filho, sendo ela apontada como fraca, sem pulso firme, incapaz de fornecer estimulos
adequados ao filho, entre outros. E nesse contexto que, muitas vezes, encara a dificil introdugao
escolar de seu filho. Assim, cabe refletir: como se da o acolhimento no ambiente escolar? A
autora apresenta esta angustia materna da seguinte forma:

Nesta situagdo de exposi¢do social mais ampla, entendemos que Felicia se sente
julgada pelo olhar do outro social na sua condicdo de made de uma crianca com
autismo. Assim, considerando a nossa perspectiva tedrica, conjecturamos que,
provavelmente, ndo é, primariamente o fato de o filho ter autismo que a desestrutura
emocionalmente, mas o que acredita ser o olhar de julgamento da sociedade. O que

justificaria o fato de ela optar pelo afastamento social, evitando lugares publicos
(Oliveira, 2019, p. 152).

Este fato nos faz pensar sobre a dificil tarefa de educar uma crianga com deficiéncia e
entender que € preciso reconhecer o problema da crianca e sua singularidade para adequar as
acdes praticas exigidas por suas necessidades. Esse objetivo de educar deve ser conquistado na
aproximacao entre familia e escola, uma vez que ambas contribuem na formagdo e
desenvolvimento da crianga. Contudo, Oliveira (2019) realca que a inclusao educacional nao
se refere apenas ao aluno, mas também 4 sua familia. E preciso pensar em um projeto educativo

inclusivo que integre a familia e, em especial, a mae.
2.3 A dificuldade de aprendizagem e a inclusio no processo escolar
Jean Piaget (1896-1980) formulou a teoria do desenvolvimento da inteligéncia humana.

Segundo essa teoria, o aprendizado ¢ um processo gradual no qual a crianga vai se capacitando

a niveis cada vez mais complexos do conhecimento, seguindo uma sequéncia logica do
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pensamento. Diz Piaget (1978, p. 68): “Ao agir sobre os objetos e situagdes, a crianga vai
criando esquemas cognitivos, reconstruindo o mundo, a0 mesmo tempo que constrdi a sua
inteligéncia”.

Segundo Piaget (1978), ndo € possivel saltar um estagio no desenvolvimento da
inteligéncia, embora existam diferengas no tempo que uma crianga leva para passar de um
estagio a outro. Portanto, ¢ valido dizer que existe um funcionamento inteligente em cada
estagio em que a crianga se encontra. Se exigirmos dela uma aprendizagem acima das
possibilidades do seu estagio de pensamento, para o qual ndo possui esquemas, essa
aprendizagem podera nao ocorrer, ou ndo sera uma aprendizagem real, mas uma mera repeti¢ao
automatica de modelos sem significado cognitivo e, seguramente, sem envolvimento afetivo
positivo por parte da crianga.

A aprendizagem ¢, afinal, um processo fundamental na vida dos individuos e, através
dela, desenvolvem-se os comportamentos que lhes possibilitam viver. Todas as atividades e
realizagdes humanas exibem os resultados da aprendizagem. Por muitos anos, criangas com
deficiéncia e com dificuldade de aprender foram ignoradas, mal diagnosticadas e mal assistidas.
Por isso se faz necessario entender como ocorre o processo de aprendizagem, os métodos
utilizados e os recursos para ajudar as criangas em sua diversidade de condi¢des de aprender,
assim como de suas dificuldades de aprendizagem.

Uma deficiéncia de aprendizagem ndo significa necessariamente que a crianga seja
deficiente intelectual. Para Miranda (2000, p. 111), “Muitas criangas com deficiéncia de
aprendizagem tém inteligéncia média ou acima da média; algumas, de fato, sdo extremamente
brilhantes. E esse paradoxo que muitas vezes alerta os médicos da possivel presenca de uma
deficiéncia de aprendizagem.”.

Fonseca (1995), por sua vez, define a dificuldade de aprendizagem como um
desequilibrio no desenvolvimento relacionado a algum déficit psicomotor que,
consequentemente, afeta os processos de realizagdo simbolica do cérebro. Esse autor assim se
expressa: “A crianga com dificuldade de aprendizagem ndo ¢ uma crianca deficiente, ela possui,
no plano educacional, um conjunto de condutas significativamente desviantes em relagao a
populagdo escolar em geral (Fonseca, 1995, p. 95) [...]”, e considera, ainda, que “A dificuldade
de aprendizagem ¢ uma desarmonia do desenvolvimento normalmente caracterizada por uma
imaturidade psicomotora que inclui perturbagdes nos processos receptivos, integrativos e
expressivos da atividade simbolica.” (Fonseca, 1995, p. 228).

O pensamento do supracitado autor leva a compreensdo de que a crianga com
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dificuldade de aprendizagem ¢ uma crianca que pode apresentar um rendimento mais lento,
aquém da faixa etdria das criangas da mesma classe ou faixa etaria.

Para Fonseca (1995), as dificuldades de aprendizagem resultam de determinados
aspectos considerados frequentes nas criangas em processo de alfabetizagdo, como:
hiperatividade; problemas psicomotores; problemas gerais de orientacdo espacial; problemas
de audicao e fala; inabilidade emocional; desordem de aten¢dao, memoria e raciocinio;
impulsividade e dificuldades especificas de aprendizagem, entre as quais estdo a dislexia
(dificuldade de leitura), disgrafia (dificuldade de escrita), disortografia (dificuldade da
formacao de ideias e sua expressdo ortografica), e também incluem a discalculia (dificuldade
de calculo ou aritmética), sendo fundamentalmente sociais em uma relagdo dialético geradora
e resultante.

Para Sebastian-Heredero (2020), as dificuldades de aprendizagem podem surgir em
diversas situagdes, em decorréncia da propria diversidade humana presente na sala de aula,

requerendo estratégias metodologicas especificas. Este autor elucida que

A diversidade existente na comunidade escolar contempla uma ampla dimensdo de
caracteristicas. Necessidades educacionais podem ser identificadas em diversas
situagdes representativas de dificuldades de aprendizagem, derivadas de:

- Portadores de deficiéncia mental, visual, auditiva, fisica e multipla;

- Portadores de condutas tipicas (problemas de conduta);

- Portadores de superdotagdo ou altas capacidades. Ou como decorréncia de condi¢des
individuais, econdmicas ou socioculturais dos alunos:

- Criangas com condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais € sensoriais
diferenciadas;

- Criangas com deficiéncia e bem dotadas;

- Criangas trabalhadoras, ou que vivem nas ruas;

- Criangas de populagdes distantes ou ndmades;

- Criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais;

- Criangas de grupos desfavorecidos ou marginalizados.

As dificuldades de aprendizagem de todos estes alunos que apresentam deficiéncias
se manifestam de diferentes formas; mas, sempre como um continuo, incluindo desde
situacdes transitorias, que podem ser passiveis de intervencdo pedagogica por meio
do desenvolvimento das estratégias metodologicas utilizadas cotidianamente, até
situagdes mais graves € permanentes, que requerem a utilizagdo de recursos e servigos
especializados para sua superagdo (Sebastian-Heredero, 2010, p. 197).

Na maioria das vezes, o aluno, ao perceber que possui dificuldades em sua
aprendizagem, comega a manifestar desinteresse, desatencao, irresponsabilidade, agressividade
etc. A dificuldade acarreta sofrimentos e nenhum aluno apresenta baixo rendimento por vontade
propria. Como afirma Freire (1996):

[...] ndo cabe ao professor encher os vazios dos alunos, pois 0s mesmos ja trazem
consigo informacdes e conhecimento adquirido, e fica ao encargo do professor ensina-

los a desenvolver sua criatividade permeada de significados e de acordo com a
realidade de cada um (Freire, 1996, p. 19).
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E preciso que o professor atente para as diferentes formas de ensinar, tendo em vista,
inclusive, que ha muitas maneiras de aprender. O professor deve, cotidianamente, procurar criar
lagos fortes e positivos com os seus alunos.

O aprender, no processo de inclusdo, se torna um desafio para todos os niveis de ensino,
o que demanda a capacitagdo dos profissionais envolvidos, adequacao dos recursos de ensino e
até mesmo mudancas na forma de ensinar.

De acordo com os estudos de Sebastian-Heredero (2010), a escola inclusiva deve se
adaptar aos novos alunos garantindo sua permanéncia, qualidade de ensino e aprendizado.
Argumenta que devem ser repensados e/ou adaptados: os objetivos, os conteudos, os métodos,
as atividades e avaliagdes, com o intuito de ndo segregar ou excluir os alunos que possuem
dificuldades de aprendizagem.

Esse autor defende a ideia de adaptacdes em dois niveis, consoantes as necessidades do
estudante com deficiéncia: as de pequeno porte, relacionadas ao tempo, espaco, materiais,
recursos € ritmo, sem alteragdes no curriculo oficial; e as de grande porte, que irdo afetar os
critérios de avaliagOes, os conteudos essenciais e o curriculo oficial.

Para viabilizar essa pratica em uma agao concreta e especifica esta sendo implementado
o Plano de Educacional Individualizado (PEI), em que sdo elaboradas as agdes especificas para
um determinado estudante, considerando o seu estagio atual de desenvolvimento educacional.
O PEI permite personalizar os processos de ensinar e estabelecer metas individuais para o

estudante.

2.4 A escola inclusiva: processos e pessoas

Dias et al. (2022), em consonancia com Booth e Ainscow (2000), indicam que a
Educacao Inclusiva se constrdi em trés dimensdes: cultural, politica e praticas inclusivas. E

dizem que

As perspectivas presentes nestas dimensdes conduzem a repensar a logica das relagdes
sociais e interpessoais. Neste contexto, a tonica da inclusdo escolar anuncia o
rompimento do olhar hierarquizado sobre as diferengas, passando a horizontalidade a
sobrepor-se a verticalidade. Diante destes pressupostos ¢ rediscutido o papel e as
fungdes dos gestores, especialistas, docentes e discentes, funcionarios, familiares e
comunidade geral em uma vivéncia inclusiva. Neste ambiente, todos se tornam atores
indispensaveis nas diretrizes e praticas que tratam a educacdo como direito de todos
(Dias et al., 2022, p. 5).

Buscando melhor entender e descrever os indicadores de qualidade para a Educacao

Inclusiva para alunos TEA, estes autores ampliaram para seis as dimensdes da Educagdo
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Inclusiva: Politicas Publicas, Gestdo Escolar, Estratégias Pedagdgicas, Familias e Parcerias.
Evidenciam, também, setenta e quatro indicadores de qualidade para avaliar a inclusdo escolar.

A dimensao familiar, segundo Dias et al. (2022, p. 6), “se refere ao fortalecimento das
relagdes entre escola e nucleos familiares e a dimensdo Parcerias tem como foco a busca por
atores externos para dar apoio aos processos ligados a inclusao”. Conforme apresentado, tanto
a familia como as parcerias com terapeutas, médicos, esportes e outras meios de apoio externos
a escola sdo indispensaveis para a qualidade da inclusao escolar. Vale frisar que ha uma
sobrecarga para o professor regente quanto a escolarizagdo de alunos deficientes, em especial,
alunos TEA. Isso porque ¢ comum que esses estudantes estejam por conta somente da escola,
devido a falta de acompanhamento familiar e das terapias necessarias.

Esses mesmos autores destacam a dimensdo Estratégia Pedagdgica, conceituando-a
como a pratica de ensino e aprendizado dentro da sala de aula, enquanto a dimensao da Gestao
escolar diz respeito as medidas de planejamento, organizagdo e desenvolvimento que
possibilitam a pratica da inclusdo escolar. Por meio desses pardmetros — e dos setenta e quatro
indicadores de qualidade — os niveis de desenvolvimento do processo inclusivo das escolas
podem ser avaliados.

Para refletir sobre a qualidade da Educacao Inclusiva, Oliveira (2019) expds, em sua
pesquisa, duas realidades educacionais bem distintas: a primeira ¢ uma escola inclusiva, com
processo de adaptacdo para acolher a crianca e a familia em sua singularidade; a segunda nao
tem processos definidos, tampouco profissionais preparados para tal. A autora trata do Projeto
Pedagogico da primeira escola da seguinte maneira:

Este Projeto prevé, entre outras acdes, o programa de acolhimento aos pais.
Anualmente, antes de iniciar o ano letivo efetivamente, a Equipe Pedagogica de
Atendimento Especializado e Equipe Gestora programam uma reunido com os pais
com objetivo de apresentar a proposta de trabalho inclusivo desenvolvido na unidade
e esclarecer duvidas relativas ao processo de escolarizacdo dos filhos nos 2 (dois) anos
em que permanecerdo na escola. Posteriormente sdo agendadas reunides individuais
para organizacdo de atendimento individualizado de acordo com as caracteristicas de
cada crianca com a professora da sala de recursos e professores das turmas. E, ao
longo do ano, sdo programadas 4 (quatro) reunides bimestrais para avaliagdo. Além
disso, os pais tém a total liberdade de procurar a escola sempre que acharem ser
necessario. A parte destacada do Projeto implementado é o incentivo ao didlogo

permanente entre familia e escola como processo colaborativo (Oliveira, 2019, p.
121).

Em sua pesquisa, a autora observou que na segunda escola ndo havia processos definidos
e a inclusdo se deu de maneira conflituosa com a mae, a professora de apoio e a professora
regente, havendo muitas queixas de todas as partes, e ficou evidente a necessidade de processos

e redes de apoio para que a inclusdo ocorresse. Constatou, ainda, grande diferenga de adaptagao
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do primeiro para o segundo ano da crianga, na escola, revelando que recairam unicamente sobre
a professora regente todas as acdes de inclusao da crianga “inserida” no contexto escolar. Assim,
Oliveira (2019) argumenta que emerge a necessidade de pensar na construgdo e defini¢ao de
processos inclusivos que contemplem a constru¢ao da parceria familia e escola para além do
diagnostico, passando a considerar a qualidade das relagdes estabelecidas no espago social da
escola, da sala de aula e da familia em sua singularidade.
As autoras Santos e Mendes (2021) explicitam a necessidade de se adaptar as formas de
ensinar, sob a abordagem do ensino diferenciado:
Em um esforgo para atingir o maximo de estudantes de uma s6 vez, os professores
costumam dedicar a maior parte de seu planejamento ¢ ensino a média dos alunos da
turma. Entretanto, quando os alunos do publico-alvo da educacdo especial entram na
sala de aula comum, a ineficacia desse ensino homogéneo e mediano se destaca, assim

como se torna mais aparente a diversidade e a heterogeneidade presente em sala de
aula, além de serem vistas como um problema (Santos; Mendes, 2021, p. 47).

Assim, para trabalhar com as dificuldades de aprendizagem e a inclusdo € preciso que o
professor atente para as diferentes formas de ensinar, uma vez que hd muitas maneiras de
aprender. Além disso, sem a devida motivagao a aprendizagem se torna um processo um fardo
desprovido de prazer.

Sebastidn-Heredero (2020) acrescenta que a afetividade € parte inseparavel do processo
de aprendizagem. Portanto, o professor deve ter consciéncia da importancia de criar vinculos
significativos com os seus alunos através das atividades cotidianas, construindo e reconstruindo
esses vinculos. Da mesma maneira, deve privilegiar esses vinculos na relagdo entre a escola e
a familia.

Esse mesmo autor apresenta os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), mencionando que existem multiplas formas de ensinar, de expressar a aprendizagem e
de motivar (Sebastian-Heredero, 2020). Esta metodologia, afirma ele, busca a acessibilidade de
aprendizagem com base na diversidade e na singularidade do estudante por meio das
adaptagdes, das praticas colaborativas, da afetividade e da motivagao.

As adaptagoes referentes a atividade, ao tempo e a forma de ensinar incluem diferentes
estratégias de ensino, desde as pequenas adaptagdes até as relativas a curriculos e objetivos da
aprendizagem. As praticas colaborativas compreendem as estratégias colaborativas dentro da
sala de aula, como monitoria, dupla ou grupo, ¢ as parcerias fora da sala de aula, com outros
atores do ensino, como o/a professor/a do AEE, apoio educacional, coordenacao e direcdo, até
mesmo as parcerias externas a escola, como com os pais, terapeutas e médicos. Por fim, a

afetividade esta a servi¢o da motivagao, das praticas de interagdo e de aproximacao.
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Sebastian-Heredero (2010), em sintonia com Booth e Ainscow (2011), sugere caminhos
para refletir e implementar a nova Escola Inclusiva. Esses autores defendem criar e desenvolver
a cultura inclusiva por meio do estabelecimento de valores inclusivos, pautados no
compartilhamento de responsabilidades, na valorizacdo da igualdade, no combate a
discriminacdo, entre outros. Também sustentam a necessidade de planejar juntos, definir agdes
de implantagdo do Plano de Educacao Inclusiva com revisdes e avaliagcdes das acdes. Os
principios da Nova Escola Inclusiva sao:

- A inclusdo € um direito;

- A educagdo deve discriminar positivamente;

- Importancia do aluno e sua singularidade;

-Trabalho para conseguir uma nova escola: conceito, alunato, pais, comunidade;
- Utilizagao de metodologias que usem a interdisciplinaridade;

- Procura de uma escola de qualidade;

- Melhora do clima institucional;
- Trabalho e ensino em equipe (Sebastian-Heredero, 2010, p.195).

Estas a¢des e principios, segundo Scavoni (2016), devem ser definidas no PPP da escola
com atividades emancipatorias e progressistas em oposicdo as atividades regulatorias e
conservadoras, opositoras as mudangas. Alerta para a necessidade de predominio do afetivo
sobre o profissional, de romper as representacdes sociais que se manifestam no olhar que os
julga incapazes e se expressa na exclusdo em sala de aula. Ratifica Glat (2018) que afastar-se
dessas representagdes sociais ¢ um processo interno de desconstrugcdo sobre o papel do
professor e do ensino.

Ross (2024), apoiado em Vygotsky (1998), entende que a mediagdo cumpre papel
fundamental na apropriacdo do conhecimento, tendo em vista a fun¢do da mediagdo presente
nos instrumentos desenvolvidos para a realizagao de atividade humana. Para Ross (2024), estes
instrumentos que ampliam as possibilidades de a pessoa realizar atividades, devem ser
apropriados e absorvidos por meio do manejo ¢ da mediacao adequada.

Neste sentido, os estudiosos da Teoria Historico-cultural realcam dois pontos a serem
considerados para o sucesso da inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (PcD): a educagdo e a
participagdo social que se concretiza com 0s recursos, os servicos € os procedimentos das
tecnologias assistivas, que contribuem para reduzir ou eliminar as barreiras comunicativas, de
mobilidade, intelectuais, de apropriacao e manifestacdo do conhecimento.

Nessa direcdo, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), o Braille e todo o arcabougo
das tecnologias assistivas tornam a participagdo social mais efetiva e possivel para as pessoas
com deficiéncia. E por meio deles que se estabelece conexdo entre os sujeitos e a realidade,

convertendo linguagens visuais, objetos, imagens, em textos falados, escritos, digitalizados, em
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Libras, Braille ou em outro cddigo de comunicagdo, realizando a inclusdao educacional e social
do individuo, favorecendo o verdadeiro empoderamento da pessoa humana.

O limite de desenvolvimento humano, profissional e social para uma pessoa ndo esta
em sua deficiéncia, mas sim nas barreiras estruturais, sociais e culturais criadas pela propria
sociedade. Os profissionais da educacdo e a familia podem ajudar a construir as asas que nossas

criangas e jovens PcDs precisam para voarem livres e para onde quiserem!

2.5 Redes de apoio e colaboracao

Por muito tempo, as Escolas de Educag¢do Especial foram centros de ensino
especializados e segregados do ensino regular. Atualmente, e cada vez mais, as escolas especiais
vém se tornando uma modalidade de ensino suplementar e colaborativo ao ensino regular, sendo
uma modalidade de ensino colaborativa que oferece recursos didaticos, tecnoldgicos e
terapéuticos que contribuem para o desenvolvimento da aprendizagem deste publico no ensino
regular. A cidade de Andpolis/GO conta com alguns centros de Educagdo Especial, como a
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), Centro de Atencdo Psicossocial
(CAPS) Infantil Crescer, a Therapies Love Kids, especializada em Autismo e Transtorno do
Déficit de Atengao com Hiperatividade (TDAH).

Para alcancar essas novas demandas da inclusdo, a mediagdo do ensino por meio da
criacdo de redes de apoio e colaboragdao se torna essencial. Uma forma de mediacdo seria
mobilizar os pares em sala de aula para auxilio mutuo e fora de sala de aula desenvolvendo
parceria com demais educadores da escola e da propria comunidade escolar, com o intuito de
compartilhar saberes, recursos e responsabilidades.

Primeiramente, devemos ter a convic¢ao de que todos podem aprender. Glat (2018)
aponta o caminho da formagao Profissional de Educacdo humanista, que reconheca as pessoas
com deficiéncia como sujeitos capazes de construir conhecimento, se desenvolver e
protagonizar a propria historia e que se fundamente em praticas de mediacdo em sala com
atividades de monitoria, em grupo, em pares, tutoria entre outras.

Braun (2012) recorre a teoria de Zona de Desenvolvimento Proximal de Vygostsky,
falando deste campo de possibilidade em que todos estdo envolvidos com a criagdo de pontes
de apoio, trocas afetivas e interagdes, possibilitando a mediacdo de interlocutores mais
experientes em um mecanismo de compensagdo, favorecendo a aprendizagem dos alunos

deficientes, em especial, os deficientes intelectuais.
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Glat (2018) e Braun (2012) salientam a necessidade de criacdo de uma rede de apoio
para o trabalho educativo: professor especialista, apoio pedagogico, direcdo e demais
profissionais de educagdo envolvidos no desenvolvimento e acolhimento de todos em suas
necessidades, sobretudo com as familias, para que todos aprendam juntos.

Dutra (2022) evidencia que as familias necessitam conhecer os procedimentos,
significados e objetivos da inclusdo escolar. Para que isso aconteca, urge oportunizar aos
familiares sua participacao, fomentando parcerias em oposi¢ao a recorrente postura excludente,
que ndo oportuniza a participagao da familia nas decisdes, agdes e metas para aprendizagem. A
familias com filhos na educagao especial parecem ser mais silenciadas ainda, sublinha a autora,
na medida em que ndo sdo consideradas as suas expectativas em relagdo a escola, a
escolarizagdo do filho e ao acolhimento de suas demandas. Argumenta, ainda, que a articulacao
entre familia e escola depende de ag¢des especificas que, por ora, se mostram pulverizadas e
descontinuadas, a cargo de cada institui¢ao de ensino. Logo,

Nao se pode perder de vista também que a relagdo do estudante enquanto individuo
ou pessoa com a familia reflete na sua vida escolar e, por conseguinte, na construgdo
do seu conhecimento. Ja se tornou pacifico que, nesse contexto, a familia é
responsavel por realizar a mediagdo entre o individuo e a sociedade, o que ¢

dependente de diferentes recursos de que dispde para, desse modo, oferecer o suporte
social que esté a seu alcance (Dutra, 2022, p. 67).

A autora assegura que ¢ fundamental estabelecer lacos afetivos, tanto com o estudante
quanto com o pai € a mae; escutar suas queixas, pedidos e informagdes sempre que se
apresentem; dirimir conflitos, com escuta atenta e com auxilio pedagdgico, deixar claro o que
se espera dos pais e promover sua orientagdo, formagdo e aprendizado sobre as condi¢des de
seus filhos; promover acdes acolhedoras, palestras e reunides periddicas.

A pesquisa realizada por Melo (2022) se fundamenta nos estudos do sociologo Pierre
Bourdieu, explora o conceito de capital cultural e suas implicagdes ao contexto familiar, na
experiéncia do sistema escolar. Em andlise a inclusdo social e educacional, aborda a
desigualdade educacional como uma das multiplas faces da desigualdade social. Afirma que a
desigualdade educacional requer a atuacao contra a desigualdade social, na medida em que a
pobreza interfere na vida escolar do estudante. Neste sentido, acrescenta que a “inclusdo se
apresenta como um novo paradigma, o qual possibilitaria a constru¢ao de um novo tipo de
sociedade” (Melo, 2022, p. 31), uma sociedade inclusiva que promova educacao de qualidade
para todos.

Ainda de acordo com essa autora, a tradigdo pedagdgica se posiciona nos ideais de

igualdade e universalidade, tratando os educandos como iguais, independentemente de suas
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condicoes. Contudo,

As desigualdades sociais sdo refor¢adas e reproduzidas na escola, contribuindo assim,
para a manutencdo da estrutura e ordem social. O acesso a oportunidades e as
vantagens educacionais/profissionais, continua, mesmo com uma educagéo publica e
universal, nas mdos de uma pequena parcela da sociedade, aqueles que ja sdo
privilegiados no contexto familiar e, frequentemente, no capital econdmico (Melo,
2022, p. 40).

Os resultados desta pesquisa demonstraram que a maioria das maes que recebe os
beneficios do Bolsa-Familia sdo maes solo, que ndo terminaram o ensino fundamental e
reproduzem o mesmo historico de pouca escolarizacao de seus pais. Para Melo existe a
necessidade de langar um olhar para a inclusao da mae e afirma que nao pode haver inclusao
sem considerar as condigdes sociais da familia do estudante.

Portanto, a Educacdo Inclusiva de qualidade e para todos depende do desenvolvimento
dos valores inclusivos que perpassam pela cooperagdo, engajamento, o planejar para
aprendizagem ativa, critica, reflexiva, acolhedora e, principalmente, humana. Faz-se necessario
considerar as condi¢des de aprendizagem que a escola oferece a esse aluno e os outros fatores
intraescolares que levam a ndo aprendizagem.

A realidade social ¢ dura, muitas vezes, marcada pela desestruturagdo familiar, falta da
figura materna ou paterna ou de ambos. Os sentimentos de perda, de inseguranca e de
autoimagem negativa sao uma constante na vida destes alunos, fatores que podem concorrer
para as dificuldades de aprendizado.

Ferreiro (1992) esclarece que tanto a anglstia quanto a depressio diminuem a
capacidade de aprendizagem. A perda de um ente querido ou mesmo de um animal de estimagao
podem ocasionar estados depressivos que eventualmente dificultam o desenvolvimento das
criancas no sistema educacional. A diminuicao da liberdade e atividade ludica, precisamente
no 1° ano alfabetizacdo, momento em que as criangas geralmente mudam de unidade de ensino,
da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, pode gerar inseguranca e ter como
consequéncia a oposi¢do da crianca para se integrar ao novo ambiente escolar.

Morais (1997) aponta que a maioria das perturbagdes emocionais se origina com os
efeitos mentais do fracasso. Para os alunos, a sensacdo do fracasso frente aos companheiros,
professores e pais ¢ uma pesada carga e, com o tempo, ndo s6 destroem a confianga em si
mesmos, mas criam uma apatia € uma insatisfacdo que fazem com que eles repudiem a leitura
e busquem o éxito em outro ponto. A crian¢a que nao consegue ler e escrever, ou o faz com
dificuldade, sofre fortes pressdes sociais, advindas de pais, professores e companheiros, o que

contribui para a formagdo de uma autoimagem negativa. Esta pode causar disturbios de
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aprendizagem, inseguranca, timidez, falta de motivagdo para qualquer atividade escolar,
culminando, muitas vezes, na recusa de frequentar a escola.

Torrens (2018), em seu estudo, analisou os modos como se estabelecem as interagdes
entre escola e familia de um estudante da Educac¢do Especial e discutiu como esta relacdo ocorre
de forma conflituosa e fragil. Conforme a autora, a familia esta cada vez mais presente na escola
e se faz necessario planejar, direcionar esta relagdo, sobretudo as do publico-alvo da Educacao
Especial, para formagao de parceria e ruptura de paradigmas preestabelecidos:

Percebeu-se que a escola, por meio de seus professores, pensa a familia a partir de um
modelo e referencial que ja esta preestabelecido na sociedade. Nesse sentido, as
familias que ndo fazem parte desse padrdo, dessa “norma” tornam-se um “problema”
assim como seus filhos, quando néo estdo dentro das referidas “normas”. Dessa forma,
pode-se entender que o estabelecimento de relagcdes entre escola e familia estd
permeado por conceitos e preconceitos construidos historicamente. Escola e familia
encontram-se num processo de reproducdo das formas estabelecidas por padrdes

socialmente estabelecidos e normas do que se pensa entender de “normal”, “aceitavel”
e possivel de inclusdo (Torrens, 2018, p. 97, grifos da autora).

A autora chama a atencdo para a necessidade de abertura da escola a inclusdo, mas
também aponta as dificuldades dos pais em cumprir as demandas da escola em relagdo as
criangas atipicas sem laudo e de obterem as terapias para as criancas deficientes frente a omissao
do Estado em promover o acesso a tais demandas. Ha dificuldades, lembra ela, at¢ mesmo no
acompanhamento das atividades diarias, por carga horaria de trabalho excessiva ou pela baixa
escolaridade. Para corroborar, apresenta relatos de impoténcia e analisa a consolidagdo de
mecanismos sutis de exclusdo por falta de apoio, orientagdo e de uma comunicacao eficaz.

Torrens (2018), com base na Declaragao de Salamanca (1994), ressalta a necessidade de
melhorar a relagdo familia e escola em prol do combate a exclusdao social, uma vez que a
educagdo bem-sucedida ¢ funcdo do Estado, da escola e da familia, e que os pais sdo parceiros
privilegiados e devem ser considerados nas tomadas de decisdes, tanto das declaragdes politicas
e legais quanto das pedagdgicas. Acrescenta a isso a responsabilidade do Estado em oferecer as
condig¢des para que haja o minimo de estrutura pessoal para que a crianga possa ser incluida no
sistema de ensino.

Para fortalecer a parceria entre escola e familia, a Declaragcdo de Salamanca estabelece,
nos seus artigos de 57 a 59, que:

Art. 57. A educagdo de criangas com necessidades educacionais especiais ¢ uma tarefa
a ser dividida entre pais e profissionais. Uma atitude positiva da parte dos pais
favorece a integracdo escolar e social. Pais necessitam de apoio para que possam
assumir seus papéis de pais de uma crianga com necessidades especiais. O papel das

familias e dos pais deveria ser aprimorado através da provisdo de informagdo
necessaria em linguagem clara e simples; ou enfoque na urgéncia de informagdo e de
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treinamento em habilidades paternas constitui uma tarefa importante em culturas
aonde a tradig¢@o de escolarizagdo seja pouca.

Art. 58. Pais constituem parceiros privilegiados no que concerne as necessidades
especiais de suas criangas, ¢ desta maneira eles deveriam, o maximo possivel, ter a
chance de poder escolher o tipo de provisdo educacional que eles desejam para suas
criangas.

Art. 59. Uma parceria cooperativa e de apoio entre administradores escolares,
professores e pais deveria ser desenvolvida e pais deveriam ser considerados enquanto
parceiros ativos nos processos de tomada de decisdo. Pais deveriam ser encorajados a
participar em atividades educacionais em casa e na escola (aonde eles poderiam
observar técnicas efetivas e aprender como organizar atividades extra-curriculares),
bem como na supervisdo e apoio a aprendizagem de suas criangas (Declaragdo de
Salamanca, 1994, n.p.).

Desta forma, mais que cobrar € preciso acolher e orientar também aos pais como eles
podem ajudar a escola na superagao das dificuldades de aprendizagem presentes em sala de
aula.

A Lei n. 8.069/1990 (Brasil, 1990) institui o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), cujo Artigo 22 estabelece que aos pais sdo responsaveis pelo sustento, guarda e
educacado dos filhos menores. J4 a LDB 9.394/1996 determina, em seu Artigo 2°, que a educagao
¢ dever da familia e também do Estado, e, em seu Artigo 6°, dispde sobre a responsabilidade de
efetuar a matricula dos menores no ensino fundamental. Neste sentido, Silva e Araujo (2017)
argumentam:

No momento em que o Estado oferecer os materiais pedagogicos adequados aos
diferentes alunos especiais, capacitagdo dos seus professores, um trabalho voltado
para a adaptacdo das escolas, além da prestagdo de contas de tudo que esta sendo feito
em prol das diferengas na area da educag@o, isto significa um grande passo no sentido

da efetivagdo da educacdo inclusiva nas escolas publicas do Brasil (Silva; Araujo,
2017, p. 7).

Portanto, o estado tem papel primario na efetivagdo de educagdo inclusiva e no
fortalecimento da rede de apoio da escola. E perceptivel a falta de leis e diretrizes especificas
de orientagao aos pais a respeito de como podem e devem atender as demandas da escola, bem
como de uma regulamentagdo para o trabalho colaborativo entre a escola e a familia.

Nesse ponto, saliento que os primeiros passos para efetivacdo do trabalho colaborativo
personalizado e inclusivo se deu pela Lei n. 13.146/2015 (Brasil, 2015) que estabelece o Plano
de Ensino Individualizado (PEI) e preconiza as adaptagdes e a participagdo da familia, escola e
terapia. De forma complementar, em Goids, a Lei n. 22.887/2024 (Goias, 2024) assegura o PEI

especialmente para estudantes com TEA.
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2.6 Um olhar afetivo para a sala de aula

Conforme Piaget (1972, p. 22), a afetividade e a propria inteligéncia sao dois aspectos
complementares da conduta humana, e toda “conduta implica também modificagdes e valores
finais (o valor dos fins): sdo os sentimentos. Afetividade e inteligéncia sdo, assim,
indissociaveis e constituem os dois aspectos complementares de toda conduta humana™.

Nesse sentido, a afetividade em sala de aula torna-se uma ferramenta de motivacao dos
estudantes para a aprendizagem; os sentimentos e as emogoes estdo implicados nas condutas,
sejam positivas ou negativas, e € preciso entendé-las.

A promogao da afetividade em sala de aula estd na maneira e no olhar com que as aulas
sdo preparadas, nas escolhas intencionais para trabalhar com a diversidade da sala, com as
multiplas formas de aprender e inclusive com as dificuldades de aprendizagem. Est4 na forma
de envolver e estimular os alunos a aprender, na motivagdo para a participagao da familia e na
maneira de buscar e fomentar parcerias em prol do aluno com dificuldade de aprendizagem, na
recusa em desistir, na crenga de que todos podem aprender.

Nao se trata de romantizar a educagao, pelo contrario, mas ¢ somente um olhar amoroso
que pode transformar realidades e instituir o compromisso de incluir. Ver além, para ir além.
Saber que todo comportamento inadequado do estudante em fase de alfabetiza¢cdo ¢ um ponto
de investigagao.

Segundo os estudos realizados por Matos e Correa (2022), desde os primeiros anos as
criancas comec¢am a desenvolver habilidades emocionais que serdo cruciais ao longo de sua
vida e ¢ na relag@o de cuidar (amorosamente) da mae que ele rompe o reagir para o existir. Este
desenvolvimento ndo ocorre de forma isolada, mas ¢ influenciado por uma série de fatores: o
ambiente, familiar e escolar, e as interagdes sociais. Neste sentido, criangas que crescem em
lares onde ha violéncia doméstica, abuso, negligéncia ou falta de afeto, ou seja, a auséncia de
um ambiente seguro ¢ acolhedor, que por vezes estd associado a falta de recursos, ao risco
alimentar, a falta de cuidados com a saude e toda forma de vulnerabilidade socioecondomica,
vivem uma situagao que pode refletir diretamente no ambiente escolar, ocasionando toda forma
de dificuldades na aprendizagem, na socializagdo saudavel e, por vezes, na dificuldade em
compreender e aceitar regras. E preciso olhar para o estudante, nio pelo comportamento
inadequado, mas pelo que precisa aprender.

Faria e Camargo (2021) explicitam que a a¢do do professor se concretiza no processo

de ensino-aprendizagem que se desenvolve nas vivéncias em sala de aula, que se fazem



34

permeadas de emogdes, tanto dos alunos quanto do professor, sendo um dos fatores

determinantes do sucesso da aprendizagem. Apontam, ainda, a importancia de conhecer e

entender as relagdes afetivas. Para elas, as emocoes humanas
[...] sdo processos dindmicos em constante (re)elaboracdo e desenvolvimento
que permitem a expressdo do homem em um contexto que ¢ determinado
cultural e historicamente. Nesse sentido, constituem as fungdes psicologicas
superiores, mediatizando a relagdo do homem com seu meio, permitindo que
revele aspectos de seu psiquismo (como suas vontades, intengdes, desejos,
etc.). Ao longo do desenvolvimento, e tal como as demais fungdes psicologicas
superiores, as emogdes foram refinadas pela mediagdo semidtica, possivel
através do processo de interagdo social. Dessa forma, as emogdes sao
culturalizadas, ou seja, relacionam-se a determinadas formas de compreender
e vivenciar a realidade; estdo, portanto, em constante modificagio e
desenvolvimento. Sua dinamicidade permite ao homem viver em sociedade,
atuando como mediadoras e formas de expressdo para as vivéncias internas,

formas através das quais o individuo apreende a realidade. (Faria; Camargo,
2021, p.17)

A escola se torna um espaco privilegiado de interacdo social, cultural e afetiva, pessoas
em convivio social com suas caracteristicas psicologicas, limitagdes e potencialidades. Dai
surge o grande desafio do professor, com toda a sua humanidade, de ser o responsavel em
promover nao s6 conhecimento, mas também, desenvolvimento emocional, afetivo e social da
crianga. As autoras complementam que, muitas vezes, essa responsabilidade se apresenta com
elevado grau de pressdo frente a inclusdo, porque uma crianga com deficiéncia sempre traz
novos desafios e carrega consigo sentimentos de inseguranca, impoténcia, frustracdo e até
mesmo de pena. E o professor, frequentemente desamparado de apoio pedagdgico € com
formacao inicial deficiente, se v€ em situagao de incapacidade de lidar com as novas demandas
da inclusao.

A escola inclusiva passa a ter esse carater de pensar em todos de forma acolhedora,
inclusive do professor regente, ao primar pela formacao de redes de apoio, nas familias, pelo
acolhimento, e no estudante, pelas adaptagdes. Neste sentido, Santos e Censi (2018, p. 07)
contribuem afirmando que: “Ao planejar as atividades para acolhimento de qualquer crianga na
educagdo infantil, ¢ essencial também a inclusdo dos pais, pois, eles serdo parceiros na
explora¢do do novo ambiente e na formagao dos novos relacionamentos.”

Em estudo realizado em uma escola municipal do estado do Acre, Pinheiro e Alves
(2022) relevam a necessidade de as familias tomarem consciéncia da importancia do seu
envolvimento com a vida escolar de seus filhos, conhecendo a escola, os professores. E que,
por outro lado, a escola deve oportunizar este envolvimento propiciando encontros, formagdes

e parcerias.
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L6 (2010) discute as possibilidades de agdes dos professores na busca do ideal da
construgdo de uma escola para todos e para cada um. Parece simples, mas este conceito abarca

uma série de rupturas do fazer docente e do modo de pensar a educagdo. Assim,

A educagdo multicultural envolve ndo apenas respeitar as diferentes faces da
diversidade, significa transformar em atitudes os referenciais aprendidos para ndo
reproduzir, perpetuar as desigualdades presentes hoje em nossa sociedade. Esse deve
ser o grande objetivo do projeto de inclusio.

As salas de aula s3o um espago de exceléncia para que se inicie com os alunos essa
mudanca, combatendo essa realidade discriminatoéria. E importante que as criangas se
sintam agentes dessa mudanca e construam como turma uma identidade de inclusgo.
O espirito de uma comunidade de aprendizes envolve os alunos num clima de
sensibilidade, de comprometimento uns com os outros, aprendendo a valorizar as
diferencas, a reagir a desigualdade e a serem mais solidarios. Fazer e ser uma escola
inclusiva passa pela mudanga de cultura pelos que fazem a escola (L9, 2010, p. 132).

Esses objetivos passam pelo esforco de eliminar as barreiras fisicas, sociais e
econdmicas a partir de um olhar acolhedor para o aluno, a fim de desenvolver suas
potencialidades, caminhando para a integracao, desenvolvendo sentimentos de reconhecimento
e pertencimento daquela sociedade escolar.

A educagdo inclusiva requer novas formas de ensinar. Sendo assim, Santos ¢ Mendes

(2021) problematizam a pratica educativa da seguinte forma:

Durante muitos anos a educagdo especial se centrou em intervir nos impedimentos
dos alunos e nas habilidades consideradas deficitarias, até que eles passaram a
ingressar em escolas comuns e as praticas pedagogicas tradicionais da educacdo
especial e da educagdo geral entraram em conflito, trazendo o desafio aos professores
de dar acesso aos conhecimentos previstos no curriculo padréo a todos os estudantes.
Entretanto, na pratica, isso resultou em poucas mudangas e, embora haja alunos que
fiquem aquém enquanto outros excedem as expectativas de seus professores, a
maioria tem desempenho mediano e, de modo geral, o ensino tem se voltado para estes
ultimos, tomados como padrdo, sem contemplar a diversidade dos alunos (Santos;
Mendes, 2021. p. 42).

As autoras expdem a necessidade de promover em sala de aula um ensino diferenciado,
voltado a diversidade e as dificuldades individuais, praticas que promovam as diversas formas
de aprender em consonancia com os interesses dos estudantes e seus perfis de aprendizagem.

Para Freire (1999), a educacdo ¢ um constante esforco de recriacdo, de preparar o
educando para o pensamento autdbnomo em uma pedagogia para a liberdade do homem.
Consequentemente, urge repensar as praticas pedagogicas, explicando que

A educag@o € um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate.
A andlise da realidade. Nao pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma farsa.
Como aprender a discutir e a debater com uma educagdo que impde? Ditamos idéias.
Niao trocamos idéias. Discursamos aulas. Ndo debatemos ou discutimos temas.
Trabalhamos sobre o educando. Nao trabalhamos com ele. Impomos-lhe uma ordem

a que ele ndo adere, mas se acomoda. Nédo lhe propiciamos meios para o pensar
auténtico, porque recebendo as formulas que lhe damos, simplesmente as guarda. Nao
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as incorpora porque a incorporagao ¢ o resultado de busca de algo que exige, de quem
o tenta, esforco de recriag@o e de procura. Exige reinvencdo (Freire, 1999, p. 97).

Neste sentido, 0 modo como buscamos a intera¢ao do conhecimento com os estudantes,
como mediar a aprendizagem e planejar as aulas, tem impacto na formagao e na aprendizagem
dos estudantes. Para ensinar a todos ¢ a cada um de maneira criativa, critica e reflexiva € preciso,
também, considerar os recursos motivadores, a forma de interacao entre os pares € como o tema
¢ abordado. Ainda segundo Freire (1996, p. 29), educar ¢ uma relagdo reciproca socialmente
construida, e elucida que pesquisa “para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo”.

A pesquisa de Tavares e Nogueira (2013, p. 50) contribui ao observar que a didatica e a
pratica em sala de aula estdo em plena (re)significagdo, passando a entender que, para a escola,

educar ¢ o principal objetivo, sdo varios os compromissos desse processo. A escola deve
proporcionar momentos de interagdo, promovendo afeto e inclusao de todos no processo-
educativo, trabalhando com as diferengas”.

As autoras apontam que os métodos pedagogicos atuais buscam essa inversao no modo
de ensinar, com defende Freire, e para o qual, os alunos sdo colocados no centro do fazer
pedagdgico, o centro do processo de aprendizagem. Elas afirmam que

Os métodos pedagogicos foram modificados e o aluno passou a ser — pelo menos
hipoteticamente — o centro do processo de aprendizagem. Com isso, varias
caracteristicas educativas e pedagogicas foram adaptadas ao ensino do educando. O
aluno passou a ser participante ativo ¢ o processo educativo passou a ser continuo e
dividido entre familia e escola. Outro aspecto relevante ¢ o de que a escola precisa

conhecer a realidade do aluno, necessitando, assim, conhecer a familia para
compreender melhor a crianga (Tavares; Nogueira, 2013, p. 48).

Em um contexto de aprendizagem assim constituido, a afetividade ganha destaque, pois
se acredita que a interagdo afetiva ajuda mais a compreender e a transformar as pessoas. Por
meio das atividades ludicas no processo do desenvolvimento humano, ¢ possivel desenvolver
um ambiente afetivo e motivador; a ludicidade ¢ uma necessidade para qualquer idade e nao
pode ser vista apenas como diversdao. O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a
aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural e colabora para a saude mental. As
familias devem ser orientadas neste sentido, para que oportunizem, em casa, também momentos
ludicos de brincadeiras e jogos de expressao, socializacao e de regras.

Na 6tica da teoria da psicologia genética, tendo Piaget (1972) como uma das principais
expressoes, o brincar representa uma atividade por meio da qual a realidade ¢ incorporada e
transformada, quer em funcao dos hébitos motores, quer em fungdo das necessidades do seu eu

ou em fun¢do das exigéncias de reciprocidade social. Esclarece o autor que “toda conduta
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humana ¢ uma assimilacdo do dado a esquemas anteriores (assimilagdes a esquemas
hereditarios em graus diversos de profundidade) e toda conduta ¢, ao mesmo tempo
acomodacao destes esquemas a situacao atual.” (Piaget, 1972, p. 95).

Ao brincar, o individuo, crianga ou adulto, pode ser criativo e utilizar sua personalidade
integral — e ¢ somente sendo criativo que o individuo se descobre. Os jogos, digitais ou
concretos, especialmente os de regras, criam um contexto de observagdes e didlogos sobre os
processos de pensar e construir o conhecimento de acordo com os limites individuais.

Reforgamos a necessidade de orientacdo das familias neste sentido, pois a participacio
conjunta de pais, educadores e terapeutas faz toda a diferenca para que o estudante deficiente e
com dificuldade de aprendizado supere suas barreiras e execute suas atividades de
aprendizagem de forma leve e prazerosa. Compete a familia proporcionar um ambiente sadio,
com regras, limites, compreensdo, amor, confianca e, principalmente, com valoriza¢do do
potencial do seu filho na promog¢ao da autoestima. Ao professor, cabe compreender melhor o
aluno, mesmo que ele tenha alguns comportamentos inadequados, bem como criar estratégias
para promover um ambiente cooperativo, acolhedor e motivador para a aprendizagem. E a
escola concerne fomentar a motivacao e o engajamento das familias no processo de ensino e
aprendizagem dos estudantes. E ao Estado, compete garantir o acesso a escola, a permanéncia
€ 0s recursos necessarios a aprendizagem, os quais vao desde a formacao de profissionais aos
recursos materiais, fisicos, em sintese, fomentar a Educacdo Inclusiva, conforme apontam os

estudos de Silva e Araujo (2017):

Fica claro, com os estudos realizados, que este atendimento deve estar a servigo da
garantia do direito de aprendizagens dos alunos. Sua missdo principal é a de eliminar
todo tipo de barreiras que possam impedir o progresso dos alunos na construgao do
conhecimento, promovendo a organizag¢do de recursos pedagogicos, bem como de
acessibilidade, garantindo a efetiva aprendizagem dos alunos (Silva; Araujo, 2017, p.
12).

Todos podem aprender. Sublinhamos a ideia de que, ao deixar de acreditar na
potencialidade do aluno e passar a agir como se ja houvesse feito de tudo para que ele se
desenvolvesse, o professor estabelece, nesse momento, as bases da segregacao e exclusao do
estudante do processo de aprendizagem.

Somos sempre capazes de afetar o outro, devemos ter essa consciéncia e usa-la a favor
dos objetivos propostos na missao de incentivar a aprendizagem e o sucesso de todos. Desse
modo, nos tornamos capazes de contribuir para a (re)construgdo desta escola inclusiva,
participativa e colaborativa com uma proposta de criagdo de um roteiro orientativo, de agdes

concretas que visam a promog¢ao da cultura inclusiva na escola.
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Portanto, o direcionamento para constru¢cdo de uma cultura inclusiva na escola passa
pelas relagdes de afetividade, acolhimento e envolvimento dos alunos, familia e educadores no
processo de ensino e aprendizagem. O “Projeto Maos Dadas” representa um norte para a
(re)construcao desta escola inclusiva, participativa e colaborativa.

No capitulo seguinte, apresento o desenvolvimento da pesquisa, descrevendo a
execucao das acdes propostas pelo “Projeto Maos Dadas”, roteiro orientador de acdes concretas

para promogao da cultura inclusiva na escola.
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3 APRESENTACAO E DISCUSSAO DAS ACOES DA PESQUISA E RESULTADOS

A sistematiza¢do das publica¢des recentes, estudos e contribuigdes sobre a tematica
investigada, me permitiram coletar exemplos de projetos, acdes e trabalhos para inclusdo das
familias no processo de ensino e aprendizagem e, com isso, pude produzir um projeto de
trabalho intitulado “Maos Dadas”, apresentado como o produto educacional, testado e revisado
na escola.

O “Projeto Maos Dadas” objetivou promover na escola um ambiente de trabalho
cooperativo entre a escola e a familia, um plano de trabalho fomentador da cultura escolar
inclusiva para aprendizagem de todos. Sobretudo, almejou contribuir para direcionamentos,
defini¢des de agdes e processos inclusivos nas escolas que conduzam ao acolhimento,
orientagdo e envolvimento das familias no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes,
fortalecendo a rede de apoio da escola.

Partindo da problematica de como ajudar os alunos com dificuldades de aprendizado e
deficientes a avancar na aprendizagem, identifiquei, em ambito municipal, as escolas de
referéncia em inclusao e aproveitamento em Ideb. Ficou claro que em todas elas havia projetos
de desenvolvimento da parceria escola e familia. J4 conhecendo esses exemplos locais,
complementei a investigacdo com uma pesquisa que pretendia identificar projetos e agdes que
buscam desenvolver a parceria com os pais em prol da aprendizagem.

Como ja foi explicado, a identificacdo sistematica das fontes explorou o Catalogo de
Teses e Dissertacoes e Periddicos da Capes, BDTD e Scielo. Por meio dessa consulta, tomamos
contato com Torrens (2018), Glat (2018), Oliveira (2019), Mendes (2021) e Sebastian-Heredero
(2020), autores cujos estudos guardam semelhante com esta dissertagao.

A pesquisa de campo transcorreu em uma escola de Ensino Fundamental de grande
porte, localizada na periferia da cidade de Anapolis/GO, na qual ha um contingente de 50
estudantes que sdo publico-alvo da Educacdo Especial e diversos outros que possuem
dificuldades acentuadas de aprendizado.

Em abril de 2025, o “Projeto Maos Dadas” foi apresentado aos educadores da escola,
tendo sido aceito. Nesse mesmo momento foi organizado um grupo de estudo para viabilizar a
sua execugao.

O grupo de estudo foi integrado por onze membros, sendo quatro professoras (Mauriane,
Inah, Lidiane e Maria Luiza), trés coordenadoras (Graciane, Francielly e Adriene), uma diretora

(Adriana), uma professora de AEE (Walquiria) e dois representantes de pais (Professor
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Nicomedes e Divanilda), com o objetivo de analisar as propostas do projeto. Foram postas em
discussao as agdes que a escola ja havia realizado em outras ocasides, as agdes que poderiam
realizar e as metodologias para execucao das propostas do projeto.

Pensando nos registros das acdes e também na divulgacido dos projetos da escola, a
dire¢do e a coordenagdo da escola programaram um formulario de autorizacdo de divulgacao
de imagens, o qual foi preenchido e assinado pelos pais e responsaveis no ato da matricula.
Assim, todas as imagens usadas neste projeto tém prévia autorizagao e estao publicas no
Instagram da escola.

O grupo de estudo escolheu, dentre as acdes sugeridas, as que melhor se adequavam as
caracteristicas do publico atendido na escola, priorizando aquelas que a escola ja havia realizado
anteriormente e que tiveram maior aceitagdo quando da apresentacao do projeto aos educadores
da escola. Desta forma, as agdes definidas pelo grupo de estudo e posteriormente realizadas na
escola, com o proposito de melhorar a percep¢dao das familias em relagdo ao acolhimento,
orientacdo, ensino, inclusdo, motivacao e engajamento das familias foram as seguintes:

4 Pais intercessores;
Palestra e depoimento para pais € mestres;
Palestra de orientagdo para as familias;
Escola de pais;
Refor¢o escolar com pais;
Cha com avos;
Aluno e familia destaque;
Dia das maes na escola;

Quadrilha com pais;

FF F F FEFF

Futebol com os pais.
Também foram determinadas responsabilidades, datas e a¢des dentro do calendario

escolar até o més de outubro do ano de 2025. O cronograma de agdes pode ser observado na

Tabela 1:
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Tabela 1 - Cronograma de agdes para o ano letivo

ACAO JAN

FEV | MAR | ABR

MAI | JUN | AGO | SET | OUT

Pais intercessores X

Palestra depoimento para
pais/mestres

X

Palestra de orientacio para pais
Escola de pais

Reforco escolar com pais

Cha com avos

Aluno e familia destaque

Dia das maes na escola

Quadrilha com pais e mies

Futebol com os pais

Fonte: o autor (2025).

Trago, em seguida, a Tabela 2, que sintetiza as acdes, objetivos e pessoas envolvidas

para dar ao leitor uma visao breve das a¢des do projeto:

Tabela 2 - Tabela sintese das a¢des, objetivos e pessoas envolvidas

ACAO OBJETIVOS ENVOLVIDOS
Pais intercessores Acolhimento Estudantes, pais e educadores
Palestra depoimento para pais/mestres Sensibilizagdo Pais e educadores

Palestra de orientaciio para pais

Orientag¢do e motivagado

Palestrante, pais e educadores

Escola de pais

Reforgo escolar com pais

Orientacdo pedagogica

Motivagdo dos

Coordenagao pedagogica,
professores e pais
Coordenagao pedagogica,

estudantes professores, pais e estudantes
Cha com avés Acolhimento, motivagdo Coordenagdo Pedagdgica,
e afeto professores, avos e estudantes
Aluno e familia destaque Motivagdo, afeto e Diregéo, coordenagdo, professores,
vinculo estudantes e pais

Dia das maes na escola

Memoria afetiva,
vinculo e integrago

Direcdo, coordenacdo, educadores,
pais e estudantes

Quadrilha com pais e maes

Futebol com os pais

Memoria afetiva,
vinculo e integracao
Memoria afetiva,
vinculo e integrag@o

Direcédo, coordenagdo, educadores,
pais e estudantes
Diregédo, coordenacgdo, educadores,
pais e estudantes

Fonte: o autor (2025).

Na sequéncia, segue o detalhamento das agdes realizadas no ambito do “Projeto Maos

Dadas”, bem como a analise e os resultados obtidos.
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3.1 Pais intercessores

E uma acéo de acolhimento dos alunos, das familias e também dos educadores da escola.
Por indicagdo do grupo de pais, foram convidados representantes religiosos da comunidade
local, de preferéncia, que fossem conhecidos dos alunos e pais. Esses religiosos foram
orientados a envolver os pais neste momento de oragdo, intercessdo e acolhimento. Esta acao
foi realizada no fechamento do primeiro bimestre de 2025.

Neste dia, os alunos e a familia foram recebidos na quadra pelos educadores da escola,
conforme vemos na Imagem 1. Os alunos foram posicionados ao centro e, em torno deles, os

pais e educadores em.

A imagens 2 e 3 evidenciam dois desses encontros da A¢do Pais Intercessores: com um
pastor e com um padre. Também observamos uma professora conduzindo um momento de

louvor apos a fala do ministro catdlico.

! Disponivel em: instagram@escolajosephina.
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magem 2 - Pals Intercessores (presenga de um };)astor)

WA 2

-
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Fonte: Olala Rocha de Araujo (2025).}

Os alunos foram acolhidos e organizados em filas, sentados, e os pais foram convidados

a ir para o fundo da quadra, se posicionando ao redor de onde os alunos estavam sentados.

2 Disponivel em: instagram@escolajosephina.
3 Disponivel em: instagram@escolajosephina.
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Em seguida, o pastor iniciou sua fala solicitando aos pais que estendessem as maos sobre
as criangas e sobre a escola; fez uma oracao dirigida, pedindo protecao e béngaos para os alunos,
profissionais da escola e para todos ali presentes. Em um segundo momento, o padre convidado
conduziu a oragdo, também orientando que os pais estendessem as maos sobre seus filhos;
depois, dirigiu-se em especial as criangas, pedindo que recebessem as bén¢dos e que estas
frutificassem em suas vidas como conhecimento, obediéncia e amor. Para finalizar, uma
professora, a qual faz parte da pastoral da musica de sua igreja, conduziu um canto, hino de
louvor bastante conhecido dos pais e criangas, que participaram cantando e louvando.

Foi um momento de afetividade e produgdo de memodrias, dado o acolhimento
proporcionado pela ag¢do, o envolvimento dos pais e participacdo de pessoa publica local, o
padre e o pastor, em prol da motivacao dos pais, dos estudantes e também dos educadores.

Os comentarios e sorrisos comprovaram que as familias, alunos e educadores sentiram-
se acolhidos nesta acdo. A professora Walquiria, do AEE, se manifestou no grupo de estudo:

Entdo, professor, eu acho que foi de grande valia, foi muito bom! A gente vé que os
pais gostaram, foi uma acolhida muito boa, parece que a escola ficou mais tranquila
com aquele momento de oragdo. Eu percebi que na primeira semana foi muito

tranquilo, os alunos, parece que absorveram aquela acolhida; eu acho que poderia se
repetir também em agosto (Professora Walquiria/AEE, mensagem WhatsApp, 2025).

Houve outros comentarios, também no grupo: “E tdo bom comegcar a semana assim...”
“Que béng¢do este momento...”, e as varias falas de “Obrigado, professores!”.

Conforme afirma Sebastian-Heredero (2010), a nova escola inclusiva tem por principio
também pensar na melhora do clima institucional, no qual se cultiva afeto e aprendizado.

Tanto o siléncio e introspec¢ao das criangas, pais e professores, durante a acdo, quanto
pela participacdo e posteriores comentarios dos professores e de pais, que foi uma ocasido

singular de conexao familia e escola.

3.2 Palestra e depoimento para pais e mestres

Uma palestra realizada na escola objetivou proporcionar um momento de sensibilizacao
dos professores e de pais de alunos com depoimento presencial na escola de maes de aluno ou
ex-aluno que maternam filhos com deficiéncia ou com dificuldade de aprendizagem e que
estudam ou ja estudaram na escola. A principio, seria uma palestra somente para os professores,
contudo, o grupo de estudo decidiu ser “uma palestra para pais e mestres”. Esta a¢do foi

realizada na primeira reunido de pais, no fechamento do primeiro bimestre, em abril de 2025.
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Na Imagem 4 verificamos a presenga de maes e pais na palestra, que consistiu no

depoimento de uma mae de aluno, em momento pedagdgico na quadra da escola.

pais € mestres

”‘7%

Imagem 4*':1‘ Palestga e depoimento de mae de aluno para
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Fonte: F racielly P. do Nascimento (2025).4

A primeira mae falou de suas dificuldades, angustias, tristezas e alegrias como mae de
trés ex-alunos, sendo que um deles apresentou dificuldades de aprendizado e comportamentos
de indisciplina. Sobre essa experiéncia, declarou: “Tive trés filhos que estudaram na escola,
hoje, dois rapazes estdo formados e uma moga esta na faculdade de Pedagogia. Meu filho do
meio me deu muito trabalho e fui chamada varias vezes na escola, hoje agradeco a firmeza da
escola, meu filho aprendeu e se formou em Farmécia”. Terminou reforgando a importancia da
escola na sua vida e como sempre viu nela uma parceira para ajudar no crescimento dos filhos.
Ela contou que o filho montou uma farmacia no bairro e ¢ pessoa conhecida na regido.

A Imagem 5 mostra as maes de alunos conduzindo a palestra para pais e mestres na

quadra da escola, a qual os professores também estiveram presentes.

4 Disponivel em: instagram@escolajosephina.
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Ima em S - Dep01mento de mae de aluno na acao Palestra para pais e mestres
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Fonte: Francielly P. do Nascimento (2025).>

Conforme os professores, o aluno citado pela mae apresentava dificuldades de
aprendizado. Lembraram que a mae era presente e ajudou bastante no processo de alfabetizagao
do filho. A fala da mae refor¢a o argumento da importancia da parceria entre escola e familia,
como enfatiza o Artigo 59 da Declaracdo de Salamanca (1994).

A segunda mae, que participou do grupo de estudo, ¢ servidora administrativa da escola.
E mie de trés meninos: o mais velho ja cursou o Ensino Médio, os dois mais novos estudam na
escola e sdo filhos atipicos, um com diagndstico de TEA, que esta no segundo ano, e outro com
TDAH, matriculado no quinto ano do Ensino Fundamental. Em seu relato abordou sobre o
apoio que recebe da escola e que, mesmo com as dificuldades, até o filho mais novo ja sabe ler.
Revelou que o filho mais velho, que ¢ ex-aluno da escola, passou em concurso publico. Além
disso, refor¢cou que os pais também devem apoiar a escola. Ela discorreu sobre suas maiores
preocupagdes em relacdo ao aprendizado dos filhos e acrescentou: “Tive medo deles ndo
aprenderem, e, gracas a Deus, estdo em uma escola maravilhosa, os pais devem apoiar seus
filhos e a escola”.

O depoimento dessa mae ecoa os argumentos de Dutra (2022) quanto a importancia do
apoio dos pais as atividades escolares dos filhos. Ela afirma que: “os pais devem ajudar a escola,
ndo deixando faltar os materiais: lapis, borracha e no que precisar, deve ajudar os filhos nas
tarefas de casa e valorizar os momentos de estudo”. A autora identifica essa ajuda como

mediacao que os pais devem realizar, ser um suporte para a aprendizagem dos filhos para sua

3 Disponivel em: instagram@escolajosephina.
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inclusao social.

Transcrevo aqui o que a professora Mauriane (2025) manifestou no grupo de estudo:
“Eu sempre sou a favor de trazer alguém de fora, assim, nas reunides, para conversar os assuntos
referentes a comportamento, comprometimento, autonomia, auxilio etc. Parece que a gente ¢
cara antiga e ndo resolve por muito.”

Esta a¢do do projeto alcangou seus objetivos de motivagdo e sensibiliza¢dao, sendo
possivel notar pais e professores concentrados na fala e sensibilizados. Dois professores, logo

apos a palestra, pediram para participar do grupo de estudo, o que comprova nossa evidéncia.

3.3 Palestra de orientacio para as familias

Realizada na reunido de pais, a palestra se deu em parceria com a Secretaria Municipal

de Educacdo (SEMED) e a Secretaria de Seguranga Publica (SSP). Nas imagens 6 e 7 podemos

observar o palestrante e as familias atentas, escutando.

Imagem 6 - Palestra de orientacao para pais com Policial Militar (PM) (direitos e deveres dos
pais)

e TS

Fonte: Olaia Rocha de Araujo (2025).5

¢ Disponivel em: instagram@escolajosephina.
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Fonte: Olaia Rocha de Araujo (2025).”

Neste momento, o palestrante abordou a importancia de os pais saberem todos os meios
de apoio para seus filhos, que eles tém direitos e devem ser assistidos com os recursos
necessarios para o seu desenvolvimento. Salientou a responsabilidade dos pais em buscar e
defender os direitos dos filhos que necessitam de atendimento de saide e atendimento
educacional especializado, bem como a responsabilidade de protegdo, cuidados e
acompanhamento. O palestrante questionou: “O que ¢ mais importante para eles? Os filhos ou
os compromissos do dia a dia?...”. Havia centenas de pessoas na quadra, contudo, o siléncio era
quebrado apenas pela voz do palestrante.

Os pais foram orientados ¢ motivados a cumprir bem o papel paterno em relagdo ao
acompanhamento escolar dos filhos, conforme a definicdo do Artigo 57 da Declaragdo de
Salamanca:

[...] O papel das familias ¢ dos pais deveria ser aprimorado através da provisdo de
informacdo necessaria em linguagem clara e simples; ou enfoque na urgéncia de
informacao e de treinamento em habilidades paternas constitui uma tarefa importante

em culturas aonde a tradi¢@o de escolarizacdo seja pouca (Declaracdo de Salamanca,
1994).

Neste mesmo objetivo, uma policial foi convidada a palestrar. Citando o proprio

exemplo, falou das responsabilidades dos pais e, em especial, das maes.

7 Disponivel em: instagram@escolajosephina.
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Imagem 8 - Palestra com uma Policial Militar da SSP (direit(;s e deveres dos
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Fonte: Francielly Pereira do Nascimento, (2025).

Imagem 9 - Pais assistindo a Palestra da Policial Militar da SSP
sl Y ol Rl R

Fonte: Francielly Pereira do Nascimento (2025).

A PM enfatizou a necessidade de apoio a escola e ao filho com materiais, assiduidade e

8 Disponivel em: instagram@escolajosephina.
? Disponivel em: instagram@escolajosephina.
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seguranga em relacdo aos percursos de ida e retorno da escola. Em sintese, esclareceu e orientou
as familias sobre os servigos municipais de atendimento a segurancga, sobre legislacao, direitos
quanto a infraestrutura da escola, assisténcia a saude, atendimento educacional especializado,
quando for o caso, aos dias letivos, profissionais preparados, e também quanto aos deveres da
familia em relacdo ao uso do uniforme, assiduidade, pontualidade, uso e conservacao do
material escolar. Um momento impar de aconselhamento aos pais.

As palestras cumpriram os objetivos de orientacdo e conscientizagdo, consoante aos
apontamentos da pesquisa de Dutra (2022), de que os pais devem ser orientados nos seus

deveres e nas formas de apoio a escola a fim de fortalecer sua rede de apoio.

3.4 Escola de pais

A Escola de pais foi uma proposta de ac¢do realizada na primeira reunido de pais, no
inicio do ano letivo de 2025, que reuniu as familias em um encontro na escola. No dia marcado,
o professor regente da sala os acolheu, encaminhando-os para se sentarem na carteira, mesa de
estudo dos filhos na sala.

O professor conduziu a reunido sob orientacdo da coordenagdo pedagdgica, explicando
os objetivos desta a¢c@o. Os pais foram: informados sobre os meios de comunicagdo com o/a
professor/a; instruidos sobre como auxiliar os filhos nas tarefas de casa; orientados sobre a
melhor maneira para ajudar no desenvolvimento da aprendizagem dos filhos; alertados acerca
da importancia da rotina de estudo em casa e do envolvimento paterno na aprendizagem dos
filhos.

Em sintese, o professor conversou com os pais sobre o apoio que espera deles em relagdo
a aprendizagem dos seus filhos, com foco nas tarefas de casa e constitui¢ao do lar em um
ambiente que promove os estudos e a aprendizagem, dos combinados a respeito dos materiais
escolares, entre outros assuntos.

A Imagem 10 ilustra a Acdo de orientagdo dos pais e familia com a coordenagdo,
ocorrida na quadra da escola, tratando das formas de melhor acompanhar e ajudar no

desenvolvimento escolar dos filhos.
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_ Imagem 10 - Agdo de orientagdo dos

| PER

pais e famlha com a coordenac;ao da escola

Fonte: Francielly Pereira do Nascimento (2025).!°

Apobs serem acolhidos pela coordenagdo na quadra da escola, os pais foram
encaminhados as salas de aula para um momento de orientagdo com o professor regente da

turma de seus filhos, como demonstrado na Imagem 11:

Imagem 11 Pais na sala de aula com a professora

E 3
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—

Fonte: Francielly Pereira do Nascimento, (2025).!!

Esta acdo pretendeu cumprir as recomendagdes da Declaragdo de Salamanca (1994)
estabelecidas no seu Artigo 57, indicando que os papéis da familia e dos pais devem ser
aprimorados através de informagdes e formagdo, pois educar criangcas com necessidades
educacionais especiais requer “Uma atitude positiva da parte dos pais favorece a integragao

escolar e social. Pais necessitam de apoio para que possam assumir seus pap¢is de pais de uma

19 Disponivel em: instagram@escolajosephina.
! Disponivel em: instagram@escolajosephina.
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crianga com necessidades especiais.” Tal acdo contemplou a orientagdo da coordenacdo a
respeito de temas gerais como assiduidade, pontualidade, uniforme, higiene e cuidados com os
materiais. JA em sala, os professores abordaram a importancia de organizar os materiais €

acompanbhar as atividades de casa, de ter uma rotina para estas atividades, entre outros pontos.
3.5 Reforco escolar com pais

Conforme definido no grupo de estudo, o reforgo na leitura dentro das salas tornou-se
prioridade. As agdes ocorreram apoOs as avaliagdes e fechamento do primeiro e segundo
bimestres, com dias definidos a critério do professor regente (Imagem 12). Um convite
informativo a respeito da acdo e seus objetivos foi enviado aos pais, tanto por intermédio dos

estudantes como em postagem no grupo da sala (Imagem 13).

~ Imagem 12 - Sala de aula em acdo de Reforgo com os pais

Fonte: oautor (2025).
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Fonte: o autor (2025).
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Esta acdo ocorreu associada ao projeto Ler por prazer, desenvolvido pela escola para
incentivar a leitura em sala de aula e em diferentes ambientes da unidade. O professor regente
leva uma caixa de livros de literatura infantil para a sala, e as criancas escolhem o que desejam
ler. O empréstimo de livros acontece, geralmente, ao final da Gltima aula da sexta-feira. Sendo
assim, a leitura com os pais ¢ considerada mais uma acao deste projeto.

No momento de leitura individual, os professores aproveitam para reforcar a leitura,
tomando a leitura individualizada por aluno. Durante a acao, os pais foram convidados a tomar
a leitura de seu filho em sala. Os pais que ndo puderam participar autorizaram, por escrito, que
outros pais desenvolvessem esta a¢do junto a seus filhos.

Muitos alunos precisam de refor¢o na leitura, nas operacdes basicas de matematica, e
ha pais com disponibilidade e que gostam de ensinar. Assim, foram chamados a participar do
reforgo escolar sob orientacdo da coordenacao pedagdgica e do professor regente.

Os pais que ndo puderem comparecer foram orientados a fazer o refor¢o na leitura em
casa e os alunos foram motivados a lembrar os pais dessa tarefa; todos levaram livros literarios
emprestados. Cumprimos, assim, os objetivos de motivacdo, valorizagdo da leitura e da
participagdo das familias no processo ensino e aprendizagem, conforme apontado por Tavares
e Nogueira (2013, p. 50): “A escola deve proporcionar momentos de interagao, promovendo
afeto e inclus@o de todos no processo-educativo, trabalhando com as diferencgas”.

Esta acdo promoveu nos alunos o desejo de ler para os pais presentes na sala. Foram
muitos os pedidos para ler para os pais que ali estavam, enquanto as criangas cujos pais nao
puderam comparecer comentavam que iriam ler para eles em casa. Inferimos, diante disso, que
esta acdo fomentou o prazer da leitura, estimulou e contribuiu para a formacao de estudantes
leitores.

Convém ressaltar que o grupo de Whatsapp da sala foi criado com o proposito de
favorecer o didlogo constante entre os pais e o professor regente, fortalecendo a colaboragdo e
participagdo das familias quanto as demandas da escola, do professor e demais informagdes que

se fagam necessarias.

3.6 Cha com avés

Acgao planejada com a participagdo dos alunos, que produziram o convite (Imagem 14)

para os avos e avos e ficaram encarregados de entrega-lo pessoalmente. O convite, em formato

de bule, envolveu recorte e escrita, executados com o auxilio do professor.
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Imagem 14 - Convite produzido pelos alunos para os avos

Fonte: o autor (2025).

No dia anterior ao evento, os alunos foram motivados com uma palestra sobre a
valorizagdo e o respeito as pessoas mais velhas e, em especial, aos avos e avos, como expde a
Imagem 15. Esta agdo foi realizada no més de maio de 2025, com os avds e avos participando

de um dia de contacdo de historia, partilha e vivéncia afetiva na escola.
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Fonte: Francielly Pereira do Nascimento (2025).'2

No dia marcado, ap0s o recreio, os alunos receberam os avds e avos em sala. Houve um
momento de entrevista, em que os alunos fizeram perguntas espontaneas aos idosos, sobre a
infancia, estudos ¢ modo de vida da época em que eram criangas. Em seguida, teve espaco a

contacdo de histdrias, quando avds e avds puderam falar espontaneamente de suas vivéncias.

12 Disponivel em: instagram@escolajosephina.
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Ao final, houve a partilha de delicias, uma mesa preparada com biscoito, bolo, bolacha,
cha, refrigerante, em torno da qual se desenrolou uma boa conversa. Um momento especial de

afetividade e emogao para as criangas € para os avos e avos, registrado nas imagens 16 e 17.

er 0s avos
Fr I8

Imagem 16 - Sala preparada para receb

Fonte: o autor (2025).

Muitos deles sdo a fonte mantenedora dos recursos economicos das familias e, em
alguns casos, acumulam func¢des de pais também. Torrens (2018) aponta a carga de

discriminacdo enfrentada por essas familias fora do padrao, atipicas. Morais (1997) acrescenta

13 Disponivel em: instagram@escolajosephina.
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que muitas das dificuldades de aprendizagem destes estudantes t€ém origens emocionais, devido
a autoimagem negativa frente aos sentimentos de perda pela falta dos pais ou mesmo de um
deles.
Sebastidan-Heredero (2020) afirma que as dificuldades de aprendizagem derivam, dentre
outros motivos, de condi¢cdes emocionais. Apresenta esta situacao da seguinte forma:
A diversidade existente na comunidade escolar contempla uma ampla dimensdo de
caracteristicas. Necessidades educacionais podem ser identificadas em diversas
situagdes representativas de dificuldades de aprendizagem, derivadas de: Criangas

com condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais e sensoriais diferenciadas...
(Sebastian-Heredero, 2010, p. 195).

Portanto, esta agdo, Cha com avos, oportunizou que os avos e avos fossem a escola ndo
como substitutos dos pais, mas como o que sao de fato — avos. Por outro lado, trouxe ao olhar
do neto uma autoimagem positiva frente ao que tem, seus avos na escola e na vida, em oposi¢ao
ao que lhe falta, em alguns casos, um dos pais ou mesmo os dois.

Foi uma ag¢do carregada de afetividade e empatia de todos os envolvidos e, em especial,
de valorizacdo dos mais velhos, avos e avds, mesmo aqueles que ndo os tém puderam vivenciar

0 momento como se 0s tivesse, ou ao menos como saudosismo afetivo.
3.7 Aluno destaque e familia destaque.

Inicialmente, a acdo Aluno destaque e familia destaque deveria ser mensal, contudo,

passou a ser por bimestre, com cerimonia de premiagdo e motivagao.

Imag%cir*n 18 - Alunos destaque do bimestre do turno vespertino
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Fonte: Olaia Rocha de Araujo (2025).'4

14 Disponivel em: instagram@escolajosephina.
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Promovendo a cultura inclusiva, foram adotados diferentes critérios para selecdo dos
alunos destaques: o mais motivado, o mais amigo, os melhores avangos e organizacdo dos
materiais e cadernos. Os alunos foram premiados no momento civico, na quadra da escola,
recebendo medalhas confeccionadas na escola e guloseimas. Foram contemplados vinte e oito

alunos por bimestre, sendo quatorze por turno, um por sala.

Imagem 19 - Alunos destaue do bimestre do turno matutino
N S©aM cov-vacos I |Ti:mctrt:nm*:3
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Fonte: Fran01e11y P. Nascimento (2025).13

Para prestigiar também as familias, a fotografia do aluno destaque foi exposta no mural
“Estudantes destaque”, conforme registrado na imagem 20. Durante a reunido de pais a foto foi

oferecida a familia, que também foi homenageada como familia destaque.

Ima liern 20 Homenagem as familias dos alunos destaque

E5T0D4, lf( DESTARDES

Fonte: Francielly Pereira do Nascimento (2025).'¢

15 Disponivel em: instagram@escolajosephina.
16 Disponivel em: instagram@escolajosephina
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Esta acdo destinou-se a motivar as familias a acompanharem os estudos dos filhos. A
dire¢do da escola informou aos pais os critérios para a escolha dos alunos e salientou que eles,
0s pais, teriam importante participacdo nesta conquista. Foram observados pelo professor os
seguintes aspectos: a participacdo na aula, os materiais organizados, a assiduidade ¢ a
participagdo dos pais nas reunides, entre outros. Os pais foram parabenizados pelo apoio a
escola e pelo acompanhamento dos filhos nos estudos.

Toda essa motivagdo contribuiu para a constru¢do de uma escola mais inclusiva.
Segundo Sebastian-Heredero (2020), é preciso desenvolver a cultura inclusiva por meio de
valores inclusivos, pautados no compartilhamento de responsabilidades, na valorizagdo da

igualdade, combate a discriminacao e valoriza¢do da diversidade.
3.8 Dia das maes na escola

Proximo ao dia das maes, em maio de 2025, foi realizada uma agdo especifica para as
maes. A ideia original era promover uma feira na escola com os pais empreendedores. Tratava-
se do Dia da Familia na Escola, contudo, a escola decidiu fazer algo especifico para as maes e
para os pais, a pedido dos representantes das familias.

Na ocasido, as maes foram recebidas com café da manha (preparado com doag¢des dos
professores), como vemos na Imagem 21. Também houve uma aula de ginastica com musica —
zumba, patrocinado por uma academia de ginastica local que pode divulgar seus servigos e

produtos.

af¢ da manha

I

Imagem 21 - Dia da Maes na escola, recep¢do com ¢

L

Fonte: Olaia Rocha de Arauo (2025)."7

!7 Disponivel em: instagram@escolajosephina.
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A Imagem 22 mostra um painel produzido pela escola com uma mensagem de

valorizacao das maes e valorizag¢ao da diversidade.

Imagem 22 - Dia das Maes na escola, painel em homenagem as maes

Fonte: Olaia Rocha de Araujo.'®

Neste sentido, recorremos aos estudos de Oliveira (2019), que afirma que a inclusao
educacional da crianga ndo se dd apenas com o aluno, mas também compreende a sua familia.
E preciso, portanto, pensar em um projeto educativo inclusivo, que envolva a familia e, em

especial, a mae.

3.9 Quadrilha com os pais

Durante a festa junina, em junho de 2025, realizada na quadra da escola, o “Projeto
Maos Dadas” promoveu a Quadrilha de pais.

Pelas manifestagoes de alegria, falas de agradecimento e parabenizagdo foi possivel
inferir que a acao resultou no envolvimento dos pais, a integragdo e em muito afeto positivo.
Da mesma forma, os alunos se sentiram valorizados em suas agdes na escola e alegres em
partilhar do momento com os pais.

Haviamos pensado em envolver os pais na abertura da festa, com uma danca
improvisada, convidando-os antecipadamente. Contudo, o grupo de estudo definiu a Quadrilha
como agdo para os 3°s anos. Entdo, conforme apresentado nas imagens 23 e 24, estas turmas

ficaram com a quadrilha tradicional e, ao final da apresentagao, foi incluido um passo chamado

18 Disponivel em: instagram@escolajosephina.
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“Forr6 com os pais”. Assim, cada aluno buscou seu pai para dangar no meio do saldo.

Fonte: Adriana de Faria Pereira.?’

A Quadrilhou significou mais um momento de afetividade e muito envolvimento das
criangas, desde os ensaios, decoragdo do espago até o momento da apresentagdo. Também
trouxe interacdo dos pais, visto que atuaram em todas as etapas do evento. A alegria

demonstrada pelas criangas e pais era evidente no rosto de cada um.

19 Disponivel em: instagram@escolajosephina.
20 Disponivel em: instagram@escolajosephina.
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Justificamos esta a¢do recorrendo novamente as ideias de Sebastian-Heredero (2020),
ao argumentar que a afetividade ¢ parte inseparavel do processo de aprendizagem. Desse modo,
o professor deve privilegiar, diariamente, a criagao de vinculos com seus alunos e também com

as familias deles.
3.10 Futebol com os pais

Esta acdo ocorreu no inicio de agosto de 2025, um dia de confraternizar com os pais.
Foram organizadas diferente atividades: uma partida de futebol com times formados por série,
bingo, sorteios e brincadeiras. Mais de 50 pais disputaram os jogos, distribuidos em seis times.
Cada jogo teve dois tempos de 10 minutos. Os times jogaram pelo menos duas vezes, cada um.

Imagem 25 - Futebol com os pais — Time campedo (esq.) e vice-campedo (dir.

Fonte: o autor (2025).

A torcida dos filhos estava bem empolgada. Os pais receberam as medalhas dos proprios

filhos e, ao final do evento, foi servido um lanche.

Imagem 26 - pais, aluno entregando a medalha ao pai

Futebol com os

onte: o auto} (2025).
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Enquanto lanchavam, pais e filhos expressavam grande alegria ao comentar os gols, as
jogadas, e demonstraram muita gratiddo aos professores, tudo cercado por afetividade,
valorizacao da figura paterna e constru¢cao de memdrias afetivas.

Todas as agdes realizadas foram avaliadas positivamente e indicadas como relevantes
para o fortalecimento da parceria escola e familia, resultados que se confirmam também pelo
aumento do niimero de pais participantes em cada acdo da escola, seja nas reunides de pais ou
outros eventos comemorativos, por exemplo, no ano anterior, na acao Futebol com os pais, 23
pais estiverem presentes, sendo formados apenas quatro times. Em 2025 tivemos 52 jogadores,
mais que o dobro do ano anterior, sem contar outros tantos pais que ndo jogaram, mas
prestigiaram o evento, acompanhando os filhos.

A participagao das familias nessas ocasides € o envolvimento nas acdes da escola
contribuem para a produgdo de bons relacionamentos, boas emocdes € boas memorias afetivas
dos estudantes e dos pais em relagdo a escola, concorrendo para o fortalecimento da parceria da
escola com os pais.

Todas estas atividades compdem o Produto Educacional, um requisito do PROFEI em
que sdo apresentadas as reflexdes, os desafios e as propostas de acao para a escola que busca
constituir-se como uma escola mais inclusiva. Trata-se, como apontamos antecipadamente, de
do projeto denominado “Maos Dadas”, o qual pode ser acompanhado ao final desta dissertacao.

Este produto educacional tem por objetivo promover na escola um ambiente de trabalho
cooperativo com a familia e a comunidade. Para tanto, fundamenta-se em praticas dialogicas
que envolvem a criagdo de rotinas e acdes para favorecer a escola inclusiva, acolhedora,
procurando engajar toda a comunidade escolar em uma cultura inclusiva em prol da
aprendizagem de todos.

Para a divulgacao deste produto educacional, o “Projeto Maos Dadas” serd encaminhado
a SEMED como proposta de Projeto Institucional e disponibilizado no site do PROFEI por
meio do endereco http://profei.unespar.edu.br/, sito em “Dissertagdes e produtos intelectuais”.

Na continuidade, compartilho as consideracdes finais.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A afetividade e as emogdes vivenciadas na escola ¢ em sala de aula sdo pouco
consideradas como fator influenciador no desenvolvimento emocional do estudante e, por
vezes, totalmente ignoradas no que tange ao processo ensino e aprendizagem. Almeida e Naffah
Neto (2021) realcam a importancia das relacdes afetivas em sala de aula e argumentam que ¢é
comum aprendermos algo por amor e admiragao a figura do educador até mais do que por nosso
proprio interesse, em todas as fases do desenvolvimento. Sendo assim, as relagdes afetivas sdo
o ponto de partida para que os objetivos pedagogicos sejam alcancados.

Desta forma, entendo que o “Projeto Maos Dadaspode afetar de maneira positiva as
relagdes entre escola e familia, conduzindo a cultura inclusiva em uma relagdo que se assenta
em bases de confianga, respeito € unido. A escola se torna um espaco privilegiado de interacao
social, cultural e afetiva, reunindo pessoas em convivio social com suas diferentes
caracteristicas psicoldgicas, limitagdes e potencialidades.

Dai surge o grande desafio do professor, com toda a sua humanidade, de ser o
responsavel por promover ndo s6 conhecimento, mas também desenvolvimento emocional,
afetivo e social da crianca. Entendo que é exatamente fortalecendo sua rede de apoio que as
barreiras sdo superadas.

Todavia, conforme afirmam Silva e Araujo (2017), o professor deve se atentar para o
didlogo em uma postura acolhedora:

Nesse dialogo, de encontro de possibilidades com a familia, se o educador assumir o
papel de ajuda-la a refletir, ao invés de pensar por ela, a questionar, no lugar de

discursar e assessorar ao invés de decidir, poderda contribuir com o seu
desenvolvimento enquanto sujeitos criticos no mundo (Silva; Araujo, 2017, p. 11).

E preciso pensar nas familias, pois os pais devem se sentir seguros e acolhidos em
relagiio 4 escola, sem que haja cobranca e rivalidade. E necessaria a aproximacio da escola com
a familia, com a escola obtendo informagdes iniciais do estudante e envolvendo os pais na
apresentacao da escola, dos ambientes, da metodologia e dos profissionais que estardo com seus
filhos. O “Projeto Maos Dadas™ contribuiu para a orientagdo dos professores e para que as
familias se sentissem seguras, acolhidas e envolvidas no processo de aprendizagem.

Vale ressaltar, também, o envolvimento da familia em relacao as atividades de casa a
partir da orientagdo recebida por meio da a¢do de refor¢o com os pais. Tal agdo refletiu na
responsabilidade de acompanhar, estimular e mostrar interesse pela vida escolar dos filhos, uma

vez que os pais foram lembrados da importdncia de sua participagdo para o bom
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desenvolvimento da aprendizagem, em especial, dos estudantes com deficiéncia e ou com
dificuldade acentuada de aprendizagem.

As acdes de palestra, acolhimento e envolvimento das familias tiveram a intencao de
conscientizar e orientar os pais quanto a valorizagdo dos estudos dos filhos, frisando as
responsabilidades e os direitos frente a obrigagdo do Estado de oportunizar as condig¢des
minimas de tratamento e acompanhamento dos estudantes com deficiéncia.

Recorro a Imagem 27 para ilustrar o momento pedagdgico que marcou o encerramento
do “Projeto Maos Dadas”, em que foram apontados os seus resultados. A mensagem visualizada

expressa o sentimento que fica ao final dos trabalhos.

Imagem 27 - Momento pedagdgico de encerramento do “Projeto Maos Dadas”

=4

“A unido de todos
faz nossa escola

ar lungc. :

A+

Fonte: o autor (2025).

Na acdo Aluno e familia destaque procuramos, por meio da premiagdo com medalha e
foto para as familias, motivar e valorizar as conquistas, mesmo sendo alunos com dificuldades,
reconhecendo os seus esfor¢os pessoais. Além disso, incentivamos a participacdo das familias
nas atividades de casa, na organizacdo de caderno e materiais escolares, bem como na
valorizagao de pontos positivos que favorecem a aprendizagem como o espirito de cooperagao
e solidariedade em sala de aula e, a0 mesmo tempo, mitigando problemas recorrentes apontados
pelos professores, como a falta de materiais, atividades de casa sem fazer e a apatia demonstrada
em sala por alguns alunos.

Pontuo, ainda, a relevancia de proporcionar o bem-estar psicolégico com esta agdo.
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Pensar em vitoria e fracasso também ¢ importante. Nao héa lugar melhor que a escola para que
as criangas aprendam a valor do esfor¢o pessoal e também tenham possibilidade de,
eventualmente, experimentar o fracasso e, assim, aprender a lidar com suas emogdes, tanto as
positivas, como alegria e felicidade, como as negativas, dor, perda e tristeza. Tanto as
experiéncias positivas quanto as negativas sdo importantes. Enquanto experiéncias positivas
reforcam a autoestima e a confianca, lidar de maneira sauddvel com experiéncias negativas
pode fortalecer o autocontrole e a autorregulagdo da crianca. Todos precisamos de incentivos,
professores, alunos e pais, motivagdo para crescermos € melhorarmos a cada dia, e as criangas
ndo sdo diferentes.

Concluo, portanto, que o “Projeto Maos Dadas” se mostra um caminho para a escola
buscar parcerias com os pais e fortalecer sua rede de apoio a fim de ajudar as criangas com
dificuldade acentuada de aprendizagem e as criangas com deficiéncia a avancar na
aprendizagem. E talvez o mais importante seja o seu potencial para construir, na escola, um
espaco de cooperacgdo, afetividade e promotor de boas memorias afetivas. Um espaco onde

todos possam experimentar a alegria de aprender e ensinar!
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos quatro anos, € possivel notar o aumento do nimero de alunos com
dificuldade de aprendizagem e alunos especiais que chegam ao final da primeira fase do Ensino
Fundamental sem a consolidagcdo das competéncias de saber ler e escrever, cendrio agravado
no poés-pandemia da Covid-19, que deixou os alunos 279 dias sem aulas presenciais no ano de
2020.

O estudo Perda de Aprendizagem na Pandemia, relatério produzido pelo Instituto de
Ensino e Pesquisa (INSPER) e o Instituto Unibanco, em 2021, aponta que as criangas mais
pobres, em risco alimentar, com dificuldades de aprendizagem e/ou alunos especiais foram as
mais atingidas pela menor socializagao e por problemas emocionais e socioeconomicos de suas
familias, como a falta de recursos e meios adequados para estudo remoto, fatores que
contribuiram para o baixo engajamento nas aulas hibridas. O estudo aponta uma perda de nove
e dez pontos da escala do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (SAEB) de proficiéncia
em Lingua Portuguesa e Matematica, respectivamente, para os alunos que concluiram o
segundo ano do Ensino Médio em 2020.

Comumente, alguns estudantes avangam na aprendizagem com mais dificuldade que os
demais, assim também s3o os alunos especiais, visto que aprendem em temporalidades
diferentes e dependendo de maior intervengdo, requerendo do professor, da escola e dos pais
diferentes estratégias, mais atencao e dedicagdo para que possam acompanhar a turma e
progredir. Dai a necessidade de parcerias dialdgicas, cooperativas entre a familia e a escola.

Segundo Scavoni (2016), a escola deve ser a segunda casa no acolhimento e a casa deve
ser a segunda escola em dialogo, partilha e estudo. A escola precisa ser mais que um lugar onde
somos obrigados a estar. E necessario lembrar que ha pais que muito tém a contribuir para a
escola, possuem participacdo ativa nas atividades e sempre que solicitados colaboram
ativamente nos projetos e acdes da escola.

Ao analisar escolas de Anapolis/GO, modelos de referéncia em aprendizado e inclusao,
com Indice de Desenvolvimento da Educagido Basica (IDEB) acima de 7.0, no ano de 2023
(INEP, 2024), constatei que todas elas tém algum projeto ou acdo para orientacdo e
fortalecimento da parceria com as familias. Projetos como: Escolas de Pais, Pais Intercessores,
Dia das Profissdes, Cha com os Avos, Futebol com os Pais, entre outros. Sdo projetos e agdes
que objetivam integrar a familia na vida estudantil da crianga, com intencionalidade de

envolvimento e orientagao na aprendizagem prazerosa. Assim, o processo educacional inclui,
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efetivamente, a escola, a familia e o estudante.

Diante destas experiéncias, indaguei: o que a escola tem feito para resgate e orientagao
destes pais que s6 sao chamados na escola para ouvir queixas e reclamagoes de seus filhos? O
que a escola tem feito para aproveitar todos os saberes das familias com os alunos especiais?
Sera possivel ajudar alunos com dificuldade de aprendizagem e alunos especiais promovendo
a inclusdo e resgatando a participacdo das familias? Estabelecer métodos colaborativos com
praticas que consideram o envolvimento e a participacdo da familia, que promovam o
protagonismo do aluno e o seu sucesso escolar?

Partindo do objetivo de favorecer, na escola, um ambiente de trabalho cooperativo entre
a escola e a familia, com a criagdo de um grupo de estudo e da produgao de projeto de trabalho
que estimule uma cultura escolar inclusiva em prol da aprendizagem de todos, proponho agdes
de promogao da escola cooperativa e inclusiva, com foco na diversidade, na cultura inclusiva
de todos no processo educativo e na parceria escola e familia. Diante disto, propomos como
pesquisa-agdo investigar os meios para fomentar com as familias esse tipo de cultura de apoio,
de parceria e de valorizacdo da aprendizagem e da escola.

Acredito que muito do sucesso de algumas escolas estd nas relagcdes afetivas promovidas
com as familias e seus alunos, nas estratégias motivadoras que abarcam os diversos atores da
aprendizagem e em um plano de ensino pensado e produzido acolhendo a diversidade da sala e
da escola, considerando as especificidades da comunidade na qual esta inserida e promovendo
o engajamento de toda a comunidade escolar no processo ensino e aprendizagem.

O “Projeto Maos Dadas” se apresenta como um recurso educacional ja testado, tendo
sido aplicado em uma escola de grande porte na periferia da cidade de Anapolis, Goias,
dedicada a estudantes da primeira fase do Ensino Fundamental, que atende aproximadamente
800 estudantes, distribuidos em dois turnos. Dentre eles, cerca de 50 sdo publico-alvo da

Educacao Especial e inimeros outros apresentam dificuldades acentuadas de aprendizado.
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2 JUSTIFICATIVA

As maos entrelacadas significam mais do que um gesto de carinho, simbolizam parceria,
unido e confianca. Dai a escolha do nome do projeto aqui apresentado: “Projeto Maos Dadas”,
pois representa a relagdo entre a escola e a familia construida afetivamente em agdes de
acolhimento, orientagdo e integracdo. Esta temdtica tem sido um assunto de extrema
importancia para pesquisadores e educadores preocupados com a formagao e com o nivel de
aprendizagem dos estudantes.

Os estudos realizados por Rosetto (2022) nos fazem olhar para o passado ao pesquisar
pessoas com deficiéncia que ndo tiveram oportunidade de participar de processos de inclusdo
educacional e social como os que existem atualmente. Buscaram compreender como as
trajetorias de escolarizagdo e insercao social dos filhos adultos com deficiéncia intelectual e em
processo de envelhecimento contribuiram para o processo de inclusdo ou exclusdo. Foram
identificadas marcas das politicas publicas e das verdades de determinadas épocas em relagao
a pessoa com deficiéncia no processo de inclusdo e exclusdo social, uma vez que muitos tiveram
sua infancia em épocas que a exclusdo social era o normal (a norma). A autora reconhece a
sobrecarga do cuidar, em especial da mae, que se acentua com o envelhecimento de ambos,
processo que por si s6 traz uma série de questionamentos e angstias. E evidenciado o elevado
nivel de dependéncia, da pouca autonomia para o cuidar-se € para o convivio social frente ao
histérico de privacao social a que foram submetidos.

A autora traz a ideia da diferenca entre o que acontece com o que nos toca, diz que
muita coisa acontece, mas poucas sao as que nos tocam, nos atravessam, e afirma que a inclusao
se faz em condig¢des de travessia. A inclusdo nos provoca a refletir, parar para ver e sentir € que
devemos ser sensiveis a pessoa com deficiéncia em seu contexto familiar e social. Afirma que

A importancia de que as pessoas com deficiéncia sejam vistas na sua completude (ndo
alguém a ser corrigido) e que a diferenca seja reconhecida. E nessa perspectiva que se
sustenta a defesa da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia, ndo de forma
romanceada, ndo na expectativa que a “verdadeira inclusdo” que esta por vir, mas
compreendendo-a como um processo que se movimenta na diregdo do

reconhecimento da diferenga e ndo define uma identidade padrao (Rosetto, 2022, p.
83).

Desta forma, aponta a importancia de politicas publicas para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia nas diferentes etapas da vida, que a inclusdo transcende os muros da escola e passa
a ter um significado de luta politica pela conquista da cidadania. Destaca a importancia do

convivio social, da sensibilidade dos envolvidos na promogdo da inclusdo social ¢ que a
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inclusdo ¢ um processo de transformagao, ndo da pessoa com deficiéncia, mas sim da sociedade.

No estudo realizado por Oliveira (2019) foi avaliada a subjetividade de duas maes, ante

a experiéncia de maternar uma crianga com diagnostico recente de autismo e em inclusdo na
Educacgao infantil. A autora analisa que,

Na sociedade, as baixas expectativas em relagdo a pessoa com deficiéncia intelectual

reduzem as opcdes quanto a possibilidade de desenvolvimento, a inclusdo social, a

educagdo, ao trabalho e, por consequéncia, a visdo do deficiente como socialmente

improdutivo. Assim, compreender como a sociedade subjetiva o fendmeno da

deficiéncia, no qual o autismo se insere legal e culturalmente, ajudou na construcdo

de explicacdo para a anglstia de Agatha ao ouvir que seu filho fora encaminhado ao

ensino especial. Agatha sabe que o filho ¢ diferente, mas ao ser encaminhado para o

ensino especial ele adquire uma marca social, de deficiente, que direcionara o olhar

das outras pessoas sobre a crianga e, consequentemente, sobre ela também (Oliveira,
2019, p. 110)

Observou que, diante da nova realidade, maes de criangca com autismo, as fizeram
romper com 0s seus sonhos, desejos, que elas sdo invadidas de incertezas, medos, lancadas num
mundo do qual ndo podem fugir e onde se sentem impotentes e, muitas vezes, inlteis, gerando
um luto duradouro. Passam a viver em fun¢ao do cuidado com o filho, por vezes abdicam da
participagdo social, ndo se permitem frequentar ambientes sociais diversos, por nao se sentirem
seguras para isso, abdicam de suas necessidades pessoais e afetivas. H4 uma sobrecarga em
especial as maes na atribulada rotina diaria. O “impacto” do diagndstico muda a percepgao que
a mae tem do filho, vendo-o como um ser indefeso, necessitando constantemente de sua
presenca.

Acrescenta ainda Oliveira (2019), que a essa situacdo soma-se a questdo do contexto
social, a culpabilidade, que se da pelo olhar reprovador do outro, do julgamento de ndo saber
cuidar e educar seu filho, na qual ¢ apontada como fraca, sem pulso firme, falta de estimulos
adequados, entre outros. E nesse contexto muitas vezes que encara a dificil introdugio escolar
de seu filho. Reflete-se assim, como se da o acolhimento no ambiente escolar? A autora

apresenta esta angustia da mae da seguinte forma:

Nesta situagdo de exposi¢do social mais ampla, entendemos que Felicia se sente
julgada pelo olhar do outro social na sua condicdo de made de uma crianca com
autismo. Assim, considerando a nossa perspectiva tedrica, conjecturamos que,
provavelmente, ndo é, primariamente o fato de o filho ter autismo que a desestrutura
emocionalmente, mas o que acredita ser o olhar de julgamento da sociedade. O que
justificaria o fato de ela optar pelo afastamento social, evitando lugares publicos
(Oliveira, 2019, p. 152)

Este fato nos faz refletir sobre a dificil tarefa de educar uma crian¢a com deficiéncia e

entender que € preciso reconhecer o problema da crianga e sua singularidade para adequar as
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acOes praticas das suas necessidades. Esse objetivo de educar deve ser conquistado na
aproximacao entre familia e escola, uma vez que ambos contribuem na formagdo e
desenvolvimento da crianga. Contudo, Oliveira (2019) contribui também afirmando que a
inclusdo educacional da crianga ndo se dd apenas do aluno, mas também da sua familia. E
preciso pensar em um projeto educativo inclusivo que inclua a familia e, em especial, a mae.
Para refletir sobre a qualidade da Educagdo Inclusiva, Oliveira (2019) exp0s, em sua
pesquisa, duas realidades educacionais bem distintas: a primeira ¢ uma escola inclusiva, com
processo de adaptag@o para acolher a crianga e a familia em sua singularidade; a segunda nao
tem processos definidos, tampouco profissionais preparados para tal. A autora trata do Projeto
Pedagodgico da primeira escola da seguinte maneira:
Este Projeto prevé, entre outras acdes, o programa de acolhimento aos pais.
Anualmente, antes de iniciar o ano letivo efetivamente, a Equipe Pedagogica de
Atendimento Especializado e Equipe Gestora programam uma reunido com os pais
com objetivo de apresentar a proposta de trabalho inclusivo desenvolvido na unidade
e esclarecer duvidas relativas ao processo de escolarizacdo dos filhos nos 2 (dois) anos
em que permanecerdo na escola. Posteriormente sdo agendadas reunides individuais
para organizacdo de atendimento individualizado de acordo com as caracteristicas de
cada crianca com a professora da sala de recursos e professores das turmas. E, ao
longo do ano, sdo programadas 4 (quatro) reunides bimestrais para avaliagdo. Além
disso, os pais tém a total liberdade de procurar a escola sempre que acharem ser
necessario. A parte destacada do Projeto implementado ¢ o incentivo ao didlogo

permanente entre familia e escola como processo colaborativo (Oliveira, 2019, p.
121).

Em sua pesquisa, a autora observou que na segunda escola nao havia processos definidos
e a inclusdo se deu de maneira conflituosa com a mae, a professora de apoio e a professora
regente, havendo muitas queixas de todas as partes, e ficou evidente a necessidade de processos
e redes de apoio para que a inclusao ocorresse. Constatou, ainda, grande diferenca de adaptacao
do primeiro para o segundo ano da crianga, na escola, revelando que recairam unicamente sobre
a professora regente todas as agdes de inclusdo da crianca “inserida” no contexto escolar. Assim,
Oliveira (2019) argumenta que emerge a necessidade de pensar na construcdo e defini¢cao de
processos inclusivos que contemplem a construgao da parceria familia e escola para além do
diagnostico, passando a considerar a qualidade das relagdes estabelecidas no espago social da
escola, da sala de aula e da familia em sua singularidade.
As autoras Santos e Mendes (2021) explicitam a necessidade de se adaptar as formas de
ensinar, sob a abordagem do ensino diferenciado:
Em um esforgo para atingir o maximo de estudantes de uma s6 vez, os professores
costumam dedicar a maior parte de seu planejamento e ensino a média dos alunos da

turma. Entretanto, quando os alunos do publico-alvo da educagdo especial entram na
sala de aula comum, a ineficacia desse ensino homogéneo e mediano se destaca, assim
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como se torna mais aparente a diversidade e a heterogeneidade presente em sala de
aula, além de serem vistas como um problema (Santos; Mendes, 2021, p. 47).

Assim, para trabalhar com as dificuldades de aprendizagem e a inclusdo € preciso que o
professor atente para as diferentes formas de ensinar, uma vez que hd muitas maneiras de
aprender. Além disso, sem a devida motivacao a aprendizagem se torna um processo um fardo
desprovido de prazer.

Sebastian-Heredero (2020) acrescenta que a afetividade € parte inseparavel do processo
de aprendizagem. Portanto, o professor deve ter consciéncia da importancia de criar vinculos
significativos com os seus alunos através das atividades cotidianas, construindo e reconstruindo
esses vinculos. Da mesma maneira, deve privilegiar esses vinculos na relacdo entre a escola e
a familia.

Esse mesmo autor apresenta os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA), mencionando que existem multiplas formas de ensinar, de expressar a aprendizagem e
de motivar (Sebastian-Heredero, 2020). Esta metodologia, afirma ele, busca a acessibilidade de
aprendizagem com base na diversidade e na singularidade do estudante por meio das
adaptacdes, das praticas colaborativas, da afetividade e da motivacao.

As adaptagdes referentes a atividade, ao tempo e a forma de ensinar incluem diferentes
estratégias de ensino, desde as pequenas adaptagdes até as relativas a curriculos e objetivos da
aprendizagem. As praticas colaborativas compreendem as estratégias colaborativas dentro da
sala de aula, como monitoria, dupla ou grupo, e as parcerias fora da sala de aula, com outros
atores do ensino, como o/a professor/a do AEE, apoio educacional, coordenagao e direcao, até
mesmo as parcerias externas a escola, como com os pais, terapeutas ¢ médicos. Por fim, a
afetividade estd a servigo da motivacdo, das praticas de interagdo e de aproximacgao.

Sebastian-Heredero (2010), em sintonia com Booth e Ainscow (2011), sugere caminhos
para refletir e implementar a nova Escola Inclusiva. Esses autores defendem criar e desenvolver
a cultura inclusiva por meio do estabelecimento de valores inclusivos, pautados no
compartilhamento de responsabilidades, na valorizagdo da igualdade, no combate a
discriminacdo, entre outros. Também sustentam a necessidade de planejar juntos, definir acdes
de implantacdo do Plano de Educacdo Inclusiva com revisdes e avaliacdes das agdes. Os
principios da Nova Escola Inclusiva sao:

- A inclusdo é um direito;
- A educacdo deve discriminar positivamente;
- Importéncia do aluno e sua singularidade;

-Trabalho para conseguir uma nova escola: conceito, alunato, pais, comunidade;
- Utilizagao de metodologias que usem a interdisciplinaridade;
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- Procura de uma escola de qualidade;
- Melhora do clima institucional;
- Trabalho ¢ ensino em equipe (Sebastian-Heredero, 2010, p. 195).

Estas acdes e principios, segundo Scavoni (2016), devem ser definidas no PPP da escola
com atividades emancipatorias e progressistas em oposicdo as atividades regulatérias e
conservadoras, opositoras as mudangas. Alerta para a necessidade de predominio do afetivo
sobre o profissional, de romper as representagdes sociais que se manifestam no olhar que os
julga incapazes e se expressa na exclusao em sala de aula. Ratifica Glat (2018) que afastar-se
dessas representacdes sociais € um processo interno de desconstru¢do sobre o papel do
professor e do ensino.

Ross (2024), apoiado em Vygotsky (1998), entende que a mediagdo cumpre papel
fundamental na apropriacdo do conhecimento, tendo em vista a fungdo da mediagdo presente
nos instrumentos desenvolvidos para a realiza¢do de atividade humana. Para Ross (2024), estes
instrumentos que ampliam as possibilidades de a pessoa realizar atividades, devem ser
apropriados e absorvidos por meio do manejo ¢ da mediagao adequada.

Dutra (2022) evidencia que as familias necessitam conhecer os procedimentos,
significados e objetivos da inclusdo escolar. Para que isso acontega, urge oportunizar aos
familiares sua participacdo, fomentando parcerias em oposi¢@o a recorrente postura excludente,
que ndo oportuniza a participagdo da familia nas decisdes, acdes e metas para aprendizagem. A
familias com filhos na educacao especial parecem ser mais silenciadas ainda, sublinha a autora,
na medida em que ndo sdo consideradas as suas expectativas em relacdo a escola, a
escolarizagdo do filho e ao acolhimento de suas demandas. Argumenta, ainda, que a articulagao
entre familia e escola depende de agdes especificas que, por ora, se mostram pulverizadas e
descontinuadas, a cargo de cada instituicdo de ensino. Logo,

Nao se pode perder de vista também que a relagdo do estudante enquanto individuo
ou pessoa com a familia reflete na sua vida escolar e, por conseguinte, na construgdo
do seu conhecimento. Ja se tornou pacifico que, nesse contexto, a familia é
responsavel por realizar a mediagdo entre o individuo e a sociedade, o que ¢

dependente de diferentes recursos de que dispde para, desse modo, oferecer o suporte
social que esta a seu alcance (Dutra, 2022, p. 67).

A autora assegura que ¢ fundamental estabelecer lagos afetivos, tanto com o estudante
quanto com o pai € a mae; escutar suas queixas, pedidos e informagdes sempre que se
apresentem; dirimir conflitos, com escuta atenta € com auxilio pedagogico, deixar claro o que
se espera dos pais e promover sua orientagao, formacao e aprendizado sobre as condi¢des de
seus filhos; promover a¢des acolhedoras, palestras e reunides periodicas.

Para alcancar essas novas demandas da inclusdo, a mediacdo do ensino por meio da
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criacdo de redes de apoio e colaboragdo se torna essencial. Uma forma de mediacdo seria
mobilizar os pares em sala de aula para auxilio mituo e fora de sala de aula desenvolvendo
parceria com demais educadores da escola e da propria comunidade escolar buscando
compartilhamento de saberes, recursos e de responsabilidades.

Torrens (2018), em seu estudo, analisou os modos como se estabelecem as interagdes
entre escola e familia de um estudante da Educacao Especial e discutiu como esta relagao ocorre
de forma conflituosa e fragil. Conforme a autora, a familia esta cada vez mais presente na escola
e se faz necessario planejar, direcionar esta relagdo, sobretudo as do publico-alvo da Educacao
Especial, para formacao de parceria e ruptura de paradigmas preestabelecidos:

Percebeu-se que a escola, por meio de seus professores, pensa a familia a partir de um
modelo e referencial que ja esta preestabelecido na sociedade. Nesse sentido, as
familias que ndo fazem parte desse padrdo, dessa “norma” tornam-se um “problema”
assim como seus filhos, quando ndo estdo dentro das referidas “normas”. Dessa forma,
pode-se entender que o estabelecimento de relagdes entre escola ¢ familia estd
permeado por conceitos e preconceitos construidos historicamente. Escola e familia
encontram-se num processo de reproducdao das formas estabelecidas por padrdes

socialmente estabelecidos e normas do que se pensa entender de “normal”, “aceitavel”
e possivel de inclusdo (Torrens, 2018, p. 97, grifos da autora).

A autora chama a atencdo para a necessidade de abertura da escola a inclusdo, mas
também aponta as dificuldades dos pais em cumprir as demandas da escola em relagdo as
criangas atipicas sem laudo e de obterem as terapias para as criangas deficientes frente a omissao
do Estado em promover o acesso a tais demandas. Ha dificuldades, lembra ela, at¢ mesmo no
acompanhamento das atividades diarias, por carga horaria de trabalho excessiva ou pela baixa
escolaridade. Para corroborar, apresenta relatos de impoténcia e analisa a consolidacdo de
mecanismos sutis de exclusao por falta de apoio, orientacdo e de uma comunicagao eficaz.

Torrens (2018), com base na Declaragdo de Salamanca (1994), ressalta a necessidade de
melhorar a relagdo familia e escola em prol do combate a exclusdo social, uma vez que a
educagao bem-sucedida ¢ funcao do Estado, da escola e da familia, e que os pais sdo parceiros
privilegiados e devem ser considerados nas tomadas de decisoes, tanto das declaragdes politicas
e legais quanto das pedagodgicas. Acrescenta a isso a responsabilidade do Estado em oferecer as
condigdes para que haja o minimo de estrutura pessoal para que a crianga possa ser incluida no
sistema de ensino.

Para fortalecer a parceria entre escola e familia, a Declaragao de Salamanca estabelece

no seu artigo 57 que:

Art. 57. A educacdo de criangas com necessidades educacionais especiais ¢ uma tarefa
a ser dividida entre pais e profissionais. Uma atitude positiva da parte dos pais
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favorece a integracdo escolar e social. Pais necessitam de apoio para que possam
assumir seus papéis de pais de uma crianga com necessidades especiais. O papel das
familias ¢ dos pais deveria ser aprimorado através da provisdo de informagdo
necessaria em linguagem clara e simples; ou enfoque na urgéncia de informagao e de
treinamento em habilidades paternas constitui uma tarefa importante em culturas
aonde a tradig@o de escolarizagdo seja pouca (Declaragdo de Salamanca, 1994, n.p.).

Desta forma, mais que orientar ¢ preciso ensinar também aos pais como eles podem
ajudar a escola na superacdo das dificuldades de aprendizagem presentes em sala de aula.
Portanto, o fortalecimento da rede de apoio da escola, para a promogao da aprendizagem, passa
pelo acolhimento, orientagao e motivagao das familias.

A afetividade em sala de aula nao se limita a gestos de carinho, est4, também, na maneira
e no olhar que se empreende ao preparar as aulas, nas escolhas intencionais para trabalhar com
aquele aluno que ndo estd avancando como os demais colegas de sala; na forma de envolver e
estimular os alunos a aprender, na motivacao da participacdo da familia e no fomento a parcerias
em prol do aluno; em persistir e acreditar! Somos sempre capazes de afetar o outro, devemos
ter essa consciéncia e usa-la a favor dos objetivos propostos na missdo de promover o
conhecimento, a aprendizagem e o sucesso de todos.

O limite de desenvolvimento humano, profissional e social para uma pessoa ndo esta
em sua deficiéncia, mas sim nas barreiras estruturais, sociais e culturais criadas pela propria
sociedade. Os profissionais da educa¢do e a familia podem ajudar a construir as asas que nossas

criangas deficientes precisam para voarem livres e para onde quiserem!
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo geral

Promover um ambiente de trabalho cooperativo na escola, junto com a familia e a
comunidade, com base em praticas dialdgicas, criacdo de rotinas e a¢des para valorizagdo da
escola inclusiva e acolhedora, capaz de engajar a comunidade escolar em uma cultura inclusiva

em prol da aprendizagem de todos.

3.2 Objetivos especificos

= Promover a parceria entre escola e familia, a cooperagdo, a valorizagao da diversidade
e a cultura inclusiva na escola;

= Incentivar a escola a definir as metodologias e as agdes de acolhimento, orientagdo,
envolvimento dos educadores, das familias e dos alunos no processo ensino
aprendizagem;

= Apresentar acdes pratica para integracdao ¢ engajamento dos alunos e das familias no

processo de ensino e aprendizagem.
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4 METODOLOGIA

4.1 Apresentacao

Sendo a Coordenagdo Pedagdgica uma ponte entre a equipe docente, a diregdo e as
familias, propde-se se responsabilizem pela articulagdo e apresentagdo do “Projeto Mao
Dadas”, motivando toda a equipe e, em especial, os educadores da escola. Sugere-se que isso
ocorra, preferencialmente, antes do inicio das aulas, como um momento de motivacao, expondo
os objetivos e metas do Projeto.

No poster reproduzido abaixo, apresenta-se o resumo do projeto:

MAOS DADAS
ESCOLA E FAMILIA: UM OLHAR AFETIVO PARA O
TRABALHO EDUCATIVO E INCLUSIVO

Luiz Anténio Xavier da Cruz %; Nilce Maria da Silva 2

INTRODUCAO MATERIAL E METODOS RESULTADOSEDISCUssAio [l concusio |

Comumente, alguns estudantes
avangam na aprendizagem com mais
dificuldade , aprendem em
temporalidades diferentes e
dependendo de maior intervengdo. Dai
a necessidade de parcerias dialdgicas,
cooperativas entre a familia e a escola.
Escolas modelos de referéncia em
aprendizado e inclusdo tém projetos ou
acdo nesta dire¢do e objetivam
envolver a familia na vida estudantil do
estudante e motiva-los.

Indagamos se sera possivel ajudar
estudantes com dificuldade de
aprendizagem, com deficiéncia
promovendo a inclusdo e resgatando a
participacdo das familias ao estabelecer
métodos colaborativos com praticas
que promovam o protagonismo do
aluno e o seu sucesso escolar?

0 objetivo é promover na escola um
ambiente de trabalho cooperativo,
promotor de uma cultura escolar
inclusiva em prol da aprendizagem de
todos.

Por meio da sistematizacdo das
publicagdes, estudos sobre a temdtica,
pode-se produzir o projeto de trabalho
“Mdos Dadas”. A execugdo e avaliagdo
contou com as seguintes agdes:

* Depoimentos de pais;

* Palestra para as familias;

* Reforgo escolar com pais;

*Chd com avés;

*Aluno e familia destaque;

*Quadrilha com os pais;

*Futebol com os pais.

T T
ﬂﬁu.

v, 3

A participagdo das familias nos eventos
e o envolvimento nas agdes da escola
contribuem para produgdo de bons
relacionamentos, boas emogdes e
memorias afetivas dos estudantes,
pais e dos prdprios educadores em
relagio a escola. O projeto M3os
Dadas pode afetar de forma positiva as
relagbes escola e familia conduzindo a
cultura inclusiva em uma relagdo que
se assenta em bases de confianga,
respeito e unido. A escola como um
espaco privilegiado de interagdo social,
cultural e afetiva.

“A unido de todos
] fh: nossa escola

ar longe.”

Portanto, o projeto Mdos Dadas se
torna uma caminho para a escola
buscar parcerias com os pais e
fortalecer sua rede de apoio para
ajudar as criangas com dificuldade
acentuada de aprendizagem e as
criangas Pcds a avangar na
aprendizagem. E talvez o mais
importante, contrib ui para construir
na escola um espago de cooperagdo,
afetividade e promotor de boas
memodrias afetivas. Um espago onde
todos gostam de ir e estar e assim
possam experimentar a alegria de
aprender e ensinar!

A apresentacdo deste poster ocorrerd
na V SAPI, que acontecera do dia 04 a
06 de novembro de 2025.

AGRADECIMENTOS

Deixamos registrado nossos
agradecimento ao Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico (CNPq) pela promogdo do
evento.

1 - Mestrando PROFEI UNEMAT; ora Linguistica

Fonte: o autor (2025).

Uma vez exposta a sintese do projeto, segue-se com a descri¢cdo das agdes de trabalho
que tém por objetivos o acolhimento, sensibilizagdo, orientagdo e motivagdo de toda a
comunidade escolar (educadores, familia e estudantes) no processo de ensino e aprendizado.

Salienta-se que a escola deve analisar cada agdo e avaliar qual ou quais contribuirdo
para promocao da parceria e fortalecimento da rede de apoio da escola, com vistas a uma maior
participagdo dos pais e familia nas demandas da institui¢do e também nas do filho que ali estuda.

Os itens subsequentes pormenorizam cada uma das agdes sugeridas:
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4.1.1 Pais intercessores

Trata-se de um momento de acolhimento das criangas e também das familias. Para
realizar essa agdo sera preciso convidar, antecipadamente, alguns religiosos da comunidade, de
preferéncia, que tenham algum envolvimento com a escola, para conduzir este momento com
0s pais, abengoar as criangas, a escola e os trabalhos, projetos e a¢des a serem realizados durante
0 ano escolar.

Nos primeiros dias de aula, portanto, os alunos deverao ser recebidos no patio (quadra)
da escola, pelos professores. Depois de acolhidos, deverdo se sentar em filas, e os pais serdo
convidados a se posicionar formando um circulo em volta dos estudantes. Estando todos
organizados, um pastor, padre ou religioso, convidado antecipadamente, conduzira a oracao,
orientando que os pais estendam as maos sobre seus filhos, sobre os professores e a escola,
pedindo protecdo e béncaos. Esta acdo pode ser realizada também no inicio de cada més ou

bimestre ou em momento civico.

4.1.2 Palestra e depoimento para pais e mestres

Esta acdo destina-se a sensibilizagdao dos pais e educadores a partir do depoimento de
maes e ou pais. Para esta a¢do serd preciso convidar duas ou mais familias (maes/pais) para
falar aos pais e educadores sobre a sua experiéncia de maternar ou paternar filhos com
deficiéncia e também em relacdo a escolarizacao de seus filhos.

= OQOrientacdo aos gestores: para que os pais se sintam motivados a participar, devem
receber um convite antecipado e serem instigados a refletir sobre: Como perceberam que seus
filhos eram especiais? Como foi a noticia do diagnostico? Quais sdo suas maiores
preocupacdes? Como foi a relacdo com a escola e com os educadores? Também devem ser
estimulados a expressar suas angustias, tristezas e alegrias em relagdo a sua experiéncia. Para
finalizar, solicitar que aconselhem sobre a melhor forma de os pais fortalecerem a parceria com
a escola em favor da aprendizagem e desenvolvimento das criangas com dificuldade de

aprendizagem e deficientes.

4.1.3 Palestra de orientacdo para familias

Acdo de acolhimento e, principalmente, de orientacao para os pais, a ser realizada nos
primeiros dias de aula. Para tanto, deve-se encaminhar pedido por meio de oficio para os 6rgaos
de apoio escolar local (Patrulha Escolar, Centro de Referéncia de Assisténcia Social - CRAS,

Ministério Publico, Conselho Tutelar), em parceria com a Secretaria Municipal de Educagao -
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SEMED e o Centro de Aten¢do Psicossocial - CAPS, para as familias ptiblico-alvo da inclusao,
apresentando os servigos municipais de atendimento a inclusao e informando sobre a legislagao,
direitos e deveres das familias. O convite para esta reunido podera ser disponibilizado por meio

do aplicativo de avisos da escola.

4.1.4 Escola de pais

Proposta de agdo a ser realizada na primeira reuniao de pais no inicio do ano letivo. Os
pais serdo previamente convidados para a reunido, que sera conduzida pelo professor regente
da sala. Os pais serdo convidados a ocupar a carteira/mesa de estudo dos filhos na sala. O
objetivo desta acdo ¢ informa-los sobre os meios de comunicacdo com o(a) professor(a);
orientar sobre a melhor maneira de ajudar no desenvolvimento da aprendizagem dos filhos; e
fortalecer os vinculos com os pais. O(A) professor(a) conversara com os pais sobre o apoio que
espera deles em relagdo as tarefas de casa e a promogao do lar como um ambiente que favorece
os estudos e a aprendizagem e, também, a respeito dos combinados sobre os materiais escolares.
Outros assuntos poderdo entrar em pauta, a critério do(a) professor(a) sob orientacdo da

coordenacao da escola.

4.1.5 Reforgo escolar com pais

A realizagdo desta acdo ¢ indicada apds as avaliagdes diagnosticas efetuadas pelo
professor. O principal objetivo desta a¢ao ¢ a motivagao dos alunos e o despertar pelo gosto da
leitura, tendo em vista que muitos deles precisam de reforco na leitura, nas operagdes basicas
de matematica. Pais com disponibilidade, gostam e t€ém o dom de ensinar serdo convidados a
participar do refor¢o escolar sob orientacdo da coordenagdo pedagogica e supervisdo do
professor regente da sala.

Propde-se que esta agdo aconteca dentro de sala de aula, comecando pela apresentacao
de todos: pais, alunos e professor(a). Em seguida, introduzir o tema com uma leitura deleite de

um conto ou livro literério e, depois, orientar os pais a tomar a leitura dos filhos.

4.1.6 Cha com avos
Os avos e avos serdo convidados a comparecer na escola para um momento de
entrevista, contacao de historia e deleite de biscoito, bolacha 4gua e sal, ché e boa conversa.
Deve-se investir na motivagao dos alunos, envolvendo-os na produgdo, preparacio e

entrega do convite; trabalhar textos e literatura que valorize a figura dos vovos e vovos, tais
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como: “O que serd que ha nas caixas da vovo”, de Nadja Nunes e “A mala da vovo”, de Flavio
Moura de Moura. Por fim, um momento de orientagao para as criangas sobre a agdo, para que
indaguem aos idosos sobre como viviam, estudavam e brincavam durante a sua infancia.

No dia, apds o recreio, os alunos receberdo os vovos e as vovos em sala de aula, com
cangdes, dinamicas de acolhimento e quaisquer outras apresentacdes, a critério dos professores
e engajamento dos alunos. O professor conduzird a entrevista estimulando a participacdo dos
alunos e incentivando a participacao de todos os convidados.

Busca-se, com esta atividade, a valorizacao das familias nas quais os filhos sdo criados
com os avods, algo comum em nossa sociedade. Ao mesmo tempo, espera-se promover a
autoestima dos alunos que carregam sentimentos de perda por ndo ter o pai ou a mae presentes
em sua vida. Além disso, a valorizagdo dos mais velhos, na figura dos vovos, também integra

os objetivos desta atividade.

4.1.7 Aluno e familia destaque

A fim de promover a cultura inclusiva e a valorizacdo da diversidade, com foco na
motivacdo dos alunos e na participacdo das familias, deve-se usar diferentes critérios para
selecdo do aluno e familia destaque, por exemplo: o mais motivado, o mais amigo, os melhores
avangos, 0 mais responsavel, o mais organizado, entre outros que possam valorizar os alunos
nas suas singularidades.

Pode-se fazer eleigdes (mensais ou bimestrais), produzir tabelas e envolver os alunos
em todo o processo, divulgando desde os critérios até a premiacao para as familias.

Para a premiagdo, sugere-se tirar uma foto do aluno e expd-la no mural dos alunos
destaque. A familia do aluno destaque, automaticamente, também serd uma das familias
destaques, sendo entregue esta foto em cerimdnia especifica, em um momento civico na quadra

ou patio da escola.

4.1.8 Dia das mies na escola
Em data proxima ao Dia das maes, promover um dia de exposicao dos trabalhos,
profissdes, artesanato, bazar e venda ou um dia de lazer com momentos de atividade fisica,
dangas, ginastica, cuidados de beleza, entre outros, para todas as maes, inclusive as educadoras.
De acordo com a realidade local, pode-se buscar parcerias com academias, saldes de
beleza, divulgadores de produtos de cuidados pessoais, maquiagem, massagens etc.

Durante o evento pode-se pensar em ofertar um lanche coletivo, a partir da contribui¢ao
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das familias, doagdes e patrocinio de empresas, inclusive dos itens a serem bingados ao final
do evento. Essa ac¢ao visa melhorar o clima institucional, promover um ambiente de convivéncia

saudavel do qual todos guardem boas memaorias.

4.1.9 Quadrilha com os pais

Esta atividade deverd ocorrer na festa junina da escola, no més de junho. Poderd ser
realizada de duas formas: no inicio da festa, com danga improvisada com os pais, para marcar
a abertura da festa, por meio de convite antecipado e organizado pelos professores, ou como
uma surpresa, nesse caso, uma das turmas ficara responsavel por preparar um passo chamado
“Forrd com os pais”.

Se a escolha for pela segunda opgao, o ideal ¢ que ocorra na ultima apresentacao do dia.
Os alunos deverdo ensaiar normalmente e se preparar para dangar com os pais um passo de
forrd, sem que eles saibam que serdo chamados a participar da apresentacdo no dia. De
preferéncia, uma danga de quadrilha tradicional (sem depender do niimero de dancas, esta
ocorrerd em apenas uma das apresentacdes) e, ao final, o marcador da quadrilha chama a
atencdo dos dancgarinos, dizendo: “Atencao! O saldo esta aberto, forré com os pais!” Neste
momento, os alunos sairdo em busca dos pais que os assistem e os puxam para dangar.

Momento simples, mas de muita alegria, que promovera a participagdo dos pais € o

engajamento dos alunos.

4.1.10 Futebol com os pais

Um dia de confraternizacdo com os pais, promocao de bingo, sorteios e diversdo em
prol da producgdo de boas memorias afetivas dos estudantes e das familias.

Para promover o engajamento dos alunos, os alunos também podem produzir os convites
com desenhos, gravuras e simbolos dos times do cora¢ao. Assim, os alunos convidardo os pais
para um dia especial na escola, data de preferéncia proximo ao Dia dos pais, em agosto, para
jogarem futebol com os outros pais.

Pode-se pensar em um lanche coletivo com contribuicdo das familias, doacdes ou
patrocinio, assim como dos itens para sorteio ou bingo ao final do evento.

No dia marcado, os professores receberdo os pais na quadra e promoverao a formagao
dos times por sala ou série. Os jogos serdo iniciados com momento civico, Hino Nacional e

sorteio da ordem dos jogos, de tal forma que todos os times joguem pelo menos duas vezes.
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5 SUGESTAO DE CRONOGRAMA

O quadro abaixo apresenta uma sugestao de cronograma para o ano letivo.

Pais intercessores X X

Palestra depoimento X

pais/mestre

Palestra de orientacio para X

pais

Escola de pais X

Reforco escolar com pais X X

Cha com avos; X

Aluno e familia destaque X

Dias das maes na escola X

Quadrilha com pais e maes X

Futebol com os pais X
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O “Projeto Maos Dadas” espera nao so6 contribuir com agdes de motivagao da
participacdo da familia ou melhorar positivamente as relagdes interpessoais de todos envolvidos
no processo ensino e aprendizagem, pretende, ainda, afetar de forma positiva a relagdo escola
e familia, conduzindo a uma cultura inclusiva, assentada em confianga, respeito € uniao.

Almeja-se criar um ambiente de trabalho cooperativo tanto na escola como também com
a comunidade local, produzindo e fortalecendo as parcerias com empresas € empresarios locais,
com praticas dialdgicas, envolvendo os alunos e suas familias.

Portanto, o “Projeto Maos Dadas” se torna um caminho para a escola buscar parcerias
com os pais e fortalecer sua rede de apoio para ajudar as criangas com dificuldade acentuada de
aprendizagem e as criancas deficientes a avangar na aprendizagem. Talvez a contribuicdo mais
importante seja ajudar a tornar a escola um espaco de cooperagdo, afetividade e promotor de
boas memorias afetivas. Um espaco onde todos possam experimentar a alegria de aprender e

ensinar!
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ANEXO 1 - Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)

ESTADC DE MATO GROSSO
e SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGLA a
i UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO 5,}
F P PRO-RETORIA DE PESEUISA E POS-GRADUACAD S e
CEF — COMITE DE ETICA EM PESGUISA ey

TERMO DE COMSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

Venho lhe convidar para paricipar de uma pesquisa, de forma voluntdria. Se ndo
quiser participar, vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma e pode sair a qualguer
momento sem prejuizo proprio ou para a pesquisa. Em caso de divida vocé pode
procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Unemat pelo telefone: (65) 3221-0067, ou
també&m falar para seu responsavel realizar essa comunicagio.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Responsdveis que fardo a apresentacdo do TCLE e obterd o consentimento do
parficipante:

Luiz Antdnio Xavier da Cruz — luiz.antonio2@unemat br
Académicofa) do Programa de mestrado PROFEUnemat

Frofa. Dra. Milce Maria da Silva — nilcem@unemat. br
Docente do Frogramas de Mestrado PROFEUnemat

Contato dola) pesquisador(a) principal: Cluaisguer esclarecimentos aos
voluntarios, bem como informacBes sobre os resultades obtidos, poderio ser feitos ao
responsavel pela pesquisa Luiz Antdnio Xavier da Cruz (62) 984244022

DESCRICAO DO PROJETO E INFORMAGOES ACS VOLUNTARIOS

A pesquisa infitulada “Escola e familia: um olhar afetivo para o frabalho
educativo e inclusivo®, tem como objefivo “investigar as acgbes promovedoras do
sucesso escolar dos alunos com dificuldades de aprendizagem, alunos especiais e em
fase de alfabefizacdo e que consideram e promovam a paricipacdo da familia na
superacio das dificuldades de aprendizagem”.

Sera realizada uma pesquisa de campo, em uma pesquisa participativa e
interventiva por meio da formacio de um grupo de estudo e a execucdo, avaliacdo e
reflexdo sobre a acdo desenvolvida por meio do projeto “M&os Dadas”.

Desta acdo, serd produzido o produte educacional com vistas a contribuir com
outras escolas no processo de inclusdo de alunos com dificuldades de aprendizagem e
com deficiéncia nas escolas.

UNE . Aw. Tancredo Neves — 1005 - Cavalhada
CEP 7£.200-000, CacaresiMT

Tek (65) 3221-0087 ‘
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O
il SECRETARLA DE EETADO DE CIEMCIA E TECHOLOIGIA -

i UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO Et}

CEP — COMITE DE ETICA EM PESGQUISA et

A participacdo € voluntdria, podendo recusar a responder fichas, perguntas ou
mesmo de manifestar opinies, podendo sair do grupo de estudo a gualguer momento
sem danos ou prejuizos a pesquisa e a si proprio.

Os riscos envolvidos na pesquisa consistem em alguma questdo que pode
envolver constrangimento, desconforto, vergonha, estresse, cansaco, sendo este
totalmente livre a interromper o processo a qualguer momento sem danos ou prejuizos
a sl e a pesquisa.

Para minimizar, sanar os riscos de origem psicologica, intelectual ou emocional,
imediatos ou posteriores e, portanto, reduzido quaisquer danos aos paricipantes, serdo
tomadas acfes como:

- M&0 serdo solicitados procedimentos adicionais para nenhum participante;

- Todos os dados coletados serBo mantidos sob sigilo absoluto;

- Todas as manifestactes de opinido poderio ser feitas andnimas via ficha de
avaliacio das acles;

- As agbes do projeto ja foram executadas nesta unidade ou em outra unidade
de ensino;

- As acbes serdo executadas com a participacio da direcdo, coordenacio e
professores e outros voluntarios convidados de acorde com a agao;

- Os encontros dos grupos serdo nos momentos de trabalho coletivo da escola
nédo havendo atividades fora do horario de trabalho;

- Serd criado grupo de WhatzApp para troca de informacdes e duvidas,

- Todos os registros de resultados preservar&o o anonimato dos envolvidos:

- Todos terdo acesso aos resultades da pesquisa e suas contribuiches;

- Serd assegurada a desisténcia da participac&o a gualquer momento;

- Buscaremos junto ao Cenfro de Formacgdo dos Profissionais em Educacdo
(CEFOP), do Municipio de Andpolis ou & UNEMAT, cerificar com horas de estudo
todos os paricipantes do grupo de estuda.

UNE 4 Aw. Tancredo Meves — 1085
CEP 78.200-000

Te): (65) 3221-006

E-mail: cepf@unemat.br .

PRO-REITORLA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD e
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SECRETARIA DE ESTADO DE CIEMCIA E TECHOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESGUISA E POS-CRADUACAD

CEP — COMITE DE ETICA EM PESQUISA

- Cada paricipante estard envolvido na producdo de

confribuindo para o tema estudado.
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conhecimento e

Fica aqui explicitada que o5 dados e informacBes da pesquisa serfo

posteriormente tabulados e formatados para andlise das informacghes, sempre
preservando e protegendo a identificacio dos paricipantes. A divulgacdo fulura dos

resultados tera finalidade académica, em meios impressos e eletrdnicos, no sentido de

coniribuir para o tema estudado, sempre preservando o anonimato dos paricipantes.

Quaisquer esclarecimentos aos voluntarios, bem como informacdes sobre o5
resultados obtidos, poderBo ser feitos ao responsavel pela pesquisa Luiz Antdnio
Xavier da Cruz (§2) 984244022

IDENTIFICACAO DO PARTICIPANTE

Local e data:

Mome:

Endereco:

Reqistro do participante: (ass.)
Responsavel pela Pesquisa;

UNE

Aw. Tancredo Meves — 1005 —Causthads
CEP T8.200- IZI:- Caceras/MT
L&)k (65) 3221-0067
E-mail: cepi@unemat.br
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ANEXO 2 - Termo de autorizacido de uso de imagens

“ESCOLA MUNICIPAL PROFESSORA JOSEPHINA SIMOES™

Termo de autorizagdo para uso da imagem.

Eu Tresponsavel pelo aluno(a):

, da turma: autorizo [ )

ndo autorizo { ) o uso da imagem e voz em fotos e filmagens, nos termos do artigo 20 do Codigo
Civil, do menor pelo qual sou responsavel para serem utilizadas pela Escola Municipal Professora
Josephina Simées para fins de apresentacdo e divulgacBo da escola em redes sociais, encartes,
folders, jornais internos ef ou semelhantes.

A autorizacdo é concedida a titulo gratuito e as imagens serdo usadas para fins pedagogicos
(ndo comerciais).

For assim concordar, declaro que autorizo o uso acima descrito assinando este termao.

Anapolis, de de 2025

Assinatura do responsavel.

Rua: 03, g, 11, Ltz 23/23 Setor Industrial Munir Calica &napolis — &0 CEP: 75133-670



