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RESUMO

Esta dissertacdo tem como titulo “Entre rios, ruinas e ancestralidade: o encontro entre
saberes afrodescendentes e indigenas na educacéo e escolar de Vila Bela da Santissima
Trindade - MT”, desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UNEMAT
(PPGEdu), na linha de pesquisa Educacgéo e Diversidade. E, tem como objetivo apresentar 0s
horizontes educacionais da interculturalidade, pautando-se na singularidade de cada povo.
Busca-se construir uma educagéo que respeite a diversidade de saberes e explorar as relagdes
entre o redimensionamento escolar e o curriculo no contexto sociocultural. Pretendeu-se, para
tanto, apresentar dados partindo de uma pesquisa qualitativa, revisdo bibliogréafica, anélises de
documentos e da legislacdo, utilizando as técnicas da pesquisa etnografica e a realizacdo de
entrevistas. O estudo problematizou o redimensionamento na educagéao escolar e seus reflexos
na construcdo de um curriculo que atenda as especificidades da educacdo escolar indigena e
quilombola. Os resultados parciais indicam que a Escola Municipal Ricardo Franco incorpora,
em suas praxis pedagogicas, a valorizacao das subjetividades da cultura dos povos originarios
e afrodescendentes, destacando a importancia do reconhecimento e preservacao da identidade,
em face das politicas publicas hegemonicas. A finalidade é desafiar as estruturas hegemonicas
de poder estabelecidas e valorizar os saberes tradicionais e culturais.

Palavras-Chaves: Interculturalidade; Educagdo; Curriculo; Singularidade; Indigenas;
Quilombolas.



ABSTRACT

This dissertation is entitled “Between Rivers, Ruins, and Ancestry: the Encounter between
Afro-descendant and Indigenous Knowledge in the School Education of Vila Bela da
Santissima Trindade - MT”, developed within the Graduate Program in Education at
Universidade do Estado de Mato Grosso (PPGEdu), in the research line Education and
Diversity. Its objective is to present the educational horizons of interculturality, based on the
singularity of each people. The study seeks to build an education that respects the diversity of
knowledge and to explore the relationships between school restructuring and curriculum within
the sociocultural context. To this end, data were collected through qualitative research,
bibliographic review, analysis of documents and legislation, using ethnographic research
techniques and interviews. The study problematized the restructuring of school education and
its reflections on the construction of a curriculum capable of addressing the specificities of
Indigenous and Quilombola school education. The partial results indicate that the Escola
Municipal Ricardo Franco incorporates, in its pedagogical practices, the appreciation of the
subjectivities of Indigenous and Afro-descendant cultures, highlighting the importance of
recognizing and preserving identity in the face of hegemonic public policies. The purpose is to
challenge established hegemonic power structures and to value traditional and cultural
knowledge.

Keywords: Interculturality; Education; Curriculum; Singularity; Indigenous Peoples;
Quilombolas.
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1. INTRODUCAO

Esta dissertacdo, intitulada “Entre rios, ruinas e ancestralidade: o encontro entre
saberes afrodescendentes e indigenas na educacéo escolar de Vila Bela da Santissima Trindade
—MT?”, tem como objetivo analisar a construcdo de uma educacdo que valorize a diversidade de
saberes, investigando as relacoes entre o redimensionamento escolar e o curriculo no contexto
sociocultural, com foco na integracdo dos saberes indigenas e afrodescendentes e no
atendimento as especificidades culturais e historicas desses grupos. A pesquisa buscou
compreender a percepc¢ao dos professores da “Escola Municipal Ricardo Franco” sobre os
efeitos das mudancas curriculares e do redimensionamento da educacdo, situando estas
reflex6es no campo das politicas publicas e das praticas pedagdgicas que atravessam o cotidiano
escolar.

Como objetivos especificos, destacam-se: analisar as politicas publicas e suas praticas
educativas, avaliando seus reflexos dentro e fora do espaco escolar; identificar como os saberes
culturais podem ser incorporados ao curriculo e sua relevancia na formacdo dos estudantes;
investigar os efeitos do redimensionamento educacional no cenério atual, e verificar se a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) esta contemplada no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP),
avaliando se este documento reflete as dindmicas sociais, culturais e pedagdgicas da
comunidade escolar e reconhece os diferentes sujeitos envolvidos no processo educacional.

A analise contempla as relacdes de poder presentes na construcdo curricular e suas
influéncias nas praticas pedagogicas, com foco na integracdo dos saberes indigenas e
afrodescendentes e no atendimento as especificidades culturais e histdricas desses grupos,
visando identificar limitacfes e contribuir para a promocao de uma educagdo mais inclusiva e
representativa.

Este estudo visa valorizar as subjetividades culturais dos povos originarios e
afrodescendentes, destacando a importancia do reconhecimento e da preservagdo da identidade
frente as politicas publicas hegeménicas. Além disso, busca contribuir para a compreenséo das
culturas nas relagdes socioculturais, em uma analise mais aprofundada das praticas pedagogicas
envolvidas neste processo. Nesse sentido, sua finalidade é desafiar as estruturas hegemonicas
de poder historicamente estabelecidas, promovendo a valorizagdo dos saberes tradicionais,
culturais e das praticas construidas pela comunidade escolar.

Logo, para compreender esse processo, foi realizada uma pesquisa com professores e
gestores da “Escola Municipal Ricardo Franco”, Avenida Martiniano Ribeiro da Fonseca, n°

955, Bairro Jardim Aeroporto, localizada no municipio de Vila Bela da Santissima Trindade -
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MT, CEP:78245-000. Assim, o objetivo central da investigagcdo consistiu em compreender as
complexas relagdes que influenciam a vida e a identidade cultural das comunidades tradicionais,
especialmente as praticas e relacdes sociais presentes nessa unidade de ensino, bem como a
dialogicidade existente entre os diferentes atores sociais.

Para alcancar tais objetivos, o estudo utilizou procedimentos metodologicos como
andlise documental, rodas de conversa e aplicacdo de entrevistas semiestruturados. A imersao
no campo de pesquisa ocorreu a partir de aproximacg6es com a pesquisa etnografica, e a pesquisa
teve inicio no dia 05 de maio de 2026 e foi finalizada no dia 09 de maio de 2026, o0 que
possibilitou a observacao direta e o didlogo com os professores.

Partimos de uma inquietacdo inicial, no que se refere a educagdo escolar em uma
cidade historica, envolvendo herancas culturais, com a presenca marcante de negros e indigenas
gue compBem este cenario educacional.

O presente estudo problematiza o redimensionamento da educagdo escolar e seus
reflexos na construcdo de um curriculo que atenda as especificidades da educacdo escolar
indigenae quilombola. Desse modo, destaca-se o processo de redimensionamento da rede escolar
no municipio de Vila Bela da Santissima Trindade — MT, em consonancia com os dispositivos
legais constitucionais que regulam a organizacao dos sistemas de ensino.

De acordo com o Artigo 211 da Constituicdo Federal, € dever da Unido, dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios organizarem, em regime de colaboracdo, seus sistemas de
ensino. O 8§ 2° do referido artigo estabelece que os Municipios atuardo prioritariamente no
Ensino Fundamental e na Educacéo Infantil (redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 14,
de 1996), enquanto o § 3° determina que os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente
no Ensino Fundamental e no Ensino Médio (incluido pela Emenda Constitucional n° 14, de
1996).

Diante desta previsao legal, a “Escola Municipal Ricardo Franco”, no inicio do ano
letivo de 2025, iniciou o processo de redimensionamento educacional e passou a atender
exclusivamente a modalidade de Educacéo Infantil e aos alunos do Ensino Fundamental | (1°
ao 5° ano).

Realizamos o acompanhamento do cotidiano escolar e analisamos como os saberes
hegeménicos e dominantes foram organizados e selecionados, e de que forma dialogaram com
os saberes locais. Buscamos identificar se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) esta
alinhada a praxis pedagogica e nos propusemos refletir sobre como os saberes culturais eram

desenvolvidos dentro e fora do curriculo escolar.
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O estudo buscou entender as diversidades culturais que orientam a educagao acional,
e reverberam nas relaces de poder que envolvem as praticas educativas da Escola Municipal
Ricardo Franco, no municipio de Vila Bela da Santissima Trindade - MT, cidade localizada as
margens do Rio Guaporeé, e apresenta em seu contexto escolar uma marcante diversidade étnica,
cultural e social. A comunidade escolar é composta por afrodescendentes, indigenas, bolivianos,
sitiantes, ribeirinhos, entre outros grupos que contribuem para a constru¢do de uma identidade
local plural e rica em saberes ancestrais.

Partindo desse contexto, a pesquisa buscou compreender o cotidiano escolar e analisou
como séo organizados e selecionados os saberes hegemonicos e dominantes que dialogam com
os saberes locais, identificando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) esta alinhada a
praxis pedagogica. Propomo-nos, com isso, pensar como os saberes culturais sdo desenvolvidos

dentro e fora do curriculo escolar:

[...] néo é compreender s6 a cultura de I4, nem s6 a cultura de que eu fago parte, mas é
sobretudo compreender a relacdo entre essas duas culturas. O problema € de relacéo: a
verdade ndo esta nem na cultura de 14 e nem na minha, a verdade do ponto de vista da
minha compreensdo dela, esta na relacdo entre as duas (Freire,2004, p. 75).

Freire descreve a importancia da diversidade cultural, das relaces entre diferentes
culturas e da troca de saberes no contexto educacional, pois as aprendizagens significativas se
constroem a partir do dialogo e da valorizacdo dos saberes culturais.

Portanto, realizamos uma analise do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Regimento
Escolar, pois estes documentos caracterizam e descrevem reflexdes criticas sobre a constitui¢éo
dos sujeitos. Nesse sentido, buscaremos entender como a educacdo escolar em Vila Bela da
Santissima Trindade — MT, tem integrado os saberes indigenas e africanos no contexto escolar,
considerando a ancestralidade, as ruinas e os rios como elementos culturais e simbdlicos, além
da organizacao curricular para atender as especificidades e singularidades de povos indigenas
e afrodescendentes.

Nessa perspectiva, intentamos estudar como a educagdo escolar de Vila Bela da
Santissima Trindade — MT, tem organizado os saberes indigenas e afrodescendentes no
contexto escolar, tendo como principios bens materiais e imateriais, a ancestralidade, as ruinas
e 0s rios como elementos simbalicos e culturais.

Na primeira se¢do, apresentaremos os caminhos da pesquisa, incluindo uma parte de
minha trajetoria educacional desde a Educacdo Baésica, abrangendo o Ensino Fundamental e
Médio, até o percurso na Graduacdo e PoOs-Graduacdo. Além disso, serd descrito
detalhadamente o percurso metodoldgico adotado para a realizagdo da pesquisa.

Além disso, serdo indicadas as metodologias de pesquisa discutidas a partir dos autores
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Minayo (2001, 2003), Oliveira (2000), Fonseca (2002), Trivifios (1987), Silva (2023), Geertz
(1973, 1989) e Gil (2025). A dissertacdo fundamenta-se em uma abordagem qualitativa,
utilizando entrevistas semiestruturadas como principal instrumento de coleta de dados, visando
a melhor compreensdo do objeto de estudo. Ademais, foram utilizadas aproximacfes com a
etnografia, com um olhar atento aos detalhes do ambiente escolar, ao contexto e aos espacos
em que as entrevistas foram realizadas.

Na segunda se¢éo, escrevemos quanto ao processo de colonizacdo, a invaséo territorial
e ao silenciamento cultural sob a perspectiva da historia silenciada. Abordaremos ainda o
contexto histérico desde a chegada dos portugueses a América Latina, com enfoque no
etnocidio e na imposi¢cdo da cultura eurocéntrica, que enfraqueceu as culturas indigenas e
africanas. Este processo objetivou escravizar, domesticar e silenciar os grupos considerados
“inferiores”, seguindo os moldes de um curriculo jesuitico, promovendo 0 apagamento cultural
como forma de dominacdo, Lander-Gomez (2005), Munduruku (2012),Seluchinesk e
Castorino(2016), Munduruku (2012), Bortoletto (2007), Puh (2008), Silva (2015), Dourado
(2011), Gambini (2000),Franco (2025).Mignolo (2004), Martins (1997), Bispo (2023),
Rufino (2019), Moura (2014) , Monteiro (2023),Jesus e Zoia (2025), Zoia (2009), Potiguara
(2024).

Na mesma se¢do estes autores detalharam a formagao histdrica, cultural e social da
regido, oferecendo subsidios para compreender os impactos da colonizacdo sobre 0s povos
indigenas e afrodescendentes. Para tanto, o estudo se apoia em diversos autores que discutem a
formacdo sociocultural da primeira capital de Mato Grosso e o processo de colonizacao, entre
eles: Teixeira (2004),Fonseca (1881), Bandeira, Gongalves e Oliveira (2015), Ferreira (2001),
Volpato (1996), Amado e Anzai (2006), Taunay (1923,2001), Seluchinesk e
Castorino(2016), Bandeira (1988), Franco (1969), Ghirardello e Spisso (2008), Brandi (2004),
Volpato(1987), Franco(1969), Amado e Anzai (2006), Gruzinisk (2001), Brandi (2004).

Na terceira se¢do discutiremos, pautados na tematica cultura e reconhecimento,
saberes e fazeres indigenas e afrodescendentes, as contribui¢Bes significativas dos autores:
Gruzinisk (2001), Geetz (1989), Coutinho (2002), Angelo (2009), Zoia (2009),Esbanez (1998),
Hall (1999), Candau (2000), Romanelli (2003), Silva (2023), Santomé (1995), Jesus e Zoia
(2025), Bispo (2019), Fleuri (2000, 2003), Costa (1998), Arroyo (2013), Hall (1999), Freire
(1996), Dayrell (1996).

A quarta se¢édo pauta-se em estudos voltados para educacdo antirracista e decolonial
trazendo conceitos de interculturalidade, colonialidade, decolonialidade como ato de existir e

resistir, destacando a epistemologia do sul na préatica pedagdgica, visando a valorizacdo da
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diversidade cultural e a constru¢cdo de um curriculo decolonial incorporadas no cotidiano
escolar. Para tanto, apresentamos os autores Monteiro (2023), Walsh (2012), Quijano (2002,
2005), Fanon (2023), Mignolo (2017), Escobar (2003), Martins (1997), Ferreira e Dantas
(2017), Nogueira (2013), Said (1995), Duarte (1889), Rufino (2019), Santos (2016, 2022), e
Santos (2014).

Na quinta secdo, mostraremos as conquistas coletivas da Lei n° 10.639/2003, que
incluiu a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira, e Lei n° 11.645/2008,
que engloba a tematica indigena no curriculo escolar. Além disso, indicaremos os autores que
analisaram estas leis, como Nascimento (1993), Monteiro (1995, 2023) Thompson (1987),
Freitas (2010), Fanelii (2023), Freitas (2010) Silva (1998), Bonin (2007),Caminha (1999),
Moreira e Silva (1995), e Bandeira, Gongalves e Oliveira (2015), e analisaremos a Base
Nacional Curricular (BNCC, 2017), que visa homogeneizar os saberes historicamente
silenciados. Sobre isso, de acordo com a ANPED e a ABdC, foram apresentadas analises
criticas sobre esse estudo.

Em se tratando do redimensionamento e as politicas publicas que regem essa
organizacédo escolar, dialogaremos com as leis, as entrevistas, 0os documentos que norteiam a
educacdo escolar da Escola Municipal Ricardo Franco, o Projeto Politico Pedagdgico e o
Regimento Escolar.

Por fim, percorremos a Vila Bela da Santissima Trindade - MT e atravessaremos 0s
rios de memdrias. No centro da cidade, por exemplo, as ruinas apresentam marcas profundas
do passado colonial, suor, lagrimas e fissuras histéricas. E neste lugar que os saberes e fazeres
indigenas e afrodescendentes se encontram e, assim, vamos tecendo memodrias.

Mais do que uma pesquisa, esta dissertacao nasce do encontro, do olhar, da escuta atenta
e humanizada, da vivéncia com esses grupos historicamente silenciados e que tém muito a nos
contar. Nosso objetivo é que, suas ouvir suas vozes e narrativas silenciadas ndo sejam
silenciadas, pois resistir, para esses povos, € reexistir.

Ao longo destas paginas, trilharemos os caminhos da educagéo escolar, das politicas
publicas, do redimensionamento da rede de ensino e das disputas em torno do curriculo,
compreendendo como estas dindmicas sociais influenciam na identidade, cultura e na
construcdo dos saberes dos povos indigenas e quilombolas. Aqui convidamos a reflexdo, ao

dialogo e a valorizacdo dos saberes que atravessam a escola e o territorio.
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1.1 Caminhos Trilhados

Nesta secdo, o leitor é convidado a percorrer pelos caminhos trilhados pela
pesquisadora desde a Educacdo Basica até a Pos-Graduacao, acompanhando 0s passos que
tecem esta pesquisa, 0 percurso metodoldgico até a analise dos dados, o0 campo pesquisado, as

viviéncias e experiencias que o estudo possibilitou.

1.2 Trajetéria da pesquisadora

Silenciar das Culturas

Calaram as vozes, quebraram os tambores, Esconderam saberes,
apagaram cores.

Como disse Mario, no eco da histdria,

Cada cultura é um verso, um pulsar, uma memoria.

O siléncio imposto ndo cala o coragdo, Nem apaga a raiz, nem seca a
mao.

Os povos silenciados guardam um tesouro, Saberes antigos, invisiveis
no ouro.

No siléncio dos livros que ndo foram escritos, Nas lendas perdidas, nos
rituais benditos, Reside a forca que resiste e insiste,

A cultura que vive, que nunca desiste.

Mario soube que a alma do Brasil é mestica, Mistura de vozes que 0
tempo ndo pisca.

Por isso a luta ndo é sé por ouvir, Mas por permitir a cultura existir.
(inspirada por Mario de Andrade, autor desconhecido)

Quantas vezes nos silenciamos?
Quantas vezes negamos nossa identidade, cultura e memorias?

Quantas vezes fomos tratados de forma plural, sem que se

importassem com nossas vozes e saberes?

O siléncio foi uma parte marcante da minha infancia. Aprendi, desde cedo, a ficar em
siléncio e observar o movimento ao meu redor, especialmente no ambiente escolar. Nasci no
sertdo do Nordeste, em uma cidade no interior de Natal, em Currais Novos - RN, em um periodo
de seca e desemprego. Meus pais, em busca de melhores condi¢des de vida, decidiram migrar
para o Mato Grosso. Naquela época, muitas familias faziam o mesmo caminho, expulsas pelas
secas que assolavam a regido e pela necessidade de sobrevivéncia.

A musica de Luiz Gonzaga, apresenta, de modo poético, as dificuldades enfrentadas
no Nordeste: “Quando olhei a terra ardendo. Qua fogueira de Sao Jodao. Eu perguntei a Deus do

céu: “Ai por que tamanha judiacdo”. Com um enredo da seca que perdurou por de longos
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periodos no sertdo, resultando na morte de animas e plantacdo. Diante disso, deu-se inicio a
migracdo forcada do sertanejo para distintos lugares do Brasil. Os nordestinos migravam
principalmente para Sdo Paulo, e meus pais, em especifico, migraram para o estado de Mato
Grosso com objetivo de trabalhar em mineradoras.

Venho de familia simples. Meus pais ndo tiveram a oportunidade de estudar. Minha
mée concluiu seus estudos na modalidade EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). Participei de
seu processo de alfabetizacéo, pois a acompanhava em suas aulas, e a ensinava ler. Meu pai tem
a terceira série do primario, como era denominado na época.

A escola, para mim, na infancia, era um lugar que me mantinha em siléncio. Ali, sentia
muito medo de falar, pois, em todas as vezes que tentei falar, a professora indagava com tom de
voz alto: “vocé fala tudo errado”. Os termos maternos “mainha”, “painho”, “cibola” ficaram
gravados em minha mente, ja que colocava com frequéncia o som fonético errado e que era
considerado feio. Como consequéncia, fui me recolhendo, e, aos poucos, me silenciando,
apagando, pois era apenas um numero na sala de aula. Eu ndo compreendia que era diferente
das outras criangas, nem que a lingua portuguesa possuia varia¢des linguisticas e culturais.

No recreio, corriamos, brincdvamos, gritdvamos no corredor, era inico momento que
eu podia ser a menina do sertdo, sem ser excluida, pois as criancas ndo viam nada de diferente
no meu sotaque, ou, Se notavam, nem se importavam.

Em casa, ndo contava nada, me sentia culpada por ndo saber falar corretamente,
passava horas ensaiando a leitura, amava ler, mas ndo tinha acesso a literatura infantil. O Gnico
material que tinhamos era o livro didatico, entdo, lia e relia os textos, brincava de ser professora
e sonhava que um dia seria. Nem fazia ideia da existéncia de Paulo Freire, mas ja idealiza uma
escola com gente que trabalha, que estuda, que se alegra.

Na sala de aula, quando era silenciada, além do medo, o suor escorria pelas méos, um
desconforto abdominal me tomava, e as pernas tremiam. Eu era apenas um corpo presente,
contando as horas para voltar para casa, porque, em casa, eu era livre e tinha o direito de falar
com 0 meu sotaque nordestino.

Percebi que, tentando falar melhor, eu poderia ser igual aos meus coleguinhas. Essa
vontade de falar “corretamente”, de tentar ter uma boa oralidade, s6 para ser igual aos outros,
acompanhou minha trajetéria no Ensino Fundamental.

Sempre a minha mae falava para mim e meus irmaos: “estude para ser gente, eu quero
que vocés tenham a oportunidade que eu e seu pai ndo tivemos”. Eu ndo compreendia o que ela
queria nos ensinar, mas hoje consigo entender que a minha mae enxergava na educagdo uma

possibilidade de transformacao social.
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E, assim, trilhei meu caminho. Aos 14 anos, aprendi a falar corretamente, sem erros,
sem “aquele” sotaque, como se houvesse um apagamento de minha cultura, mas eu estava feliz
diante da adolescente que me tornei. Era critica, participativa e atuante em meu processo ensino-
aprendizagem.

Em minha trajetoria pela educacdo, desde a infancia, sempre existiu uma imensa
vontade de aprender os comportamentos padrdes, a falar a lingua padrdo do estado de Mato
Grosso. Tive professores incriveis no Ensino Fundamental e Ensino Médio. Por exemplo, a
professora Edera Alonso me apresentou 0 mundo da literatura. Li Iracema, de Jorge de Alencar,
e esta obra me acendeu o desejo de conhecer mais sobre 0s povos originarios. A docente ainda,
nos ensinou ortografia pelo método tradicional de repeticdo de palavras, e isso contribuiu para
o0 meu desenvolvimento. Edera era uma professora muito dedicada que fez a diferenca na minha
vida.

Em 2005, a Universidade de Cuiaba (UNIC) havia montado uma turma Unica de
Pedagogia no formato modular presencial. Fiz o vestibular, sendo aprovada em 2006, e iniciei
0 curso. Ainda nesse periodo, devido a caréncia de profissionais, assumi minha primeira turma
como professora.

Em 2009, conclui a graduacdo em Licenciatura Plena em Pedagogia pela extenséo
universitaria da Universidade de Cuiaba (UNIC). No ano de 2017, finalizei o curso de Direito
na Faculdade Cat6lica Rainha da Paz (FCARP), em Araputanga - MT. Ap6s a conclusdo, fui
aprovada em um concurso da Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC) e assumi o cargo
publico no ano seguinte como professora da Educacdo Basica na cidade de Araputanga - MT.
Em agosto de 2022, obtive remogao para a cidade de Mirassol d’Oeste - MT, onde estou atuando
atualmente.

Em 2024, consegui a tdo sonhada aprovacdo no mestrado em Educagdo no Programa
de Pds-graduacdo em Educacdo (PPGEdu) da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT), na linha de pesquisa de Educacéo e Diversidade, sob orientagao do prof. dr. Alceu
Zoia, que contribuiu ativamente para 0 meu processo ensino- aprendizagem, sendo um
orientador atencioso, ético e comprometido em minha formacao.

Professor Alceu foi minha inspiragdo. Sua leveza no convivio, sua capacidade de
lapidar ideias e transformar vidas me fizeram crescer ndo apenas como pesquisadora, mas como
ser humano. Saio deste mestrado com a certeza plena de que tive um excelente orientador. Um
verdadeiro Paulo Freire na pratica, alguém que ensina com afeto, compromisso e diadlogo. VVocé
é, e serd sempre, uma referéncia na minha vida como professor, pesquisador e ser humano.

Muito obrigada, de coracdo, por tudo.
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Professor Alceu me deu asas. Antes, eu mal saia da minha cidade. De repente, por sua
motivacdo, me vi dirigindo até Cuiabd, para participar de uma formacdo sobre os saberes
indigenas na escola. L& estava eu, na capital, movida por algo maior, e aprendi a voar.

Confesso que tive medo. Quando o primeiro projeto ndo caminhava, me senti rejeitada,
perdida. Mas o professor Alceu estava ali, firme, me olhando crescer, me fortalecendo com sua
calma: “agora so falta dar certo, Ana. Errado ja deu!".

Suas correcdes na dissertacao foram éticas, atentas, sensiveis e, a0 mesmo tempo, bem-
humoradas, sempre com um toque de leveza que tornava o processo menos pesado e mais
humano. Cada comentério seu trazia detalhes que enriqueciam o texto e, ao realinhar a escrita
sob sua orientacdo, via minha pesquisa se transformando e ganhando forca, profundidade e
clareza.

Sempre aproveitei todas as oportunidades que a universidade me proporcionou, pois
nunca quis apenas "passar pelo mestrado”, mas que o mestrado ficasse em mim. Por isso, segui,
com dedicacdo, cursando todas as disciplinas indicadas pelo meu orientador e participando de
varios eventos. Quando me refiro que voei longe, foi porque meu orientador me deu linha.

Assim como a pipa precisa de linha para, aos poucos, ganhar o céu, o orientador exerce
a funcdo de conduzir os caminhos da pesquisa. Ao longo do percurso, devido aos ventos
contrérios e as dificuldades que surgem, muitas vezes retornamos a universidade com a pipa
murcha e rasgada. Nesse momento, o orientador ajudou a fazer os remendos necessarios e a
soltar mais linha, permitindo que a pesquisa siga adiante. E preciso, portanto, coragem para
recalcular a rota e buscar novos horizontes.

Ainda recalculando a rota, encontrei a professora dra. Rosane Duarte Rosa
Seluchinesk, que, na época, exercia a fungédo de coordenadora do programa PPGedu. O encontro
aconteceu na recepc¢do de um hotel e, ali mesmo, ela compartilhou comigo sua trajetéria junto
aos povos indigenas. Ao ouvir seu vasto conhecimento e sua experiéncia, fiquei encantada. Ao
final da conversa, ela me convidou para estagiar em Vila Bela da Santissima Trindade - MT, e
€ nesse encontro despretensioso que minha pesquisa foi tomando novos caminhos.

A professora, cuja presenca foi essencial em minha trajetéria no mestrado,
proporcionou-me o privilégio de estagiar ao seu lado no 5° semestre do curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia, na modalidade extens&o universitaria, no municipio de Vila Bela da
Santissima Trindade - MT, na disciplina Histdria da Educacdo de Mato Grosso.

Na oportunidade, pude acompanhar sua rotina, assistir as suas aulas e observar, com
admiracdo, sua postura ética, comprometida e humana. A professora Rosane me ensinou nao

apenas contetidos académicos, mas, sobretudo, como o conhecimento pode ser conduzido com
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respeito, sensibilidade e proposito. A experiéncia, marcada pela escuta, pela vivéncia e pelo
afeto, foi uma das maiores licdes da minha vida, e s6 foi possivel gragas ao seu olhar generoso
como professora, pesquisadora e ser humano.

Ao caminhar pela cidade de Vila Bela da Santissima Trindade - MT, é possivel
observar os detalhes das constru¢des as margens do Rio Guaporé, que corta e, a0 mesmo tempo,
conecta a cidade. A ponte sobre o rio simboliza essa ligacdo: embora tenha marcado uma
divisdo territorial, ela também representa a unido entre os povos que ali vivem. De um lado,
estdo os povos indigenas Chiquitano e, do outro, as comunidades negras quilombolas. Entre as
aguas do Guaporé e a travessia da ponte, constroi-se um espaco de encontro. Unidos, estes
pOVOS reescrevem suas narrativas e preservam suas memorias, permitindo-nos pesquisar,
conhecer e valorizar suas experiéncias e historias de resisténcia.

Nesse sentido, este estudo buscard aprofundar a compreensdo sobre as relacbes
historicas, culturais e identitarias entre esses grupos, evidenciando suas formas de organizacdo
social, resisténcia e preservacéo cultural ao longo do tempo.

A professora Rosane apresentou aos académicos de Pedagogia as estagiarias Maria
Catarina e eu, e pediu que faldssemos sobre nosso projeto, conversando com eles sobre a
importancia da Graduacdo e da P6s-Graduacdo. Ela nos incentivou, dizendo que nunca devemos
parar de estudar e que precisamos aproveitar todas as oportunidades.

Em sua aula, a professora trouxe a histdria da Educacdo de Vila Bela da Santissima
Trindade - MT por meio de uma aula expositiva, na qual ela deixava de ser o centro no processo
ensino/aprendizagem, permitindo o protagonismo dos académicos. Fez perguntas e instigava a
reflexdo sobre a importancia de conhecer a histéria da educacao e, principalmente, a historia da
educacdo do nosso povo.

Como afirma Paulo Freire (1996): “Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar
as possibilidades para a sua producéo ou sua constru¢ao”. A professora Rosane, em sua praxis
pedagdgica, revela que ensinar é um ato de amor, compromisso, sensibilidade e respeito a
autonomia do estudante. Sua postura ndo apenas formar profissionais, mas contribuiu
ativamente na formacéo da cidaddos criticos, participativos, consciente e comprometidos com
sua transformacéo social. E, ela ndo apenas ensinou o contetido, mas criou caminhos para que 0s
saberes florescessem de maneira coletiva, éticae humanizada. Entre as ruas, ruinas, pontes e rios,
a professora Rosane teceu saberes afrodescendentes e indigenas de um povo que resistiu ao
silenciamento e a violéncia histdrica.

Participamos de uma mocao de aplausos realizada anualmente no dia 19 de novembro,

ocasido em que representantes politicos homenagearam os cidaddos vilabelenses que
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contribuiram para a construgdo da historia do municipio. Entre os homenageados, estavam
professoras e outros municipes que foram protagonistas na construcdo de Vila Bela da
Santissima Trindade-MT.

Observa-se que as politicas publicas do municipio valorizam a cultura e as pessoas que
contribuiram para a historia da educacéo local. Logo, homenagear os profissionais que atuaram
e atuam na educacdo escolar representa uma forma de reconhecimento e valorizagdo dos
servigos prestados a comunidade.

No dia 20 de novembro de 2024, Dia da Consciéncia Negra, a professora Rosane me
presenteou com um adereco indigena e, me explicou sobre a importancia do artesanato e da
cultura indigena. Eu fiquei muito agradecida e emocionada com esse presente, que é muito
significativo para mim.

Na oportunidade, ela me apresentou a cacica dra. Vanda Copacabana Vilas Boas, que
tem esse titulo de doutora, pois foi consagrada pela Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT), pelos seus saberes e conhecimentos de seu povo. Confesso que fiquei emocionada de
estar diante de uma autoridade tdo importante. E, ela me contou sobre as dificuldades e as lutas
enfrentadas para preservar os saberes do povo indigena Chiquitano, além de destacar a
importancia do dia 08 de agosto, data em que se comemora o Dia da Chiquitania. Segundo ela,
trata-se de um evento relativamente recente, estando em seu terceiro ano de realizacédo, voltado
a valorizacédo dos saberes e fazeres do povo Chiquitano, sendo considerado por ela uma grande
conquista para a comunidade.

Fui acolhida pelas académicas Tangriane Miranda, Eliziane Surubi e Claudecir
Ramao, trés indigenas Chiquitana, do curso de Pedagogia, que me falaram sobre os saberes e
fazeres do povo Chiquitano em Vila Bela da Santissima Trindade - MT. Na ocasido, prepararam
a bebida tradicional chicha, feita de milho, e compartilharam seus conhecimentos fundamentais
de sua cultura.

Foi uma noite marcada por muitas aprendizagens, cultura, danca do chorado, danga
Chiquitana e feirinha de artesanato com produtos indigenas e quilombolas. A mestranda Maria
Catarina Cebalho, que também estagiava, descobriu sua identidade étnica ao encontrar sua tia,
uma indigena Chiquitana. Nesse encontro, ela péde conhecer um pouco da tradicao e da cultura
de seu povo e se reconhecer como indigena, uma identidade que lhe havia sido negada. Foram
momentos repletos de emocéo e significado.

A partir desse encontro, qguando me apresentaram tantos saberes, mantivemos contato.
Sou imensamente grata a essas trés mulheres indigenas, pois foram fundamentais para minha

imersdo e o inicio da minha pesquisa, me acolhendo com generosidade, ressaltando sempre a
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importancia do didlogo com os ndo indigenas, visto que juntos podemos aprender muito mais.
Logo, ali, se construiu minha trajetoria nessa cidade, onde fui profundamente acolhida e me senti
amada.

Foi durante o estagio que pude, de fato, me descobrir e me conectar com a minha
pesquisa. A proposta inicial estava voltada para um grupo de indigenas Chiquitano aldeados no
municipio de Porto Esperidido - MT, sob o titulo “Saberes indigenas: alfabetizac¢do ¢ letramento
do povo indigena em Porto Esperidido — MT”.

No entanto, devido as dificuldades enfrentadas durante a pesquisa na comunidade
indigena Chiquitano, especialmente em razdo de algumas demandas e da auséncia de resposta
por parte das autoridades, houve morosidade no processo. Diante desse contexto, foi durante o
estagio que consegui me reencontrar e redirecionar a minha pesquisa.

Assim, nasceu um novo desejo de pesquisar sobre dois grupos historicamente
marginalizados: os indigenas Chiquitano urbanizados e os quilombolas, buscando conhecer as
vivéncias e experiéncias desses grupos que, por muitos anos, foram inferiorizados.

Vila Bela da Santissima Trindade - MT é uma cidade referéncia no estado, rica em
patrimonio cultural, com um povo acolhedor que mantém suas tradi¢fes e culturas. A cidade
conecta, de forma espléndida, o passado e o presente, e seus moradores séo pecas fundamentais
no protagonismo histérico-social, tornando-a um exemplo de resisténcia cultural. Os povos que
vivem entre o passado e o presente tecem suas historias de cultura, identidade e resisténcia,
mantendo vivas as raizes enquanto enfrentam os desafios do agora.

O estagio supervisionado me oportunizou conhecer a primeira capital de Mato Grosso,
observar as marcas histéricas que o tempo ndo apagou, ver e ouvir atentamente o conhecimento
desses povos que resistiram a opressdo, e conseguiram preservar suas culturas, o que se reflete
nas vivéncias sociais e no espaco social. Dessa forma, surge a pesquisa intitulada “Entre rios,
ruinas e ancestralidade: o encontro entre saberes afrodescendentes e indigenas na educagéo
escolar de Vila Bela da Santissima Trindade — MT”".

Esta pesquisa me permitiu conhecer a historia de um povo que precisou administrar
sozinho a propria existéncia ap06s ser abandonado pelo colonizador, em meio a um surto de
doencas infecciosas que ceifou inimeras vidas. Mesmo diante de tantas dificuldades, este povo
teve de se reconstruir. Nessa conjuntura, trago o contexto vivido desde o periodo colonial até a
atualidade, bem como a influéncia das politicas publicas na formacdo e valorizagdo dos saberes
socioculturais deste povo.

Nesse percurso entre mudancas significativas do projeto, contei com 0 apoio

fundamental do professor orientador dr, Alceu Zoia e da professora dra. Rosane Duarte Rosa
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Seluchinesk, que foram minha bussola, orientando-me e norteando os caminhos da pesquisa.
Meu orientador me ofereceu todo 0 apoio necessario e esteve muito presente em minha
formacéo, por quem tenho enorme admiracéo e respeito. Desde o inicio, encontrei em vocé ndo
apenas um orientador, mas um verdadeiro mestre: paciente, acolhedor, prestativo e inspirador.

Foi com os saberes compartilhados por ele que aprendi, significativamente, sobre os
povos indigenas. Seu conhecimento profundo, fundamentado em leituras, experiéncias e
vivéncias reais com esses povos, ensinou-me muito mais do que os livros poderiam conter.
Quando precisei reformular meu projeto, ele me ouviu com atencéo e disse, com firmeza e
serenidade: "se € isso mesmo que vocé quer, vamos adiante!", reafirmando, como sempre, que
a pesquisa deve ser prazerosa. Logo, suas palavras marcaram-me e guiaram todo o restante da
minha trajetoria. Sinto-me verdadeiramente honrada e abencoada por té-lo como orientador.
Sua presenca deixou marcas profundas em minha formacéo.

No mestrado, os docentes se mostraram extremamente humanos, ensinando-nos a
olhar o outro com empatia e a reconhecer suas fragilidades. Foi uma experiéncia
transformadora, que me permitiu conhecer a diversidade e, mais do que isso, perceber que
somos diferentes. E justamente essa diversidade que torna a caminhada mais rica e leve.

Minha jornada académica tem sido uma caminhada feliz. Guardo com carinho as
memodrias de tudo o que venho vivenciando no mestrado. Sinto este processo como o fruto de
muitas orac¢Ges. Sonhei por muito tempo em ocupar uma dessas cadeiras, por isso me esforgo
diariamente para ser uma boa mestranda.

No mestrado, descobri a importancia da cultura e dos saberes ancestrais dos povos que
foram historicamente silenciados, assim como eu também fui um dia. Hoje compreendo que
somos sujeitos de multiplas identidades, e é nessa diversidade que encontramos forca e sentido.
Vivi intensamente cada encontro no mestrado e aprendi que somos a diversidade. Podemos
construir a nossa propria histéria sem abandonar nossa cultura, sem deixar de ser quem somos.

Ser invisibilizado, excluido ou silenciado séo experiéncias vividas por muitos grupos
ao longo da histéria. Diante desse cendrio, o tema da minha pesquisa busca justamente ouvir as
vozes dos povos indigenas e afrodescendentes, que resistiram e mantém viva sua cultura e sua
histéria por meio da oralidade e dos saberes ancestrais.

A tematica destaca a invisibilidade dos povos indigenas e negros, que, por muitos anos,
foram silenciados, marginalizados e excluidos pela imposicdo de um sistema colonizador.
Como bem expressa 0 poeta Caetano Veloso, em sua can¢do Sampa: “Narciso acha feio o que
ndo é espelho”. Metaforicamente, a frase faz referéncia ao mito de Narciso, que se apaixonou

por sua propria imagem refletida na agua, e sugere que a sociedade tende a valorizar apenas suas
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proprias caracteristicas, culturas, crencas e modos de viver e de organizar 0 mundo. Nesse
processo, outros saberes e culturas — aqueles considerados diferentes ou fora do padrdo — séo
invisibilizados, inferiorizados e silenciados.

Além disso, o tema me permitiu mergulhar na interculturalidade da primeira capital de
Mato Grosso, a capital cultural, através do qual desejo que as vozes desses povos indigenas e

afrodescendentes nunca mais sejam silenciadas.

1.3 Caminhos da pesquisa

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica a Universidade do Estado de Mato
Grosso®. E foi realizada no municipio de Vila Bela da Santissima Trindade - MT, na regiéo do
Alto Guaporé, proxima a fronteira com a Bolivia. A cidade foi a primeira capital do estado e é
conhecida por sua historia e belezas naturais, incluindo o Parque Estadual Serra de Ricardo
Franco e o Rio Guaporé. Em 2022, a populacéo era de aproximadamente 16.774 habitantes
(IBGE, 2022).

A dissertacdo foi desenvolvida na Escola Municipal Ricardo Franco, situada na
Avenida Martiniano Ribeiro da Fonseca, n°. 955, Bairro Jardim Aeroporto, no municipio de Vila
Bela da Santissima Trindade - MT, com os professores e gestores.

A metodologia adotada é qualitativa, com uso de aproximagfes com a etnografia. Os
instrumentos da pesquisa incluem revisdo bibliografica, entrevistas, anélise de documentos,
observacdes e registro em diario de campo. O objetivo foi compreender as praticas e tradicdes
do grupo estudado, analisando, de forma critica e contextualizada, a dindmica da historia e da
sociedade. Assim, espera-se identificar as lutas, dificuldades e conquistas enfrentadas por estes
POVOS.

Além disso, utilizou duas estratégias de coleta de dados: a fonte documental e
entrevista semiestruturada. As fontes documentais consultadas foram as legislacOes e
normativas, como, Constituicdo Federal, Leis Federais, Estaduais, Municipais, Leis de
Diretrizes e Bases (LDB), Lei n° 10.639/2006, Lei n° 11.645/2008, Regimento Escolar, Projeto
Politico Pedagdgico (PPP). As entrevistas foram realizadas em duplas e individuais, em local e
horario devidamente agendados com antecedéncia, e contou com a participagdo de duas
coordenadoras e quatro professoras. E envolveu seres humanos. Por isso, tem seus riscos. Para
tanto, foram adotados procedimentos para preservar a integridade fisica, emocional e mental do
participante. Todos os procedimentos foram mantidos o sigilo e a fidedignidade de tudo que
relato.

Em atendimento a Resolugéo n° 510, de 07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de
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Etica em Pesquisa do Ministério da Educac&o, foi preservada a identidade das participantes que
assinaram o termo de Consentimento e Livre e Esclarecimento.

Os criterios de elegibilidade para os homens e mulheres, sujeitos da pesquisa, foram:
ser coordenador (a) pedagdgicos, e professoras, e concordar por livre adesdo em participar na
pesquisa, apos receber os devidos esclarecimentos feitos pela pesquisadora e, com a devida
anuéncia dos sujeitos, atraveés da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

O primeiro contato foi realizado em 10 de fevereiro de 2025 com a secretaria de
educacdo da rede municipal de Vila Bela da Santissima Trindade -MT, solicitando sua anuéncia
para realizar a pesquisa, a assinatura de declaracdo e a autorizagdo para o uso da infraestrutura
para a realizacdo da pesquisa. Depois disso, deu-se inicio a juncdo de documentos para submeter
a pesquisa ao Comité de Etica e Pesquisa (CEP). No dia 16 de fevereiro, encaminhei todos os
termos devidamente assinados e justificados e, no dia 02 de margo de 2025, recebi o parecer
consubstanciado do CEP aprovado, iniciando a pesquisa.

Com antecedéncia, comuniquei via WhatsApp sobre a data que estaria em Vila Bela
da Santissima Trindade - MT para a realizacdo da pesquisa e ficou marcado com a coordenadora
0 dia 05 de maio de 2025, as 07h. Quando cheguei na escola, me apresentei as duas
coordenadoras e entreguei a copia do projeto, juntamente com parecer consubstanciado do CEP.
Esperei que elas fizessem a leitura e depois, juntas, dialogamos sobre o projeto, esclareci as
duvidas. Devido a algumas demandas escolares, elas remarcaram a entrevista para as 17h, pois
assim teriam disponibilidade de me atender, sem que houvesse interferéncias.

Quando adentrei a escola, as 17h, momento em que 0s estudantes estavam saindo, havia um
grande movimento: criancas esperando os pais e o Onibus escolar. No portdo, uma moca
responsavel pela organizacdo da saida formava a fila de espera para o transporte escolar. Pude
observar atentamente a movimentacdo dos estudantes. Quando o énibus chegou, as criangas,
devidamente organizadas em fila, saiam encharcadas de conhecimento e alegria. Na ocasi&o,
observei também as fisionomias das crian¢as: uma grande maioria negras, uma minoria
indigena e outra parcela parda.Aos poucos, a escola foi ficando silenciosa e, nesse espago entre
o silencio e o dialogo, A pesquisa foi sendo construida ao longo do percurso investigativo,
orientada por uma escuta atenta e sensivel e por um olhar humanizado sobre as questdes

abordadas neste estudo.

1 pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, conforme Parecer n°® 7.420.050, emitido em 02 de margo
de 2025.
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Neste primeiro momento, foi feito um dialogo inicial sobre a importancia da
participacdo dos professores na pesquisa. Para garantir o anonimato das participantes
dapesquisa, utilizamos pseud6énimos para cada entrevistada, identificando-as como professora
12, Professora 23, Professora 3%, Professora 4°, Professora 5°, Professora 6. A palavra professora
foi escolhida para dar anonimato e para valorizar a profissdo. A palavra “professora” carrega
marcas de uma origem colonizadora, mas é por meio da educagdo que esse profissional forma
e inspira outras profissdes. E sdo essas professoras, no chao da escola, entre curriculo, o gize a
lousa, a escola escreve diariamente historias, sonhos e saberes que transformam o mundo. Essas
mulheres professoras sdo mdes, esposas e filhas que vivem nesse territério intercultural,
carregando em suas trajetdrias ricas vivéncias e experiéncias que contribuem para a construcao
da educacdo escolar em Vila Bela da Santissima Trindade-MT. Por meio de suas praticas
pedagdgicas, despertam diariamente nos estudantes o desejo de aprender conhecimentos
cientificos e culturais, oportunizando-lhes o reconhecimento e a valorizacdo de suas

identidades, bem como o fortalecimento de seu pertencimento histérico, social e cultural.

2 professoral nasceu em Vila Bela da Santissima Trindade - MT, morou em Céaceres por 18 anos e é professora
efetiva da rede municipal de ensino desde 2008. Fez Magistério, com Graduagdo em Letras pela Universidade do

Estado de Mato Grosso (UNEMAT), com especializagdo em Variedade Linguistica no Texto Literdrio.

3 Professora2 nasceu em Icaraima (PR). Formada em Pedagogia, mora ha seis anos e meio em Vila Bela da
Santissima Trindade - MT, devido & aprovacdo publica no concurso para professora na Rede Municipal de

Educacéo.

4 Professora 3 nasceu em Vila Bela da Santissima Trindade — MT e, formada em Pedagogia pela Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT) no ano de 2004, p6s-graduada em Psicopedagogia pela Celer Universidade e
Atendimento Educacional Especializado e Sala de Recurso Multifuncional (2025) pela Faculdade Venda Novas

Imigrantes (FAVENI) em 2025, é professora efetiva da Rede Estadual e municipal ha 26 anos

5 Professora 4 nasceu em Céceres (MT), porém, desde o nascimento até os dias atuais, mora em Vila Bela da
Santissima Trindade — MT. Formada em Ciéncias Biolégicas na Universidade de Cuiaba (UNIC), com Pés-
Graduacdo em Educacdo Ambiental e Gestdo Escolar pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), €

professora efetiva da Rede Estadual e Municipal de ensino ha 26 anos.

6 professora 5 nasceu em Cacoal (RO). Formada em pedagogia pela Universidade de Ronddnia (2018) e com P6s-
Graduagdo pelo Programa de P6s-Graduacéo Profissional em Educacao Inclusiva (PROFEI) pela Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT), mora em Vila Bela da Santissima Trindade - MT ha seis anos e meio e €
professora efetiva da Educagdo Basica da rede Municipal de Ensino.

7 Professora 6 nasceu em Vila Bela da Santissima Trindade-MT, formada em Licenciatura Plena em Pedagogia pela

Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) em 2009, com Pés Graduacdo em Letramento e Educacédo Inclusiva

na Faculdade de Tecnologia Equipe Darwin em 2011, é professora efetiva da Rede Municipal de Ensino.
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Como parte da investigacao sobre os saberes afrodescendentes e indigenas, analisamos
as DissertacOes e Teses do banco de dados da CAPES. Fazer essa anélise foi fundamental para
compreendermos o lugar deste texto dentro das discussGes académicas sobre relacdes
interculturais.

A andlise documental ¢ uma das técnicas de coleta de dados da pesquisa qualitativa,
sendo fundamental para compreender 0s contextos em que os fendmenos se
produzem, ja que documentos carregam em si a historia e as ideologias que marcam
a realidade social (Minayo, 2003, p. 58).

Para Minayo, a analise documental € uma técnica de suma importancia para a pesquisa
qualitativa, para coletar informacdes e dados, pois os registros fornecem informacdes
enriquecedoras a pesquisa. As leis, artigos, jornais, relatorios, cartas sao fontes que permitem
compreender as condicdes sociais, culturais e politicas dos grupos pesquisados.

Minayo (2003, p. 58) afirma que "Os documentos nao sdo neutros, pois carregam em si
as marcas das ideologias, das relaces de poder e dos interesses de seus produtores, refletindo,
assim, uma determinada visao da realidade™. Com o entendimento de que os documentos ndo
sdo neutros, pois descrevem detalhes do momento historico vivenciado pela comunidade, além
de evidenciar valores, crengas, culturas, tradices, e ideologias que influenciaram em sua
construcdo é que desenvolvemos a pesquisa.

Fonseca (2002, p. 32) descreve a diferenca da pesquisa bibliografica e pesquisa
documental:

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias teéricas ja
analisadas, e publicadas por meio escritos e eletrdnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de Web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre
0 assunto. Existe, porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa
bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher
informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura
resposta (Fonseca, 2002, p.32).

Quanto a pesquisa documental, Fonseca aponta que:

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliogréfica, ndo
sendo facil distingui-las. A pesquisa bibliogréfica utiliza fontes constituidas por
material j& elaborado, constituido basicamente por livros e artigos cientificos
localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre a fontes mais
diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas, estatisticas,
jornais, revistas, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias,
relatorios de empresas, videos de programa de televisao, etc (Fonseca, 2002, p.32).

O autor distingue a pesquisa bibliografica e a pesquisa documental. A primeira
apresenta caracteristica mais elaborada, pois utiliza livros, artigos cientificos e outros materiais

disponiveis em bibliotecas. Ja a pesquisa documental é mais diversificada, com tabelas, cartas,
fotografias, relatérios. A pesquisa bibliografica e a pesquisa documental sdo importantes na
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realizacdo de um estudo, pois as duas se complementam e fornecem ao estudo a compreensao
detalhada e contextualizada.

Por reconhecer a complexidade do fenbmeno investigado, € preciso considerar um
método como coleta de dados, 0 que pode nos ajudar compreender o problema da pesquisa.

Para Trivifios (1987, p. 106): “A entrevista, como técnica de coleta de dados, permite
ao pesquisador compreender as percepgdes, opinides e experiéncias dos sujeitos, sendo uma
forma de obter informac6es ricas e detalhadas sobre o objeto de estudo”. Em sintese, o autor
destaca a importancia da entrevista na pesquisa qualitativa, pois é por meio dela que se torna
possivel compreender as experiéncias subjetivas de cada entrevistado, obtendo dados
detalhados e aprofundados sobre a forma como o sujeito vivencia e interpreta suas relacoes
socioculturais.

Conforme Minayo (2003, p. 58), “A entrevista € uma das técnicas mais comuns na
pesquisa qualitativa, pois permite a coleta de informacdes detalhadas sobre os significados
atribuidos pelos sujeitos, as suas vivéncias e 0s contextos em que essas experiéncias se
manifestam”. Nessa perspectiva, a entrevista nos permitird a oportunidade de coletar
informacBes e dados detalhados, possibilitando a melhor compreensdo dos significados
pessoais no contexto sociocultural, suas experiéncias e vivéncias.

Ainda segundo Minayo (2003, p. 57), “A entrevista bem estruturada, com perguntas
claras e objetivas, € uma ferramenta que possibilita a coleta de dados consistentes e
comparaveis, mantendo o foco nas questdes que se quer investigar”. Logo, € importante preparar
um roteiro de perguntas, visando garantir abordar todas as questdes importantes e relevantes para
a pesquisa.

Gil aponta duas tendéncias para os estudos culturais: a sociologia, que analisa as

praticas sociais, e os estudos literarios, que descreve as tradicdes de analise textual e critica.
A pesquisa etnogréafica tem como propdésito o estudo das pessoas em seu proprio
ambiente mediante a utilizacdo de procedimentos como entrevistas em profundidade e
observacdo do participante. Trata-se, portanto de uma pesquisa voltada para o estudo
de uma comunidade, organizagdo ou grupo que compartilha uma cultura (Gil, 2025,
p. 28).
A etnografia trata-se de uma abordagem de pesquisa qualitativa, com a finalidade
estudar e entender as formas de vida dos grupos sociais, seus comportamentos, ritos, crencas e
tradicdes.
Ao optar pela aproximacdo da etnografia como abordagem de pesquisa qualitativa,
Geetz (1973, p. 9) afirma que “A etnografia é, antes de mais nada, uma descri¢do densa dos

significados que os membros de uma cultura atribuem a seus proprios comportamentos, que deve
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ser interpretada como uma teia de significados que o etnografo precisa entender .

Para o autor, a etnografia € um processo interpretativo, com uma descricdo densa, em
um contexto historico-social complexo que molda as praticas sociais. A etnografia esta muito
além da simples observacao, lancando mao de uma descricdo detalhada com analise profunda
de simbolos e significados que os membros de uma cultura atribuem para suas agdes.

Para Geertz, a “’teia de significados™ é importante e necessaria para compreender 0s
comportamentos culturais, crenca, religido, saberes tradicionais e seus respectivos significados
socioculturais de um povo. Em sintese, a etnografia € um processo que analisa as subjetividades

dos significados culturais de forma profunda e contextualizada.

A etnografia... tem a ver com a interpretacdo das formas de vida dos outros, com o
modo como os individuos dao significado as suas experiéncias e praticas, o que a torna
uma ferramenta poderosa para entender culturas complexas, como aquelas que
existem em cidades histéricas, onde as dindmicas sociais se entrelacam com tradi¢des
e simbolos do passado (Geertz, 1973, p. 16).

Segundo o autor, o objetivo da etnografia € compreender os comportamentos e seus
significados. Nesse sentido, o etnégrafo busca entender como um grupo ou povo interpreta e
atribui significados as suas agdes e a sua cultura.

Além disso, reveste-se de grande importancia olhar e o ouvir, pois o olhar é a parte
inicial da pesquisa. E através do olhar que podemos observar o comportamento, gestos,
emocBes e sentimentos. O ouvir possibilita, pois, interpretar e compreender suas acoes,
narrativas e vivéncias. “Evidentemente tanto o ouvir quanto o olhar ndo podem ser tomados
como faculdades totalmente interdependentes no exercicio da investigacdo. Ambos se
complementam e servem para o pesquisador como duas muletas” (Oliveira, 2000, p.18).

O autor compara o olhar e o ouvir a duas muletas, referindo-se a necessidade de o
pesquisador observar e escutar para sustentar sua investigacdo, assim como a muleta é um
instrumento utilizado para garantir apoio e equilibrio. Em sintese, a investigacao é construida a
partir da observacéo e dos discursos dos sujeitos da pesquisa, articulando o olhar e o ouvir de
maneira reflexiva, ética e critica.

Diante desse cenario, a escrita etnografica inicia-se desde o comeco da pesquisa,
quando o pesquisador observa atentamente cada detalhe e, por meio de uma escuta sensivel,
compreende as relagdes estabelecidas pelos sujeitos no campo investigado. “Entendo que um
bom texto etnogréfico, para ser elaborado, deve ter pensadas as condic¢Bes de producdo, a partir
das etapas iniciais da obten¢do de dados (o olhar e o ouvir)” [...] (Oliveira, 2000, p. 28).
Portanto, o texto final é resultado de todo o processo anterior de observacao, escuta e reflexao.

Em cidades historicas, as tradigdes, as memorias coletivas e os simbolos se fazem
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presentes. A heranca cultural é visivel em monumentos, ruinas, prédios e casas antigas, eventos
historicos, rituais do cotidiano, na alimentacédo e no cotidiano do povo vilabelense. Desse modo,
é importante compreender o passado, analisar o presente, e preservar a cultura que envolve uma
determinada comunidade.

“A etnografia, em sua forma mais pura, envolve um trabalho de ouvir e observar, onde
o0 etndgrafo busca capturar os significados das agdes humanas dentro de seu proprio contexto
cultural, como se fosse um texto que precisa ser lido ¢ interpretado” (Geertz, 1989, p. 17).
Assim, esta ciéncia € uma pesquisa que exige uma imersdo no cotidiano das pessoas. Para tanto,
a pesquisa, nos permitiu que pudéssemos ficar imersos em uma cidade historica, e cada lugar
visitado contava sobre seu povo.

“O etndgrafo, ao fazer trabalho de campo, precisa se imergir na vida cotidiana das
pessoas, ficar imerso no campo e entender a cultura de uma maneira que vai além da observacéo
superficial, através de um processo de vivéncia e participagio” (Geertz, 1989, p. 19). E preciso
ler e interpretar as agBes humanas, as culturas e préaticas sociais. Nesse sentido, fomos tocados
pela cultura e tradicdo da cidade de Vila Bela da Santissima Trindade - MT e compreendemos
0 contexto historico e a formacéo do povo vilabelenses.

Segundo Geertz (1989, p. 22), “As cidades, como qualquer outra forma de vida social,
séo construcdes culturais que exigem uma leitura atenta para que se possa compreender seus
significados, como um texto que precisa ser interpretado para que o aprendizado seja profundo
e contextual”.

Ao caminhar pela cidade, observamos, pois, o0s detalhes das construcdes as margens
do Rio Guaporé que dividem a cidade, a ponte sobre 0 rio que une esse povo, o boto-cor-de-
rosa que aparece nos finais da tarde, e diversas espécies de peixes que sdo 0 sustento de varias
familias, e as ruinas da catedral, construida com adobe e tijolos feitos de terra e pedra canga.
As paredes dessa ruina carregam as marcas da forca do trabalho manual de negros submetidos
ao trabalho escravo, expostas na rua central, rememorando as edificacdes do colonial. Estes
vestigios arquitetdnicos do passado representam simbolos vivos da cultura e da memdria
coletiva. Ao lado, foi construido o Museu Histérico e Arqueoldgico Joaquim Marcelo Profeta
da Cruz com objetos historicos e arqueoldgico, artefatos indigenas e africanos, preservando a
cultura e a valorizacdo da diversidade, permitindo que as geracOes presentes e futuras

compreendam suas origens e identidades.
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2. DA COLONIZACAO A MARGINALIZACAO: UM OLHAR SOBRE A
HISTORIA SILENCIADA

Nesta secdo, apresentaremos um breve resumo do contexto historico desde a invasédo
dos portugueses em territorios brasileiros, e todo o processo de colonizacdo, que marginalizou
e excluiu os saberes dos povos indigenas e afrodescendentes trazidos da Africa e submetidos a
trabalho escravo. Além disso, convidamos a reflexdo sobre os caminhos para a construcéo e
formacgdo do povo de Vila Bela da Santissima Trindade - MT, destacando os elementos
simbolicos, como os rios, as ruinas e a ancestralidade. Desse modo, esta secao objetiva entender
estes trés elementos, que dialogam na construgédo da identidade vilabelense, importantes para o

processo educativo e para promocdo de uma educacao intercultural e emancipadora.

2.1 Colonizacéo e imposicao cultural: processos de dominacdo e resisténcia dos
povos ancestrais

O contexto historico revela que, desde a chegada dos portugueses até os dias atuais, o
processo de colonizacdo causou diversos sofrimentos as comunidades indigenas e
afrodescendentes, incluindo pessoas submetidas ao trabalho escravo, guerras, doencas,
massacres, etnocidios, genocidios, entre outros males. Este processo foi iniciado pelos
portugueses e perpetuado pela populacédo brasileira ao longo dos séculos.

Lander e Castro-Gomez (2005) destacam a imposicdo de civilizagdo e cultura e as

resisténcias dos povos que foram colonizados:

[...] a espoliacéo colonial é legitimada por um imaginario que estabelece diferencas
incomensuraveis entre colonizador e o colonizado. As nog¢des de “raga” e de “cultura”
operam aqui como um dispositivo taxondmico que gera identidades opostas. O
colonizado aparece assim como o “outro da razdo”, o que justifica o exercicio de um
poder disciplinar por parte do colonizador. A maldade, a barbérie e a incontinéncia sao
marcas “identitarias” do colonizado, enquanto que a bondade, a civilizacdo e a
racionalidade sdo préprias do colonizador. Ambas as identidades se encontram em
relacdo de exterioridade e se excluem mutualmente. A comunicagéo entre elas ndo pode
dar-se no ambito da cultura- pois seus c6digos sdo impenetraveis -mas no ambito da
Realpolotik ditada pelo poder colonial. Uma politica “’justa” sera aquela que,
mediante a implementacdo de mecanismos juridicos e disciplinares, tente civilizar o
colonizado através de sua completa ocidentalizagdo (Castro Gomez apud, Lander,
2005, p.173).

Assim, o contato com os colonizadores, as comunidades indigenas. sofreram
profundas modificagdes, enfraquecendo sua cultura, suas matrizes cosmologicas, seus saberes
e como passaram a organizar a dinamica de sua vida tradicional.

Seluchinesk e Castorino (2016) descrevem o processo de colonizacao:

Nesse processo, 0 primeiro massacre foi o dos povos indigenas, que ja ocupavam este
espaco desde tempos imemoraveis. Os indigenas foram mortos ou expulsos para que
0 projeto estabelecido pela politica de ocupagao exercesse a sua fungdo de tornar a
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regido um lugar civilizado, com a presenca de pessoa que conduzissem 0
desenvolvimento econdmicos da regido (Seluchinesk e Castorino 2016, p. 187-188).

E importante ressaltar que, no processo de colonizagio, os povos originarios foram os
primeiros a sofrer a violéncia, sendo expulsos de suas terras, oprimidos e inferiorizados. A
expansao territorial ndo foi pacifica, pois visava descontruir os saberes culturais e a organizacao
social ja existente, atendendo apenas aos anseios politicos e econdmicos.

Munduruku (2012) revela as dificuldades enfrentadas ao longo do processo de
descobrimento do Brasil, com uma vis&o que silencia e distorce a historia e cultura dos povos

tradicionais:

Prezados parentes indigenas, ndo tem sido muito facil para nossos povos viverem uma
vida digna em terras brasileiras desde a chegada dos europeus, no século XVI. Desde
essa época a compreensdo a respeito de nossa histéria e de nossa cultura tem sido
relevada a um patamar pouco dignificante. Isso aconteceu por culpa da prépria
historiografia oficial, que foi contando a histéria sobre 6tica eurocéntrica. Ou seja, a
histéria foi sendo contada tendo como referéncia o modo europeu de ver o0 mundo e,
naquela época do famoso “descobrimento” do Brasil, a Europa passava por profundas
mudancgas sociais, politicas, econémicas e religiosas (Munduruku 2012, p. 23).

Com a chegada dos europeus, segundo o autor, os povos indigenas enfrentaram muitas
dificuldades, como perda de terras e imposi¢édo da cultura eurocéntrica. Suas vozes, seus saberes
e fazeres foram marginalizados, atendendo a interesses econdmicos por parte da coroa
portuguesa.

Nesse contexto, “o povo Chiquitano se constituiu a partir de missdes jesuitas chegaram
ao Brasil no final do século XVII, pelas quais etnias foram aldeadas, a fim de propagar a religido
catolica e integrar os indigenas ao projeto civilizador da coroa da espanhola” (Bortoletto, 2007,
p. 57). Essa dindmica objetivava a aculturacdo e imposicdo do catolicismo, substituindo seus
habitos, crencgas, lingua e tradicdo, resultando no apagamento cultural.

Muitos indigenas eram cacados e capturados em seus territérios tradicionais com o uso
da violéncia, seguindo em nome da mentalidade dos padres jesuitas que preceituava que [...]
“aquela gente deveria abandonar sua vida selvagem para ser domesticada e transformada em
auténticos homens e bons cristaos” (Puhl, 2008, p. 165).

E de suma importancia analisar a organizagao social e territorial que foi estruturada a
partir dos interesses coloniais e religiosos. O autor retrata a violéncia sofrida por esses povos,
uma vez que lhes foram impostos costumes, lingua e saberes eurocéntricos, sob o protagonismo
de padres jesuitas, que tinham como missdo domesticar e transformar os indigenas em
“auténticos homens” e cidaddos, segundo a logica colonial.Este processo resultou na negagao
de suas identidades, marginalizando suas linguas, seus saberes ancestrais e suas tradi¢des

culturais:

A histéria dos Chiquitano no Brasil esteve relacionada ao medo e a vergonha, oriundos
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de seu processo nas reducdes jesuiticas; do “trabalho escravo” nos seringais COm 0
extrativismo de borracha e poaia; e nas fazendas com manejo do gado, construcéo de
cercas, cujo processo os forcou ainda a deixar de falar a prdpria lingua, para que se
tornassem cristéos e “brasileiros” ou ainda pobres (Silva, 2015, p. 79).

Os Chiquitano séo indigenas que vivem em regido da fronteira entre Brasil- Bolivia,
encontrados nos municipios de Vila Bela da Santissima Trindade, Porto Esperidido e Céceres,
no Mato Grosso.

Os indigenas de Vila Bela da Santissima Trindade - MT foram expulsos de suas terras
com emprego de violéncia e exploracao, resultando na negacao da identidade, da lingua e dos
saberes tradicionais, com a imposi¢do coercitiva da cultura eurocéntrica, resultando em fissuras
historicas que perpetuam até os dias atuais. A cidade de Céceres e cidades vizinhas apresentam
um numero significativo de indigenas Chiquitano que residem nessas regides.

Chiquitano ndo é apenas um termo indigena, mas um termo que identifica pessoas
originrias desta regido e estabelece uma identidade geogréafica que determina a nacionalidade

do indigena deste povo.

O povo Chiquitano tem uma cultura muito rica e diversa, sua lingua materna é o bes+ro
(béssiro) assim se pronuncia.

Chiquitano é o gentilico de quem nasce em Chiquitos, ou Provincia de Chiquitos.
Assim como quem nasce em Cuiabd é cuiabano. Quem nasce na Bahia é baiano. Quem
nasce em Chiquitos, é Chiquitano (Projeto Politico Pedag6gico, 2025, p. 7).

Ademais, o texto destaca a importancia dos saberes culturais e tradicionais do povo
Chiquitano, além da existéncia da identidade linguistica, pois manter a lingua é uma forma de
resistir a colonizacéo.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PPP), da Escola Municipal Ricardo
Franco (2025, p.7), o povo indigena Chiquitano € nativo e originario desta territorialidade, na
atualidade compreendem os estados de Mato Grosso do Sul, Mato Grosso, e Rondbnia em
fronteira com os estados do Beni e Santa Cruz de La Sierra na Bolivia antes mesmo de Portugal
e Espanha. O povo indigena Chiquitano é um dos primeiros habitantes da América do Sul.

Vale ressaltar que os indigenas Chiquitano aldeados estdo presentes na Aldeia Vila Nova
Barbecho, localizada na zona rural do municipio de Porto Esperidido - MT, bem como na Aldeia
Acorizal, situada na regido do Portal do Encantado, no mesmo municipio, proximo a fronteira
entre Brasil e Bolivia.

Os relatos descritos no Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Ricardo
Franco (2025) em relacdo as questBes indigenas do povo Chiquitano foram elaborados pela
cacica do povo Chiquitano, dra. Vanda Copacabana Vilas Boas, em 21 de abril de 2022. Trata-
se de um documento de grande relevancia, pois, em suas paginas, registra o conhecimento de

uma mulher indigena que lutou contra a violéncia, resistiu a negagdo de sua identidade e
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preservou os saberes e a lingua ancestrais de seu povo. Atualmente, dona Vanda, como é
conhecida, é uma referéncia de lideranca feminina e indigena, representando e fortalecendo a
identidade do povo Chiquitano.

Bortoletto, (2017) salientou a presenca dos padres jesuitas em suas missdes chamadas

de caga as almas, a fim de capturar, catequizar e domesticar 0s povos originarios:

(...) O sistema reducional previa o que os jesuitas chamavam de caca as almas, que
consistiam em excursdes em que iam a mata em busca de indios isolados para trazé-
los ao sistema evangelizador. Para atrai-los, os jesuitas ofereciam, como foi dito,
protecdo e presentes, na forma de ferramentas de ferro, muito apreciadas. Em outros
casos, eram capturados a forga. Os Chiquitano foram muito usados como guias nessas
expedi¢des (Bortolleto, 2017.p.57).

A atuacdo dos padres jesuitas esteve voltada para a desconstrucdo dos saberes
ancestrais dos povos indigenas, a organizacao dos aldeamentos, a catequizacdo e a incorporacédo
desses povos aos costumes europeus. Nesse sentido, a educacao e a catequizacgao, constituiram-
se como um importante instrumento de colonizagdo e aculturagdo. Ainda hoje, a educagéo
escolar brasileira apresenta tracos eurocéntricos herdados desse modelo inicial, que, ao impor
a catequizacdo e a domesticacdo cultural, contribuiu para a exclusdo e a marginalizacdo dos
saberes, conhecimentos, culturas e tradicdes dos povos originarios.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Municipal Ricardo Franco destacou o
processo de colonizacdo do povo indigena Chiquitano no municipio de Vila Bela da Santissima

Trindade - MT:

Os Jesuitas orientaram ao povo Chiquitano a trabalhar em todos os oficios possiveis,
tanto na zona rural quanto na zona urbana, ensinando ao povo a ser independente e
com a forca do seu trabalho garantir a sua sobrevivéncia e sua sustentabilidade. O
povo Chiquitano é de intelecto contemporéneo e aprende com facilidade a executar
qualquer tipo de servico e desenvolver qualquer atividade. (Projeto Politico
Pedagogico, 2025, p.07)

Destacamos a cultura europeia com o trabalho estruturado, visando o desenvolvimento
econdmico e entendemos que houve a substituicdo das praticas tradicionais, culturais e dos
modos de organizacdo do povo Chiquitano, resultando na negagdo de suas identidades,
marginalizando suas linguas, seus saberes ancestrais e suas tradi¢des culturais.

Historicamente, “0 povo Chiquitano se constituiu a partir de missdes jesuitas chegaram
ao Brasil no final do século X V11, pelas quais etnias foram aldeadas, a fim de propagar a religido
catolica e integrar os indigenas ao projeto civilizador da coroa espanhola”(Bortoletto, 2007,
p.57).Muitos indigenas erma cagados e capturados em seus territorios tradicionais com o uso da
violéncia, que seguiam em nome da mentalidade dos padres e jesuitas a qual preceituava que
[...] “aquela gente deveria abandonar sua vida selvagem para ser domesticada e transformada

em auténticos homens e bons cristdo”(Phul, 2008, p.165).
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Os autores denunciam a violéncia sofrida pelos povos indigenas, que se manifestou
tanto por meio da imposicéo religiosa quanto da violéncia fisica e cultural. Esse processo foi
conduzido, sobretudo, pelos padres jesuitas, cuja missdo consistia em domesticar e transformar
os indigenas em “auténticos homens” e cidadaos, de acordo com a logica colonial.

No que tange a historicidade do povo Chiquitano no Brasil, caracterizada por situagdes
de violéncia, exploragdo, negacdo da identidade, da lingua e dos saberes tradicionais, marcadas
pela imposicdo coercitiva da cultura eurocéntrica, resultando em fissuras historicas que

perpetuam até os dias atuais.

O que temos no plano historico? Um processo que negou a existéncia dessa dimenséo
psiquica e que, além disso, operou eficazmente para destruir 0 que ndo era possivel
negar. Estudei esse processo analisando a correspondéncia dos jesuitas no século XVI
para tentar entender o que a catequese indigena representava psicologicamente. Ou
seja: ndo era suficiente que os indios adotassem certos comportamentos ou repetissem
certas palavras, era preciso leva-los a renegar sua identidade de origem. Os jesuitas
foram mestres nessa obra, sendo capazes de criar vergonha em corpos nus ou fazer
povos profundamente religiosos admitirem que ndo acreditam em nada (Gambini,
2000, p.24).

Nessa perspectiva, a violéncia foi psicoldgica e espiritual, com a imposicéo dos moldes
europeus. E, a catequese jesuitica obrigou os povos indigenas a, negarem suas crencas,
desconsiderando seus fazeres, invalidando todos os saberes e resultando no apagamento
cultural.

A colonialidade do poder abre uma porta analitica e critica que revela o lado obscuro
da modernidade e o facto de nunca ter havido e nem poder haver, modernidade sem
colonialidade [...] o conceito moderno de conhecimento[...] foi concebido e usado para
descartar conhecimentos e formas de saber inscritas em linguas ndo ocidentais
(Mignolo, 2004, p .670).

Ainda sobre o processo de colonizacéo, este foi visto pelos portugueses como um
periodo de avanco, no qual os saberes europeus foram valorizados, enquanto 0s conhecimentos
dos povos indigenas e dos povos submetidos a escraviddo foram desconsiderados. O "lado
obscuro” da modernidade revela a dominacéo, o racismo e a imposicao cultural sobre esses

povos, que foram subjugados e considerados inferiores. Os saberes europeus ndo apenas foram

impostos, como também invisibilizaram e inferiorizaram outras formas de conhecimento.

Em sintese, no periodo caracterizado como exteminacionista, centenas de povos e
milhares de pessoas sucumbiram ao emprego da violéncia fisica e cultural: o
genocidio concretizado pela escraviddo, pelas doengas estranhas, pela ganancia
homicida dos apresadores de indios, aliado ao etnocidio promovido pela igreja, por
meio da catequese, em sua politica de proibicdo, demonizacdo e inferiorizacdo das
culturas indigenas (Munduruku, 2012, p. 30).

O autor afirma que, no periodo exteminacionista, 0s povos indigenas e negros

submetidos ao trabalho escravo sofreram tanto o genocidio, quanto o etnocidio. Muitos
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morreram em decorréncia da violéncia, da escravidao e das doencas introduzidas no periodo
colonial. Além disso, suas culturas foram profundamente afetadas pela atuacdo de padres
jesuitas por meio das missdes de catequese, cujo objetivo era “catequizar” e “domesticar” os
chamados “barbaros”. Este processo resultou na inferiorizagao dos saberes culturais indigenas
e no silenciamento de diversas linguas e culturas dos povos tradicionais.

Isso significa que a educacdo colonial valorizou a desigualdade, e fortaleceu a ideia de
dominacdo dos considerados inferiores. Nesse pais, a educacéo colonial consistiu na transmissédo
de valores filosoficos, religiosos e culturas eurocéntricas, na tentativa de substituir o
conhecimento tradicional pelo conhecimento oriundo de outra sociedade.

Segundo Jesus e Zoia (2025): “E nessa perspectiva das lutas e do protagonismo dos
grupos subalternizados, em especial dos povos originarios, da valorizacao da diversidade étnica
e cultural, da busca por uma sociedade mais igualitaria, pautada no respeito as diferencas e aos
diferentes(...)”. Os autores se referem as lutas de grupos subalternizados, que protagonizaram
dominacdo e resisténcia de saberes significativos para a construcdo de uma sociedade justa e
equitativa, em que as diferencas e os diferentes sejam valorizados.

Com a promulgacdo da Constituicdo Federal do Brasil em 1988, houve o
reconhecimento dos direitos territoriais dos povos indigenas, estabelecendo, em seu Artigo 231,
que “sdo reconhecidos aos indios sua organizagado social, costumes, linguas, crengas e tradigdes,
e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam”. A lei menciona o
reconhecimento dos povos originarios, refor¢cando seu direito sobre suas terras tradicionalmente
ocupadas, reconhecendo sua cultura, tradicBes, lingua e crencas, resultando em mudancas
significativas em todo o &mbito educacional.

Diante do exposto, o Brasil, ao longo de sua historia, naturalizou as desigualdades
educacionais, com praxis pedagdgicas que excluiam e discriminavam os saberes ancestrais,
predominando o ensino da cultura europeia, tornando um ambiente com praticas
homogeneizadoras, promovendo a desigualdade e silenciando os diferentes saberes e a lingua
materna de diversas etnias.

Jesus e Zoia (2025) retratam as fissuras histéricas que perpetuam na educacao:

Contudo, apds décadas, esses direitos ainda ndo sdo respeitados. Tanto os indigenas
que vivem em aldeias, quanto os que habitam em contexto urbano, em muitos casos
sdo submetidos a uma educacdo com curriculo homogeneizador e com viés
eurocéntrico. Para além disso, a escola como uma instituicdo, formada e pensada por
individuos inseridos nas relagbes de poder socioculturais, acaba por produzir
subjetividades, e, ao mesmo tempo, (re)produzir ideias de valor, firmadas no
etnocentrismo. Assim, ela ndo reproduz essas relagbes de poder porque é uma
instituicdo por si s0, mas porque é pensada a partir de/para individuos inseridos em um
contexto sociocultural histérico e ideologicamente construido (Jesus e Zoia 2025, p.
82).
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Os autores denunciam o curriculo homogeneizador, que, por muitos anos, foi imposto,
objetivando padronizar todos os estudantes em um curriculo centrado na cultura europeia branca

ocidental, que estigmatiza e invisibiliza todos os saberes tradicionais.

A coisa mais bonita que temos dentro de nds é a dignidade. Mesmo se ela esta
maltratada. Mas ndo ha dor ou tristeza que o vento ou 0 mar ndo apaguem. E o mais
puro ensinamento dos velhos, dos ancidos, parte da sabedoria, da verdade e do amor.
Bonito é florir no meio dos ensinamentos impostos pelo poder. Bonito é florir no meio
do édio, da inveja, da mentira ou do lixo da sociedade. Bonito € sorrir ou amar quando
uma cachoeira de lagrimas nos cobre a alma! Bonito é poder dizer sim e avancar.
Bonito € abrir as portas a partir do nada. Bonito é renascer todos os dias. Um futuro
digno espera os povos indigenas e de todo 0 mundo. Foram muitas vidas violadas,
culturas, tradicoes, religies, espiritualidade e linguas. A verdade estd chegando a
tona, mesmo que nos arranquem os dentes! (Potiguara, 2004, p.79).

A autora aborda a dignidade como um direito inalienavel, algo que resiste, mesmo
diante da injustica social, e descreve a superacdo ao trazer o mar e o vento como simbolos das
forcas da natureza, que fortalecem e contribuem para amenizar as dores e marcas do sofrimento.
No entanto, a colonizacdo da América Latina, a transmigracdo de escravos para as Américas e,
0 sistema escravocrata deixaram marcas profundas.

Potiguara valoriza e preserva os saberes dos ancidos, reforcando a importancia da
cultura, da tradicéo e da identidade de um povo. Ao afirmar que € preciso florir mesmo quando
se é ferido, faz-nos refletir sobre as violéncias, as marcas e as feridas que esses povos viveram
ao longo de 525 anos, desde o chamado “descobrimento”. Ela também enfatiza a necessidade
de reconstrucdo ao longo desses anos de mudancas, de direitos violados, de perseguicdes e de
silenciamento de linguas, crencgas, tradi¢des e culturas, impostos pelo colonizador, visto como

detentor do saber e do poder.

2.2 Saberes, corpo e resisténcia ao colonialismo

Monteiro (2023, p. 21) destaca as diferencas fisicas entre os seres humanos, com
diferentes tons de pele, que deveriam ser compreendidas com diversidade da espécie humana:
“Essa infinita paleta de cores tantas, que poderiam ser apenas diversidade de tracos entre seres
da mesma espécie, acabou por servir de base para sistemas de exploragdo e opressdao em
todo mundo”. No entanto, ao longo da historia, estas diferencas foram utilizadas e
marginalizadas, resultando em processos de exploragéo, opresséo e desigualdade em diferentes
contextos sociais.

Para Martins (1997), os negros submetidos a escraviddo tiveram seus corpos

desterritorializados, desapropriando seu corpus e desassociando-0s de seus saberes:

Os africanos transportados a forca para as Américas, através da Diaspora negra,
tiveram seu corpo e seus corpus desterritorializados. Arrancados de seu domus
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familiar, esse corpo, individual e coletivo, viu-se ocupado pelos emblemas e codigos
dos europeus, que dele se apossou como senhor, nele grafando seus cédigos
linguisticos, filosoficos, religiosos, culturais, sua visdo de mundo (Martins 1997, p.
24).
O autor descreve os sofrimentos vivenciados pelos negros submetidos a escravidao no
Brasil, que tiveram seu corpo fisico desterritorializado, ou seja, seus corpora retirados de seus
territdrios com emprego de violéncia, resultando no silenciamento e apagamento cultural de
seus saberes, cultura, lingua, cosmovisao e identidade.
De acordo com Moura (2014), a colonizagdo se constituiu como um processo de
silenciamento cultural e social, no qual o colonizador imp6s sua cultura:

[...], mas foi, também, como compilador étnico e mutilador estrangulador cultural.
Compilador étnico porque introduziu compulsoriamente nas areas colonizadas [...] 0
componente africano [...] que involuntariamente consolida com o seu trabalho, o
escravismo nessas col6nias. Mutilador e estrangulador cultural porque imp6s pela
violéncia, direta ou indireta, os seus padrfes culturais e valores sociais usando para
isso desde a morte e a tortura até catequese refinada chamada de evangelizacdo para
dominar os povos escravizados (Moura, 2014, p.175).

O autor estuda a violéncia no processo de colonizacdo e as sociedades violentadas pelo
colonizador, que impds seus valores e crencas, utilizando a violéncia fisica e psicologica, que

incluiu morte e tortura, resultando no enfraquecimento da cultura dos negros submetidos ao

trabalho escravo.

Chegaram entdo os portugueses com suas humanidades, e tentaram aplica-las as
cosmologias dos nossos povos. Néo funcionou surgiu assim o contracolonialismo.
Surgiu o contracolonialismo. O contracolonialismo é simples: é vocé querer me
colonizar e eu ndo aceitar que vocé me colonize, € eu me defender. O
contracolonialismo é um modo de vida diferente do colonialismo (Bispo, 2023, p 58).

O contracolonialismo é um movimento pds-colonialismo com a participacdo de
indigenas e quilombolas que resistiram ao colonialismo, visando enfraquecer o
colonialismo. Segundo Bispo (2023), se refere a negacdo da imposicdo dos colonizadores
diretamente em seus saberes, fazeres, modos de vida e cosmologia. Enquanto o colonialismo
visa homogeneizar, explorar, impor modos de vida; o contracolonialismo tem o efeito contrario,

pois resiste e defende a imposi¢do do colonizador.

Nos nas aldeias e vocés nos quilombos fazemos uns caminhos que as vezes ndo tém
nem um metro de largura. E por esses caminhos passam animais, as oncas, os tatus,
as pessoas. Todos os viventes do ambiente passam por esses caminhos sem conflito
sem se atacarem, fazem eles com seis metros, e ai sé passa carro. Ndo passa mais
gente, ndo passa mais porco nem onga. Como € que nosso caminho que tém seis
metros, cabe tudo, e nos deles, que tém seis metros, sé cabe um carro? me perguntou
uma indigena (Bispo, 2023, p.59).

Para Bispo (2023), o colonialismo ocasionou mudangas significativas nas aldeias e nos

quilombos, partindo de um progresso excludente. O estudioso (2023) apresenta, em sua obra,
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um pensamento voltado as mudancas sociais estabelecidas pelo colonialismo, que impés formas
de pensar, excluindo e desconsiderando os modos de vivéncia, cosmologia, saberes, criando
conceitos que classificam e hierarquizam, impactando diretamente nas vivéncias e saberes e
fazeres desses povos. O autor aponta a importancia da oralidade como forma legitima de
transmitir conhecimentos descaracterizada pelo pensamento eurocéntrico, que valorizou o
mundo da escrita.

Assim, a colonizacdo foi um processo que destruiu muitos povos, inferiorizando e
marginalizando seus saberes. Rufino (2019) descreve o colonizador como sujeito corrompido
de falsos valores éticos, morais e cristdo, pois pratica a violéncia, racismo e opressdo. “A
colonizagdo acarreta o destrocamento dos seres subordinados a esse regime, os colonizadores,
mas também a bestializacdo do opressor, o colonizador. Sobre a colonizagdo ndo se ergue
civilizagdo, mas sim barbarie” (Rufino, 2019, p.11).

Rufino (2019) apresenta a estrutura do sistema de dominac&o imposto na América

Latina:
[...] compreende-se como sendo a condigdo da América Latina submetida as raizes
mais profundas do sistema mundo/racista/capitalista/patriarcal/moderno europeu e as
suas formas de perpetuagdo de violéncias e légicas produzidas na dominagao de ser,
saber e poder [...] (Rufino,2019, p.12-13).

O autor, faz duras criticas as estruturas coloniais que, durante muitos anos, produziram
desigualdade, preconceito e violéncia. Mesmo com o fim da colonizagdo, essas estruturas
permanecem no poder, controlando as identidades e os saberes. Trata-se de imposi¢cdes que
perpassam 0 processo de colonizacdo e permanecem mesmo apds o fim do periodo colonial,
uma vez que a imposicdo cultural continua presente nas formas de agir e pensar, além de se
manifestar em diferentes campos, como economia, politica, educacdo e cultura.

Nessa perspectiva, o Ocidente, inicialmente, classificou os povos, estabelecendo
hierarquias que desclassificavam e inferiorizavam aqueles que ndo eram considerados
plenamente humanos. O conceito de raga foi criado como uma ferramenta de poder, com o
objetivo de justificar a escravid&o, o colonialismo e os genocidios cometidos durante a expansao

europeia. Para Rufino (2019):

[...] “araga é a inveng¢do que precede a nogdo de humanidade no curso da empreitada
ocidental, o estatuto da humanidade empregado ao longo do processo civilizatério
colonial europeu no mundo ¢ fundamentado na destrui¢do de seres ndo brancos”

(Rufino, 2019, p.9).
O projeto colonial foi estruturado com objetivos bem definidos, como a expanséo
territorial, a acumulacdo de riquezas e a imposicéo religiosa e cultural. Dessa forma, o conceito

de humanidade, construido a partir das narrativas ocidentais, fundamentou-se no silenciamento
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e no apagamento das linguas, culturas e modos de vida dos povos indigenas, bem como na
submissdo da populagdo negra a escravidao.

Rufino (2019, p.11) descreve a resiliéncia como uma estratégia de reconstrucao,
através da qual os “cacos despedacados” remetem a reflexdo sobre as marcas e os destrogos
deixados pela colonizagéo, e simbolizam corpos mortos ou feridos pela escraviddo e pelo
genocidio, bem como memorias atravessadas por fissuras histdricas, identidades fragmentadas,
linguas silenciadas e culturas violentadas. Para o autor, reexistir diante da violéncia colonial
significa criar formas de existir, rompendo com os paradigmas impostos pela colonizacao e pela
colonialidade.

Segundo o estudioso, [...] “Assim escrevo: resiliéncia= reconstrucéo tatica a partir de
cacos despedacados pela violéncia colonial; transgressao= invencdo de novos seres para além
do cércere racial, do desvio e das injusti¢as” (Rufino,2019 p.11). O autor descreve, a resiliéncia
como uma estratégia de reconstrugdo, na qual os “cacos despedagados” nos remetem a reflexao
sobre as marcas e os destrocos deixados pela colonizagdo. Esses cacos simbolizam corpos
mortos ou feridos pela escravidao e pelo genocidio, bem como memorias atravessadas por
fissuras historicas, identidades fragmentadas, linguas silenciadas e culturas violentadas. Para o
autor, reexistir diante da violéncia colonial significa criar novas formas de existir, rompendo
com os paradigmas impostos pela colonizacao e pela colonialidade.

“O colonialismo produziu violéncias indeléveis em todos nds, porém seu projeto de
ser um paradigma hegemonico monocultural monor-racialista apresenta fissuras, fraturas
expostas, hemorragias, sangrias destas” (Rufino,2019 p.36). O autor nos apresenta uma
meté&fora que aponta que o colonialismo deixou marcas permanentes e profundas, resultando
em fissuras, fraturas expostas, hemorragias e sangrias, nos ajudando refletir sobre a violéncia e
sofrimento, que ceifaram e silenciaram esses povos tradicionais.

E de suma importancia compreender a diferenca entre colonialismo e colonialidade.

Nas palavras de Jesus e Zoia:

[...] disting@o entre colonialismo, que se refere a “conquista” do espago fisico e ao
exercicio do poder sobre os povos, e coloniali-dade, que prevalece no “espago”
cultural do colonizado e que também implica a destruicao de identidade dos nativos,
fazendo uma critica ao mito da modernidade, no qual a invaséo é vista como uma
dadiva (Jesus e Zoia 2025, p. 92).

Para os autores a distingdo entre colonialismo e colonialidade, descrevendo o
colonialismo como a invasao territorial, a exploracdo econdmica e a imposicéo cultural; e a
colonialidade, mesmo com o fim do colonialismo, permanece no controle social, nas fissuras

deixadas pelo colonialismo e nas mentes do colonizado, resultando na perda da identidade.
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Quanto aos quilombos, trazemos os apontamentos de Bispo (2015) descreve:

E sabido que o povo da Africa, ao chegar ao Brasil, imediatamente se rebelou contra
os colonizadores, deles escapando de varias maneiras: adentrando-se pelas matas
virgens, reconstituindo os seus modos de vida em grupos comunitarios contra
colonizadores, formando comunidades em parceria com 0S povos hativos, em
determinados casos organizados como némades, outras vezes ocupando um territorio
fixo (Bispo, 2015, p. 48).

Sendo assim, 0 autor descreve que 0s negros submetidos ao trabalho escravo resistiram
a escraviddo e constituiram comunidades com os indigenas, contrariando a ideia de submissao
passiva. O texto também evidencia a unido entre negros e indigenas para resistir & opressao e a
violéncia.

“Nao fizemos nossos quilombos sozinhos. Para que fizéssemos os quilombos, foi
preciso trazer os nossos saberes da Africa, mas os povos indigenas daqui nos disseram que o
que l& funcionava de um jeito, aqui funcionava de outro” (Bispo, 2015, p.45), o autor destaca
que os quilombos foram resultados da negagdo de negros submetidos ao trabalho escravo e
indigenas, nesses espacos de resisténcias, esses grupos compartilhavam saberes, vivéncias e

experiéncias.

2.3 Rios, ruinas e raizes: elementos simbolicos na construcdo social de Vila Bela da
Santissima Trindade - MT.

Os rios, com destaque para 0 Guaporé e seus afluentes, serviram como estradas fluviais
marcadas por grandes expedicGes voltadas a exploracao de territorios até entdo inexplorados.
Para o colonizador, estes representavam o descobrimento de novos territérios; para 0S
indigenas, eram um elemento fundamental para sua sobrevivéncia. Nesse contexto, como
espaco de memoria coletiva, o contato e o olhar para o Rio Guaporé foram fundamentais para
compreender a formacdo do povo em Vila Bela da Santissima Trindade — MT.

De acordo com Teixeira, “A ocupacdo do vale do Guaporé brasileiro se deu a partir de
1734, quando os bandeirantes [...] descobriram ouro no rio Guaporé, nos arraiais de Santana e
Sao Francisco Xavier, onde se formou um nucleo de povoamento” (Teixeira,2004, p. 78—79).

O Rio Guaporé, para o povo vilabelense, representa um cenario fundamental na vida
sociocultural. No periodo colonial, foi ponto de encontro onde as mulheres conversavam e
lavavam suas roupas, os moradores tomam banhos e se divertiam, e fortaleciam os lagos
comunitarios. O rio também simboliza liberdade, pois muitos indigenas e negros submetidos ao
trabalho escravo utilizavam suas aguas e as matas densas ao redor para atravessar até o lado
espanhol, atualmente a Republica da Bolivia, onde organizaram quilombos na regido. Assim, 0

Rio Guaporé tornou-se um simbolo de resisténcia, liberdade e sustento para as populagdes
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locais. Atualmente, o rio representa uma importante fonte de subsisténcia para diversos
pescadores, que dele retiram o sustento de suas familias, suas aguas também formam o principal
manancial de abastecimento da cidade de Vila Bela da Santissima Trindade-MT. Além disso,
constitui um espaco de lazer para os banhistas e, mesmo dividindo a cidade, consegue conectar
a populacgéo por meio da contemplacgéo dos botos-cor-de-rosa, especialmente ao amanhecer e ao
entardecer. As margens do rio também sdo utilizadas para a realizacdo de feiras, eventos
esportivos e atividades de lazer que promovem a integracdo da comunidade.

As ruinas séo as marcas do processo de colonizacéo, e foram construidas com adobe e
tijolos feitos de terra e pedra-canga. Suas estruturas carregam as marcas da for¢a do trabalho
manual dos negros submetidos a escravidéo, ficando expostas na rua central, rememorando as
edificacbes do periodo colonial e as marcas de um trabalho for¢ado. Essas ruinas representam
memoria, cultura, identidade e pertencimento. Para esse povo, elas sdo muito mais do que
vestigios arquitetnicos de uma igreja que nunca foi concluida; representam a heranca deixada
pelos antepassados. As ruinas tornaram-se simbolo de ancestralidade, resisténcia cultural e
valorizacdo histdrica. Além disso, possuem grande importancia cultural e turistica, sendo
cenario de diversas manifestacGes tradicionais, festas religiosas e eventos culturais que mantém
viva a historia e as tradi¢des da comunidade.

O municipio de Vila Bela da Santissima Trindade - MT situa-se na por¢do oeste do
estado de Mato Grosso, limitando-se, ao norte, 0 municipio de Comodoro, a leste, 0s municipios
de Pontes e Lacerda e Nova Lacerda, e ao sul e a oeste, a Republica da Bolivia. Além disso, esta
localizada a margem direita do Rio Guaporé e é conhecida por Vila Bela, distante 521 km de
Cuiab4, capital do estado de Mato Grosso. O povoamento iniciou-se em 1719, ap6s 15 anos de
iniciado o povoamento da capital do Estado.

Segundo Fonseca (1881, p.36), em 1731, os bandeirantes paulistas Fernando e Arthur
de Barros, acompanhados de seus sobrinhos Jodo Marins Claro e José Pinheiro, deslocaram-se
para o oeste de Cuiaba em busca de indigenas para submeter ao trabalho escravo. Devido a
inexisténcia de estradas terrestres na época, 0s irmaos Pées de Barros percorreram parte do
trajeto pelos rios Cuiaba e Paraguai, seguindo até as cachoeiras do Jauru, e posteriormente
atravessou a mata fechada.

De acordo com Bandeira, Gongalves e Oliveira (2015, p.15), apés se estabelecerem na
regido, os exploradores localizaram uma mina de ouro denominada Matto Grosso, nome
associado a densa vegetacdo composta por arvores de grande porte. Em seguida, Fernando Paes
de Barros retornou a Vila do Bom Jesus de Cuiab4 para comunicar a descoberta ao brigadeiro

Antonio de Almeida Lara e requisitar suprimentos necessarios para o avanco das expedicoes
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pelo interior da mata.

Encontrando-se ja acomodados, exploraram o local e descobriram uma mina de ouro,
batizada de Matto Grosso, em alusdo a mata fechada com arvores grossas. Depois da
descoberta, Fernando Paes de Barros retornou a Vila do Bom Jesus de Cuiabd, a fim
de noticia-la ao regente brigadeiro Antonio de Almeida Lara e solicitar-lhes
ferramentas, polvora e chumbo para que pudessem penetrar mata a dentro (Bandeira,
Gongalves e Oliveira, 2015, p.15).

Segundo Ferreira (2001), a extracdo de ouro na época era feita com instrumentos
simples, como enxadas, picaretas e pas, 0 que permitia apenas a coleta do metal presente na
superficie dos garimpos, sem atingir as camadas mais profundas, onde o ouro permanecia oculto

em formagdes rochosas.

Naquele tempo, a exploragdo de ouro era realizada com enxada, picareta e pas,
ferramentas que possibilitavam apenas a cata do metal que se encontrava na superficie
dos garimpos, ndo alcancando o que se ocultava na pedra canga, na pigarra e na pedra
cristal (Ferreira,2001 p. 651).

Conforme Bandeira, Gongalves e Oliveira (2015, p. 27), o esgotamento do ouro
presente na superficie dos garimpos provocava frequentes deslocamentos populacionais,
contribuindo para a instabilidade dos nucleos de habitacdo nas regifes mineradoras. Este
processo ocorreu em S&o Francisco Xavier, de onde muitos moradores migraram para novas
areas auriferas as margens do Rio Arinos e, também, para o arraial de Pouso Alegre, situado

proximo ao Rio Guapore.

Figura-01: Margens do Rio Guaporé, arquivo pessoal da autora (2025)

Arquivo pessoal da autora (2025)

A cidade de Vila Bela da Santissima Trindade - MT foi inicialmente denominada Pouso

Alegre, pelos irmdos Semido e Estevdo. Segundo Bandeira, Gongalves e Oliveira (2015, p. 28),



51

0 nome Pouso Alegre surgiu a partir de um episddio vivido pelos irmdos Semido e Estevao
Correia. Enquanto pescavam no Rio Sararé, acabaram sendo levados pela correnteza até o Rio
Guaporé, onde encontraram um local apropriado para ancorar a canoa e estabelecer um pouso
na margem direita do rio. O lugar recebeu 0 nome de Alegre, em referéncia a um afluente do
Rio Guaporé.

De acordo com Ferreira (2001, p. 39), a migracéo populacional para o arraial de Pouso
Alegre coincidiu com a politica expansionista da Coroa Portuguesa sobre territdrios
reivindicados pela Espanha, fazendo com que a localidade adquirisse importancia estratégica
na defesa da fronteira. Nesse contexto, o fortalecimento do povoamento também contribuiu
para justificar a criagdo da Capitania de Mato Grosso, especialmente porque a elevagdo do
Avrraial de Cuiaba a condicéo de distrito da Capitania de Sdo Paulo, em 1722, era vista como uma
ocupacdo portuguesa em areas que, segundo o Tratado de Tordesilhas, pertenciam aos
espanhdis.

Segundo Ferreira (2001, p. 42), o povoamento da regido adquiriu importancia
estratégica para a Coroa Portuguesa por se tratar de uma area de fronteira com os dominios
espanhois, devido ao Tratado de Tordesilhas (1494), funcionando como uma espécie de
protecdo contra a expansdo territorial castelhana, que buscava ampliar sua ocupacéo para as
margens do Rio Guaporé. Os povoados funcionavam como verdadeiras fronteiras vivas,
habitadas por soldados, familias, membros da igreja e outros grupos sociais, com o objetivo de
defender os territdrios sob dominio portugués.

[...] o povoamento dessa regifo revestiu-se de importancia vital para a Coroa
Portuguesa, uma vez que se tratava de zona de fronteirica aos dominios espanhdis,
tornando-se assim o escudo protetor contra a expansao territorial castelhana, que ha
muito tempo pretendia estender sua possessdo para ambas as margens do Rio
Guaporé[...] (Bandeira, Gongalves e Oliveira,2015, p.29).

Em 1746, o rei de Portugal, Dom Jodo V, por meio de uma Carta Régia, ordenou a
criacdo de uma vila naquela regido, com a finalidade de torna-la referéncia de apoio
administrativo e militar para os diversos garimpos de pequeno porte que surgiram pelo Vale do
Guapore.

Segundo Bandeira, Gongalves e Oliveira (2015, p. 29), a Coroa Portuguesa, em 25 de
janeiro de 1749, havia nomeado D. Rolim de Moura Tavares, primeiro capitdo- general e primo
do rei, para ocupar o cargo de presidente da Capitania de Mato Grosso. Seria sua incumbéncia
fundar uma vila as margens do Rio Guaporé, Madeira e Amazonas. Rolim de Moura chegou a
Cuiaba em janeiro de 1751 e tomou posse no dia 17 daquele més, mas, devido a estacéo das

chuvas, s6 partiu dali em 30 de junho e chegou a Pouso Alegre no dia 14 de dezembro do mesmo
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ano, onde acomodou-se, juntamente da familia, numa residéncia para esse fim.

Considerando o exposto, Bandeira, Gongalves e Oliveira (2015, p. 29) elucidam que a
constante expansao portuguesa sobre territdrios espanhdis levou os dois reinos, em 1750, a
revisarem o Tratado de Tordesilhas, com o objetivo de redefinir os limites entre Portugal e
Espanha. Foi, entdo, formada uma comissdo composta por representantes de ambos 0s
governos, que percorreu os rios da Prata e Amazonas.

O primeiro-ministro portugués, Alexandre de Gusmd&o, conseguiu convencer o
governo espanhol a aceitar a incorporacdo de novas fronteiras, abrangendo as regides de Mato
Grosso, Goias, o0s rios Guaporé, Madeira e a Lagoa dos Patos. Este acordo ficou conhecido
como Tratado de Madri. A partir dele, todo o territério mato-grossense passou a ser oficialmente
reconhecido como parte do dominio portugués.

Na tarde do dia 19 de marco de 1752, consagrado a Sao José no calendario religioso,
D. Rolim de Moura Tavares, no centro da praca e sob o abrigo de uma casa coberta com um
toldo, fundou a vila:

[...] que teria 0 nome de Vila Bela da Santissima Trindade, a quem dedicaria a Igreja
Matriz dela; que, em reveréncia a mesma Santissima Trindade, teria por armas e meio
a escudo branco com dois circulos, um encarnado e outro azul, uma ave com corpo e
cabeca do meio de 4guia, e do lado esquerdo da pomba e do lado direito do pelicano,
ferindo o peito; e que estas mesmas armas poriam a Camara no seu estandarte por
detrds das Armas Reais, enquanto sua majestade ndo mandasse ao contrario [...]
(Ferreira, 2001, p. 44).

Analisando a citagdo acima, o termo “vila” era amplamente utilizado pelos portugueses
para nomear territorios; “bela®’ fazia referéncia as paisagens naturais da regido, COMo rios,
serras, cachoeiras, e “Santissima Trindade" foi usado em homenagem ao Pai, Filho e Espirito
Santo, sendo também denominada o nome da Pardquia da Santissima Trindade.

Dom Rolim de Moura elaborou estratégias para convencer as pessoas a se mudarem
para a vila, oferecendo vantagens, como concessao de terras e incentivos fiscais. Com isso, a

localidade se consolidou como Vila Bela da Santissima Trindade, na Capitania de Mato Grosso:

Uma das preocupacdes de Rolim de Moura incidiu sobre o povoamento da
vila/capital, de sorte que, no dia 22 de margo de 1752, enviou um bando com intuito
de divulgar em toda a capitania a oferta de condicBes especiais para as pessoas que
pretendessem ali fixar residéncia, chamariz que atraiu vérias familias de Cuiaba
(Ferreira, 2001, p. 41).

Segundo Ferreira (2001, p. 627), com o objetivo de atrair povoadores, em Vila Bela
perdoavam-se, toleravam-se ou ignoravam-se diversos crimes, além de se anularem
condenacdes, 0 que fazia da localidade uma possibilidade de recuperacdo de status social
perdido. Nesse contexto, os endividados, criminosos, condenados e outros Qrupos

marginalizados em diferentes partes da colonia, ao chegarem a Vila Bela, passavam a ser
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considerados “homens bons”.

Para Bandeira, Gongalves e Oliveira (2015, p. 31), tratava-se da “da presenga concreta
do poder portugués na desconhecida fronteira amazonica, regido cobicada por suas riquezas
inimaginaveis”. Isso indica que os interesses de Portugal iam além da simples reivindicacdo
documental dos territérios como pertencentes a Coroa. A ocupagdo fisica tinha como objetivo
assegurar o controle efetivo da regido, protegendo-a contra invasdes e a exploragdo por outras
poténcias.

A fundacédo de Vila Bela da Santissima Trindade-MT, representou a realiza¢éo de um
objetivo da Coroa Portuguesa, que almejava ocupar territorios disputados na fronteira luso-
espanhola, localizados na regido Centro-Oeste da América do Sul. Nesse panorama de conflitos
entre grandes poténcias da época, destaca-se também a perseguicdo dos colonizadores aos
povos indigenas que habitavam a regido, que possuiam seu proprio modo de vida e tiveram que
lutar por sua existéncia e territorio.

E nesse cenario que os primeiros negros submetidos ao trabalho escravo foram levados
para Vila Bela da Santissima Trindade-MT. Segundo Volpato (1996, p. 215), entre 1752 e 1778,
a maior parte dos negros que entraram em Mato Grosso, especialmente aqueles destinados a
Vila Bela da Santissima Trindade-MT, foi comercializada pela Companhia Geral do Gréo-Para
e Maranhéo.

(...) O dito Pelouro era feito de grossa madeira e perduravel chamado ipetiva com trés
degraus em quadra de seis até oito palmos lavrado primeiro em coluna torcida até certa
altura e depois de piramide de quatro vardes de ferro com suas argolas para prisdes, e
abaixo da coluna duas algemas de ferro para os bragos e duas para os pés (Ferreira,
2001, p. 43-44).

Ali, os negros foram submetidos ao trabalho escravo e sofreram com o apagamento de
sua cultura, suas matrizes africanas, cosmologia, em um silenciamento que durou muitos anos.
Para conté-los, havia o pelouro, um simbolo de opressdo, que era um instrumento de madeira,
construido em locais publicos, como pragcas, utilizado como forma de punicdo publica por meio
da violéncia e de castigos fisicos, funcionando como instrumento de controle disciplinar e
social.

O texto do Projeto Politico Pedagdgico, em suas paginas iniciais, informa que, no
periodo em que Vila Bela da Santissima Trindade-MT, foi capital, havia muitos negros
submetidos aos trabalho escravo, revoltados com maus-tratos, se revebelaram e fugiam pelas
matas.Segundo a fonte, este processo teria dado origem aos quilombos, considerados a forma

mais organizada de resisténcia a escravidao no Brasil. Afirma ainda que a populacéo desse local

8 A cidade de Vila Bela da Santissima Trindade - MT, é popularmente conhecida como Vila Bela.
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denominado quilombo, era composta ndo apenas por negros, mas também por indigenas, e
outras pessoas excluidas da sociedade, e que, com estratégia de seguranca, eles eram
estabelecidos em locais de dificil acesso (Projeto Politico Pedagogico, 2025, p.3).

Seguindo a leitura do Projeto Politico Pedagdgico (2025, p. 3), entre os quilombos mais
importantes, destacava-se o do Quariteré, que teria tido como lider a rainha Tereza de Benguela,
que tornou referéncia para os vilabelenses. Este quilombo foi parcialmente destruido em 1770
sob o comando do sargento Jodo Leme do Prado, resultando na fuga de 54 pessoas. Como forma
de resisténcia, ao ver seu quilombo ameacado e invadido, a rainha preferiu ceifar sua propria
vida a retornar a escravidao, simbolizando coragem e luta pela liberdade. Os fugitivos do
Quilombo do Quariteré teriam dado origem ao Quilombo do Piolho.

Diante deste acontecimento, trazemos a leitura as palavras de Seluchinesk e Castorino
(2016, p. 187), que escrevem que “cada pessoa € resultado da cultura que vivéncia, as mulheres
desde processo de ocupacéo, possuem complexidade das intervencdes de sua cultura de origem
articuladas com as outras, que vao compartilhar nesta regido de diversidade cultural”. Desse
modo, retomando a figura de Tereza de Benguela, entendemos que, no processo de colonizacao,
as mulheres afrodescendentes foram submetidas ao trabalho escravo e obrigadas a atenderem
aos desejos de suas “sinhds”, especialmente nos afazeres domésticos. Nesse contexto,
compartilharam e ressignificaram saberes e fazeres provenientes de diferentes grupos
(indigenas, africanos e europeus), marcados pela diversidade cultural.

Retornando a histéria da ocupacdo da Vila Bela da Santissima Trindade, segundo
Ferreira (2001, p. 651), a pedra-canga utilizada nos alicerces do palacio, dos quartéis, das casas,
da igreja e dos baldrames do porto era proveniente de locais distantes, o que fazia com que seu
transporte demorasse a chegar a vila, tornando a mercadoria ainda mais cara.

No final de 1752, a cidade ja contava com 16 casas, algumas concluidas e outras ainda
em fase de acabamento.

Segundo Amado e Anzai (2006, p. 246-254), no ano de 1784 houve um periodo de
chuvas intensas, durante o qual as aguas do Rio Guaporeé transbordaram, inundando ruas e casas
localizadas na parte baixa da vila, proximas ao Porto de Santo Antonio, e derrubando mais de
21 residéncias, inclusive as pertencentes a membros da nobreza, como os capitdes José Caetano
da Conceicdo e Antonio Caetano Braganca, que haviam sido recém-construidas. Os autores
acrescentam que a enchente também atingiu a praca, quase alcancou a Real Casa da Intendéncia
e que a populacéo ainda sofreu com a escassez de alimentos.

Entre 1786 e 1788, as doengas continuaram causando a morte de muitas pessoas,

incluindo um namero significativo de escravizados e trabalhadores livres. A situacdo tornou-se
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ainda mais grave, pois a vila ja ndo contava com atendimento medico, uma vez que os cirurgides
responsaveis pelo tratamento dessas enfermidades haviam falecido no ano anterior, em 1785.

Segundo Amado e Anzai (2006, p. 186), desde 0 més de setembro, teria ocorrido uma
grande mortandade, especialmente no arraial do Campo de Pilar, que estaria quase extinto, e,
também, na vila, em razdo de doencas inflamatdrias, como violentos garrotilhos (inflamac6es na
garganta que causavam sufocamento), além de sarampo e disenterias. Os autores acrescentam
que, apesar desse cenario de doencas e mortes, a regiao teria sido relativamente bem abastecida
de viveres.

Nessa ocasido, Jodo de Albuquerque de Melo Pereira e Céceres esteve a frente do
governo de Vila Bela da Santissima Trindade por sete anos, permanecendo no cargo até seu
falecimento, em 28 de fevereiro de 1796. As fontes ndo indicam a causa de sua morte, mas esse
evento acabou reforcando a narrativa de que Vila Bela seria uma cidade marcada pela presenca
de epidemias.

Segundo Taunay (1923, p. 176), teriam ocorrido febres violentas, o que teria reforgado
as terriveis prevencdes que o clima de Vila Bela da Santissima Trindade, inspirava ndo apenas
aos altos funcionarios de Lisboa, mas também a habitantes de outras localidades de Mato Grosso.
O autor acrescenta que esse clima de mau agouro teria contribuido para a morte de dois
membros da junta governamental, instituida para administrar a cidade apds o passamento de
Menezes.

No dia 09 de julho de 1806, foi nomeado, por Carta Régia, para ocupar 0 posto de
presidente, o dr. Jodo Carlos Augusto d” Oeynhansen Gravemberg, que ja havia sido governador
do Para e do Ceara. O representante do governo foi recebido com festas na cidade de Cuiaba,
permaneceu em Vila Bela da Santissima Trindade por um ano, e ficou administrando a distancia
o territorio vilabelense.

Quando Jodo Carlos Augusto d’ Oeynhausen encerrou seu mandato, o governo central,
diante das condi¢cdes de insalubridade de Vila Bela da Santissima Trindade, encontrou
dificuldades para nomear um substituto para a Capitania. Por esse motivo, em 25 de abril de
1811, foi designado Luiz Borba Alardo de Menezes, que ndo aceitou a nomeacao.
Posteriormente, em 7 de abril de 1815, foi indicado o marechal Jodo de Souza Mendoncga Corte
Real, que também recusou o cargo.

Em seguida, em 7 de julho de 1817, o governo nomeou o general Francisco de Paula
Magessi de Carvalho, que somente aceitou assumir a presidéncia da Capitania de Mato Grosso
e Cuiaba em 6 de janeiro de 1819, ap6s negociar com a administracdo central a promocao de

sua patente de general para tenente-marechal. Ja em 1820, o presidente Francisco de Paula
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Magessi Tavares transferiu a sede do governo para Cuiaba, com todas as suas dependéncias,
ficando em Mato Grosso apenas o comando superior da fronteira (Fonseca, 1881, p. 86).

Em agosto de 1835, devido a Lei n° 19, Cuiaba foi oficialmente reconhecida como a
capital da Provincia de Mato Grosso. E, com a transferéncia, Vila Bela da Santissima Trindade
passou a se chamar de Mato Grosso, primeira denominacdo do antigo Arraial de S&o Francisco
do Xavier. Em 29 de novembro de 1978, mediante a Lei Estadual n®4.014, a cidade passou a ser
denominada pelo seu antigo nome: Vila Bela da Santissima Trindade-MT.

Segundo Bandeira (1988, p. 42), Vila Bela teria ficado “vazia” de poder, representado
simbolicamente pelo Palacio do Governo, que expressava a propria construcdo da cidade,
sustentada pelo trabalho de uma maioria negra submetida ao regime de trabalho compulsério.
Esse trabalho, muitas vezes realizado em condicGes insalubres, teria exposto os trabalhadores a
diversas doencas e contribuido para a morte precoce de muitos negros ainda na fase adulta. O
autor destaca ainda que esses trabalhadores foram fundamentais como “herdis e guardides” da
cidade desde sua fundacéo, pois, apesar da decadéncia, teriam resistido e contribuido para
projetar o futuro de Vila Bela da Santissima Trindade -MT. Além disso, denuncia que foram
0S Nnegros o0s principais responsaveis pela construcao da cidade, a custa de muito suor, dor e
sofrimento, mas que, apesar disso, resistiram ao silenciamento, as doencas e ao apagamento
cultural.

Bandeira, Goncalves e Oliveira (2015), apresentam o depoimento do senhor Benildes,

que afirmou que:

[...]Jos bolivianos eram escravizados por: aqueles vila-belenses que tinham mais poder
econdmico fizeram os Chiquitano, agregados da fazenda, trabalhavam prestando
servigo a troco de comida e as vezes tinha deles que até apanhavam (Bandeira,
Gongalves e Oliveira, 2015, p.47).

Nesse contexto fica evidente que o processo de colonizacdo ficou arraigado na
mentalidade do negro, que tinha os comportamentos de seus colonizadores.

Segundo Bandeira (1988, p. 123), a saida da populacéo branca ndo teria sido, por si s0,
responsavel pela constituicdo da comunidade negra. Essa formacao teria resultado de decisdes
coletivas dos proprios negros, elaboradas politicamente a partir da redefinicdo de sua identidade
étnica. Este processo teria ocorrido em resposta a nova situacdo de alteridade criada pela
decadéncia de Vila Bela da Santissima Trindade dos brancos e pela desarticulacdo local dos
mecanismos de controle exercidos pelo grupo branco sobre o corpo social. Os negros, com a
saida dos brancos, se uniram e de forma coletiva reformularam politicamente redefinindo sobre
as suas identidades, e passaram a ser autbnomos em um novo contexto social.

Bandeira, Gongalves e Oliveira (2015) descrevem as rememoracdes do senhor Nazario



57

Frazdo de Almeida, registradas em entrevista concedida as autoras em 20 de novembro de 2008.
Em seu relato, o entrevistado apresentou uma realidade histérica envolvendo as relagdes de
poder e exclusdo entre grupos socialmente marginalizados na regido da fronteira de Mato
Grosso, onde conviviam indigenas e imigrantes bolivianos, e denunciou que alguns negros
reproduziam préaticas de exploragdo contra 0s grupos mais vulneraveis com emprego de
violéncia. Devido a essas marcas do passado, tem-se como resultado o distanciamento de

indigenas e negros.

[...] os negros aqui escravizaram também [...] pegavam bolivianos para trabalharem
também em condicGes de escravos depois que 0s brancos escravizaram 0s negros, 0s
negros escravizaram também, trabalhavam no chicote, também apanhavam. O negro
soube executar sim e até existe essa realidade entre os chiquitano e negros, até um
tempo atras eles ndo participavam das festas, ndo sentavam a mesa em decorréncia
disso (Bandeira, Gongalves e Oliveira 2015, p. 47).

Segundo Franco (1969, p. 12), reforca-se a permanéncia de um sistema de escravidao
enraizado na mentalidade do negro que detinha os meios de producdo. Ao mesmo tempo, 0
autor aponta o surgimento de um novo segmento social formado por expropriados,
especialmente migrantes estrangeiros que teriam passado a ser escravizados segundo moldes
semelhantes aos dos seculos XVI, XVII e XVIII.

No entanto, haveria duas particularidades nesse processo: 0 senhor seria negro e 0s
sujeitados seriam, num primeiro momento, os bolivianos, homens livres e pobres que passaram
a integrar uma ex-comunidade de carater escravocrata de direito, marcada por formas de
dominacdo pessoal sobre o0s despossuidos; e, num segundo momento, negros livres e pobres
que teriam se constituido em uma “ralé” desprovida dos meios de producao.

Conforme aponta Fonseca (1881, p. 137), “é importante reiterar que a comunidade de
Vila Bela da Santissima Trindade/MT, de fato, depois da transferéncia da capital, apenas
figurou geograficamente no mapa do Estado, sem que se preocupassem com seus habitantes”.
Nessa perspectiva, 0s negros e indigenas que permaneceram na regido foram, de fato,
abandonados. Sem qualquer amparo do poder publico, tiveram que resistir, resistir as doencas,
lutar pela sobrevivéncia em meio as crises epidémicas e ainda enfrentar a violéncia vinda de
seus proprios grupos, incluindo tensdes internas entre 0s proprios negros. Em meio ao abandono
e a exclusdo, resistir tornou-se uma condi¢do de existéncia.

Segundo Taunay (2001, p. 41), em 1876, o tenente-coronel Jodo de Oliveira Melo teria
informado que a populacdo de Vila Bela era de pouco mais de 800 pessoas, sendo
majoritariamente composta por individuos de cor preta, a ponto de aqueles que ndo se

enquadravam nesse grupo representarem uma minoria tdo reduzida que seriam contabilizados
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a parte, somando cerca de 14 pessoas, das quais apenas duas seriam reconhecidamente brancas.

O autor também descreve que as ruas da cidade ndo apresentariam sinais de
calcamento, caso algum dia o tivessem tido, e que, por diversas estarem abaixo do nivel do Rio
Guaporé, ocorreriam frequentes inundacgdes, deixando residuos em forma de charcos e pocas
rapidamente cobertos por vegetacdo. Acrescenta ainda que a paisagem seria marcada por
matagais densos de fedegoso e vassourinha, que esconderiam cobras e, ocasionalmente, jacarés
vindos do rio. Como contraponto, menciona que, em areas mais abertas, cresceria uma grama

vicosa e densa, semelhante a um tapete.

Em 1876, informou-me o tenente coronel Jodo de Oliveira Melo, orgava a populacéo
de Vila Bela em pouco mais de 800 almas, toda ela de cor preta e cor tdo dominante
que as pessoas que ndo eram, mereciam contagem a parte, formando o diminutivo de
quatorze, e destas s6 duas reconhecidamente brancas. Ndo mostravam as ruas da
cidade o menor vestigio de calcamento, se é que algum dia o tiveram, e, como ndo
poucas ficam abaixo do nivel do Guaporé, distante umas duzentas bracas continua
eram as inundagdes, vendo- se por toda parte residuos das vazantes em charcos e pocas,
de pronto cobertos de vegetacdo. De todos os lados, compactos matagais de fedegoso
e vassourinha ocultam cobras e comumente também n&do poucos jacarés vindos do rio
embora pequenos. Como compensacdo nos largos e descampados cresce vigosa e
folhuda grama a maneira de vistoso tapete (Taunay, 2001, p. 41).

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Ricardo Franco (2025, p.
3), com a transferéncia da capital para Cuiaba, a Corte Portuguesa teria levado consigo a elite,
permanecendo em Vila Bela da Santissima Trindade a populacdo negra, que teria herdado uma
cidade em ruinas, resultante do abandono dos grupos brancos. Diante dessa condicdo de
deterioracdo urbana, 0s negros teriam, gradativamente, se apropriado da cidade, de seus espacos
de liberdade, de sua vida social e cultural e de sua visdo de mundo. Nesse processo, também
teriam reelaborado suas relagcbes com a natureza e entre si, 0 que teria contribuido para a
constituicdo de uma comunidade essencialmente negra.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (2025, p. 4), Vila Bela da Santissima Trindade
possui uma historia considerada singular, marcada pela resisténcia ao abandono e pela
permanéncia de sua trajetoria historica ao longo do tempo. O documento afirma que a cidade
teria passado por trés momentos étnicos distintos, que lhe confeririam particularidades
historicas, culturais, antropologicas e linguisticas.

De acordo com essa interpretacdo, no periodo de sua fundacgdo, haveria a presenca de
uma elite branca, convivendo com negros, pardos e indigenas. Com a transferéncia da capital
para Cuiabd, a comunidade teria passado a ser caracterizada como predominantemente negra e
indigena. Atualmente, apesar da chegada de migrantes brancos em maior nimero, o texto afirma
que Vila Bela da Santissima Trindade, ainda seria identificada como uma comunidade em que

a maioria da populacdo € negra, estimada em aproximadamente 70%. O documento também
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destaca como tracos mais caracteristicos da cidade a amizade, a espontaneidade e a
solidariedade.

2.4 Entre ruinas, memdarias e casarfes: narrativas, patrimonios e experiéncias que
atravessam o tempo

Para Ghirardello e Spisso (2008, p. 13), “Patriménio S0 todos 0s bens, materiais e
imateriais, naturais ou construidos, que uma pessoa ou um povo possui ou consegue acumular”,
representam a historia, identidade e a cultura. Nesse contexto o patriménio € um conjunto de
bens materiais e imateriais, naturais ou construidos e representam a histdria, identidade e a
cultura de uma pessoa ou de um povo.

Seguindo a histdria de Vila Bela da Santissima Trindade, entenderemos mais acerca
da construcdo deste patrimdnio. Em 1752, foi construido o Palacio dos Capitdes- Generais, no
auge da exploracéo de ouro naregiéo, sendo o primeiro governador D. Rolim de Moura Tavares.
Foi a primeira construcdo a receber cobertura de telhas, e esse casardo, assim como é conhecido
pelo povo vilabelense, foi utilizado como sede do governo da provincia de Mato Grosso por 68
anos consecutivos.

Em 1986, foi instalada no Palacio dos Capitdes-Generais a sede da Prefeitura
Municipal de Vila Bela da Santissima Trindade - MT, que permaneceu ali por 16 anos. O prédio,
na atualidade, abriga 0 Museu Histérico e Arqueoldgico, além da Secretaria Municipal de

Cultura.

Figura-02:Museu Historico e Arqueoldgico Joaquim Marcelo Profeta da Cruz
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Arquivo pessoal da autora (2025)
Uma de nossas entrevistadas, a Professora 6, em entrevista realizada em 08 de maio
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de 2025, afirmou que ndo se trata apenas de ruinas, pois ha varios casardes, como o Saldo dos
Capitdes e Generais, onde ja funcionaram o Museu e a Secretaria de Cultura. Segundo ela,
atualmente o espaco abriga a Secretaria de Cultura e Turismo, enquanto a Biblioteca Municipal
estd sendo desativada. Além disso, nos contou que Vila Bela da Santissima Trindade se
estruturou em torno da praga, que também é cercada por outros casarfes historicos. A docente
acrescentou ainda que, ao observar o casardo de sua familia, considera-o uma das coisas mais

bonitas que existem.

Figura- 03:Casardes de Vila Bela da Santissima Trindade-MT

Arquivo pessoal da autora (2025)

Segundo o site do IPHAN, Vila Bela da Santissima Trindade-MT, localizada no
extremo oeste do estado de Mato Grosso, as margens do Rio Guaporé, teria sido fundada em
1752 e teria constituido a primeira capital da Provincia de Mato Grosso, permanecendo nessa
condicdo até 1820, quando a capital foi transferida para Cuiaba. A regido, descoberta em 1730,
possuia, segundo o texto, grande importancia estratégica para o governo portugués em razdo das
jazidas de ouro e da necessidade de defesa da fronteira contra possiveis ataques espanhais, o que
teria motivado a instalagdo de uma estrutura administrativa e militar.

Entre os principais marcos histéricos do periodo colonial, destacaram-se a Igreja
Matriz da Santissima Trindade e o Palacio dos Capitdes Generais. O texto informa que a
construcdo da Igreja Matriz teria comecado em 1771, passando por reconstrucdes em 1775 e
1793, mas nao teria sido concluida, tornando-se ruinas ao longo do tempo. Ja o Palacio dos

Capitdes Generais, edificado no século XVI1I como residéncia dos governadores da capitania,
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teria simbolizado o poder politico-administrativo da época e integrado o nucleo inicial da
formacdo urbana de Vila Bela da Santissima Trindade. Apesar da decadéncia da cidade, o

edificio teria mantido sua estrutura original por mais de dois séculos, sendo restaurado na
década de 1980 e tombado pelo IPHAN em 1988.

Figura- 04: Ruinas da Igreja da Santissima Trindade

Fonte: arquivo pessoal da autora (2025), parede de frente das ruinas da igreja.

As ruinas da antiga catedral estdo expostas na praga central da cidade. Construida ha
quase 250 anos com adobe e tijolos feitos de terra e pedra-canga, esta obra atrai turistas de todo
o0 territério nacional. Suas paredes carregam as marcas da forca de trabalho de pessoas
submetidas ao trabalho escravo e permanecem como testemunhas do passado, remetendo as
construcdes tipicas do periodo colonial.

Segundo o Site da Prefeitura Municipal de Vila Bela da Santissima Trindade (2015),
a principal atracdo da area urbana seriam as ruinas da catedral construida no periodo colonial,
destacando-se a constituicao histdrica da cidade com as ruinas da Igreja Matriz e do Palacio dos
Capitdes Generais. O texto informa que as ruas ainda manteriam o tracado retilineo em forma
de quadricula, semelhante ao periodo de fundacdo da cidade em 1752, com a Matriz localizada
na quadra central e o Palacio dos Capitdes Generais na quadra adjacente.

Afirma-se ainda que essas edificacdes teriam sido construidas com pedras, madeira e
terra (adobe e taipa), incorporando saberes construtivos de matriz portuguesa, africana, em
razdo da presenca de pessoas escravizadas, e possivelmente indigena. Segundo a fonte, tais

construcdes estariam registradas como patriménio nacional e necessitariam de preservacgéo,
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uma vez que até mesmo a cobertura erguida para proteger as ruinas da Matriz se encontraria em
estado de degradacao.

Por fim, o texto menciona como outra atracdo o Museu Historico e Arqueologico
Joaquim Marcelo Profeta da Cruz, onde seriam encontradas diversas informacGes sobre a

cidade e a regido.
Figura- 05:Imagem do Centro da Cidade de Vila Bela da Santissima Trindade-MT

ﬁﬁl‘l‘l‘l‘u‘l‘o‘lﬂnlﬂ!ﬂ i‘ﬁllOUl‘l‘ANO
Fonte: Disponivel em:<@inst.indigena_chiquitano>acesso 05 abr.2026

Segundo o Portal Mato Grosso (2025), Vila Bela da Santissima Trindade apresenta
caracteristicas que necessitam de preservacao por ter sido a primeira capital de Mato Grosso. O
marco inicial do municipio teria ocorrido as margens do Rio Guaporé, com a Serra Ricardo
Franco ao fundo, configurando uma paisagem considerada espetacular. E nessa area de origem
da cidade que estariam localizadas as edificagdes mais antigas da regiéo.

A cidade é considerada a capital da cultura mato-grossense, devido a sua historicidade,
e suas areas foram tombadas pelo IPHAN e pelo Governo de Estado de Mato Grosso, visando
proteger e preservar estes bens culturais.

Segundo o Portal Mato Grosso (2025), o projeto Fronteira Ocidental, coordenado pelo
arquedlogo Paulo Zanettini, contaria com o patrocinio do governo de Mato Grosso e apoio
técnico do IPHAN. O texto informa que um dos sitios arqueoldgicos mais significativos de Vila
Bela seriam as ruinas da antiga catedral da cidade, cuja construgdo teria sido iniciada em 1793.

Segundo a fonte, ja teriam sido encontrados, no entorno dessas ruinas, diversos objetos
que retratariam a vida no século XVIII. O arquedlogo teria afirmado ainda que especialistas de



63

diferentes areas seriam convidados a participar do processo de preservacdo, uma vez que a
cobertura existente protegeria as ruinas da chuva, mas ndo da acdo do vento e da intervencao
humana, referindo-se a estrutura metalica instalada em 2006.

Para o povo vilabelense, as ruinas simbolizam memodria, identidade e pertencimento.
Nesse espaco, também ocorrem diversos eventos e manifestacfes culturais, além de atrair
turistas e pesquisadores de diferentes partes do mundo.

Segundo Brandi, (2004, p. 65), “Ruina é tudo aquilo que é testemunho da histéria
humana, mas com um aspecto bastante diverso e quase irreconhecivel em relacdo aquele de que
se revestia antes”. Em Vila Bela da Santissima Trindade, as ruinas localizam-se no centro da
cidade, correspondendo aos restos de uma igreja inicialmente construida e nunca concluida,
exposta por cerca de 250 anos a acdo do tempo, o0 que resultou em seu perecimento parcial.
Atualmente, 0 espago conta com uma estrutura metélica de protecdo, construida em 2006, por
meio de investimentos de politicas publicas nas esferas federal, estadual e municipal, com o
objetivo de preservar o local das acBes do tempo e da degradacdo natural. Essas ruinas
representam a resisténcia e a luta de diferentes povos, sendo consideradas um importante
testemunho historico, que simboliza identidade e pertencimento.

Segundo Volpato (1987, p. 24), deve ser preservado tudo aquilo que constitui a
identidade de um povo, incluindo sua historia escrita, sua tradicdo oral, 0s registros que
permitem a reescrita de sua historia, bem como sua paisagem, seus recursos naturais e suas
manifestacdes artisticas e culturais.

Assim, a ancestralidade negros e indigenas, estabeleceu um elo entre o passado,
presente e o futuro. Os saberes tradicionais e a cultura séo preservados e passados de geracao
em geragdo. Os povos indigenas ¢ quilombolas carregaram suas “pedras de adobe” e, resistiram
0 apagamento de suas identidades, enfrentando a violéncia historica no sistema de colonizacéo.
Os saberes afrodescendentes e indigenas se fazem presentes nas vozes dos ancides e mestres
dos saberes, e nas praticas das novas geragdes. Resistir € preservar suas culturas e escrever uma

nova narrativa em que sua identidade nunca mais sera negada.
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3. ENTRE SABERES E FAZERES NA EDUCA(;AO ESCOLAREMVILABELA
DA SANTISSIMA TRINDADE - MT

Esta secdo propGe uma reflexdo sobre a identidade e a cultura marcadas pela
colonizacao, relagdes de poder e diversidade cultural. Entre as culturas e os saberes, a escola,
enquanto instituicdo, assume o papel no fortalecimento da preservagdo da cultural,
reconhecimento das pluralidades étnicas e sociais.

3.1 Identidade em movimento: cultura, reconhecimento e pertencimento

Segundo Gruzinski (2001, p. 53), cada individuo possui multiplas identidades ou
referéncias relativamente estaveis, que podem ser ativadas de forma sucessiva ou simultanea,
conforme os diferentes contextos em que se insere. O autor retoma a ideia de Montaigne ao
afirmar que um homem “distinto” ¢ também um homem “misturado”, enfatizando que a
identidade se constitui como uma construcdo de trajetdria pessoal, relacionada a capacidade de
interiorizar ou recusar normas socialmente transmitidas.

Nesse sentido, o individuo se encontra continuamente em interacdo com diversos
interlocutores sociais, também portadores de identidades plurais. A identidade, portanto, ndo é
fixa, mas uma configuracdo variavel, definida a partir de maltiplas relacdes e interacdes. O
autor acrescenta ainda que foi no contexto da conquista e da colonizacdo da América que 0s
europeus passaram a classificar os povos originarios como “indios”, produzindo uma
denominacdo unificadora e simplificadora dessas populacdes.

Para Geetz (1989, p.37) descreve a definicdo de cultural:

[...] conjunto de mecanismos simbdlicos para controle de comportamentos. O ser
humano é a espécie mais dependente de programas culturais para ordenar suas acdes.
A cultura considera a amplitude e a indeterminacdo de nossas potencialidades e
funciona, ao mesmo tempo, como referéncia que oportuniza a existéncia e, como
mecanismo de controle e restricdo ao potencial humano inicial, pois desenha
especificidades pararealizagBes permitidas e previstas em dado contexto social (Geetz,
1989.p.37).

O autor afirma que a cultura € essencial para a construcdo das representacdes e
compreensdes que as pessoas tém sobre o mundo, além de ser responsavel pelo ordenamento
social que regula e organiza as relagdes sociais. Em outras palavras, a cultura influencia as
dindmicas sociais e as interacdes entre os individuos.

Segundo Coutinho (2002, p. 20), a organizacao da cultura pode ser entendida como o
conjunto de instituicbes da sociedade civil, cuja funcdo principal é materializar o papel da

cultura na reprodugdo ou na transformacéo da sociedade como um todo.

A organizacao da cultura, em suma, é o sistema das instituicGes da sociedade civil
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cuja funcdo dominante é a de concretizar o papel da cultura na reproducdo ou na
transformacdo da sociedade como um todo. Um momento bésico da organizacéo da
cultura é o sistema educacional: cada vez mais, com o crescimento da sociedade civil,
o0 sistema educacional deixa de ser uma simples instancia direta da legitimacdo do
poder dominante para se tornar um campo de luta entre as varias concepgoes politico-
ideoldgicas (basta pensar, por exemplo, na luta entre ensino entre ensino laico e ensino
religioso [...] (Coutinho, 2002, p. 20).

Dessa forma, a cultura, ao ser organizada por essas instituicGes, ndo apenas sustenta
a sociedade existente, mas também atua como um meio de transformacdao social. A Professora
3, em entrevista realizada em 07 de maio de 2025, relatou que ja observou situacGes em
que criangas ndo se reconhecem em sua propria identidade, e nos momentos de avaliagdo,
especialmente quando precisam se identificar como indigena, negra ou quilombola. Segundo
ela, em alguns casos, as crian¢as ndo demonstram interesse em marcar essas categorias, o
gue ndo estaria necessariamente relacionado ao bullying, mas, sim, a uma falta de
reconhecimento de sua propria identidade. A docente destacou que essa situacdo € mais
recorrente no caso dos povos indigenas e mencionou que, em Vila Bela, muitas pessoas acabam
se declarando quilombolas.

Considerando o exposto, a Professora 3 observa ainda, que essas dificuldades ocorrem
com mais frequéncia entre os estudantes indigenas, o que evidencia que a construcdo da
identidade é um processo continuo. Em contrapartida, nota-se que a identidade dos estudantes
negros vilabelenses €, em grande parte, culturalmente assumida.

Visando a promocéo da diversidade cultural, Angelo (2009), aborda que:

No contexto atual, a sociedade nacional também tem o desafio de redefinir suas
posturas, seus conceitos politicos e sociais, para garantir as minorias o direito a
igualdade e a diferenca.

Num pais como o Brasil, pluricultural e multiétnico, mas marcado pela desigualdade
social, corrigir os erros do passado requer uma tomada de decisdes e mudancas nas
acOes governamentais e uma reflexdo profunda na histéria brasileira. A educacéo pode
ser um dos instrumentos pedagdgicos sociais para construir as relagdes interculturais,
baseadas no dialogo entre as culturas.

Os povos indigenas tém muito a contribuir na busca de um mundo melhor para a
humanidade. E partindo da igualdade, da diferenca e da parceria que podemos criar o
novo. Esse novo s6 podera ser criado se a sociedade nacional oferecer a oportunidade
aos povos de mostrarem a sua capacidade e competéncia de gerenciar seu proprio
destino. Enfim, trata-se de construir também novas concepcdes de entender o outro
dentro da sua potencialidade individual e coletiva (Angelo,2009, p. 112).

Nessa perspectiva € preciso que as politicas publicas possam promover mudancas
sociais, ja que vivemos em pais marcado pela diversidade e a desigualdade social, para que se
possa corrigir as fissuras historicas e estruturais.

Segundo Zoia (2009, p. 22), para compreender o0 modo de vida de cada sociedade, é

necessario considerar suas condi¢des geogréaficas, ambientais e culturais, bem como, sobretudo,

as relagdes sociais estabelecidas entre os individuos. A autor destaca que 0s processos de
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conhecimento, ensino e aprendizagem, assim como as concepcOes de mundo, sdo diversos e
variam de uma etnia para outra.

Nesse sentido, enfatiza-se a importancia de compreender essas relacfes para, a partir
disso, construir referenciais que orientem a compreensdo do universo infantil em cada
comunidade. Em sintese, ndo ha uma singularidade de etnia e cultura, pois ha diferentes culturas
e etnias, que tém formas proprias de organizacdo e relacGes sociais, sendo fundamental
reconhecer a cultura para compreender 0 universo do outro, pois € por meio do letramento
cultural que a crianga compreende sua cultura, sua identidade e seu pertencimento, fortalecendo
a valorizacdo dos seus saberes tradicionais.

Em se tratando de educacdo, a escola € uma instituicdo fundamental e necesséria para
a valorizacdo e historicidade das culturas indigenas e afrodescendentes, pois esta diretamente
relacionada ao espacgo de preservacao e transmissao de saberes culturais, fundamentais para

identidades desses grupos.

A ldentidade e, quando eu era crianca eu fui assim, mas porque falta de conhecimento,
hoje reconheco a importancia do que é ser Chiquitano, pois estd na minha face, ndo
adianta esconder a minha identidade. Mas por que eu escondia? Porque eu era tratada
de outra forma, de outra maneira, eu sentia que me tratavam com preconceito:” Ah
essa buga ai”. Quando entrei numa escola para trabalhar, na época falavam que bugre
e Chiquitano ndo tinha capacidade para estar numa sala de aula. Desde crianca eu
ouvia isso. Eu entendo que temos capacidade, me despertei, fiz faculdade, p6s
graduacdo, e passei no concurso, e faz 26 anos que estou em sala de aula e nunca mais
desisti. Entdo eu mostrei que sou capaz, mas devido esse contexto, me sentia mal, mas
eu ndo tinha conhecimento do que é ser Chiquitano. Atualmente buscando
conhecimento e participando da associacdo aprendi e aceito minha identidade, e
ensino essa diferenca para alunos (Professora 6 em entrevista no dia 06/05/2025).

A Professora 6, compartilhou sua trajetéria na educacdo, marcada por experiéncias de
superacédo e enfrentamento do preconceito, e relatou um momento de fragilidade em sua vida,
no qual negava sua identidade Chiquitana, ndo por uma escolha consciente, mas por falta de
conhecimento sobre suas origens. Seu desconhecimento, aliado as ofensas e xingamentos
sofridos, resultou em um processo de apagamento cultural e rejeicdo de sua identidade.
Atualmente, no entanto, ela participa ativamente de movimentos indigenas, integra associagoes
e demonstra profundo interesse na valorizagdo de sua cultura. Reconhecendo sua identidade,
ela também incentiva os alunos a respeitarem e valorizarem as diferencas.

A Professora 5 em entrevista no dia 07 de maio de 2025, observou que as criangas
conseguem reconhecer e nomear as identidades culturais atraves das caracteristicas. E, em sua
praxis pedagdgica no cotidiano escolar, a docente desenvolve, por meio da oralidade, o
reconhecimento identitario, destacando a diversidade cultural e os marcadores corporais (pele,

cabelo, tragos) para que os estudantes possam ter consciéncia de sua identidade e possam se
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reconhecer e compreender a importéncia da diversidade.
E importante ressaltar que a educacdo vem passando por mudancas significativas.
Nesse contexto, a Professora 6 afirmou que, no passado, vivenciou situacdes de excluséo

escolar, o que contribuiu para seu afastamento da escola:

Antigamente era assim. Eu mesma me afastei da escola quando eu vim para cidade
estudar, eu estudava 14 na Nova Fortuna na zona rural, localizado préximo a Bolivia.
Eu morava la, e estudei la até a quarta série. Quando eu vim morar na cidade, os
estudantes me excluiram, deixavam-me no cantinho, eu procurava fazer amizade com
as meninas e elas corriam de mim, e me xingava de macaco e de ndo sei 0 qué.
Infelizmente estudei uma semana s, e sai da escola e ndo quis mais voltar. Os
professores ndo se importavam, e, realmente eu vim do mato porque la so tinha até a
quarta série, e quem quisesse continuar tinha que morar na cidade com alguma familia,
ou outras pessoas, ou tio, parente, para dar continuidade aos estudos. Era muito dificil,
ir para sala de aula encontrava esses tipos de pessoas, e professora ndo demonstrava
sentimento de empatia, parecia que tudo era normal, por isso desisti de estudar. Hoje
em dia fazemos um trabalho voltado para combater o bullying (Professora 6, em
entrevista no dia 07/05/2025).

A educacdo tem avancando na construcdo de saberes que integrem o conhecimento
cientifico aos saberes populares, campesinos, ancestrais, tradicionais, ribeirinhos, entre outros,
sem o0s marginalizar ou excluir. Este movimento busca desenvolver no estudante o
protagonismo, permitindo que ele participe ativamente de todo o processo de construcdo do seu
préprio conhecimento. A narrativa da professora 6 remete as praticas educacionais tradicionais,
nas quais os estudantes frequentemente sofriam em siléncio, em um periodo marcado por altas

taxas de evasdo escolar, causadas por esses e outros fatores.

3.2 Entre culturas e saberes: caminhos da educacéo intercultural

Segundo Estébanez (1998, p. 221), a educacdo intercultural é compreendida como um
processo humano e intencional, coerente com a pluralidade, voltado ao desenvolvimento de
habilidades e competéncias relacionadas, primeiramente, a diferenca, a singularidade e a
diversidade dos povos. E, em um segundo momento, este processo também se orienta para o
reconhecimento da identidade cultural do outro e das comunidades, de modo que possa resultar
na construcéo de uma “cultura mestiga” ou de sinteses culturais.

Para Hall (1999, p. 16), a sociedade é marcada por um carater multiétnico e
historicamente constituido a partir de uma ampla diversidade de culturas. O autor destaca que
reconhecer essa diversidade étnica implica compreender que os elementos que compdem as
identidades sociais ndo possuem estabilidade ou fixidez naturais.

Nesse sentido, as identidades culturais — entendidas como aspectos relacionados ao
pertencimento a culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas e nacionais — passam por

constantes deslocamentos e descontinuidades, sendo construidas e transformadas ao longo do
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tempo e das relagdes sociais.

Segundo o autor, vivemos numa sociedade composta por Vvarios grupos étnicos, nao
existe uma uUnica identidade, somos um conjunto de influéncias, pois a identidade € algo
constituido socialmente, ndo existe uma identidade nacional ou uma cultura dominante que
represente todos, cada grupo tem seu pertencimento, suas crengas, ritos, costumes e essa
diversidade multiétnica devem ser preservadas.

Stuart Hall (1999, p.12-13), nos desafia a refletir sobre a identidade unificada estavel.
Antigamente as pessoas se denominavam com uma unica identidade e se definiam sua
nacionalidade, religido, sexo, profissdo, sendo algo estatico. No entanto na atualidade, essa ideia
de identidade tinica vem se modificando & medida que se constroem vérias identidades.

Ainda para o autor supracitado (1999, p. 20-21), as identidades sdo contraditorias e se
cruzam ou se deslocam mutuamente, e essas condi¢cBes atuam tanto no plano social,
atravessando grupos politicos estabelecidos, quanto no ambito subjetivo, isto é, no interior de
cada individuo. No entendimento do autor, nenhuma identidade singular, seja de classe, seja de
género, seja de raca, seja outra, é capaz de abranger a totalidade das identidades de um sujeito.
Hall destaca ainda a existéncia de identificacdes rivais e em constante deslocamento, muitas
delas oriundas de novos movimentos sociais, como o feminismo, as lutas negras, 0s movimentos
de libertagdo nacional, além dos movimentos pacifistas e ecoldgicos. Assim, a identidade é
compreendida como algo dindmico, que se transforma conforme o modo como o sujeito é
interpelado ou representado, configurando uma passagem de uma politica de identidade
(centrada na classe) para uma politica da diferenca.

No mundo atual, em que ocorrem mudancas profundas e se acentua a multicidade de
sujeitos e de culturas, as concepcdes de educacao e de cultura(s) passam por radicais revisoes.
De uma concepcdo reducionista da cultura que privilegia as dimensdes artistica e intelectual,
passa-se a uma perspectiva mais abrangente|...],” em que a cultura ¢ vista como estruturante
profunda do cotidiano de todos grupo social e se expressa em modos de agir, relacionar-se,
interpretar e atribuir sentido, celebrar, etc” (Candau, 2000, p.61). Em sintese, a cultura esta
presente no cotidiano de todos 0s grupos sociais, pois € uma forma de interpretar, organizar e
entender o mundo.

Para Geertz (1989, p.103), a cultura pode ser entendida como “Um sistema de
concepcdes herdadas, expressas em formas simbdlicas por meio das quais 0s homens
comunicam, perpetuam e desenvolvem seu conhecimento e suas atividades em relagdo a vida”,
ou seja, um sistema de ideias, crencas, ritos, cosmovisao, que tem seus significados importantes

e geralmente sdo passados de geragdo em geracao.
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Para os autores supracitados, a relacdo entre a educacao e a cultura ndo se limita a
transmissdo de conteudos culturais ou a sua simples citacdo no curriculo escolar, pois as
interacdes entre diferentes sujeitos estabelecem relagdes sociais que, por sua vez, constituem o
processo de aprendizagem e construcdo do conhecimento.

Geertz (1989) afirma que a esséncia do ser humano néo pode ser compreendida apenas
pela comparagéo entre culturas, mas por meio da interagéo entre diferentes grupos culturais e da
compreensdo dos significados de suas acdes em seus proprios contextos. Para o autor, conhecer
a cultura de um povo permite entender sua normalidade sem eliminar suas particularidades,

tornando possivel o dialogo entre diferentes culturas.

Em outras palavras, a “esséncia” do ser humano ndo revela mediante o estudo
comparativo entre diferentes culturas, tomadas como objetos de investigagdo, na
busca de identificar aspectos comuns entre elas. O conhecimento do ser humano pode
ser desenvolvido, sim, na medida em que pessoas e grupos de culturas diferentes
entram em relacdo, na busca de compreender 0s sentidos que suas a¢gdes assumem no
contexto de seus respectivos padrdes culturais. Pois compreender a cultura de um povo
expdes a sua normalidade sem reduzir sua particularidade, [...] isso torna acessiveis e
torna possivel conversar com eles (Geertz, 1989, p. 24).

Nessa perspectiva, a educacdo intercultural se preocupa com as relacGes entre seres
humanos culturalmente diferentes uns dos outros. Ndo apenas na busca de apreender o caracter
de varias culturas, mas, sobretudo, na busca de compreender os sentidos que suas acdes
assumem no contexto de seus respectivos padrdes culturais e na disponibilidade de se deixar
interpelar pelos sentidos de tais acdes e pelos significados constituidos por tais contextos.

3.3 Interculturalidade e convivéncia na escola entre o cotidiano e os saberes

O espaco escolar é perpassado por maltiplas relagBes culturais e diversos padrdes
culturais com signos e significacdes diferentes. Estas significacbes que se estabelecem nas
relacBes entre sujeitos com padrdes culturais especificos e diferentes constituem a educacéo

intercultural.

A instituicdo escolar esta constituida sobre a afirmacéo da igualdade, enfatizando a
base cultural comum a que todos os cidad&os e cidadés deveriam ter acesso e colaborar
na sua permanente construcdo. Articular igualdade e diferenca, a base cultural comum
e expressOes da pluralidade social e cultural constitui hoje um grande desafio para os
educadores (Candau, 2002, p. 9).

Assim, para compreender a abrangéncia e a complexidade do tema interculturalidade,
€ necessario abordar como se configura a cultura escolar nas relaces que se ddo no espaco
institucionalizado da escola.

Romanelli (2003, p.19) nos remete a pensar, evidenciando o relato sobre as fases do

ensino no Brasil, “Cada fase histdrica do ensino brasileiro vai refletir a interligacdo destes
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fatores: a heranca cultural, atuando sobre os valores procurados na escola pela demanda social
de educacdo, e o poder politico, refletindo o jogo antagdnico de forcas conservadoras e
modernizadoras, com o predominio das primeiras” [...] (Romanelli, 2003, p. 19).A autora
afirma que as diferentes fases da educacéo brasileira refletem a relacéo entre a heranca cultural,
os valores buscados pela sociedade na escola e o poder politico, marcado pela disputa entre
forgas conservadoras e modernizadoras, com predominancia das primeiras.

Silva (2023) elucida os curriculos culturais e os estudos na construcéo da identidade:

Quais sdo as implicagBes dos Estudos Culturais para analise do curriculo e para o
Curriculo? Em primeiro lugar, os Estudos Culturais permitem-nos conceber o
curriculo como campo de luta em torno da significagéo e da identidade. A partir dos
Estudos Culturais, podemos ver o conhecimento e o curriculo como campos culturais,
como campos sujeitos a disputa e a interpretacdo, nos quais os diferentes grupos
tentam estabelecer sua hegemonia (Silva, 2023, p.134).

Assim, o curriculo deve refletir os valores culturais, interesses e necessidades de um
determinado momento historico, ou seja, o curriculo pode ser modificado, priorizando 0s
conteudos, disciplinas e saberes que sdo importantes para a construcéo do conhecimento.

O autor descreve o curriculo como fundamental para a formacdo da identidade, que

reverberam sobre valores, normas e interesses de grupos dominantes:

Nessa perspectiva, o curriculo € um artefato cultural em pelo menos dois sentidos) a
“Institui¢do” do curriculo € uma inveng¢ao social como qualquer outra;2) 0 “contetido”
do curriculo é uma construgao social. Como construgéo social, o curriculo ndo pode
ser compreendido sem uma analise das relagdes de poder que fizeram e fazem com
que tenhamos essa definicdo determinada de curriculo e ndo outra, que fizeram e
fazem com que o curriculo inclua um tipo determinado de conhecimento e ndo outro
(Silva, 2023, p.135).

Silva (2023) afirma que a concepcdo de curriculo defendida pelos Estudos Culturais
se opde a visdo tradicional de conhecimento como algo natural e pré-existente, que apenas
precisa ser transmitido pela pedagogia. Para o autor, em uma sociedade marcada pela
complexidade, instabilidade, conflitos e questdes de identidade e diferenca, os Estudos Culturais
ganham relevancia ao compreender o curriculo como um espaco de construcdo e disputa de

significados.

[...]JA concepcao de curriculo implicada na ideia dos Estudos Culturais choca- se tanto
com a compreensdo de senso comum quanto com as concepgdes filosoficas sobre
conhecimento dominantes no campo educacional. A epistemologia dominante é
fundamentalmente realista: o conhecimento é algo dado, natural. O conhecimento é
um objeto pré-existente: ele ja esta 14; a tarefa da pedagogia do curriculo consiste em
simplesmente revela-lo. Num mundo social e cultural cada vez mais complexo, no qual
a caracteristica mais saliente € a incerteza e a instabilidade; num mundo atravessado
pelo conflito e pelo confronto; num mundo em que as questes da diferenca e da
identidade se tornam téo centrais, € de se esperar que a ideia central dos estudos
culturais possa encontrar um espago importante no campo da perspectiva do curriculo
(Silva, 2023, p.136).
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A vista disso, a escola é uma instituicdo importante para a formacéo dos sujeitos e tem
desenvolvido politicas publicas voltadas a diversidade cultural, reforcando o respeito, a
interculturalidade e a preservacdo das culturas tradicionais de cada povo. No entanto, mesmo
com o trabalho desenvolvido no cotidiano escolar, ainda é necessario avancgar em praticas mais
efetivas de valorizacéo e incluséo da diversidade cultural.

Refletir a diversidade cultural e preservar a identidade, pois, € pensar nas nossas
subjetividades enquanto sujeito e desenvolvimento socioemocional de nossos estudantes.

A interculturalidade € a interacdo e o dialogo entre diferentes culturas, e o chdo da
escola € um ambiente em que a cultura e interculturalidade se fazem presente nas relacdes,
vivéncias e experiéncias.

Santomé (1995, p.163) comenta que os conteudos trabalhados nas escolas e nas
propostas curriculares privilegiam culturas hegemonicas, enquanto as culturas de grupos
minoritarios ou marginalizados sdo frequentemente silenciadas, estereotipadas ou distorcidas,
limitando suas possibilidades de expressao e reacéo.

Santomé (1995) reflete sobre as relagbes entre o curriculo e as culturas negligenciadas

e excluidas historicamente.

Quando se analisam de maneira atenta os contetdos que sdo desenvolvidos de forma
explicita na maioria das instituicGes escolares e aquilo que é enfatizado nas propostas
curriculares, chama fortemente a atencdo a arrasadora presenca das culturas que
podemos chamar de hegemonicas. As culturas ou vozes dos grupos sociais
minoritarios e/ou marginalizados que ndo dispdem de estruturas importantes de poder
continuam ser silenciadas, quando ndo estereotipadas e deformadas, para anular suas
possibilidades de reagdo (Santomé,1995 p. 163).

Nesse viés, a descolonizacdo do curriculo, o autor faz duras criticas ao curriculo
escolar, que valoriza préaticas hegemonicas impostas pelo eurocentrismo, resultando na
exclusdo e marginalizacao de diferentes grupos existentes no cotidiano escolar.

A Professora 3 compartilhou sobre a convivéncia étnico-racial no cotidiano escolar de
Vila Bela da Santissima Trindade:

No cotidiano escolar, nas vivéncias e nas brincadeiras, eles se interagem muito bem.
Um exemplo é meu filho, é um menino negro, € novinho, mas é bem alto. Ele tem um
amiguinho indigena, que é o melhor amigo dele, os dois se entendem, conversam
naturalmente. Entre as criangas, esse interagir deles, independente de etnia, raga ou
cor, € muito interessante observar. E eles ndo discriminam. A diferengca ndo é um
problema, para eles, ter um coleguinha diferente para ele € um atrativo. Como eu falei,
Vila Bela é uma regido com realidades distintas, e ao mesmo tempo, comuns, porque
tem dois grupos que se dialogam. Vocé muda de lado vocé e percebe a diferencga que
s6 é visual, mas porque na realidade no convivio todo mundo é igual, ndo tem essa
rincha essa diferenca, eu ndo percebo porque assim é a mesma cidade, apesar que
muitos confunde Vila Bela no Jardim Aeroporto, Vila Bela 1a é o centro da cidade e
aqui. Jardim Aeroporto é o maior bairro com maior nimero de Chiquitano (Professora
3 em entrevista no dia 07/05/2025).
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Frente a essa realidade sobre interculturalidade, a entrevistada destacou a convivéncia
entre estudantes de diferentes etnias, ressaltando que as criancas interagem com a diversidade
de forma espontanea, valorizam as diferencas e ndo rejeitam o outro. Segundo ela, a diferenca
é, inclusive, um fator que favorece a interacdo. Ao exemplificar com a relacdo entre seu filho,
uma crianga negra e um colega indigena, a professora afirmou que as criangas compreendem e
respeitam as diferengas, independentemente de raca, cultura, religido ou classe social. Elas
experimentam, compartilham e aprendem com os saberes uns dos outros.

Jesus e Zoia (2025, p.84) escrevem que, no cotidiano escolar, diferentes préticas e
manifestacdes culturais, como o uso da lingua materna, adornos, pinturas étnicas, pulseiras e
brincadeiras, reforgam a identidade e o sentimento de pertencimento dos estudantes nos espacos
escolares urbanos. Diante disso, a identidade se expressa em diversos momentos no cotidiano
escolar, nas brincadeiras, nas vivéncias e experiéncias que compartilham as criancas indigenas
e ndo indigenas, e juntos compartilham saberes e descobrem a diversidade.

Candau (2000, p.64), abordando o conceito de cultura escolar, referenciada nos
conceitos de Gimeno Sancristan, Pérez Gomez e Forquim (1993), demonstra a complexidade
dos processos culturais que se ddo no ambito da escola e elucida que existe uma ruptura entre a
cultura escolar, com seus parametros de homogeneizacdo, normatizagdo, rotinizagédo e
didatizacdo, e a cultura da escola, com suas multiplas vertentes de cultura vivida, intercambiada,
na qual atuam as culturas sociais de referéncia dos atores do espaco escolar, que vivenciam
diferentes universos culturais. Conclui-se que a cultura escolar ignora essa realidade plural e
apresenta um caracter monocultural.

Os povos indigenas e quilombolas tém seus saberes, vivéncias e modos de organizacao
social singulares [...]Jn6s ndo temos cultura, nds temos modos-de ver, de sentir, de fazer as coisas
modos de vida [...] (Bispo, 2019, p. 22). Em seu texto, o autor faz duras criticas a cultura na
visdo colonial que padroniza praticas, transformam modos de ver e sentir. Ao colocar a cultura
como padronizada como a cultura eurocéntrica, segundo o autor, cria-se um modelo homogéneo
e, mercantilizado que reproduz os saberes de forma folclorizada.

A cultura escolar, conforme os conceitos analisados por Candau (2000), descreve o
curriculo escolar rigido, no qual prevalecem os saberes formais, conteidos com objetivos
meramente centrados no processo ensino aprendizagem. A escola acentua o caracter de uma
cultura didatizada, referindo-se a um curriculo hegeménico, que privilegia conhecimentos,
valores e culturas elitistas, marginalizando e desvalorizando outras culturas consideradas
inferiores. Assim, é necessaria a aplicabilidade das leis e o trabalho coletivo dos professores no

cotidiano escolar, para que o processo educativo se fortaleca como construcao viva, tecida entre
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vozes, saberes e caminhos que se encontram no ch&o da escola.

Para Candau (2000, p.68), o cotidiano escolar de diferentes escolas apresenta
caracteristicas homogéneas, evidenciadas na organizacdo do espaco e do tempo, nos rituais,
simbolos, datas comemorativas civicas, festas e em um calendario preestabelecido. Algumas
instituicbes seguem essas praticas com rigor, sem oportunizar a inclusdo de outros
conhecimentos e saberes. A autora destaca a homogeneizagéo das escolas, uma vez que, embora
estejam inseridas em lugares diferentes, com costumes e culturas proprias, as praxis
pedagdgicas continuam seguindo o0 modelo tradicional, marcado por préaticas
homogeneizadoras.

A Professora 1 destaca a importancia de trabalhar a diversidade cultural ao longo do
ano letivo, de modo que os estudantes compreendam a relevancia da interculturalidade e do

respeito as diferentes culturas presentes na sociedade.

Sim, ndo espere a data, vamos trabalhando durante todo o ano letivo. E como a
gente explica para os professores a importancia de estar trabalhando com as criangas,
mostrando a importancia dos antepassados e da historia. Uma historia so existe porque
houve alguém la atrds para construi-la, sendo, ndo haveria histéria. A gente até fala
que, quando morre um ancido, morre junto parte da histéria. Ele leva consigo toda a
histéria que ficou na memoria, que as vezes a gente ndo gravou, ndo pesquisou ou ndo
documentou. Cada um que parte, € um pouco da histéria que vai junto (Professora 1,
entrevistada no dia 06/05/2025, grifo nosso).

A Professora 1, narrou a necessidade de desenvolver, na praxis pedagdgica, acées que
valorizem a diversidade ao longo de todo o ano letivo, e ndo apenas em datas comemorativas
estabelecidas pelo calendario escolar. Para tanto, ela propds que os saberes tradicionais,
culturais e ancestrais sejam trabalhados de forma continua, contribuindo para a preservagédo
dessas memdrias e para a reafirmacdo identitaria. Dessa forma, a educacdo passara a ser
compreendida como um instrumento de emancipacao social e cultural.

Em se tratando de educacdo intercultural, a Professora 3 discorreu sobre o atendimento

educacional especializado e a importéancia de trabalhar as diferencas em todo ambiente escolar:

Olha, na sala de recurso a gente trabalha com a questéo da inclusdo, com a tematica
da diversidade. Assim, a professora do periodo matutino e eu no periodo vespertino
nos preocupamos muito em mostrar para as criancas que todo mundo é diferente,
porém com direitos iguais. Entdo, assim, 0s painéis, a gente tenta fazer mostrando que
tem criancas diferentes, biotipos diferentes, e quanto ao tratamento com elas,
principalmente a questdo do tratamento, é tudo normal. E, assim, por eu ser uma
professora negra, a gente fica preocupada com a crianga que ndo esté acostumada a ter
esse contato com o negro de pele escura. Como aqui a maioria sdo indigenas, a gente
percebe que sdo um pouquinho fechados entre eles. As vezes, 0s pais, as méaes s&o
bolivianos, e os parentes bolivianos. A gente fica pensando, a gente se preocupa se
eles vao aceitar, e é bem tranquilo: eles chegam, abragam, tocam nos cabelos, aquelas
coisas tranquilas. Elas sdo receptivas, por mais que eu atenda estudantes autista, elas
aceitam tudo tranquilamente (Professora 3, entrevistada no dia 07/05/2025).

A professora relata que tem adotado préticas pedagogicas, acdes que refletem o
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compromisso com a diversidade cultural, intercultural e inclusiva. Nesse sentido, a escola tem
implementado politicas pablicas que promovem o respeito e a valorizagdo das culturas
tradicionais de diferentes povos, especialmente as culturas indigenas e afrodescendentes.

A interculturalidade, presente no ambiente escolar, manifesta-se por meio da interacéo
e do dialogo entre diferentes culturas, refletindo nas relacbes, vivéncias e experiéncias
compartilhadas.

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola pesquisada fortalece a relevancia na

organizacdo do espaco e tempo da escola:

A escola, no mundo contemporéneo, para fazer valer a democracia a e critica, ndo
pode abrir mdo da pluralidade, vivida no acesso as diversas narrativas, historias,
contextos, culturas, credos, valores e conhecimentos. Pluralidade esta que precisa se
estender a outras formas de conhecer o préprio entorno, ndo apenas pautadas. Espera-
se com essa ideia construir uma escola com flexibilidade na estrutura do tempo, na
organizacdo do espaco escolar para dar condi¢Ges a aprendizagem, introducéo de uma
proposta de avaliacdo para além da medida de resultados, promogdo de um corpo
docente pesquisador capaz de tornar sua pratica objeto de reflexdo (Projeto Politico
Pedagdgico, 2025, p.91).

O trecho acima conceitua o papel da escola na atualidade e destaca a importancia da
democracia, sendo de suma importancia trabalhar as pluralidades de saberes, visando
reconhecer e valorizar as diferentes culturas, crencas, promovendo a diferenca e oportunizando
aos estudantes uma educacéo justa e inclusiva.

De acordo com Fleuri (2003), a cultura escolar pode ser compreendida com espago de
interacdo:

Jé a cultura da escola estaria associada ao curriculo vivido, a cultura vivida realmente
no espaco escolar pelo qual transitam as culturas de referéncia social dos atores do
processo educacional. A cultura da escola se constitui pelo jogo de intercdmbio e de
interacBes presentes na dindmica escolar de transmissdo- assimilacdo, em que estéo
presentes crengas, aptidfes, valores, atitudes e comportamentos dos sujeitos
implicados nesse processo. Tais sujeitos portam suas caracteristicas e vidas proprias,
seus ritmos e seus ritos, suas linguagens, seus imaginarios, seus modos préoprios de
regulacdo e de transgressdo, seus regimes proprios de regulacéo e de transgresséo,
seus regimes proprios de producdo e de gestdo de simbolos. A cultura da escola
consiste, portanto, em um campo complexo no qual circulam, interagem, conflitam e
compdem-se maltiplas culturas, e no qual vao se constituindo multiplas identidades e
maultiplos sujeitos em relagdes complexas e reciprocas (Fleuri, 2003, p. 72).

Para Fleuri, a cultura escolar vai além dos documentos oficiais, como o Regimento e o
Projeto Politico Pedagdgico, sendo construida no cotidiano por meio das relagdes, interacGes e
experiéncias vividas pelos sujeitos da escola. Este espaco é marcado pela diversidade cultural,
pela troca de saberes, conflitos e diferentes formas de expressdo, o0 que torna a escola um
ambiente dindmico e complexo. Nesse contexto, a perspectiva intercultural da educacéo
contribui para aproximar os saberes escolares dos saberes sociais e culturais dos participantes

do processo educativo, favorecendo uma formacdo mais critica e articulada dos educadores.
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E dentro desse universo complexo, na busca de formas possiveis para que o saber
escolar interaja criativamente com os saberes socias e culturais de referéncia dos
atores do processo educacional, que a perspectiva intercultural da educacdo pode
contribuir para a constituicdo de mediacBes criticas e articuladoras no processo
educacional e na prépria formacao de educadores(as) (Souza; Fleuri, 2003, p. 73).

Desse modo, escola deve interagir com os saberes sociais e culturais ali presentes, para
que possa promover uma educacéo intercultural que reconheca e valorize os diferentes saberes,
reverberando nas relages com a diversidade de modo sensivel e reflexivo.

Fleuri, na citacdo abaixo, analisa que a educacdo intercultural promove mudangas
significativas, desenvolve a consciéncia critica, reforca as identidades e estimula o respeito a
diversidade. Para tanto, todas as metodologias adotadas devem considerar a complexidade das
relagbes humanas e culturais, de modo que todas as culturas, especialmente aquelas
historicamente estereotipadas e marginalizadas, sejam reconhecidas e valorizadas, sem espago

para preconceitos ou excluséo.

Uma relacdo que se da, ndo abstratamente, mas entre pessoas concretas. Entre sujeitos
que decidem construir contextos e processos de aproximacdo, de conhecimento
reciproco e de interacdo. Rela¢des estas que produzem mudancas em cada individuo,
favorecendo a consciéncia de si e reforcando a propria identidade. Sobretudo,
promovem mudangas estruturais nas relagbes entre grupos. EstereGtipos e
preconceitos-legitimadores de rela¢Ges de sujeicdo ou de exclusdo-séo questionados,
e até mesmo superados, na medida em que sujeitos diferentes se reconhecem a partir
de seus contextos, de suas historias e de suas opcdes. A perspectiva intercultural de
educagdo, enfim, implica mudancas profundas na pratica educativa(...) pela
necessidade de oferecer oportunidades educativas a todos, respeitando e incluindo a
diversidade de sujeitos e de seus pontos de vista. Pela necessidade de desenvolver
processos educativos, metodologias, e instrumentos pedagdgicos que deém conta da
complexidade das relagdes humanas entre individuos e culturas diferentes. E pela
necessidade de reinventar o papel e o processo de formacédo de educadores(as) (Fleuri,
2000, p. 78).

Nesse sentido, Fleuri descreve a educacdo intercultural, pode promover mudancas
significativas, desenvolve a consciéncia critica, reforca a identidade, e estimula o respeito a
diversidade. Todas as metodologias adotadas devem considerar a complexidade das relacdes
humanas e culturais, de modo que todas as culturas, especialmente aquelas historicamente
estereotipadas e marginalizadas, sejam reconhecidas e valorizadas, sem espaco para

preconceitos ou exclusdo. Corroborando com a ideia, Costa (1998) afirma que:

Se as culturas sdo singulares e constituem os seus significados em uma semantica e
Iéxico proprios, parece impossivel falar de uma cultura, a partir de outra, sem praticar
alguma forma de violéncia, sem imposicdo de sentidos. Seria entdo concebivel e
exequivel um projeto que aspire ao didlogo entre culturas diferentes? Culturas
diferentes podem conversar entre si? E possivel conceber projetos coletivos que
preservem as diferencas? (Costa, 1998, p.65- 66).

As questdes levantadas pelo autor sdo muito pertinentes, pois apontam para as
complexas relagdes sociais entre diferentes culturas. Cada cultura possui suas singularidades,

especificidades e modos proprios de ver o0 mundo, com simbolos e significados Gnicos. O autor
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questiona a possibilidade de haver dialogo entre essas culturas sem que ocorra algum tipo de
violéncia simbdlica, onde uma cultura tente dominar ou apagar a outra.

Arroyo (2013, p. 346) descreve as contribui¢cfes do Conselho Nacional de Educacao,
pois este tem assumido um importante papel na reincorporacdo da cultura nas Diretrizes
Curriculares da Educacdo do Campo, da Educagdo Indigena, da Educacdo Quilombola, do
Ensino Fundamental de nove anos e nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Béasica. Em todos estes documentos, afirma-se o direito a educagdo como direito ao
conhecimento e a producao cultural, na sua rica diversidade, e o reconhecimento dos educadores
e dos educandos como sujeitos produtores de culturas e sujeitos do direito a formacéo intelectual,
cultural, ética e identitaria.

Em sintese, Arroyo (2013) descreve a importancia da diversidade cultural, pois esses
grupos (indigenas, negros, campesinos, entre outros) produzem saberes, Vivéncias,
experiéncias, identidades e modos de organizagao social distintos, que devem ser preservados
e valorizados no curriculo escolar. O autor destaca que estudantes e professores sdo sujeitos
que produzem conhecimentos socioculturais e sdo protagonistas de sua formacdo. Nessa
perspectiva, rompe-se a visdo tradicional de um curriculo homogéneo, unico e universal,
que ignorava saberes sociais e tradicionais.

A professora 4 revela sobre a praxis pedagégica no cotidiano escolar:

Nos fazemos oficinas, videos educativos, teatro, palestras, relatos de historias de
vivéncias e dangas. Geralmente, convidamos os mestres dos saberes para contar
nossas vivéncias, eles veem o0s ancides com respeito. A Escola Municipal Ricardo
Franco, os estudantes sdo de 06 anos a 11 anos. La na outra a Escola Estadual
Quilombola Verena Leite de Brito, os estudantes sdo adolescentes e a maioria
afrodescendentes; ja aqui é misto. Tudo o que se propde aqui elas interagem. As
criangas ndo renegam, incorporam mesmo de fato (Professora 4, em entrevista no dia
07/05/2025).

Em seu relato, a docente afirma que as praticas pedagdgicas sdo fundamentais para
gue os estudantes possam interagir uns com 0s outros e construir diversos saberes. Destaca
ainda que os alunos do ensino fundamental, do 1° ao 5° ano, gostam de participar de eventos,
atividades de danca, cultura e movimento.

Como consequéncia, ha a elaboracdo de uma identidade, que, segundo Hall (1999), é
construida por meio das relagdes, pois somos influenciados pela cultura, midia, escola, familia,
politica, religido, e a identidade é fruto das vivéncias e experiéncias sociais e culturais, neste
sentido ela é plural. Hall descarta a possibilidade de uma identidade unificada, pois a identidade

é formada e transformada continuamente tecer das relagdes pessoais e culturais.

A identidade torna-se uma “celebragdo moével”: formada e transformada
continuamente em relagdo as formas pelas quais somos representados ou interpelados
nos sistemas culturais que nos rodeiam. E definida historicamente, e nao
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biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de nos ha
identidades contraditorias, empurrando em diferentes direcoes, de tal modo que
nossas identificacOes estdo sendo continuamente deslocadas. Se sentirmos que temos
uma identidade unificada desde o nascimento até a morte, é apenas porque
construimos uma comoda estoria sobre nés mesmos ou uma conformadora “narrativa
do eu”. A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é fantasia
(Hall, 1999, p.12- 13).

Como destacado pelo autor, a identidade é construida por meio das relagdes, pois
somos influenciados pela cultura, midia, escola, familia, politica, religido, e a identidade é fruto
das vivéncias e experiéncias sociais e culturais, neste sentido ela é plural. Hall descarta a
possibilidade de uma identidade unificada, pois a identidade é formada e transformada
continuamente por meio das relagdes pessoais e culturais.

Como consequéncia, ha a elaboracdo de uma identidade, que, segundo Hall (1999), é
construida por meio das relac6es, pois somos influenciados pela cultura, midia, escola, familia,
politica, religido, e a identidade é fruto das vivéncias e experiéncias sociais e culturais, neste
sentido ela é plural. Hall descarta a possibilidade de uma identidade unificada, pois a identidade
é formada e transformada continuamente por meio das rela¢fes pessoais e culturais

Para Freire (1996, p. 25), “A educagdo nunca ¢ neutra. Ela pode servir a domesticagao,
a adaptacdo do individuo ao mundo tal como ele é, ou pode ser um instrumento de liberdade e
usada para a transformacédo social”. O estudioso afirma que a escola e a educagdo ndo sao
neutras, pois a educacdo € um instrumento para liberdade e transformacdo social, no entanto
também pode ser ferramenta poderosa para a domesticacdo, com objetivo de moldar, excluir e
marginalizar.

Os estudantes da Escola Municipal Ricardo Franco possuem diversas identidades, mas
nenhuma delas é singular ou isolada. Havia criangas negras, indigenas, pardas, cada uma com
suas préprias singularidades e especificidades. Apesar das diferencas, todas compartilhavam o
mesmo ambiente escolar e, por meio dessas relagdes de dialogo, construiram os saberes e
compartilharam experiéncias sociais e culturais, promovendo o fortalecimento das identidades
e transformacéo social.

Para Dayrell (1996, p 144), a escola, enquanto instituicdo, ndo se limita apenas as
politicas publicas educacionais, uma vez que é polissémica e construida mediante as relagdes
entre sujeitos que objetivam ensinar contetidos, mas também formar identidades e conviver com
diferentes grupos sociais e culturais. A escola, pois, deve se constituir e se reconhecer como um
espaco dinamico e plural.

A Professora 5 entrevistada no dia 07 de maio de 2025, enfatizou a existéncia de

estudantes bolivianos na educacao escolar em Vila Bela da Santissima Trindade — MT. “Os
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alunos bolivianos apresentam uma rotatividade no decorrer do ano letivo, as vezes eles estéo
aqui, estudam um bimestre e vao embora, devido os pais trabalharem em fazendas e precisam
do servico”. Em resumo, a existéncia de estudantes bolivianos cria situa¢Bes de
interculturalidade, promovendo trocas de saberes, pois trazem consigo sua lingua, vivéncias e
experiéncias que sdo compartilhadas no cotidiano escolar.

No que diz respeito a estudantes bolivianos, a Professora 6 entrevistada no dia 07 de
maio de 2025, relatou: “de manh& eu tenho um e a tarde eu tenho outro, esse da manh& tem
vergonha de falar, o da tarde j4 ndo tem, os dois consegue acompanhar a sala”. Sua fala ¢
importante, pois destaca que cada estudante apresenta suas individualidades e particularidades.
Alguns estudantes bolivianos sdo mais timidos por falarem a lingua castelhana. Mesmo com
diferentes niveis de participacdo, todos conseguem obter éxito no processo de ensino e
aprendizagem, pois, na praxis pedagdgica, é realizada uma avaliacdo diagnostica com o
objetivo de compreender a aprendizagem desses estudantes e, quando necessario, desenvolver
um trabalho diferenciado que atenda as suas fragilidades educacionais.

A presenca dos estudantes bolivianos colabora para o desenvolvimento de uma
educacdo que valoriza os diferentes saberes, a diferenca, e o dialogo intercultural, promovendo
a igualdade social, essencial para formagéo sociocultural dos estudantes.

De acordo com Fleuri (2003, p. 91-92), as primeiras concepcdes de educacgdo
intercultural ocorreram a partir da Declaragdo sobre Raga e sobre Preconceitos Raciais,
documento da Unesco datado de 1978, que entende a educacdo intercultural como condicao
estrutural da educacdo, em razdo das sociedades multiculturais. A partir dai, surgiram
iniciativas, tanto governamentais, quanto redes oriundas da sociedade civil, com os mais diversos
direcionamentos politicos e ideolégicos. Na América do Norte, enfatiza- se a convivéncia entre
maultiplas culturas. Na Europa, o debate tem se constituido a partir da insercdo dos imigrantes
estrangeiros. Na América Latina, tem predominado a formulagdo de propostas bilingues, para
valorizar a relagdo entre populag¢fes indigenas e nacionais. Muitas dessas formas buscam
estabelecer a integracdo das populagdes culturalmente distintas a uma suposta nacionalidade,

entendida como cultura homogénea e normalizadora das diferencas.
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4, POLITICAS DE REPARAC}AO E FISSURAS HISTORICAS: A
COLONIALIDADE COMO ESTRUTURA PERMANENTE

Esta secdo nos permite percorrer a memoria e as marcas deixadas pela colonialidade
que o tempo ndo apagam e perpassam geracoes. Mesmo diante da implementacéo e politicas
publicas, objetivando a reparacéo histérica, as marcas ainda ecoam, evidenciando as feridas do
passado. No entanto, as politicas publicas ndo sdo eficazes para amenizar as fissuras historicas.
A leitura nos convida e compreender a memdria, a identidade e a resisténcia na construgédo

sociocultural dos povos.

4.1 Educacéo antirracista e decolonial: desconstruindo a colonialidade

Debora Monteiro (2023, p. 24) conceitua a diferenca entre colonialidade e colonizacéo,
afirmando que, mesmo apds o processo de independéncia e abolicdo, quando o pais torna-se
politicamente independente de seu colonizador, os valores éticos, estéticos e politicos tendem a
permanecer pautados nas bases coloniais. Apos longos periodos de imposi¢des, segundo a
autora, estes conceitos passam a ser ‘“naturalizados” e incorporados, de tal forma que a
hierarquizacéo, antes entre colonizador e colonizado, comeca a ser fator de diferenciacdo entre
a elite e as classes populares dessa sociedade interdependente. Nesse sentido, mantém-se
enraizadas as desigualdades, preservando o racismo, o patriarcado e a dominagdo econdmica,
ainda que se mude o sistema.

Catharine Walsh (2012) descreve quatro formas de colonialidade, apresentadas as
classificacbes do poder:

A) a colonialidade do poder esta diretamente relacionada as estruturas sociais que
mantém as hierarquias nas relagdes humanas. Assim, mesmo com o fim da colonizagdo, com
um novo projeto politico e com a independéncia dos paises, 0s grupos sociais favorecidos
economicamente continuam exercendo seus poderes e recebendo privilégios, e a desigualdade,
pautada na antiga relacdo entre colonizador e colonizado, pode durar muito tempo.

Segundo Quijano (2002, p. 4), a colonialidade do poder € um conceito que explica um
dos elementos centrais do padréo de poder vigente, isto &, a classifica¢do social basica e universal
da populacdo mundial a partir da ideia de “raga”. Esta classificagdo, que tem carater racial,
surgiu ha cerca de 500 anos, junto com a constituicdo da América, da Europa e do capitalismo.
O autor afirma que ela representa a expressdo mais profunda e duradoura da dominacgdo
colonial, tendo sido imposta a toda a populagdo mundial ao longo da expanséo do
colonialismo europeu. Desde entdo, no atual padrdo global de poder, essa logica atravessa

todas as dimensc¢des da vida social e constitui a forma mais ampla e eficaz de dominacdo social,
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material e intersubjetiva, sendo a base intersubjetiva mais universal da dominacéo politica.

Colonialidade do poder é um conceito que da conta de um dos elementos fundantes
do atual padrdo de poder, a classificacdo social basica e universal da populacdo do
planeta em torno da ideia de “raca”. Essa ideia ¢ classificagdo social e baseada nela
(ou “racista”) foram originadas ha 500 anos junto com a América, Europa e o
capitalismo. Sdo a mais profunda e perduravel expressdo da dominagdo colonial e
foram impostas sobre toda a populacdo do planeta no curso na expansdo do
colonialismo europeu. Desde entdo, no atual padrdo mundial de poder, impregnam
todas e cada uma das areas de existéncia social e constituem a profunda e eficaz forma
de dominacdo social, material e intersubjetiva, e sdo, por isso mesmo, a base
intersubjetiva mais universal de dominacdo politica dentro do atual padrdo de poder
(Quijano, 2002, p.4).

A colonialidade classificou as pessoas com base em sua raca a partir de uma Unica
matriz de poder colonial. Esta dominacdo ndo se restringe ao campo politico, mas abrange
diversas esferas da vida social, como a educacao, a ciéncia, a economia, a linguagem e a cultura,
estando presente no cotidiano das pessoas. Trata-se de uma forma de dominacgéo social, material
e intersubjetiva que continua operando mesmo ap6s o fim do colonialismo formal. O
colonialismo, portanto, permanece em nossas acoes, praticas e estruturas, se torna fundamental
repensar esse processo e desconstruir as ideias enraizadas de racas inferiores e de povos
subordinados, que ainda sustentam a desigualdade e a exclusao.

Seguindo a classificacdo supracitada, B) a colonialidade do saber valoriza os
conhecimentos eurocéntricos, e exclui os demais saberes, sejam eles ancestrais, sejam
tradicionais, sejam de outros povos marginalizados. Além disso, marginaliza todos os saberes
gue ndo estejam alinhados aos ideais do grupo social que estd no poder, ou seja, 0S mesmos
colonizadores; C) a colonialidade do ser permite a desumanizacéao das pessoas dos grupos menos
favorecidos mediante a, construcdo de imagens culturais, D) a colonialidade da mae natureza e
da vida pressupde a cosmovisdo e a religido do grupo dominante como Unica possibilidade de
compreensdo do universo, marginalizando e excluindo todas as demais.

As formas de colonialidade estudadas por Walsh estdo presentes no cotidiano das
escolas brasileiras, em diversos niveis, com matrizes curriculares que excluem pessoas,
conhecimentos, estéticas e valores afro-brasileiros e saberes dos povos indigenas.

De acordo com o relato da Professora 6, entrevistada em 07 de maio de 2025: “Tem
duas professoras indigenas Chiquitana, e uma delas ndo aceita sua identidade, mas no rosto esta
estampado”. A situagéo esta diretamente relacionada a colonialidade do ser, que caracteriza pela
negacdo da identidade e marca corporal. Negar foi uma forma de subsistir, através da qual o
colonialismo doutrinou que ser indigena era menos, quando, na verdade, € ser raiz, € ser origem,
é ser a forga de quem resistiu e sobreviveu o apagamento.

Reconhecer a colonialidade em suas diferentes facetas e 0 peso que exerceu, e ainda
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exerce, na educacdo é uma tarefa fundamental para a compreensdo da condi¢do de exploragao
e dominag&o que os povos colonizados sofrem.

Conforme Monteiro (2023, p. 27), as primeiras escolas no Brasil foram estruturadas a
partir de um ideal colonial voltado a catequizacdo e a aculturacdo dos povos indigenas,
promovendo o abandono de seus saberes e experiéncias anteriores em favor da adogdo de
valores, crencas e préaticas culturais europeias, especialmente no contexto da educacao jesuitica.
A autora também destaca que, durante o periodo da escravidao no Brasil, a populagdo negra
desenvolveu suas préprias formas de producdo e transmissdao de conhecimentos, abrangendo

dimens0es espirituais, laborais e artisticas.

A primeiras escolas brasileiras ja partiram de um ideal colonial de catequizagdo e
aculturacdo dos indigenas, que eram ensinados a esquecerem seus saberes e vivéncias
anteriores e aderirem aos habitos culturais e crengas europeias, com base no que se
denomina educacao jesuitica. Ja durante os séculos que duraram a escravidao negra no
Brasil, também, a populacdo negra criou suas préprias formas de construgdo e
transmissdo de conhecimentos, fossem eles espirituais, ligados ao trabalho, ou mesmo,
artisticos (Monteiro, 2023, p. 27).

A autora faz um retrato da educacdo no Brasil, visto que a educacdo nasceu de um
projeto de dominacdo cultural, no primeiro momento sobre os povos indigenas, e depois sobre
0S negros. A autora reconhece que esses povos silenciados conseguiram preservar seus saberes
mesmao diante da opresséo.

Segundo Ferreira e Dantas (2017, p. 40), todos os racismos sdo considerados
abominaveis e constituem crimes; no entanto, o racismo brasileiro seria caracterizado como um
“crime perfeito”. Esta interpretacdo se apoia na ideia de um autor judeu, Prémio Nobel da Paz,
segundo o qual o carrasco “mata duas vezes”, sendo a segunda pela via do siléncio. Nesse
sentido, os autores afirmam que o racismo no Brasil operaria de forma muitas vezes
invisibilizada, sem um agente claramente identificavel, o que faz com que ele ndo seja
reconhecido de maneira explicita pela sociedade. Além disso, argumenta-se que esse tipo de
racismo produz multiplas formas de “morte simbolica”, pois ndo apenas promove a excluséo e
a violéncia contra as vitimas, mas também contribui para a negacdo ou enfraquecimento da
consciéncia tanto das pessoas racializadas quanto da sociedade em geral. Este processo estaria
relacionado ao siléncio social e ao chamado mito da democracia racial, que dificultaria o

reconhecimento e o enfrentamento da discriminag&o.

Todos os racismos sdo abominaveis, sdo crimes, mas eu achei que o racismo brasileiro
é um crime perfeito partindo da ideia de um judeu prémio [Nobel] da Paz que disse
uma vez que o carrasco mata duas vezes, a segunda pelo siléncio, e nesse sentido achei
o racismo brasileiro um crime perfeito. E como um carrasco que vocé nio vé matando,
esta com capuz; vocé pergunta pelo racista e vocé ndo encontra, ninguém assume, mas
0 racismo e a discriminacdo existem. Esse racista matava duas vezes, mesmo
fisicamente, a exclusdo e tudo, e matava a consciéncia da propria vitima. A
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consciéncia de toda sociedade brasileira em torno da questdo, o silencio, o ndo
dito...Nesse sentido, era um crime perfeito, porque ndo deixava nem a formacdo de
consciéncia da propria vitima, nem a do resto da populagéo através do chamado mito
da democracia racial (Ferreira e Dantas; 2017, p.40).

Os autores nos remetem refletir sobre o racismo no Brasil que é crime perfeito, pois o
racismo € um ato violente disfarcado, ninguém se intitula como racista, mas a discriminacéao
existe, os efeitos sdo visiveis como a exclusdo social, e através da sociedade que silencia,

marginaliza e exclui, sobre isso, nos contou a Professora 1:

Eu ja fiquei em sala de aula, quando lecionava, e ja aconteceram fatos nesse sentido:
Chiquitano que ndo queria ser Chiquitano, Quilombola que ndo queria ser aceito como
Quilombola. Mas pouco vejo as criangas se destratando; ha alguns casos, mas sdo
poucos. Eles vivem em harmonia. Entre as criancas, na mesma hora brigam, na mesma
hora estdo de bem; ndo ha aquela associagéo ao rancor (Professora 1, entrevista no dia
07/05/2025).

Este trecho descreve situacfes do cotidiano escolar, em que os indigenas Chiquitano e
quilombolas expressam resisténcia, em relacdo a negacao da identidade. Esse comportamento
dos estudantes é o reflexo dos efeitos coloniais, ainda presentes na atual sociedade, que
historicamente desvalorizava essas identidades. Este fendbmeno pode ser analisado a luz da
decolonidade, que denuncia a colonizacao do ser, e a imposicao de uma Idgica eurocéntrica que
desvaloriza os saberes e culturas hegemonicas.

Em se tratando de racismo a Professora 4 relatou:

Eu enxergo assim: hoje em dia nés ja trabalhamos bastante, mas o trabalho é continuo.
Eu tenho a percepcdo de que, quanto mais, as vezes, a gente quer tomar um folego,
respirar e dizer “vou parar’, mais eu fico observando os multimeios, televisdo, internet.
Quanto mais se trabalha, mais observo que o preconceito estd mascarado; ha um
grande percurso a ser cumprido. As vezes me entristeco. E uma tematica que eu
procuro falar. Eu sou muito ativa nesse sentido, tenho uma filha de 8 anos e tento
empoderar, blindar; busco sempre manté-la informada, para que ela saiba tratar as
pessoas e ndo passar por isso, para que saiba se defender. Como mée, eu falo, e com
meus alunos também, nesse sentido de eles se colocarem como cidad&os e nunca se
sentirem menosprezados; pelo contrério, despertar neles o empoderamento e o
protagonismo (Professora 4, em entrevista no dia 08/05/2025).

A Professora 04 nos contou, de forma consciente, que o preconceito estd mascarado
na sociedade. Este olhar se alinha ao pensamento decolonial ao revelar que a estrutura colonial
continua nas ac¢Oes de forma sutil e disfargada e indica o cansaco, ja que vem lutando contra o
preconceito disfarcado ha anos. Porém, enquanto mée e professora, ensina a sua filha e seus
alunos o empoderamento como um compromisso pessoal, social e politico.

Segundo Said (1995, p. 30), nem o imperialismo, nem o colonialismo pode ser
entendido como meros processos de acumulacdo e aquisi¢cdo, uma vez que ambos sao
sustentados por formacoes ideoldgicas poderosas. Estas formac6es incluem a crenca de que

certos territdrios e povos necessitam ou até solicitam ser dominados, além de sistemas de
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conhecimento associados a logica da dominacéo. O autor destaca que o vocabulario da cultura

2 6

imperial do século XIX estava repleto de termos como “ragas servis” ou “inferiores”, “povos
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subordinados”, “dependéncia”, “expansao” e “autoridade”.

Nem o imperialismo, nem o colonialismo é um simples ato de acumulacéo e aquisicéo.
Ambos sdo sustentados e talvez impelidos por potentes formacGes ideoldgicas que
incluem a nocdo de que certos territrios e povos precisam e imploram pela
dominagdo, bem como formas de conhecimento filiadas & dominagdo: o vocabulario
da cultura imperial oitocentista classica esta repleto de palavras e conceitos como
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“ragas servis” ou “inferiores”, “povos subordinados”, “dependéncia”, “expansao”™ e
autoridade. E as ideias sobre cultura eram exemplificadas reforcadas, criticadas ou
rejeitadas a partir das experiéncias imperiais (Said, 1995, p.30).

Said também observa que as ideias sobre cultura eram constantemente moldadas pelas
experiéncias imperiais, sendo a0 mesmo tempo exemplificadas, reforgcadas, criticadas ou
rejeitadas a partir desse contexto historico. Assim, todas as formas de conhecimentos que nao
seguem os modelos eurocéntricos, foram sistematicamente ignorados. Os saberes indigenas e
africanos, a cultura, lingua, tradicdo, cosmovisdo, crencas, foram excluidos e marginalizados
pelos colonizadores.

Segundo Monteiro (2023, p. 24), a colonialidade, diferentemente da colonizacao,
possui um carater mais cultural do que material e ultrapassa o periodo colonial, permanecendo
mesmo apos 0s processos de independéncia e abolicdo. Nesse sentido, ainda que um pais se
torne politicamente independente de seu colonizador, valores éticos, estéticos e politicos tendem
a continuar sendo orientados por bases coloniais, ja que, apos longos periodos de imposicao, tais
referéncias acabam sendo naturalizadas e incorporadas socialmente. A autora explica que, com
isso, a hierarquizacdo antes estabelecida entre colonizador e colonizado pode ser ressignificada,
passando a operar como um elemento de diferenciacdo entre elites e classes populares dentro
das sociedades independentes. Dessa forma, para Monteiro, perpetuam-se desigualdades em
diferentes dimens@es da vida social — da economia aos afetos — mantendo-se estruturas de
racismo, patriarcado e dominacao econémica.

Nesse contexto a colonizagdo nédo é apenas a subordinacdo material de um povo, trata-
se também da colonizagcdo do pensamento, cultura e identidade. Relembremos a invaséo do
Brasil, quando os portugueses se apoderaram de territdrios, desconheceu os saberes indigenas
e oficializou a lingua portuguesa como lingua oficial do pais, enquanto as diversas linguas
indigenas existentes foram silenciadas, resultando no apagamento de muitas linguas. O autor

denomina essa imposigéo de colonialismo epistemoldgico.
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4.2 Reescrevendo a Historia: a decolonialidade como ato de resisténcia

Segundo Quijano (2005, p. 17), a ampla e plural histéria de identidades e memorias
dos povos conquistados, cujos nomes mais conhecidos incluem maias, astecas e incas, teria sido
deliberadamente destruida, sendo imposta a populacdo sobrevivente uma Unica identidade
racial, colonial e pejorativa, “indios”. Nesse processo, além da desestruturacao de seus mundos
historico-culturais anteriores, esses povos passaram a ser classificados a partir da ideia de raca,
que funcionou como marca de sua nova posi¢ao no sistema de poder.

O autor também afirma que, ao longo de aproximadamente quinhentos anos, esses
grupos foram levados a se enxergarem a partir da perspectiva do dominador. De maneira
semelhante, embora com especificidades proprias, a destrui¢do histérico-cultural e a produgéo
de identidades racializadas também atingiram os povos sequestrados do continente africano,
posteriormente escravizados e categorizados como “negros”. Quijano destaca ainda que esses
povos provinham de experiéncias histdricas e civilizatérias complexas e diversas, como as dos
ashantis, bacongos, congos, iorubés e zulus.

Para Duarte(1889, p. 02)., as vivéncias com o colonizador foi um acréscimo aos
colonizados,Esse povo achava-se em um “estado primitivo de barbarie”, sem conhecimento da
industria, nem do trabalho praticado pelo “civilizado”, porém, com o contato foram aos poucos
“aprendendo [...]” vao aprendendo lentamente pela pratica e contato em que Vive com 0 pessoal
civilizado”.De acordo com o autor, as vivéncias com o0 colonizador representaram um
acréscimo para os colonizados. O autor caracteriza os indigenas e afrodescendentes como
“selvagens”, defendendo que o contato com o “civilizado” foi fundamental para que esses povos
fossem educados e civilizados, passando a ocupar as margens da sociedade. Sendo assim,
desvalorizar, marginalizar e oprimir foi uma forma de manter as estruturas politicas vigentes e,
consequentemente, silenciar os considerados “selvagens”.

Fanon (2003, p. 35-36), 0 mundo colonial se caracteriza por um maniqueismo, no qual
néo basta ao colonizador restringir fisicamente o espaco do colonizado por meio da policia e do
exército. Para o autor, o colonizador também constroi uma representagdo do colonizado como
uma “quintesséncia do mal”, atribuindo-lhe um carater negativo absoluto para justificar a
dominacao.

A sociedade colonizada é descrita como desprovida de valores, sendo o indigena
considerado impermeéavel a ética e aos principios morais, chegando a ser entendido como o
inimigo dos valores. O autor argumenta que, dentro dessa ldgica, o colonizado passa a ser visto
como um mal absoluto, um elemento corrosivo e deformador de tudo o que o0 cerca,

supostamente capaz de desfigurar a estética e a moral, sendo associado a ideia de portador de
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forcas maléficas. Sob essa logica, o processo de colonizagdo deixou fissuras historicas. E,
mesmo com 0 pds-colonial, o colonizador conseguiu dominar psicologicamente, de forma
desumanizada, o colonizado, que aceitou a inferiorizacdo, passando cultivar habitos e costumes
eurocéntrico, resultando na negacéo da identidade e cultura.

Para Quijano (2005, p. 121), os termos “indios” e “negros”, assim como a ideia de
classificacdo de racas, foram formas de valorizar os saberes dos brancos europeus, com o objetivo
claro de manter a sua permanéncia no poder. Estas classifica¢fes ndo sao naturais, nem neutras,
ao contrario, servem como instrumentos para subjugar culturas e modos de vida considerados
inferiores pelos colonizadores.

A Professora 6 refletiu quanto as dificuldades encontradas em sua jornada académica:

Eu pensava que nunca ia conseguir, ainda mais sendo filha de pobre e ainda da minha
raca, que falavam assim, que eu nédo era capaz. Eu cheguei a pensar nessas
possibilidades: como é que meus pais vao pagar faculdade? Mas Deus, na minha vida,
foi tdo maravilhoso que, enquanto eu estava na sala de aula como contratada, surgiu a
inscricdo para a faculdade, quem estava em sala de aula tinha o direito de fazer a
inscricdo. Eu fiz e logo pensei: se caso ndo passar, pelo menos eu tentei. Para minha
surpresa, me ligaram afirmando que eu fui aprovada.Aqueles que me humilharam,
quando terminei a faculdade e a pdés-graduacdo, fiz o concurso, passei e fui
caminhando em meio as pessoas que falavam que eu ndo tinha capacidade. Tomei
posse, atuei como coordenadora por trés anos. Viram meu trabalho, me chamaram para
a direcdo, assumi a dire¢do, logo depois me casei, engravidei e vim morar aqui
(Professora 6, em entrevista 07/05/2025, grifo nosso).

Sua fala reflete a luta de uma mulher indigena e pobre, que enfrentou diversas
dificuldades, mas superou 0s estigmas sociais impostos por uma sociedade que a excluiu e
discriminou. Apesar disso, ela ocupou espacos que historicamente Ihe foram negados, celebra
cada conquista e se orgulha de sua trajetoria.

Mignolo (2017, p.13) analisa que modernidade, a colonialidade e a decolonialidade
séo conceito que formam uma triade: “[...Jmodernidade/colonialidade/decolonialidade sdo trés
palavras distintas e um s6 conceito é verdadeiro. [...] uma triade que nomeia um conjunto
complexo de relagdes de poder”. Para o estudioso, as relacdes de poder foram historicamente
construidas e mantidas a partir desse sistema, sendo a decolonialidade uma resposta critica ao
modelo de opresséo instaurado.

Em resumo, a colonialidade objetiva o dominio da divisdo racial, das formas de
trabalho, dos conhecimentos e das subjetividades. Mesmo no pds-colonialismo, com a
independéncia politica, a colonialidade opera como elemento comum do sistema capitalista,
que ndo se difere do colonialismo, pois também classifica, explora e marginaliza as relagdes de

trabalho e de poder.Sobre a descolonialidade Escobar (2003, p. 63) reflete:

Aqui a descolonialidade é proposta para se referir a alteridade da modernidade
produzida pela colonialidade do poder, marcada em suas modalidades pela
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subalternizacdo do saber e da vida social. Essa alteridade opera como na diferenca
constitutiva do Ser, que é a alteridade que Lévinas e Dussel falam, que nao é
simplesmente uma diferenga. Aqui, "essa nogéo de externalidade ndo implica um fora
ontoldgico, mas refere-se a um exterior precisamente constituido como diferenga pela
discurso hegemdnico (Escobar, 2003, p. 63).

A descolonialidade pretende romper as estruturas coloniais que, mesmo com o fim da
colonizacdo e com a modernidade, ainda persiste no pensamento, nos saberes e nas relacdes
de poder. Além disso, nos desafia a reconhecer os outros, os colonizados, como grupos
influentes que tém seus saberes, suas culturas, linguas, crencas, e sdo saberes validos e aceitos,
pois eles participam ativamente da constru¢do sociocultural de nosso pais, diferente dos
discursos eurocéntricos, que impuseram os saberes dominantes como unico e relevante.

Rufino (2019, p.11) escreve que “a descolonizacdo deve imergir ndo somente como
um mero conceito, mas também como uma pratica permanente de transformacéo social da vida
comum, ¢ logo uma agao rebelde, inconformada, em suma, um ato revolucionario”. O processo
colonial ndo representou avancos civilizatorios, pois foi marcado pela violéncia, injustica e
opressdo. Pensar na descolonizacdo € um ato de rebeldia, pois desafia estruturas sociais
hegemonicas e exige mudangas significativas na forma de pensar e se relacionar com outras

culturas, tendo como consequéncia a luta por uma sociedade justa, igualitaria e plural.

4.3 Epistemologias do Sul: saberes da resisténcia e a luta contra a invisibilizacéo.

N&o existe justica social global sem justica cognitiva global”.
(Santos)

Segundo Santos (2022, p. 17), as epistemologias do Sul dizem respeito a producéo e a
validacao de conhecimentos fundamentados nas experiéncias de resisténcia de grupos sociais
que foram historicamente vitimas de injustica, opressao e destrui¢do associadas ao capitalismo,
ao colonialismo e ao patriarcado. O autor denomina esse amplo e diverso conjunto de
experiéncias de “Sul anti-imperial”, destacando que se trata de um Sul epistemoldgico, € nao
geografico, composto por multiplos “suis epistemoldgicos”.

Estes conhecimentos surgem em diferentes contextos em que ocorrem lutas contra essas
formas de dominacéo, podendo ser produzidos tanto no Norte, quanto no Sul geogréaficos. O
objetivo dessas epistemologias € possibilitar que grupos sociais oprimidos possam representar o
mundo a partir de suas proprias perspectivas e termos, uma vez que isso seria condicéo
fundamental para que possam transforméa-lo conforme suas proprias aspiragdes.

Santos nos desafia a valorizar o conhecimento de modo geral, ndo apenas o

conhecimento produzido por paises ricos ou universidades. O autor aponta que os saberes surgem
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em meio as lutas e resisténcia dos povos marginalizados e excluidos socialmente, e desafia as
estruturas sociais e politicas, e a compreensao dos saberes e das subjetividades desses povos, séo
fundamentais para fortalecer a luta contra o capitalismo e o patriarcado. Além disso, considera a
epistemologia do Sul uma possibilidade de ressignificar os conhecimentos dos povos

colonizados:

(...)Trata-se antes de identificar e valorizar aquilo que muitas vezes nem sequer figura
conhecimento a luz das epistemologias dominantes, a dimensdo cognitiva das lutas de
resisténcia contra a opressdo e contra o conhecimento que legitima essa mesma
opresséo. Muitas dessas formas de conhecimentos ndo configuram conhecimentos
pensados como atividade autbnoma e sim gerados e vividos em praticas sociais
concretas (Santos, 2022, p.18).

A epistemologia do Sul surge dos gritos, das lagrimas e da dor dos povos excluidos,
das lutas e da resisténcia dos movimentos sociais. E uma luta pelo direito de ser, de existir e de
saber, uma luta por justica social, capaz de enfrentar o racismo, o preconceito e a desigualdade,
para que todos possam viver com equidade e dignidade.Como ideia clara de entender as

relacBes de poder, Santos descreve:

As epistemologias do Sul desafiam as epistemologias dominantes em dois niveis
diferentes. Por um lado, consideram crucial a tarefa de identificar e discutir a validade
de conhecimentos e de modos de saber ndo reconhecidos como tal pelas
epistemologias dominantes. Concentra-se, dessa forma, em conhecimentos
“inexistentes”, assim considerados pelo fato de ndo serem produzidos de acordo com
metodologias aceitaveis, ou mesmo inteligiveis, ou porque sdo produzidos por sujeitos
“ausentes”, sujeitos concebidos incapazes de produzir conhecimento valido devido a
sua impreparagdo ou mesmo a sua condigdo ndo plenamente humana [ ] (Santos,
2022, p.19).

O autor supracitado reflete sobre os conhecimentos e o0s saberes que s&o
sistematicamente  desvalorizados, pelas epistemologias dominantes, sobretudo as
epistemologias modernas e paradigmas eurocéntricos. Esses saberes marginalizados sdo
caracterizados como “inexistente”, pois ndo seguem padrdes metodoldgicos reconhecidos e sdo
produzidos por sujeitos considerados incapazes, objetivando invisibilizar, excluir e marginalizar
saberes de pessoas ou grupos consideradas inferiores.

Sendo assim, a Professora 1 rememorou 0s saberes de sua avo e sua mae que foram
silenciados e considerados inexistentes, mas carregavam vivéncias e experiéncias culturais

enraizadas do povo afrodescendentes:

Minha mé&e morreu tem uma semana, ela nasceu em 1939 com 95 anos. Minha mae era
muito ativa, participava da cultura, da danga. Imagine quantas histdrias ela tinha.
Algumas coisas n6s guardamos, outras coisas ficaram para tras. Minha av morreu
com quase 100 anos e levou consigo muitos saberes. Guardei na meméria o que ela
nos contou. Se eu ndo guardar, escrever, documentar, morrerd comigo; a memoria fica
perdida, porque as ancids sao iguais a n6s. Se eu ndo compartilhar para as pessoas, vai
se perdendo no meio do caminho e do esquecimento (Professora 1, em entrevista no
dia 06/05/2025).
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Nesse contexto a Professoral, de forma reflexiva relembra os saberes culturais de seus
antepassados, que a morte ndo é apenas uma perda familiar, mas também uma perda cultural. A
entrevistada e descreveu ainda a responsabilidade de manter viva a memdria como um ato de
resisténcia e continuidade.

Santos (2022), faz duras criticas a ciéncia moderna, que marginaliza e exclui saberes
de povos considerados oprimidos e silenciados pelos modos dominantes de ser e conhecer. Estes
sujeitos sdo invisibilizados e vistos como ausentes, pelas relacdes de poder muitos desiguais.
Desse modo, resgata-los é um gesto politico. As epistemologias do Sul, incidem em processos
cognitivos, na luta dos que resiste e se revolta com a opressao.

Conforme Santos (2022, p. 25), as epistemologias do Norte tendem a contribuir para a
reproducdo do capitalismo, do colonialismo e do patriarcado. O autor argumenta que essas
epistemologias concebem o Norte epistemoldgico eurocéntrico como a Unica fonte legitima de
conhecimento valido, independentemente do local geografico em que o conhecimento seja
produzido.

Considerando esses aspectos, Santos ndo se refere ao Norte apenas como Europa ou
Estados Unidos, mas sim como uma forma de pensar e produzir conhecimento. AS
epistemologias do Norte fortalecem o sistema capitalista de produgdo, resultando em
desigualdade social e na exploracdo do trabalho e dos recursos naturais. Além disso,
reproduzem o colonialismo ao reforcar a ideia de que 0s povos precisam ser domesticados,
civilizados e educados segundo os moldes da cultura e dos conhecimentos eurocéntricos. Dessa
forma, ignoram e desqualificam saberes populares, indigenas, africanos, ribeirinhos,
campesinos, entre outros.

Para Santos (2022) “a questdo ndo consiste em apagar as diferencas entre norte e sul,
e sim em apagar as hierarquias de poder que os habitam”. Logo, as epistemologias do Sul
afirmam e valorizam as diferencas que permanecem, mesmo depois da eliminagcdo das
hierarquias de poder.

Em sintese, as Epistemologias do Sul ndo propdem apagar as diferencas, mas, sim,
construir um universo em que todas as diferencas, saberes e culturas de grupos historicamente
marginalizados e oprimidos sejam valorizados. O autor defende o fim das relagdes de dominagéo
que colocam o Norte como certo, moderno e cientifico, enquanto os saberes do Sul s&o
desconsiderados e inferiorizados, pois visa possibilitar visibilidade aos saberes de povos
colonizados.

Considerando a dimenséo os efeitos do epistemicidio, para Santos (2022) considera:

As epistemologias do Sul pretendem mostrar que aquilo que s@o os critérios
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dominantes do conhecimento valido na modernidade ocidental, ao ndo reconhecerem
como validos outros tipos de conhecimento para além daqueles que sdo produzidos
pela ciéncia moderna, deram origem ao epistemicidio massivo, ou seja, a destruicdo
de uma imensa variedade de saberes, que prevalecem sobretudo no outro lado da linha
abissal nas sociedades e sociabilidades coloniais. Tal destruicdo desarmou essas
sociedades, tornando- as incapazes de representar 0 mundo como Seu e nos seus
proprios termos, e assim incapazes de considerar o mundo como suscetivel de ser
mudado por via do seu proprio poder e no sentido de prosseguir seus préprios
objetivos (Santos, 2022, p.27).

Nesse sentido entendemos a completude da ciéncia, da modernidade e o
eurocentrismo, que se caracterizou como verdade Unica e absoluta, desqualificando e
inferiorizando saberes indigenas e africanos, resultando no epistemicidio massivo destruindo e
descaracterizando seus modos de existéncia, suas organizacdes sociais, desvalidando seus
saberes e silenciando o povo colonizado.

Segundo Santos (2016, p. 28), ao longo de séculos, a Europa teria assumido para si um
destino manifesto de evangelizar e civilizar outros povos, apresentando-se como referéncia para
0 mundo, ora com base na autoridade religiosa, ora na ciéncia moderna entendida como forma
universal e valida de conhecimento. No entanto, o autor argumenta que esse histérico ndo
implica uma simples inversao dos termos da questéo, no sentido de afirmar que a Europa deva,
por sua vez, receber li¢cbes do Sul global.

Para Santos (2022, p. 17), as epistemologias do Sul dizem respeito a producao e a
validacdo de conhecimentos baseados nas experiéncias de resisténcia de grupos sociais que
foram historicamente vitimas de injustica, opressao e destruicdo relacionadas ao capitalismo,
ao colonialismo e ao patriarcado.

Ja a epistemologia do Norte, conforme Santos (2022), defende as ideias colonialistas,
patriarcado, desvalorizando o0s saberes de grupos marginalizados e oprimidos. Em
contrapartida, a epistemologia do Sul valoriza as diversidades culturais e valoriza com equidade
todos os saberes de grupos silenciados pelo colonialismo, impondo que toda a diversidade
epistemoldgica seja reconhecida e respeitada. Para o autor, ndo existe justica social. Sem a
justica cognitiva, permite-se que todos os grupos silenciados possam produzir e praticar seus
proprios sistemas de conhecimentos.

E preciso, desse modo, analisar as pluralidades de saberes que regem a sociedade e
observar 0s conhecimentos e 0s resultados que ele produz, pois os saberes dos povos
colonizados ou subalternizados, sdo saberes que tem o direito de existir, promovendo justica
cognitiva entre os povos excluidos.

Sendo assim, as epistemologias do Sul é uma proposta descolonial, que podem

contribuir para repensar a préxis pedagogica, ressignificando a educacédo e contribuindo para
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formagéo de estudantes que possam valorizar e conhecer os diferentes saberes socioculturais e
assim permitir a cultura existir.
O autor nos desafia a analisar os conhecimentos cientificos e ndo -cientificos e o

quanto eles se articulam e se comunicam formando uma diversidade de saberes.

As epistemologias do Sul dizem respeito a varios tipos de conhecimento, bem como
as articulacGes que se podem estabelecer entre eles nas lutas contra a opressao. A essas
articulages chamo ecologia dos saberes. Existem dois tipos basicos de conhecimentos
nas ecologias de saberes: aqueles que nascem na luta e aqueles que, apesar de ndo
nascerem da luta, podem ser (teis a ela. Qualquer desses tipos pode incluir
conhecimentos cientificos e ndo- cientificos. Chamo- os de saberes praticos,
empiricos, populares, conhecimentos vernaculos que sdo muito diversos, mas que tém
uma caracteristica comum: nao foram produzidos em separado, como uma pratica de
conhecimento separada de outras praticas sociais (Santos, 2022, p.73).

Nesse contexto, o autor nos convida a refletir sobre a imposi¢cdo do pensamento
eurocéntrico, que impds seus saberes como Unico e valido, desvalorizou e marginalizou 0s
saberes populares, tradicionais, saberes empiricos de grupos marginalizados e oprimidos. O
autor destaca a importancia de saberes e sugere a interacdo e convivéncia respeitosa estres 0s
diferentes saberes.

Em nossas entrevistas a Professora 1 citou sobre as memarias para a construgdo dos

saberes quilombolas na educacdo escolar:

Inclusive, eu sou presidente da Irmandade da Santissima Trindade e também
presidente da Associagdo de Todos. A preocupagdo nossa, desde o0 ano passado, estd
voltado a preservacdo dos saberes tradicionais. Exemplificando, seu Bermom: ele tem
conhecimento vasto sobre cultura, remédio caseiro, etc. Entdo, perder seu Bermom, é
deixar que seu conhecimento se perca, € permitir que parte da histéria va embora com
ele. Quando ele compartilha seus saberes como mestre, transmitindo suas experiéncias
e vivéncias, esse conhecimento permanece vivo. Ao ouvir Bermom, as criancas
guardam suas historias na memoria, e a memoria, quando marcada pelo afeto e pelo
significado, ndo se apaga facilmente (Professora 1, em entrevista no dia 06/05/2025).

Em seu relato, a entrevistada ressaltou a importancia dos mestres dos saberes, que sdo
representados pelos ancidos, e possuem amplo conhecimento da cultura, destacando
especialmente o Sr. Bermom, membro da comunidade que detém saberes culturais e populares.
Além disso, ela aponta a relevancia de promover o contato entre esses mestres e 0s estudantes,
a fim de produzir memdrias compartilhadas e, perpetuar os saberes tradicionais ao longo das

geracoes.

Inclusive estou fazendo um curso de promocao do turismo, com pessoal 14 da Bahia
da Universidade da Bahia, o curso tem como objetivos orientar como podemos
partilhar nossos saberes Quilombolas e Chiquitano, envolvendo a questdo turismo,
porque atualmente em Vila Bela o turismo esta a todo vapor, a questdo principal é o
que voces estdo oferecendo aos turistas? Seu Bermom ficou responsavel para falar no
museu, outro sobre a danca do congo, dessa forma os saberes a cultura serdo
preservados. E na escola aproveitar esses saberes, Bermom, nos trouxemos dona
Vanda para falar das questdes do povo Chiquitano seu Bermom para falar dos
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Quilombolas, no ano passado, o tio da aluna veio falou tudo sobre isso, e assim vai
fazendo uma mistura de Chiquitano e Quilombola (Professora 1 em entrevista no dia
06/05/2025).

Em acréscimo, relatou a Professora 1 quanto a importancia de apresentar aos turistas
e estudantes dois representantes renomados das comunidades tradicionais vilabelenses: Sr.
Bermom (quilombola) e Dra. Vanda Copacabana Vilas Boas (cacica do Povo Chiquitano), em
uma acdo coletiva de preservacdo da identidade e cultura, promovendo dialogos interculturais,
resultando na valorizacao dos saberes tradicionais, ancestrais. Os dialogos promovem a justica

cognitiva, pois permite que estes povos possam apresentar seus conhecimentos.
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5.0 DIVERSIDADE, DECOLONIALIDADE E CURRICULO: AVANCOS E
DESAFIOS DAS LEIS N° 10.639/03 E N° 11.645/08

Nas Ultimas décadas, observam-se avancos significativos na valorizagdo dos saberes e
fazeres indigenas e afrodescendentes, efetivados no contexto escolar por meio da Lei n°
10.639/2003 e da Lei n° 11.645/2008. Os povos indigenas e as populacBes negras vém
consolidando sua presenca nos espacos sociais, politicos e educacionais, fortalecendo seu
protagonismo e reafirmando identidades historicamente silenciadas. Esse processo ocorre por
meio de politicas publicas voltadas a reparacédo historica e a valorizacao da diversidade étnico-
cultural.

Nesta secdo, objetiva-se compreender a tramitacéo e efetivacdo da Lei n® 10.639/2003
e Lei n® 11.645/2008 para a construcdo de politicas publicas voltadas para a valorizacdo dos
povos tradicionais, promovendo a diversidade cultural e as praticas decoloniais no cotidiano

escolar.

5.1 Lei n° 10.639/2003: entre silenciamentos historicos e conquistas coletivas

Segundo Nascimento (1993, p. 11), é antiga a preocupacdo dos movimentos negros
com a inclusdo de temas africanos e afro-brasileiros no curriculo escolar. O autor aponta que
uma das principais justificativas para essa demanda esta nas consequéncias psicoldgicas de um
processo pedagdgico que ndo contempla a realidade da crianca afro- brasileira, sua familia, sua
historia e sua cultura, dificultando sua identificacdo com o ambiente educativo.

Nesse contexto, 0s antepassados dessas criangas sao frequentemente representados de
forma equivocada apenas como escravizados, sem reconhecimento de suas contribuigdes ao
processo historico e civilizatério da humanidade. De acordo com o autor, esta representacao
distorcida pode gerar sentimentos de inferioridade na crianca negra, afetando seu desempenho
escolar, seu desenvolvimento pessoal e sua capacidade criativa e reflexiva, além de contribuir

para indices mais elevados de evaséo e repeténcia.

E antiga a preocupagio dos movimentos negros com a integragdo dos assuntos
africanos e afro-brasileiros ao curriculo escolar. Talvez a mais contundente das raz8es
esteja nas consequéncias psicolégicas para a crianca afro-brasileira de um processo
pedagdgico que nao reflete de sua face e de sua familia, com sua historia e cultura
prépria, impedindo-a de se identificar com o processo educativo. Erroneamente seus
antepassados sdo retratados apenas como escravos que nada contribuiram ao processo
histrico e civilizatério, universal do ser humano. Essa distor¢cdo resulta em
complexos de inferioridade da crianca negra, minando o desempenho e o
desenvolvimento de sua personalidade criativa e capacidade de reflexdo,
contribuindo sensivelmente para altos indices de evasdo e repeténcia (Nascimento,
1993, p.11).

A educacdo escolar sempre foi uma das pautas principais dos movimentos negros
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brasileiros. As politicas publicas, durante muitos anos, estiveram produzindo curriculos
eurocéntricos e homogeneizando o povo e as culturas. Com reivindicagdo do Movimento Negro
Unificado (MNU), fundado em 1978, lutou-se para a implementacédo da justica curricular, para
que pudesse se combater o racismo estruturado dentro e fora do espaco escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996, no artigo 9.394, apresenta
os principios “XlI-vinculac¢do entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais” e XII-
“considera¢dao com a diversidade étnico-racial”; considerando a diversidade étnico racial,
porém, ndo disciplina sobre o comprometimento com uma educacdo antirracista.

A Professora 4 descreveu as praticas pedagogicas baseadas na Lei n°® 10.639/2003 e
exemplificou o movimento afrodescendente, destacando as contribui¢cdes para a construgao

historica de luta e resisténcia do povo afrodescendente.

Trabalhamos o ano todo, conforme a necessidade, e, se preciso for, a gente para tudo
para dar maior respaldo a esses temas. O Dia da Consciéncia ndo é apenas uma data
comemorativa que relembra a luta de Zumbi dos Palmares, mas é um dia dedicado ao
combate ao racismo e a todo mal que ele causa ao nosso pais .Aqui temos 0 Zumbi
como nosso heroi brasileiro e apresentamos aos estudantes nossos herois e heroinas
regionais: Tereza de Benguela, Zé Piolho e todos os vilabelenses que formaram
resisténcia na construcdo de Vila Bela, os mestres dos saberes, que sd0 Nnossos
ancestrais que deixaram nossa cultura, a danga do Congo, a nossa Festanca, ndo sei se
vocé j& ouviu falar da Festanca, dentro dela tem a danca do Congo, o Chorado, as
rezas, em que é muito evidente nossa cultura religiosa, que eu sou catdlica, (Professora
4 em entrevista no dia 07/05/2025).

Frente a essa realidade, a Professora 4 apontou que a comunidade escolar se dedica a
preservacdo e valorizacdo da cultura afro-brasileira. Em seu relato, apresentou 0s nomes de
representantes quilombolas que sdo simbolos de resisténcia e luta, dando a eles titulos. Espera-
se que seus legados possam ser vistos como o fim do racismo e discriminacdo. O texto aponta
as festancas e herancas culturais e as rezas, referindo-se a identidade religiosa e cultural.

Para Monteiro (2023, p.4): “a palavra diversidade pede um olhar para as diferencas,
mas ndo da conta da desigualdade refletida nessas diferencas”, sendo uma pauta importante e
necessaria, analisar a diversidade e a desigualdade, vistos que sdo uma problematica que
perpassa geragdes. Além disso, as diferencas, desigualdades de poder e de oportunidade que se
reflete na atual sociedade.

Em 2001, o entéo presidente Fernando Henrique Cardoso, na 11 Conferéncia Mundial
contra 0 Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancia Correlatada, realizada em
Durban, Africa do Sul, se comprometeu a realizar politicas publicas voltadas ao combate ao
racismo no Brasil. Porém, a oficializacdo, via legislacdo s6 ocorreu em 2003, com a assinatura

da Lei n°® 10.639, por Luiz Inacio Lula da Silva, que estabeleceu as prioridades na educacéo:

Art.26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
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particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro- Brasileira.
§12- O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribuicéo do
pOVO negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a historia do Brasil.
§23-Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Histdria Brasileira.

Art.79-B. O calendério escolar incluird o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da
Consciéncia Negra (Brasil, 2003).

A lei tornou de carater obrigatdrio o ensino de histdria e cultura africana e afro-
brasileira em todas as instituicdes de ensino, 0 que representou uma conquista para o
movimento negro, e impulsionou os povos indigenas a lutarem para que seus saberes ancestrais
fossem também inseridos no curriculo escolar.

“A educacao das relagdes étnico-raciais impde aprendizagens entre brancos e negros,
trocas de conhecimentos, quebra de desconfiangas, projeto conjunto para a construgdo de uma
sociedade justa, igual, equanime” (Brasil, 2004, p.14). O texto da lei esclarece sobre a
necessidade de formar cidaddos comprometidos com igualdade de direitos educacionais e
sociais, promovendo dialogos interculturais e consequentemente combatendo o racismo e

valorizando e preservando saberes afro-brasileiros.

Combater o racismo, trabalhar pelo fim da desigualdade social e racial, empreender a
reeducacdo da relagdes étnicos-raciais ndo sdo tarefas exclusivas da escola. As formas
de discriminagdo de qualquer natureza ndo tém o seu nascedouro na escola, porém o
racismo, as desigualdades e discriminacdes correntes na sociedade perpassam por ali.
Para que as instituicbes de ensino desempenhem a contento o papel de educar, é
necessario que se constituam em espagos democratico de produgdo e divulgacao de
conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade justa (Brasil, 2004, p.14).

Essa citacdo que também se destaca nas Diretrizes Nacionais Curriculares para
Educacéo das Relacdes Etnico-raciais, reverberam sobre o papel social do combate ao racismo,
destacando que é dever da escola, e outras instituicdes sociais, da familia, da igreja, de

empresas, dos meios de comunicacdo, de toda a sociedade promover a equidade e a igualdade

E importante destacar que n&o se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente
de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para
a diversidade cultural, racial, social e econdmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as
escolas incluir no contexto dos estudos e atividades, que proporciona diariamente,
também as contribuicdes historico- culturais dos povos indigenas e dos descendentes
de asiéticos, além das raizes africana e europeia. E preciso ter clareza que o Ar.26 A
acrescido a Lei 9.394/1996 provoca bem mais do que inclusdo de novos conteldos,
exige que se repensem relagdes étnico-raciais, sociais, pedagogicas, procedimentos de
ensino, condicdes oferecidas para aprendizagem, objetivos téacitos e explicitos da
educacao oferecida pelas escolas (Brasil, 2004, p.17).

Sob essa perspectiva é preciso repensar o curriculo da escola no Brasil, para que esse
curriculo que venha ao encontro de uma educacgdo antirracista que reconheca a diversidade do

povo brasileiro, e possa romper a logica eurocéntrica que ainda permanece no curriculo,
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desenvolvendo préticas pedagogicas descolonizadoras valorizando os saberes dos povos

colonizados.

5.2 Povos que sempre estiveram aqui: Lei n° 11.645/08 e a valorizagédo da pluralidade

brasileira

A gente vé no livro do branco-Pedro Alvares Cabral descobriu o Brasil- e ai
refletimos: nés ja estdvamos aqui! (Silva, 1998, p.161).

Mesmo com o fim da colonizacéo, e a consolida¢do do Brasil como um pais livre e
autbnomo das estruturas coloniais, a colonialidade transcendeu o colonialismo e permanece
ditando as regras. Ao afirmar “A gente vé no livro do branco: Pedro Alvares Cabral descobriu
o Brasil”, evidencia-se a permanéncia de uma visdo eurocéntrica, que descreve a chamada
“descoberta” do territorio brasileiro como se este passasse a existir apenas a partir da chegada
dos europeus.

As politicas publicas tém buscado amenizar as fissuras deixadas pelo processo de
colonizacdo. Nesse contexto, em 2003, durante o primeiro mandato do presidente Luiz Inacio
Lula da Silva, foi sancionada a Lei n® 10.639/2003, resultado da luta histérica do Movimento
Negro. Esta lei determinou a inclusdo da “Historia e Cultura Afro-Brasileira” nos curriculos
oficiais de todo o ensino bésico, tanto nas redes publicas, quanto privadas.

Posteriormente, em 10 de marco de 2008, ja em seu segundo mandato, foi aprovada a
Lei n°® 11.645/2008, que ampliou o escopo da legislagdo anterior ao incluir também a “historia
e cultura indigena” como contetido obrigatdrio nos curriculos escolares. A legislacdo ressalta a
importancia de que esses temas sejam abordados em todas as disciplinas, com énfase especial
em Lingua Portuguesa, Artes e Histdria.

E importante pontuar que a Lei n° 11.645/2008 n&o significa mais uma norma a
integrar a legislagéo da educacgdo no Brasil. Ao contrério, a lei teve forga para mudar a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), especialmente o Artigo 26-A. Ademais, é
necessaria colocar que, além de impor mudanca curricular para as areas de Lingua Portuguesa,
Artes e Histdria, objetiva, como curriculo pré-ativo, a lei esperou modificar o contexto da
historia predominantemente “branca” de raiz europeia, que tinha como objetivos apagar e
minimizar a presenca e a importancia de indigenas e negros da sociedade brasileira.

Assim, a Lei n° 11.645/2008 tem um significado profundo, que valoriza os povos e as
culturas existentes, com uma sociedade plural, diversa, multiétnica, com multiplos
protagonistas que foram negligenciados, silenciados, excluidos, e durante muitos anos lutaram

por visibilidade.
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Para Thompson (1987, p.177), “’entende-se a constituicdo de uma lei, percebendo
mudangas na sociedade sdo operadas por grupos e por quais motivos passam a reivindicar a
necessidade de uma norma”. Desse modo, as leis surgem da necessidade de grupos que lutaram
para as garantias de seus direitos.

Em relacdo a escrita de um projeto de lei, seguindo as determinagdes de técnica

legislativas, este deve conter uma ementa, que € um breve resumo do que se trata a lei:

Altera a Lei n®9.394, de 20 de janeiro de 1996, modificada pela Lei n® 10.639. de 9 de
janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional, paraincluir,
no curriculo oficial da Rede de Ensino, a obrigatoriedade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

Art.26-A-Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro- Brasileira e
Indigena.

§ 1°- O contetido programético a que se refere o caput desde artigo incluird diversos
aspectos da Histdria e da Cultura que caracterizam a formacéo da populacéo brasileira,
a partir destes 2(dois) grupos étnicos, tais como: luta de negros e indios, no Brasil; a
participacdo, sobretudo cultural, na formagdo da sociedade nacional, resgatando as
suas contribuicGes, nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do
Brasil.

§ 2°- Os conteudos referentes a Histdria e & Cultura serdo ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Historia.

Comparada a Lei 10.639/2003, observa-se que houve modificagdes, visto que o Artigo
26-A é acrescido na Lei n° 11.645/08, deixando evidente a necessidade de estudar as duas
culturas negra e indigena para compreender a formacao da populacéo brasileira.

Enquanto a Lei 10.639/2003 evidenciava principalmente a necessidade de estudar a
historia dos povos africanos e suas contribuigdes para a formacdo e construcdo do Brasil,
abordando também sua cultura, tradigdes, ritos e saberes, a Lei n° 11.645/2008 ampliou esse
escopo ao valorizar e promover o reconhecimento tanto dos saberes africanos quanto dos
indigenas.

A alteracdo da lei foi muito significativa, pois passou a oportunizar aos estudantes,
dentro do curriculo escolar, 0 conhecimento sobre 0s povos originarios e tradicionais, porém,
mesmo com toda a alteracéo, o projeto de lei ndo menciona em estudar os povos indigenas antes
do contato com o branco. Trata-se de um estudo fundamental para compreender que 0 nosso
pais ndo foi descoberto, mas, sim, invadido pelos brancos e colonizado, com a imposi¢éo de
sua cultura sobre os povos originarios, que viviam em harmonia com a natureza e por meio
dela.

A Lein.?11.645/08, de 10 de marco de 2008, descreve a importancia sobre a temética
indigena e afrodescendentes na Educacdo Bésica, altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

Nacional (LDB - Lei n.°9.394/96) e estabelece a obrigatoriedade do ensino da historia e cultura
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afro-brasileira e indigena nas escolas, com foco nas africanidades e nas culturas indigenas no
curriculo da Educacédo Basica.

Incluir no curriculo o estudo das culturas indigena e afrodescendente na escola
promove a valorizacdo cultural, fortalece a identidade e contribui para a desconstrucdo de
esteredtipos e preconceitos em relagdo a indigenas e afrodescendentes. Desse modo, é
fundamental compreender as culturas e suas contribui¢des para a sociedade, permitindo que 0s
estudantes valorizem a interculturalidade e respeitem a diversidade.

Neste contexto, o curriculo deve ser flexivel e complementar as singularidades
regionais e locais, valorizando a cultura, a economia e as particularidades das comunidades e
dos estudantes. Uma educacéo que vise preservar as diversidades existente no Brasil, promover
0 respeito as diferencas regionais e as necessidades locais, além de incentivar o protagonismo
cultural dos estudantes, reconhecendo-os como parte ativa desse processo. Isso resulta no
fortalecimento da identidade e autoestima dos alunos, pois, ao conhecerem e valorizarem suas
proprias culturas, contribuem para uma aprendizagem mais significativa, na qual o
conhecimento é contextualizado na realidade dos estudantes.

Segundo Brasil (2003, p.193), a sociedade comemorou a sancao presidencial da lei que
tornou obrigatorio o ensino de histéria e cultura afro-brasileira nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, tanto da rede publica quanto da privada. No entanto, o texto aponta que a
medida foi criticada por parte da comunidade indigena, sob o argumento de que ndo houve a
inclusdo de dispositivos semelhantes voltados ao ensino da historia e da realidade dos povos
indigenas no pais.

Percebe-se que o texto de lei mencionava apenas os afrodescendentes, para que o
curriculo possa trabalhar com os estudantes, a historicidade de pessoas submetidas a escravidéo,
com objetivos de trabalhar as lutas, resisténcias, tradicbes e cultura desses povos que
construiram com suor, lagrimas e dor nosso pais. E de grande relevancia valorizar também os
indigenas que estavam aqui, que tinham seus modos de sobrevivéncia, suas culturas,
cosmologias, ritos, crengas, cultura e lingua que foi apagada pelo colonizador. Em anélise sobre
a formacéo cultural brasileira:

A lei objetiva incluir a obrigatoriedade do ensino da cultura indigena nas escolas
publicas e privadas, para assim corrigir as lacunas que invisibilizavam o0s povos originarios,
consequentemente, e valorizar as diversidades culturais, reconhecendo os saberes ancestrais,
para oportunizar que os estudantes possam conhecer, e valorizar a cultura indigena que se faz
presente na voz e na sabedoria desse povo.

No Projeto Politico Pedagogico da Escola Municipal Ricardo Franco (2025, p. 54),
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tem-se a importancia de trabalhar as datas durante o ano letivo e da aplicabilidade das leis
supracitadas, que regem sobre a inclusdo da historia e saberes indigenas e afrodescendentes e
dialogam com a cultura local. A unidade escolar trabalha em todos os componentes curriculares
e durante todo o ano letivo a sua praxis pedagogica, visando desenvolver a influéncia dos
indigenas e negros na construcdo da identidade sociocultural da cidade de Vila Bela da
Santissima Trindade — MT.

De acordo com a lei n° 10.639, o tema cultura afro-brasileira e a lei 11.645/08 que
determinam a inclusdo do estudo de historia e cultura indigena no curriculo escolar — que sera
trabalhada durante o ano letivo, de forma a enriquecer o conteudo das disciplinas que compdem
o curriculo do Ensino Fundamental I, sempre que possivel, em culminancia na semana em que
se comemora 0 “Dia dos Povos Originarios”, no dia 19 de Abril e o “Dia Nacional da
Consciéncia Negra”, no dia 20 de Novembro. Serdo desenvolvidos trabalhos que explorem este
tema tdo rico, que € a influéncia da cultura indigena e africana na cultura brasileira, e

especificamente na cultura vilabelense.

Os trabalhos desenvolvidos visardo destacar os tragos desta cultura na arte, na
culinéria, na Lingua Portuguesa, no folclore, na miscigenacdo entre racas. Além de
ressaltar os aspectos culturais, também serdo trabalhadas as questfes politicas e
sociais ligadas ao tema durante o desenvolvimento do ano letivo (Projeto Politico
Pedagdgico, 2025, p.54. grifo nosso).

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (2025, p. 54), as disciplinas ofertadas no
Ensino Fundamental | incluem Portugués, Matemaética, Ciéncias, Geografia, Historia, Ensino
Religioso, Educacéo Fisica, Temas Transversais e Artes. Nesse contexto, a escola atende a uma
diversidade significativa de estudantes, entre eles alunos quilombolas, e Chiquitano, além de
estudantes oriundos de diferentes culturas.

O documento também indica que sdo desenvolvidas atividades voltadas ao respeito a
diversidade étnica, cultural e socioeconémica dos alunos, com o objetivo de promover o
desenvolvimento da autonomia discente e sua participagdo na construcdo da vida escolar. Além
disso, destaca-se o incentivo ao trabalho em grupo e a aprendizagem cooperativa como
estratégias pedagdgicas.

As disciplinas contempladas no Ensino Fundamental | serdo Portugués, Matematica,
Ciéncias, Geografia, Historia, Ensino Religioso, Educacéo Fisica, Temas Transversais
e Artes. Dentro desse contexto, atendemos a uma diversidade significativa de alunos,
incluindo quilombolas, ndo-quilombolas, Chiquitano e oriundos de vérias culturas, e
desenvolvendo atividades que promovem o respeito a diversidade étnica, cultural e
socioecondmica dos alunos. Buscamos estimular o desenvolvimento da autonomia do
aluno e sua participagdo na construgdo da vida escolar, incentivando o trabalho em
grupo e a aprendizagem cooperativa (Projeto Politico Pedagdgico, 2025, p.54).

A abordagem acima extraida do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola
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Municipal Ricardo Franco dialoga com as questdes socioculturais e reafirma o compromisso
social da escola na promocéo do respeito a diversidade étnica e cultural.
O Regimento Escolar da instituicdo pesquisada destaca importancia das Leis n°

10.639/2003 e n° 11.645/2008, sobretudo em seu Art. 39:

IV CULTURA AFRO — BRASILEIRA E INDIGENA: De acordo com as leis n°
10.639 e 11.645, o tema cultura afro — brasileira e indigena. Sera trabalhada durante o
ano letivo, de forma a enriquecer o contetido das disciplinas que compdem o curriculo
do Ensino Fundamental.

Os trabalhos desenvolvidos visardo destacar os tragos desta cultura na arte, na
culinaria, na Lingua Portuguesa, no folclore, na miscigenacdo entre racas. Além de
ressaltar os aspectos culturais, também seréo trabalhadas as questdes politicas e sociais
ligadas ao tema durante o desenvolvimento do ano letivo (Regimento Escolar da
Escola Municipal Ricardo Franco, 2025, p.19).

O Regimento Escolar dialoga com o Projeto Politico Pedagogico (PPP) e exemplifica
a importancia de trabalhar as leis com temas relacionados a cultura afro- brasileira e indigena,
durante todo o decorrer do ano letivo, sendo um tema com abordagem local, ja que envolvem
os dois grupos existentes na cidade de Vila Bela da Santissima Trindade - MT.

A Professora 4 rememorou a implantacdo da Lei n° 10.639/2003 e da Lei n°
11.645/2008 no que se refere aos investimentos das Politicas Publicas Estaduais para efetivacdo

da lei:

Logo que se implantou a questdo da Lei 10.639/2003 e da Lei 11.645/2008, por parte
da Secretaria de Estado de Educacdo SEDUC, criou-se, em parceria com a
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), uma qualificacdo de um ano, custeada
pela Secretaria de Estado de Educacdo (SEDUC), h4 uns 10 anos. Passamos por essa
qualificagdo, que envolveu todos os efetivos da Escola Estadual Quilombola Verena
Leite de Brito, e, automaticamente, a gente acaba trabalhando nas duas escolas
(Professora 4, em entrevista no dia 08/05/2025).

No que diz respeito a implantacdo das leis, a Secretaria de Estado de Educacédo
(SEDUC), em parceria com a Universidade do Federal de Mato Grosso (UFMT), ofereceu
formacédo especifica, com duracdo de um ano, para efetivacdo das leis no curriculo escolar, a
fim de garantir a criagdo de metodologias que contemplem igualmente saberes de todos 0s
povos que compdem esta nacao.

Fanelli (2023, p.123) indica que, no momento em que a educacao escolar indigena
passou a ser de competéncia do Ministério de Educacdo (MEC), em 1991, e ap6s a promulgacédo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), observou-se que 0s ministérios,
ao realizarem a elaboracdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), preocuparam-se em
dar novos entendimentos sobre a diversidade cultural étnica no pais.

Conforme Monteiro (1995, p. 223), a principal posi¢cdo contraria a tese do
desaparecimento dos povos indigenas é defendida pelos prdprios indigenas, que, por meio de

novas formas de organizacdo politica, como as organizacGes indigenas, tém reivindicado e
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reconquistado direitos histéricos. O autor afirma que o chamado “novo indigenismo” contou,
desde o inicio, com o apoio de parte da antropologia, cujas pesquisas passaram a ser orientadas
ndo apenas por interesses académicos, mas tambem pela necessidade de oferecer subsidios as
lutas e reivindicacGes desses povos.

Nesse contexto, surge uma nova producdo bibliogréafica que contribui tanto para
ampliar a visibilidade dos povos indigenas em uma histdria que frequentemente os omitiu quanto
para revelar suas proprias perspectivas sobre o passado, incluindo interpretacdes alternativas

sobre o contato e a conquista.

A principal voz discordante, em enfatica negacao da tese do desaparecimento, pertence
aos proprios indios que, através de novas formas de expressdo politica-tais como as
organizagles indigenas-, reivindicam e reconquistam direitos histéricos. O novo
indigenismo, por seu turno, encontrou, desde a primeira hora, fortes aliados no meio
antropoldgico, que passaram a pautar suas pesquisas ndo apenas a partir de interesses
académicos, mas também pela necessidade de fornecer subsidios para as lutas e
reivindicagdes dos indios. Assim, surge uma nova bibliografia que tem contribuido
ndo apenas para ampliar a visibilidade de povos indigenas numa historia que sempre
omitiu, como também revela perspectivas destes mesmos povos sobre seu proprio
passado, incluindo visdes alternativas do contato e da conquista (Monteiro, 1995, p.
223).

Diante desse contexto, os povos indigenas ndo foram passivos, e se organizaram com
suas proprias formas de atuacdo politica, objetivando reivindicar direitos historicamente
negados, aliando-se a antropo6logos e estudiosos que passaram a lutar e apoiar as comunidades
indigenas nas lutas por visibilidade e reconhecimento. O apoio desses grupos de estudiosos,
fortaleceu os povos indigenas e foi de destaque notdrio na conguista de muitos direitos.

Segundo Freitas (2010, p. 159-192), a necessidade de uma lei que torne obrigatorio o
estudo da histdria e da cultura indigena na escola se justifica pelo fato de que, historicamente,
a instituicdo escolar abordou os povos indigenas de maneira genérica e estereotipada ou, em
muitos casos, silenciou completamente sobre o tema. O autor explica que a obrigatoriedade
busca corrigir tais lacunas e distorgoes.

Freitas (2010, p.159-192) também destaca que o estudo dos povos indigenas é
importante, porque esses povos reivindicam o reconhecimento de seus direitos historicos, bem
como a difusdo de sua prépria histéria para os ndo indigenas. Eles afirmam o direito de serem
reconhecidos como povos culturalmente distintos e como sujeitos historicos, com trajetorias
proprias e participacdo na historia do Brasil. Além disso, o autor ressalta que o estudo dessas
tematicas, é relevante também para os ndo indigenas, pois possibilita o reconhecimento da
diversidade cultural e o entendimento de que seus modos de vida e pensamento, ndo sdo Unicos

nem universais, reforcando a ideia de que o mundo é plural e culturalmente diverso.

Por que a necessidade de uma lei que obrigue o estudo da histéria e da cultura indigena
na escola? Porque a escola historicamente abordou a tematica apresentando os
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indigenas de forma genérica e estereotipada, ou mesmo, silenciou sobre o tema. E por
que é importante estudar os povos indigenas? Porque esses povos reivindicaram seu
direito no passado (e, consequentemente, o direito ao presente) e a difusdo desse
passado aos ndo indigenas. Eles reclamam ser reconhecidos como cultura povos
culturalmente distintos e como sujeitos da histdria, de uma histdria prdpria e singular
e de sua participagao na chamada historia do Brasil. Mas também importante estudar
os povos indigenas porque ndo indios tem o direito de conhecer a diversidade e de
saber que seus modos de viver e pensar ndo sdo os Unicos possiveis, 0s principais ou
0s mais adequados e de que as pessoas sdo diferentes. O mundo € plural e a cultura é
diversa (Freitas, 2010, 159-192).

Bonim (2007), nos faz refletir quanto a educagdo, que, por muitos anos, apresentou o
indigena como uma figura estereotipada, visto como selvagem e primitivo devido a varios
fatores culturais, além de viver nu, com o corpo cheio de pinturas, ou revestido com adorno de
penas e cocares, sendo ainda caracterizado inocente, desconsiderando sua cultura, o0s
significados de suas pinturas e seus ritos. “Esse “indio” geralmente ¢ retratado pelo ensino de
historia a partir de estere6tipos que simplificam, essencializam, fixam representacoes e reduzem
a complexidade do outro a um conjunto minimo de signos”.

Caminha, em sua carta, narra (1999): “eram pardos, todos nus, sem coisa alguma que
lhes cobrisse suas vergonhas. Nas maos traziam arcos com suas setas”. No trecho, podemos
observar o estranhamento quando os portugueses invadiram as terras brasileiras, sob a Otica
eurocéntrica, que perpassou geragoes.

A Lei n°® 11645/2008 prevé realizar praticas pedagogicas que possam descontruir esses
saberes impostos pelos colonizadores e as praticas de discursos eurocéntricos que ainda existem
no curriculo escolar.

Devido as vivéncias e experiéncias coletivas e compartilhadas por indigenas e negros
e o contexto histérico de Vila Bela da Santissima Trindade - MT, ndo houve dificuldade em

trabalhar as tematicas exigidas pela lei, conforme esclareceu a Professora3:

Como a gente ja tem esse publico dos Quilombolas e dos indigenas Chiquitano, ja
vinhamos trabalhando antes dessas leis. Para a nossa comunidade, ndo foi muita
novidade, pois aqui em Vila Bela, € muito evidente essas duas demandas. Entdo, a gente
sempre trabalhou, ndo houve dificuldades em realizar essas adaptagdes curriculares
(Professora 3, em entrevista no dia 07/05/2025).

A professora 3, mencionou que, devido as questdes historicas, sempre foi muito
evidente esses dois publicos indigenas e afrodescendentes retratada na lei, e descreve que ndo
houve dificuldade de implementar a lei, visto que, os professores ja vinham trabalhando.

A docente ainda nos contou sobre a importancia de trabalhar as leis em Vila Bela da

Santissima Trindade:

Entdo, vocé deve ter percebido que, em Vila Bela, a questdo da raiz negra é muito
forte. Desde muito tempo, na escola Municipal Ricardo Franco, sempre trabalhamos
essa politica das Leis 10.639 e 11 mil com essa tematica. Inclusive, ha uns anos,
trabalhamos a linguagem espanhola para abordar a questdo indigena, mas nunca



102

deixamos de tratar desses assuntos, de trabalhar a identidade das criancas.

Apesar disso, a gente ainda percebe que os indigenas tém uma certa dificuldade em se
aceitar. Por exemplo, quando trabalhei na Secretaria de Educacdo, a gente percebe
muito isso na fronteira: as criancas tém mais dificuldade de se autodeclarar. Aqui em
Vila Bela, ndo, j& percebo que ndo ocorre isso devido ao contato com etnias diferentes.
Para eles, € uma coisa normal. Eu ndo percebo se existe essa separagdo; eu nao visualizo
(Professora 3, em entrevista no dia 07/05/2025).

Conforme apontou a Professora 3, a cidade de Vila Bela da Santissima Trindade tem
forte presenca da cultura negra e indigena, por isso ha o destaque para o trabalho com as leis
mencionadas. A entrevistada reconheceu as contribuices significativas de trabalhar a
identidade na préxis pedagdgica, pois os estudantes indigenas, em algum contexto, tém
dificuldade de se reconhecerem, e se assumirem como indigena, principalmente em regido de
fronteira. Este fator esta relacionado ao preconceito, exclusdo e invisibilizacdo social, que
resultaram em feridas histdricas causadas pela colonizacao.

A Professora 1 mencionou a relevancia de trabalhar a valorizacdo das identidades
indigenas e quilombolas no espaco escolar. Em suas aulas, ela articula praticas pedagdgicas
com os principios das Leis n° 10.639/2003 (cultura afro-brasileira) e 11.645/2008 (cultura afro
e indigena) e fortalece que € necessario trazer membros e autoridades desses grupos, para que
possam dialogar. Essas praticas pedagogicas fortalecem a identidade, e reforcam que a escola

busca valorizar diferentes identidades étnico-culturais.

No ano passado uma mée veio até a coordenacéo e narrou, que o filho estava sentido
triste, pois alguém chamou o estudante de indigena.la foi explicar para ele a
importancia da descendéncia dos indigenas Chiquitano de Fronteira, que séo
descendentes indigenas. Por isso, trouxemos a Dona Vanda que é a cacica do povo
Chiquitano, para falar um pouco da cultura desses povos, para eles conhecerem a
vestimenta, a musica, ela trouxe flauta e tocou. Para que os estudantes entendessem a
importancia deles na terra aqui no Brasil. Temos que trabalhar a Lei 11 mil; a 10 mil
esta incluida no planejamento dos professores para ser trabalhada na escola. Quando
possivel, em determinada data, chamamos um quilombola para valorizar cada um,
sendo valorizado dentro de seu contexto histérico (Professora 1, em entrevista no dia
06/05/2025).

A Professora 1 menciona a relevancia das leis e a necessidade de articular as praticas
pedagdgicas aos seus principios. Segundo ela, sdo desenvolvidos trabalhos especificos e
diferenciados, com a participacéo de liderancas indigenas e representantes quilombolas. Essas
praticas pedagogicas promovem a preservacdo da identidade e da cultura.

O Regimento Escolar da Escola Municipal Ricardo Franco contempla, na secéo I,

“Dos fins e objetivos da Educacdo Basica de cada nivel e modalidade de ensino™:

Art. 33° O Ensino Fundamental, obrigatdrio e gratuito, tem por objetivo a formacéo
bésica do cidaddo, mediante:

I-o desenvolvimento da cognicdo, tendo como meios basicos o pleno dominio da
leitura, da escrita e do célculo;

I1-a compreensdo do ambiente natural e sociocultural, dos espacos e das relagdes
socioecondmicas e politicas, da tecnologia e seus usos, das artes e dos principios em
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que se fundamentam as sociedades;

I11-o0 fortalecimento dos vinculos de familia e da humanizacéo das relagdes em que se
assenta a vida social;

IV-a valorizagdo da cultura local/regional e suas multiplas relagdes com os contextos
nacional/global;

V-0 respeito a diversidade étnica, de género e de orientacdo sexual, de credo, de
ideologia e de condicdo socioecondmica (Regimento Escolar da Escola Municipal
Ricardo Franco, p.17-18).

O Art. 33 define a obrigatoriedade do ensino gratuito e de qualidade, tendo como
objetivos desenvolver aprendizagens significativas, por meio das relacfes socioculturais, além
de promover o fortalecimento da identidade e da cultura, e a valorizacdo e respeito a
diversidade, resultando na formacdo de cidaddos criticos, participativos e atuantes em uma
sociedade democratica de direitos.

5.3 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os saberes silenciados

Estamos passando por mudangas no &mbito educacional, com o estabelecimento da
Base Nacional Comum Curricular, que tende a atender e homogeneizar os conhecimentos, entre
eles, o da historia escolar. A Lei n° 11.645/08 é essencial para contrapor quaisquer visdes
pautadas no eurocentrismo, sendo uma conquista para que oportunize aos estudantes conhecer
0S povos originarios, valorizando as diversas identidades, saberes historicamente silenciados e
invisibilizados por muitos anos.

Algumas instituicbes renomadas como os Movimentos de Educadores, a Associagao
Brasileira de Curriculo (ABdC), a Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da
Educacdo (Anpae), a Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educacao
(Anfope), a Associacdo Nacional de Pés-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo (Anped), fizeram
uma analise dos documentos da Base Nacional Comum Curricular e, de forma critica e

respeitosa, apresentaram suas posicoes:

[...] acreditamos que a complexidade de uma politica curricular nacional ndo permite
a adocdo de matrizes curriculares homogeneizadas a ponto de ameacar 0 principio
federativo republicano da autonomia dos sistemas estaduais e municipais de ensino e
a construcdo dos projetos politico-pedag6gicos das instituicGes escolares, como
explicitado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Bésica (Res. CNE/CB
n. 4, de 13/7/2010). Ademais, a homogeneizacdo proposta impacta negativamente a
formacdo de professores ao impor uma légica centralizadora nos processos educativos
e de avaliagBes de larga escala de instituicfes educacionais, de professores e da
aprendizagem (ANFOPE, 2017, p.2).

[...] Defendemos que a pluralidade nacional ndo aparece reconhecida na proposta da
Base Nacional em questdo, uma vez que esta se reduz a uma listagem de contetdos e
habilidades, ignorando todo o processo social de aglutinagdo permitido pelas
Diretrizes existentes (ABdC, 2017, p.4).

No ano de 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) passou a vigorar como
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um documento de carater normativo. Com 472 paginas, inicialmente contemplava apenas as
especificidades da Educacgéo Infantil e do Ensino Fundamental. No texto, foi estabelecido um
prazo até 2019 para que as escolas pudessem se organizar e realizar estudos, a fim de
trabalharem as habilidades e competéncias previstas em todo o territorio nacional.

Mas antes, para analisar a Base Nacional Comum Curricular, é preciso compreender o
que é curriculo, que deixou de ser entendido apenas como uma area técnica relacionada a
procedimentos, métodos e técnicas, passando a ser concebido como um artefato social e cultural,
produzido historicamente e condicionado pelo contexto social. Nessa perspectiva, o curriculo
ndo é neutro nem desinteressado, pois esté ligado a relagdes de poder e transmite visdes sociais
especificas, sendo construido de acordo com formas particulares de organizacéo da sociedade e
da educacdo (Moreira; Silva, 1995, p. 7).

Curriculo ha muito tempo deixou de ser uma &rea meramente técnica, voltada para
questbes relativas a procedimentos, técnicas, métodos [...] é considerado artefato
social e cultural. Isso significa que ele é colocado na moldura mais ampla de suas
determinagdes sociais, de sua histdria, de sua produgdo contextual. O curriculo ndo é
elemento inocente e neutro de transmisséo desinteressada do conhecimento social, o
curriculo esta implicado em relages de poder, o curriculo transmite visdes sociais
particulares e interessadas, O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal
—ele tem uma histdria, vinculada a formas especificas e contingentes de organizagao
da sociedade e da educagdo (Moreira e Silva, 1995, p. 7).

As politicas publicas negligenciaram as contribuicdes de negros e indigenas, no
contexto social escolar, apresentando uma forma de promover a desigualdade, e a excluséo. No
entanto, voltando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), apresenta dez competéncias
gerais para o Ensino Fundamental. A nona aponta, que é fundamental exercitar a empatia, 0
dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, promovendo o respeito ao outro, e aos direitos
humanos, bem como o acolhimento e a valorizagdo da diversidade de individuos e grupos
sociais, considerando seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de

qualquer natureza (Brasil, 2017, p. 9).

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se
respeitar e romovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, suas
identidades suas culturas e suas potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza
(Brasil, 2017, p. 9).

No que se refere aos contetdos referentes as Leis n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008,
todas as escolas no &mbito federal, estadual e municipal deverdo organizar a realinhar em seu
calendario escolar para cumprimento das leis, mesmo que ndo venha como pré-requisito da
BNCC.

A histéria do Brasil € marcada por fissuras histdricas, 0 Movimento dos Negros e o

Movimento Indigena, lutaram contra a opressdo, a colonizacdo, o racismo, 0 preconceito, a
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discriminagao e a injustica social. As leis estudadas, se alinham aos anseios vividos de um povo
que foi silenciado. Desse modo, é de suma importancia, que as secretérias de educacao, gestores,
coordenadores e professores, de forma coletiva, possam organizar o calendario escolar ao incluir
0s saberes dos povos tradicionais.

Segundo o Projeto Politico-Pedagdgico estudado, em conformidade com a Lei n°
10.639/03 e a Lei n® 11.645/08, o estudo da histdria e da cultura afro-brasileira e indigena deve
ser incluido no curriculo escolar ao longo do ano letivo, de modo a enriquecer os contedos das
disciplinas do Ensino Fundamental I. O documento também destaca, que as atividades podem
culminar nas comemoracdes do “Dia dos Povos Originarios”, em 19 de abril, e do “Dia Nacional
da Consciéncia Negra”, em 20 de novembro, por meio de trabalhos que valorizem a influéncia
das culturas indigena e africana na cultura brasileira e, especificamente, na cultura vilabelense
(Projeto Politico-Pedagdgico, 2025, p. 54).

De acordo com a lei n°® 10.639, o tema cultura afro-brasileira e a lei 11.645/08 que
determinam a inclusdo do estudo de historia e cultura indigena no curriculo escolar —
que sera trabalhada durante o ano letivo, de forma a enriquecer o conteldo das
disciplinas que compdem o curriculo do Ensino Fundamental I, sempre que possivel,
em culminéancia na semana em que se comemora 0 “Dia dos Povos Originarios”, no
dia 19 de Abril e o0 “Dia Nacional da Consciéncia Negra”, no dia 20 de Novembro.
Serdo desenvolvidos trabalhos que explorem este tema téo rico, que é a influéncia da
cultura indigena e africana na cultura brasileira, e especificamente na cultura
vilabelense (Projeto Politico Pedagogico, 2025, p.54).

Partindo da realidade de Vila Bela da Santissima Trindade - MT, marcada pela
presenca de comunidades indigenas e afrodescendentes, o curriculo e as préaticas educativas
devem valorizar o pertencimento territorial, articulando os saberes e as préaticas cotidianas dessa
comunidade.

Em resumo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) aborda parcialmente os
saberes dos povos tradicionais, porém, permite que se possa adequar as especificacdes locais e
regionais, conforme previsao legal: “Decisdes que vao adequar as proposi¢cdes da BNCC a

realidade local”:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como &s escolas, em suas
respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos curriculos e as
propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam avida
humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora. Entre esses temas, destacam-se:[...] Parecer CNE/CP n° 8/2012 e
Resolugdo CNE/CP n°1/201221), educagdo das relagbes étnico-raciais e ensino de
histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena (Leis n° 10.639/2003 e
11.645/2008, Parecer CNE/CP n° 3/2004 e Resolugdo CNE/CP n° 1/200422) (Brasil,
2017, p. 20, grifo nosso).

A Professora 3 no que se refere a tematica indigena e a valorizacdo dos povos:

E bem presente, tanto é que trabalhamos o Més dos Povos Tradicionais, 0s povos
originarios. Trouxemos uma lideranca indigena da cidade; ela fez palestra, conversou
e falou bastante sobre a situacao deles, falou mesmo sobre a questdo indigena. A gente
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pontua muito as datas comemorativas, nas quais usamos para mostrar os trabalhos
feitos em sala; ai percebe-se melhor o que esté sendo realizado dentro da sala de aula.
Nesses momentos, tanto a escola estadual quanto a municipal realizam esse trabalho
(Professora 3, em entrevista no dia 07/05/2025).

A Professora 3 afirmou que a tematica indigena e a valorizagdo dos povos tradicionais
estdo presentes no cotidiano escolar, e pontua que as datas comemorativas sao importantes, pois
sdo trabalhadas para apresentar & comunidade escolar tudo que esta sendo desenvolvido em sala
de aula, destacando que tanto as escolas estaduais, quanto as municipais participam desse
movimento.

A Anped faz duras criticas a BNCC pela forma com que trata a diversidade, uma vez
que desenvolve uma visdo Unica e padronizada da educacdo e ndo valoriza adiversidade
prevista na Constituicdo Federal e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
LDB/1996, que sdo os pilares da educacao.

Nossa posicdo é sustentada no entendimento de que a desejavel diversidade,
fundamental ao projeto de nagdo democratica expresso na Constituicdo Brasileira e
que se reflete na LDB/1996, ndo é reconhecida na proposta da BNCC, na medida em
que nesta esta subentendida a hegemonia de uma Unica forma de ver os estudantes,
seus conhecimentos e aprendizagens, bem como as escolas, o trabalho dos
professores, os curriculos e as avaliages [...].A conversao do direito a aprender dos
estudantes numa lista de objetivos conteudinais a serem aprendidos retira deste direito
seu carater social, democratico e humano. Apesar das constantes criticas dos
especialistas da darea, constatamos que, ao longo destes Ultimos dois anos,
progressivamente, o MEC foi silenciando sobre os debates, avangos e politicas no
sentido de democratizacdo e valorizagdo da diversidade, cedendo voz ao projeto
unificador e mercadoldgico na dire¢do que apontam as tendéncias internacionais de
uniformizagdo/centralizacdo curricular + testagem larga escala + responsabilizacéo de
professores e gestores traduzido na BNCC e suas complementares e hierarquizantes
avaliagdes padronizadas externas...]. Os conceitos de curriculo, avaliacdo, direitos do
estudante a aprendizagem e de trabalho do professor em que se fundamenta a BNCC
ndo garantem a valorizacao e o direito a diversidade reconhecido nas especificidades
da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental de 9 anos, do Ensino Médio, da
Educacéo de Jovens e Adultos, da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, da
Educacdo Escolar Indigena, da Educacdo do Campo, da Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais, Educacdo Especial, Educacdo Quilombola, Educagdo em Direitos
Humanos previstos em nosso contrato democratico e compromisso politico com a
construcdo da justica social [...]J(Anped, 2017, p. 2).

Sendo assim, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), desenvolve umavisao Unica
e padronizada da educacéo, e nédo valoriza a diversidade prevista na Constituicdo Federal, e na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional LDB, que sdo os pilares da educacéo.

Mesmo diante desse cenario, a Escola Municipal Ricardo Franco, demonstra
sensibilidade ao priorizar a Constituicdo Federal, e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educac&o das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro- Brasileira e
Indigena. Essa pratica e efetivada, uma vez que o corpo docente compreende a relevancia de

integrar essa tematica, a sua praxis pedagogica, reafirmando identidades e promovendo praticas
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educativas antirracistas, com o objetivo de combater todo tipo de preconceito e discriminacao.

De acordo com o Projeto Politico-Pedagogico da Escola de Educagdo Bésica Ricardo
Franco, a acdo pedagdgica, administrativa e financeira da escola é orientada por um projeto
construido coletivamente, e comprometido com a Proposta Curricular do Municipio de Vila
Bela da Santissima Trindade, fundamentado, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e nos
Pardmetros Curriculares Nacionais. O documento destaca que a instituicdo adota como
principio a perspectiva sociointeracionista e, como linha filosofica, o Materialismo Historico-
Dialético, centrando sua pratica pedagogica no desenvolvimento de projetos pedagogicos e na
abordagem de temas transversais, com vistas a reflexdo critica da realidade social, e a formacéo
da cidadania. Além disso, compreende o ser humano como sujeito social e historico, que
constréi a si mesmo e o mundo por meio de suas relacdes e atividades, considerando o
conhecimento como patrimonio coletivo que deve ser socializado. Nesse sentido, a escola busca
constituir-se como um espaco de socializagéo, sistematizacdo e constru¢do do conhecimento,
mediado pelo professor, visando a inclusdo e a reducdo da evasdo e da repeténcia escolar
(Projeto Politico-Pedagdgico, 2025, p. 10).

A Escola de Educacdo Baésica Ricardo Franco orientard sua acdo pedagogica
administrativa e financeira através deste Projeto, documento construido
coletivamente, politicamente comprometido com a Proposta Curricular do Municipio
de Vila Bela da Santissima Trindade, tendo como base norteadora a Base Nacional
Comum Curricular e os Parametros Curriculares Nacionais. Possui como principio o
Sécio Interacionista e como Linha Filos6fica o Materialismo Histdrico Dialético. Sua
acdo pedagdgica centra-se na linha de desenvolvimento dos Projetos Pedagdgicos,
abrange a contemplacdo dos Temas Transversais, com 0 objetivo de envolver o
conhecimento historicamente produzido numa reflexdo critica da realidade social, na
busca de cidadania. Entendemos que o ser humano é social e histérico, através de sua
atividade e relacdo com objeto mundo, constroi tanto 0 mundo como a si proprio.
Consideramos que o conhecimento é patrim6nio coletivo, portanto deve ser
socializado. Desta forma a escola pretende construir um espago de socializagdo,
sistematizacdo e construcdo de um novo saber, a partir da mediacdo do professor
visando sempre a inclusdo e a diminuigdo da evasdo e repeténcia (Projeto Politico
Pedagdgico, 2025. p.10).

Nessa perspectiva, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola Municipal Ricardo
Franco € um documento construido coletivamente, comprometido com as Lei n°10.639/2003 e
Lei n°®11.645/2008, e dessa forma, valoriza e preserva a realidade local e regional, tendo como
metas e objetivos promover praticas educativas que possa promover a criticidade, a criatividade
e a autonomia, formando cidad&os aptos para viver em uma sociedade democratica de direitos.

Conforme o Projeto Politico-Pedagogico da Escola Municipal Ricardo Franco, a
concepgdo pedagogica historico-critico-social dos contetidos, adaptada a realidade da escola,
apresenta-se como uma alternativa para superar os desafios do processo de ensino e

aprendizagem, tornando-o significativo tanto para professores quanto para alunos.
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Nessa perspectiva, docentes e estudantes sdo compreendidos como sujeitos ativos do
processo educativo, no qual os conteldos sdo trabalhados de maneira multidisciplinar,
transdisciplinar e interdisciplinar. O documento também destaca, que a significacdo dos
conteddos depende da competéncia técnica do professor, que possui autonomia para selecionar
metodologias e procedimentos adequados a realidade escolar, visando transformar sua prética
profissional, em uma préatica social capaz de refletir e modificar o contexto sociocultural dos
alunos. Dessa forma, o estudante passa a participar ativamente do processo educativo,

promovendo uma aproximagcao entre teoria e pratica (Projeto Politico-Pedagodgico, 2025, p. 40).

Nos ideais da Concepcdo Pedagodgica Histérico-Critico-Social dos Conteldos,
devidamente adaptada a nossa realidade escolar contextual, a Escola Municipal
Ricardo Franco enquanto comunidade escolar, encontrou a resposta para a superacéo
do impasse educacional que aflige os docentes de forma geral: como tornar o processo
de ensino e de aprendizagem, num processo significativo, tanto para os professores
como para 0s alunos. Colocando professor e aluno, como sujeito ativos dentro do
mesmo processo, onde o0s contetdos, tratados de forma multidisciplinar,
transdisciplinar e interdisciplinar, s6 se tornardo significativos através da competéncia
técnica do professor, que dentro desta concepcéo, se tornard livre para escolher as
metodologias e procedimentos que julgar adequados e eficazes, a fim de garantir que
sua acdo profissional se torne uma prética social, refletindo e modificando o meio
socio cultural dos seus alunos, passando o aluno a ter uma participagéo também ativa
dentro do processo, criando uma ruptura entre teoria e pratica (Projeto Politico
Pedagogico, 2025, p.40).

A unidade escolar estudada apresenta a concepcao historico-critico-social, visando
formar sujeitos criticos e conscientes de sua realidade sociocultural, autbnomos que saibam
exercer cidadania. A escola promove, em sua praxis pedagogica de forma contextualizada,
principios tedricos alinhando a realidade local e regional, valorizando os saberes indigenas e
afrodescendentes, promovendo, com isso, dialogos interculturais, oportunizando aos estudantes
uma educacéo de qualidade e equidade.

O Projeto Politico Pedag6gico, destaca a relevancia de praticas pedagdgicas que

promovam o protagonismo, a partir das experiéncias e vivéncias compartilhadas.

A partir desta perspectiva, os contetdos curriculares, baseados nos conhecimentos
cientificos universais, historicamente construidos pela humanidade, ndo podem e nem
devem ser apresentados para os educandos, como verdades absolutas e imutaveis que
devem ser memorizados. Devendo estes conhecimentos, passar obrigatoriamente pela
confrontacdo e experimentacdo dos educandos, problematizando estes conhecimentos
a partir da realidade contextual que emolduram o processo educacional. Sendo que, 0s
educandos baseados em suas vivéncias, experiéncias anteriores, advindas de suas
realidades sdcio culturais, (ndo com o objetivo de reinventa-los), mas com o objetivo
de, através da interacdo com 0s mesmos, deverdo internalizar estes conhecimentos
como parte de seu acervo de conhecimentos experiéncias e vivéncias pessoais.
Garantindo assim uma melhora qualitativa do processo de ensino e de aprendizagem
(Projeto Politico Pedagdgico, 2005, p. 48-49).

Considerando este cenario, a Escola Municipal Ricardo Franco valoriza o

conhecimento empirico dos estudantes, e, elucida sobre praxis pedagdgicas, a fim de promover
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a experimentacdo e, a discussdo, para que os estudantes possam relacionar os conteddos
estudados com a sua realidade, promovendo uma aprendizagem mais significativa e

contextualizada.

A direcdo da escola, seguindo as linhas propostas nos principios implicitos de gestao
democrética, procura estimular e propiciar a autonomia e a liberdade de criagéo e
organizacdo de acOes dos profissionais e equipes que trabalham sob sua supervisdo,
abrindo também o espaco escolar para a comunidade poder também se expressar e
participar do dia-dia da escola. Ndo limitando esta participacdo apenas aos espagos
destinados a ela dentro das Instancias Colegiadas. Através de um trabalho de
conscientizacdo junto a comunidade escolar e seu entorno, de que a escola encontra-
se a servigo da comunidade e ndo ao contrario, se disponibilizando a atender e a ouvir
tanto as reivindica¢@es desta comunidade, bem como abrindo as portas da escola para
a realizacfo de encontros e eventos que venham a ser de interesse geral ou tragam
algum tipo de beneficio para a mesma. Hoje a escola ja tornou-se um ponto de
referéncia para sua comunidade. Para se comunicar com a comunidade escolar, a
Dire¢do da escola se utiliza de mecanismos que sdo adequados as diversas situagoes.
De modo geral, as reunides, tanto as de carater consultivo quanto para dar ciéncia
sobre os diversos atos e decisGes da escola, sdo realizadas atraves de convocagdes e
notificacdes. A escola se comunica ainda com a comunidade através de fixacao de
material para divulgagdo em murais, tanto da escola, como em pontos comerciais
como mercados, farmécias, etc., e ainda através de bilhetes, comunicados, radio,
jornal, telefone e o site da escola na internet. O processo de tomadas de decisdes dentro
do universo escolar, apesar da geréncia da Direcdo, ¢ feito de forma democratica e
organizada, onde procura- se ouvir todos os setores, segmentos e individuos
envolvidos, da comunidade escolar, principalmente alunos, debatendo-se pontos
polémicos até o ponto do consenso entre maiorias e/ou votagdo (Projeto Politico
Pedagogico, 2025, p.78-79).

A Escola Municipal Ricardo Franco, tem buscado promover uma gestdo democratica,
com a participacdo de todos os segmentos da comunidade escolar, como o conselho
deliberativo, funcionarios, pais, estudantes e responsaveis. Essa participacdo ocorre nas
tomadas de decisdes, reunides, assembleias e na construcdo coletiva do Projeto Politico-
Pedagogico (PPP). Essa construcdo coletiva constitui uma das caracteristicas de um curriculo
decolonial, pois permite a participacdo de todos os envolvidos no processo educativo,
valorizando os saberes socioculturais da comunidade e fortalecendo a identidade local.
Contudo, a colonialidade ainda se faz presente em nossas mentes, e muitos estudantes
enfrentam dificuldades para reconhecer e afirmar sua propria identidade, chegando, por vezes,
a nega-la. Nesse contexto, os professores vém desenvolvendo acgdes voltadas ao
reconhecimento e ao fortalecimento identitario, promovendo a valorizacgdo e a preservacao dos
saberes e fazeres afrodescendentes e indigenas. Essas iniciativas buscam possibilitar que os
estudantes desenvolvam o sentimento de pertencimento, reconhecam os valores, as historias de
resisténcia e as lutas dos povos indigenas e afrodescendentes e, assim, valorizem os diferentes

grupos que compdem a Capital Cultural de Mato Grosso.
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5.3 Redimensionamento educacional: reestruturacdo escolar e reacbes da
comunidade em Vila Bela da Santissima Trindade - MT

No primeiro artigo do regimento, tem-se: “A Escola Municipal de Primeiro Grau
Ricardo Franco”, situada na Av. Martiniano Ribeiro da Fonseca, n® 955, no Bairro Jardim
Aeroporto, mantida pela Prefeitura Municipal de Vila Bela da SS. Trindade-MT” (Regimento
Escolar, 2025).

Figura- 06:Escola Municipal Ricardo Franco
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Fonte: arquivo pessoal da autora (2025)

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Municipal Ricardo Franco (2025, p. 8),
apresenta a organizacao e a trajetoria historica da instituicdo. A escola foi fundada em 04 de
abril de 1981, pela professora Mariza Ribeiro Medeiros, natural de Vila Bela da Santissima
Trindade — MT, surgindo diante das dificuldades enfrentadas pelos estudantes da comunidade,
gue precisavam atravessar 0 Rio Guaporé para chegar até o municipio de Vila Bela da Santissima
Trindade, a fim de frequentarem a escola. Sensibilizada com essa realidade, a professora
idealizou a fundacdo de uma unidade escolar na prépria comunidade, garantindo o acesso a
educacao de forma mais segura e acessivel.

Aliniciativa contou com a participacdo do poder publico municipal, representado pelo
sr. Profeta da Cruz (in memoriam), e o apoio do secretario de educacao, sr. Elizio Ferreira de
Souza. Inicialmente a escola funcionava na varanda da residéncia do pai da professora Mariza,
sr. Martiniano Ribeiro da Fonseca, que cedeu 0 espacgo para que as criangas pudessem estudar.
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A merenda era preparada nessa mesma residéncia, e o preparo dos alimentos era oriundo da
Secretaria Municipal de Educacdo. A escola permaneceu por dois anos na varanda dessa
residéncia, de pau, coberta com telhas de fibrocimento (Eternit). A area so era cercada até a
metade, o resto era aberto. Quando o sol chegava na area, tinha que colocar plastico (lona) para
evitar insolagéo.

As primeiras docentes dessa unidade escolar foram a professora Mariza, Cirila e
Rozilene. A organizacdo se deu ao atendimento de aproximadamente entre 15 e 20 alunos, com
turmas de 12 e 22 série do Ensino Fundamental, sendo duas turmas no periodo matutino e duas
no periodo vespertino.

O nome da escola foi atribuido em homenagem ao engenheiro, militar, cartografo,
geografo e astronomo portugués Ricardo Franco de Almeida Serra, reconhecido como um dos
desbravadores responsaveis pela demarcacdo de fronteiras no estado de Mato Grosso, com a
construcdo de fortificacdes estratégicas.

Com o passar dos anos, houve um aumento significativo de alunos, e o prefeito, Tito
Profeta da Cruz, natural de Vila Bela da Santissima Trindade - MT, viabilizou a construcdo da
primeira sala de aula. No ano de 1983, foi edificado um pavilhdo com cinco salas. Em razdo do
crescimento e do aumento da demanda escolar, as gestdes municipais subsequentes realizaram

ampliacdes na estrutura fisica da instituigao.

Secéo |

Dos Niveis e Modalidades de Ensino da Educacdo Basica Art. 31° O
estabelecimento de ensino oferta:
Ensino Fundamental I: 1° ao 5° ano no regime de 9 anos. Sec¢éo Il

Dos Fins e Objetivos da Educacéo Basica de cada Nivel e Modalidade de Ensino
Art. 32° O estabelecimento de ensino oferece a Educacdo Basica com base nos
seguintes principios das Constitui¢des Federal e Estadual:

l.igualdade de condicGes para 0 acesso e a permanéncia na escola, vedada qualquer
forma de discriminacéo e segregacéo;

I1. gratuidade de ensino, com isencdo de taxas e contribuices de qualquer natureza
vinculada a matriculg;

I1l.garantia de uma Educacdo Basica igualitaria e de qualidade. (Regimento Escolar
da Escola Municipal Ricardo Franco, 2025, p. 17).

A escola atende alunos da zona rural e zona urbana. Em seu inicio, passou a atender
alunos do Ensino Fundamental — anos iniciais (1° ao 5° ano) e anos finais (6° ao 9° ano),
contemplando mais de 2.0000 alunos, com o redimensionamento os alunos dos anos finais do
Ensino Fundamental (6°ano ao 9° ano) foram redimensionado a Escola Estadual Quilombola
Verena. No entanto, devido ao redimensionamento em 2025, passou a aceitar apenas estudantes

1° ano ao 5° ano do Ensino Fundamental.
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O governador no estado de Mato Grosso, Mauro Mendes, tomou as medidas para o
redimensionamento, que foram ocorrendo de forma gradativa, conforme o Decreto n° 723, de
24 de novembro de 2020. A lei aponta que ocorrera o redimensionamento de forma gradativa,
porém, em algumas cidades do estado, se deu de forma intensiva, sendo feito o termo e assinado
pelo gestor municipal.

Como dito, em Vila Bela da Santissima Trindade, este fato ocorreu no inicio do ano
letivo de 2025, sendo o redimensionado dos alunos do Ensino Fundamental, dos anos iniciais (1°
ano a 5° ano) da Escola Estadual Quilombola Verena para a Escola Municipal Ricardo Franco.
Entretanto, devido a estrutura fisica da escola ndo suportar atender toda a demanda, 196 alunos
ficaram em salas anexas (4° ano e 5° ano). Atualmente a Escola Municipal Ricardo Franco
atende 795 alunos, sendo 588 alunos na Escola Ricardo Franco, e 196 alunos em sala anexa na

Escola Estadual Quilombola Verena.

Art. 1° Este Decreto estabelece critérios para a realizacdo do processo de matricula e
de formagdo de turmas na Rede Pdblica Estadual de Ensino do Estado de Mato
Grosso.

Art. 2° A educacdo bésica, obrigatéria e gratuita, compreenderd na Rede Publica
Estadual as seguintes etapas de ensino:

I- 0 ensino fundamental;

I1- 0 ensino médio.

§ 1° A Secretaria de Estado de Educacéo, de forma direta e/ou indireta, ofertard
atendimento a todas as Modalidades Educacionais e Especificidades.

§ 2° Os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo serdo atendidos em classes comuns do ensino regular, em
salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional
Especializado - AEE da rede publica e privada ou de instituicdes comunitérias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, pertencentes ao Sistema Estadual
de Ensino.

Art. 3° O atendimento aos anos iniciais do Ensino Fundamental, feito pela Rede Publica
Estadual de Ensino, sera gradativamente reduzido a partir de 2021, preferencialmente,
de acordo com o seguinte cronograma:

I- em 2021, serdo ofertadas vagas a partir do 2° ano dos anos iniciais;

I1- em 2023, serdo ofertadas vagas a partir do 3° ano dos anos iniciais;

I11- em 2025, serdo ofertadas vagas a partir do 4° ano dos anos iniciais;

IV- em 2027, serdo ofertadas vagas a partir do 5° ano dos anos iniciais.

8§ 1° Com a finalidade de implementar o reordenamento do atendimento mencionado
no caput deste artigo, em parceria com os Municipios, a Rede Estadual de Ensino
devera aumentar a oferta de vagas para 0s anos finais do Ensino Fundamental.

§ 2° Excepcionalmente, o atendimento aos anos iniciais do Ensino Fundamental pela
Rede Publica Estadual de Ensino podera permanecer:

I- Até 2023, nas escolas estaduais localizadas em Municipios que comprovarem
impossibilidade de atendimento em 2021 e 2022.

II- Até 2027, nas escolas que atendam as Modalidades Educacionais e
Especificidades (Decreto N° 723, de 24 de novembro de 2020).

O redimensionamento € uma politica de reorganizacdo da rede estadual de ensino,
desenvolvida mediante parcerias, ou cooperagdo com 0s entes municipais, a fim de reorganizar

0 ensino, conforme prevé a Carta Magna.
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Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em
regime de colaboragdo seus sistemas de ensino.

§ 1° A Unido organizard o sistema federal de ensino e o dos Territorios, financiara as
instituicdes de ensino publicas federais e exercera, em matéria educacional, fungéo
redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizacdo de oportunidades
educacionais e padrdo minimo de qualidade do ensino mediante assisténcia técnica
e financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n° 14, de 1996).

§ 2° Os Municipios atuar&o prioritariamente no ensino fundamental e na educagdo
infantil (Redacgéo dada pela Emenda Constitucional n°® 14, de 1996).

§ 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino fundamental
e médio (Incluido pela Emenda Constitucional n°® 14, de 1996).

A instituicdo oferta estrutura fisica adequada, com 17 salas de aula, sala de
coordenacao, sala de direcdo, secretaria escolar, sala dos professores, sala de apoio, biblioteca,
refeitorio amplo, cozinha, banheiros femininos e masculino, adaptados para portadores de
necessidades especiais e quadra coberta. O quadro docente é composto por professores
devidamente graduados, comprometidos com a qualidade do ensino e com a formacdo integral
dos estudantes.

Em seu relato, a Professora 4 reconheceu que ja compreendia o redimensionamento e
as novas formas de organizacéo da rede escolar, visto que ja havia acontecido em outras cidades
vizinhas, uma vez gque o estado, junto da SEDUC e da Diretoria Regional Educacional (DRE),
de acordo com a previsdo legal, deveria ocorrer gradativamente. Contudo, houve falta de
didlogo nesse processo, pais, estudantes, professores, gestores ficaram surpresos. Diante desse
contexto educacional, foi necessario firmar parcerias com a rede estadual, no caso a Escola
Estadual Quilombola Verena Leite de Brito, para manter salas anexas de alunos do Fundamental
| até o fim da construcdo de uma escola quilombola (Professora 4 em entrevista no dia
07/05/2025).

Devido as Politicas Publicas de redimensionamento a Escola Municipal Ricardo
Franco passou a oferecer o atendimento apenas ao ensino fundamental anos iniciais (1°ano ao

5° ano). A professora 1 esclarece, em relacéo ao redimensionamento:

No primeiro momento, foi um estranhamento, sé que nés ja sabiamos, ha muito tempo,
que um dia isso iria acontecer, que VAarios municipios ja haviam feito o
redimensionamento. Mas os pais receberam com estranheza? Essa mudanca até que
explicamos para eles como funcionava, mas, no momento, foi com estranheza para
eles. Para nos, enquanto profissionais, ja sabiamos ha muito tempo que era uma lei do
MEC para haver esse redimensionamento.

Para nés, foi mais facil. Ficou aquele tumulto: ‘ndo vai ter mais pedagogia no estado,
o municipio ndo vai mais oferecer o fundamental II’. No momento, ficou aquele
tumulto: o que vamos fazer? Que direcdo vamos tomar, né? Mas depois, as coisas
foram entrando, assim, entre aspas, no eixo.

Os pais, mais ou menos, estranharam; a comunidade, no primeiro momento, ficou
assustada. Muitos ndo queriam que fossem para la, para o outro lado do rio, mas agora
ja estdo acostumados (Professora 1, em entrevista no dia 06/05/25).
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Nessa situacdo a Professora 1 descreve como a equipe precisou se organizar para
atender & demanda do ensino fundamental — anos iniciais (1° ao 5° ano). Segundo ela, os alunos
do 1° ao 3° ano permaneceram na Escola Ricardo Franco, enquanto os do 4° e 5° anos foram

alocados em salas anexas na Escola Estadual Quilombola Verena.

Na verdade, em regra la na Escola Estadual Quilombola Verena Leite de Brito ficaria
o Fundamental Il e aqui o Fundamental 1. Como estavamos tendo problema com o
prédio, algumas de nossas criancas tiveram que ficar 1a na Escola Estadual Quilombola
Verena. Por isso que os pais entraram em conflito. Os primeiros anos ficaram todos
aqui, e eles sdo pequenos (Professora 1, em entrevista no dia 06/05/2025).

A Professora 3 0s anseios, principalmente dos professores, destacando a problematica
de que os docentes das areas especificas do municipio ficaram sem turmas, assim como 0s

pedagogos vinculados ao estado.

No inicio, o redimensionamento foi confuso. Muita gente ndo sabia do que se tratava,
até porque, assim, de ultima hora, a rede estadual decidiu colocar em pratica. Para o
municipio, que ndo estava bem preparado em questdo de estrutura, foi muito
complicado. Eu, como sou professora das duas redes, fiquei também preocupada com
a situacdo, porque os pais estavam com seus filhos na escola estadual. O estado
sempre deu melhor estrutura, um maior acompanhamento nessa parte, até a questéo
salarial e valorizag8o, que acaba afetando o desempenho do profissional.

Para os profissionais, ndo foi bom receber essa noticia, que os pedagogos teriam que
sair de sala para trabalhar no apoio. E, para a rede municipal, perder os alunos do ano
final para o estado, de repente, significava pegar uma demanda de criangas para a qual
ndo estavamos preparados, sem quantidade suficiente de professores para trabalhar
com as séries iniciais. Até porque tinhamos professores efetivos, nas séries iniciais e
finais, assim como no estado. Ficou meio complicado, porque sobraram professores
aqui nas séries finais, e aconteceu o contrario no estado, nas séries finais.

Os pais ficaram muito preocupados, principalmente com a questdo que falei para vocé
sobre a estrutura: eles viriam para uma escola muito mais simples. Assim deu o
processo de redimensionamento. Alguns ndo queriam aceitar, foram para a Camara
dos Vereadores, alguns intervieram. O governo do estado pediu um prazo de um ano e
continuou da forma que estava. De repente, houve mudangas novamente, conversou-
se e decidiu-se (Professora 3, em entrevista 07/05/2025)

Os efeitos do redimensionamento inicialmente geraram muitas davidas, inseguranca e
medo, tanto por parte dos pais, quanto dos professores, e gestores escolares. No inicio, houve um
movimento de pais preocupados com a mudanca escolar dos filhos pequenos, especialmente
em relacdo a necessidade de utilizar transporte escolar para o deslocamento.

No que se refere ao corpo docente, surgiram questionamentos sobre como seria a
organizacdo dos professores das diferentes areas do conhecimento, e como seriam suas
atribuicbes na escola. Posteriormente, todos foram alocados, desenvolvendo atividades
pedagdgicas, em laboratérios de reforco escolar, na biblioteca, entre outros espacos. Com o
tempo, o processo foi sendo ajustado e alinhado.

Em se tratando dos beneficios do redimensionamento, na praxis pedagodgica a

Professora 3 elucida:
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A Professora 3 em entrevista 07 de maio de 2025, relatou que ja estava acostumada as
mudangas e que, na rede estadual, ndo sentiu tanto impacto por atuar no projeto de leitura,
mantendo contato com os alunos por meio do incentivo a leitura e da indicacdo de livros.
Explicou também que ja trabalhava nas séries iniciais e que, naquele ano, decidiu experimentar
outra &rea, pois sempre atuara na alfabetizacdo. Inclusive, ela foi reconhecida como a melhor
professora por equidade no ano retrasado, justamente por seu trabalho na alfabetizacdo.
Atualmente, esta na sala de recursos, na Educacdo Especial, mas afirmou que o processo de
redimensionamento foi bastante confuso, devido as constantes indefinicbes sobre sua
implementacdo. Ela esperava mais dificuldades de aceitacdo e adaptagéo por parte dos alunos.
No entanto, como os estudantes foram transferidos junto de seus colegas, 0 processo de
mudanca ocorreu de forma mais tranquila. Segundo ela, a resisténcia maior veio dos pais, que
demonstraram mais inseguranca em relacéo a transicéo.

Nesse Vviés a Professora 2 refletiu sobre as mudangas no transporte escolar e destacou
a inseguranca sentida pelos pais diante dessas alteracdes.

Entdo, como nds ficamos com os primeiros anos, alguns pais do bairro da Vila ficaram
com medo de mandar as criangas no Onibus, porque sdo criangas pequenas. Os
pequenos do primeiro ano estdo saindo agora da Educacdo Infantil. Entdo, assim...
houve inseguranca por parte dos pais. No inicio, foi bem tumultuado, mas devagarinho
foi se ajustando (Professora 2, em entrevista no dia 06/05/2025).

Considerando essa realidade a Professora 2 elucida que toda mudanga causa
inseguranca, o que é um fator natural, especialmente quando se trata de criancas pequenas. No
entanto, afirma que, com o tempo, tudo foi se ajustando.

A professora 3 descreve sobre as dificuldades enfrentadas pelos professores que
possuem dois vinculos, um na escola estadual e outro na municipal, diante de todas essas

mudancas.

A Escola Estadual VVerena Leite de Brito, é uma escola quilombola, como a gente pode
atribuir, primeiro. A SEDUC e a DRE demoraram a apresentar o quadro de vagas para
funcdes especificas; depois que apareceram, cada um, na sua vez, foi escolhendo. Isso
ficou tranquilo. O Gnico problema é que temos que cumprir a hora-atividade: seis horas
corridas. Para quem tem dois vinculos, mal sai de I& e j& vem para ca. Fica cansativo,
td bom? A gente vai se acostumando (Professora 3, em entrevista no dia 07/05/2025).

Sobre essa mudanga, a Professora 3 revelou que especialmente professores com dois
vinculos efetivos, na rede estadual e municipal, em que determina aos servidores, 0
cumprimento das atividades por 6h consecutivas, tornou a jornada exaustiva, e mesmo sendo
um pouco cansativo ja estdo acostumados.

A professora 4 em entrevista no dia 08 de maio de 2025, descreveu de forma

contextualizada os avancos da rede estadual em relacdo ao reconhecimento das especificidades



116

das comunidades quilombolas. Segundo seu relato, apontou que existe uma escola estadual
quilombola, e as politicas publicas municipais ainda ndo se estruturaram para atender essas
especificidades que existem. A entrevistada defendeu, que o municipio precisa acompanhar o
estado, oportunizando o reconhecimento de escolas municipais como quilombolas ou
multiculturais, respeitando as realidades locais.

A professora 3 faz referéncia sobre a especificidade da escola:

Eu compreendo que esta faltando na Escola Municipal Ricardo Franco. Por mais que
tenha a demanda de criancas indigenas, ela esta em territério quilombola, porque a
regido de Vila Bela é uma regido quilombola. Acho que a escola poderia ser também
quilombola, mas teria que fazer estudo, documentacéo e autorizagéo, porque a gente
sabe que ndo é facil. Até hoje acho estranho por que ela ndo é quilombola, mas pelo
fato de estar na regido quilombola, ndo porque a maioria fosse quilombola, e sim por
ser territorio. A Escola Estadual Quilombola Verena ser quilombola e a proxima, a 3
km, ndo ser, ndo justifica; simplesmente, é uma questdo de reconhecimento do territério
(Professora 3, em entrevista no dia 07/05/2025).

Ao refletir sobre o tema a Professora 3 reconhece que had dois grupos distintos
indigenas e quilombolas, uma vez que a cidade de Vila Bela é uma regido quilombola. A
entrevistada sugeriu que a escola estd numa regido reconhecida como territério quilombola e
sugeriu que a escola deveria ter esse reconhecimento respeitando o contexto geografico, cultural
e historico.

A professora 3 enfatizou: “Por estar em um territorio de quilombo, Vila Bela da
Santissima Trindade € um quilombo aberto devido a sua historia suas raizes”. Nesse contexto
Vila Bela da Santissima Trindade é um quilombo aberto, o termo aberto quer dizer que é
compartilhado e vivido por todos os povos que resistiram a escraviddo, e mantém viva sua
cultura, raizes, tradicdo e historia do povo que moldam a identidade do povo vilabelense
(entrevistada 07/05/2025).

A Professora 1 relatou que a escola recebeu o material da FGV, porém destacou que
ja utilizava diversos outros recursos pedagogicos, como o projeto Movimenta SAEB, o livro
didatico, o Alfabetiza MT e os materiais fornecidos pelo MEC. Acrescentou ainda que, até o ano
anterior, os proprios professores participavam da escolha do livro didatico utilizado na escola
(Professora 1, em entrevista no dia 06/05/2025).

Diante do contexto, a escola tem autonomia para decidir sobre a escolha do livro
didatico, e recebe também materiais especificos dos programas de governo Saeb e Alfabetiza
MT, tem como objetivos melhorar os indicadores da educacéo basica no Brasil

A professora 4 reflete sobre a possibilidade de mudancas que venha de encontro com

anseio social por representatividade:

Aqui em Vila Bela, precisa de uma secretaria de educacdo voltada para isso. Igual a
DRE: na DRE, nés ndo temos nenhum representante quilombola, nem na nossa
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secretaria temos um departamento voltado para as questdes de educacdo indigena e
quilombola. Acaba sendo um diretor geral. Acho que tem que ter essa secretaria
voltada para a educacgdo quilombola e indigena, porque ¢ especifico e diferenciado. E
o material didatico também nao é especifico; pouquissimo material aborda essa
tematica. E Vila Bela, por ter toda a sua historia e seu contexto, tem que ter esse
material também (Professora 4, em entrevista no dia 08/05/2025).

Partindo dessa observacao a Professora 4 mencionou sobre representatividade tantos
nas politicas publicas da esfera estadual, quanto municipal, e discorreu sobre a possibilidade de
um departamento no ambito educacional voltado paras as questdes indigenas e quilombolas, ja
que esses dois grupos sdo de presenca marcante na realidade local do municipio. Além disso,
questionou sobre o material didatico pedagdgico, que tem poucos temas que se relacionam a
historia e contexto de Vila Bela da Santissima Trindade-MT.

Em continuidade rememorou os ensinamentos de sua saudosa mae: “Eu luto pelos meus
direitos, porque minha mée sempre falou quem ndo luta pelos direitos da gente ndo é digno dele,
e eu acredito nessa frase.

Logo, podemos ver que as professoras da Rede Municipal da Escola Ricardo Franco
sdo criticas participativas e atuante, e se preocupam com a preservacdo da cultura dos
vilabelenses, e, em suas préaticas pedagodgicas valorizam os indigenas, que ja estavam aqui antes
do processo de colonizagao, e os quilombolas que tiveram um grande protagonismo no contexto
sociocultural. As docentes e compreendem a importancia da preservacdo dos saberes desses
povos afim de que se faca justica as vozes que tentaram calar, é garantindo que indigenas e
negros jamais voltem a ser silenciados pela historia.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP), define a importancia dos professores na
formacdo académica e pessoal do estudante, valorizando seu conhecimento empirico, a partir
da realidade do estudante, para ampliar seu conhecimento local e de mundo, formando

estudantes criticos, participativos, autbnomos e atuantes.
(...)Cabe aos educadores estimular o desenvolvimento de uma maneira de
pensar autbnoma e transformadora. Para socializar o conhecimento numa
perspectiva universal é importante valorizar a realidade dos alunos como ponto
de partida para trabalhar conhecimentos que expliquem essa realidade, e, ao
mesmo tempo, o mundo (Projeto Politico Pedagdgico, 2025, p.14).

Além disso, destaca que o trabalho pedagdgico deve partir de problemas materiais ou
conceituais relacionados a realidade dos alunos, de modo que eles percebam uma conex&o
concreta entre suas vivéncias e as questdes propostas, evitando relagdes meramente artificiais.
Além disso, os problemas devem ser apresentados de forma realista e instigante, para que 0s
estudantes se sintam motivados e reconhegam sentido nas discussdes e na busca por solugdes

(Projeto Politico-Pedagdgico, 2025, p. 21).
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E afirma que o professor deve atuar de forma democratica em sala de aula,
considerando docentes e alunos como sujeitos que interagem na elaboracéo e reelaboragéo do
conhecimento, sempre partindo dos saberes ja dominados pelos estudantes. Segundo o
documento, a aprendizagem ocorre por meio da mediacdo do professor e do meio social,
possibilitando a turma produzir conhecimentos sistematizados e cientificos. Além disso,
destaca-se a importancia da interacdo entre os alunos, entre alunos e professor e destes com o

conhecimento, favorecendo uma aprendizagem incorporadora.

Na sala de aula o professor precisa trabalhar de forma democrética. Professor e alunos
s80 sujeitos que interagem entre si na reelaboragdo e elaboracdo do conhecimento
sempre a partir do conhecimento ja dominado pelo aluno. A aprendizagem acontecera
quando, pela mediacéo do professor e do meio social a sala conseguir produzir um
conhecimento sistematizado (cientifico). A interacdo entre os alunos e dos alunos com
0 professor e destes com o conhecimento. E numa aprendizagem incorporadora
(Projeto Politico Pedagdgico, 2025, p.29).

Quanto a avaliacdo, o PPP afirma que esta deve ser continua, considerando o
desempenho do estudante, sua participacéo, interacdo e motivacao das atividades propostas, e
gue ndo se restringe apenas a memorizacdo de informacgdes ou ao dominio de conteddos
especificos, garantindo que todos tenham acesso ao curriculo escolar de forma inclusiva e

adequada ao seu desenvolvimento.

Ela ndo se refere apenas ao dominio de conteldo especifico, mas também ao
desenvolvimento de capacidade tais como: autonomia intelectual, pensamento critico,
formacdo ética. Importa avaliar o aluno como um todo, na capacidade de relacionar-
se com 0 grupo, na iniciativa, no empenho para resolver problemas propostos e nas
atividades ludicas. O aluno deverd compreender como esta sendo avaliado e a
avaliacdo também poderd tornar-se um instrumento de aprendizagem, através do
estimulo a auto avaliacdo (Projeto Politico Pedagdgico, 2025, p. 30).

A Escola Municipal Ricardo Franco afirma estar comprometida com a promocéo de
uma educacao que respeite e valorize a diversidade, garantindo que todos os alunos, inclusive
aqueles com necessidades educacionais especiais, tenham oportunidades de desenvolver
plenamente suas potencialidades (Projeto Politico Pedagogico, 2025, p. 34).

Ao adentrar e caminhar pela escola, me deparei com uma parede pintada, com
linguagem mista, verbal e ndo verbal. O mural pintado a méo diz muito sobre o trabalho
realizado nessa renomada instituicdo de ensino, refletindo as praticas pedagogicas de uma
educacéo decolonial, intercultural, antirracista e inclusiva. Os estudantes desenhados na parede
representam diferentes grupos étnicos, sociais e culturais e, de forma expressiva, retrata as
diferencas. Significadamente, a pintura combate o racismo, o preconceito e o discriminagéo,
promovendo uma educacdo equitativa e inclusiva. Essa escola constitui um territério de

construcdo de saberes e nasceu da necessidade de um povo que, reconhecendo a importancia
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da educacdo, iniciou sua trajetéria em uma varanda de residéncia. Tal fato evidencia que a
populacdo vilabelense, dotada de uma viséo holistica de mundo e de sociedade, compreendia a
relevancia da educacao para a formacéo de sujeitos criticos, participativos e atuantes em seu
contexto social.

Para essa comunidade, a escola representa a igualdade de oportunidades, a liberdade
de escolha profissional e a possibilidade de ascenséo social. Além disso, configura-se como um
territorio de diversidade, de convivéncia entre diferentes grupos sociais e culturais, de producéo
e compartilhamento de conhecimentos, bem como de fortalecimento da identidade e da

cidadania.

Figura- 07: Corredor da Escola Municipal Ricardo Franco

Fonte: arquivo pessoal da autora (2025)

A “Nés podemos ser o que quiser! Juntos ainda mais” reforga a importacia de
acreditarmos em nossos sonhos. Coletivamente, tanto no ambiente escolar, quanto na
sociedade, vemos que este mural estabelece vinculos sociais para que possamos construir ideias
e um mundo cada vez melhor.

5.4 A influéncia das politicas publicas no municipio de Vila Bela da Santissima
Trindade - MT

Na cidade de Vila Bela da Santissima Trindade-MT, existem politicas publicas
voltadas para a preservacdo dos saberes dos povos tradicionais. Contudo, durante muitos anos,
as acOes de valorizagdo cultural estiveram concentradas principalmente nas festividades

voltadas & populacdo quilombola. Entre elas, destacam-se a Festanca de Vila Bela, realizada na
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terceira semana de julho, e as comemoragdes do Dia da Consciéncia Negra, celebradas em 20
de novembro. Essas festividades tém como objetivo preservar e valorizar 0s saberes
afrodescendentes, por meio de apresentacdes de dancas culturais, rezas cantadas, artesanato,
vestimentas tradicionais, pinturas e trancados. Além disso, séo realizadas exposi¢oes culturais e
uma praca de alimentagdo que apresenta a comunidade local e aos turistas os saberes e sabores
africanos transmitidos ao longo das geracdes.

Figura-08:1magem da divulgacdo da Festanga de Vila Bela da Santissima Trindade
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Fonte:Disponivel em <@festanca_de_vila_bela_ofc>acesso 15 de maio 2026

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (2025, p. 6), Vila Bela da Santissima Trindade
seria um municipio rico em cultura, onde se dancaria e cantaria 0 Congo, que seria uma
manifestacdo folcldrica realizada apenas por homens, com origem nos antepassados africanos,
sendo apresentada no més de julho durante as festas tradicionais denominadas “Festanca”, nas
quais se celebravam santos de devocéo, especialmente o Divino Espirito Santo, Sdo Benedito e
a Santissima Trindade. No periodo festivo, também é apresentada a danca do Chorado,
executada exclusivamente por mulheres. Conforme o documento, por meio dos cantos do
Congo e do Chorado e das marcas linguisticas presentes nessas manifestacdes, perceber-se que
os vilabelenses pertencem ao grupo banto, associado a regibes como Angola, Congo e
Mocambique.

A Danca do Chorado tem sua origem associada ao sofrimento vivido pela populagdo
negra escravizada. O termo "chorado™ deriva de choro, lagrimas e dor profunda, remetendo ao

sofrimento daqueles que eram submetidos a violéncia fisica durante o periodo colonial.
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Segundo a tradicdo oral, as mulheres submetidas ao trabalho escravo, ao presenciarem seus
maridos, familiares e companheiros sendo castigados pelos feitores, utilizavam a danga como
uma estratégia para atrair a atencéo e desviar o foco dos castigos. Dessa forma, buscavam
amenizar a violéncia imposta aos seus entes queridos. Assim, a Danca do Chorado tornou-
se uma importante manifestacdo cultural de resisténcia, preservando a memoria das dores, das
lutas e da forca das populagdes negras que viveram sob o regime escravista. A Danga do Congo
e do Chorado apresenta ritmos belissimos, mantém a memoria, preserva 0s saberes, pois

comemora a identidade de um povo que resistiu:

Trata-se de uma danc¢a de expressdao africana, apresentada em frente a Igreja, no
primeiro dia de festa em louvor a S&0 Benedito. Pela manhd, ap6s a missa e a
apresentacdo do Chorado, os dancantes do Congo retinem-se em frente a igreja matriz
para a apresentacdo do auto de uma embaixada de guerra entre duas tribos africanas:
o reino do Congo e o reino de Mamba. A guerra € motivada pelo pedido de casamento
pelo Rei de Bamba. A guerra é motivada pelo pedido de casamento pelo Rei de Bamba,
da méo da filha do Rei do Congo (Bandeira, Goncalves e Oliveira, 2015, p.165).

Sob essa Gtica, essas dancas de matriz africana representam conflitos, aliancas e
relacGes de poder entre reinos africanos e se fazem presentes na Festanca de Vila Bela da
Santissima Trindade-MT, oportunizando aos turistas e moradores conhecer os saberes e fazeres
afrodescendentes por meio da danca e da reza cantada, descrevendo, através da arte, vivéncias

e experiéncias marcadas pela violéncia e pela resisténcia.

Figura -09:Divulgacdo da reza cantada em Vila Bela da Santissima Trindade,2026
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A Festa do Congo, Danca do Chorado, a Reza Cantadas e a Capoeira, séo elementos

fundamentais para a manutencdo da cultura e das tradi¢bes locais, revelando vestigios
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linguisticos que permitiriam a compreensdo do universo cultural da populagdo, fortalecendo a
memoria coletiva e a valorizagao das herangas afrodescendentes presentes no municipio.

Vale ressaltar que a festa do Congo foi incluida no calendério turistico do estado pela
Lei Ordinaria n® 9192/2009, de autoria do deputado estadual José Geraldo Riva, publicada no
Diério Oficial em 31 de julho de 2009. O Artigo 42 da Constitui¢do Estadual aprovou a lei, e 0
governador do estado a sancionou. O festejo € realizado anualmente, na segunda quinzena do
més de julho.

A inclusdo do festejo visou reconhecer e valorizar as manifestacGes afro- brasileira,
suas cosmologias, expressdes culturais, artesanatos e alimentagdo. Em suas comemoraces, ha
o0 oferecimento do canjinjin, uma bebida de origem africana, feita com base em cachaca, mel,
gengibre, cravo, canela e outros ingredientes regionais, e as dancas culturais congo e chorado,

que representam as resisténcias em periodo colonial.

Figura-10:Culinaria afro-brasileira
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Arquivo pessoal da autora (2025)

A capoeira € considerada uma expressao cultural e uma arte marcial de origem afro-
brasileira. Seus movimentos combinam elementos de luta, danca, acrobacias e mdasica,
acompanhados principalmente pelo som do berimbau. Criada pelos negros submetidos ao
trabalho escravo no Brasil, especialmente nos espagos das senzalas, a capoeira era utilizada
como forma de treinamento para a autodefesa e resisténcia. Na atualidade, representa um
importante simbolo da identidade cultural brasileira. Em 2008, a capoeira foi registrada pelo
Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) como Patrimoénio Cultural
Imaterial do Brasil. Posteriormente, em 2014, a UNESCO reconheceu a Roda de Capoeira como
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integrante da Lista Representativa do Patrimonio Cultural Imaterial da Humanidade. Além
disso, a Lei n®12.288, de 2010, que institui o Estatuto da Igualdade Racial, reconhece a capoeira
como manifestacdo cultural afro-brasileira e estabelece que o poder publico deve proteger e

incentivar suas praticas corporais e expressdes culturais.

Figura-11:Capoeira de origem afrodescendente

Arquivo pessoal da autora (2025)

A cidade tem um contexto historico rico em patrimdnios materiais e imateriais que,
se fazem presentes nas ruas, nas vivéncias experiéncias, traduzindo a resiliéncia e a persisténcia
de um povo que nunca desistiu de lutar.

Os indigenas Chiquitano e a populacdo afrodescendente, fizeram parte da construcao
social e cultural de Vila Bela da Santissima Trindade e permanecem presentes no cotidiano da
comunidade. A valorizacdo de politicas publicas voltadas a esses grupos contribui para o
combate a excluséo historica e promove o reconhecimento da diversidade cultural.

A Professora 3 afirmou, em entrevista realizada em 07 de maio de 2025, que, na regiéo,
devido ao fato de Vila Bela estar localizada em um territorio afrodescendente, as politicas
publicas voltadas aos quilombolas ainda sdo mais fortes. Segundo ela, embora haja
possibilidade de se trabalhar mais as questdes dos povos originarios, isso nem sempre ocorre,
possivelmente em funcdo da maior intensidade da cultura africana local, ainda que considere
que as politicas afirmativas voltadas aos povos indigenas precisem ser fortalecidas.

A docente acrescentou que esse processo tem avancado gradualmente, inclusive em
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manifestacdes culturais como as festancas, e destacou que ha também uma exigéncia legal nas
escolas para o desenvolvimento dessas tematicas, envolvendo tanto contetdos indigenas quanto
quilombolas e que o governo federal contribui para esse movimento ao impulsionar agdes por
meio de politicas afirmativas.

Ela também avaliou positivamente iniciativas como a priorizacdo da vacinagdo de
pessoas negras e indigenas durante a pandemia de covid-19, argumentando que tais politicas
contribuem para que essas comunidades se identifiquem e reconhecam seus direitos. Nesse
sentido, observou que esse reconhecimento ocorre tanto pelo acesso a beneficios, quanto pelo
conhecimento e valorizacdo das proprias raizes, reforcando sua compreensdao de que o
reconhecimento identitario é fundamental nesse processo.

A Professora 3 destacou que a cidade de Vila Bela da Santissima Trindade esta
fortemente enraizada na cultura afrodescendente e ressaltou que, durante muitos anos, a cultura
e as politicas publicas deram maior visibilidade a cultura quilombola. No entanto, ela reconhece
que os povos indigenas também precisam ser valorizados e percebe as politicas afirmativas
como uma forma de contribuir para o reconhecimento de direitos e, consequentemente, para a
reafirmacéo da identidade.

No que se refere ao dia da Chiquitania a professora 1 rememora:

Dia 08 de agosto, Dia do Chiquitano, foi designado pelo prefeito e aprovado na
camara. O autor da proposta é “chikbola”, que é uma mistura de Chiquitano com
quilombola, ele era vereador na época e instituiu essa lei, criando o Dia da
Chiquitania. A mée é Chiquitana e o pai negro juntou os dois, € o termo criado
(Professora 6 em entrevistada dia 07/05/2025).

E interessante analisar esse trecho, pois o termo Chikbola, é frequentemente utilizado
pelos vilabelenses. Embora ndo esteja registrado nos dicionarios, ele designa a mistura entre os
povos quilombolas e os indigenas Chiquitano. O termo refere-se, portanto, a unido entre
indigenas Chiquitano e quilombolas, sendo Chikbola a denominacéo dada aos filhos oriundos
dessa miscigenacéo.

Conforme a organizacéo social de Vila Bela da Santissima Trindade em seu contexto
historico, indigenas e negros passaram a estruturar suas formas de organizagao social. Muitas
pessoas na cidade se autodenominam Chikbola, por serem fruto da unido desses dois grupos
que constituiram familias. No entanto, no momento da autodeclaracdo em cartérios, geralmente
optam por se identificar como negras ou indigenas. Em muitos casos, 0s pais permitem que 0s
filhos decidam sua propria identificacdo ao atingirem a maturidade, a0 mesmo tempo em que
os educam reconhecendo a importancia tanto dos povos indigenas quanto das comunidades

quilombolas.
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Em se tratando do povo Chiquitano, a Lei n° 1.596, de 28 de marco de 2023,
sancionada durante o mandato do prefeito Jacob Andre Bringsken (gestdo 2021-2024), instituiu
a Lei Organica Municipal. Nesse contexto, os vereadores Edclay Lopes Coelho, Edivaldo
Pereira da Silva e Clodoaldo Miranda da Cruz propuseram a Camara Municipal o Dia de
Conscientizacdo e Comemoracdo da Chiquitania de Vila Bela da Santissima Trindade, entre
outras providéncias.

A referida lei determina, em seu Art. 1° a instituicdo do Dia de Conscientizacdo e
Comemoracdo da Chiquitania de Vila Bela da Santissima Trindade — MT, a ser celebrado
anualmente no dia 8 de agosto. O paragrafo Unico estabelece que a festividade passa a integrar
o calendério oficial do municipio.

Figura-12: Mulheres do Povo Chiquitano da Vila Bela da Santissima Trindade-MT

Arquivo pessoal da autora (2025)

A lei foi uma conquista para o povo Chiquitano, pois esses eventos sdo significativos
para toda a comunidade, pois fortalecem a identidade, promovem dialogos interculturais. Além
disso, é um evento gratuito, com a participacdo de toda a comunidade e as cidades vizinhas,
viabilizando os saberes e fazeres dos povos afrodescendentes e indigenas, resultando na
afirmacdo da identidade coletiva, além de dar mais visibilidade para a cultura local,
contribuindo para o reconhecimento e o respeito a diversidade.

No dia da Chiquitania, acontecem apresentagdes das criancas e ancias, que tocam
instrumentos de sopro e percussdo, com destaque para a flauta. Além das dancas tradicionais, é
realizada uma feira de artesanato com trancados de palha, roupas de algod@o puro e seda,
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artesanatos feitos com sementes de jatoba e adornos de penas. Também ha uma praca de
alimentacdo, onde sdo servidos alimentos e bebidas tipicas, como a chicha, bebida produzida a
partir da fermentacdo do milho ou da mandioca, bolo de arroz e cabeca de vaca assada. A
festividade promove a cultura e a arte do povo Chiquitano, sendo um momento de grande
significado para essa comunidade, que durante muito tempo negou sua propria identidade e que,
atualmente, luta por visibilidade, valorizagéo e reconhecimento.

O Art. 3° da Lei n° 1.596/2023 disciplina sobre a importancia de desenvolver
atividades no ambito escolar, com palestras educativas voltadas para a conscientizacéo e para a
divulgacdo da cultura do povo Chiquitano.

Vale ressaltar que, tanto nos eventos afrodescendentes quanto nas celebragdes do povo
Chiquitano, ha a participacdo de ambos os grupos. Nessas vivéncias, negros e indigenas
Chiquitano compartilham fazeres, saberes e sabores, experienciando e valorizando 0s
conhecimentos e as tradi¢es uns dos outros.

O Art. 3° da Lei n° 1.596/2023 disciplina sobre a importancia de desenvolver
atividades no ambito escolar, com palestras educativas voltadas para a conscientizacdo e para a
divulgacdo da cultura do povo Chiquitano.

A Professora 1 relatou, em entrevista realizada em 06 de maio de 2025, que uma Van®
Movceu foi utilizada como estratégia para levar conhecimento a pessoas que vivem em
localidades mais distantes, e que ha a realizagdo de diferentes eventos ao longo do ano, como a
Festa do Congo em 20 de novembro, o Dia da Consciéncia Negra, além de homenagens as
mulheres em 25 de julho, data em que se celebra o Dia de Tereza de Benguela, e programacdes
também no dia 13 de maio. A docente explicou que essas atividades, que antes eram realizadas
em pracas publicas, acabaram sendo deslocadas para 0 ambiente escolar, devido & rotina e a
correria do cotidiano, e destacou ainda a realizacdo de acdes especialmente em datas como 20
de novembro.

Além disso, a professora defendeu que a questdo afrodescendente, ndo deve ser
compreendida apenas pelo viés do sofrimento, mas também a partir do reconhecimento dos
aspectos positivos, do aprendizado historico e das contribuicGes que podem ser incorporadas e
aprimoradas, e argumentou que, embora ainda exista preconceito relacionado a cor da pele, é
importante apresentar outras perspectivas da historia, enfatizando a igualdade entre as pessoas
perante Deus. A professora denunciou o sofrimento e as fissuras do passado histérico, e descreve
gue ainda existe preconceito por conta da cor de pele, mas reconheceu que é preciso mostrar
aos estudantes que somos todos iguais perante a lei.

Essas politicas publicas vém fortalecendo os saberes e fazeres desses povos, que,
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durante muitos anos, foram inferiorizados e excluidos. Pensar no quanto esses povos sofreram
com a violéncia e o silenciamento, e perceber que, na atualidade, s&o livres para realizar suas
manifestacdes culturais com respeito, autonomia e identidade, e reconhecer a importancia da
valorizagdo de suas historias e trajetorias. E assim, permitir que esses saberes sejam
transmitidos de geragdo em geracdo, que o batuque continue ecoando e que seus gingados e
movimentos expressem o pertencimento, a memoria e a cultura de um povo que resistiu ao
longo do tempo.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

“Até que os ledes tenham seus proprios historiadores, as historias de caca
continuarao glorificando o cacador.”
— Provérbio africano

As discusOes apresentadas nessa dissertacdo permitiram compreender a importancia
dos saberes ancestrais e da educacéo intercultural e a influéncias das politicas publicas para a
preservacao e a valorizagao desses conhecimentos no ambito educacional e social. Nesse sentido
a epigrafe nos convida refletir sobre o processo de colonizacdo, mesmo com o fim da
colonizacdo os saberes eurocéntricos estdo presentes no curriculo escolar moldando e
silenciando diversos povos, sendo assim, o provérbio africano descreve “até que os leGes
inventem as suas proprias historias, os cacadores serdo sempre 0s her6is das narrativas de caca”.
Trata-se de uma metéafora em que o ledo nesse contexto representa, o oprimido, os colonizados,
homens, mulheres, quilombolas, negros, povos indigenas, ou seja, todos aqueles que viveram a
penumbra e o silenciamento de suas narrativas, crencgas, cosmologias, e cultura, tendo seus
modos de organizacéo e vida social ignorados. Ja os herois da versdo oficial serdo sempre 0s
colonizadores com sua visdo eurocéntrica, exclui, discrimina, silencia com emprego da
violéncia o povo colonizado. Ao ouvir os ledes, ecoam-se o0s rugidos de resisténcia, pois resistir,
para esses povos é contar suas proprias versdes em que seus saberes e culturas nunca mais sejam
invisilizados.

O objetivo desta pesquisa foi compreender a percepcdo dos professores da Escola
Municipal Ricardo Franco, localizada em Vila Bela da Santissima Trindade-MT, quanto aos
efeitos do redimensionamento e das as mudancas no curriculo escolar, analisando as relacdes
de poder presentes na construcdo curricular e suas influéncias nas praticas pedagogicas, com
foco na integracdo dos saberes indigenas e afrodescendentes, e no atendimento as
especificidades culturais e histdricas desses grupos, a fim de identificarmos possiveis limitacdes
e promover uma educacdo mais inclusiva e representativa.

A imerséo da professora e, também pesquisadora nos oportunizou conhecer a Escola
Municipal Ricardo Franco, os professores, gestores, e a comunidade escolar. Quanto as
entrevistas, elas revelaram a importancia da escuta atenta, de observar cada detalhe do espaco
escolar e, assim, problematizar a tematica.

Os resultados foram positivos em relagédo a pesquisa, pois com o redimensionamento,
houve uma nova organizacao curricular, o que confirma que a escola desenvolve em sua praxis
pedagdgica, a interculturalidade, a decolonialidade, e as epistemologias do Sul, trazendo o0s

saberes locais de seu povo, e promovendo dialogos interculturais na construcdo continua do
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conhecimento dos estudantes.

Em relacéo as lutas de afrodescendentes e indigenas para que seus saberes e cultura
fossem reconhecidos, para tanto, era necessario envolver a sociedade e assim mudassem seus
olhares e modos de se relacionar com os povos tradicionais. Estas mudancgas certamente
ocorreriam no espaco escolar que é a instituicdo importante e necessaria para a formacéo do
estudante, cujo os objetivos é formar sujeitos criticos, participativos e atuantes.

Nesse sentido o Estado contribuiu para a construcao de politicas publicas voltadas a
valorizagédo da diversidade cultural e as praticas pedagogicas decoloniais. Busca-se, na escola,
a decoloniazag&o dos curriculos, com amparo das Leis n® 10.639/2003 (cultura afro-brasileira)
e 11.645/2008 (cultura afro e indigena) que tém como objetivos e fortalecer a identidade e
valorizar os saberes culturais dos povos tradicionais, que foram silenciados. As normas sdo uma
forma de reparacao historica, pelos erros cometidos no passado, é como se olhassemos para o
passado eurocéntrico, e, assim, pudéssemos reescrever o futuro numa perspectiva decolonial

com igualdade e equidade.
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APENDICE A -Roteiro de Entrevista Semiestruturada

Eixo 01 — Redimensionamento Escolar e Organizagéo Institucional

1.1 De que forma se deu o redimensionamento em Vila Bela da Santissima Trindade?
1.2 Qual foi a reacdo da comunidade em relacdo ao redimensionamento?

1.3 Quantos alunos a escola atendia e quais modalidades de ensino eram ofertadas?
1.4 Como vocé percebe as mudancas ocorridas no curriculo escolar apds o
redimensionamento?

1.5 Essas mudancas decorrentes do redimensionamento tém contribuido para uma
educacdo mais inclusiva?

1.6 Quais desafios foram enfrentados com essas mudancgas?

Eixo 02 — Diversidade, Interculturalidade e Relagbes Etnico-Raciais

2.1 Qual grupo social essa unidade escolar atende?

2.2 Entre os grupos indigenas e quilombolas, ha diferencas culturais significativas?
2.3 Existe algum tipo de preconceito entre os estudantes?

2.4 De que forma a escola trabalha a interculturalidade?

2.5 De gue maneira os saberes indigenas e afro-brasileiros estdo sendo incorporados as
praticas pedagogicas da escola?

2.6 Quais estratégias tém sido implementadas na educacao escolar para promover a
diversidade e a interculturalidade?

2.7 Como vocé percebe as questdes quilombolas e indigenas no contexto extraescolar?
2.8 Vocé considera que ha espaco suficiente no curriculo para abordar todas as

especificidades culturais e sociais presentes na escola?

Eixo 03 — Curriculo e Recursos Pedag6gicos

3.1 O curriculo da escola é imposto ou flexivel?

3.2 Quais materiais a unidade escolar recebe anualmente para apoiar o trabalho

pedagdgico?

Eixo 04 — Territorialidade, Memoria e Formacéao Social

4.1 Qual é a importancia do rio e das ruinas para a constitui¢cdo da formacéo social de
Vila Bela da Santissima Trindade?
4.2 O que voce se sente em relacdo morar em uma cidade marcada pela historicidade,

cultura e diferentes saberes?
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APENDICE B-Termo de Consentimento Livre Esclarecido

Prezado(a) professores e gestores da Escola Municipal Ricardo Franco.

Vocé esta sendo convidada para participar, como voluntéria, desta pesquisa, intitulado Entre
Rios, Ruinas e Ancestralidade: O encontro entre saberes Afrodescendentes e Indigenas na Educacéo
escolar de Vila Bela que esta sendo desenvolvida pela mestranda Ana Maria de Farias Soares do
curso de Pos-graduacdo em Educagdo da Unemat — Campus Universitario “Jane Vanini. Apos ser
esclarecida sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine ao final
desse documento, em que esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra da pesquisadora
responsavel.

Em caso de recusa vocé ndo seréd penalizada de forma alguma. Em caso de ddvida vocé pode
procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT pelo telefone: (65) 3221- 0067, (65)
99944-3605 - whatsapp ou pelo e-mail cep@unemat.br.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo do projeto: “Entre Rios, Ruinas e Ancestralidade: O encontro entre saberes
Afrodescendentes e Indigenas na Educacao escolar de Vila Bela da Santissima Trindade- MT”.

Responsavel pela pesquisa: Ana Maria de Farias Soares
Pesquisador (orientador): Prof. Dr. Alceu Zoia

DESCRICAO DA PESQUISA

A pesquisa sera realizada na Escola Municipal Ricardo Franco na cidade de Vila Bela da
Santissima Trindade-MT. O estudo sera desenvolvido com alguns professores da modalidade do
Ensino Fundamental I (1° ano ao 5° ano), que aceitarem participar do estudo. Participardo deste
estudo professores que estdo em regéncia na referida escola.

Em atendimento & Resolugdo n° 510, de 7 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Etica em
Pesquisa do Ministério da Educacdo, serd preservada a identidade dos participantes que
assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Com objetivo apresentar os horizontes educacionais da interculturalidade, pautando-se na
singularidade de cada povo

Os objetivos especificos incluem: Analisar o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola,
problematizando a constitui¢do dos sujeitos.

Analisar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) estd presente no Projeto Politico
Pedagogico (PPP), reflete as dindmicas sociais, culturais e pedagogicas da comunidade escolar,
reconhecendo os diferentes sujeitos envolvidos no processo educacional; Identificar os efeitos
do redimensionamento na Educacéo;

Identificar como os saberes culturais comp&em o curriculo;

Analisar as politicas publicas educacionais, enfatizando as praticas educativas
implementadas e seus reflexos tanto dentro quanto fora do espaco escolar.

Sendo assim, busca-se construir uma educacao que respeite a diversidade de saberes e explorar
as relacOes entre redimensionamento e o curriculo no contexto sociocultural. Através de uma
pesquisa qualitativa, com revisdo de documentos e leis, utiliza como método de pesquisa a
etnografia e entrevista estruturada.
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ESPECIFICACOES DOS RISCOS:

Prejuizos, desconforto, lesdes que podem ser provocados pela pesquisa, formas de indenizacao,
ressarcimento de despesas:

Ao considerarmos que toda pesquisa desenvolvida com seres humanos envolve riscos, seréo
tomadas algumas precaucles e atitudes a fim de amenizar possiveis riscos ou prejuizos as
participantes da pesquisa. Temos como principio que este trabalho seja desenvolvido com ética
e responsabilidade por parte da pesquisadora, assim a seguir elencaremos alguns riscos que
podem ocorrer:

Os participantes poderdo sentir-se constrangidos, desconfortaveis diante das perguntas
realizadas pela pesquisadora, sera tomado o cuidado de trabalhar uma linguagem clara acessivel
atodos tanto naentrevista quanto nos didlogos estabelecidos durante o processo de vivéncia junto
0s sujeitos da pesquisa. O questionario sera lido e esclarecido pela pesquisadora para que 0s
participantes tenham clareza do que esta sendo perguntado e sinta-se mais segura para dar suas
respostas.

Os pesquisados poderdo sentir-se obrigados a responder questdes sobre as quais ndo tém
conhecimento ou pelo fato de ndo saberem como falar/responder. Se assim ocorrer, a
pesquisadora ira dispor de outros momentos para que 0S mesmos possam estar respondendo
guando estiverem sentindo-se a vontade.

Os sujeitos da pesquisa poderao sentir-se avaliadas por estarem nesse processo de pesquisa. Para
minimizar essa situacdo dialogaremos ao longo do processo de investigacdo com as pesquisadas,
expondo sempre que necessario que esta pesquisa ndo possui nenhum carater avaliativo.

Objetivando minimizar os riscos psicoldgicos e morais de todo este processo a pesquisadora
tomard as providéncias necessarias para que este impacto seja 0 menor possivel. As roupas
utilizadas pela pesquisadora serdo adequadas ou semelhantes as utilizadas pelos sujeitos no seu
ambiente de estudo, fara seus registros com bastante discricdo e sutileza, ndo se aproximara ou
estabelecera didlogo com alguns sujeitos a ndo ser que esta dé seu consentimento e interrompera a
gualguer momento em que sentir que a pessoa esteja se sentindo incomodada ou constrangida. A
pesquisadora sempre se colocara a disposicdo dos mesmos suas transcricdes seja da entrevista
seja do diario de campo para que facam as leituras caso desejarem.

Os riscos sociais e culturais estdo relacionados a interacao dos professores da Escola Municipal
Ricardo Franco no periodo matutino e vespertino, com uma pessoa externo ao grupo de
professores, neste caso a pesquisadora estabelecerd um didlogo baseados na consideragdo, em
relacdo a visao de mundo, principios, valores, costumes destes sujeitos que devem ser respeitados
e preservados. A identificacdo de qualquer um dos participantes da pesquisa na redacéo do trabalho
final se dara somente via autorizacio prévia. E possivel que as participantes em qualquer fase da
pesquisa, por motivos pessoais, culturais, sociais, morais, religiosos e éticos, apresentem negativa
em continuar participando do estudo. E por fim, através dos procedimentos acima descritos e de
outros que possam surgir durante o desenvolvimento do estudo pretende-se garantir que o
material e os dados obtidos na pesquisa sejam usados exclusivamente para a finalidade prevista
no protocolo, e de acordo com o consentimento do participante. A participagdo como sujeito na
pesquisa, ndo resultard em custos reais individuais ou coletivos. Sendo assim, a pesquisadora
compromete-se em buscar 0 maximo de beneficios e 0 minimo de riscos e danos para 0s
participantes e que 0s riscos previsiveis serdo evitados. E se porventura ocorrer algum dano,
resultado da participacéo da pessoa no estudo, sera dada toda assisténcia possivel.
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BENEFICIOS DECORRENTES DA PARTICIPACAO NA PESQUISA:

Os resultados da pesquisa serdo de dominio publico, permitindo que os participantes, instituicdes
envolvidas e a sociedade em geral se apropriem dos resultados. Nesse sentido, esta proposta de
pesquisa é relevante, pois aborda um tema urgente Intitulado “Entre rios, ruinas e ancestralidade:
0 encontro entre saberes afrodescendentes e indigenas na educacdo escolar de Vila Bela da
Santissima Trindade-MT, o estudo busca compreender os efeitos do redimensionamento, que
definido no artigo 211 que estabelece que cabe ao Estado e municipios organizarem, em regime de
colaboracdo, seus sistemas de ensino, o Estado de Mato Grosso passaré atender apenas 0s anos
finais do ensino fundamental(6° ao 9° ano), cabendo aos municipios atender a Educacéo Infantil e
0 anos iniciais do ensino fundamental(1° ao 5° ano), e decorréncia de leis no ano de 2025 ficou
previsto essa mudanga na cidade de Vila Bela da Santissima Trindade e diante desse contexto
a Escola Municipal Ricardo Franco, passard a atender todos os alunos das modalidades,
educacao infantil e fundamental | (1° ano ao 5° ano), diante dessa situacdo o estudo pretende
compreender as diversidades culturais, que orienta a educacdo nacional e reverberam nas
relacBes de poder que envolvem as préaticas educativas da Escola Municipal Ricardo Franco no
municipio de Vila Bela da Santissima Trindade, em uma cidade localizada as margens do Rio
Guapore.

O estudo enfatiza desafios para a implementacdo da educacéo escolar indigena e quilombola. A
inclusdo das culturas indigena e afro-brasileira no curriculo escolar é fundamental, embora as
comunidades quilombolas e indigenas compartilhem um contexto histérico de lutas e
resisténcias, suas realidades socioculturais sdo distintas. Essas diferencas, no entanto, influenciam
diretamente a organizacao curricular, que deve atender as singularidades e especificidades de cada
grupo, promovendo a valorizacdo da diversidade cultural, da identidade étnica, dos saberes
tradicionais e dos conhecimentos ancestrais. Nesse sentido, a adaptagdo curricular é essencial para
garantir a valorizacdo das especificidades culturais de cada grupo.

Dessa forma, a pesquisa promovera uma autorreflex&o sobre as demandas latentes entre ambas as
partes, no que se refere a busca por uma transformacao cultural e filos6fica. Conforme definido
Tomaz Tadeu da Silva (2023, p.136):

Assim como ocorre com 0 pos-modernismo, 0 pos estruturalismo e o pds-colonialismo, a
influéncia dos Estudos Culturais na elaboracdo de politicas de curriculo e no curriculo do
cotidiano das salas de aula é minima. A concepc¢do de curriculo implica na ideia dos Estudos
Culturais choca-se tanto com as concepces filosoficas sobre conhecimento dominantes no
campo educacional. A epistemologia dominante é fundamentalmente realista: o0 conhecimento
é algo dado, natural. O conhecimento € um objeto pré-existente: ele j& esta la; a tarefa da
pedagogia e do curriculo consiste em simplesmente revela-lo. Num mundo social e cultural cada
vez mais complexo, no qual a caracteristica mais saliente é a incerteza e a instabilidade; num
mundo atravessado pelo conflito e pelo confronto, num mundo em que as questdes da diferenca
e da identidade se tornam centrais, € de se esperar que a ideia central dos Estudos do Culturais possa
encontrar um espaco importante no campo das perspectivas sobre o curriculo (Silva, 2023, p.136).

Sendo assim, existem muitas complexidades do mundo contemporéaneo, sdo marcados pela
incerteza instabilidade, conflitos e confrontos. Essas complexidades destaca a importancia de
um curriculo que valorize as diferencas e a identidade, como fator relevante para educacdo. Pois,
no chao da escola existem diversidades culturais, raciais, de géneros, e outras formas de identidades,
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que exige a elaboragdo de um curriculo flexivel, que possar ter um olhar atento as especificidades
e singularidades formando assim sujeitos criticos, participativos a atuantes em uma sociedade mais
justa e inclusiva.

PROCEDIMENTOS, INTERVENCOES, TRATAMENTOS, METODOS
ALTERNATIVOS.

Explicagdo: considerando que para coleta de dados entre, observacéo, entrevista estruturada, 0s
sujeitos da pesquisa poderéo solicitar esclarecimentos das quais consideram importantes sobre o
projeto e intervir construtivamente nos delineamentos da pesquisa. Caso discordem de algum
procedimento, podem solicitar a retirada de seus nomes da pesquisa que serdo devidamente
atendidos, encaminhando solicitagdo diretamente ao pesquisador, bem como a comissdo de ética
se necessario for. Em caso de desisténcia de alguma sujeita continuaremos a pesquisa com as
demais envolvidas no processo da pesquisa.

PERIODO DE PARTICIPACAO, TERMINO, GARANTIA DE SIGILO, DIREITO DE
RETIRAR O CONSENTIMENTO A QUALQUER TEMPO.

Esclarecimento: O periodo de participacdo dos participantes envolvidos serd no primeiro
semestre de 2025, apds a aprovacao do CEP, com previsdo de inicio em maio e encerramento da
coleta de dados em maio de 2025. Todos os dados coletados serdo preservados para O
conhecimento exclusivo da pesquisadora e devidamente excluidos ap6s a analise. Além disso, 0s
nomes dos participantes serdo mantidos em sigilo absoluto. Caso ocorra alguma divergéncia de
conceitos ou opinides entre os participantes em relacdo a temética, todas terdo o direito de solicitar
a retirada de seu nome, sem prejuizo a continuidade e ao andamento usual da pesquisa.

Caceres-MT, de de202

Nome Completo:
Endereco Completo
RG ou CPF

Assinatura por extenso do Sujeito

Responsavel pela Pesquisa: Ana Maria de Farias Soares



ANEXO A - Folha de Rosto para Pesquisa Envolvendo Seres Humanos

UNIVERSIDADE DO ESTADO Plotoforma
DE MATO GROSSO - UNEMAT {yuul

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Entre Rios, Ruinas e Ancestralidade: O encontro Entre Saberes Afrodescendentes e
Indigenas na Educacgdo Escolar de Vila Bela

Pesquisador: ANA MARIA DE FARIAS SOARES

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 86486225.7.0000.5166

Instituigio Proponente: Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT

Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUP

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 7.420.050

Apresentacgdo do Projeto:
As informagdes abaixo foram extraidas do PB_INFORMACOES BASICAS DO PROJETO 2497623 .pdf
(16/02/2025) e documentos complementares.

Pretende-se realizar uma pesquisa gqualitativa, partindo da revis&o bibliogréfica, analises de documentos e
da legislacao, além disso nos utilizaremos das técnicas da pesquisa etnografica e a realizagao de
entrevistas. O estudo problematiza o redimensionamento na educacgédo escolar e seus reflexos na
construgdo de um curriculo que atenda as especificidades da educacgéo escolar indigena e quilombola. Esse
estudo visa valorizar as subjetividades da cultura dos povos originarios e afrodescentes, destacando a
importancia do reconhecimento e preservagao da identidade, em face das politicas publicas hegeménicas.
Além disso pretende-se contribuir para compreensao das culturas nas relagdes socioculturais buscando uma
analise mais profunda das praticas pedagdgicas nesse processo. A finalidade & desafiar as estruturas
hegemdnicas de poder estabelecidas e valorizar os saberes tradicionais e culturais. Propomos realizar uma
pesquisa com professores e gestores da Escola Municipal Ricardo Franco, localizada no municipio de Vila
Bela da Santissima Trindade.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario: Compreender a percepgao dos professores da Escola Municipal Ricardo Franco,
localizada em Vila Bela da Santissima Trindade-MT, sobre os efeitos do

Enderego: Av. Tancredo Neves, 1095

Bairro: Cavalhada lll CEP: 78.200-000
UF: MT Municipio: CACERES
Telefone: (55)98120-0113 Fax: (65)99989-7459 E-mail: cep@unemat br
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ANEXO B- Termo de Compromisso das Instituicdes Envolvidas

ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CAMPUS UNIVERSITARIO “JANE VANINI”
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — MESTRADO

TERMO DE COMPROMISSO DAS INSTITUICOES ENVOLVIDAS NO ESTUDO

. 388

1.Titulo da pesquisa: Entre Rios, Ruinas e Ancestralidade: O encontro entre saberes

Afrodescendentes e Indigenas na Educacio escolar de Vila Bela

2. Nome e endereco da Instituicio requerente e do responsavel pela pesquisa:
Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT.

Campus Universitario de Caceres — MT. Programa de Pés- Graduacio em Educacio-
PPGEDU

Cidade Universitaria - Bloco UAB (Atras do museu) Piso Superior

Av. Santos Dumont, s/n - Bairro DNER, 78.200.000 Caceres — MT

Pesquisadora responsavel (mestranda)
Ana Maria de Farias Soares

Endereco: Avenida Tancredo Neves n® 4033; Bairro: Centro; Caceres-MT; CEP: 78.280-
000

3. Objetivo da pesquisa, metodologia, duracio, orcamento, possiveis beneficios,
formas de financiamento e local onde sera realizada a pesquisa:

a) Objetivo da Pesquisa:

Compreender a percep¢do dos professores da Escola Municipal Ricardo Franco,
localizada em Vila Bela da Santissima Trindade-MT, sobre os efeitos do redimensionamento
e das as mudancas no curriculo escolar, analisando as relacdes de poder presentes na
construcdo curricular e suas influéncias nas praticas pedagogicas, com foco na integracdo dos
saberes indigenas e afrodescendentes e no atendimento as especificidades culturais e
histéricas desses grupos, a fim de identificar possiveis limita¢gdes e promover uma educagio

mais inclusiva e representativa.

b) Metodologia:

Av. Tancredo Neves — 1095 - Cavalhada p %
CEP 78.200-000, Caceres/MT 3

Tel: (65) 3221 0080 —

Universidadedo Estadode Moto Grosso E-mail: cep@unemat.br COMITE DE ETICA EM PESQUISA
PRPPG | Pré-eitoria de Pesquisa e Pos-graduado - C E P . U “ E M AT
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ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CAMPUS UNIVERSITARIO “JANE VANINI”
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAOQ —- MESTRADO

A pesquisa sustenta-se em base tedrica e epistemoldgica a etnografia, pois trata-se de
uma abordagem de pesquisa qualitativa, tem como finalidade estudar e entender as formas de
vida dos grupos sociais, seus comportamentos, ritos, crencas e tradi¢des.

Ao optar pela etnografia como abordagem de pesquisa qualitativa, Geertz afirma que
“A etnografia ¢, antes de mais nada, uma descricio densa dos significados que os membros de
uma cultura atribuem a seus proprios comportamentos, que deve ser interpretada como uma
teia de significados que o etnografo precisa entender” (Geertz, 1973, p. 9).

Para o autor a etnografia € um processo interpretativo, a descricio densa, sdo
contextos historicos sociais complexos que moldam as praticas sociais. A etnografia esta
muito além da simples observacio, trata-se de uma descricio detalhada com analise profunda
de simbolos e significados que os membros de uma cultura atribuem para suas acdes.

Para Geertz a “’teia de significados” é importante e necesséria, para compreender 0s
comportamentos culturais, crenca, religido, saberes tradicionais e seus respectivos
significados socioculturais de um povo. Em sintese, a etnografia  um processo que analisa as
subjetividades dos significados culturais de forma profunda e contextualizada.

A etnografia... tem a ver com a interpretagdo das formas de vida dos outros, com o
modo como os individuos ddo significado as suas experiéneias e praticas, o que a
torna uma ferramenta poderosa para entender culturas complexas, como aquelas que
existem em cidades historicas, onde as dindmicas sociais se entrelacam com
tradigdes e simbolos do passado. (Geertz, 1973, p. 16).

Para o autor os objetivos da etnografia é compreender os comportamentos e seus

significados, o etnografo busca compreender como um grupo ou povo interpretam e atribuem
significados as suas agdes e cultura.

Em cidades historicas as tradicdes, as memorias coletivas e simbolos se fazem
presentes, essa heranca cultural é visivel em monumentos, ruinas, prédios e casas antigas,
eventos histdricos, rituais do cotidiano, na alimentacio e no cotidiano do povo vilabelelence.
Portanto, é importante compreender o passado, analisar o presente, e preservar a cultura que

envolve essa comunidade.

I. Levantamento bibliogrifico
Para uma compreensio efetiva do fendémeno aqui em discussio, é imprescindivel a

sistematizacdo das pesquisas desenvolvidas e publicadas por outros cientistas acerca do tema

Av. Tancredo Neves — 1095 - Cavalhada
CEP 78.200-000, Caceres/MT
Tel: (65) 3221 0080 —

Univesidad do Estodode MotoCroso E-mail: cep@unemat.br COMITE DE ETIGA EM PESQUISA
groduagdo- c !p . |.| H EM AT
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ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAQ
CAMPUS UNIVERSITARIO “JANE VANINI”
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO — MESTRADO

investigado. Sendo assim, sera realizada uma Revisdo Integrativa (RI) da literatura que, para
Fonseca descreve a importancia da pesquisa bibliografica:

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meio escritos e eletrénicos,
como livros, artigos cientificos, paginas de Web sites. Qualquer
trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que
permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto.
Existe, porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na
pesquisa bibliografica, procurando referéncias tedricas publicadas
com o objetivo de recolher informacdes ou conhecimentos prévios
sobre o problema a respeito do qual se procura resposta (Fonseca,2002
p-32)

Para o autor pesquisa bibliografica apresenta caracteristica mais elaborada, pois utiliza

livros, artigos cientificos e outros materiais disponiveis em bibliotecas.

II. Contexto da pesquisa
A pesquisa ocorrera no contexto das praticas de ensino-aprendizagem na Escola

Municipal Ricardo Franco no municipio de Vila Bela da Santissima Trindade-MT.

III. Participantes da pesquisa

Participarfio desse estudo, professores regentes de aulas de alunos do fundamental I (1°
ao 5° ano). Em atendimento & resolugdo n° 510, de 7 de abril de 2016, do Conselho Nacional
de Etica e Pesquisa do Ministério da Educacéo, sera preservada a identidade dos participantes

que assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

¢) Coleta de dados:

L Levantamento da legislacio

A constituicdo de documentos para anélise ocorrera, primeiramente, por meio da selecio
de recortes de documentos oficiais que normatizam: Constituicdo Federal de 1988; A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), Diretrizes, Curriculares Nacionais; A lei n.° 11.645/08,

de 10 de marco de 2008, Projeto Politico e Pedagdgico da Escola (PPP), as leis, artigos,

Av. Tancredo Neves — 1095 - Cavalhada
CEP 78.200-000, Caceres/MT
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
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jornais, relatorios, cartas, sdo fontes que permite compreender as condigdes sociais, culturais e
politicas.

Para Minayo afirma que "Os documentos ndo sdo neutros, pois carregam em si as
marcas das ideologias, das relacdes de poder e dos interesses de seus produtores, refletindo,
assim, uma determinada visdo da realidade." (Minayo, 2003, p. 58), os documentos nio séo
neutros, pois descreve detalhes do momento historico vivenciado pela comunidade, além de
evidenciar valores, crengas, culturas, tradicdes, e ideologias que influenciaram em sua

construgao.

IV.  Observacio sistematizada

Para alcancar os objetivos proposto na pesquisa, € preciso conhecer as dindmicas
socioculturais. Sendo assim, a etnografia como observacio sistematizada apresenta-se como
uma maneira plausivel para coletar dados em /ocus., pois se baseia na observacdo e na
imersdo no contexto estudado, com objetivos de entender a organizacdo e interacdes dos
professores no movimento do redimensionamento, e a organizacdo de do curriculo, para
atender a diversidade sociocultural. singularidade de cada povo. Busca-se construir uma
educacdo que respeite a diversidade de saberes e explorar as relacdes entre o

redimensionamento e o curriculo no contexto sociocultural

V. Entrevista
Por reconhecer a complexidade do fendmeno investigado, é preciso considerar a
adocdo de um método efetivo que proporcione a coleta de dados e informagdes subjetivas na
otica de uma perspectiva qualitativa. Portanto, recorreremos as entrevistas como um método

de coleta de dados expressivos que pode nos ajudar a compreender o problema de pesquisa.

VI. Levantamento de material pedagégico
A pesquisa utilizara como instrumento de coleta de dados dois instrumentos: fonte
documental e entrevista semiestruturada.

Av. Tancredo Neves — 1095 - Cavalhada 'j l’ %
CEP 78.200-000, Caceres/MT
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A fonte documental para analise de documentagdo, regimento escolar, projeto
politico pedagogico (PPP), a entrevista sera individual. A pesquisa sera
desenvolvida na Escola Municipal Ricardo Franco, situada no bairro Jardim
Aeroporto, no municipio de Vila Bela da Santissima Trindade, com os professores e
gestores.

Buscar no PPP da escola e nos Livros didaticos, indicios de discussoes,
conteudos, problematizagdes, reflexdes sobre curriculo, que possam estimular a
construcao dos saberes refletindo sobre as praticas pedagdgicas que atenda as

especificidades e singularidade de cada povo.

VI. Elaboracio de proposta
Apds conhecer o trabalho que vem sendo desenvolvido pelos professores da Escola
Municipal Ricardo Franco, reconhecer os efeitos do redimensionamento, e as pratica

pedagdgicas para trabalhar as diversidades e especificidades dessa comunidade.

IL. Duracio da pesquisa:
A duragéo aproximada da pesquisa sera de 24 meses (prazo previsto pelo Programa de
Pés-graduacdo em Educacido (PPGEdu) para a conclusdo do curso), e podera se estender até

marco de 2026.

d) Orcamento financeiro

O estudo sera realizado através de financiamento de bolsa do Capes.

e) Possiveis beneficios:

Os beneficios esperados resultantes do estudo sdo comuns a qualquer interessado,
visto que, os resultados obtidos na pesquisa serdo de carater publico podendo ser acessado
pelos sujeitos e instituicdes envolvidas e pela comunidade em geral. Os resultados desta

Av. Tancredo Neves — 1095 - Cavalhada { v %
CEP 78.200-000, Caceres/MT
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pesquisa também poderdo contribuir criagdo e ampliacio no desenvolvimento de politicas
educacionais. Os sujeitos participantes na pesquisa ndo receberio em nenhuma hipotese

retribui¢io econdmica pela participagio.

f) Formas de financiamento:

A pesquisa ndo possui previsdo de financiamento de nenhuma agéncia de fomento.

MATERIAL PERMANENTE
Identificacio do orcamento Tipo de Valor em
despesa reais
Impressora Multifuncional Epson Custeio 2,500,00
MATERIAL DE CONSUMO

Caneta Esferografica BIC Cristal Precisdo, Azul, Ponta Fina | Custeio | RS 42,00
de 0.8mm, 856432, 50 Unidades, Corpo Hexagonal

Papel A4 Custeio | RS 100,00
Tonner para impressora Custeio | R$ 160,00
Servigo de terceiros (correcdo ortografica da dissertagao) Custeio | RS
4.000,00
Despesa com Eventos Custeio | RS
2.000,00
Material Bibliografico Custeio | RS
1.000,00
RECURSOS DE COMUNICACAO
Internet fibra 6ptica (60 mega) 12 meses | RS
1.200,00
FORMACOES COMPLEMENTARES (PASSAGENS/ HOTEL)
Diarias Hotel/Alimentacio | Custeio | 2.400,00
RECURSOS DE LOCOMOCAQO (MOTO E CARRO)
Combustivel (Gasolina Comum) 84L | R$1.000,00 |
TOTAL R$ 14.402,0

g) Local onde ser: realizada a pesquisa:
Na Escola Municipal Ricardo Franco, no municipio de Vila Bela da Santissima

Trindade-MT.

4- Segmentos sociais, grupos sociais e instituicdes envolvidas e seus representantes.

Os segmentos serio:

Av. Tancredo Neves — 1095 - Cavalhada
CEP 78.200-000, Caceres/MT
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Escola Municipal Ricardo Franco, no municipio de Vila Bela da Santissima Trindade-

MT

Universidade do Estado de Mato Grosso, Campus Caceres /MT. Programa de Pos-

graduacio em Educacéo- PPGEDU.

5. Direitos e responsabilidades de cada uma das partes na execuciio do projeto e em seus
resultados:

Tanto o pesquisador responsavel (orientador) como a mestranda comprometem-se em
cumprir o termo de consentimento livre esclarecido, no sentido de garantir o anonimato e
sigilo dos participantes, garantir a saida dos participantes da pesquisa a qualquer momento,
sem danos morais, econdmicos, fisicos e psicologicos. Também garantir o periodo de
execucdo conforme cronograma estabelecido.

Quanto aos resultados, estes deverdo ser apresentados aos participantes e quando
explanados em eventos cientificos da area, tanto a orientador como a orientanda deverdo

garantir o anonimato dos participantes.

6. Modalidade e forma de reparticio de beneficios:

Esta pesquisa ndo se propde a trazer beneficios econdmicos aos participantes e
pesquisadores. Sdo esperados apenas beneficios de cunho social e/ou profissional,
principalmente com a divulgacio publica dos resultados que ao final da pesquisa ficara a

disposicio de qualquer interessado.

7. Impactos sociais, culturais, ambientais, fisiologicos, psicolégicos e fisicos do projeto:
Esta pesquisa ndo prevé impactos ambientais, fisiologicos e fisicos e a possibilidade
de danos na dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural e espiritual
decorrentes da participacdo dos sujeitos na pesquisa sio minimos, pois as identidades e as
opinides expressas pelos sujeitos ndo serdo identificadas. Podera ocorrer durante a aplicacio
das entrevistas algum desconforto por parte das entrevistadas e/ou constrangimento com o

teor das perguntas aplicadas.
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8. Nomes, endereco, telefone e e-mail da equipe de pesquisa.

Pesquisadora responsavel (mestranda)

Ana Maria de Farias Soares

Endereco: Avenida Tancredo Neves n° 4033 Centro
Mirassol D’ Oeste -MT; CEP: 78.280-000
Telefone: (65) 99945-3304; E-mail: ana.soares2(@unemat.br

Pesquisador (orientador)

Prof. Dr. Alceu Zoia

Endereco profissional:Av. Inga, 3001.Sinop

SINOP -MT; CEP: 96207450

Telefone: (66) 99999-4112; E-mail:alceuzoia@gmail.com

Nestes termos, pede deferimento.
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Caceres-MT, 11 de fevereiro de 2025.

Prof. Dra. Rinalda Bezerra Carlos

Diretora Politico Pedagdgico e Financeiro
Unemat — Campus Universitario “Jane Vanini”

Prof. Di*. Loriége Pessoa Bitencourt

Coordenadora do Mestrado em Educa¢do PPGEdu

UNEMAT/Campus de Céceres - MT

Documento assinado digitalmente

ub /ANA MARIA DE FARIAS SOARES
g Data: 11/02/2025 17:58:21-0300

Verifique em https://validar.iti.gov.br

Ana Maria de Farias Soares
Pesquisadora Mestranda
PPGEdu — Unemat

Av. Tancredo Neves — 1095 - Cavalhada
CEP 78.200-000, Caceres/MT
Tel: (65) 3221 0080 —

Universidade do Estado de Moto Grosso
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ANEXO C-Declaragéo de Nao Inicio da Coleta de Dados

CLLY

GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO — MESTRADO

Entre Rios, Ruinas e Ancestralidade: O encontro entre saberes
Afrodescendes e Indigenas na Educacio Escolar de Vila Bela
Pesquisadora —Ana Maria de Farias Soares

DECLARACAO DE QUE A COLETA DE DADOS NAO FOI INICIADA

Eu, Ana Maria de Farias Soares, responsével pelo projeto de pesquisa infitulado

Entre Rios, Ruinas e Ancestralidade: O encontro entre saberes Afrodescendentes e
Indigenas na Educagéo Escolar de Vila Bela, encontro-me em fase de elaboracio
documental do referido projeto e afirmo a este Conselho que a coleta de dados nio foi
iniciada. Declaro que eu e toda a minha equipe de pesquisa aguardaremos a tramitacdo
do protocolo no sistema CEP/CONEP, uma vez que a coleta de dados so sera iniciada

mediante parecer de APROVACAO da pesquisa.

Mirassol D’ Qeste, MT, 11 de fevereiro de 2024

Documento assinado digitalmente

ub ANA MARIA DE FARIAS SOARES
g Data; 11/02/2025 17:51:06-0300

verifique em https://validar.iti.gov.br

Ana Maria de Farias Soares
Mestranda em Educacio- PPGEDU
UNEMAT- Caceres - MT

Av. Tancredo Neves - 1095 - Cavalhada
CEP 78.200-000, Caceres/MT . l

- . Tel: (65) 3221-0067
Universidade do Esadode Mo Grosso E-mail: cep@unemat.br
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ANEXO D- Declaracéo de Concordéancia para Utilizacéo da Infraestrutura Institucional

o ¢ B, =
"—% SECRETARIA DE ES DE EDUCACAO DE MATO GROSSO AL 38
“g& ESCOLA MUNICIPAL RICARDO FRANCO E I
Eedieb

DECLARACAO EAUTORIZACAO PARA O USO DA INFRAESTRUTURA

.

Declaro que a Escola Municipal Ricardo Franco, situada Avenida Martiniano
Ribeiro da Fonseca, n°.955, Jardim Aeroporto. 78245-000 Vila Bela da
Santissima Trindade - MT, na cidade de Vila Bela da Santissima Trindade-
MT, Cep:78245-000, conta com toda a infraestrutura necessaria para a
realizagdo da pesquisa intitulada Entre Rios, Ruinas e Ancestralidade: o
Encontro entre saberes Afrodescendentes e Indigenas na Educagio Escolar
de Vila Bela, e que a pesquisadora Ana Maria de Farias Soares a utiliza-la.

De acordo € ciente,

Vila Bela da Santissima Trindade-MT, 10 de fevereiro de 2025

P
Secretiria de Educagiio do Municipio d¢ Vila Bela da Santissima Trindade-MT

Geisieli Ra 1faela da S ifva
Secretdria Municipal de Educacac
Portaria n° 531/ 2023

UNEMAT Av. Tancredo Neves - 1095 - Cavalhada ‘gk‘\

Universidadedo Etodo e Mato Grosso CEP 78.200-000, Céaceres/MT

PP | Pro retns deYesqu g € Pos rodicido L Tel: (65) 3221-0067 @p.UNE‘A}
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ANEXO E-Parecer emitido pelo Conselho de Etica em Pesquisa da Universidade do
Estado de Mato Grosso

UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataformoa
DE MATO GROSSO - UNEMAT %‘oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Entre Rios, Ruinas e Ancestralidade: O encontro Entre Saberes Afrodescendentes e
Indigenas na Educacédo Escolar de Vila Bela

Pesquisador: ANA MARIA DE FARIAS SOARES

Area Tematica:

Versédo: 1

CAAE: 86486225.7.0000.5166

Instituigdo Proponente: Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT

Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUP

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 7.420.050

Apresentagao do Projeto:
As informacoes abaixo foram extraidas do PB_INFORMACOES BASICAS DO _PROJETO 2497623.pdf
(16/02/2025) e documentos complementares.

Pretende-se realizar uma pesquisa qualitativa, partindo da revisao bibliografica, analises de documentos e
da legislagdo, além disso nos utilizaremos das técnicas da pesquisa etnografica e a realizagdo de
entrevistas. O estudo problematiza o redimensionamento na educagdo escolar e seus reflexos na
construcdo de um curriculo que atenda as especificidades da educacao escolar indigena e quilombola. Esse
estudo visa valorizar as subjetividades da cultura dos povos ariginarios e afrodescentes, destacando a
imparténcia do reconhecimento e preservacéo da identidade, em face das politicas publicas hegeménicas.
Além disso pretende-se contribuir para compreenséao das culturas nas relagdes socioculturais buscando uma
analise mais profunda das praticas pedagdgicas nesse processo. A finalidade é desafiar as estruturas
hegemdnicas de poder estabelecidas e valorizar os saberes tradicionais e culturais. Propomos realizar uma
pesquisa com professores e gestores da Escola Municipal Ricardo Franco, localizada no municipio de Vila
Bela da Santissima Trindade.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario: Compreender a percepgdo dos professores da Escola Municipal Ricardo Franco,
localizada em Vila Bela da Santissima Trindade-MT, sobre os efeitos do

Enderego: Av. Tancredo Neves, 1095

Bairro: Cavalhada lll CEP: 78.200-000
UF: MT Municipio: CACERES
Telefone: (65)98120-0113 Fax: (65)99989-7459 E-mail: cep@unemat.br
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UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataforma
DE MATO GROSSO - UNEMAT %

Continuaco do Parecer: 7.420.050

redimensionamento e das as mudangas no curriculo escolar, analisando as relagdes de poder presentes na
construgdo curricular e suas influéncias nas praticas pedagdgicas, com foco na integragao dos saberes
indigenas e afrodescendentes e no atendimento as especificidades culturais e historicas desses grupos, a
fim de identificar possiveis limitacdes e promover uma educagdo mais inclusiva e representativa.

Objetivo Secundario: ; Analisar o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, problematizando a
constituicdo dos sujeitos.;, Analisar se a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) esta presente no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), reflete as dindmicas sociais, culturais e pedagogicas da comunidade escolar,
reconhecendo os diferentes sujeitos envolvidos no processo educacional;;, Identificar os efeitos do
redimensionamento na Educagao;;, dentificar como os saberes culturais compdem o curriculo;;, Analisar as
politicas publicas educacionais, enfatizando as praticas educativas implementadas e seus reflexos tanto
dentro quanto fora do espaco escolar.

Avaliag¢do dos Riscos e Beneficios:

- A pesquisa apresenta garantia de que danos previsiveis serdo evitados, como preconiza a resolucdo
466/2012.

A pesquisa apresenta, como preconiza a resolugao 466/2012:

- Ponderacéo entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou

coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta:

- Respeito aos participantes da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade,
assegurando sua vontade de contribuir e permanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermédio de manifestacéo
expressa, livre e esclarecida;

- Ponderacéo entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou

coletivos, comprometendo-se com 0 maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados; e

- Relevéncia social da pesquisa, o que garante a igual consideracdo dos interesses envolvidos, ndo
perdendo o sentido de sua destinagdo sdcio-humanitaria.

Enderego: Av. Tancredo Neves, 1095

Bairro: Cavalhada Il CEP: 78.200-000
UF: MT Municipio: CACERES
Telefone:  (65)98120-0113 Fax: (65)99989-7459 E-mail: cep@unemat br
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Continuaco do Parecer: 7.420.050

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatéria:
Todos os termos foram apresentados de acordo com as exigéncias da resolugédo 466/2012 e a Norma
Operacional 001/2013 do CNS-Conselho Nacional de Saude.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

O Conmité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grosso CEP/UNEMAT apés analise do
protocolo em comento, de acordo com a resolugao 466/2012 e a Norma Operacional 001/2013 do CNS, ¢
de parecer que ndo ha restricdo ética para o desenvolvimento da pesquisa.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 16/02/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2497623.pdf 02:15:13
Outros declaracaopesquisaniniciada.pdf 16/02/2025 |ANA MARIA DE Aceito
02:11:35 _|FARIAS SOARES

Outros termoAlceu.pdf 16/02/2025 |ANA MARIA DE Aceito
02:04:36  |FARIAS SOARES

Outros intituicaotermo.pdf 16/02/2025 |ANA MARIA DE Aceito
01:58:13 |FARIAS SOARES

Outros FOLHA pdf 16/02/2025 |ANA MARIA DE Aceito
01:53:41 |FARIAS SOARES

Outros curriculoana.pdf 16/02/2025 |ANA MARIA DE Aceito
01:51:01 |FARIAS SOARES

Outros curriculoZOIA pdf 16/02/2025 |ANA MARIA DE Aceito
01:48:41 |FARIAS SOARES

Cranograma CRONOGRAMA pdf 16/02/2025 | ANA MARIA DE Aceito
01:43:01 |FARIAS SOARES

Orgamento orcamentod.pdf 16/02/2025 |ANA MARIA DE Aceito
01:34:23 |FARIAS SOARES

Outros coletadedados.pdf 16/02/2025 |ANA MARIA DE Aceito
01:27:48 |FARIAS SOARES

Outros declaracaovoz.pdf 16/02/2025 |ANA MARIA DE Aceito
01:19:53 |FARIAS SOARES

TCLE / Termos de | modelotermoassentimento.pdf 16/02/2025 |ANA MARIA DE Aceito

Assentimento / 01:02:26 |FARIAS SOARES

Justificativa de

Auséncia

Declaragao do resultadobolsa.pdf 16/02/2025 |ANA MARIA DE Aceito

Patrocinador 00:54:22 |FARIAS SOARES

Enderego: Av. Tancredo Neves, 1095
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UF: MT Municipio: CACERES

Telefone: (65)98120-0113 Fax: (65)99989-7459 E-mail: cep@unemat br

Pagina 03 de 04



UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataformoa
DE MATO GROSSO - UNEMAT asil
Continuac&o do Parecer: 7.420.050

Declaracao de declaracaoinfra.pdf 16/02/2025 |ANA MARIA DE Aceito

Instituicao e 00:50:52 |[FARIAS SOARES

Infraestrutura

Declaracao de declaracaoescola.pdf 16/02/2025 |ANA MARIA DE Aceito

Instituicdo e 00:48:34 [FARIAS SOARES

Infraestrutura

Outros declaracaoassinada.pdf 16/02/2025 | ANA MARIA DE Aceito
00:47:34 [FARIAS SOARES

Projeto Detalhado / |PROJETO.pdf 16/02/2025 |ANA MARIA DE Aceito

Brochura 00:34:58 |[FARIAS SOARES

Investigador

Qutros oficiodeencaminhamento.pdf 16/02/2025 |ANA MARIA DE Aceito
00:34:20 [FARIAS SOARES

Folha de Rosto folhaderosto1.pdf 15/02/2025 |ANA MARIA DE Aceito
20:01:02 [FARIAS SOARES

Situagédo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

Enderego:
Bairro: Cavalhada lll
UF: MT

Telefone: (65)98120-0113

CACERES, 02 de Marco de 2025

Municipio:

Av_Tancredo Neves, 1095

CACERES
Fax:

(65)99989-7459

Assinado por:

Raul Angel Carlos Olivera

(Coordenador(a))

CEP: 78 200-000

E-mail:

cep@unemat.br
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