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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado, vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Educagéo
Inclusiva (PROFEI), teve como objetivo geral investigar estratégias pedagdgicas inclusivas
no contexto escolar bilingue e visual no Ensino Médio, é possivel analisar ndo somente 0s
métodos utilizados, mas também como eles dialogam com a Libras e com a visualidade,
evidenciando as barreiras e potencialidades que surgem na pratica cotidiana. Como objetivos
especificos, buscou-se verificar os desafios encontrados por docentes para 0 ensino a
estudantes surdos de Ensino Médio em uma escola publica estadual no municipio de
Diamantino; identificar as estratégias de ensino adotadas pelos docentes, apontando quais
concepgdes de educacgdo inclusiva tem sido praticadas; investigar possibilidades de praticas
pedagdgicas voltadas a aprendizagem do estudante surdo no Ensino Médio; e desenvolver um
caderno pedagdgico com estratégias e formas de atuacao para docentes no contexto bilingue e
visual. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa, exploratoria e descritiva,
desenvolvida em escola publica estadual de Diamantino-MT, com uso de observagdes e
questionarios analisados por meio de analise de conteido. Constatou-se que, embora existam
iniciativas voltadas a inclusdo de estudantes surdos, ainda ha desafios relacionados a formacéo
docente, ao uso de estratégias adequadas e a articulacdo entre os profissionais envolvidos no
processo educativo. Verificou-se, também, a relevancia da Pedagogia Visual como estratégia
potencializadora da aprendizagem, contribuindo para praticas mais acessiveis e inclusivas.
Conclui-se que a adocgdo de estratégias pedagogicas fundamentadas na Pedagogia Visual,
aliada a formacdo continuada dos professores e ao fortalecimento do trabalho colaborativo,
pode favorecer a efetivacdo de praticas inclusivas no contexto escolar, ampliando as
possibilidades de aprendizagem dos estudantes surdos.

Palavras-chave: praticas inclusivas; pedagogia visual; ensino médio; estudantes surdos.



ABSTRACT

This master's research, linked to the Professional Master's Program in Inclusive Education
(PROFEI), aimed to investigate inclusive pedagogical strategies within a bilingual and visual
school context at the secondary education level. The study sought not only to analyze the
methods employed but also to examine how these methods interact with Brazilian Sign
Language (Libras) and visuality, highlighting the barriers and potentialities that emerge in
everyday educational practice. The specific objectives were: to identify the challenges faced
by teachers in educating deaf students in secondary education at a public state school in the
municipality of Diamantino, Mato Grosso; to examine the teaching strategies adopted by
educators and identify the conceptions of inclusive education reflected in their practices; to
explore possibilities for pedagogical practices aimed at enhancing the learning of deaf students
in secondary education; and to develop a pedagogical guide containing strategies and practical
approaches for teachers working in bilingual and visual educational contexts.
Methodologically, this qualitative, exploratory, and descriptive study was conducted in a
public state school in Diamantino, Mato Grosso, using classroom observations and
questionnaires. The collected data were analyzed through content analysis. The findings
revealed that, although initiatives aimed at the inclusion of deaf students are in place,
significant challenges remain regarding teacher training, the use of appropriate instructional
strategies, and the coordination among professionals involved in the educational process. The
study also demonstrated the relevance of Visual Pedagogy as a learning-enhancing approach,
contributing to more accessible and inclusive educational practices. It is concluded that the
adoption of pedagogical strategies grounded in Visual Pedagogy, combined with continuous
teacher professional development and strengthened collaborative work, can promote the
effective implementation of inclusive practices in school settings, thereby expanding learning
opportunities for deaf students.

Keywords: inclusive practices; visual pedagogy; high school; deaf students
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APRESENTACAO

Nesta secdo, peco licenga aos leitores para apresenta-la com a escrita na primeira
pessoa do singular, tendo em vista a intencdo de narrativa na perspectiva de memorial,
articulando minha trajetoria com o tema desta pesquisa. Busco, assim, discorrer um pouco sobre
minha trajetoria no campo da educacédo, conectando-a com o tema em discusséo.

Escrever o memorial € uma técnica que nos envolve em um voltar em tudo aquilo que
esta guardado em nos. Pensar o memorial académico formativo, articula-lo com as experiéncias
profissionais nos permite colocar as palavras no papel, mas também nos convida a refletir sobre
cada passo dado no trilhar de um caminho e perceber que 0 mesmo traz curvas, retas, subidas,
descidas e que em cada ponto desta caminhada ha um processo intrinseco de ensinar e aprender.

Portanto, neste movimento dialético dos meus pensamentos e rememorar das
lembrancas, percebo que hd memdrias que permanecem como pequenos lampejos de luz.

Assim, quando penso na minha prépria infancia, ndo a recordo como uma etapa cronoldgica
marcada por fases do desenvolvimento, mas como um conjunto de experiéncias que ainda me
atravessam. Carrego dessa época a sensa¢do de que o0 mundo podia ser sempre reinventado.

Sempre estudei na rede publica e sempre na mesma escola, do 1° ano do ensino
fundamental ao 3° ano do ensino médio na Escola Estadual “Placido de Castro”, entre 0S anos
de 1977 e 1988. Mesmo antes de finalizar o ensino médio, ingressei na rede municipal de
ensino, em 1988, a convite de uma professora para auxilid-la com uma sala do antigo pré-
escolar, hoje educacdo infantil. A vida toda me dediquei aos estudos e sabia que aquele era um
momento impar, numa cidade pequena com poucas oportunidades. Ao auxiliar essa professora,
aprendi muito, pois ela tinha muitos anos de experiéncia em sala de aula.

Para o pesquisador Carlos Branddo, no seu livro “O que ¢ Educagdo”, aprendemos
com os outros, sim, e ha aprendizados que nos marcam. Quando olho para minha trajetoria
profissional, descubro que minha escolha pela educacdo ndo nasceu apenas de uma deciséo
racional, mas de um chamamento afetivo, ético e epistemoldgico.

E nesta escrita sucinta do memorial, revisitando meus arquivos emocionais, percebo
que minha experiéncia profissional comecou de forma singela, porém, muito significativa na
educacdo bésica. H&4 37 anos dedico-me a educagdo do meu municipio, periodo no qual
acompanhei mudangas na organizagcdo dos niveis de ensino, especialmente no ensino
fundamental, que anteriormente se estruturava em séries e, atualmente, organiza-se em anos.
Nesse percurso, desempenhei diferentes funcGes no campo educacional. Fui auxiliar de

educacdo infantil, antes chamado Pré-escolar (inicio da carreira), professora na educagdo
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infantil, no fundamental (1° ao 6° ano), antes chamado Primario, na sala de reforco, informatica
aplicada a educacdo, bem como Coordenadora Pedagogica, Diretora escolar, assessora
pedagogica na secretaria de educacgdo e Secretaria Municipal de Educacdo (2017/2020).

Hoje, sou formada em Pedagogia, com especializacdo em Metodologia do Ensino
Fundamental, Informatica aplicada a educacao e em Coordenacgéo Pedagogica, encontrando-me
em fase final do Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva pela Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT).

Minha experiéncia profissional esta fortemente vinculada ao campo da educacao
basica, especialmente no atendimento a estudantes da educacdo infantil e do ensino
fundamental, contexto no qual vivenciei os desafios e as potencialidades da incluséo escolar.

Iniciei minha vida docente entre meados e o final da década de 1980, com minha
primeira sala de aula, na educagdo infantil da Escola Municipal “Castorina Sabo Mendes”.
Posteriormente, tomei posse como concursada em duas cadeiras, uma em 1991, na mesma
escola onde iniciei, e em 1994, em outra escola da rede municipal de educagdo, a Escola
Municipal “Bras Maimoni”, onde alguns anos depois pedi remocao e assim permaneci com 0S
dois concursos na mesma instituicdo, onde me encontro até hoje.

Vale salientar que, em 2021, ao retornar ao cargo de professora na Escola Municipal
“Bras Maimoni”, ap6s periodo afastada da sala de aula desempenhando outras fungdes na
educacdo, senti vontade e necessidade de retomar os estudos. Naguele periodo, estavamos no
auge da pandemia, com aulas presenciais suspensas, atendimento apenas online. Dessa maneira,
realizei diversos cursos gratuitos nas plataformas do governo federal e das UFs de vérios
estados, despertando em mim a vontade de pleitear um curso de mestrado. Na época, tinha
consciéncia de que ndo seria facil, uma vez que o mestrado é uma realidade muito longe dos
professores do interior, embora hoje eu tenha outra percepcdo em relacdo a isso. Apds mais de
um ano de preparacao, fui aprovada no PROFEI, no ano de 2023, com previsdo de conclusédo
em 2026, o que representou uma conquista significativa em minha trajetoria.

A minha relacdo com a tematica da surdez e da pedagogia visual tornou-se mais
préxima com a tematica da surdez e da pedagogia visual, quando trabalhei como professora de
articulacdo, onde atendia estudantes com dificuldades na aprendizagem ou com alguma
deficiéncia. Nessa época, tive vivéncias proximas com um estudante surdo e percebi a
necessidade de ampliar minhas estratégias pedagogicas, integrando recursos visuais, Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e materiais adaptados, com a intencdo de favorecer o processo de
ensino-aprendizagem. Essas experiéncias despertaram em mim inquietacGes e reflexdes que,

posteriormente, fundamentaram a escolha do presente objeto de pesquisa.
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Ao longo dos ultimos seis anos, venho construindo uma trajetéria profissional marcada
pelo compromisso ético, politico e pedagdgico com a educacao inclusiva, especialmente no que
tange ao direito de aprendizagem da populacdo surda. Minha percepcdo docente tem sido
guiada pela convicgdo de que a escola, enquanto espaco de formagdo humana e social, deve
assegurar ndo somente o acesso, mas também a permanéncia qualificada dos estudantes que
compdem a diversidade linguistica e cultural do pais.

Compreendo que ensinar estudantes surdos exige mais do que boa vontade: exige
estratégias pedagdgicas intencionais, baseadas em abordagens visuais, recursos multimodais e
praticas contextualizadas que respeitem a singularidade da experiéncia visual como via
predominante de acesso ao conhecimento.

Entendo que cada estudante surdo que passa pela escola reforca, cotidianamente, a
importancia de uma postura pedagdgica sensivel as especificidades linguisticas e culturais que
atravessam sua constituicdo identitaria. Portanto, para mim, ser professora comprometida com
a educacdo inclusiva significa assumir uma postura de defesa intransigente da equidade,
enfrentando barreiras atitudinais e estruturais que historicamente silenciaram e invisibilizaram
sujeitos surdos no espaco escolar. Meus esforcos tém sido dirigidos a construcéo de praticas
gue rompam com modelos capacitistas e que valorizem o estudante surdo como sujeito de
direitos, produtor de cultura, lingua e formas singulares de ver o mundo.

Portanto, sigo com uma trajetdria marcada pela escolha consciente de atuar com
sensibilidade e rigor pedagdgico na promoc¢édo de uma escola bilingue e inclusiva. Continuarei
comprometida com a construcdo de estratégias que ampliem o repertério visual, linguistico e
cognitivo dos estudantes surdos, reafirmando a educagéo como via de emancipagdo humana e
social.

Deste modo, recorro a Jorge Larrosa (2002) para dizer que o memorial no contexto
académico compreende um género narrativo em que o narrador revisita sua prépria trajetoria,
ndo somente para enumerar fatos vividos, mas para dar inteligibilidade a propria experiéncia.
Ou seja, consiste em um exercicio de hermenéutica de si, em que a vida é revisitada ndo como

linha reta, mas como trama, percursos e dialogos que nos constituem como sujeitos pensantes.
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INTRODUCAO

A Pedagogia Visual propde uma abordagem educacional centrada na visualidade,
reconhecendo a importancia da linguagem imagética como elemento fundamental no processo
de ensino-aprendizagem de alunos surdos. Campello (2007), destaca que, para os surdos, a
imagem nao é apenas um recurso auxiliar, mas a prépria linguagem, sendo essencial para a
construcdo do conhecimento e da subjetividade desses individuos.

Entretanto, ndo basta apenas recorrer a recursos visuais. Para Skliar (1998, p. 54) “a
visualidade ndo é apenas uma adaptacdo didatica, mas a propria condicdo de existéncia
linguistica do estudante surdo”. Em outras palavras, as praticas pedagogicas baseadas na
visualidade devem incorporar movimentos, expressdes faciais, localizacdo espacial, videos,
objetos tridimensionais, mapas mentais, esquemas e toda forma de representacgéo que valorize
a percepcao visual como eixo estruturante da aprendizagem.

Portanto, € necessario que esses recursos estejam inseridos em praticas que respeitem
a identidade visual dos alunos surdos e fortalecam seu pertencimento cultural. Assim, cabe aos
educadores e as educadoras 0 compromisso de criar metodologias sensiveis as vivéncias dos
surdos, garantindo um processo de ensino inclusivo, no qual o olhar do surdo seja ndo s6
respeitado, mas colocado como ponto de partida para o aprendizado.

Vale destacar que a educacao de estudantes surdos, no contexto das politicas inclusivas
e da perspectiva bilingue, tem exigido a revisdo de concepcbes pedagogicas historicamente
assentadas na primazia da oralidade. Nesse cenario, a Pedagogia Visual desponta como
fundamento epistemoldgico e metodoldgico essencial para pensar praticas de ensino que
reconhecam a importancia da experiéncia visual na constituicdo dos processos cognitivos,
linguisticos e culturais da pessoa surda (Skliar, 1998, p. 32). Tal abordagem, ancorada no
principio da acessibilidade linguistica e comunicacional, reafirma que a aprendizagem ocorre
quando as condicGes de mediagéo séo organizadas de acordo com as especificidades sensoriais
do sujeito.

Portanto, abordar as implicacbes da adogdo da Pedagogia Visual nas préaticas
inclusivas é igualmente relevante, uma vez que sua implementacdo demanda politicas publicas
que garantam a presenca de professores bilingues, intérpretes de Libras, materiais pedagdgicos
acessiveis e infraestrutura adequada. Nesse contexto, a Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva exige que os sistemas de ensino compreendam que a inclusdo ndo se resume a

matricula do aluno surdo, mas a efetivacdo de condigdes reais de aprendizagem.
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De acordo com Perlin (2016, p. 41), “a inclusdo so6 se realiza quando o aluno surdo
tem assegurada a possibilidade de aprender dentro de sua experiéncia linguistica natural”.
Assim, a Pedagogia Visual se apresenta como um compromisso com o direito linguistico,
cultural e educativo do estudante surdo. Trata-se de um fundamento indispensavel para uma
educacdo inclusiva e bilingue, pois reconhece a singularidade perceptiva e linguistica dos
sujeitos surdos. Ao fundamentar-se em bases cientificas e pedagogicas que respeitam a
experiéncia visual, essa abordagem ndo somente facilita o acesso ao curriculo, mas promove
equidade, em consonéncia com as politicas e praticas contemporaneas de inclusdo escolar.

Diante do exposto, nesta pesquisa busca-se analisar as possibilidades que podem
auxiliar o/a professor/a em sua prética pedagogica inclusiva no contexto escolar bilingue e
visual, a partir de estratégias fundamentadas na Pedagogia Visual que viabilizem a
aprendizagem de estudantes surdos. Partindo dessa problematica principal, a pesquisa
caracteriza-se como de abordagem qualitativa, de carater exploratério e do tipo descritiva,
considerando a complexidade dos fenémenos educacionais, das interagdes humanas e dos
significados produzidos no ambiente escolar.

Desse modo, a abordagem qualitativa mostra-se epistemologicamente coerente com o
objeto investigado, uma vez que a educacdo de surdos envolve dimensdes linguisticas, culturais,
identitarias e subjetivas que ndo podem ser traduzidas por nimeros ou variaveis isoladas, mas
exigem a interpretacdo das experiéncias, das praticas docentes e das interagdes comunicativas
estabelecidas no ambiente escolar.

Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 51), a pesquisa qualitativa prioriza a compreensao

dos processos e das percepgoes dos sujeitos envolvidos, permitindo ao pesquisador “captar o
significado que as pessoas atribuem as situacoes e as suas proprias vidas”. A complexidade do
contexto bilingue reforca a necessidade de uma abordagem qualitativa, pois contribui para a
producdo de conhecimentos que devolvem a escola reflexdes criticas sobre sua prépria pratica.

De acordo com Minayo (2015, p. 19), a pesquisa qualitativa busca compreender as
relacdes e praticas sociais, oferecendo ao campo educacional elementos que “possibilitem
transformagdo e intervengdo qualificada”. Assim, ao investigar estratégias pedagogicas
voltadas ao ensino inclusivo de estudantes surdos, o estudo busca construir subsidios para a
formacdo docente e o planejamento pedagdgico.

Neste sentido, ao estabelecer que o cerne da pesquisa consiste em investigar estrategias
pedagdgicas inclusivas no contexto escolar bilingue e visual no Ensino Médio, é possivel
analisar ndo somente os métodos utilizados, mas também como eles dialogam com a Libras e

com a visualidade, evidenciando as barreiras e potencialidades que surgem na pratica cotidiana.
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Para alcancar este proposito, foram definidos os seguintes objetivos especificos:
verificar os desafios encontrados por docentes para 0 ensino a estudantes surdos de Ensino
Médio em uma escola publica estadual no municipio de Diamantino; identificar as estratégias
de ensino adotadas pelos docentes, apontando quais concepgdes de educagéo inclusiva tem sido
praticadas; investigar possibilidades de praticas pedagdgicas voltadas a aprendizagem do
estudante surdo no Ensino Médio; e desenvolver um caderno pedagogico com estratégias e
formas de atuacdo para docentes no contexto bilingue e visual.

Sendo assim, a organizacdo textual deste trabalho apresenta-se capitulos, iniciando
pela discussdo do contexto politico no ambito do campo tedrico e legal, percorrendo a legislacéo
e a historia da educacdo inclusiva dos surdos no Brasil, bem como perpassando pelo aspecto da
formagé@o continuada do professor e da professora e a implementacdo de metodologias
adaptadas, discutindo desafios e potencialidades. Na sequéncia, apresenta-se 0 percurso
metodoldgico da pesquisa e a analise dos dados produzidos, dialogando com a fundamentacao
teorica a luz das evidéncias empiricas.

Por fim, apresenta-se o capitulo dedicado a delineacdo do recurso educacional
resultante da pesquisa: um caderno pedagdgico. Conclui-se com as considerac6es finais, que
sintetizam as reflexdes e contribuicdes do estudo, apontando possiveis desdobramentos.

Desta feita, a finalidade desta dissertacdo é contribuir para a ampliacdo do
conhecimento acerca da Pedagogia Visual como estratégia no contexto das praticas inclusivas
para estudantes surdos, compreendendo-a como elemento significativo no processo de ensino
e aprendizagem, bem como fundamentar as discussdes que permeiam o cenario educacional do

Ensino Médio no contexto dos estudantes surdos.
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CAPITULO |

Neste capitulo, discutem-se os aspectos da inclusdo de pessoas surdas no ambito
escolar, em didlogo com a legislacdo brasileira e com o percurso histérico dos movimentos
surdos no contexto da educacdo inclusiva. A discussdo também aborda as politicas educacionais

relacionadas a Educacéo Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva.

1. INCLUSAO ESCOLAR DOS SURDOS NO BRASIL

O termo inclusdo € amplo e abrange diversas questdes sociais, sendo construido por
mobilizacdes voltadas ao rompimento de paradigmas historicamente responsaveis pela
exclusédo das pessoas com deficiéncia do acesso a direitos fundamentais. Nesse sentido, esta
secdo apresenta aspectos historicos da inclusao e discute as barreiras enfrentadas pelas pessoas
com deficiéncia ao longo desse processo.

Na Antiguidade, as pessoas com deficiéncia recebiam tratamentos desumanos, eram
muitas vezes abandonadas e tinham suas vidas ceifadas, pois se acreditava que um corpo com
malformacdo era a morada de uma mente igualmente malformada (Fernandes, 2011). A partir
do século XVI, sob influéncia de concepgbes cristds e de mudancgas socioculturais, essas
condigBes passaram a se modificar, uma vez que a decisdo sobre manter ou néo a vida de
criangas com deficiéncia passou gradualmente a ser atribuida as familias.

Ainda assim, em grande parte dos casos, essas pessoas eram afastadas do convivio
familiar e encaminhadas para instituicbes como manicdmios e asilos, onde permaneciam
segregadas do restante da sociedade (Cechin, 2015). De fato, até meados do século XIX,
pessoas com deficiéncia ndo tinham acesso a educagdo, uma vez que a sociedade acreditava
que elas eram incapazes de aprender. As poucas tentativas para educa-las eram realizadas por
médicos, o que demonstra que a deficiéncia era compreendida predominantemente sob uma
perspectiva clinica e patologizante (Mantoan, 2015).

Na Europa, as primeiras iniciativas voltadas a educacédo de pessoas com deficiéncia
surgiram por meio de obras publicadas, manuais e instituicbes como internatos, que ofereciam
treinamentos. No entanto, no final do século XIX, essas instituicdes perderam credibilidade
devido a falta de avancos nas condigdes de vida das pessoas com deficiéncia. As atividades
educacionais passaram a ser repetitivas e manuais, sem foco no desenvolvimento integral,
refletindo a desvalorizacéo da capacidade das pessoas com deficiéncia para realizar tarefas mais
técnicas ou intelectuais (Damazio, 2017).
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Ainda no século XIX, de acordo com Mantoan (2015), intelectuais, profissionais da
salde, educadores e gestores de instituicdes publicas e filantrdpicas passaram, gradativamente,
a reconhecer que as formas como as pessoas com deficiéncias eram tratadas néo resolveria os
reais problemas por elas vivenciados. Compreendeu-se que 0 problema ndo se resumia apenas
a uma questdo de abrigo, de simples atencdo e tratamento, de esmola ou de providéncias
paliativas similares, pois tais medidas ndo tinham a finalidade de resolver ou melhorar a
situacdo de fato. Ou seja, percebeu-se que a atencao especializada necessaria ndo era encontrada
nos abrigos e hospitais.

Contudo, foi no século XIX que a pessoa com deficiéncia passou a ser vista como
forga de trabalho, apesar de ainda ser denominada “invalida”. A Constituicdo Politica do
Império do Brasil de 1824, por meio do artigo 179, determinou a instrucdo primaria gratuita
para todas as pessoas e a cria¢do de instituicdes de ensino. No entanto, na pratica, esse direito
pertencia somente a minoria, pois muitas pessoas ndo tinham acesso a esse direito, como ocorria
com as pessoas com deficiéncia (Cechin, 2015).

A Constituicdo da Republica dos Estados Unidos do Brasil de 1934 trouxe um avanco
no campo educacional ao ser a primeira a tratar da educacdo como direito de todos e dever da
familia e dos Poderes Publicos. A Constituicdo dos Estados Unidos do Brasil de 1946 reafirmou
os principios da Constituicdo de 1934 e acrescentou, em seu artigo 168, a determinacdo de
ensino primario gratuito para todos os cidadaos (Gohn, 2018).

Porém, na pratica, o Estado se manteve omisso quanto a oferta de educacédo especial
para pessoas com deficiéncia, deixando essa incumbéncia para instituicdes privadas e
filantropicas, as quais assumiram esse papel por décadas. Nesse contexto, em 1954 foi fundada
a Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), cuja atuacao se voltou inicialmente
ao atendimento educacional e assistencial de criancas com deficiéncia e, progressivamente, a
promocdo de seu desenvolvimento, inclusdo social e defesa de direitos (Aranha, 2018).

Em 1961 foi publicada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB), Lei
n°. 4.024, na qual permaneceu o0 incentivo a manutencdo de entidades privadas e
assistencialistas por parte do Estado, conforme expresso no artigo 89 que diz que “toda
iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de educacdo e relativa a
educacdo de excepcionais, receberd dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas
de estudos, empréstimos e subvencdes” (Brasil, 1961, p. 22).

A Constituicdo Federal de 1988 determinou algumas questfes a respeito da integragao

da pessoa com deficiéncia, em seu artigo 203, ao estabelecer que a assisténcia social teria como
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objetivos “IV - a habilitacéo e reabilitacdo das pessoas portadoras de deficiéncia e a promocao
de sua integracao a vida comunitaria” (Brasil, 1988, s.p).

Além dos instrumentos legais, a metodologia adotada para tratar pessoas com
deficiéncia também passou por mudangas conceituais e sociais, em virtude da necessidade de
se adequar as terminologias utilizadas e a propria forma de relacédo da sociedade com as pessoas
com deficiéncia.

Segundo Sassaki (2012), até a década de 1980, era comum o0 uso de termos pejorativos
como “aleijado”, “defeituoso”, “incapacitado” e “invalido” para se referir a individuos com
deficiéncia. No entanto, em 1981, influenciado pelo Ano Internacional das Pessoas Deficientes,
passou-se a adotar a expressao “pessoa deficiente”. Essa mudanga representou um avango
significativo, pois ao transformar “deficiente” em um adjetivo e dar énfase a palavra “pessoa”,
gerou, a época, surpresa entre muitos, que se espantaram com a ideia de que os deficientes
eram, de fato, reconhecidos como pessoas.

Ainda conforme as ideias de Sassaki (2012, p. 77), aos poucos, entrou em uso a
expressdo “pessoa portadora de deficiéncia”, frequentemente reduzida para “portadores de
deficiéncia”. Observa-se, pois, que Sassaki (2012) adota a expressao “pessoa com deficiéncia”,
termo que passou a ser amplamente utilizado a partir da década de 1990 e que permanece
vigente até os dias atuais.

Portanto, essa terminologia estd alinhada aos principios defendidos
internacionalmente, especialmente aos definidos por acordos globais de direitos humanos.
Nessa perspectiva, considera-se pessoa com deficiéncia aquela que apresenta limitagdes fisicas,
mentais, intelectuais ou sensoriais de carater duradouro e que, ao se deparar com barreiras
sociais, pode ter comprometida sua participacao plena e igualitaria na sociedade.

Assim, percebe-se que houve uma evolucao na trajetéria de como denominar a pessoa
com deficiéncia. Conforme Ferreira (2021), essa modificacdo aconteceu devido a necessidade
de se acompanhar as inovacGes ocorridas no ambito da satde e também as mudangas nas formas
de relacdo da sociedade com as pessoas com deficiéncia. Sendo assim, a evolugdo da
abordagem utilizada para denominar a pessoa com deficiéncia teve inicio no modelo médico,
posto que considerava somente a patologia fisica e o0 sintoma associado que dava origem a uma
incapacidade.

Posteriormente, essa abordagem ganhou uma nova concepcao a partir do sistema com
a Classificacéo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF), divulgada pela
Organizacdo Mundial da Sadde (OMS) (World Health Organization - WHO), em 2001, que

compreende a incapacidade como resultado tanto das limitagGes corporais quanto das barreiras
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sociais e ambientais. Monte e Santos (2005) evidenciam que esse modelo, que considera a
patologia fisica ao invés da abordagem social e cultural, também esteve presente durante muito

tempo no @mbito da educagéo infantil e especial.

[...] a democratizacdo do ensino traz consigo o conceito de educagdo como direito social,
passando do modelo médico do cuidar, do clinico e terapéutico para a abordagem social e
cultural que valoriza a diversidade como forma de aprendizagem, de fortalecimento e
modificacdo do ambiente escolar e da comunidade para a promogdo de aprendizagem.
Nesse enfoque sociologico, 0 meio, o ambiente inadequado e a falta de condigBes
materiais sdo também fatores produtivos de limitagdo e determinantes do fracasso escolar
(Monte; Santos, 2005, p. 10-11).

N&o obstante, embora haja avangos na esfera conceitual, as representacdes miticas, 0s
preconceitos e esteredtipos acerca das pessoas com deficiéncia construidos culturalmente
determinam e expressam nossas atitudes e acdes consciente ou inconscientemente (Monte,
Santos, 2005). Logo, a negacdo das possibilidades dessas pessoas leva a criacdo de barreiras
atitudinais evidenciadas pelos mecanismos fortemente firmados no contexto de limitagdo e
incapacidade, manifestos pelo assistencialismo e paternalismo ainda vigentes em nosso meio.

De acordo com as autoras, esse € o grande desafio que a educacéo inclusiva se propde a romper.

1.1 - Educacdo Inclusiva e suas politicas publicas em acao

Tendo em vista as demandas especificas das pessoas com deficiéncia, foram
elaborados varios documentos legais ao longo dos anos com a finalidade de assegurar direitos
e promover condicdes de acesso e permanéncia educacional. Em dezembro de 1948, a
Assembleia Geral das Na¢des Unidas adotou e proclamou o direito de cada pessoa a educacdo
por meio do artigo 26 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, documento que se
consagrou como marco internacional na consolidacdo da educacdo como direito fundamental
(Fernandes, 2011).

A inclusdo, no ambito educacional, é um tema amplamente debatido desde a década
de 1990, periodo marcado por transformacdes significativas nas concepcbes educacionais em
razdo das criticas ao modelo segregacionista vigente a época, baseado na perspectiva da
educacéo integrada (Strobel, 2009).

A educacédo integrada, que se baseava na educagdo especial em salas exclusivas,
separava as pessoas com deficiéncia dos demais alunos, o que resultava em sua excluséo social.

Esse modelo ndo oferecia as condi¢fes necessarias para um aprendizado de qualidade e
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cidadania, pois ndo atendia adequadamente as necessidades educativas especiais dos alunos,
evidenciando os limites de uma proposta pautada na segregacéo institucional (Sassaki, 2012).

Santos (2014) destaca que as diferengas devem ser consideradas a partir das limitagdes
e potencialidades de cada estudante. Entretanto, as instituicdes de ensino precisam assegurar
igualdade de direitos e oportunidades, promovendo condi¢des para que as pessoas com
deficiéncia desenvolvam suas capacidades e demonstrem suas habilidades. Nessa perspectiva,
a inclusdo ndo se fundamenta em préticas assistencialistas, mas na promocéo da equidade e da
participacdo social efetiva

Deste modo, a educacdo integrada e seu modelo de educagdo especial foi sendo
incorporada pelo modelo de educacdo inclusiva, que € mais abrangente e passou a ser
considerada mais adequada no campo das politicas educacionais contemporaneas, de modo que
as politicas publicas educacionais comecaram a se voltar em torno da real tentativa de incluséo
das pessoas com deficiéncia (Mantoan, 2015).

Para Correia e Fernandes (2019), atualmente o principal obstaculo ndo é integrar
aqueles alunos que foram excluidos, mas sim garantir condi¢Bes efetivas de participacéo,
aprendizagem e permanéncia, criar um espirito de comunidade e apoio reciproco, de modo que
a incluséo extrapole o ambiente escolar e subsista na vida social como um todo dessas pessoas.
Com isso, Correia e Fernandes (2019, p. 103) resgatam a nota da redacéo do editor da revista
Exceptional Parent, de 1993:

Quando a crianga com NEE é meramente colocada na classe regular sem os servicos de
apoio de que necessita e/ou quando se espera que o professor do ensino regular responda
a todas as necessidades dessa mesma criangca sem o apoio de especialistas, isto ndo é
inclusdo. Nem é educagdo especial ou ensino regular apropriado — é educacdo
irresponsavel. Todos nos devemos estar preparados para denunciar situaces em que a
crianca ¢ “atirada” para a classe regular sem apoios adequados. Infelizmente, em muitas
comunidades, alguns administradores estdo a tentar promover estes “despejos” chamando-
Ihes incluséo.

A escola inclusiva, segundo Correia e Fernandes (2019), é baseada essencialmente no
fundamento de comunidade, na receptividade das diferencas e no tratamento individualizado,
conforme as necessidades de cada aluno. Além disso, € necessario que haja uma mudanga na
cultura escolar, no curriculo, na didatica de ensino e na estrutura da escola, de modo que sejam
reavaliados e se adequem para melhor atender as demandas dos alunos, o que implica uma
transformac&o estrutural e ndo somente pontual nas praticas pedagdgicas.

A expressédo “educagdo inclusiva” também foi questionada durante muito tempo por

alguns autores como uma utopia. Ademais, esta expressao é adotada de forma unanime no
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cenario internacional, como € o caso da Alemanha, Italia e Espanha que preferem manter o
termo “educagdo integrada”, porém, utilizam-na com a mesma significancia do termo educacéo
inclusiva em determinados contextos normativos e culturais. Essa busca pela integracédo
educacional no @mbito internacional ocorreu por meio de iniciativas e movimentos de pais e
familiares de pessoas com deficiéncia.

No Brasil, o tema da educacdo para pessoas com deficiéncia passou a ser
regulamentado de forma mais efetiva a partir da Constituicdo Federal de 1988, especialmente
em seu artigo 208, o qual determina: “IIl — atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988, p. 03).
Esse dispositivo representa um marco juridico relevante ao estabelecer o dever do Estado na
garantia do acesso a educacdo inclusiva. No entanto, a consolidacdo da perspectiva inclusiva
intensificou-se em meados da década de 1990, em virtude de pressGes internacionais, uma vez
gue outros paises ja vinham desenvolvendo politicas voltadas a educacao inclusiva.

Em marco de 1990, os principios da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
foram reafirmados em Jomtien, na Tailandia, durante a realizacdo da Conferéncia Mundial
sobre Educacdo para Todos. A conferéncia defendia a educacdo para todos sem distingéo
(ONU, 1948; UNESCO, 1990). Em junho de 1994, foi realizada, em Salamanca, a Conferéncia
Mundial de Educacdo Especial, organizada pelo governo da Espanha em cooperacdo com a
UNESCO. A Conferéncia e a Declaragdo de Salamanca constituiram marcos importantes para
a promocéo da incluséo das pessoas com necessidades educacionais especiais na rede regular
de ensino (UNESCO, 1994), ao defenderem o principio da escola para todos e da valorizacao
da diversidade.

Conforme previsto no artigo 208, inciso 111, da Constitui¢do Federal de 1988, o Estado
deve garantir “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. A partir da publicacdo da Lei n°® 9.394/1996, Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), ocorreu um marco importante no artigo 58,
0 qual estabelece que a pessoa com deficiéncia deve ter educacdo especial, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1996).

N&o se ignora, também, que conforme a LDB, Lei n°® 9.394/1996, artigo 59:

[...] I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias e aceleragdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em

sociedade, inclusive condi¢Bes adequadas para os que ndo evidenciarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os érgéos oficiais afins, bem



29

como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual
ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis para
o respectivo nivel do ensino regular (Brasil, 1996, s.p.).

Ainda, cabe salientar que, de acordo com Sassaki (2012), o termo original
“necessidades educativas especiais” esta incorreto, uma vez que o termo “educativo” significa
algo que educa, e as necessidades ndo educam; elas sdo educacionais, ou seja, relativas a
educagdo. Assim, a expressdao correta ¢ “necessidades educacionais especiais”, termo
oficialmente adotado pelo Conselho Nacional de Educacdo a partir da Resolugdo CNE/CEB n°
2, de 11 de setembro de 2001, fundamentada no Parecer CNE/CEB n° 17/2001.

Porém, e apesar das mudancas representarem avancos relevantes, elas ndo suprem
integralmente as demandas das pessoas com deficiéncia, evidenciando que 0s avangos
normativos ndo se traduzem automaticamente em praticas inclusivas efetivas, 0 que impde as
instituicGes educacionais o desafio de criar meios e condi¢es que permitam a superacdo dessas
barreiras. Antes, poréem, de aprofundar em tal questao, € necessario abordar o historico sobre o

sujeito surdo, objeto da préxima secao.

1.2 - Breve historico sobre o sujeito surdo

Conforme apontam os estudos de Strobel (2008) e Skliar (1997), compreender o atual
cenario da Educacédo de Surdos exige uma andlise histérica e critica sobre as diferentes formas
pelas quais a surdez foi concebida ao longo do tempo, bem como sobre os métodos educacionais
e as concepcoes tedricas que influenciaram esse percurso. Assim, torna-se necessario revisitar
0 passado para compreender 0s marcos que estruturaram a trajetoria das pessoas surdas,
reconhecendo que tais concepcdes sao social e historicamente construidas.

Em termos histdricos, registros iniciais sobre pessoas surdas remontam a Lei Hebraica,
ainda na época do povo hebreu. J& no Egito Antigo, os surdos eram vistos com reveréncia:
considerados figuras sagradas, acreditava-se que atuavam como intermediarios entre as
divindades e os faraos, sendo por isso respeitados por toda a sociedade (Rabelo, 2014).

Ainda assim, desde os primérdios a sociedade apresenta uma visdo negativa a respeito

da surdez, mantendo os surdos a margem de uma sociedade excludente e segregadora. Os
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surdos ja foram vistos de diversas maneiras na sociedade, como primitivos, retardados,
castigados pelos deuses, pessoas enfeiticadas, incapazes, ineducaveis, coitadinhas, vistos com
piedade e compaixdo. Essas representacOes evidenciam a predominancia de uma visdo
patologizante da surdez, centrada na deficiéncia e ndo na diferenga. Por muito tempo, 0s pais
de criancas surdas as abandonavam ou as sacrificavam em penhascos, por terem nascido com
uma “anormalidade” (Lacerda; Santos, 2014).

Em relacdo a educacgdo de pessoas surdas, um dos primeiros registros data do século
XVI, na Espanha, quando o monge beneditino Pedro Ponce de Leon desenvolveu um método
de ensino para criancas surdas que utilizava a datilologia, isto €, o uso manual de letras
alfabéticas, associado a praticas voltadas a escrita e a oralidade (Lacerda; Santos, 2014).

Apds importantes avangos na area, diversos estudiosos passaram a desenvolver
métodos educacionais voltados para pessoas com surdez. Na Franca, Charles L’Epee utilizou a
lingua de sinais e fundou uma escola publica para surdos. Na Alemanha, Samuel Heinicke
adotou o método oralista e criou a primeira escola com essa abordagem. Nos Estados Unidos,
Thomas Gallaudet e Laurent Clerc fundaram a primeira escola permanente para surdos,
utilizando o francés sinalizado adaptado ao inglés (Rabelo, 2014), evidenciando a disputa
historica entre diferentes concepcdes de ensino para surdos.

O método oralista defendia exclusivamente o uso da linguagem oral, proibindo 0 uso
de sinais, gestos ou qualquer outra tentativa de comunicacdo por parte dos surdos, o que
implicava a negacdo de sua lingua natural e de sua identidade linguistica. Esse método ganhou
forca sobretudo apds o Congresso de Mildo, em 1880, que oficializou a defesa da oralizacao
em detrimento das linguas de sinais na educacdo de surdos, consolidando uma perspectiva
clinico-reabilitadora e hegemonicamente ouvinte (Strobel, 2009).

No Brasil a educacdo de surdos foi marcada pela criacdo do Imperial Instituto de
Surdos-mudos, fundado no Rio de Janeiro em 1857, pelo Imperador D. Pedro Il. Anos depois
0 Instituto passou a ser chamado Instituto Nacional de Educagéo de Surdos (INES), que atendia
criancas surdas com idade entre 7 e 14 anos (Cortes, 2012). Ap0s esse marco surgiram varios
outros institutos em que se trabalhava e se pensava o atendimento educacional para pessoas
com deficiéncia, principalmente com surdez.

N&o hd como negar que esse periodo foi marcado pela institucionalizacdo do
atendimento educacional especializado, ainda que em uma perspectiva segregadora. Todavia,
durante a adolescéncia, muitos estudantes permaneciam no instituto sob o regime de internato,

onde recebiam formacao académica e profissional. De acordo com Rabelo (2014, p. 21):



31

Para o atendimento a deficientes auditivos em, 1929 em Campinas (SP), foi criado o
Instituto Santa Terezinha, fundado apdés a ida de duas freiras a Paris para se
especializarem no ensino de criangas surdas; A escola municipal de Educacéo infantil e de
1 grau para deficientes auditivos Helen Keller, foi criada em 1951 em S8o Paulo; e 0
Instituto Educacional S&o Paulo (IESP), fundado em 1954, em S&o Paulo, especializado
no ensino de deficientes auditivos.

Muitos métodos de ensino foram desenvolvidos para a educagdo de pessoas surdas.
Contudo, os estudos de Schiavon (2012) e Cortes (2012) evidenciam gque 0s métodos mais
difundidos ao longo do tempo foram o oralismo, a comunicacdo total e o bilinguismo. O
oralismo, como ja mencionado, defendia exclusivamente o uso da linguagem oral e rejeitava a
utilizacdo da lingua de sinais, perspectiva que ganhou forte adesdo entre estudiosos e
instituicdes educacionais da época.

J& 0 método da comunicacdo total apresentava maior flexibilidade, permitindo o uso
simultaneo da oralidade, da lingua de sinais, da datilologia e de outros recursos comunicativos

utilizados pelo sujeito surdo.

Essa corrente ganha forca na década de 1970, privilegiando a comunicacdo em detrimento
da lingua, utilizando vérios recursos comunicativos, como sinais, fala, leitura orofacial,
alfabeto datiloldgico, entre outros. Essa proposta, envolvendo uso simultaneo da fala e
dos sinais, valoriza a comunicagédo, desvalorizando as caracteristicas historicas e culturais
das linguas de sinais. (Cortes, 2012, p. 45).

Entretanto, fora dessas iniciativas, 0s surdos permaneciam amplamente excluidos do
convivio social e educacional, sendo impedidos de frequentar escolas regulares e encaminhados
compulsoriamente para classes ou escolas especiais. Tal compreenséo reforcava o paradigma
segregacionista que historicamente marcou a educacdo especial. Essas instituicdes
frequentemente proibiam o uso da lingua de sinais, sob a crenca de que a oralizacdo seria
facilitada caso os estudantes surdos ndo utilizassem sua lingua materna (Rabelo, 2014).

Ndo serdo aprofundadas as discussdes que embasam cada método de ensino
direcionado aos surdos, pois esse ndo é 0 nosso objetivo, delimitacdo necesséria para manter o
foco do estudo. No entanto, faz-se necessario destacar o metodo bilingue, abordando o Decreto
n®5.626 (Brasil, 2005), que sanciona o direito dos surdos em terem uma educacéo bilingue, se
alfabetizando precocemente em sua lingua materna, a Libras, e recebendo concomitantemente
a lingua portuguesa como sua segunda lingua na modalidade escrita (Santos, 2014).

Além do Decreto n®5.626/2005, que assegura o direito a educacao bilingue com Libras
como primeira lingua e lingua portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, mais

recentemente a educacdo bilingue de surdos foi reconhecida como modalidade de ensino no
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Brasil pela Lei n° 14.191/2021, reforcando a importancia da Libras e da perspectiva visual-
linguistica na organizacdo dos sistemas educacionais (Brasil, 2021).

Nesse sentido, o bilinguismo na educacdo de surdos compreende a valorizagéo da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua (L1) e do portugués escrito como
segunda lingua (L2), respeitando as especificidades linguisticas e culturais da comunidade
surda. Para Quadros (1997; 2004) e Lacerda e Santos (2014), a educacdo bilingue deve garantir
o desenvolvimento linguistico e cognitivo do estudante surdo por meio do uso pleno da lingua
de sinais, favorecendo o processo de escolarizacao e a aprendizagem do portugués escrito como
segunda lingua. Tal concepcéo considera ainda o contexto linguistico visual do sujeito surdo e
a necessidade de adequacédo curricular as suas especificidades.

Dessa maneira, o método bilingue “passa a ser a bandeira de luta dos surdos, como
propria de sua cultura” (Gongalves; Santos, 2012, p. 232). Tal perspectiva representa uma
mudanca paradigmatica, ao reconhecer a surdez ndo como deficiéncia a ser corrigida, mas como
diferenca linguistica e cultural a ser valorizada. Esse método de ensino marcou de forma muito

significativa a historia desses sujeitos.

1.2.1 - Identidade da pessoa surda no Brasil

Como seria incrivel descobrir que a condicdo de ser surdo nunca foi considerada um
problema ou que ninguém jamais a olhou com maus olhos. Todavia, tal perspectiva assume um
carater mais reflexivo do que histérico, uma vez que a surdez foi, por longos periodos,
compreendida sob uma ética patologizante e excludente.

Lacerda e Santos (2014) apresentam uma ideia poética da surdez e de como se € ser
surdo, porém nem sempre a surdez foi pensada dessa forma, muitos tentavam escondé-la por
vergonha, ja outros a sacrificavam-na por medo do isolamento social. O autor aqui mencionado
faz uma reflexdo critica e até utdpica, pois enxerga a surdez como uma maneira diferente de
estar no mundo, bem como uma experiéncia visual e cultural prépria, também como identidade,
ndo como deficiéncia a ser corrigida.

A surdez, decorrente de problemas auditivos, consiste na auséncia total ou parcial de
sons (Schiavon, 2012), defini¢do esté alinhada a perspectiva clinica da surdez. A partir dessa
definicéo clinica da surdez, os surdos passaram a ser considerados sujeitos com deficiéncia e
que deveriam ser expostos a uma cura, a busca pelo reparo do problema, da doenca. Durante as
intensas buscas por essa cura, 0s surdos sofreram por muito tempo, sem direitos, sem respeito

e sem se perceberem enquanto sujeitos de uma cultura e donos de uma lingua.



33

Diante de uma visdo ainda marcada por preconceitos sobre a surdez, Schiavon (2012)
destaca que ela ndo deve ser tratada como uma deficiéncia a ser corrigida, mas sim como uma
particularidade que precisa ser reconhecida e respeitada. Nesse sentido, ocorre um
deslocamento da perspectiva médica para a sociocultural, passando-se a compreender a surdez
como expressao de identidade linguistica e cultural.

Visto que ao longo desse estudo apresenta-se o termo “surdo” em sua predominancia,
com o aparecimento do termo “deficiente auditivo”, percebe-se a necessidade de abordar o
conceito de cada terminologia, pois isso se faz importante para melhor entendimento das
préximas discussdes nas seguintes subsecoes.

Muitos ouvintes confundem os termos “surdo” e “deficiente auditivo”, acreditando
que o Gltimo é menos ofensivo. Por isso, frequentemente optam por utiliza-lo, temendo que o
termo “surdo” cause desconforto. No entanto, grande parte da comunidade surda prefere ser
chamada de “surdo”, pois se identifica com uma lingua, cultura e comunidade proprias, € ndo
com uma deficiéncia. Essa distin¢do reflete a visdo de que a surdez é uma diferenca linguistica,
ndo uma deficiéncia. Cada termo traz um conceito distinto e destaca diferentes aspectos da
surdez (Rabelo, 2014).

Dito isso, percebe-se que muitas pessoas ao buscar usar tipos variados de
nomenclaturas para referir-se ao sujeito surdo, acabam tentando negar as diferencas e isso nao
pode acontecer, pois o reconhecimento das diferencas é um elemento principal para a efetivacéo
de préticas inclusivas, 0 que deve acontecer é que se reconhecam as diferencas e as respeitem
em suas especificidades, com isso o poder publico também buscara maneiras de atender esses
sujeitos politica e socialmente (Lima, 2014).

Retomando os conceitos mencionados anteriormente, o Decreto n® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, define no art. 2° que a pessoa surda é aquela que, em decorréncia da perda
auditiva, interage com o mundo por meio de estimulos visuais, utilizando predominantemente
a Libras como forma de expressao e pertencendo a uma cultura visual-linguistica especifica
(Brasil, 2005).

Ainda segundo 0 mesmo artigo, em seu paragrafo Unico, entende-se por deficiéncia
auditiva a perda bilateral, parcial ou total, igual ou superior a 41 decibéis (dB), aferida por
exame audiométrico nas frequéncias de 500Hz, 1000Hz, 2000Hz e 3000Hz (Brasil, 2005). A
partir dessas defini¢Oes legais, é possivel explorar diferentes dimensdes da surdez, refletindo
sobre suas classificagdes e 0 processo de construgédo das identidades surdas.

Nesse contexto, Schiavon (2012) observa que o termo “surdo” é 0 mais adequado para

designar aqueles que possuem a caracteristica de ndo ouvir, destacando que, assim como
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qualquer ser humano, os surdos sdo diversos entre si. A autora também explica que existem
distintas formas de compreender e categorizar a surdez, sendo as mais recorrentes a abordagem
clinica e a perspectiva cultural. Pela otica clinica, a surdez é tratada como uma condigéo
patoldgica, algo a ser diagnosticado e, muitas vezes, corrigido. Em contrapartida, a abordagem
sociocultural compreende a surdez como uma diferenca linguistica e identitaria, e ndo como
uma deficiéncia a ser reparada.

Ainda sobre essa tematica, Schiavon (2012) ressalta que, ao tratar da surdez e da
educacdo de pessoas surdas, € imprescindivel considerar uma série de elementos relevantes
sobre esse publico. A autora, referenciando Marchesi (2004), acrescenta que a surdez ou perda
auditiva pode ser entendida como qualquer alteracdo que afete tanto o 6rgao auditivo quanto o
percurso das vias auditivas. Assim, conhecer essas especificidades é fundamental para uma
atuacdo educativa consciente, respeitosa e eficaz junto a estudantes surdos.

Percebe-se até aqui os diferentes aspectos que abordam as discussdes sobre surdez,
dentre esses aspectos um dos mais importantes de se discutir é o grau da perda auditiva, pois a
investigacao desse aspecto possibilitara estudar as especificidades de cada aluno e garantird um
melhor atendimento educacional aos sujeitos com surdez. Os graus de perda auditiva podem
contribuir com a definicdo da identidade do sujeito surdo (Lima et al., 2020).

Goncalves e Santos (2012) apresentam quatro tipologias da surdez de acordo com o
grau de perda auditiva: leve, moderada, severa e profunda. Segundo os autores:

[...] a primeira é caracterizada pelo fato do sujeito ndo perceber fonemas, ele altera a
compreensdo e a voz é fraca. O segundo ocorre atraso na linguagem e a voz é intensa. O
terceiro se apresenta no aumento da tonalidade da voz, que se manifesta como grave.
Além disso, existe uma grande aptiddo visual. E por Gltimo, a surdez profunda, onde o
sujeito ndo percebe sua voz, e tem pouco estimulo. (Gongalves; Santos, 2012, p. 227).

Para Gongalves e Santos (2012), existe um universo diversificado de identidades no
interior da comunidade surda. Os autores identificam cinco tipos de identidades surdas: o surdo
flutuante, o surdo incomodado, o surdo em transi¢éo, a identidade hibrida e a identidade surda
propriamente dita. Tais classificagbes demonstram que a experiéncia da surdez ndo é
homogénea, mas marcada por diferentes formas de pertencimento cultural e linguistico.

Diante disso, é necessario compreender que a pessoa surda possui autonomia para
escolher a cultura com a qual se identifica, podendo aproximar-se tanto da cultura surda quanto
da cultura ouvinte, bem como definir a identidade que deseja assumir enquanto sujeito social.

Ressalta-se, mais uma vez, que o surdo, neste estudo, ndo é compreendido como sujeito
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deficiente, mas como sujeito marcado por diferencas linguisticas e culturais, em consonancia
com a perspectiva bilingue defendida nesta pesquisa (Mendonca et al., 2018).

Levando em consideracéo as diferencas linguisticas existentes entre surdos e ouvintes,
desenvolveu-se, ao longo da histdria, uma intensa luta pelo direito a educacao bilingue, voltada
ao reconhecimento da lingua de sinais e a valorizacdo do sujeito surdo. Contudo, até alcancar
esse direito, a comunidade surda enfrentou longos periodos de invisibilidade e exclusao social

e educacional.

1.3 - Os avancos has politicas educacionais inclusivas dos surdos no Brasil

Em 1988 foi promulgada a Constituicdo Federal do Brasil, que assegura o direito de
todos a educacdo, garantindo o acesso ao Ensino Fundamental regular a todas as criangas, sem
excecdo (Brasil, 1988). Todavia, embora esse direito esteja formalmente assegurado, sua
efetivacdo para as pessoas com deficiéncia, especialmente os estudantes surdos, ocorreu de
forma gradual e marcada por lutas sociais e reivindicagdes historicas. Mesmo apds a
promulgacdo constitucional, os surdos ainda enfrentaram longos periodos de excluséo
educacional e dificuldades para ingressar nas salas comuns do ensino regular.

A garantia do direito a educacdo para todas as criangas, sem distingdo, encontra
respaldo em importantes marcos legais. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
instituido pela Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990, assegura que todo menino e menina tem
direito ao acesso e permanéncia na escola, com o objetivo de promover seu pleno
desenvolvimento, sua formacéo para a cidadania e sua qualificacdo para o mercado de trabalho.
Esse documento representa uma mudanga significativa na maneira como a infancia é percebida
e nas diretrizes de atendimento destinadas a esse publico, promovendo uma perspectiva mais
inclusiva e igualitaria (Brasil, 1990).

Nesse mesmo sentido, a Declaracdo de Salamanca, proclamada em 1994, reforca o
entendimento de que toda crianca tem direito inalienavel a educacdo e deve receber
oportunidades para alcancar seu potencial de aprendizagem. Esse documento reconhece que
cada aluno possui singularidades, como interesses, capacidades e necessidades especificas, e
orienta os sistemas de ensino a adotarem o principio da inclusdo como diretriz politica e legal,
priorizando a matricula de todos os estudantes em escolas comuns, salvo em casos excepcionais
devidamente justificados. Com isso, fortalece-se uma nova concepcao de educacdo inclusiva
no Brasil (UNESCO, 1994).
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A partir dos anos 2000, o pais passou a consolidar politicas educacionais mais
especificas voltadas as pessoas com deficiéncia. Um dos avangos nesse cenario foi a
promulgacdo da Lei n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que define critérios basicos para a
promocdo da acessibilidade. Essa legislacdo tem como foco a eliminacdo de barreiras
arquiteténicas, urbanisticas e comunicacionais, permitindo que individuos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida tenham igualdade de acesso aos espacos publicos, edificacdes, transporte
e meios de comunicacdo (Lima, 2014).

No ano de 2001, foi publicado um documento fundamental para o fortalecimento da
inclusédo escolar: as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica. Essas
diretrizes estabelecem que todos os sistemas educacionais devem acolher os alunos sem
qualquer forma de exclusdo ou discriminagdo, reconhecendo a escola o papel de centro
articulador das a¢des pedagogicas voltadas para os estudantes com deficiéncia. Dessa forma,
enfatiza-se 0 compromisso das instituicdes de ensino em adaptar-se as necessidades especificas
desses educandos (Santos, 2013).

Um marco relevante ocorreu em 2002, com a sang¢do da Lei n°® 10.436, que oficializou
a Libras como meio legal de comunicacdo e expressao das pessoas surdas. Essa legislacdo
reconhece a Libras como uma lingua com estrutura gramatical prépria e funcdo essencial na
transmissdo de pensamentos e informacgdes no ambito da comunidade surda, reforcando sua
legitimidade no contexto educacional e social (Brasil, 2002).

Entretanto, um avanc¢o ainda mais expressivo veio com o Decreto n° 5.626, de 2005,
gue regulamenta a referida lei e estabelece que a educacéo das pessoas surdas deve ser bilingue
(Brasil, 2005). Isso significa que a Libras é considerada a primeira lingua (L1) dessas pessoas,
sendo a Lingua Portuguesa, em sua forma escrita, a segunda (L2). Esse decreto determina que
a educacdo bilingue deve iniciar-se na Educacdo Infantil e estender-se até o Ensino Superior,
incluindo ainda a oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE) em turno diverso
ao das aulas regulares, como forma de apoiar o processo de aprendizagem em sua totalidade
(Lima, 2014).

Como ja apontado anteriormente, mais recentemente, a educacéo bilingue de surdos
foi reconhecida como modalidade de ensino no Brasil pela Lei n°® 14.191/2021, que acrescenta
dispositivos & LDB para assegurar a oferta de escolariza¢cdo em Libras como primeira lingua e
portugués como segunda lingua em todas as etapas da educacgéo basica e no ensino superior,
reforgando a centralidade dos direitos linguisticos da comunidade surda (Brasil, 2021).

Com a publicagdo, em 2008, da Politica Nacional de Educagéo Especial na Perspectiva

da Educacdo Inclusiva, articulada ao Decreto n® 6.571/2008, o Brasil passa a organizar 0s
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principios necessarios a inclusdo de estudantes com deficiéncia nas salas de aula regulares da
educacdo basica. Essa politica também define a oferta do AEE como um direito complementar
aescolarizagcdo comum (Barboza et al., 2015). Além disso, consolida a educagéo especial como
modalidade transversal, articulada ao ensino comum e voltada & superacdo de praticas
historicamente segregadoras.

No ano seguinte, em 2009, foi publicado o Decreto n° 6.949, que ratifica a Convengéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da ONU, e junto & Resolucéo n° 4 do Conselho
Nacional de Educacdo, reforca o dever do Estado em garantir o acesso igualitario aos ambientes
fisicos, aos servicos de transporte, a comunicacéo e a informacdo, promovendo a autonomia e
a participacdo plena dessas pessoas na sociedade (Santos, 2013).

A Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, conhecida como Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia ou Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), entrou em vigor em 2016 e representa um
marco significativo na garantia de direitos e na promoc¢do da dignidade das pessoas com
deficiéncia no Brasil. Inspirada na Convencdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, a LBI estabelece diretrizes para eliminar barreiras e promover a igualdade de
oportunidades em diversas areas, com destaque para 0 acesso a educacao inclusiva em todos 0s
niveis de ensino, com os recursos e adaptacdes necessarios (Cananea, 2019).

No ambito educacional, a LBI assegura a matricula de estudantes com deficiéncia em
escolas regulares e proibe qualquer forma de discriminacdo. Além disso, destaca a importancia
da formacdo de professores capacitados para praticas pedagdgicas inclusivas, incluindo o uso
de Libras e tecnologias assistivas. Com isso, a LBI fortalece 0 compromisso com uma educacgéo
acessivel, equitativa e que valorize a diversidade humana como base para uma sociedade mais
justa (Ferreira, 2021).

As politicas educacionais adotadas pela Secretaria de Educacdo do Estado de Mato
Grosso seguem diretrizes estabelecidas por importantes documentos internacionais, como a
Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994), a Conferéncia de Jomtien (UNESCO, 1990) e a
Convencao de Guatemala (OEA, 1999). Esses documentos orientam a inclusdo de alunos com
deficiéncia em escolas regulares, alinhando as a¢des do estado com as recomendagdes nacionais
e internacionais para garantir uma educacgéo inclusiva e de qualidade.

O Plano Estadual de Educacdo de Mato Grosso (PEE 2006-2016) estabeleceu metas
voltadas para 0 acesso e a permanéncia de todos os estudantes na educagdo, incluindo a
formagé&o continuada de professores para o atendimento especializado a alunos com surdez. O
plano também previu parcerias com centros de capacitacdo e a expansdo dos ndcleos de

atendimento, como o Centro de Apoio ao Deficiente Auditivo (CAS). Contudo, o PEE inicial
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ndo contemplava uma formacao especifica para uma educacéo bilingue voltada a alunos surdos
(Inécio, 2022).

Em 2008, por meio da Lei n® 8.962/2008, foi criado o Centro de Apoio ao Deficiente
Auditivo (CAS) no estado de Mato Grosso, com a missdo de qualificar profissionais e
professores para atender alunos surdos, focando no desenvolvimento pleno das potencialidades
desses estudantes. O CAS organiza-se em varios nucleos, conforme as Orienta¢Ges Curriculares
e Pedagdgicas da Educacdo Especial de Mato Grosso (OCPEES-MT) de 2012, buscando
ampliar seu alcance e atuacdo (Mato Grosso, 2008).

Contudo, devido a grande extensdo territorial do estado, que possui 142 municipios,
as formacoes oferecidas pelo CAS ndo atendem a todos os profissionais, especialmente porque
poucas capacitacdes sao realizadas de forma virtual. Além disso, 0 CAS é o Unico centro que
realiza exames de proficiéncia para profissionais da area, o que exige longas viagens para a
realizacdo dos testes, dificultando o acesso. Esse cenario evidencia desafios estruturais na
efetivacdo das politicas publicas, sobretudo no que se refere a formacdo continuada e a
interiorizacdo dos servigos especializados.

Além do CAS, o Estado dispde do Centro Estadual de Atendimento e Apoio ao
Deficiente Auditivo (CEAADA), que promove o atendimento educacional especializado para
alunos surdos por meio de uma proposta de educacéo bilingue. O CEAADA também oferece
cursos de formacdo continuada para professores e profissionais da educagdo especial,
auxiliando as unidades escolares que atendem esse publico. Em 2015, o CEAADA ofertou 250
vagas em cursos de Libras, com ampla participacdo de professores buscando aprimoramento,
alinhado a politica da Secretaria de Educacdo para formacéo de intérpretes e docentes bilingues.
O estado estabelece ainda critérios especificos para a formacao de profissionais que atuam com
alunos surdos, exigindo formacao continuada em Libras e em portugués para surdos, conforme
a Portaria n® 369/2017/GS/SEDUC/MT, sendo esses requisitos fundamentais para contratacao
na area (Mato Grosso, 2017).

No caso especifico deste estudo, a cidade de Diamantino/MT apresenta um cenario
significativo para a analise das politicas e praticas de educacdo inclusiva, sobretudo pela
estrutura administrativa local e pelos compromissos legais firmados na Lei Organica do
municipio e no Plano Municipal de Educacéo.

Diamantino possui uma rede educacional que busca articular o atendimento
especializado dentro da propria rede regular de ensino, em consonancia com as diretrizes
nacionais e internacionais voltadas a inclusdo. Essa integracdo é essencial para que o0s

estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades ou
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superdotacdo tenham suas necessidades educacionais atendidas de forma adequada, por meio
de apoio pedagdgico especifico e de recursos que potencializam seu processo de aprendizagem.

Para garantir a efetividade dessa inclusdo, o municipio investe na formacéo continuada
dos profissionais da educacdo, conforme estabelecido pela Lei Orgénica. Esse investimento
visa qualificar professores e demais colaboradores para que possam compreender e responder
as especificidades do atendimento inclusivo, adotando praticas pedagogicas que respeitem as
diferengas individuais e promovam um ambiente escolar acolhedor e estimulante para todos 0s
alunos.

A Lei Orgénica do municipio de Diamantino aborda a inclusdo de modo abrangente,
ou seja, a perspectiva inclusiva abrange outras dimensbes da diversidade. O artigo 201
determina a inclusdo no curriculo escolar conteudos relacionados a historia e luta da mulher,
do negro e do indigena, bem como temas relacionados aos direitos humanos, saide, meio
ambiente e a histdria local. Por sua vez, em seu artigo 200, assegura atendimento pedagdgico
diferenciado aos alunos da zona rural, respeitando suas especificidades culturais, econdmicas e
sociais.

Outro ponto de destaque em Diamantino é a atencdo dedicada aos alunos surdos, que
recebem um cuidado especial previsto no Plano Municipal de Educacdo. O municipio assegura
a oferta de servicos especializados e a presenca de intérpretes de Libras, o que demonstra um
compromisso em promover uma educacéo bilingue e inclusiva, alinhada as diretrizes nacionais,
para o publico-alvo dessa pesquisa, reconhecendo a importancia da cultura e da lingua de sinais
para o desenvolvimento educacional e social desses estudantes.

Portanto, a politica em comento reforca a necessidade de valorizar a diversidade
linguistica e cultural dentro das escolas, promovendo o direito dos alunos surdos a um
aprendizado pleno e participativo. Ao garantir esses recursos, Diamantino amplia as
possibilidades de incluséo efetiva, proporcionando aos estudantes surdos oportunidades iguais

para desenvolver suas habilidades e integrar-se plenamente a comunidade escolar.

1.4 - A Lei n®10.436 e a lingua brasileira de sinais como lingua materna do surdo

Os avangos nos estudos linguisticos passaram a demonstrar que a lingua de sinais é
uma lingua natural, dotada de estrutura gramatical propria, razdo pela qual deveria ser
legitimada e adotada na instrucdo de estudantes surdos ao longo de todo o processo de
escolarizacdo. Nesse contexto, 0 movimento politico surdo teve como um de seus principais
marcos a conquista da Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002 (Brasil, 2002).
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Segundo Schiavon (2012) esse reconhecimento legal representa um passo essencial
para a valorizacdo da identidade surda e para o fortalecimento da Libras como instrumento de
acesso ao conhecimento e a cidadania. A autora destaca ainda que essa conquista ndo se limita
ao campo da comunicacdo, mas também implica a reformulacdo das préaticas pedagogicas e a
necessidade de formacéo de professores capacitados para atuar em uma perspectiva bilingue e
inclusiva.

Com a Lei n° 10.436/2002, a Libras passou a ser reconhecida como principal meio de
comunicagdo e expressdo das comunidades surdas do Brasil. Com isso, fortaleceu-se
juridicamente a compreensdo da Libras como primeira lingua da comunidade surda. Logo, tem-
se que a abordagem bilingue propde que estudantes surdos desenvolvam inicialmente a Libras
como lingua de base. Somente apds essa aquisicdo € que devem ter contato com a lingua
portuguesa, que serd aprendida como segundo idioma. Ferreira (2021, p. 55) defende que as
escolas devem promover a aprendizagem da Libras e o aprendizado da lingua portuguesa, como
segunda lingua.

Conforme observa Gohn (2018), essa estratégia possibilita que a crianca surda tenha
um desenvolvimento linguistico tdo natural e eficiente quanto uma crianca ouvinte tem ao
aprender a linguagem oral. Ao ser exposta desde cedo a Libras, a crianca surda consegue se
expressar com fluéncia, o que lhe permite mais tarde compreender e aprender a lingua
portuguesa de forma mais estruturada.

A consolidacdo desse direito se fortaleceu com a regulamentacéo da Lei n° 10.436 pelo
Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que estabeleceu diretrizes para sua aplicacao
pratica. Entre essas diretrizes, destacava-se a exigéncia de que, dentro de um prazo de dez anos
a partir da regulamentacéo, todos os profissionais que ensinassem Libras, fossem surdos ou
ouvintes, deveriam possuir formacdo superior em cursos especificos como Letras Libras ou
similares (Lacerda; Santos, 2014).

A fim de regularizar a atuacdo dos profissionais que ja trabalhavam com a Lingua de
Sinais antes da regulamentacéo da lei, o Ministério da Educacdo instituiu o0 Exame Nacional de
Proficiéncia em Libras, conhecido como Prolibras. Esse exame, criado em 2006, passou a
ocorrer anualmente, servindo como uma forma de certificar intérpretes e docentes que atuam
com estudantes surdos.

Os candidatos ao exame devem apresentar formacdo minima de nivel medio ou
superior. Uma vez aprovados, estdo preparados para ensinar Libras ou para exercer a funcéo de

intérprete, tanto em instituicdes de ensino superior quanto na educacéo basica (Rabelo, 2014).
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Conforme dados divulgados pelo Ministério da Educacdo, em sua sétima edicdo
realizada em 2015, o Prolibras contou com quase sete mil participantes em todo o pais. Desses,
mais de trezentos eram provenientes do estado da Bahia, 0 que evidencia a crescente
mobilizacdo em torno da formagéo de profissionais capacitados para atender a comunidade
surda (Rocha; Lima; Queiroz, 2018).

O Decreto n° 5.626/2005 também estabeleceu como obrigatéria a presenca de
intérpretes de Libras em salas de aula que tenham alunos surdos matriculados. Além disso,
incentivou as instituicdes de ensino a promoverem cursos introdutdrios de Libras voltados para
os demais estudantes e funcionarios. Essas medidas tém como objetivo ampliar a comunicacgéo
e possibilitar uma convivéncia mais inclusiva entre ouvintes e surdos dentro do ambiente
escolar (Lima, 2014).

Dito isso, ressalta-se a importante funcdo da escola, enquanto articuladora e
mobilizadora social, devendo se comprometer constantemente com o bem-estar e aprendizagem
dos sujeitos surdos no ambiente escolar, educagédo que respeite a diferenca linguistica.

Percebe-se que os debates sobre a importancia e os direitos do surdo de receber uma
educacdo que respeite sua diferenca linguistica sao, de todo modo, urgentes e inesgotaveis. O
sujeito surdo deve ser exposto a uma educacdo que lhe possibilite desenvolver capacidades
sociais, linguisticas e culturais que estimule o desenvolvimento dos processos mentais e
linguisticos desse sujeito e que fortaleca sua autonomia e interagdo com os demais componentes
da escola.

Quadros e Karnopp (2004, p. 41) defendem que a Libras organiza ndo somente a
comunica¢do, mas também a propria estrutura cognitiva do sujeito, afirmando que “¢ pela
lingua de sinais que o surdo internaliza conceitos, desenvolve pensamento abstrato e interage
plenamente com sua comunidade”. Dessa forma, a defesa da Libras ultrapassa o campo
comunicacional, alcancando também o reconhecimento da cultura e da identidade surda.
Contudo, neste trabalho, adota-se ainda a perspectiva da Pedagogia Visual como estratégia
complementar para o fortalecimento da educacéo de pessoas surdas no contexto educacional.

De acordo com Skliar (1998, p. 27) “a surdez ndo pode ser compreendida como uma
falta, mas como uma experiéncia visual e cultural que reorganiza o0 modo como 0 sujeito
significa 0 mundo”. Assim, garantir uma educacao que respeite e valorize a experiéncia visual
¢ assegurar condicdes reais de desenvolvimento linguistico e cognitivo, especialmente quando
a Libras é reconhecida como lingua primeira do estudante.

Nesse contexto, a Pedagogia Visual pode contribuir diretamente para qualificar as

praticas inclusivas na escola, oferecendo parametros para o planejamento docente, para a
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formacdo de professores e para o desenvolvimento de acdes pedagogicas coerentes com 0s
direitos linguisticos e culturais da comunidade surda. Essa abordagem apoia-se no uso de
tecnologias da informac&o, materiais bilingues e na convivéncia entre alunos, contribuindo para
complementar os estudos desenvolvidos nas classes comuns do ensino regular, considerando
0s aspectos linguisticos envolvidos no processo educativo.

Desse modo, e encerrando as reflexdes apresentadas neste capitulo, percebe-se que,
apesar dos avancos histéricos, legais e pedagogicos relacionados a educacdo inclusiva de
estudantes surdos, ainda persistem desafios estruturais, pedagogicos e atitudinais que dificultam
a consolidacdo de uma escola verdadeiramente inclusiva. Nesse sentido, torna-se necessario
ampliar o olhar para além das garantias normativas, problematizando praticas e concepcdes que
ainda reforcam processos de exclusdo, questdo esta abordada no préximo capitulo a partir das
nogdes de capacitismo e da analise das barreiras presentes no ambiente escolar, discutindo

caminhos para a construcdo de uma educacéo inclusiva.



43

CAPITULO I

Este capitulo objetiva discutir o capacitismo enquanto uma estrutura social, historica e
cultural que impacta diretamente os processos de inclusdo escolar, especialmente no que se
refere a educacéo de estudantes surdos. Parte-se da compreenséo de que as barreiras enfrentadas
por esses sujeitos ndo se limitam a dimensdo fisica ou comunicacional, mas estdo
profundamente enraizadas em concepg¢des normativas que hierarquizam corpos, linguagens e
formas de aprendizagem. Nesse sentido, serdo analisadas as manifestacfes do capacitismo no
contexto educacional, suas implicacdes nas praticas pedagadgicas e suas relacdes com a exclusdo
simbolica. Por fim, se estabelece um didlogo com a perspectiva da educacdo inclusiva,
evidenciando a necessidade de construcdo de praticas anticapacitistas como condi¢do para a
efetivacdo de uma escola verdadeiramente para todos.

2. CAPACITISMO E INCLUSAO: ROMPENDO BARREIRAS NA CONSTRUCAO DE
UMA ESCOLA PARA TODOS

A construcdo de uma educacéo inclusiva exige mais do que a garantia de acesso fisico
a escola ou a presenca pontual de intérpretes de Libras em sala de aula. EXige,
fundamentalmente, uma revisdo critica e profunda das concepcdes que estruturam o olhar da
sociedade e da escola sobre a deficiéncia. Nesse contexto, torna-se imperativo discutir o
capacitismo como uma barreira estrutural, pedagdgica e atitudinal que se manifesta no cotidiano
escolar e que, muitas vezes de forma silenciosa e naturalizada, impede a plena participacéo e o
desenvolvimento dos estudantes surdos.

Este capitulo propde-se a analisar o fenémeno do capacitismo, suas raizes historicas e
suas manifestacbes no ambiente escolar, estabelecendo um didlogo critico e necessario com 0s
principios da Educacdo Inclusiva. Busca-se compreender como a superacdo da logica
capacitista € condicdo para que praticas pedagogicas, como a Pedagogia Visual, possam
efetivamente florescer e garantir o direito a aprendizagem.

Nesse contexto, compreende-se que, se 0 recurso visual se configura como ferramenta
pedagdgica, a postura anticapacitista é o fundamento que sustenta sua efetividade no processo
educativo inclusivo, contribuindo para a construcao de praticas que reconhecam e valorizem a

diversidade como elemento constitutivo do processo educacional.
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2.1 - O Conceito de capacitismo: para aléem do preconceito individual

O termo capacitismo (traducdo do inglés ableism) tem ganhado forca nos debates
académicos brasileiros entre os anos de 2019 e 2024, especialmente a partir dos Estudos da
Deficiéncia (Disability Studies). Gesser, Block e Mello (2020) definem o capacitismo néo
somente como uma atitude isolada de discriminacdo, mas como uma estrutura de poder que
hierarquiza corpos e mentes. Essa estrutura estabelece um padréo de “normalidade” funcional
- a corponormatividade - como o Unico aceitavel, desejavel e produtivo.

Nessa racionalidade excludente, a pessoa com deficiéncia € lida a partir da “falta”, do
“erro” ou da “doenga” que precisa ser consertada, reabilitada ou, na impossibilidade de cura,
tutelada. Para Gesser, Block e Mello (2020), o capacitismo opera na desumanizagéo do sujeito,
retirando-lhe a agéncia e a autonomia. No contexto escolar, isso se traduz na crenca, muitas
vezes inconsciente, de que estudantes com deficiéncia sdo ontologicamente inferiores aos
estudantes sem deficiéncia, possuindo um suposto limite previamente estabelecido para a
aprendizagem.

E fundamental entender que o capacitismo é estrutural e interseccional, atravessando
as relacdes sociais assim como o racismo, 0 machismo e a homofobia. Ele esta entranhado na
arquitetura das cidades (que privilegia quem anda), na comunicagéo (que privilegia quem ouve
e fala oralmente) e nos curriculos escolares (que privilegiam quem aprende dentro de um padrao
cognitivo e sensorial hegeménico), evidenciando que as barreiras nao estdo no sujeito, mas nas
estruturas sociais que o cercam.

Gesser, Block e Mello (2021) alertam que, na escola, o capacitismo se manifesta
sutilmente na baixa expectativa pedagdgica. Quando um professor assume, a priori, que 0
estudante surdo “ndo vai entender” conceitos complexos de Filosofia ou Fisica, ele estd
operando sob uma logica capacitista. Essa baixa expectativa ndo é fruto da realidade cognitiva

do aluno, mas da projecdo da incapacidade que o olhar docente langa sobre ele.

2.2 - Do Modelo Médico ao Modelo Social: uma transi¢cdo necessaria

Para compreender a persisténcia do capacitismo na escola contemporanea, é necessario
revisitar os paradigmas que orientaram a compreensdo da deficiéncia. Historicamente,
predominou o Modelo Médico da Deficiéncia. Sob essa 6tica, a deficiéncia é entendida como

uma tragédia pessoal, uma patologia biol6gica que reside exclusivamente no corpo do sujeito.
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A resposta social a esse modelo ¢ a reabilitacdo, a cura ou a normalizacdo, 0 que, segundo
Gesser, Block e Mello (2020), reforca a perspectiva individualizante do problema.

No cotidiano escolar, 0 modelo médico sustenta discursos como: “ele ndo aprende
porque ¢ surdo” ou “o problema ¢ que ele ndo tem audi¢do”. A “culpa” do fracasso escolar ¢
depositada integralmente na condicdo bioldgica do estudante. As préaticas pedagogicas, nessa
perspectiva, voltam-se para “consertar” o aluno, aproximando-o 0 maximo possivel do padrao
“normal”, desconsiderando suas especificidades linguisticas e culturais (Strobel, 2016).

No caso dos surdos, isso se traduziu historicamente no oralismo e na proibi¢do da
lingua de sinais, numa tentativa violenta de fazé-los “falar como ouvintes” (Strobel, 2016), o
que evidencia préaticas pedagdgicas marcadas pela negacdo da diferenca linguistica e cultural.

Em contraposicdo, e ganhando renovada forca nas pesquisas da Gltima década, o
Modelo Social da Deficiéncia prop6e uma inversdo radical desse olhar. Autores
contemporaneos como Gesser, Block e Mello (2020) e Pletsch (2020) reafirmam que a
deficiéncia ndo é apenas uma lesdo ou impedimento corporal, mas o resultado da interacdo entre
corpos com impedimentos e barreiras sociais (arquitetonicas, comunicacionais, atitudinais e
pedagdgicas) que obstruem sua participacao plena.

Nesse sentido, a deficiéncia passa a ser compreendida como um fenémeno produzido
socialmente, e ndo como atributo exclusivo do individuo. Um estudante surdo, por exemplo,
ndo encontra dificuldades de aprendizagem em razdo da auséncia de audi¢do, mas porque a
escola opera a partir de uma l6gica majoritariamente ouvintista, utiliza uma lingua de instrucédo
inacessivel e ainda restringe 0 uso de recursos visuais e estratégias bilingues. Logo, essa
mudanca de perspectiva desloca o foco da limitagdo individual para as barreiras institucionais
e pedagdgicas, abrindo espa¢o para uma leitura anticapacitista da pratica docente.

Dessa forma, a transicdo entre os modelos médico e social evidencia que as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes surdos sdo historicamente produzidas e ndao naturais. No contexto
educacional, isso exige atencdo as formas especificas pelas quais tais barreiras se estruturam,
especialmente no que se refere ao ouvintismo, que sera analisado no proximo topico como uma

das principais expressoes do capacitismo na escola.
2.3 - O Ouvintismo: a face do capacitismo na Educacéo de surdos
No contexto especifico da surdez, o capacitismo assume uma faceta particular

denominada ouvintismo (ou audismo). O conceito, originalmente formulado por Skliar (1998),

permanece atual e é retomado por autores contemporaneos como Rezende (2022) para
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problematizar a hegemonia da audicéo nas préaticas sociais e educacionais. O ouvintismo pode
ser compreendido como um conjunto de representacfes e praticas que posicionam a experiéncia
ouvinte como norma, produzindo a surdez como deficiéncia a ser corrigida ou compensada pela
oralizag&o.

Nesse contexto, o sujeito surdo é frequentemente interpretado a partir de uma logica
de incompletude, na qual sua legitimidade comunicacional estaria condicionada a aproximacao
do padrdo ouvinte, especialmente por meio da fala oral. Portanto, essas representacdes se
materializam em praticas pedagodgicas que, muitas vezes, sdo naturalizadas no cotidiano
escolar, tais como:

» Hierarquizacdo linguistica: valorizar a oralizacdo e a escrita da Lingua Portuguesa em
detrimento da sinalizacéo e da estrutura gramatical da Libras, desconsiderando-a como
lingua legitima de instrucéo.

» Negligéncia comunicacional: ministrar aulas de costas para a turma, falando enquanto
escreve no quadro, impedindo a leitura labial e a conexao visual, fundamentais para o
estudante surdo.

» Organizacdo espacial excludente: dispor as carteiras em fileiras, modelo que privilegia
a audigdo (onde o som chega a todos), em vez de em circulos ou em “U”, que favorecem
a visdo, essencial para o sujeito surdo, limitando a interacdo e 0 acesso visual as
informagdes.

« Didatica logocéntrica: ensinar contetdos apoiados exclusivamente na explana¢éo oral,
sem suporte visual, pressupondo que a palavra falada € universal, ignorando a
centralidade da visualidade no processo de aprendizagem do estudante surdo.

Portanto, o0 ouvintismo pode ser compreendido como uma forma de violéncia
simbdlica que, de maneira continua e muitas vezes sutil, produz a desvalorizacdo da experiéncia
surda e da sua forma prépria de comunicacdo. Combater o capacitismo na educac¢édo de surdos
implica, portanto, reconhecer a legitimidade da cultura surda, da identidade surda e, sobretudo,
da Pedagogia Visual como direito, e ndo como concessdo, reafirmando a necessidade de
praticas pedagdgicas que valorizem a diferenca como elemento constitutivo do processo

educativo.

2.4 - Incluséo versus Integracéo: distin¢des fundamentais na contemporaneidade

Para avangar na perspectiva anticapacitista, & necessario estabelecer com precisdo

conceitual o que se compreende por inclusdo. Autores como Mantoan (2015) e Pletsch (2020),



47

por exemplo, destacam a distin¢do entre inclusé@o e integracdo como paradigmas que, embora
frequentemente confundidos, assentam-se em ldgicas educacionais distintas e, em muitos
aspectos, opostas.

No paradigma da integracédo, o aluno com deficiéncia € aceito na escola regular, mas
a estrutura escolar permanece inalterada. Espera-se que o aluno se adapte, se “normalize” e
acompanhe o ritmo da turma. Se ele falha, a responsabilidade é atribuida a sua deficiéncia. A
integracdo é, portanto, capacitista em sua esséncia, pois condiciona 0 acesso & capacidade
normativa do individuo, mantendo praticas excludentes sob a aparéncia de inserg¢do escolar.
Dessa forma, a integracdo pode ser compreendida como uma estratégia que tende a reproduzir
dindmicas capacitistas, ao condicionar a participacdo a adequacdo prévia do estudante ao
sistema escolar existente.

A inclusédo, por outro lado, implica uma mudanga estrutural na forma como a escola se
organiza. Conforme Mendes (2006), ndo se trata de exigir que o aluno esteja preparado para a
escola, mas de promover transformac@es institucionais capazes de acolher a diversidade em sua
totalidade. Nesse sentido, a deficiéncia passa a ser entendida como uma das expressdes da
diversidade humana, o que exige reorganizacao curricular, pedagdgica e atitudinal por parte da
instituicdo escolar.

Portanto, a escola inclusiva parte do principio de que ndo existe um Unico modo legitimo
de aprender. No caso dos estudantes surdos, por exemplo, isso implica reconhecer que 0 acesso
ao conhecimento ndo se da pela via auditiva, mas por meio da visualidade e da lingua de sinais.
Assim, adaptacdes curriculares e metodoldgicas ndo devem ser interpretadas como concessdes
ou simplificagbes do conteldo, mas como estratégias de equidade que asseguram 0 acesso ao
mesmo curriculo, com o mesmo nivel de exigéncia académica, por diferentes vias sensoriais e

linguisticas.

2.5 - A Pedagogia Visual como enfrentamento ao capacitismo

Nesta pesquisa, defendemos que a Pedagogia Visual € uma das mais potentes
ferramentas de enfrentamento ao capacitismo na educacgéo de surdos. Essa compreensédo néo se
limita ao campo metodoldgico, mas assume também uma dimensao politica e epistemologica,
ao questionar os modos tradicionais de producéo e validacdo do conhecimento na escola.

De fato, ao centrar o processo de ensino na visualidade, utilizando imagens, mapas
mentais, videos legendados, artefatos culturais surdos e a prépria Libras, o professor opera um

deslocamento epistemoldgico: sai do eixo do “déficit auditivo” para o eixo da “poténcia visual”.
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Tal deslocamento implica reconhecer que ndo ha uma Gnica forma legitima de aprender, mas
multiplas possibilidades que devem ser consideradas no planejamento pedagdgico. Esse
movimento rompe com a logica historicamente construida de adaptacdo do estudante surdo ao
modelo ouvinte de ensino, reafirmando, ao contrério, que é a escola que deve se reorganizar
para atender a diversidade dos sujeitos (Skliar, 1998).

Nesse sentido, a Pedagogia Visual ndo se limita a um conjunto de técnicas ou recursos
didaticos, mas configura-se como uma perspectiva tedrico-metodoldgica que questiona as bases
do pensamento capacitista presentes na educagdo. Ao tensionar a relevancia da oralidade, essa
abordagem evidencia que a exclusao do estudante surdo esta menos relacionada a sua condicdo
sensorial e mais vinculada as escolhas pedagogicas adotadas pela escola.

Como aponta Skliar (1998), compreender a surdez como diferenca implica reconhecer
gue os modos de aprender e significar o mundo sao diversos, e que a centralidade da linguagem
oral ndo pode ser tomada como padrdo universal. Assim, ao valorizar a experiéncia visual como
via legitima de construcdo do conhecimento, a Pedagogia Visual promove uma ruptura com
praticas pedagogicas excludentes e homogéneas.

Estudos recentes, como os de Lebedeff e Griitzmann (2021) e Silva (2022), reforcam
que a Pedagogia Visual valida o modo de ser surdo. Ela comunica ao estudante: “sua forma de
perceber 0 mundo é legitima e serd 0 nosso ponto de partida”. Esse reconhecimento ndo ¢é
apenas simbdlico, mas produz efeitos concretos no processo de ensino-aprendizagem, uma vez
que contribui para o fortalecimento da identidade surda e para a construcdo de um ambiente
educacional mais equitativo.

Ademais, esse movimento impacta diretamente nas expectativas docentes, rompendo
com a ldgica da baixa expectativa pedagdgica historicamente atribuida aos estudantes surdos,
ao evidenciar que as dificuldades de aprendizagem ndo decorrem da surdez em si, mas das
barreiras impostas por praticas pedagdgicas ouvintistas (Silva, 2021).

Ainda, como discutido por Campello (2007), a imagem, para o sujeito surdo, ndo é um
recurso complementar, mas elemento estruturante da linguagem e do pensamento. Dessa forma,

ao incorporar estratégias visuais de maneira intencional e planejada, o professor ndo somente
favorece a compreensdo dos conteldos, mas também potencializa processos cognitivos
complexos, como analise, sintese e abstracdo. Isso contraria diretamente pressupostos
capacitistas que associam deficiéncia a limitagdo intelectual, evidenciando que 0 acesso ao
conhecimento depende das condi¢des oferecidas, e ndo de uma suposta incapacidade do sujeito.
Ndo had como negar que essa perspectiva dialoga diretamente com a critica ao

capacitismo, uma vez que desloca o foco da limitacdo para a potencialidade, reconhecendo que
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diferentes formas de acesso ao conhecimento sao igualmente validas e eficazes. Nesse sentido,
quando um professor do Ensino Médio utiliza um esquema visual complexo para explicar um
processo bioldgico ou um evento histdrico, ele ndo estd “empobrecendo” o curriculo para o
aluno surdo, mas ampliando as possibilidades de aprendizagem para toda a turma, inclusive
estudantes ouvintes com perfil visual.

Portanto, essa compreensdo aproxima-se dos principios do desenho universal para a
aprendizagem, ao propor estratégias que beneficiam todos os estudantes, e ndo somente aqueles
com deficiéncia. Logo, esse movimento estd em consonancia com os principios da educacao
inclusiva, que defendem a construcdo de préaticas pedagogicas universais, capazes de atender a
diversidade dos estudantes sem hierarquizar formas de aprendizagem.

Nesse contexto, a Pedagogia Visual também se articula com as diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que propde o desenvolvimento de competéncias
relacionadas a comunicacdo, a cultura digital e ao uso de diferentes linguagens. Ao incorporar
recursos visuais, multimodais e tecnoldgicos, o professor amplia as possibilidades de
engajamento dos estudantes, promovendo uma aprendizagem mais significativa e
contextualizada. Dessa forma, a visualidade deixa de ser compreendida como adaptacdo pontual
e passa a ser entendida como estratégia pedagdgica qualificada e alinhada as demandas
contemporaneas da educacao.

Também ndo se ignora, nesse cenario, o fato de que a Pedagogia Visual contribui para
a desconstrucdo de praticas capacitistas ndo somente no plano didatico, mas também no plano
das relacbes sociais estabelecidas no ambiente escolar. Ao valorizar a Libras, os artefatos
culturais surdos e as formas visuais de expressdo, cria-se um espacgo de reconhecimento e
pertencimento, no qual o estudante surdo deixa de ocupar uma posi¢do marginal para assumir
0 protagonismo em seu processo formativo. Esse deslocamento altera a dindmica de poder em
sala de aula, promovendo relacdes mais horizontais e inclusivas, dialogando com a perspectiva
de Perlin (2016), ao defender que a inclusdo so se efetiva quando o sujeito tem sua experiéncia
linguistica e cultural respeitada.

Portanto, compreender a Pedagogia Visual como enfrentamento ao capacitismo implica
reconhecer que a inclusdo ndo se da apenas pela presenca do aluno surdo na sala de aula, mas
pela transformacéo das praticas pedagdgicas e das concepgdes que sustentam o fazer docente.
Trata-se de um compromisso ético, politico e pedagdgico com a construcdo de uma escola que
ndo somente acolhe a diversidade, mas que a reconhece como elemento constitutivo do
processo educativo. Nesse sentido, a pratica docente assume um papel principal na

desconstrucédo de barreiras e na promogéo de condicOes efetivas de aprendizagem.
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Dessa forma, a Pedagogia Visual se consagra como uma estratégia fundamental para a
promocdo de uma educacao inclusiva, ao mesmo tempo em que contribui para a superacgéo de
barreiras historicas que ainda limitam o pleno desenvolvimento dos estudantes surdos. Ao
deslocar o olhar da deficiéncia para a diferenca, essa abordagem fortalece a perspectiva dos
direitos humanos na educagdo, reconhecendo 0 acesso ao conhecimento como um direito
universal. Nesse sentido, reafirma-se o direito a aprendizagem como um direito humano
fundamental, sustentado no respeito as singularidades e na valorizagdo das multiplas formas de

ser, aprender e existir no mundo.

2.6 - Formacédo Docente Anticapacitista: desafios e urgéncias

Nenhum professor nasce capacitista; o capacitismo € produzido no processo de
socializacdo profissional e cultural, ao longo de trajetérias formativas que, historicamente,
negligenciaram a diversidade humana. Nesse sentido, a superacdo desse cenario passa,
necessariamente, pela formacgéo docente, tanto inicial quanto continuada.

Glat e Pletsch (2020) indicam que a formacao de professores no Brasil ainda apresenta
lacunas importantes no que se refere a abordagem critica da deficiéncia. Em muitos casos, 0s
cursos restringem-se ao ensino instrumental da Libras, centrado no “como comunicar”, sem
avancar para a compreensdo do “quem €” o sujeito surdo e das relagdes sociais, culturais e
politicas que estruturam sua experiéncia.

Mais do que o dominio técnico, é necessario que a formacdo docente contemple uma
perspectiva critica e reflexiva, capaz de problematizar concep¢bes naturalizadas sobre
deficiéncia e educacdo. O professor precisa se reconhecer como parte ativa na producéo ou no
enfrentamento do capacitismo, uma vez que suas escolhas pedagdgicas ndo sao neutras, mas
atravessadas por valores e expectativas sociais. Nesse sentido, o planejamento pedagdgico pode
ser orientado por uma postura reflexiva que considere a inclusdo desde sua origem, evitando
praticas excludentes naturalizadas no cotidiano escolar.

Novoa (2001) destaca que a formagdo docente ndo se reduz ao acimulo de cursos ou
certificacbes, mas se constroi na reflexdo sistematica sobre a pratica. Assim, uma docéncia
anticapacitista se fortalece na articulacéo entre teoria e préatica, no cotidiano escolar, por meio
do didlogo com os estudantes, da escuta qualificada e da disposi¢ao continua para ressignificar
o fazer pedagagico.

Nesse contexto, a superacdo do capacitismo ndo deve ser compreendida como um

ponto de chegada, mas como um processo permanente de transformacdo das praticas



51

educativas. A inclusdo, portanto, ndo se configura como um estado estatico, mas como uma
construcdo continua que exige revisdo constante das concepg¢des pedagdgicas.

Reconhecer o capacitismo como estrutura social ndo isenta responsabilidades, mas
desloca o foco da culpabilizagdo individual para as condi¢es institucionais e pedagogicas que
produzem exclusdo. Com isso, reafirma-se a escola como espaco principal de transformacéo
social e de garantia do direito a aprendizagem.

Nesse cendrio, para o estudante surdo no Ensino Médio, uma escola anticapacitista é
aquela que legitima sua identidade linguistica e cultural, assegura a circulacao e valorizagdo da
Libras e garante condicdes efetivas de participacdo. A inteligéncia do estudante ndo é
presumida a partir de padrbes ouvintes, mas reconhecida a partir de suas proprias formas de
expressdo e aprendizagem, com importancia na visualidade e na lingua de sinais.

Destarte, ao romper com praticas normalizadoras, a escola deixa de operar como
espaco de adaptacdo a norma e passa a Se apresentar como ambiente de reconhecimento da
diferenca. Essa mudanca implica compreender a diversidade ndo como excecdo a ser tolerada,
mas como fundamento constitutivo do processo educativo, orientando uma formacdo mais

plural, democrética e socialmente comprometida.
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CAPITULO III

Neste capitulo, discute-se a formacdo continuada de professores e as metodologias
voltadas ao atendimento de estudantes surdos, com énfase na construgdo de uma cultura
inclusiva no contexto escolar. Abordam-se, inicialmente, o papel da formacdo continuada na
consolidacéo de praticas anticapacitistas e os desafios e oportunidades presentes na preparacao
de docentes para ambientes inclusivos. Em seguida, analisam-se as dificuldades na adaptacao
curricular e metodoldgica para estudantes surdos, bem como o potencial de metodologias
ativas, do ensino de Libras e das plataformas digitais como estratégias para favorecer o acesso

ao conhecimento e a participacdo plena desse publico na vida escolar.

3. FORMACAO CONTINUADA E AS METODOLOGIAS PARA ALUNOS SURDOS

A construcdo de uma cultura inclusiva na educacao depende, em grande parte, do papel
fundamental desempenhado pelos professores. No contexto da educagéo de surdos na educagéo
basica, mormente no ensino médio, esse papel se intensifica, uma vez que o docente atua ndo
somente como mediador da aprendizagem, mas como agente responsavel pela promocéao da
acessibilidade linguistica e pela valorizacdo da diferenca surda (Silva, 2022).

O professor tem o poder de criar um ambiente de sala de aula acolhedor e seguro, onde
todos os alunos se sintam valorizados e respeitados. No caso do estudante surdo, isso implica,
necessariamente, considerar a centralidade da Libras, da visualidade e das condicdes
comunicacionais no processo de ensino-aprendizagem (Glat; Pletsch, 2011).

Nesse cenario, a formacdo docente inicial e continuada se apresentam como
fundamento da educacdo inclusiva. Entretanto, o problema principal ndo é a auséncia total de
formacdo, mas a forma fragmentada e superficial com que a inclusdo é tratada nos cursos de
licenciatura, o que perpassa pelo curriculo da formag&o inicial, que nem sempre incorpora
conteudos que abordem tanto a teoria quanto a pratica da inclusao.

Oliveira et al. (2024) evidenciam que, em muitos casos, nos cursos de formagao inicial,
a inclusdo é abordada de forma fragmentada, frequentemente como um topico complementar
dentro de disciplinas mais amplas. Essa abordagem superficial fragiliza a preparacdo docente,
especialmente no que se refere as especificidades da educacdo de surdos, limitando a
capacidade do professor de desenvolver praticas pedagogicas efetivamente inclusivas.

Em alguns casos, observa-se a presenga de disciplinas especificas sobre incluséo.

Contudo, ainda é incipiente a articulagdo entre educacdo inclusiva e educacdo bilingue de
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surdos, o que evidencia uma lacuna formativa relevante (Oliveira; Gomes, 2025). Mais do que
o dominio instrumental da Libras, a formacao docente precisa contemplar a compreenséo do
sujeito surdo em sua dimens&o linguistica, cultural e identitéria. 1sso implica deslocar o foco da
técnica para uma perspectiva critica sobre os processos de exclusdo educacional.

Ademais, a formacéo deve desenvolver competéncias comunicacionais e interpessoais
ampliadas, que envolvem ndo somente empatia, mas também proficiéncia em Libras e
sensibilidade as especificidades linguisticas dos estudantes surdos. No entanto, a formacao
docente ndo pode ser reduzida a um conjunto de habilidades técnicas. Trata-se de um processo
formativo critico, que exige problematizacdo das estruturas sociais e educacionais que
produzem desigualdade, alinhando-se a perspectiva anticapacitista ja discutida anteriormente.

De igual forma, a incorporacgdo de aspectos legais e normativos também é relevante,
desde que articulada a pratica pedagdgica. Caso contréario, corre-se o risco de uma formacao
meramente normativa, desconectada da realidade escolar (Aguiar; Reinaldo; Porto, 2024).
Nesse sentido, a formacdo inicial deve promover valores e atitudes inclusivas, reconhecendo a
Libras como lingua de instrucdo e a cultura surda como elemento constitutivo do processo
educativo, superando abordagens assistencialistas.

Ademais, a preparacdo docente deve contemplar situacdes concretas da préatica
pedagogica. Estratégias como estudos de caso, simulacdes e andlise de praticas inclusivas sdo
mais eficazes do que abordagens exclusivamente teoricas, pois aproximam o professor da
realidade escolar (Oliveira et al., 2024).

No que se refere a formacgdo continuada, destaca-se sua importancia como espaco de
ressignificacdo da pratica docente. Entretanto, € necessario superar modelos pontuais e
descontinuados, frequentemente desvinculados das demandas reais da escola. Logo, a atuacdo
em contextos inclusivos também exige suporte institucional e condic¢Ges de trabalho adequadas,
evitando a individualizacdo da responsabilidade docente pelos limites estruturais do sistema
educacional (Oliveira et al., 2024).

Entre os elementos principais da formacdo continuada para a educagdo de surdos,
destacam-se o uso da Pedagogia Visual, a organiza¢do de ambientes visuais de aprendizagem
e a articulacdo entre Libras e Lingua Portuguesa como préaticas estruturantes do acesso ao
conhecimento. Logo, a formacdo continuada deve ser compreendida como um processo
continuo e situado, diretamente vinculado ao cotidiano escolar, e ndo como evento pontual ou

cumulativo de cursos, como se passa a discorrer na proxima secao.
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3.1 - A formacao continuada como pilar na construcédo de uma cultura inclusiva

Abordar a formacéo continuada implica reconhecer o papel estruturante do professor
na producdo de praticas inclusivas na educacdo basica, especialmente no ensino médio. A
construcdo de uma cultura inclusiva exige articulagdo entre dimensdes institucionais,
pedagdgicas e humanas. No caso da educacdo de surdos, isso envolve considerar suas
especificidades linguisticas, culturais e comunicacionais, sendo a formagdo continuada um dos
principais pilares desse processo.

A formacdo continuada é um instrumento politico-pedagdgico que ultrapassa a
dimensdo técnica, contribuindo para a compreensao das diferencas e para o fortalecimento de
praticas inclusivas (Imberndn, 2014). Trata-se, portanto, de um processo formativo que néo se
limita a atualizacdo metodoldgica, mas envolve reflexdo critica sobre a pratica docente.

Nesse contexto, documentos como a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (Brasil, 2008), o Plano Nacional de Educacéo (Brasil, 2014)
e a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n°® 13.146/2015) reforcam que a formacéo docente é condicao
essencial para que os sistemas educacionais garantam o direito a educacéo de todos. Contudo,
ainda persiste o desafio de transformar essas diretrizes em praticas formativas efetivas,
especialmente no campo da educacdo de surdos. Ha, nesse sentido, uma distancia entre 0 marco
legal e sua efetivagéo no cotidiano escolar.

Pensar a formacdo continuada como pilar da inclusdo implica compreendé-la como
processo permanente e situado na pratica docente (N6voa, 2001). A formacdo nao é evento
pontual, mas movimento continuo de reflexdo e revisdo de praticas que podem reproduzir
exclusdes. Nesse sentido, ela também favorece a problematizacdo dos mecanismos de exclusdo
presentes na escola (Imbernén, 2014).

Na perspectiva inclusiva, desloca-se a no¢do de deficiéncia como atributo individual
para uma compreensdo centrada nas barreiras sociais, pedagdgicas e comunicacionais. Nesse
contexto, a formacéao continuada torna-se estratégia essencial para a superacéo dessas barreiras.
No caso da educacdo de surdos, isso exige valorizacdo da Libras, da visualidade e da cultura
surda como elementos estruturantes do processo educativo.

Para Mantoan (2015), a formag&o docente é condigdo para compreender a inclusdo
como direito. Muitos professores ingressam na carreira com concepgdes tradicionais, sendo
necessario que a formacao continua contribua para sua ressignificacdo. Assim, um dos papéis
centrais da formacdo é fortalecer a compreensao critica da diversidade e das multiplas formas

de aprender.
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Carvalho (2013) destaca que a formacéo continuada deve estar articulada ao cotidiano
escolar, permitindo que professores analisem situacdes reais e construam estratégias inclusivas.
Essa articulacdo evita que a formacdo permaneca apenas tedrica, favorecendo sua aplicacao
pratica no contexto escolar. Nesse sentido, formacdo e prética passam a ser dimensdes
interdependentes.

Capellini e Rodrigues (2012) bem lecionam que professores que participam de
programas consistentes de formacdo apresentam maior seguranga para planejar, adaptar
atividades, utilizar recursos de acessibilidade e avaliar o desenvolvimento dos estudantes
publico-alvo da educacdo especial. No caso dos estudantes surdos, essa seguranca esta
diretamente relacionada a capacidade do docente de utilizar estratégias visuais e promover
acessibilidade linguistica.

Por fim, a formacéo continuada ndo ocorre em um cendrio neutro. Ela é atravessada
por condi¢des de trabalho, ofertas fragmentadas e desafios institucionais que impactam sua
efetividade. Assim, embora seja um pilar da inclusdo, também se apresenta como um campo
marcado por limites e tensOes estruturais. Nesse sentido, compreender seus desafios e
potencialidades é fundamental para avancar na construcao de préaticas pedagdgicas inclusivas.

3.2 - Desafios e oportunidades na formacao de professores para ambientes inclusivos

A formacdo docente para a inclusdo enfrenta uma série de desafios e, ao mesmo tempo,
oferece diversas oportunidades para o desenvolvimento profissional dos educadores. Um dos
principais entraves consiste na persisténcia de modelos pedagogicos tradicionais, centrados na
homogeneizagdo dos estudantes, que desconsideram a diversidade presente nas salas de aula.
Nesse sentido, torna-se necessaria uma mudanca paradigmatica que compreenda a diferenca
como elemento constitutivo do processo educativo, e ndo como obstaculo (Imbernén, 2014).

A organizacdo do trabalho docente é frequentemente um desafio nesse cenario. A
elevada carga horaria, somada as demandas de planejamento, avaliacéo e gestdo da sala de aula,
dificulta a participacdo dos professores em acdes de formacgdo continuada. Essa limitacdo
compromete a continuidade dos processos formativos e reduz o impacto das iniciativas de
desenvolvimento profissional voltadas a inclus&o.

Do mesmo modo, fatores financeiros e logisticos também restringem o0 acesso a
formacédo. Muitas instituigdes ndo dispdem de recursos para financiar cursos, deslocamentos ou

materiais pedagdgicos, o que limita as oportunidades de qualificagdo docente. Nesse cenério, a
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formacgdo continuada ndo pode ser compreendida como responsabilidade individual do
professor, mas como compromisso institucional e politico (Aguiar; Reinaldo; Porto, 2024).

As prioridades institucionais também influenciam diretamente esse processo. Em
muitos contextos, a formagdo continuada ndo ocupa posic¢do principal no planejamento das
escolas, sendo secundarizada diante de outras demandas emergenciais. Isso enfraquece a
consolidacdo de praticas inclusivas, uma vez que reduz o espaco para reflexdo e atualizacéo
pedagdgica.

Além disso, a auséncia de suporte pedagdgico adequado. Muitos professores ndo tém
acesso a materiais especificos ou programas estruturados de capacitacdo para a educacdo
inclusiva, o que dificulta a implementacdo de praticas efetivas (Carvalho, 2013). Por isso, é
fundamental que os sistemas educacionais invistam em politicas consistentes de formacéo
continuada (Ferreira; Cataldi, 2014).

A resisténcia @ mudanca também se apresenta como um desafio importante. Alguns
educadores apresentam inseguranca diante de novas abordagens pedagégicas voltadas a
inclusdo. Esse cenario exige processos formativos progressivos, que articulem sensibilizagéo,
formacdo tedrica e acompanhamento da pratica docente. Segundo Glat (2020), a superacao
dessa resisténcia depende de apoio institucional e reconhecimento do esforco docente.

Apesar desses desafios, a formacdo docente para a inclusdo também apresenta
oportunidades significativas. As inovacgdes tecnolégicas tém ampliado as possibilidades
formativas, por meio de plataformas digitais, cursos online e ambientes virtuais de
aprendizagem (Manzini; Wellichan, 2024). Essas ferramentas permitem maior flexibilidade e
acesso a contetidos especializados, favorecendo o desenvolvimento profissional continuo.

A utilizacdo de tecnologias assistivas durante a formacao docente é uma oportunidade
significativa para preparar os professores para a diversidade de necessidades dos alunos.
Recursos como leitores de tela, softwares de comunicacgdo alternativa e dispositivos de apoio
permitem que os professores compreendam, na pratica, como essas ferramentas podem ser
aplicadas no contexto escolar. Essa vivéncia contribui para a construcdo de préaticas
pedagdgicas mais acessiveis e inclusivas.

Além das tecnologias, metodologias inovadoras como o Desenho Universal para a

Aprendizagem (DUA)! e a sala de aula invertida ampliam as possibilidades de organizac&o do

1 O DUA ¢ uma abordagem pedagdgica que visa criar objetivos, métodos, materiais e avaliaces flexiveis para
atender a diversidade de todos os alunos desde o planejamento, eliminando barreiras de aprendizado. E uma
abordagem pedagégica que busca a participacdo de todos os estudantes no processo educativo, respeitando suas
maultiplas formas de aprender, seus ritmos, histdrias e contextos. A sua inspiracdo vem do Desenho Universal,
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ensino. Essas abordagens favorecem a flexibilizacdo curricular e a adaptacdo de estratégias
conforme as necessidades dos estudantes.

A formacdo docente que incorpora essas metodologias contribui para o
desenvolvimento de préaticas mais responsivas a diversidade. Nesse sentido, o foco desloca-se
de um ensino padronizado para uma ldégica pedagdgica mais flexivel e acessivel, sem
hierarquizacdo das formas de aprender. Essas inovacdes fortalecem a capacidade do professor
de lidar com a heterogeneidade em sala de aula (Aguiar; Reinaldo; Porto, 2024).

Diante desse cenario, evidencia-se que a formagdo docente, embora essencial, ndo é
suficiente isoladamente para garantir a efetivacdo da educacdo inclusiva. Ela precisa estar
articulada as condicdes concretas de trabalho e as praticas pedagogicas cotidianas. Nesse
sentido, torna-se necessario compreender como esses desafios impactam diretamente a
adaptacdo curricular e metodolégica no atendimento aos estudantes surdos, questdo que sera

desenvolvida na secdo seguinte.

3.3 - Desafios na adaptacao curricular e metodoldgica para estudantes surdos

A adaptacdo curricular e metodoldgica para estudantes surdos no ensino médio ¢ um
desafio significativo para muitas redes de ensino. Nesse contexto, delimita-se que a analise se
concentra na educacdo basica, especialmente no Ensino Médio, ainda que dificuldades
semelhantes possam ser observadas em outros niveis. O desafio fundamental estd na
insuficiéncia de praticas pedagdgicas que considerem as especificidades linguisticas e
comunicacionais desses estudantes.

De fato, o curriculo tradicional muitas vezes ndo contempla as barreiras linguisticas
enfrentadas pelos alunos surdos, 0 que compromete seu acesso pleno ao conhecimento. A
inclusédo efetiva exige flexibilizacdo curricular que respeite diferencas linguisticas e culturais
(Devechi; Trevisan; Cenci, 2022). Nesse sentido, a adaptagdo néo se limita ao conteddo, mas
envolve a reorganizacao das formas de ensinar e aprender.

A formacdo de professores é um relevante elemento nesse processo. Muitos docentes
ndo possuem dominio da Libras ou de metodologias inclusivas, o que dificulta aimplementacédo
de praticas pedagdgicas adequadas. Assim, mais do que ac¢Bes pontuais, exige-se formacao

continuada articulada ao cotidiano escolar, permitindo a operacionalizagdo efetiva das

idealizado pelo arquiteto Ronald Mace nos anos 1970 para tornar espacos fisicos acessiveis ao maior nimero de
pessoas (Sebastian-Heredero, 2020).
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adaptacdes curriculares. Sem essa base formativa, a inclusdo tende a permanecer apenas
normativa.

Também ndo se ignora as questdes afetas a avaliagdo da aprendizagem. Métodos
tradicionais, como provas orais e interac0es baseadas na oralidade, ndo contemplam
adequadamente estudantes surdos. A utilizacdo de avaliacGes escritas e tecnologias assistivas
pode tornar o processo mais acessivel e coerente com suas necessidades (Aguiar; Reinaldo;
Porto, 2024), assegurando equidade sem comprometer o rigor académico.

No ambito do Ensino Médio, a presenca da Libras como lingua de instrugdo, associada
a Pedagogia Visual, ¢ um avan¢o importante para a aprendizagem significativa. Embora o
intérprete de Libras seja um suporte fundamental, sua atuacdo ainda é limitada pela escassez
desses profissionais nas redes de ensino. Logo, essa limitagéo restringe a participacdo plena do
estudante em atividades pedagdgicas complexas e interativas.

Nesse contexto, a auséncia de comunicacdo direta entre professor e estudante surdo
evidencia a necessidade de fortalecimento da Pedagogia Visual como eixo estruturante do
ensino. Mais do que depender exclusivamente de intérpretes, € necessario que o docente
desenvolva competéncias basicas em Libras e estratégias visuais de mediacao pedagdgica. 1sso
reduz a dependéncia de mediacOes externas e amplia a autonomia comunicacional em sala de
aula.

Ademais, a incluséo da Libras na formag&o inicial de professores surge, assim, como
estratégia fundamental para fortalecer praticas bilingues (Aguiar; Reinaldo; Porto, 2024). Essa
medida contribui para alinhar a formacéo docente a perspectiva da educacéo de surdos, na qual
a visualidade e a lingua de sinais ocupam papel principal no processo de aprendizagem.

De forma analoga, é preciso pensar na adaptacdo dos materiais didaticos. Muitos
recursos ainda ndo estao disponiveis em formatos acessiveis, como Libras ou legendas, o que
exige investimentos significativos em producdo de materiais adaptados. A traducdo de
contetidos académicos para Libras também demanda profissionais especializados, o que nem
sempre é contemplado pelas politicas institucionais (Oliveira et al., 2024).

Exatamente por isso, as tecnologias assistivas tém contribuido para reduzir barreiras de
comunicagédo, por meio de legendagem automatica, tradutores de Libras e plataformas digitais.
No entanto, seu uso ainda é limitado em muitas institui¢Ges, seja por falta de infraestrutura, seja
por auséncia de formag&o docente para sua aplicagdo pedagdgica (Oliveira; Gomes, 2025). 1sso
evidencia uma lacuna entre inovacao tecnologica e pratica educacional efetiva.

As barreiras atitudinais também representam um obstaculo relevante. Ainda persistem

concepgdes que associam a surdez a limitacdo, o que pode resultar em subestimacdo das
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capacidades dos estudantes e em praticas excludentes. A superacdo desse cenario exige
sensibilizacdo continua da comunidade escolar e valorizacdo da diversidade linguistica, em uma
perspectiva anticapacitista.

Além das atitudes, a infraestrutura escolar também influencia o processo de incluséo.
Muitas escolas ndo dispdem de ambientes adequados para a comunicacdo visual, como
iluminacdo apropriada e recursos tecnologicos de apoio. Essas condicdes fisicas impactam
diretamente a participacdo do estudante surdo nas atividades escolares.

Nesse cenério, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) exerce um papel
fundamental ao articular apoio pedagdgico e adaptacdo de materiais em parceria com a sala de
aula regular (Aguiar; Reinaldo; Porto; Oliveira; Gomes, 2025). Significa dizer que essa atuacédo
integrada fortalece estratégias visuais e contribui para a construcao de praticas mais inclusivas.

Contudo, a superacgdo desses desafios esta diretamente relacionada a implementacéo de
politicas pUblicas mais consistentes e de investimentos estruturais. E necesséario ampliar a
formacdo continuada, garantir recursos tecnologicos e produzir materiais acessiveis. A auséncia
de investimento adequado evidencia que a inclusdo ainda enfrenta limitacOes estruturais
importantes.

Por fim, a adaptacdo curricular deve ser compreendida como um processo continuo e
dindmico. As mudangas educacionais e tecnoldgicas exigem constante revisdo das préaticas
pedagdgicas. Nesse sentido, o didlogo entre professores, estudantes, familias e gestores é
essencial para a construcdo de solucgdes coletivas que fortalecam a inclusdo (Aguiar; Reinaldo;
Porto, 2024; Oliveira; Gomes, 2025), superando praticas excludentes historicamente

naturalizadas.

3.4 - Metodologias ativas e significativas no ensino de libras: estratégias para a inclusao

Com a crescente valorizagcdo da educacdo inclusiva, metodologias ativas tém sido
adotadas como estratégias pedagdgicas voltadas ao protagonismo dos estudantes e a construcao
interativa do conhecimento (Santos; Honorato, 2024). Nesse modelo, 0 processo de ensino
desloca-se da transmissdo passiva para a participacdo ativa do aluno, favorecendo
aprendizagens mais significativas.

No ensino de Libras, essas metodologias ganham relevancia por possibilitarem a
vivéncia da lingua em contextos reais e interativos. Segundo Cortes (2012), tais préaticas

favorecem a autonomia do aluno surdo, permitindo que a Libras seja aprendida de forma situada
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e ndao somente instrumental. Dessa forma, a lingua passa a ser vivenciada como préatica
sociocultural e identitaria.

A perspectiva construtivista sustenta essas abordagens ao compreender o aluno como
sujeito ativo na construcdo do conhecimento. Nesse sentido, os estudantes surdos ndo sao
receptores passivos, mas participantes do processo de significacdo mediado pela interagdo
social. Essa légica é especialmente relevante em contextos bilingues visuais.

Entre as metodologias mais utilizadas, destaca-se a Aprendizagem Baseada em
Projetos (ABP), que propde a resolucgéo de problemas reais. No ensino de Libras, essa estratégia
pode envolver situacdes comunicativas do cotidiano, favorecendo a aplicacdo pratica da lingua
(Santos, 2022). Além disso, contribui para a articulacao entre linguagem, experiéncia e contexto
social.

A aprendizagem cooperativa também se mostra relevante ao promover a construcéo
coletiva do conhecimento. Ao trabalhar em grupo, os alunos negociam significados e utilizam
Libras de forma contextualizada, o que fortalece a imersdo visual. Essa dindmica transforma a
sala de aula em um espaco de interacdo linguistica continua, pois 0 aluno ndo somente aprende
o sinal, mas o utiliza como ferramenta para criar um produto cultural e visualmente tangivel.
Este processo de criacdo, desde o roteiro, storyboard? e ensaios até a edi¢do final, € um
exercicio completo de letramento visual, no qual os estudantes planejam, executam e avaliam
a comunicacao por meio de narrativas visuais, consolidando o aprendizado de forma profunda
e duradoura (Cananea, 2019).

Por sua vez, a gamificacdo incorpora elementos de jogos para potencializar o
engajamento e a motivacdo. No contexto da Pedagogia Visual, quizzes interativos, jogos de
memoria com sinais, cagas ao tesouro com pistas em Libras e simula¢Ges que exigem respostas
corporais transformam a aquisic¢do da lingua em uma experiéncia ludica e centrada no estimulo
visual. Essas atividades ndo somente tornam o aprendizado mais prazeroso, mas também
treinam a agilidade visual, a memoria espacial e a rdpida associacdo entre conceitos e seus

representantes gestuais, competéncias fundamentais para a fluéncia em uma lingua espaco-

2 O termo storyboard refere-se a uma sequéncia de quadros ou cenas organizada de forma cronoldgica, na qual se
esbogcam, por meio de imagens e breves descri¢des, os principais acontecimentos de um video, filme ou
apresentacdo. No contexto educacional, o storyboard é utilizado como recurso de planejamento visual, permitindo
que os estudantes antecipem a estrutura da narrativa, definam enquadramentos, expressdes e movimentos, e
organizem a comunicacdo de maneira coerente e intencional, favorecendo o desenvolvimento do letramento visual
e multimodal (Moran, 2022).
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visual. Dessa forma, a gamificacdo® exercita e fortalece as proprias capacidades cognitivas que
sustentam o uso da Libras, alinhando-se perfeitamente aos objetivos da Pedagogia Visual.

A sala de aula invertida prop&e que os alunos estudem o contetido em casa e utilizem
o tempo em sala de aula para atividades praticas e discussdes. Para o ensino de Libras, isso
poderia envolver pré-estudo de sinais e a préatica intensiva durante as aulas (Lima et al., 2020).
Santos e Honorato (2024) destacam que as tecnologias assistivas podem ser fundamentais para
0 ensino de Libras, pois elas ampliam as possibilidades de aprendizagem e permitem que 0s
alunos surdos acessem contetidos de forma mais interativa e personalizada. O uso de videos e
jogos educativos, por exemplo, estimula o engajamento dos alunos, tornando o processo de
ensino mais atrativo e eficaz.

A tecnologia assistiva* desempenha um papel fundamental nas metodologias ativas
em Libras. Ferramentas como videoaulas, plataformas online interativas e aplicativos
especificos contribuem para a criacdo de ambientes de aprendizado dindmicos e acessiveis. As
metodologias ativas no ensino de Libras também podem focar no desenvolvimento de
habilidades sociais. Atividades que promovam interagdes significativas e respeitosas em Libras
sd0 essenciais para o aprimoramento das competéncias comunicativas dos alunos (Schiavon,
2012).

A abordagem de ensino por pares envolve a colaboracédo entre os préprios alunos. No
contexto da Libras, os estudantes podem ensinar uns aos outros, promovendo a pratica constante
da lingua de sinais. Considerando a diversidade de niveis de proficiéncia em Libras, as
metodologias ativas devem ser adaptadas para atender as necessidades especificas de cada
aluno. Atividades diferenciadas podem ser oferecidas para garantir um desafio adequado a cada
estudante (Santos, 2022).

No entanto, para que as metodologias ativas no ensino de Libras sejam realmente
eficazes, é necessario que os professores estejam preparados para utiliza-las adequadamente. A
esse respeito, Schiavon (2012) afirmam que a formacao de professores € um dos pilares para o

sucesso dessas metodologias. Muitos educadores ainda ndo possuem formacéo suficiente em

3 A gamificacdo na educagdo é um método de ensino que faz uso dos elementos de jogos para gerar conhecimento
nos alunos. Diferente de usar jogos prontos, ela transforma atividades pedagdgicas em experiéncias ludicas e
desafiadoras. Para Kapp (2012, p. 10), “gamificar significa aplicar principios e mecénicas de jogos para influenciar
0 comportamento do aluno, aumentar sua motivacdo e melhorar os resultados educacionais”. Assim, a gamificagéo
constitui-se como uma abordagem metodoldgica que busca transformar o ambiente escolar em um espago mais
interativo e significativo, favorecendo aprendizagens profundas e contextualizadas.

4 Tecnologias Assistivas constituem um conjunto de recursos, servicos, metodologias e estratégias que tém como
finalidade promover autonomia, participacéo e inclusdo da pessoa com deficiéncia em todos os contextos da vida
social. Para a autora, a TA néo se reduz ao uso de artefatos tecnolégicos, mas compreende “todo e qualquer recurso
que objetiva proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia, favorecendo a
participacdo e a interagdo com o meio” (Bersch, 2017, p. 98).
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lingua de sinais para as praticas pedagdgicas inclusivas, o que pode dificultar a aplicacédo dessas
estratégias no dia a dia da sala de aula.

Outra abordagem que pode ser integrada ao ensino de Libras é o uso de atividades
colaborativas, que incentivam a interagé@o entre os alunos surdos e ouvintes. Mendonca et al.,
(2018) destacam que o trabalho colaborativo proporciona um espaco para que 0s alunos
compartilhem experiéncias e aprendam uns com os outros. Além disso, a interacdo com colegas
ouvintes, quando mediada por Libras, pode favorecer a incluséo social e a construcéo de pontes
entre as diferentes culturas linguisticas presentes na escola.

A aprendizagem significativa no ensino de Libras também implica em uma adaptacéo
curricular que considere as necessidades e o ritmo de aprendizado de cada aluno. Santos (2022)
afirma que a adaptacdo do curriculo é essencial para que os alunos surdos possam aprender de
forma plena e eficaz. Isso inclui o uso de materiais didaticos adaptados, como livros em Libras
e a construcdo de atividades que respeitem as especificidades linguisticas dos alunos surdos. A
adaptacdo curricular, portanto, € uma das estratégias-chave para garantir que todos os alunos
tenham acesso igualitario ao contetdo e possam participar ativamente do processo de ensino-
aprendizagem.

Rocha, Lima e Queiroz (2018) destacam que a autonomia no processo educativo
favorece a autoestima e o senso de pertencimento, elementos essenciais para a incluséo efetiva
dos alunos surdos. Ao se tornarem mais independentes em seu aprendizado, os alunos surdos
se sentem mais preparados para enfrentar os desafios do ambiente escolar.

Dessa forma, as metodologias ativas no ensino de Libras consagram-se como
estratégias pedagdgicas fundamentais para a promog¢do de uma aprendizagem significativa, ao
integrarem participacdo discente, interacdo social e construcdo colaborativa do conhecimento
em contextos visuais e bilingues. Nesse contexto, evidencia-se a necessidade de incorporacao
de recursos tecnoldgicos que potencializem essas préaticas, o que conduz a discussao, no topico

seguinte, sobre o papel das plataformas digitais na ampliacéo da inclusao educacional.

3.5 - O potencial das plataformas digitais para a inclusdo educacional

O avanco das tecnologias educacionais tem proporcionado novas possibilidades para
0 ensino de surdos, abrindo portas para um aprendizado mais inclusivo e acessivel. A definicdo
de tecnologias educacionais abrange uma vasta gama de ferramentas e recursos que utilizam a

tecnologia para apoiar o processo de ensino e aprendizagem de forma mediada e multimodal
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(Valente; Almeida, 2020), incluindo plataformas, softwares e recursos multimodais voltados a
diversidade discente.

No caso especifico dos surdos, essas tecnologias desempenham papel fundamental na
promocdo da inclusdo, permitindo que esses alunos participem ativamente do processo
educativo em condic¢des mais equitativas em relacdo aos demais estudantes (Nascimento; Liz,
2017). Assim, tecnologia e pedagogia precisam atuar de forma articulada para garantir
acessibilidade efetiva, ndo somente como suporte complementar, mas como mediagédo
estruturante do ensino.

As plataformas digitais se destacam por favorecer a Pedagogia Visual, ao integrar
videos, animac®es e recursos multimodais compativeis com a Libras. Mais do que recursos de
apoio, elas reorganizam a mediacdo do conhecimento a partir da visualidade como eixo
fundamental. Nesse cenario, videos legendados e contedos multimodais fortalecem a
compreensdo e ampliam o letramento visual (Nascimento; Silva, 2018), especialmente quando
planejados de forma pedagdgica e ndo somente ilustrativa.

As legendas ndo somente traduzem a oralidade para o texto, mas garantem a circulagao
da informacdo de maneira acessivel, sem dependéncia exclusiva da comunicacdo oral. Dessa
forma, os videos legendados podem ser utilizados para explicar conceitos, apresentar exemplos
e aprofundar contetidos de forma acessivel aos alunos surdos (Selwyn, 2018), consolidando a
Libras e a visualidade como fundamentos do processo educativo inclusivo.

Do mesmo modo, softwares e aplicativos educacionais ampliam as possibilidades de
aprendizagem ao oferecer recursos como traducdo para Libras e atividades interativas (Valente;
Almeida, 2020). Tais ferramentas contribuem para a autonomia dos estudantes surdos, embora
seu impacto dependa diretamente de infraestrutura adequada e acesso equitativo, o que ainda
representa um desafio estrutural relevante.

A Libras é a lingua natural da comunidade surda no Brasil, e sua presenca nas
plataformas digitais tem se ampliado progressivamente (Nascimento; Silva, 2018). A
incorporacdo de videos com interpretes e conteudos sinalizados permite que os estudantes
acessem o conhecimento de forma mais proxima de sua lingua de referéncia. Nesse sentido, a
insercdo da Libras em ambientes digitais representa ndo somente um recurso de acessibilidade,
mas também um reconhecimento linguistico e cultural. Para Stumpf (2005), deslocar o
estudante surdo de uma posicdo de adaptacdo para uma posicdo de centralidade no processo
educativo, reconhecendo sua lingua como legitima no espago escolar.

A inclusdo de Libras nas plataformas digitais tem sido uma das maiores contribuicGes

para a educacdo inclusiva de surdos, pois reconhece e valoriza a lingua de sinais como uma
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lingua legitima, fundamental para a comunicacdo e o aprendizado dos alunos surdos. Além
disso, a utilizacdo de Libras em recursos digitais proporciona uma abordagem mais eficaz ao
ensino, permitindo que os surdos compreendam o contetdo sem depender exclusivamente da
leitura ou de traducdes (Stumpf, 2005). Esse reconhecimento linguistico implica também uma
mudanca paradigmatica na educacao, pois desloca o surdo de uma posi¢do de adaptacdo para
uma posicdo de importancia linguistica e cultural no processo educativo.

Portanto, a acessibilidade nas plataformas digitais para surdos também se estende ao
uso de softwares e aplicativos especificos para a educacdo. Existem diversos programas
educacionais projetados para atender as necessidades dos alunos surdos, oferecendo desde
recursos de leitura e escrita até atividades interativas que estimulam o desenvolvimento
cognitivo (Valente; Almeida, 2020).

Esses softwares podem incluir recursos como a conversdo de texto para Libras, que
ajuda os alunos a compreenderem os contetudos de forma mais eficiente. Além disso, alguns
aplicativos foram desenvolvidos para ensinar Libras de maneira interativa, ajudando tanto os
surdos quanto os ouvintes a aprenderem a lingua de sinais de forma dindmica e préatica. Essa
integracdo de tecnologias digitais no ensino ndo so facilita o aprendizado, mas também ajuda a
promover a inclusdo social dos surdos, proporcionando a eles mais autonomia e independéncia
em seu processo de aprendizagem (Moran, 2022). No entanto, essa autonomia tecnoldgica
depende diretamente do acesso equitativo as ferramentas digitais, o que ainda é um desafio
estrutural em contextos de desigualdade socioeducacional.

A adaptacdo das interfaces das plataformas digitais € um elemento relevante da
acessibilidade para surdos, devendo ser concebida de forma simples, intuitiva e visualmente
orientada, com priorizacdo de recursos graficos e navegacao facilitada, de modo a garantir
autonomia no acesso ao conteudo (Valente; Almeida, 2020). Nesse contexto, a personalizacdo
das interfaces também se destaca como estratégia relevante, permitindo ajustes conforme as
necessidades dos usudrios, como alteracdo do tamanho das fontes, contraste de cores e escolha
de legendas.

Portanto, essas possibilidades ampliam a incluséo ao atender diferentes estilos de
aprendizagem e demandas individuais (Santos; Honorato, 2024). Assim, a personaliza¢cdo ndo
se limita a um recurso técnico, mas se configura como componente pedagdgico essencial, ao
respeitar diferentes ritmos e formas de aprendizagem.

O uso de recursos visuais, como videos, animacdes e graficos, é essencial para o ensino
de surdos, considerando sua forte aptiddo para a comunicagéo visual. As plataformas digitais,

ao incorporarem esses recursos, permitem que os alunos se envolvam com o conteudo de
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maneira mais significativa e participativa (Nascimento; Liz, 2017). Nesse sentido, o elemento
visual redefine a propria estrutura do ensino, deslocando-o de uma logica verbal-linear para
uma légica espacial e visual de aprendizagem, mais compativel com as necessidades desses
estudantes.

A interacdo visual também se expressa nas formas de participacdo proporcionadas
pelas plataformas digitais, que vao aléem do consumo de conteddo. Ferramentas como quizzes,
jogos educativos e atividades interativas permitem uma relagdo mais direta entre o aluno e o
conhecimento (Rizzo; Pereira, 2017). Essas préaticas favorecem uma aprendizagem mais ativa
e concreta, na qual a manipulacéo e a visualizacdo do conteido contribuem para a consolidacao
do conhecimento (Santos; Honorato, 2024). No entanto, sua eficicia depende da
intencionalidade pedagdgica, evitando que a interatividade se reduza a mero entretenimento
sem impacto formativo.

Em relacdo as préaticas pedagdgicas, é importante que as plataformas digitais sejam
vistas ndo somente como ferramentas auxiliares, mas como elementos centrais de uma
abordagem pedagdgica inclusiva. As metodologias de ensino devem ser adaptadas para
aproveitar as potencialidades dessas ferramentas digitais, criando um ambiente de
aprendizagem que favoreca a participacdo ativa dos alunos surdos (Selwyn, 2018).

Por exemplo, o uso de tecnologias assistivas, como softwares de leitura de textos em
Libras e recursos de video com interpretacdo de sinais, deve ser integrado ao curriculo escolar
de maneira sistematica e planejada. Isso requer que os professores estejam preparados e
motivados para utilizar essas tecnologias de forma eficaz em suas préaticas pedagdgicas
(Nascimento; Liz, 2017). Isso implica reconhecer que a tecnologia ndo é neutra, mas mediadora
de préticas pedagogicas que podem tanto incluir quanto excluir, dependendo de sua apropriacao
docente.

Apesar dos avancos, ainda ha desafios na implementacéo dessas tecnologias no ensino
de surdos. Muitos professores ndo possuem formacdo adequada para o uso das plataformas
digitais, o que compromete sua efetividade (Valente; Almeida, 2020), evidenciando que a
inclusdo digital é também uma questdo estrutural e formativa. Soma-se a isso a falta de
infraestrutura nas escolas, como equipamentos e internet de qualidade, o que limita o acesso
dos estudantes surdos (Nascimento; Liz, 2017). Além disso, o investimento em tecnologias
acessiveis ainda é insuficiente, dificultando a ampliacdo de recursos como Libras e legendas
(Moran, 2022). Nesse sentido, a inclusdo digital exige formacao docente, estrutura adequada e

compromisso institucional continuo.
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Vale salientar que as tecnologias podem desempenhar um papel transformador no
processo de inclusdo, proporcionando a surdos 0 acesso a uma educacdo mais equitativa e
participativa (Valente; Almeida, 2020). Entretanto, para que isso acontega, € necessario que a
sociedade como um todo, incluindo governo, educadores e empresas de tecnologia, se engajem
no desenvolvimento e implementacdo de solucBes acessiveis que atendam as necessidades
especificas dos alunos e, neste caso, os surdos (Santos; Honorato, 2024). Logo, para que as
plataformas digitais sejam inclusivas, elas devem promover a autonomia, a cidadania e a
igualdade de oportunidades para todos.

Resta claro, do aqui exposto, que as tecnologias digitais no ensino de Libras ndo se
restringem a estratégias didaticas inovadoras, mas configuram-se como instrumentos
pedagogicos estruturantes para a efetivacdo de uma educacdo inclusiva, visual e bilingue. Ao
articularem protagonismo discente, interacdo social e mediacdo tecnoldgica, tais abordagens
potencializam a aprendizagem significativa e o fortalecimento da identidade surda no espaco
escolar. Todavia, sua efetividade esté diretamente condicionada a formacao docente qualificada
e ao compromisso institucional com préaticas inclusivas, o que evidencia a necessidade de
continuidade do debate no tdépico seguinte, especialmente no que se refere ao papel das

tecnologias digitais como suporte estruturante para a inclusao educacional.

3.6 - Requisitos das plataformas digitais para o ensino de surdos

O desenvolvimento de plataformas digitais voltadas ao ensino de surdos exige uma
compreensdo ampliada de acessibilidade, que ultrapassa a dimensdo técnica e se insere em um
campo pedagogico, linguistico e cultural. Esses ambientes ndo podem ser compreendidos
apenas como suportes tecnoldgicos neutros, mas como espacos de mediacdo do conhecimento
estruturados a partir das especificidades visuais e linguisticas da comunidade surda, o que
implica considerar a importancia da Libras e das formas visuais de aprendizagem no processo
educativo (Kensky et al., 2019; Serafim, 2019).

Dessa forma, a construgédo dessas plataformas deve articular diferentes dimensdes de
acessibilidade de maneira integrada, garantindo ndo somente o0 acesso ao conteudo, mas a
efetiva participacdo do estudante surdo no processo de aprendizagem. Nesse contexto, a Libras
assume papel de relevo nas plataformas digitais, uma vez que é a lingua natural da comunidade
surda no Brasil e estd diretamente relacionada a forma como esses sujeitos organizam
cognitivamente o mundo. Sua presenca ndo deve ser tratada como recurso complementar, mas

como elemento fundamental da mediacdo pedagogica, assegurando que 0 processo de ensino
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ndo dependa exclusivamente da lingua portuguesa escrita. A utilizacdo de videos em Libras
contribui para uma compreensdo mais plena dos contetdos, refor¢ando a perspectiva bilingue
da educacéo de surdos (Quadros, 2004; Selwyn, 2018).

Além da dimensdo linguistica, a organizacdo multimodal dos contetdos é um requisito
essencial para a acessibilidade educacional, uma vez que os alunos surdos tendem a apresentar
maior eficiéncia na aprendizagem por meio de estimulos visuais. Nesse sentido, videos,
imagens, animagdes e infogréficos devem ser compreendidos como estruturas centrais de
construcdo do conhecimento nas plataformas digitais. As legendas, embora ndo substituam a
Libras, desempenham funcdo complementar relevante, contribuindo para a organizacdo da
informacao e para o fortalecimento do letramento visual (Stumpf, 2005).

No que se refere a dimensdo técnico-pedagogica, destaca-se a importancia de
interfaces digitais intuitivas e visualmente coerentes, de modo a favorecer a autonomia do
estudante surdo no processo de navegacao. A usabilidade da plataforma deve reduzir barreiras
cognitivas, priorizando elementos como contraste adequado, tipografia legivel e organizacao
hierarquica do contetido. Nesse sentido, o design da interface ndo se limita a uma questdo
estética, mas interfere diretamente na qualidade da aprendizagem e na acessibilidade do sistema
educacional digital (Kensky; Medeiros; Ordéas, 2019).

Também se destaca a dimensdo interativa das plataformas, que devem possibilitar
diferentes formas de comunicacdo entre estudantes, professores e contetdos. A inclusdo de
chats, féruns e videoconferéncias acessiveis permite a participacdo ativa dos alunos surdos,
desde que articuladas com Libras e lingua portuguesa escrita. Essa multiplicidade de canais
comunicacionais € fundamental para garantir condi¢cbes mais equitativas de participa¢do no
ambiente virtual de aprendizagem (Selwyn, 2018).

Ainda, as plataformas digitais devem respeitar o ritmo individual de aprendizagem dos
estudantes surdos, permitindo o controle da velocidade dos contetdos, pausas e retomadas. Essa
flexibilidade contribui para a autonomia do estudante e favorece a compreensdo dos contetdos.
Recursos como controle de video, legendas ajustaveis e atividades interativas sdo fundamentais
nesse processo, especialmente quando associados a estratégias de gamificacdo adaptadas
(Serafim, 2019).

A dimensdo sociocultural também se mostra fundamental na construcdo dessas
plataformas, uma vez que a educacgéo de surdos ndo pode ser reduzida a traducéo de conteudos.
E necessario considerar a valorizacdo da identidade surda e de sua cultura, incorporando
elementos que dialoguem com sua forma de perceber e interpretar o mundo. Dessa maneira, a

acessibilidade ultrapassa o aspecto técnico e se apresenta como pratica pedagogica
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comprometida com o reconhecimento da diferenca (Nascimento; Silva, 2018; Valente;
Almeida, 2020).

Por fim, destaca-se a dimenséo estrutural, que envolve formagéo docente e condig¢des
tecnoldgicas de acesso as plataformas digitais. A efetividade desses ambientes depende da
capacitacdo dos professores para o uso pedagdgico das tecnologias e da Libras, bem como da
adaptacdo das ferramentas para diferentes contextos de conectividade. A interoperabilidade
com tecnologias assistivas e 0 acesso off-line também sdo fundamentais para garantir inclusdo
em contextos de vulnerabilidade. Assim, a inclusdo digital dos surdos depende da articulagéo
entre tecnologia, formacéo docente e politicas de acesso (Moran, 2022; Stumpf, 2015).

Dessa forma, observa-se que a consolidacdo de uma educagdo inclusiva para
estudantes surdos depende da articulacdo entre formacdo docente, adaptacdo curricular,
metodologias ativas e uso de tecnologias digitais, elementos que, em conjunto, potencializam
praticas pedagoOgicas mais acessiveis. Ainda que tais estratégias apresentem avangos
importantes, sua efetivacdo depende de condicdes estruturais e institucionais. Nesse sentido, 0
préximo capitulo apresenta a metodologia adotada nesta pesquisa, detalhando os caminhos que

orientam sua construcao.
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CAPITULO IV

Nesta se¢do, apresenta-se o percurso metodoldgico que orientou o desenvolvimento
desta pesquisa, considerando os procedimentos adotados para a construcao e analise dos dados.
A metodologia é o conjunto de estratégias que viabilizam a investigacédo cientifica, permitindo
a sistematizacdo dos procedimentos necessarios a producdo do conhecimento. Nesse sentido,
conforme Lakatos e Marconi (2017), a pesquisa cientifica exige a defini¢do clara de métodos e
técnicas que orientem todas as etapas do estudo, desde a coleta até a anélise dos dados.

4. PERCURSO METODOLOGICO: CARACTERISTICAS DA PESQUISA

A pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa, de carater exploratorio, do
tipo descritiva, realizada em uma escola publica estadual do municipio de Diamantino, Mato
Grosso, junto a professores da Educacdo Basica que atuam com estudantes surdos no Ensino
Meédio. A pesquisa descritiva busca retratar e detalhar as caracteristicas, comportamentos e
praticas observadas no contexto escolar, permitindo uma observagdo minuciosa da realidade tal
como ela se apresenta. Segundo Marconi e Lakatos (2017), esse tipo de pesquisa é fundamental
para compreender, de forma sistematica e organizada, os elementos que compdem o fendmeno
investigado, possibilitando a identificacdo de padrdes, relacdes e tendéncias.

No contexto da inclusdo de estudantes surdos, a pesquisa descritiva desempenha um
relevante papel, pois permite mapear como os professores lidam com a diversidade linguistica
e cultural, quais estratégias pedagogicas sao mais frequentemente utilizadas, como ocorre a
adaptacéo curricular e quais desafios cotidianos se apresentam, como barreiras de comunicagéo,
limitacGes de recursos e falta de preparo especifico (Gil, 2019). Assim, oferece subsidios
importantes para a formulacéo de politicas educacionais e programas de formacao docente, ao
fornecer dados concretos sobre a realidade escolar e os efeitos das praticas inclusivas ja
implementadas.

Por sua vez, o carater exploratorio, na medida em que busca aprofundar a compreenséo
sobre a formacdo docente e as préaticas inclusivas em um campo que ainda carece de
investigacdo sistematizadas. Trivifios (2017) destaca que a pesquisa exploratoria € indicada
quando o problema é pouco conhecido ou apresenta elevada complexidade, permitindo ao
pesquisador ganhar familiaridade com o objeto de estudo, identificar variaveis relevantes e

levantar hipoteses para investigagGes posteriores.
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A abordagem qualitativa adotada neste estudo potencializa a analise, permitindo a
compreensdo aprofundada das experiéncias, percepcGes e significados atribuidos pelos
professores no contexto investigado (Gil, 2019). Nesse contexto, busca-se interpretar a
realidade escolar em sua complexidade, considerando as préticas inclusivas a partir dos sentidos
construidos pelos sujeitos participantes. Tal orientacdo metodoldgica favorece uma leitura
critica e contextualizada do fenémeno, contribuindo para a producdo de conhecimento
consistente sobre a educacéo de estudantes surdos.

Inicialmente, os dados obtidos por meio dos questionarios aplicados via Google Forms
(Apéndice A) foram organizados de forma a facilitar a interpretacdo, sendo classificados de
acordo com categorias tematicas definidas a partir do referencial tedrico. As respostas abertas
foram agrupadas em ndcleos de significado semelhantes, enquanto as respostas objetivas foram
quantificadas e tabuladas, possibilitando a anélise comparativa entre os diferentes professores
participantes. Essa etapa de sistematizacdo € fundamental para garantir clareza e consisténcia
dos resultados, permitindo uma leitura critica das informacdes coletadas.

Ao mesmo tempo, foram realizadas observacdes (Apéndice B) em sala de aula, na sala
de AEE e em atividades extraclasse, distribuidas em dez visitas de duas horas cada, totalizando
vinte horas de observacdo. Utilizaram-se fichas de campo para registrar aspectos como
estratégias pedagogicas, interacdo entre docentes e discentes e organiza¢do do ambiente escolar.
Esses registros foram analisados qualitativamente, identificando comportamentos recorrentes,
praticas inovadoras e desafios enfrentados pelos professores. Conforme destacam Marconi e
Lakatos (2017), a analise qualitativa permite compreender os fenémenos em profundidade, indo
além da simples descricdo de fatos e oferecendo subsidios para uma interpretacdo critica e
contextualizada.

Apds a organizacdo e classificacdo dos dados, iniciou-se a etapa de interpretacdo, que
buscou relacionar as informag6es obtidas com o referencial tedrico adotado. Essa analise
permitiu identificar padrdes de comportamento, convergéncias e divergéncias nas praticas
docentes, bem como compreender a influéncia dos recursos pedagogicos sobre o processo de
ensino-aprendizagem.

Ademais, considerou-se a integracdo entre os dados provenientes dos questionarios e
0s registros das observacdes, possibilitando uma compreensdo mais abrangente da realidade
investigada. Essa triangulagdo metodologica fortaleceu a interpretacdo dos resultados,
permitindo identificar relacbes entre o perfil dos professores e suas praticas pedagogicas,

aumentando a confiabilidade das inferéncias realizadas e a consisténcia das conclusoes.
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Por fim, o procedimento de analise adotado possibilitou organizar e interpretar as
informacdes de maneira sistematica, articulando aspectos quantitativos e qualitativos, de acordo
com as recomendacdes de Bervian e Cervo (2007). Assim, o percurso metodoldgico adotado
contribuiu para que os resultados refletissem a realidade da Escola Estadual Militar Tiradentes
Dr. Manoel José Murtinho, fornecendo subsidios sélidos para compreender a atuacdo docente

e a dindmica pedagdgica no atendimento a estudantes surdos no Ensino Médio.

4.1 - Campo da Pesquisa

O municipio de Diamantino, esta localizada no norte do estado de Mato Grosso, € uma
cidade de relevante importancia histérica e econdmica para a regido. Fundada no periodo da
exploragdo do ouro, ainda mantém tracos de sua formacdo colonial, refletidos em seu
patrimonio arquiteténico e cultural. Além disso, a cidade apresenta atividades econémicas
diversificadas, com destaque para a agricultura, pecuéria e turismo ecoldgico, aproveitando a
riqueza natural do cerrado e &reas de preservacdo ambiental proximas. A populagdo, embora de
porte médio, mantém uma vida comunitaria intensa, marcada pela tradi¢do, religiosidade e
festas culturais que fortalecem o sentimento de identidade local.

O contexto urbano e social de Diamantino influencia diretamente as instituices
educacionais da regido, incluindo escolas estaduais, municipais e particulares. O ambiente da
cidade, com suas particularidades demogréficas, culturais e econémicas, € um elemento
essencial para compreender os desafios e oportunidades presentes no processo de ensino-
aprendizagem. Aspectos como infraestrutura, acesso a tecnologias e mobilidade urbana
impactam a rotina escolar e o desenvolvimento dos estudantes, evidenciando a importancia de
estudar a educacgdo dentro de seu contexto social e territorial.

Nesse sentido, a localizacdo geografica do municipio de Diamantino—MT contribui
para a compreensdo das dindmicas sociais, econdmicas e educacionais que influenciam o
funcionamento das instituicGes de ensino na regido. A Figura 1, apresentada a seguir, permite
visualizar a posi¢cdo do municipio no estado de Mato Grosso, evidenciando sua insercao
territorial e sua relacdo com os demais centros urbanos, elemento relevante para a analise do

contexto em que a pesquisa foi desenvolvida.
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Figura 1 - Localizacdo do municipio de Diamantino — MT
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No caso deste estudo, 0 municipio de Diamantino apresenta um contexto relevante
para a andlise da educacdo inclusiva. Entre as instituicbes de referéncia no atendimento as
pessoas com deficiéncia destaca-se a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais, que
historicamente desempenha papel importante no suporte educacional e terapéutico. Em 2025, a
instituicdo atende 56 estudantes, desenvolvendo préaticas pedagdgicas, terapéuticas e sociais
voltadas as necessidades individuais dos alunos.

Apesar da permanéncia dessas instituicdes como apoio complementar as familias, a
matricula de estudantes com deficiéncia, incluindo surdos, vem sendo direcionada a rede de
educacéo basica, em conformidade com a politica nacional de inclusdo escolar. Nesse contexto,
esta inclusa a Escola Estadual Militar Tiradentes Dr. Manoel José Murtinho, a qual oferece um
modelo pedagdgico militarizado, fundamentado em principios de disciplina, hierarquia e
formacéo cidada. Em 2025, a escola atendeu 533 estudantes do Ensino Fundamental e Medio,
oriundos de diferentes regides do municipio e arredores. A diversidade do corpo discente

S https://geo.fbds.org.br/MT/DIAMANTINO/MAPAS/.
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permite analisar praticas pedagdgicas inclusivas e estratégias de interacdo no ambiente escolar,
especialmente no que se refere ao desenvolvimento académico e a participacdo dos estudantes
em contextos educacionais heterogéneos.

A seguir, a Figura 2 apresenta a estrutura fisica da instituicdo pesquisada, em uma

visdo geral, contribuindo para a compreensao do espaco em que se desenvolve a investigacao.

Figura 2 - Vista geral da Escola Estadual Militar Tiradentes Dr. Manoel José Murtinho,
Diamantino (MT)

Fonte: Acervo pessoal, 2026.

A proposta curricular da EE Militar Tiradentes Dr. Manoel José Murtinho articula
contetdos académicos tradicionais com atividades voltadas a disciplina, lideranca e
responsabilidade social. Caracteriza-se pela ado¢do do modelo civico-militar, uma
configuracdo de gestdo compartilhada entre a Secretaria de Estado de Educacdo e a Secretaria

de Seguranga Publica. Este modelo fundamenta-se juridicamente no Decreto n° 10.004/2019,
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que instituiu o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM), pelo entdo

Presidente da Republica, Jair Bolsonaro (Brasil, 2019).°

4.2 - Participantes da Pesquisa

Os participantes desta pesquisa foram 6 professores da EE Militar Tiradentes Dr.
Manoel José Murtinho, localizada na cidade de Diamantino.

O corpo docente da instituicdo é formado por profissionais de diferentes areas do
conhecimento, responsaveis pelo ensino de disciplinas do ensino médio. Essa diversidade de
areas possibilita analisar de forma mais ampla as praticas pedagdgicas adotadas, bem como
compreender as estratégias utilizadas para promover o aprendizado e a formac&o integral dos
alunos.

A amostra utilizada na pesquisa foi do tipo intencional, composta por professores que
atuam diretamente com estudantes surdos no Ensino Médio e que apresentam maior
envolvimento com o planejamento, execugdo e acompanhamento das atividades curriculares.
Essa selecdo buscou incluir participantes com experiéncias variadas, tanto em tempo de atuacdo
na escola quanto em formacdo académica, garantindo a representacdo de diferentes perspectivas
sobre 0 ensino e a préatica docente no contexto da educacao bilingue e inclusiva.

Em conformidade com as normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres
humanos, este estudo foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), via
Plataforma Brasil, sob o nimero do Certificado de Apresentacio de Apreciacio Etica (CAAE)
83459724900005166.

4.3 - Etapas da pesquisa
Sabe-se que, a apresentacéo clara e organizada das etapas de uma pesquisa cientifica

é fundamental para assegurar a transparéncia, a rastreabilidade’ e a credibilidade do processo

investigativo. Ou seja, essa sistematizacdo confere rigor a investigacdo, evidencia o

6 O modelo civico-militar é alvo de criticas de parte da literatura educacional, especialmente em relagdo aos
possiveis impactos sobre a gestdo democratica, a autonomia pedagégica e a pluralidade no ambiente escolar.
Frigotto (2019) argumenta que a militarizagdo das escolas publicas pode reforcar praticas autoritarias e
disciplinadoras incompativeis com uma perspectiva emancipatoria da educacéo. De modo semelhante, Paro (2016)
aponta que modelos excessivamente hierarquizados tendem a restringir a participagdo coletiva e a construcéo
critica do conhecimento. J& Saviani (2013) defende que a escola deve priorizar a formagdo humana integral e a
autonomia dos sujeitos, evitando reducdes da educacdo a mecanismos de controle disciplinar.

7 Neste trabalho, entende-se rastreabilidade como a possibilidade de reconstruir, a partir dos registros produzidos,
todo o percurso da pesquisa (decisdes, procedimentos e etapas), de modo a permitir que outros pesquisadores
acompanhem e verifiguem o caminho metodolégico seguido, garantindo transparéncia e confiabilidade dos dados.
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compromisso ético com a producdo de conhecimento e fortalece a confiabilidade dos resultados
apresentados. Além disso, descrever o caminho metodologico possibilita que a comunidade
cientifica identifique as contribuicdes, limites e potencialidades da pesquisa, consolidando-a
como parte integrante do dialogo académico continuo.

4.3.1 - Primeira etapa

A primeira etapa da pesquisa, realizada entre margo e maio de 2024, dedicou-se ao
levantamento bibliografico com aproximacdo do estado da arte, especialmente os estudos
desenvolvidos no Mestrado em Educacéo Inclusiva (Profei) que enfatizem préticas de ensino
com relacdo a Pedagogia Visual na inclusdo de estudantes surdos. Essa dinamica do estado da
arte permitiu construir um referencial soélido sobre as particularidades da educacdo de
estudantes surdos no ensino médio, estabelecendo as bases conceituais da Pedagogia Visual
como eixo principal da investigacao.

Por sua vez, utilizando o banco de dados de Teses e Dissertacdes da Capes (2020-2025),
a busca foi realizada entre abril e maio de 2024, com o objetivo de identificar producdes
recentes sobre Pedagogia Visual na educacdo de surdos. Esta etapa foi fundamental para
delimitar e definir categorias de analise e consolidar os par@metros que orientariam a coleta e
interpretacdo dos dados, alinhando toda a pesquisa a perspectiva da educacdo inclusiva
ancorada na experiéncia visual.

Foi neste momento também que houve o contato com a Secretaria Municipal de
Educacao em busca de informacdes sobre o quantitativo de estudantes surdos na rede municipal
de ensino, sendo informada que ndo havia nenhum estudante surdo. Contatando entdo a DRE
(Diretoria Regional de Ensino), érgdo responsavel pelas escolas estaduais, onde fui informada
gue na rede estadual havia apenas um estudante surdo na Escola Estadual Militar Tiradentes
Dr. Manoel José Murtinho.

Quanto ao levantamento das produgdes académicas relacionadas a Pedagogia Visual na
educacdo de surdos com foco no estado da arte de dissertagdes produzidas nos ultimos cinco
anos ou com impacto recente (Capes, 2020-2025), destacando os estudos vinculados ao
Programa de Pds-graduacdo em Educagdo Inclusiva. Selecionado os estudos cujo titulo

destacassem o termo ‘“Pedagogia Visual”.
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4.3.1.1 - Critérios de Inclusdo e Exclusao

A definicéo clara e rigorosa dos critérios de incluséo e excluséo é a etapa essencial na
construcdo de um corpus de anélise consistente em pesquisas de abordagem qualitativa que se
propdem a realizar levantamento sistematizado de produc6es académicas. De acordo com Gil
(2019), os critérios de selecdo atuam como delimitadores metodoldgicos que asseguram
coeréncia interna ao estudo e evitam vieses decorrentes da inclusdo de materiais que nao
contribuem efetivamente para os objetivos investigativos.

Nesse sentido, a presente pesquisa estabeleceu parametros especificos para a escolha
de teses e dissertacdes disponiveis no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES, tomando
como eixo principal os descritores “pedagogia visual” e “imagens no ensino de surdos”, tanto
no titulo quanto no resumo dos trabalhos identificados.

O processo de busca foi conduzido respeitando os pressupostos da revisdo sistematica
qualitativa, em conformidade com o que defendem Bardin (2011) e Estrela, Moraes e Galvéo
(2018), ao considerarem que a definicdo criteriosa dos documentos selecionados é
indispensavel para a validade do processo interpretativo.

Assim, adotou-se como critério de inclusdo a presenca explicita dos descritores no
titulo, resumo ou palavras-chave, garantindo que somente estudos cuja tematica principal
estivesse diretamente conectada a Pedagogia Visual ou ao uso de recursos imagéticos como
estratégia didatico-pedagogica para estudantes surdos fossem analisados.

Tal delimitacdo visou assegurar que o corpus contemplasse producdes cujo objeto de
estudo se relacionasse intrinsecamente & visualidade como fundamento metodolégico na
educacdo bilingue de surdos, considerando que a literatura demonstra a importancia
fundamental dos estimulos visuais para a aquisi¢cdo conceitual e linguistica desses estudantes
(Quadros, Karnopp, 2004; Strobel, 2009; 2016). Outro critério de inclusdo estabelecido dizia
respeito a natureza da producdo académica, restringindo a analise exclusivamente a teses e
dissertagdes. Foram incluidos, portanto, estudos disponiveis integralmente no repositorio da
CAPES, desde que atendessem aos descritores definidos e tratassem da relagéo entre
visualidade, estratégias imagéticas e praticas pedagdgicas dirigidas ao publico surdo.

Quanto aos critérios de exclusdo igualmente rigorosos, conforme recomendam
Creswell (2014) e Minayo (2015), que destacam a necessidade de afastar producdes que possam
comprometer a consisténcia tematica da analise. Excluido os estudos que mesmo abordando a
tematica do ensino de surdos, mas que ndo trouxessem no seu bojo a abordagem versando sobre

“pedagogia visual” e “imagens para 0 ensino de surdos”. Foram excluidas producbes que
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apresentavam apenas mencdes secundarias ou superficiais a recursos visuais, ou que utilizavam
imagens de forma meramente ilustrativa, sem constitui-las como eixo metodoldgico

fundamental.

4.3.2 - Segunda etapa

No segundo momento, entre junho e julho de 2025, foram realizadas em torno de dez

visitas a escola, cada visita com duas horas de duracéo. Vale destacar ter sido bem recebida

pelas gestoras escolares, desde o primeiro momento da apresentacéo do projeto de pesquisa e

de todas as documentagdes que deveriam ser assinadas antes do desenvolvimento do trabalho.

Realizou-se nesta etapa, a coleta das informacdes referentes a escola, como quantos

alunos estdo matriculados em 2025, o numero de professores que trabalham com o estudante

surdo, enfim, toda caracterizacao da instituicdo escolar. Foi um momento de interacdo com o0s
professores, quando apresentei a pesquisa e suas informacdes basicas como objetivos.

A segunda etapa da pesquisa operacionalizou a amostragem intencional (Gil, 2019),
selecionando criteriosamente professores com atuacao direta no atendimento ao estudante surdo
e no desenvolvimento de préticas de Pedagogia Visual.

Inicialmente, nove professores assinaram o TCLE. Porém, seguindo os principios da
pesquisa qualitativa que priorizam a profundidade e a consisténcia do envolvimento (Minayo,
2015), consolidou-se uma amostra final de seis docentes que participaram integralmente do
processo, garantindo uma representacao qualificada das préaticas pedagdgicas investigadas.

Paralelamente, foram elaborados os instrumentos de pesquisa, incluindo questionario
(Apéndice A) e roteiros de observacdo (Apéndice B), cuidadosamente planejados para captar
informagdes relevantes sobre o cotidiano escolar, o relacionamento entre docentes e alunos, a

aplicacdo de normas institucionais e a dindmica pedagdgica da escola.

4.3.2.1 — Incluséo: profissionais da educacgdo

Os critérios de inclusdo estabelecidos para esta pesquisa visaram identificar
profissionais cuja atuacdo pedagogica permitisse analisar a implementacdo da Pedagogia Visual
no contexto educacional investigado. Foram incluidos professores efetivos do ensino médio da
EE Militar Tiradentes Dr. Manoel José Murtinho que mantinham contato direto com o estudante
surdo, priorizando aqueles que desenvolviam estratégias de ensino baseadas em recursos

visuais e adaptacdes curriculares alinhadas aos principios da educacgéo bilingue.
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A selecdo considerou exclusivamente docentes com vinculo ativo durante o periodo

de coleta de dados, garantindo que as informacdes refletissem experiéncias contemporaneas
com a aplicacdo da Pedagogia Visual no cotidiano escolar. A adeséo voluntaria foi assegurada
mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice C),
que explicitou os objetivos da pesquisa focados nas praticas educativas visuais. Como critério
adicional, exigiu-se habilitacdo minima para o exercicio docente, assegurando fundamentacédo
pedagogica consistente para o desenvolvimento de praticas inclusivas baseadas na visualidade.
Complementarmente, privilegiou-se a participacdo de professores envolvidos em

projetos extracurriculares que incorporassem elementos da Pedagogia Visual, permitindo
analisar como essas estratégias se manifestam em diferentes contextos educativos e como
contribuem para a efetiva inclusdo do estudante surdo por meio de recursos e abordagens

visuais diversificadas.

4.3.2.2 - Exclusdo: profissionais da educacgédo

Foram estabelecidos critérios de exclusdo com o objetivo de delimitar claramente os
profissionais da educacdo que ndo participariam da pesquisa, garantindo a relevancia e a
confiabilidade dos dados obtidos. Profissionais que ndo possuiam vinculo ativo com a EE
Militar Tiradentes Dr. Manoel José Murtinho durante o periodo de coleta de dados foram
excluidos, uma vez que suas experiéncias nao refletiriam o cotidiano escolar atual, podendo
comprometer a analise das praticas pedagogicas e da dinamica institucional.

Além disso, foram automaticamente excluidos da pesquisa os professores que estavam
em licenca ou afastados temporariamente seja por motivos de salde, maternidade ou outros
impedimentos, bem como aqueles que, embora presentes na escola, ndo atuavam diretamente
com estudantes surdos.

A auséncia fisica ou a ndo participacdo no processo de ensino desses alunos
inviabilizaria a coleta de dados confiaveis e a compreenséo precisa da interacdo pedagdgica,
especialmente no contexto das préticas inclusivas voltadas a educagéo bilingue e visual.

Profissionais que ndo demonstraram disponibilidade ou interesse em participar
voluntariamente da pesquisa também foram excluidos. A adesdo a pesquisa dependeu do
consentimento informado e da assinatura do TCLE, garantindo que a participacdo fosse
voluntéria, consciente e ética. Dessa forma, a exclusdo daqueles que ndo concordaram em
participar respeitou plenamente os principios éticos da pesquisa e preservou a integridade do

estudo.
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Outro critério de exclusdo envolveu docentes sem habilitacdo minima exigida para o
exercicio da docéncia, conforme legislacdo educacional vigente. A participacdo de profissionais
ndo habilitados poderia comprometer a validade das informagdes obtidas, uma vez que sua
atuacdo ndo atenderia aos padrdes técnicos e pedagogicos exigidos pela escola e pela legislagéo,
tornando suas percepcdes e praticas pouco representativas do contexto institucional.

Também foram excluidos professores que ndo estavam envolvidos em atividades
curriculares regulares, pois a pesquisa buscava compreender o impacto das praticas
pedagogicas e do engajamento docente. A exclusdo desses profissionais garantiu que os dados
coletados fossem consistentes, focados em docentes efetivamente ativos e representativos da

dindmica escolar.

4.3.2.3 - Riscos envolvidos e as acbes mitigadoras

A realizacdo desta pesquisa envolveu riscos minimos aos participantes, uma vez que
0 estudo se baseou em observagdes das praticas pedagdgicas e na aplicacdo de questionarios
aos professores da EE Militar Tiradentes Dr. Manoel José Murtinho. Contudo, mesmo em
pesquisas consideradas de baixo risco, é necessario reconhecer que a participacdo pode gerar
desconforto emocional ou constrangimento, principalmente ao responder questdes relacionadas
as praticas docentes.

Para mitigar esses riscos, todos os participantes foram previamente informados sobre
0s objetivos da pesquisa, a natureza das atividades e a forma como os dados seriam coletados.
A explicacdo detalhada, realizada antes do inicio das atividades, permitiu que os professores
compreendessem integralmente o estudo, reduzindo incertezas e possiveis apreensfes quanto a
participacdo. Essa abordagem preventiva contribuiu para minimizar qualquer desconforto ou
sensacdo de inseguranca relacionada a pesquisa.

Outro risco potencial envolvia a confidencialidade das informag6es fornecidas pelos
participantes, uma vez que dados sobre praticas pedagogicas e opinides pessoais poderiam ser
identificaveis. Para mitigar essa possibilidade, todos os questionarios foram aplicados de forma
individual e sigilosa, e as observacOes foram registradas sem identificar nominalmente os
professores. Além disso, os dados coletados foram armazenados de maneira segura, garantindo
que apenas 0s pesquisadores tivessem acesso as informacdes, preservando o anonimato e a
integridade dos participantes.

A adesdo voluntéria e a possibilidade de desisténcia a qualquer momento também

constituiram uma medida mitigadora importante. Os professores foram informados de que
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poderiam interromper sua participacdo a qualquer momento, sem qualquer prejuizo ou
consequéncia, assegurando seu direito de escolha e fortalecendo a ética da pesquisa. Essa
medida contribuiu para criar um ambiente de confianca e respeito a autonomia dos
participantes. A assinatura do TCLE pelos participantes assegurou que todos estavam cientes

de seus direitos e responsabilidades, fortalecendo a transparéncia e a ética do estudo.

4.3.2.4 - Instrumentos de coleta de dados

Os processos investigativos voltados para a compreensdo das praticas pedagogicas e
das relacBes que se estabelecem no cotidiano escolar exigem instrumentos metodoldgicos
capazes de captar nuances, interagdes e significados que nem sempre sao acessiveis por meios
estritamente documentais.

Nesse sentido, a observacdo e o0 questionario se configuram como técnicas
fundamentais para acessar informacgdes sobre a dindmica institucional, o relacionamento entre
docentes e estudantes e as estratégias pedagdgicas utilizadas, pelos professores para atender aos
estudantes surdos.

No ambito da observacdo, como destaca Liudke e André (2013), é permitido um
contato direto com o ambiente investigado, proporcionando ao pesquisador a possibilidade de
registrar comportamentos, rotinas, expressdes, movimentos corporais € modos de circulacdo
gue compdem o cotidiano escolar.

Tais elementos registrados no Diario de Campo, dados importantes para as inferéncias
de interpretacdo dos dados e embasar a fundamentacao das consideracdes finais. Por exemplo,
com a técnica da observacdo, tornou-se possivel verificar sobre a acessibilidade comunicacional
efetiva, especialmente em relacdo ao estudante surdo quanto a participacdo das atividades em
igualdade de condicgdes, e também se os ritmos da aula consideram as especificidades
linguisticas desses sujeitos e como o corpo docente compreende e incorpora praticas da
pedagogia visual em sua rotina pedagdgica.

No &mbito da observagdo, como destacam Lldke e André (2013), esse procedimento
permite um contato direto com o ambiente investigado, oferecendo ao pesquisador a
possibilidade de registrar comportamentos, rotinas, expressdes, movimentos corporais e modos
de circulacdo que compdem o cotidiano escolar. Esses elementos foram registrados em diario
de campo e se constituiram em dados importantes para as inferéncias realizadas na analise,
subsidiando a interpretacdo dos resultados. Por meio da observacao, tornou-se possivel verificar

aspectos como a acessibilidade comunicacional efetiva, especialmente em relacao ao estudante
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surdo; a participacdo desse aluno nas atividades em igualdade de condicOes; a adequacgéo dos
ritmos da aula as especificidades linguisticas dos sujeitos surdos; e 0 modo como 0 corpo
docente compreende e incorpora praticas da Pedagogia Visual em sua rotina pedagogica. A
seqguir, sintetizam-se, em quadro, os principais focos e procedimentos das observagoes

realizadas.

Quadro 1 - Sintese dos procedimentos e focos das observagdes em campo

Dimenséao observada

Foco da observacao

Procedimentos
adotados

Exemplos de aspectos
registrados

Acessibilidade
comunicacional

Verificar se 0
estudante surdo
compreende as
orientacOes e consegue
acompanhar as
explicagdes do
professor

Observacao em sala de
aula, registros em
diario de campo

Uso (ou ndo) de Libras
pelo professor,
mediagdo do
intérprete, presenca de
recursos visuais

Participagdo do
estudante surdo

Analisar o nivel de
participacdo em
atividades individuais,
em grupo e discussoes
coletivas

Observacao de 10
aulas (20 horas),
atencdo as interagdes
do estudante com
professor e colegas

Frequéncia de
respostas, perguntas,
intervengdes;
momentos em que 0
estudante ficaa
margem

Ritmo e organizacéo
da aula

Identificar se o ritmo
de exposicdo e a
organizagdo da aula
consideram o tempo de
processamento visual
do estudante

Observagdo da
conducdo da aula, uso
do quadro, tempo de
espera, mudancas de
atividade

Professor fala
enquanto escreve,
tempo para leitura
visual de slides, pausas
para interpretacéo

Uso da Pedagogia
Visual e recursos
visuais

Verificar a presenca e
intencionalidade de
estratégias visuais na
mediagéo dos
conteudos

Registro de materiais
utilizados (slides,
mapas, imagens,
videos), anotacles
descritivas no diério

Mapas conceituais,
esquemas, imagens,
videos em Libras, uso
de cores e destaques

Interacdo professor—
intérprete—estudante

Observar a articulagédo
entre professor,
intérprete e estudante
surdo na conducdo das
atividades

Foco nas trocas entre
professor e intérprete;
momentos de consulta
entre eles;
direcionamento de
olhares

Se o professor olha
para o intérprete ou
para o estudante; se
ajusta explicagdes a
partir da mediagéo

Ambiente fisico e
disposicdo espacial

Analisar se a
organizagéo da sala
favorece a visualidade
e a interacdo do
estudante surdo

Registros descritivos
da disposicéo de
carteiras, iluminacéo,
posicionamento do
estudante surdo

Carteiras em fileiras
ou em circulo/U, lugar
do estudante surdo na
sala, visibilidade do
quadro

Fonte: Autora (2026).

Quanto ao questionario, trata-se de uma técnica que se apresenta como um instrumento

importante para captar percepcoes, representacdes e experiéncias subjetivas de docentes. De
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acordo com Gil (2019), o questionario é util para coletar dados de forma sistematica e
padronizada, permitindo que os participantes expressem suas avaliacbes sobre praticas
pedagogicas, desafios enfrentados e compreensdes sobre a educacdo de surdos. Essa técnica
contribuiu para identificar como os professores percebem sua formacao, suas dificuldades na
implementacao de recursos visuais, e suas concepg¢des sobre inclusdo, bilinguismo e ensino

para estudantes surdos.

4.3.3 - Terceira etapa

A terceira etapa consistiu na coleta de dados em campo na EE Militar Tiradentes Dr.
Manoel José Murtinho, em Diamantino, com foco especifico na observacdo de praticas de
Pedagogia Visual. Entre agosto e outubro de 2025 foram realizadas observagGes sistematicas
em sala de aula, registrando-se as estratégias visuais empregadas pelos professores, a
organizacdo do espaco fisico para favorecer a comunicacdo visual e a interacdo do estudante
surdo com 0s recursos e materiais didaticos de natureza visual.

Entre novembro e dezembro de 2025 aconteceu a aplicacdo de questionarios via Google
Forms aos docentes, investigando suas percep¢des sobre a Pedagogia Visual, as estratégias de
ensino baseadas em recursos visuais, 0s desafios na implementacéo dessas praticas e as formas
de mediacdo pedag6gica adequadas ao estudante surdo.

Portanto, esta etapa foi imprescindivel para capturar dados concretos sobre a aplicacéo
da Pedagogia Visual no contexto educacional investigado, oferecendo uma compreensdo
integrada de como os principios visuais sao incorporados ao processo educativo na perspectiva
da inclus&o.

Apbs a realizacdo da coleta inicial, continuei as visitas a escola, fazendo observactes
e acompanhamento em sala de aula e durante as atividades extraclasse, bem como o trabalho
desenvolvido pela AEE, sendo que com esta de forma mais direta, pois a mesma realizou
atividades individuais com o estudante surdo, para que eu pudesse compreender melhor como
se desenvolve todo o processo pedagdgico.

Nesse contexto, captamos imagens da sala de recursos (Apéndice D), com o objetivo
de ilustrar a organizacdo do espaco, 0os materiais didaticos visuais disponiveis e as condicoes
fisicas oferecidas para o desenvolvimento das praticas voltadas a acessibilidade e a Pedagogia
Visual.

Anote-se, por fim, que essas observacOes ocorreram em dias alternados, conforme

previamente acordado com os professores, levando em conta a disponibilidade da pesquisadora.
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Isso porque, concomitantemente a investigacdo, foi necessario manter a presenca em sala de
aula ao longo de todo o curso de mestrado, o que exigiu um planejamento cuidadoso dos

horarios de visita e acompanhamento das atividades escolares.

4.3.4 - Quarta etapa

A quarta etapa dedicou-se a analise e interpretagdo dos dados coletados, utilizando
uma abordagem que articulou as informacGes dos questionarios aplicados individualmente aos
professores com os registros das observagdes em sala de aula. Esta triangulacdo metodoldgica
permitiu cruzar as percepcOes docentes auto reportadas sobre suas praticas com a Pedagogia
Visual com a evidéncia concreta de sua aplicagdo no cotidiano escolar.

Na andlise focou-se especificamente em identificar como os principios da Pedagogia
Visual se materializavam nas estratégias de ensino, na organizacdo do ambiente de
aprendizagem e nas interacbes com o estudante surdo, oferecendo uma compreensao
abrangente e contextualizada da efetividade das préaticas inclusivas baseadas na visualidade no

ensino médio.

4.3.4.1 - Tratamento e analise dos dados

O tratamento e a analise dos dados desta pesquisa seguiram uma abordagem
qualitativa, articulando procedimentos de anéalise de conteddo com descri¢cdes obtidas a partir
dos questionarios. As frequéncias e percentuais calculados tiveram funcdo complementar,
servindo apenas para caracterizar o perfil dos participantes e sintetizar tendéncias nas respostas,
sem alterar o carater qualitativo do estudo. Conforme propdem Minayo (2015) e Gil (2019), a
combinacdo de diferentes técnicas analiticas permite capturar tanto a dimensdo subjetiva das
experiéncias docentes quanto padrbes e frequéncias presentes nas respostas, enriquecendo a
interpretacdo dos resultados.

Inicialmente, as respostas fechadas dos questionarios aplicados via Google Forms
foram organizadas e tabuladas em forma de estatisticas descritivas (frequéncias e percentuais),
de modo a caracterizar o perfil dos participantes e sintetizar algumas tendéncias quanto ao uso
de recursos visuais. Essas informacgdes permitiram a caracterizacdo do perfil dos participantes
(idade, género, tempo de experiéncia, formacéao) e a quantificacdo de respostas referentes as
estratégias pedagogicas adotadas, & percepcdo sobre o preparo institucional e & frequéncia de
uso de recursos visuais. A representacdo gréfica desses dados, por meio de graficos e
quadros, facilitou a visualizacdo de tendéncias e a identificacdo de padrdes comportamentais

entre os docentes.
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Por sua vez, os dados qualitativos, provenientes de respostas abertas dos questionarios
e dos registros de observacdo em sala de aula, foram submetidos a técnica de anélise de
contetido, conforme proposta por Bardin (2011). Esse processo envolveu as seguintes etapas:

- Pré-andlise: leitura do material coletado, com o objetivo de familiarizar-se com o
conteudo e organizar os registros;

- Exploragdo do material: identificacdo de nlcleos de sentido e categorizacdo temaética,
com base nos eixos definidos pelo referencial tedrico — como desafios na comunicagéo,
estratégias de Pedagogia Visual, colaboracdo com intérprete e AEE e percepcdes sobre
politicas inclusivas;

- Interpretacdo e inferéncia: articulacdo das categorias emergentes com a literatura
especializada, buscando compreender os significados atribuidos pelos professores e as
implicacdes de suas praticas no processo de inclusdo do estudante surdo.

A triangulacdo metodoldgica, conforme destacada por Trivifios (2017), foi empregada
como estratégia para validar e aprofundar os achados, cruzando as informagdes quantitativas
com as qualitativas e com as anotacdes de campo. Essa integracdo permitiu contrastar as
percepcOes auto reportadas pelos docentes com as evidéncias observadas em sala de aula,
identificando consonancias e dissonancias entre as informacdes e a pratica pedagogica.

Por fim, a analise dos dados foi orientada com o intuito de identificar como a Pedagogia
Visual tem sido operacionalizada no cotidiano escolar e de que forma as estratégias docentes
contribuem — ou ndo — para a efetiva inclusdo do aluno surdo no Ensino Médio. O tratamento
rigoroso e sistematizado dos dados coletados assegurou a consisténcia analitica necessaria para

responder ao problema de pesquisa e fundamentar as discussdes apresentadas a seguir.
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CAPITULO V

Nesta secdo, trata-se da escrita dos resultados que é uma das etapas centrais da
pesquisa cientifica, pois representa 0 momento em que a pesquisadora apresenta, de forma
organizada, clara e objetiva, as evidéncias empiricas produzidas ao longo do processo
investigativo. Para Lakatos e Marconi (2017, p. 224), a secao de resultados deve expressar “a
exposicéo fiel dos dados obtidos, sem interpretac6es que distorcam ou ultrapassem aquilo que
a investigacao foi capaz de demonstrar”. Nesse contexto, a escrita dos resultados ndo comporta
juizos de valor, opinies pessoais ou inferéncias nao sustentadas empiricamente; ao contrério,
exige rigor metodoldgico, precisdo descritiva e coeréncia com os procedimentos adotados.
Portanto, é imprescindivel que a se¢do de resultados seja elaborada de acordo com os principios
de transparéncia e rastreabilidade, garantindo ao leitor a compreensao referente as conclusées

apresentadas.

5. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo inicia-se com a apresentacao de um panorama das pesquisas e discussdes
tedricas relacionadas a educacdo bilingue e visual na perspectiva da Educacéo Inclusiva, a fim
de subsidiar a analise dos dados empiricos obtidos na pesquisa. Na sequéncia, apresenta-se a
analise e discussdo dos dados coletados por meio de observacdes realizadas em sala de aula,
atividades extraclasse e na sala do Atendimento Educacional Especializado (AEE), bem como
do questionario aplicado via Google Forms a seis professores da Educagdo Bésica atuantes em
uma escola da rede estadual no municipio de Diamantino. Busca-se, assim, responder ao
seguinte problema de pesquisa: quais estratégias podem ser utilizadas pelo professor para
desempenhar sua pratica pedagdgica dentro do contexto escolar bilingue e visual, na
perspectiva da Educagéo Inclusiva, viabilizando o acesso a constru¢do da aprendizagem do

aluno surdo na escola basica?

5.1 - Panorama das pesquisas sobre Pedagogia Visual de surdos

O primeiro movimento desta analise consiste em situar a pesquisa no campo de estudos
sobre Pedagogia Visual e educacao de surdos, identificando tendéncias e lacunas nas producdes
académicas recentes. Para isso, realizou-se um levantamento de dissertacdes e teses registradas
em bases da CAPES e em programas de pds-graduacéo que dialogam com a tematica, com foco
em trabalhos que abordam, de modo direto, a relacdo entre recursos visuais, praticas

pedagdgicas e escolarizacdo de estudantes surdos.
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O quadro 2 apresenta sete estudos identificados no periodo de 2019 a 2024 em
programas diversos, 0s quais, embora ndo componham um mapeamento exaustivo da produgédo
nacional, oferecem um recorte significativo para compreender como a Pedagogia Visual vem
sendo mobilizada na educacao de surdos em diferentes niveis de ensino. Observa-se que a maior
parte dessas pesquisas se concentra em dissertacGes de mestrado, com apenas uma tese,

indicando que o tema ainda esta em processo de consolidacdo na pés-graduacao.

Quadro 2 - Producdes de Teses e Dissertacbes em Programas (CAPES)

Ano Estudo Pesquisa Desenvolvida Autor

2019 | Dissertacao Pedagogia Visual na educacdo de surdos: | Ellen Midid Lima
analise dos recursos visuais inseridos em um | da Silva Gomes
livro didatico digital acessivel

2020 | Dissertacao Imagens em materiais didaticos Suzana Regina
impressos de ensino de Fisica para surdos Queiroz

2020 | Tese Por uma Pedagogia do Visual: a leiturade | Sayonara
narrativas por imagens na Educacdo Infantil | Fernandes da Silva

2021 | Dissertacdo Proposta bilingue de material didatico para | Suzana Alves

ampliacdo lexical de surdos sinalizantes | Soares

2022 | Dissertacao Material didatico bilingue (Libras e | Ana Paula Matos
Portugués) para o ensino do sistema solear a | Ximenes

alunos surdos: caminhos para letramento em
Pedagogia Visual

2023 | Dissertacao Letramento Visual: os desafios no uso das | Denis Pereira
imagens na educacao de surdos Santos

2024 | Dissertacao Pedagogia Visual e multiletramentos como | Joneis Canedo de
elementos de formacéo cidadd na educagédo | Santana dos Santos
de jovens, adultos e idosos surdos e surdas

Fonte: Autora (2025).

Ao analisar os estudos publicados entre os anos de 2019 e 2024, percebe-se que,
mesmo com os dispositivos legais de garantia dos direitos educacionais dos sujeitos surdos e
com producdes académicas-cientificas, ainda é escasso 0 numero de estudos acerca de materiais
didaticos visuais e/ou de estratégias visuais para educacdo inclusiva de discentes surdos. As leis
vigentes garantem o ingresso e permanéncia nas escolas, mas o processo de aprendizado ainda
é muito distante do ideal e por essa razdo, & muito importante que estudos sejam realizados e
divulgados acerca do uso de metodologias visuais adequadas que colaborem para o processo de
aprendizado do sujeito surdo.

O interesse pela tematica tem sido pertinente, no campo das pesquisas relacionadas ao
universo dos Surdos, as politicas de Educacdo Inclusiva e a Educacdo Bilingue s&o as mais
recorrentes no campo da educacdo, desdobrando-se nas discussdes acerca da formacdo e 0s
processos formativos professorais para as praticas pedagdgicas significativamente inclusivas.
Lacerda e Santos (2014) e Quadros (1997; 2004) chamam atengéo para que a escola, a educagédo
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e 0 ensino tornem-se a ponte que permita o acesso linguistico aos alunos Surdos promovendo,

portanto, a equidade nos processos formativos dos estudantes surdos.

Para muitos pesquisadores da &rea da educagdo dos Surdos, a Pedagogia Visual tem
se tornado um dos recursos didaticos pedagdgicos indicados para as préaticas educativas das
pessoas surdas.

Nos estudos de Gomes (2019) e Queiroz (2020), por exemplo, a énfase recai sobre a
andlise de materiais didaticos — digitais ou impressos — utilizados no ensino de conteddos
especificos (como fisica) para estudantes surdos, problematizando a qualidade e a
intencionalidade dos recursos visuais empregados. Ja a tese de Silva (2020) amplia o foco para
a Educacdo Infantil, propondo uma “Pedagogia do Visual” que discute a leitura de narrativas
por imagens, o que demonstra que a discussdo sobre visualidade e linguagem né&o se restringe
ao contexto da surdez, mas encontra na experiéncia visual dos surdos um campo privilegiado
de analise.

Outros trabalhos apresentados no quadro 2, como os de Soares (2021), Ximenes (2022)
e Santos (2023), deslocam a atencdo para a elaboracdo de materiais bilingues
(Libras/Portugués) e para o letramento visual em contextos de educacgdo de surdos. Esses
estudos destacam a importancia de materiais que ndo somente “ilustrem” 0 contetdo, mas que
organizem a informacdo de maneira visualmente estruturada, articulando lingua de sinais,
escrita e imagens em propostas de ensino que valorizem a experiéncia visual do estudante surdo.
Em 2024, a pesquisa de Santos (2024) avanca ao discutir Pedagogia Visual e multiletramentos
na educacdo de jovens, adultos e idosos surdos, o0 que indica um movimento de expansao da
tematica para além da escolarizacdo basica, alcancando também a Educacdo de Jovens e
Adultos.

Tomados em conjunto, os estudos apresentados no quadro 2 sugerem que, embora
haja um crescimento de producdes voltadas a visualidade e a educacdo de surdos entre 2019 e
2024, o recorte especifico de materiais didaticos e estratégias visuais sistematicamente
fundamentadas em uma Pedagogia Visual ainda aparece de forma relativamente pontual dentro
do universo mais amplo das pesquisas sobre educacdo bilingue e inclusdo. Em geral, a
visualidade é tratada como componente importante, mas muitas vezes ainda subordinada a uma
logica de “recurso complementar”, o que refor¢a a necessidade de investigacdes que tomem a
Pedagogia Visual como eixo estruturante do processo pedagogico.

Ao mesmo tempo em que se realizou o levantamento supra, também foi realizado no
ambito do Programa de Mestrado Profissional em Educacdo Inclusiva (PROFEI) identificou
um conjunto de dissertacdes que dialogam diretamente com a Pedagogia Visual, conforme
sintetizado no quadro 3. Nesses trabalhos, a tematica aparece articulada a diferentes frentes:

praticas de sala de aula em Ciéncias com surdos, propostas de intervencdo para o ensino regular,
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formacéo de professores, letramento visual e ensino de Lingua Portuguesa para estudantes

surdos.

Quadro 3 - Produgdes Dissertagdes sobre Pedagogia Visual pelo PROFEI

ANno

IES

Pesquisa Desenvolvida

Autor

2021

UEPB

Pedagogia visual nas aulas de ciéncias com
surdos: praticas inclusivas da professora e do
intérprete de Libras

Fernando
Rodrigues
Tavares

2022

UEMA

Pratica pedagogica mediada pela pedagogia
visual: proposta para o desenvolvimento do
processo educacional inclusivo do estudante
surdo no ensino regular

Gemma Galganni
Pacheco da Silva

2024

UNESP

Eliminando barreiras na educacdo de surdos:
reflexdo de boas praticas em sala de aula

Gabriela de
Oliveira Ribeiro

2025

UEMA

A Pedagogia Visual na Formagdo de
Professores como praticas inclusivas de
surdos

Celiana Lima da
Silva

2025

UEMA

Pedagogia Visual e Formacéo de Professores:
Estratégias para Praticas Inclusivas na
Educacédo de Surdos no Ensino Fundamental

Simone  Neves
Queiroz de
Freitas

2025 UNESPAR | Letramento  Visual e/no Processo de | Aline Pedro Feza
Apropriacdo da Lingua Portuguesa Escrita
pela Crianca Surda

Ensino do portugués para estudantes surdos:
percepcOes dos professores bilingues sobre o
uso de Mapas Conceituais como estratégia

didatica visual

2025 UNESP Ivone Ramos

Martins
Malaquias

Fonte: Autora (2025).

Os estudos desenvolvidos no ambito do Profei abordando de algum modo as
implicacdes da Pedagogia Visual, apontam que, as praticas pedagdgicas mediadas pela
Pedagogia Visual implementadas em aulas com estudantes surdos, viabilizam as interacdes e
colaboragfes entre a professores e 0s alunos no contexto da educacgédo inclusiva (Tavares,
Santiago, Onofre, 2021; Silva, 2025; Ribeiro, 2024; Silva, 2020; Freitas, 2025; Feza, 2025;
Malaquias, 2025). Especificamente, os estudos caminham na direcdo de destacar de que modo
0S recursos visuais, tais como imagens, esquemas, representacdes gréaficas, sinalizacbes e outras
formas de visualizacdo de conteddos séo utilizados e/ou podem ser utilizados de maneira
intencional para mediar a construcédo de significados e favorecer a participacao, aprendizagem
e interacdo dos alunos surdos no processo de ensino e aprendizagem.

A pesquisa de Tavares, Santiago e Onofre, (2021), por exemplo, analisa praticas de

uma professora e de um intérprete de Libras em aulas de Ciéncias, evidenciando como a
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Pedagogia Visual pode mediar a interacdo entre professor, intérprete e estudantes, favorecendo
a compreensao conceitual e a participacdo dos alunos surdos. Ja Silva (2020) e Ribeiro (2024)
discutem propostas de intervengdo em contextos de ensino regular, enfatizando a necessidade
de préticas pedagdgicas que incorporem sistematicamente recursos visuais na mediacdo de
conteddos abstratos, contribuindo para a construcao de ambientes mais acessiveis.

Outras pesquisas, como as de Silva (2025), Freitas (2025) e Malaquias (2025),
deslocam o foco para a formacdo de professores e para o ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua para surdos, analisando de que modo mapas conceituais, imagens e outras
estratégias visuais podem ser mobilizadas como ferramentas didaticas no contexto da educacgéo
bilingue. Essas producdes reforcam que a Pedagogia Visual ndo se limita ao uso pontual de
imagens, mas envolve uma concepcao de ensino em que a visualidade organiza o planejamento,
a selecdo de materiais e as formas de interacdo em sala de aula.

De modo geral, os estudos vinculados ao PROFEI indicam que as praticas pedagogicas
mediadas pela Pedagogia Visual tém favorecido a participagdo dos estudantes surdos, a
colaboracdo entre professores, intérpretes e alunos e a construcdo de significados em uma
perspectiva bilingue. Em diferentes contextos, sdo destacados recursos como imagens estéaticas,
esquemas, representacdes graficas, videos em Libras, infograficos e mapas conceituais,
utilizados de forma intencional para apoiar a compreenséo e o letramento visual.

Ainda que cada uma dessas pesquisas siga objetivos e recortes proprios, é possivel
identificar um eixo comum: a compreensdo da Pedagogia Visual como estratégia principal — e
ndo somente acessoOria — para a efetivacdo de praticas inclusivas na educacdo de surdos. Ao
reconhecer a visualidade como via legitima de acesso ao conhecimento, esses trabalhos
convergem com a perspectiva adotada nesta dissertacdo, que busca analisar como professores
do Ensino Médio mobilizam (ou ndo) estratégias visuais em suas praticas e de que modo tais
estratégias podem ser sistematizadas em um caderno pedagogico orientado por principios da
Pedagogia Visual.

Desta feita, 0 panorama apresentado neste subcapitulo cumpre dupla funcao: por um
lado, evidencia que hd um campo em expansdo de pesquisas que articulam Pedagogia Visual,
educacdo de surdos e formacdo docente; por outro, aponta que ainda ha espaco para
investigacOes que tomem a prética pedagogica na escola basica como foco principal,
articulando anélise empirica e proposicao de recursos educacionais.

E nesse horizonte que se insere 0 presente estudo, cujos resultados empiricos,

discutidos nos subitens seguintes deste capitulo, dialogam com esse estado da arte ao
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problematizar as condic¢des concretas de escolarizacdo de estudantes surdos em uma escola

publica de Ensino Médio em Mato Grosso.

5.2 - Caracterizacdo dos docentes participantes: perfil, trajetdria e formacao

Compreender o perfil dos participantes da pesquisa € um elemento relevante para
qualquer investigacao cientifica que busque interpretar préaticas, percepcbes e significados
produzidos a partir do contexto da investigacdo. Na perspectiva qualitativa, em especial, 0s
participantes ndo sdo analisados isoladamente, mas situados em uma teia de relagdes culturais
e institucionais que influenciam suas formas de agir, pensar e interagir. Como afirma Minayo
(2015, p. 42), a pesquisa social s6 alcanca profundidade analitica quando reconhece que “os
atores carregam trajetorias, valores e experiéncias que moldam suas interpretacdes do mundo”.
Dessa forma, conhecer quem sdo esses atores € uma condicdo essencial para que o pesquisador
compreenda a complexidade do fenémeno investigado.

Participaram do estudo seis professores, com equilibrio de género (50% feminino e
50% masculino) e uma faixa etaria diversificada, entre 28 e 56 anos, 0 que permite observar
diferentes estagios de desenvolvimento profissional e distintas experiéncias formativas que
atravessam a préatica docente no contexto investigado.

A apresentacdo dos dados referentes ao perfil dos participantes torna-se mais clara e
objetiva por meio de sua representacdo grafica, permitindo uma visualiza¢do sintética das
informacBes previamente descritas. Nesse sentido, os Graficos 1 e 2 evidenciam, de forma
organizada, a distribuicdo dos docentes quanto ao género e a faixa etéria, contribuindo para
uma compreensdo mais imediata da heterogeneidade do grupo investigado e reforcando a
analise acerca das diferentes trajetorias e experiéncias que caracterizam o conjunto dos

participantes.
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Graéfico 1 - Perfil dos participantes (N=6)
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Grafico 2 - Participantes Idade
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Fonte: Autora (2025)

A diversidade geracional sugere um encontro de distintas culturas de formagéo e
atuacdo profissional. Docentes mais experientes tendem a ter sido formados em periodos em
que a educacdo inclusiva ainda ndo ocupava importancia nas politicas publicas, enquanto os
mais jovens, embora tenham tido maior contato com essa tematica, nem sempre apresentam
dominio prético para sua efetivagdo. O tempo de experiéncia na educacao basica corrobora essa
observacgdo, com a maioria (quatro de seis docentes) possuindo mais de 12 anos de carreira,

indicando um corpo docente majoritariamente experiente.
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Assim, o Grafico 3 apresenta a distribuicdo do tempo de experiéncia dos docentes
participantes na educacdo bésica, evidenciando o predominio de profissionais com trajetdria

mais extensa na carreira.

Grafico 3 — Experiéncia

Tempo de Experiéncia na Educacéo Basica Tempo de Experiéncia na Unidade Escolar

AlE 5 anos 615 ano= Mais de 15 anos Al 2 anps 310 ano= Mais de 10 anos

Fonte: Autora (2025)

Essa senioridade, contudo, ndo se mostrou sindbnimo de preparo para os desafios da
inclusdo, como se verd adiante, evidenciando uma dissociacdo entre o tempo de servico e a
formacdo especifica para o atendimento a diversidade, que dialoga com a critica de Gomes
(2019) sobre a defasagem historica na formacéo de professores para a diversidade.

Desta feita, o Grafico 4 apresenta a caracterizacao dos participantes quanto a cor/raga,

permitindo observar a composic¢ao do grupo sob essa dimenséo.

Gréfico 4 - Participantes Cor/Raca

Perfil dos Participantes por Cor/Raga (N=6)

4 (66.7%)

2 (33.3%)

NUmero de Participantes

Negros (Pretos/Pardos) Brancos

Fonte: Autora (2025)
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No que concerne a autodeclaracédo de cor/raca, os dados demonstram que a maioria dos
participantes, correspondendo a quatro docentes (66,7%), autodeclara-se negra (pretos ou
pardos), enquanto dois docentes (33,3%) autodeclaram-se brancos. Esse dado é relevante para
a caracterizacdo do grupo, pois reflete a diversidade étnico-racial presente no corpo docente da
escola pesquisada, situada em uma regido marcada pela pluralidade cultural.

Ainda que ndo tenha sido objetivo principal desta pesquisa analisar relacdes étnico-
raciais, essa composi¢do pode influenciar percepgdes e préticas pedagogicas relacionadas a
inclusdo, uma vez que experiéncias sociais distintas tendem a produzir diferentes sensibilidades
frente a diversidade. A representatividade observada no grupo de participantes sugere um
ambiente escolar plural, onde diferentes identidades e trajetorias formativas se encontram, o
que pode enriquecer as discussoes sobre incluséo e diversidade no contexto educacional.

No que tange a formacdo, todos os professores possuem licenciatura em suas areas de
atuacdo. Um dado relevante € que cinco dos seis participantes afirmaram ter tido contato com
disciplinas sobre educacdo inclusiva na graduacao, como “Fundamentos da Educacéo Especial”
e “Lingua Brasileira de Sinais”. Embora positivo, esse contato inicial, muitas vezes pontual,
pode ndo ser suficiente para instrumentalizar o docente para as complexidades da pratica, como
aponta a literatura (Alcantara, 2014).

Entretanto, a formagdo inicial oferecida nas universidades, em geral, limita-se a uma
disciplina de curta duragdo, muitas vezes sem articulacdo com praticas pedagdgicas reais, com
a didatica, com o ensino visual ou com discussdes profundas sobre cultura surda e processos
linguisticos préprios das linguas de sinais. Esse carater introdutério da formacdo tende a
produzir um conhecimento superficial, que ndo se sustenta diante das demandas concretas da
sala de aula inclusiva. Quadros (2004) enfatiza que a Libras ndo pode ser tratada como um
conteddo periférico ou meramente informativo, mas deve ser compreendida como um sistema
linguistico complexo que estrutura identidades, media préaticas sociais e se apresenta como
modos proprios de significagéo.

Observa-se que uma proposta de educacéo inclusiva, conforme orientam as politicas e
os dispositivos legais da Educacéo (Brasil, 2008; Brasil, 2002; Brasil, 2015), pressupe nédo
somente o0 acesso, mas condicOes efetivas de participacdo e aprendizagem, é que o sistema
educacional brasileiro garanta condi¢es para 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia, dentre os quais se destacam o0s surdos, cuja escolarizacdo deve
ocorrer em um ambiente bilingue, com o reconhecimento da Libras como primeira lingua e do

portugués como segunda lingua. Entretanto, apesar desse marco legal, observa-se um
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distanciamento significativo entre o prescrito e o implementado, especialmente no que se refere
a formacéo docente.

Durante as visitas de observacdo e na aplicacdo do questionério, a percepcdo de
formacao deficitéria para atender aos estudantes surdos mostrou-se praticamente unanime entre
0s participantes, que relataram inseguranca quanto ao uso da Libras e a adaptacdo de materiais
para uma mediacdo visual mais efetiva. Portanto, ampliar o debate sobre formacéo continuada
mostrou-se uma constante nas falas e respostas analisadas.

Todos os participantes realizaram ou estdo cursando especializages e participaram de
cursos na area de educacao inclusiva. Essa proatividade, embora louvavel, pode ser interpretada
como uma resposta a insuficiéncia da formacdo inicial, uma tentativa de preencher lacunas
deixadas pela graduacdo. As mencbes a cursos ofertados pela SEDUC-MT e pelo
CASIES/AVADEP indicam a existéncia de politicas de formacdo continuada, mas o impacto
real dessas iniciativas na transformacdo da préatica pedagogica cotidiana permanece como um
ponto de interrogacdo. Essa fragilidade compromete o direito linguistico do estudante surdo,
que, como destaca Strobel (2016, p. 18), precisa de docentes capazes de “dialogar em sua
lingua, interpretar visualmente o0 mundo e construir sentidos em interagdo”.

Resta claro, portanto, que o perfil dos participantes demonstra um grupo experiente e
engajado, cuja busca por qualificacdo expde as limitagdes da formacao inicial e a necessidade
continua de suporte institucional. Contudo, as dificuldades apontadas por eles, portanto,
transcendem a esfera individual, refletindo questdes estruturais do sistema educacional. Em
outras palavras significa dizer que, um sistema inclusivo, em uma perspectiva bilingue, deve
fortalecer a autonomia do professor e a participacdo direta do aluno surdo no processo de
ensino-aprendizagem, o que sO se torna efetivo com uma formacdo sélida e continuada,
articulada as condicGes concretas de trabalho nas escolas.

Desse modo, a consolidacao de praticas inclusivas efetivas depende ndao somente do
esforco docente, mas de politicas consistentes de formacéo inicial e continuada que articulem
teoria, pratica e especificidades da educacdo de surdos. Tendo em vista que, um sistema
inclusivo deve fortalecer a autonomia do professor e a participacdo direta do aluno surdo no

processo de ensino-aprendizagem, o que sé é viavel com formacdo sélida e continuada.
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5.3 - A prética pedagdgica na inclusdo do estudante surdo: entre estratégias e desafios

Discorrer sobre as préticas, os desafios e as colabora¢des que constituem o cotidiano
da sala de aula inclusiva para o estudante surdo no Ensino Médio, configura-se como uma tarefa
complexa, dada a multiplicidade de demandas que a realidade escolar impde aos docentes.

Neste estudo, mais especificamente, as analises dos relatos dos seis professores
participantes evidenciam um cenério complexo e multifacetado, marcado por avangos pontuais
e limitagBes estruturais persistentes, onde a dedicacdo individual e a busca por estratégias
pedagdgicas visuais convivem com obstaculos estruturais e formativos profundos. A auséncia
de politicas estruturadas de formacao continuada agrava ainda mais esse cenario. Como observa
Gesser (2012), a formacdo de professores para a educacao de surdos no Brasil ainda é marcada
por “a¢oes fragmentadas, descontinuas e de alcance restrito”, distantes de um projeto educativo
amplo e permanente.

Dessa forma, o fazer pedagdgico inclusivo, neste contexto, se apresenta como um
campo de tensdo permanente, no qual praticas inovadoras coexistem com fragilidades
institucionais, mediado pela presenca fundamental do intérprete de Libras e pela tentativa de
implementacdo de uma Pedagogia Visual como eixo norteador.

Os dados coletados demonstram que o professor, ao se deparar com o estudante surdo,
é impelido a ressignificar sua pratica, deslocando-se de um modelo de ensino centrado na
oralidade para um paradigma que privilegia a experiéncia visual. Esse deslocamento, embora
necessario, ndo ocorre de forma homogénea entre os participantes, evidenciando diferentes
niveis de apropriagdo da pedagogia visual. Logo, este movimento, no entanto, ndo é trivial e
esbarra no que Mendonca et al. (2018) identificam como um dos maiores entraves para a
incluséo efetiva: a formacdo docente insuficiente para lidar com a diversidade linguistica.

A superacdo dessa barreira primordial tem sido buscada, predominantemente, pela
adogéo de estratégias ancoradas na Pedagogia Visual. Como defende Campello (2007), para o
sujeito surdo, a visdo assume a primazia como via de acesso a0 mundo e ao conhecimento, o
que demanda uma reorganizacdo didatica que tenha a visualidade como fundamento, e ndo
como acessorio.

Os professores participantes nesta pesquisa estao identificados pelo termo “Professor
(a)” acrescido do nimero sequencial. Por exemplo, Professor 1, Professor 2, Professor 3 e assim
sucessivamente. Estes participantes demonstraram um repertorio variado de praticas alinhadas
a esse principio. Foram citados, de forma recorrente, o uso de “imagens, videos legendados e

esquemas” (Professora 1), “slides, esquemas, mapas conceituais, imagens ilustrativas”
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(Professor 4) e “slides ilustrados, imagens, esquemas, graficos e mapas conceituais” (Professor
5).

A recorréncia desses recursos indica ndo somente uma escolha metodoldgica, mas uma
tentativa de adaptacéo as especificidades linguisticas do estudante surdo, ainda que nem sempre
acompanhada de uma fundamentacéo tedrica sistematizada por parte dos docentes. Logo, esta
profuséo de recursos visuais indica um esforco consciente em traduzir conteudos curriculares
originalmente concebidos para uma cultura oral-auditiva em linguagens acessiveis.

Um dos relatos mais elucidativos vem do Professor 5, que descreve, tenho adotado
praticas pedagogicas que priorizam recursos visuais [...], além de manter a organizacdo da sala
de forma que o estudante tenha contato visual direto comigo e com os colegas. Procuro falar de
maneira clara, utilizar gestos e, quando possivel, sinais da Libras”.

Esta descricdo evidencia uma compreensdo sofisticada da Pedagogia Visual, que
transcende o simples uso de materiais e se estende para a organizacdo do espaco fisico e para a
comunicacdo corporal do docente. Entretanto, observa-se que tais praticas ainda dependem
fortemente da iniciativa individual do professor, ndo se configurando, necessariamente, como
uma diretriz institucional consolidada. Praticas como essas estdo em plena sintonia com o
que Silva (2022) e Tavares, Santiago e Onofre (2021) denominam de mediacdo pedagdgica
pela visualidade, um fazer docente que transforma o ambiente, os recursos e a propria
performance do professor em ferramentas de acesso ao curriculo, beneficiando ndo somente o
estudante surdo, mas toda a turma.

No entanto, a analise também evidencia que a aplicacdo dessas estratégias esbarra em
desafios que transcendem a esfera individual do professor. A complexidade do ato pedagdgico
inclusivo é amplificada por questBes relacionadas a trajetoria escolar do aluno.

O Professor 1, por exemplo, aponta o desafio de atender um “estudante surdo e mudo,
com infrequéncia e ndo alfabetizado em Lingua Portuguesa”. Esse relato evidencia ndo somente
dificuldades pedagogicas, mas também lacunas no percurso educacional do estudante, que
impactam diretamente as possibilidades de aprendizagem no Ensino Médio. Ademais, a fala
desloca o problema para aléem dos muros da escola, destacando a interseccao entre a inclusdo
escolar e vulnerabilidades sociais mais amplas.

Ou seja, percebe-se que a defasagem na Lingua Portuguesa escrita (L2) e a
infrequéncia criam um cenario de dupla exclusao, no qual as estratégias pedagogicas mais bem-
intencionadas podem se mostrar insuficientes se ndo forem acompanhadas de uma rede de apoio
solida e de politicas publicas que garantam condigdes minimas de aprendizagem. Nesse sentido,

ainclusdo ndo pode ser compreendida apenas como presenca fisica do estudante na sala de aula,
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mas como garantia efetiva de acesso ao conhecimento. Esta realidade corrobora a viséo
de Mendonca et al. (2018) de que a incluséo se configura como um “grande desafio para todos”,
demandando uma acdo coordenada que envolva escola, familia e servicos de apoio
especializados.

Nesse contexto, a rede de apoio colaborativa desponta como um pilar absolutamente
vital para a sustentacdo do trabalho docente. A relacdo com o intérprete de Libras foi descrita
de forma majoritariamente positiva, com termos como “6tima, troca de desenvolvimento”
(Professor 1), “colaborativa” (Professor 4) e “parceria pedagogica” (Professor 5).

Constata-se que, quando efetiva, essa parceria vai além da traducdo em tempo real, na
medida em que envolve momentos de planejamento antecipado, compartilhamento de materiais
e alinhamento de estratégias, em consonancia com as orientagcdes do Decreto n® 5.626/2005.
Todavia, nem todos os relatos indicam um nivel aprofundado de planejamento conjunto, o que
sugere que, em alguns casos, a atuacdo do intérprete ainda pode se restringir a uma funcéo mais
operacional do que pedagdgica.

Da mesma forma, a colaboracdo com o profissional do AEE foi mencionada pela
maioria dos participantes como um apoio importante, especialmente por meio de reunides para
troca de informacgBes sobre o estudante surdo, elaboracdo de adaptacbes de materiais e
construgdo conjunta de um Plano de Ensino Individualizado (PEI). Esse instrumento é
fundamental, segundo Santos (2024), para garantir a consisténcia e a personalizacdo do
processo educativo.

Contudo, a pesquisa evidencia uma assimetria nesta rede de colaboracdo. Enquanto a
parceria vertical (com intérprete e AEE) parece estar consolidada, a colaboracdo horizontal —
entre os professores de diferentes componentes curriculares — mostra-se mais fragil. Apenas
metade dos participantes afirmou adotar estratégias de ensino em conjunto com outros docentes.
Essa fragilidade indica a auséncia de uma cultura institucional de trabalho colaborativo, o que
pode comprometer a continuidade e a coeréncia das préaticas inclusivas ao longo das diferentes
disciplinas.

Ademais, esta lacuna no dialogo interdisciplinar pode resultar em uma experiéncia
educacional fragmentada, sobrecarregando o intérprete — que precisa se adaptar a estilos e
metodologias diversas a cada aula — e perpetuar uma visao de que a incluséo é responsabilidade
de alguns, e ndo um projeto coletivo da escola. Mendonca et al. (2018) sdo enfaticos ao afirmar
que a inclusdo efetiva exige uma acgdo coletiva, na qual todos os professores se sintam
corresponsaveis pelo processo, compartilnando saberes e construindo uma cultura escolar

inclusiva.
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A fragilidade na colaboracdo horizontal entre os pares docentes, observada nesta
pesquisa, encontra eco nos achados de Carvalho (2013), que, em seu estudo sobre classes
mediadas no Distrito Federal, identificou que a auséncia de um trabalho colaborativo
sistematico entre os professores do ensino regular tende a sobrecarregar o intérprete
educacional e a fragmentar a experiéncia escolar do estudante surdo, que precisa se adaptar a
metodologias e linguagens distintas em cada disciplina, sem a constru¢cdo de um projeto
pedagogico unificado e coeso.

Portanto, a préatica pedagogica na inclusdo do estudante surdo, tal como evidenciada
nesta pesquisa, configura-se como um campo dinamico e tensionado. De um lado, observa-se
um docente proativo, que se vale da pedagogia visual para criar pontes de acesso ao
conhecimento. De outro, este mesmo docente se vé confrontado com limitagdes formativas,
barreiras comunicacionais e desafios que extrapolam sua al¢ada individual.

Resta claro, em vista do exposto, que a superagdo desses obstaculos ndo depende
apenas do empenho isolado do professor, mas da construcdo de uma cultura de colaboracao
horizontal e do fortalecimento de politicas publicas que transformem o discurso legal da
inclusdo em uma realidade material e pedagogica tangivel no chao da escola, além de evidenciar
a necessidade de institucionalizacdo das praticas inclusivas, de modo que ndo dependam
exclusivamente da iniciativa individual docente. As sec¢Oes seguintes se dedicardo a aprofundar
a analise desses desafios cotidianos e do papel principal da Pedagogia Visual como resposta

pedagogica.

5.4 - Os desafios cotidianos: a barreira da comunicacédo e a complexidade pedagdgica

A comunicacdo emergiu como o desafio mais proeminente. A fala de um dos docentes
é emblemética: “E realmente uma fragilidade minha n&o ter aprendido Libras, dai ndo consigo
identificar com clareza se o estudante aprendeu ou ndo o conteudo ensinado”. Esse excerto
evidencia ndo somente uma limitacdo técnica, mas uma inseguranca pedagdgica que
compromete diretamente o0 processo avaliativo e a tomada de decisdes didaticas.

Portanto, esse auto percep¢do de “fragilidade” demonstra a angustia gerada pela
impossibilidade de uma interacdo direta, que impacta a avaliacdo da aprendizagem. Tal
sentimento dialoga com os estudos de Ferreira (2021), que ressaltam a importancia da Libras
ndo somente como ferramenta de comunicagdo, mas como pilar para a constru¢do de um

vinculo pedagdgico efetivo.
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Ademais, a inexisténcia de fluéncia linguistica compromete diretamente a mediagéo
pedagdgica, gerando barreiras comunicacionais que impactam ndo somente a aprendizagem,
mas também a participacdo, autonomia e insercdo critica do aluno surdo no cotidiano escolar.
Observa-se, portanto, que a limitagdo comunicacional ndo se restringe ao contetdo, mas atinge
dimensGes mais amplas do processo educativo, como a interacdo social e o pertencimento
escolar.

Nesse cenério, Quadros (2004) afirma que a lingua de sinais é a base cognitiva e
cultural do sujeito surdo, sendo essencial para a construgéo de significados e para o0 acesso ao
conhecimento escolar. Assim, quando o professor ndo domina essa lingua, estabelece-se uma
ruptura comunicativa que fragiliza o processo de ensino-aprendizagem, impedindo a circulacao
efetiva do conhecimento.

Pensar as barreiras da comunicagdo e a complexidade do ato pedagdgico no ambito
das préaticas de ensino com estudantes surdos, indiscutivelmente, tem sido um dos principais
desafios de professores e professoras que estdo em sala de aula comum de ensino com esse
publico. Nesse sentido, os dados desta pesquisa reforcam que a inclusdo, na pratica, ainda se
estrutura sobre adaptaces pontuais, e ndo sobre uma reorganizacdo pedagogica efetivamente
bilingue.

N&o ha como negar, portanto, que ensinar alunos surdos exige o uso de metodologias
bilingues, abordagens visuais, recursos multimodais e estratégias pedagogicas que valorizem a
experiéncia visual do estudante, como destaca Strobel (2016). Entretanto, quando o professor
desconhece a estrutura linguistica da Libras, sua organizacdo gramatical e sua logica visual-
espacial, as praticas pedagbgicas tornam-se limitadas, mecanicas ou dependentes
exclusivamente da atuacéo do intérprete.

Quando perguntado aos professores participantes deste estudo sobre as situacdes
desafiadoras, de forma contundente e unanime, os docentes disseram “a comunicagdo entre
professor e aluno e até mesmo entre os alunos tem sido uma das principais barreiras”. A
recorréncia desse apontamento evidencia que a dificuldade comunicacional ndo € um caso
isolado, mas um problema estrutural presente no cotidiano escolar investigado.

Para Gesser (2012), no Brasil, ainda ndo existe uma politica estruturada que garanta
formacdo docente continua e aprofundada na area de educacdo de surdos, o que resulta em
praticas pedagdgicas descontextualizadas, improvisadas e insuficientes para atender as
demandas dos estudantes. Assim, o professor enfrenta diariamente dificuldades em interpretar
as respostas dos alunos surdos, acompanhar seus processos de compreensdo e ajustar suas

estratégias didaticas.
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No Ensino Médio, essas dificuldades se tornam ainda mais complexas devido ao nivel
de abstracdo dos conteudos, a necessidade de interpretacdo conceitual e a intensificacdo da
leitura e escrita em portugués, uma segunda lingua para os surdos. Tal cenério potencializa o
risco de uma aprendizagem superficial, na qual o estudante tem acesso ao conteido, mas néo
necessariamente a sua compreensao plena.

De fato, se o professor ndo compreende a logica bilingue e ndo adapta seus recursos
pedagogicos, o aluno tende a receber contetdos de forma fragmentada, superficial e sem
mediacdo adequada, como destaca Lacerda (2009). Inclusive, este foi um dos desafios
significativos pontuado pelos professores participantes deste estudo.

Outro desafio apontado refere-se as condicGes prévias de aprendizagem do aluno,
como a infrequéncia e a defasagem na alfabetizacdo, o que desloca o problema para além dos
muros da sala de aula, evidenciando a complexidade de fatores sociais e da trajetdria escolar
gue impactam o trabalho docente. Esses elementos indicam que a inclusao escolar ndo pode ser
analisada de forma isolada, sendo atravessada por determinantes historicos, sociais e
educacionais que antecedem o ingresso do estudante no Ensino Médio.

Resta claro, portanto, que esses obstaculos se somam aos desafios inerentes a gestao
da diversidade em sala, corroborando a afirmacdo de Mendonca et al. (2018) de que a incluséo
se apresenta como um “grande desafio para todos”. Dessa forma, os achados desta pesquisa
evidenciam que a barreira comunicacional se configura como um eixo fundamental que articula
e potencializa outros desafios pedagdgicos, exigindo ndo somente formacdo especifica em
Libras, mas uma reconfiguracdo mais ampla das praticas educativas, das politicas de formacéo

docente e da organizacao escolar.

5.5 - A centralidade da Pedagogia Visual como resposta pedagogica

Em resposta aos desafios, os professores demonstraram um consistente repertorio de
estratégias pautadas na Pedagogia Visual. Mais do que uma escolha metodoldgica, essa
abordagem surge, nos dados desta pesquisa, como uma necessidade pedagdgica diante das
limitagdes comunicacionais e formativas evidenciadas nos capitulos anteriores. Assim, essa
abordagem é fundamental, pois, como defende Campello (2007), a experiéncia visual é o canal
por exceléncia para a construcao de conhecimento pelo sujeito surdo. As praticas citadas pelos
docentes foram diversas e ricas:

* Recursos Visuais Diversificados: Uso intensivo de imagens, esquemas, Videos

legendados, slides, mapas conceituais e jogos.
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» Adaptacdo do Espaco: Organizacédo da sala para garantir o contato visual direto.
« Comunicagdo Corporal: Valorizagdo de gestos e expressbes faciais como reforgo
comunicativo.

N&o ha como negar que esses elementos, quando analisados em conjunto, indicam que
a pedagogia visual ndo se limita ao uso de materiais didaticos, mas envolve uma reorganizacdo
mais ampla da préatica docente, incluindo o espaco, a linguagem e a interacdo em sala de aula.

A descricdo de um dos professores, ao afirmar que “tenho adotado praticas
pedagogicas que priorizam recursos visuais [...] além de manter a organizacgdo da sala de forma
que o estudante tenha contato visual direto comigo e com os colegas” (Professor 5), demonstra
uma compreensdo sofisticada, que transcende o mero uso de ferramentas. Observa-se, nesse
relato, uma aproximacao com os principios da pedagogia visual enquanto pratica intencional e
estruturada, ainda que construida de forma empirica.

De acordo com Reily (2003), o trabalho do professor com uso de imagens visuais como
ferramenta pedagdgica constitui-se um elo entre o contetido e a explicacéo dele. Tal pratica esta
em plena consonancia com o que Silva (2022) e Tavares, Santiago e Onofre (2021) descrevem
como uma pratica pedagdgica mediada pela visualidade, que torna o contetdo mais acessivel e
enriquece a experiéncia educativa para todos os alunos, surdos e ouvintes.

Nesse sentido, a pedagogia visual ndo beneficia exclusivamente o estudante surdo,
mas contribui para a qualificacdo do processo de ensino-aprendizagem como um todo. Para
muitos pesquisadores da area da educacdo dos Surdos, a Pedagogia Visual tem se tornado um
dos recursos didaticos pedagdgicos indicados para as praticas educativas com estudantes surdos
(Campello, 2007; Pletsch, 2020).

Pesquisadores brasileiros, como Ana Regina Campello (2007), Tatiana Bolivar
Lebedeff e Thais Philipsen Gritzmann (2021), Lucia Helena Reily (2003), dentre outros, tem
defendido a importancia da Pedagogia Visual como um recurso didatico de intervencdo de
atividades planejadas para atender aos alunos e/ou pessoas surdas. Os estudiosos supracitados
defendem a Pedagogia Visual como uma estratégia para os processos educativos para mediar o
processo de ensino, especialmente, nos espacos que envolvam pessoas surdas. Assim, a
pedagogia visual se configura ndo somente como estratégia, mas como um paradigma
pedagogico alinhado & perspectiva bilingue da educagédo de surdos.

Para o Professor 5, participante deste estudo, “adotar a Pedagogia Visual para nos que
ndo dominamos a Libras é uma estratégia que nos aproxima da condicdo de fazer uma aula e
uma atividade inclusiva. Ha muitos estudantes surdos por ai nas escolas”. Essa fala evidencia

gue, na auséncia de dominio da Libras, a pedagogia visual tem sido utilizada como estratégia
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compensatdria, 0 que, embora relevante, também aponta limites importantes no processo de
incluséo.

Diante do exposto, consta-se que superar esses obstaculos exige repensar curriculos,
investir em formacgdo continuada e reconhecer que a educacdo do surdo € um campo
especializado que demanda conhecimento linguistico e pedagogico especifico e que, hd muitas
pessoas e estudantes surdos nos ambientes escolares. Ou seja, a pedagogia visual, embora
potente, ndo substitui a necessidade de formacdo sélida em Libras e em educacao bilingue.

Segundo a Organizacdo Mundial de Saude (OMS), ha em torno de 1,5 bilhdes de
pessoas com alguma deficiéncia auditiva no planeta atualmente. Esse dado reforca a amplitude
do desafio e a urgéncia de politicas educacionais que garantam acessibilidade linguistica e
pedagogica. Diante dos dados, a OMS faz um alerta importante sobre o quao fundamental é o
sentido da audicéo e, salienta que a perda auditiva (ndo tratada) traz impactos consideraveis na
vida social do sujeito.

Entretanto, os dados indicam que uma parcela significativa dessa populagdo ndo tem
acesso a educacdo em Libras. Para Lodi e Lacerda (2009, p. 14), “[...] a maior parte dos surdos
no Brasil ndo tem podido ter acesso a uma escolarizacdo que atente para as suas necessidades
linguisticas”. L0ogo, esse cenario evidencia que a adocdo da pedagogia visual, embora relevante,
ainda ocorre em um contexto de lacunas estruturais na garantia de uma educacdo bilingue
efetiva. Acrescenta-se, assim, a urgéncia de uma educagdo que reconheca a Libras como
primeira lingua e o portugués como segunda lingua (Lacerda, 2009; Hollosi, 2019).

Percebe-se, portanto, que os desafios relacionados ao acesso a educacdo bilingue para
surdos ndo se limitam as condicBes estruturais, mas também se estendem a preparacdo dos
docentes para atuar de forma sensivel as especificidades linguisticas desse publico. A auséncia
de uma formacdo consistente em Libras e em abordagens inclusivas fragiliza a efetivacao de
praticas pedagogicas mais equitativas.

Logo, nota-se a importancia da discussao sobre “a formacdo que deve estar articulada
com o desempenho profissional dos professores, tomando as escolas como lugares de
referéncia” (NOvoa, 2001, p. 30). Para Imberndn (2014), ha na formagéo continuada para além
da teoria, a préxis, os valores, as relacdes e as trocas entre pares que contribui para desenvolver
novas aprendizagens que impactam no fazer pedagogico.

Dessa forma, os achados desta pesquisa indicam que a Pedagogia Visual ocupa um
lugar principal como resposta pedagdgica aos desafios da inclusdo do estudante surdo, porém

sua efetividade depende de condigdes estruturais mais amplas, como formagdo docente



103

qualificada, fortalecimento da perspectiva bilingue e institucionalizacédo de praticas inclusivas

no contexto escolar.

5.6 - A rede de apoio colaborativa: um pilar de sustentagdo das praticas inclusivas

A pesquisa evidenciou que o trabalho docente na inclusdo, no ambito da escola
investigada, é sustentado por uma rede de colaboracdo, com destaque para a parceria com 0
intérprete de Libras e o profissional do AEE. Essa rede configura-se como um elemento
estruturante para a viabilizagdo das préticas inclusivas, especialmente diante das limitacdes
formativas e comunicacionais ja evidenciadas neste estudo.

A relacdo com o intérprete foi descrita como “colaborativa” e de “parceria
pedagodgica”, envolvendo planejamento conjunto e alinhamento de estrategias, o que € essencial
para o sucesso da inclusdo. Assim, observa-se que, quando essa parceria se efetiva de maneira
articulada, amplia-se significativamente a possibilidade de acesso do estudante surdo ao
contetdo curricular.

Notadamente, a construcdo de praticas inclusivas efetivas exige uma atuacdo
colaborativa entre o professor da sala comum, o intérprete de Libras e o professor do AEE,
especialmente no caso de estudantes surdos, e também, no contexto do Ensino Médio, cuja
escolarizacdo depende de processos pedagogicos bilingues, visuais e culturalmente situados,
em face a amplitude de contetdos abstratos.

A seqguir, o Gréafico 5 ilustra a percepc¢do dos docentes quanto a colabora¢do com o

AEE e com seus pares no desenvolvimento de praticas inclusivas.

Gréfico 5 - Colaboracdo com AEE e Pares

Colaboragdo com AEE vs. Pares (N=6)

Fonte: Autora (2025).



104

Da mesma forma, a colaboracdo com o AEE foi confirmada pela maioria dos
participantes, que relataram reunides periddicas com a professora do atendimento educacional
especializado para troca de informacGes sobre o estudante surdo, discussdo de adaptacGes
curriculares e planejamento conjunto de atividades com apoio visual, bem como a construcao
compartilhada e a revisao continuada do PEI. Esses elementos indicam a existéncia de um
esforco institucional voltado a organizacdo do atendimento educacional, ainda que com
limitacgGes.

Contudo, essa forte colaboracdo vertical, centrada na orientacdo técnico-pedagdgica
oferecida pelo AEE aos docentes da sala comum, contrasta com uma colaboragédo horizontal
mais fragil entre professores de diferentes disciplinas, admitida por apenas metade dos
participantes. Logo, essa assimetria na rede de colaboracédo evidencia que, embora haja suporte
especializado, ainda ndo se consolidou uma cultura de corresponsabiliza¢do coletiva entre os
docentes da escola.

Ademais, tem-se que essa lacuna no dialogo interdisciplinar pode gerar préaticas
fragmentadas, sobrecarregando o aluno e o intérprete, e evidencia que a cultura de inclusdo,
embora presente, ainda ndo se consolidou como um projeto coletivo da escola, mantendo-se,
em muitos casos, como iniciativas pontuais e dependentes do engajamento individual de alguns
docentes, o que fragiliza a continuidade e a efetividade das a¢des inclusivas no cotidiano
escolar.

Ao ser perguntado aos participantes sobre as praticas pedagogicas que tem sido
adotada para incluir o estudante com surdez em suas aulas, os professores responderam que “de
alguma forma a gente de modo geral tem praticado a inclusdo, porque nenhum estudante de
qualquer deficiéncia tem ficado fora da escola” (Professor 2). Logo, essa fala evidencia uma
compreensdo ainda limitada de inclusdo, associada predominantemente ao acesso e a
permanéncia, e ndo necessariamente a aprendizagem efetiva. Entretanto, é importante destacar
que a garantia de acesso por meio da matricula ndo configura sinénimo de incluséo.

Outro participante nos disse “eu e outros colegas daqui da escola, temos elaborado
atividades que o estudante pode ter acesso com facilidade, inclusive, com a interprete”
(Professor 4). Esse relato aponta para iniciativas colaborativas pontuais entre docentes, ainda
que ndo sistematizadas institucionalmente. Para Oliveira Neto (2022, p. 96) “[...] muitos
professores ndo possuem o conhecimento da Libras, tornando-se vital a presenca de um tradutor
intérprete de lingua de sinais e portugués”.

Desse modo, criar metodologias inclusivas por meio da Pedagogia Visual considera-se

um artefato para pensar o ensino de surdos. No entanto, os dados desta pesquisa indicam que
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tais praticas, embora relevantes, ainda dependem fortemente de iniciativas individuais e do
suporte do intérprete e do AEE, ndo se configurando plenamente como uma politica
institucional consolidada. Significa dizer, portanto, que a rede de apoio colaborativa se
apresenta como um pilar fundamental para a sustentacdo das préticas inclusivas, mas sua
efetividade estd condicionada a ampliacdo da colaboracdo horizontal entre docentes, ao
fortalecimento da formacéo continuada e a consolidacdo de uma cultura escolar inclusiva que

ultrapasse acodes isoladas e se constitua como um projeto coletivo.

5.7 - Percepcoes sobre a politica de incluséo e o preparo da escola

A viséo dos professores sobre a dimensédo macro da inclusdo demonstrou um ceticismo
estrutural. Questionados sobre o preparo das instituicdes, a resposta foi praticamente unanime:

“nao” ou “parcialmente”, como indicado por um dos participantes.

De modo geral, considero que as institui¢cbes educacionais ainda ndo estdo plenamente
preparadas. Apesar de avancos significativos nas politicas de inclusdo, ainda existem
limitagfes quanto a formag&o docente, a infraestrutura acessivel e ao acesso a recursos
pedagogicos especificos, 0 que compromete a efetiva inclusdo escolar (Professor 5).

Desta feita, tem-se que a percepcdo dos docentes acerca da dimenséo institucional da
inclusdo evidencia um posicionamento predominantemente critico, marcado pela identificacdo
de limites estruturais que ainda comprometem sua efetivacao, expressado tanto nas respostas
objetivas quanto nos depoimentos, evidenciando ceticismo, como se verifica graficamente a

seguir.
Graéfico 6 — Posicionamento dos participantes quanto ao preparo das Instituicoes

As Instituicdes Estao Preparadas?

Sim, Preparadas

22%

78%

Né&o / Parcialmente Preparadas

Fonte: Autora (2025)
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Esse diagndstico evidencia o hiato entre a legislacdo, que garante 0 acesso, e a
realidade das escolas, que lutam para assegurar a permanéncia com qualidade, o que confirma
as analises de Mendonca et al. (2018). As principais lacunas apontadas, mormente a formacéo
insuficiente, falta de recursos, infraestrutura inadequada e apoio especializado limitado,
configuram um panorama recorrente das fragilidades estruturais da inclusédo escolar.

A formacdo continuada, na perspectiva do ensino bilingue e associada a inovacdes
metodoldgicas acessiveis, torna-se um elemento indispensavel para o trabalho com estudantes
surdos. Pois, trata-se de um processo que possibilita 0 aprimoramento, a qualificacdo e a
ressignificacdo da pratica pedagdgica docente, ampliando as possibilidades de construcédo de
estratégias inclusivas.

Assim, presume-se que a formacdo continua e planejada, quando direcionada as
demandas reais da escola, permite aos professores experimentar novas reflexdes e promover
intervencdes mais efetivas em suas praticas. Nesse sentido, Delors (2003, p. 160) destaca que
“a qualidade do ensino ¢ determinada tanto ou mais pela formacao continua dos professores”.
Logo, as percepcOes dos docentes participantes deste estudo reforgam essa agenda, clamando
por formacédo continuada sélida, investimento em recursos, fortalecimento da parceria com a
familia e uma mudanca cultural baseada no respeito as diferencas.

A fala final de um professor, de que a inclusdo depende de uma “mudanca cultural
dentro da escola” (Professor 5), sintetiza a compreensao de que as transformagdes necessarias
extrapolam o campo normativo, exigindo mudancgas nas atitudes, nas praticas e na cultura
institucional da comunidade escolar.

Observa-se, na realidade escolar, um significativo distanciamento entre a politica
formulada e as praticas pedagogicas efetivadas. Tal descompasso se evidencia, sobretudo,
guando se analisa o preparo dos professores do Ensino Médio para a inclusdo de estudantes
surdos, bem como a insuficiéncia das politicas e praticas de formag&o continuada que deveriam

subsidiar esse trabalho.

Quando a gente I& sobre politicas de inclusdo escolar e de formagdo continuada de
professores a gente vé que tem leis, que tem politicas, que deve ter programas e varias
coisas, mas parece que fica 14 no papel. Porque esse suporte de perto, no dia-a-dia da
escola é meio complicado da gente ver (Professor 3).

Diante desta fala, observa-se que é imprescindivel reconhecer que a formag&o inicial

dos professores, de modo geral, ainda ndo contempla de maneira sistematica e aprofundada os
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principios, fundamentos e praticas da educacdo inclusiva. Por outro lado, a formacéo
continuada, que poderia atuar como elemento compensatorio dessas lacunas, também se
evidencia insuficiente ou mal estruturada. Em muitas redes de ensino, a oferta de formacao
ocorre de maneira fragmentada, descontinuada ou com foco apenas normativo. Portanto, a
formacgdo continuada deveria constituir-se como um processo permanente, colaborativo e

contextualizado, mas, na pratica, tem se afastado dessa perspectiva.

5.8 - Discussao geral dos resultados

Com base nos resultados da pesquisa realizada com os seis professores da rede estadual
de Diamantino-MT, é possivel estabelecer um didlogo proficuo com o referencial teérico
apresentado na dissertacdo, especialmente no que se refere a formacdo docente, as praticas
pedagdgicas baseadas na Pedagogia Visual e aos desafios estruturais da incluséo.

A partir das respostas apresentadas pelos professores participantes da pesquisa, foi
possivel construir um conjunto de categorias teméticas que traduzem seus sentidos, percepgdes
e experiéncias no trabalho com estudantes surdos no Ensino Médio.

Seguindo as trés fases da Analise de Conteudo proposta por Laurence Bardin, quais
sejam, a (1) pré-analise; (2) exploracdo do material; (3) para o tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo, necessariamente, emergiram 0s €eixos centrais que sintetizam o
nacleo de significacdo presente nas informacgdes produzidas: (a) lacunas na formacéo docente,
especialmente n a formacdo continuada; (b) a Pedagogia Visual como eixo estratégico; (c)
praticas de ensino colaborativo como sustentaculo da inclusdo; e (d) o hiato entre a politica e
as praticas inclusivas.

Os professores expressam de forma recorrente que o principal desafio enfrentado na
rotina escolar esta relacionado a falta de formacdo pratica e continuada que forneca
instrumentos reais para o ensino de estudantes com deficiéncia e, especificamente neste estudo,
de estudantes surdos. Quando questionados sobre os principais desafios e barreiras para
trabalhar o ensino na perspectiva inclusiva, o participante Professor 3 afirma que “o maior deles
é a realizacdo de formagdo pratica para nos professores”. Ou seja, esta afirmagdo aponta ndo
somente um pedido, mas um sentimento de desamparo pedagdgico.

Por outro lado, os docentes participantes, majoritariamente experientes e com
formagéo continuada em educacéo inclusiva, evidencia um esforco individual significativo para
suprir lacunas deixadas pela formacéo inicial. Entretanto, a formac&o teorica, por si somente,

ndo consegue suprir as lacunas da docéncia na pratica, especialmente na comunicacao direta
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com o estudante surdo, evidenciando que a formacdo recebida ndo foi suficientemente
instrumentalizadora.

Esse cenario corrobora com as criticas de Alcantara (2014), para quem a abordagem
da educacdo inclusiva na graduacao frequentemente ocorre de forma pontual e desconectada da
realidade préatica, ndo preparando o docente para as complexidades do cotidiano escolar.

Na fala do participante Professor 2, o qual afirma que “¢ realmente uma fragilidade
minha ndo ter aprendido Libras”, explicita-se uma angustia que ultrapassa a dimensao técnica,
pois se refere a impossibilidade de estabelecer um vinculo pedagogico direto. A luz da Analise
de Contetudo (Bardin, 2011), esse enunciado aponta um nucleo de sentido associado a
inseguranca formativa. A auséncia de dominio da Libras cria uma barreira significativa para a
mediacdo pedagdgica e para a avaliacdo formativa, conforme apontado por Mendonca et al.
(2018).

Contudo, existe uma busca por especializagcdes e cursos de curta duracdo, embora
indicativa de engajamento, funciona como um paliativo para uma formacao inicial que, na viséo
de Gomes (2019), ainda € insuficiente para preparar o professor para a diversidade. Portanto,
os dados sugerem que a formacdo continuada precisa ser mais do que um acumulo de
certificacGes; deve constituir-se como um processo permanente, reflexivo e articulado a pratica
pedag6gica, com foco no desenvolvimento de competéncias especificas para a educacdo
bilingue.

Nesse sentido, a lacuna formativa se expressa como distancia entre a politica e a
pratica, dialogando com autores como Mantoan (2015) e Silva e Lodi (2019), que apontam que
a formacdo docente ainda ndo responde as demandas especificas do ensino bilingue e das
adaptacOes pedagogicas.

No que se refere a categoria Pedagogia Visual como eixo estratégico, oriunda das
analises de conteddo, destaca-se sua importancia no processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes surdos. A partir das falas dos participantes, essa categoria emergiu como um eixo
estruturante das praticas pedagogicas, evidenciando que o recurso ao visual ocupa um papel
fundamental na mediacgdo do conhecimento.

Na fala do participante Professor 2, o qual afirma que a “a gente recorre muito ao
visual, usando desenhos e imagens para tentar fazer com que o estudante surdo entenda”,
observa-se um padréo discursivo recorrente. Conforme Bardin (2011), essa repeticao indica a
formacé&o de uma categoria empirica consolidada, na qual o visual deixa de ser acessorio e passa

a desempenhar fungdo mediadora entre linguagem e cognicao.
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As estratégias pedagdgicas relatadas pelos professores e observadas por mim como o
uso de imagens, videos legendados, esquemas, organizacao do espaco para favorecer o contato
visual, demonstram uma clara ades&o aos principios da Pedagogia Visual. Essa abordagem,
defendida por Campello (2007), compreende a experiéncia visual ndo como um recurso
complementar, mas como o proprio fundamento do processo educativo para o estudante surdo.
Ademais, a recorréncia do verbo “recorrer” indica ndo somente a frequéncia, mas
dependéncia estratégica, especialmente diante da auséncia de fluéncia em Libras. Assim, a
Pedagogia Visual surge simultaneamente como solucdo pedagdgica e como necessidade
imposta pelas condi¢des formativas.

Na fala do Professor 4 aparece a afirmativa de que, “no ensino médio 0s assuntos sao
muito abstratos e eu tento muito encontrar maneiras em que eu possa usar a Pedagogia Visual
para levar a aprendizagem dos estudantes”. Verifica-se que traz a tona outro aspecto relevante
a Pedagogia Visual como recurso de transposicdo didatica para conteudos de maior
complexidade conceitual. Aqui, observa-se que o professor percebe o descompasso entre 0
nivel de abstracdo presente nos curriculos do Ensino Médio e as barreiras linguisticas
enfrentadas pelos estudantes surdos. Nesse cenario, a Pedagogia Visual funciona como ponte
epistemoldgica, permitindo materializar conceitos abstratos e facilitar sua compreenséo.

Essa pratica vai ao encontro do que Silva (2020) e Tavares, Santiago e Onofre
(2021) denominam de mediacdo pedagdgica pela visualidade, um fazer docente que transforma
0 ambiente e o0s recursos em ferramentas de acesso ao curriculo. A riqueza de recursos visuais,
desde jogos de memdria com sinais até infograficos e mapas conceituais, mostra que 0s
professores ndo somente reconhecem a importancia do visual, mas também buscam inovar em
suas praticas.

No entanto, € fundamental, como alerta Gomes (2019), que esses recursos ndo sejam
utilizados de forma aleat6ria, mas sim integrados a um planejamento pedagdgico que considere
a Libras como a lingua de instrucéo e a cultura surda como referéncia. Significa dizer, portanto,
que tais praticas despontam, em grande parte, de forma intuitiva e adaptativa, e ndo como
resultado de uma formacao sistematizada.

N&o se ignora, também, que essa estratégia também se conecta adequadamente com o
principio da educacgdo bilingue para surdos, no qual a visualidade ocupa papel relevante na
construcdo de significados (Quadros, 2004). Entretanto, no discurso docente, nota-se que essa
visualidade ndo é articulada a partir de uma formacéo especifica, mas surge como pratica

intuitiva e adaptativa.
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Conforme orienta Bardin (2011), a categorizacdo decorre da identificacdo de sentidos
nucleares que se repetem no corpus, evidenciando as significacfes estruturantes das percepgdes
dos participantes. Nesse contexto, a colaboracdo aparece simultaneamente como experiéncia
parcial, necessidade latente e ideal pedagdgico ainda distante da realidade escolar.

Na fala do participante Professor 1, aponta que “nos ultimos anos até que os
professores do AEE tém participado mais de perto dos processos de ensino entre sala comum e
0 AEE. Mas ainda precisa de fato trazer para a realidade da escola a ideia de praticas de ensino
colaborativo. A colaboracao de todos para fazer a inclusdo acontecer”. Tal afirmativa na
perspectiva da Anéalise de Contetdo (Bardin, 2011), traz um conteddo marcado por
ambivaléncia, quando a ideia denota que ha avancos, mas ainda ha lacunas consideraveis.

Para Capellini e Rodrigues (2012) o ensino colaborativo é condicao essencial para uma
escola inclusiva, pois rompe com préaticas fragmentadas e fortalece a corresponsabilidade
pedagdgica. Assim, a fala evidencia que a colaboracgdo esta presente no discurso institucional,
mas ndo plenamente consolidada na préatica cotidiana.

Na fala do participante Professor 3, evidencia que “o intérprete tem uma assisténcia
bem maior e articulada com os profissionais do AEE, até mesmo nas questdes de reunides e
formag¢do”, aprofunda a compreensdo da categoria, evidenciando que ha colaboragdo, mas ela
ocorre de forma setorial, circunscrita ao eixo AEE e intérprete.

A luz das analises assentadas em Bardin (2011) essa fala configura uma “regularidade
discursiva”, isto ¢, um padrdo que se destaca no material, sendo assim, permitido identificar
gue ha uma espécie de nucleo colaborativo mais acentuado e ativo com esses dois atores do
contexto escolar. Portanto, elucida a indicacéo de que a colaboragdo ndo se generaliza para 0s
demais docentes.

Contudo, no que tange a estreita relacdo de ensino colaborativo entre intérprete e AEE,
Lodi (2013) e Quadros (2004), reconhecem que o AEE e os intérpretes tendem a estabelecer
vinculos mais estreitos devido a natureza linguistica e pedagogica que compartilham, enquanto
os professores da sala regular frequentemente se mantém distanciados desse processo. A
pesquisa evidenciou que a descri¢do dessa relagdo como “colaborativa” e de parceria
pedagogica”, envolvendo planejamento antecipado e compartilhamento de materiais, estd em
sintonia com as diretrizes do Decreto n® 5.626/2005, que prevé a atuagdo integrada desses
profissionais. Entretanto, a categoria “praticas de ensino colaborativo™ se evidencia parcial,
segmentada e assimétrica.

A partir da leitura flutuante dos questionarios e dos dados produzidos, observou-se a

recorréncia de conteidos que expressam distanciamento entre a politica publica de incluséo e a
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realidade concreta da escola. Conforme Bardin (2011), o processo de categorizagéo se apresenta
guando um conjunto de unidades de registro apresenta “nucleos de sentido” que convergem
para um mesmo eixo semantico. Nesse caso, as falas dos participantes apontam uma tenséo
estruturante, sendo o descompasso entre o que a legislagéo prevé e aquilo que efetivamente se
realiza nas escolas. Essa discrepancia configura o eixo tematico, por ora, hiato entre a politica
e a prética inclusivas.
Para um dos participantes, o Professor 2, “ha uma distancia quase impossivel de se
alcangar entre o que dizem as leis, 0s pesquisadores, os documentos de incluséo e a realidade
que os professores vivem na escola [...] Ha escolas [...] que estdo distantes demais de préaticas
que se aproximam de qualquer coisa que remete a ideia de inclusdo”. A luz da perspectiva de
Bardin (2011), esté explicito na superficie textual que se manifesta como sentido estruturante.
De acordo com os estudos de Mendes (2006), Glat e Pletsch (2011) a incluséo escolar
no Brasil enfrenta barreiras estruturais, pedagogicas e politicas que dificultam a concretizacao
plena das normativas. Assim, evidencia-se que o professor percebe a politica inclusiva como
distante, abstrata e, por vezes, incompativel com as condi¢fes concretas da escola real. A visao
quase unanime dos participantes sobre o despreparo das instituicdes escolares - ”parcialmente
preparadas” ou” ndo preparadas” — aponta um ceticismo profundo em relacéo a capacidade do
sistema em oferecer uma inclusdo de qualidade. Destarte, ha uma critica ao descompasso
estrutural entre diretrizes legais e praticas escolares.
Observou-se numa das falas do Professor 6, “ha o PEI que ajuda aos professores com
o0 estudante com deficiéncia, aqui na escola. Esta comecando a colocar essa ferramenta em
pratica”. Entretanto, foi constatado de que a existéncia de um Plano de Ensino Individualizado
(PEI), mencionado por um dos participantes, é um indicativo positivo, pois, conforme Santos
(2024), o PEI é um instrumento fundamental para garantir que as adaptac6es curriculares sejam
consistentes e articuladas com as metas educacionais do estudante.

Contudo, a colaboracdo horizontal entre professores de diferentes componentes
curriculares mostrou-se mais fragil. Constatacdo do distanciamento entre as politicas publicas
de incluséo e a efetivacdo pratica. Apenas metade dos participantes afirmou adotar estratégias
de ensino em conjunto com outros docentes. Essa fragilidade pode levar a fragmentacéo da
experiéncia educativa do aluno surdo, sobrecarregando o intérprete e dificultando a construgéo
de um projeto pedagdgico coeso. Mendonca et al. (2018) enfatizam que a incluséo efetiva exige
uma acdo coletiva, na qual todos os professores se sintam corresponsaveis pelo processo.

As lacunas apontadas entre formacdo insuficiente, falta de recursos, infraestrutura

inadequada e apoio especializado limitado, formam um retrato preciso dos desafios estruturais.
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A fala de um professor sintetiza bem essa percepcao, “apesar de avangos significativos nas
politicas de inclusdo, ainda existem limitacfes [...] que comprometem a efetiva incluséo
escolar”. (Professor 6). Essa afirmag¢do demonstra que os docentes reconhecem os avangos
legais, mas constatam, na pratica, a insuficiéncia. Conforme Correia e Fernandes (2019), a
inclusdo ndo se resume a adaptac6es materiais ou metodoldgicas; ela exige uma transformacéo
nas atitudes e nos valores de toda a comunidade escolar, de modo a construir uma cultura de
respeito a diferenca e de valorizagdo da diversidade.

A andlise das observacoes realizadas in loco permitiu constatar que a préxis pedagogica
na instituicdo investigada caminha para uma ressignificacdo do fazer docente, distanciando-se
de abordagens meramente ouvintistas para incorporar elementos estruturantes da educacao
bilingue. A observacdo do cotidiano escolar apontou que a intencionalidade inclusiva ndo se
resume a boa vontade, mas se materializa em estratégias pedagdgicas que dialogam diretamente
com a Pedagogia Visual.

No que tange ao planejamento e organizacdo didatica, notou-se um esforco deliberado
dos docentes em converter contetidos abstratos em experiéncias visuais tangiveis. A presenga
recorrente de imagens, esquemas graficos e mapas mentais nas aulas observadas corrobora 0s
postulados de Campello (2007), para quem a visualidade na educacédo de surdos ndo deve ser
um recurso acessorio ou “tapa-buraco”, mas sim o eixo epistemoldgico por onde o
conhecimento transita. Ao privilegiarem a experiéncia visual, os professores validam o que
Strobel (2016) define como “habitus surdo”, reconhecendo que a apreensdo do mundo por esses
sujeitos ocorre, primariamente, pela via da visdo.

Quanto a metodologia e mediacdo, verificou-se que a dindmica de sala de aula busca
romper com a hegemonia da oralidade. A articulagéo entre a exposi¢do do professor regente e
a atuacdo do intérprete de Libras demonstrou uma busca pela garantia da acessibilidade
linguistica, condi¢do sine qua non para a aprendizagem, conforme defende Quadros (2004).

Observou-se que, em momentos de debate ou explicacdo de conceitos complexos, 0s
docentes procuravam manter contato visual direto e utilizar expressdes corporais que
enriqueciam a comunicacdo, alinhando-se a perspectiva socioantropologica de Skliar (1998),
que nos convida a olhar a surdez ndo como déficit, mas como uma diferenca que exige respostas
pedagdgicas especificas e culturalmente sensiveis.

No aspecto da avaliacdo e acolhimento, a pratica observada demonstrou a sensibilidade
para com o tempo de aprendizagem do estudante surdo. A flexibilizagdo dos instrumentos
avaliativos, permitindo respostas sinalizadas, o uso de desenhos ou a mediacao do intérprete na

escrita, demonstra uma ruptura com praticas avaliativas padronizadas e excludentes. Essa
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postura flexivel encontra respaldo em Mantoan (2015), ao defender que a escola inclusiva é
aquela que se reorganiza para valorizar a diversidade, entendendo que tratar de forma
diferenciada €, na verdade, garantir a equidade de oportunidades.

Diante do exposto, percebe-se que os dados das observagdes indicam que a escola,
embora enfrente desafios estruturais, constrdi cotidianamente uma préatica que tenta superar o
assistencialismo em prol de uma pedagogia da diferenca, pois a importancia atribuida aos
recursos visuais e a parceria com o intérprete evidenciam que a Pedagogia Visual esté deixando
de ser apenas um conceito tedrico para se tornar uma ferramenta de intervencdo real no chao
da escola. A Pedagogia Visual, nesse contexto, deixa de ser apenas um conceito tedrico e passa

a constituir uma pratica concreta de mediacdo do conhecimento no espaco escolar.
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CAPITULO VI

Este capitulo corresponde ao desdobramento da pesquisa que da origem ao Recurso
Educacional e/ou Recurso Pedagdgico, o qual assume importancia significativa ao se configurar
como um dos principais resultados esperados das pesquisas de carater de Programas Stricto
Sensu Profissionais, diferenciando-se das dissertacGes de carater exclusivamente teérico por
sua dimensdo interventiva e pragmatica (Duarte, 2020).

Neste estudo, o Caderno Pedagdgico Pedagogia Visual: sequéncias didaticas para a
inclusdo de estudantes surdos foi construido a partir das evidéncias empiricas identificadas no
Capitulo V, especialmente no que se refere as lacunas na formacdo docente, as barreiras
comunicacionais e a necessidade de estratégias pedagdgicas ancoradas na Pedagogia Visual
para 0 ensino de estudantes surdos no Ensino Médio. No contexto da educacdo, dentre 0s
variados formatos possiveis de recursos pedagogicos, pensa-los com vistas a qualificacdo dos

processos de ensino e aprendizagem torna-se pertinente.

6. RECURSO EDUCACIONAL DENTRO DO CONTEXTO PEDAGOGIA VISUAL

De acordo com as diretrizes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), 0 Mestrado Profissional possui como uma de suas finalidades a producéao de
conhecimentos que promovam impacto social direto, respondendo a demandas reais do campo
educacional por meio de instrumentos, materiais ou metodologias que possam ser
implementados e avaliados no cotidiano escolar. Assim, o recurso educacional ndo se limita a
uma mera entrega acessoOria ao texto dissertativo, mas é uma parte estrutural da pesquisa,
integrando-se de forma orgéanica ao problema investigado e as analises realizadas (Capes,
2017).

Como bem enfatiza Duarte (2020), o recurso educacional, no ambito dos mestrados
profissionais, deve ser concebido como uma intervencdo pedagogica fundamentada, que
articula investigacdo e pratica com vistas a transformacdo do contexto educacional. Para a
autora, ndo se trata apenas da elaboracdo de um recurso didatico, mas de uma producéo que
emerge de problematicas concretas e que se orienta pela intencionalidade de promover
mudancgas significativas nos processos de ensino e aprendizagem. Assim, o recurso educacional
assume um carater reflexivo e formativo, ao mesmo tempo em que evidencia a capacidade do
professor-pesquisador de analisar criticamente sua pratica e propor solugdes contextualizadas

e socialmente relevantes.
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Portanto, o recurso educacional é entendido como qualquer instrumento, material,
dispositivo ou estratégia desenvolvida para mediar processos de ensino e aprendizagem,
articulado com o objeto da pesquisa e com a realidade investigada. Para Zabala (1998), os
recursos constituem elementos que ddo suporte a acdo pedagdgica e possibilitam que o
professor concretize objetivos educativos por meio de interacdes significativas. Sendo assim,
ndo ¢ um material descontextualizado, mas uma resposta situada, construida a partir das
evidéncias levantadas na investigagao.

No caso desta pesquisa, tais evidéncias apontaram, de forma recorrente, dificuldades
relacionadas a comunicacdo entre professor e estudante surdo, a insuficiéncia da formacéo
docente em Libras e a necessidade de ampliacdo de estratégias visuais no processo de ensino-
aprendizagem, elementos que fundamentam diretamente a elaboragéo do recurso apresentado.
Em outras palavras, o Caderno Pedagogico oriundo da pesquisa de campo, € um processo de
desenvolvimento profissional, que articula formacéo, investigacdo e intervencéo.

Assim, ao conectar a solida fundamentacéo teorica e pertinéncia pratica, o recurso nao
somente responde a problemas identificados no campo, mas também contribui para o avanco
da pesquisa educacional aplicada, ampliando o repertdrio de praticas e fortalecendo processos

formativos no interior das instituicdes escolares.

6.1 - O Recurso Educacional: Caderno Pedagogico por uma Pedagogia Visual

A pesquisa apresenta, neste contexto de desdobramento, o Caderno Pedagdgico,
elaborado como recurso educacional vinculado a esta dissertacao, disponivel em formato digital
no seguinte endereco:

https://drive.google.com/file/d/1iFePgDFjQq92H7-64b015fppfGC5YimM/view?usp=sharing.
Trata-se, neste estudo, de um recurso educacional voltado prioritariamente a
professores do Ensino Médio que atuam com estudantes surdos em salas inclusivas, podendo
também subsidiar o trabalho de profissionais do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e intérpretes de Libras.

Assim, este recurso pode ser compreendido como um material didatico-metodoldgico
que sistematiza reflexGes teoricas, propostas de atividades, fundamentacdes, sequéncias
formativas ou orientagcOes praticas voltadas a um publico especifico, geralmente para
professores ou equipes gestoras. Apresenta-se como um documento hibrido, que dialoga com a

perspectiva de material de apoio pedagdgico (Zabala, 1998) e com a ideia de guia estruturante


https://drive.google.com/file/d/1iFePgDFjQq92H7-64b0I5fppfGC5YimM/view?usp=sharing
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da préatica docente (Libaneo, 2013), a0 mesmo tempo em que Se ancora nos Pressupostos
académicos da pesquisa realizada.

Ainda, segundo Duarte (2020), o produto educacional® no dmbito dos mestrados
profissionais ndo se limita a elaboracdo de um material didatico, mas configura-se como uma
intervencdo intencional e fundamentada, voltada a transformacdo da pratica pedagogica.
Segundo a autora, esse tipo de producdo deve emergir de problemas reais do contexto
educacional, articulando investigacao e acdo, de modo a promover mudancas significativas no
processo de ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, o produto educacional assume carater
formativo, tanto para o professor-pesquisador quanto para 0s sujeitos envolvidos,
consolidando-se como instrumento de inovacao pedagdgica e de reflexdo critica sobre a pratica
docente.

Diferentemente de manuais prontos e descontextualizados, o recurso educacional
produzido em um Mestrado Profissional parte de um problema real, emergente da experiéncia
do professor-pesquisador, e retorna ao chdo da escola como possibilidade de acdo
transformadora. Seu carater ¢, portanto, interventivo, propositivo e aplicado. Neste caso, 0
Caderno Pedagdgico elaborado como desdobramento desta pesquisa discute os fundamentos
tedricos da educacdo bilingue, identificando os principais desafios e potencialidades desse
contexto educacional.

O material foi estruturado com o objetivo de oferecer suporte pratico ao professor que
enfrenta, no cotidiano escolar, dificuldades relacionadas a mediacdo pedagdgica com
estudantes surdos, especialmente em contextos nos quais ndo ha dominio da Libras. Logo, o
recurso aborda estratégias pedagogicas concretas, incluindo sequéncias didaticas com recursos
visuais e gestuais, tecnologias assistivas e atividades colaborativas que promovem a integracéo
entre surdos e ouvintes.

Como bem aponta Lodi (2013), a educacao de surdos deve ser estruturada a partir de
uma perspectiva bilingue, na qual a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é reconhecida como
primeira lingua e a lingua portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua. A autora
destaca que a efetivacdo dessa proposta implica ndo somente o uso da Libras em sala de aula,
mas a reorganizacdo das praticas pedagogicas, dos curriculos e das interagdes escolares, de
modo a garantir o acesso pleno ao conhecimento. Assim, a inclusdo do estudante surdo

ultrapassa a dimensdo formal e passa a exigir o reconhecimento de sua identidade linguistica e

8 Termo que era utilizado anteriormente, por isso a autora adotou essa palavra em sua producao.
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cultural, promovendo uma educacdo que respeite suas singularidades e potencialize sua
aprendizagem.

Assim sendo, as sequéncias didaticas ilustradas e as estratégias de integracdo propostas

evidenciam que é perfeitamente viavel construir percursos educativos nos quais surdos e

ouvintes aprendem juntos, por meio de recursos visuais, atividades corporais e projetos
colaborativos. O uso intencional de tecnologias assistivas e recursos multimodais ndo somente
beneficia os estudantes surdos, mas enriquece a experiéncia de aprendizagem de toda a turma.

A sequéncia didatica é um instrumento de grande relevancia na organizagdo do
trabalho pedagdgico, permitindo que o professor planeje, desenvolva e avalie 0 processo de
ensino-aprendizagem de forma sistematica, coerente e articulada. (Zabala, 1998; Dolz,
Schneuwly, 2004). Para Zabala (1998), uma sequéncia didatica € um conjunto de propostas
articuladas que considera a realidade dos alunos, o nivel de complexidade cognitiva e 0s
desafios progressivos necessarios para a construcdo do conhecimento. Portanto, 0s
fundamentos teoricos aqui apresentados destacam o0s aspectos da Educacdo de Surdos e a
importancia da Pedagogia Visual, enfatizando a formacdo continuada e a Libras.

A proposta da sequéncia didatica tem o objetivo principal de orientar para a elabora¢édo
de atividades bilingues e visuais, orientadas pelos principios da educacgdo inclusiva para
estudantes surdos. Para atingir esse proposito geral, estabelecem-se 0s seguintes objetivos
especificos:

e Discutir os fundamentos tedricos que sustentam a educacdo inclusiva e bilingue,
abordando seus conceitos e principios norteadores.

e ldentificar os principais desafios e potencialidades inerentes a pratica pedagogica de
professores que atuam nesse contexto.

e Apresentar exemplos concretos de sequéncias didaticas que privilegiem o uso de
recursos visuais e gestuais.

e Sugerir recursos pedagdgicos complementares, como filmes e plataformas digitais, que
possam enriquecer 0 processo de ensino e aprendizagem.

Neste contexto, o Caderno Pedagdgico, de natureza orientativa, é constituido pelos
seguintes temas:

e Fundamentos Tedricos da Educacgéo Inclusiva Bilingue
e Pratica Pedagdgica em Contextos Bilingues
e Sequéncias Didaticas em Contextos Bilingues

e Indicagdes de filmes e plataformas
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Espera-se que o Caderno Pedagdgico sensibilize os educadores quanto as estratégias e
as diversas maneiras pelas quais professores e demais profissionais que atuam no ambiente
educacional podem desempenhar suas préaticas pedagogicas em contextos bilingues e visuais,
na perspectiva da Educacéo Inclusiva, viabilizando o acesso a construcao da aprendizagem do
estudante surdo.

Segundo Libaneo (2013), o planejamento é dimensao essencial do trabalho docente,
pois confere intencionalidade e racionalidade ao processo de ensino. Deste modo, a sequéncia
didatica, como desdobramento do planejamento, assegura coeréncia entre objetivos, contedos,
metodologias e avaliacao.

Diante do exposto, o Caderno Pedagdgico se consolida como um desdobramento
coerente da pesquisa, ao conectar os fundamentos tedricos, evidéncias empiricas e proposicoes
didaticas voltadas ao ensino bilingue de estudantes surdos no Ensino Médio. Nesse sentido,
configura-se como um instrumento formativo e interventivo, que busca apoiar o trabalho de
professores, intérpretes e profissionais do AEE na construcdo de préaticas sustentadas na

visualidade, na colaboracdo e na incluséo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se este estudo desenvolvido no ambito do Mestrado Profissional em Educagéo
Inclusiva, cujo objetivo principal foi investigar estratégias pedagdgicas inclusivas no contexto
escolar bilingue e visual no Ensino Médio, é possivel analisar ndo somente os métodos
utilizados, mas também como eles dialogam com a Libras e com a visualidade, evidenciando
as barreiras e potencialidades que surgem na prética cotidiana. Ao longo da investigacdo, que
incluiu desde a revisédo da legislacao e da histdria da educacédo de surdos até a imersédo no campo
de pesquisa em uma escola estadual, foi possivel compreender os intrincados desafios e as
potentes estratégias que permeiam o cotidiano escolar.

Constatou-se que, em primeiro lugar, € imperativo reafirmar que a inclusdo de
estudantes surdos no ensino regular, especialmente na etapa do Ensino Médio, é um processo
complexo e multifacetado, que vai muito além do simples ato de matricular o aluno em uma
sala de aula comum. A pesquisa evidenciou que a efetivagdo desse direito exige uma
transformacdo profunda na cultura escolar, nas préaticas pedagogicas e na préopria percepcao
sobre a surdez.

A superacdo de um modelo clinico, que enxerga a surdez como uma deficiéncia a ser
corrigida, para a adocdo de uma perspectiva sociocultural, que a compreende como uma
diferenca linguistica, mostrou-se como o pilar fundamental para qualquer avanco. Foi possivel
constatar que, quando os educadores passam a ver o estudante surdo como um sujeito cultural
e linguisticamente diferente, detentor de uma lingua prépria - a Libras -, as estratégias de ensino
comecam a se reorganizar de forma mais coerente e eficaz.

Nesse contexto, a Pedagogia Visual surgiu ndo somente como uma ferramenta, mas
como um eixo estruturador do processo de ensino e aprendizagem. Os dados coletados junto
aos professores demonstraram que 0 uso intencional de recursos visuais, como imagens,
esquemas, videos legendados, mapas conceituais, infograficos e a propria sinalizagéo do espaco
escolar, € uma resposta pedagdgica potente as barreiras de comunicacao.

A organizacdo da sala de aula para garantir o contato visual, o uso de expressoes
faciais e corporais ampliadas e a valorizacdo de demonstragdes praticas sdo exemplos de como
a visualidade pode ser incorporada ao cotidiano.

No entanto, observou-se que, em muitos casos, a aplicagcdo dessas estratégias ainda é
intuitiva e fragmentada, carecendo de uma sistematizacdo que as integre plenamente ao
planejamento curricular. Isto evidencia a necessidade de que a Pedagogia Visual seja

compreendida como uma premissa didatica, e ndo como um conjunto de atividades pontuais.
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Um dos achados mais significativos desta pesquisa diz respeito aos enormes desafios
enfrentados pelos professores. A barreira da comunicacao, decorrente do desconhecimento da
Libras por parte da maioria dos docentes, mostrou-se o obstaculo mais critico. A
impossibilidade de estabelecer uma comunicacao direta com o estudante gera uma sensacéo de
impoténcia e fragilidade no professor, impactando desde o simples acompanhamento da
compreensdo até a construcdo de um vinculo pedagdgico mais significativo.

Esta constatacdo aponta para uma lacuna grave na formagédo docente, tanto inicial
quanto continuada. E evidente que a capacitacio fornecida até o momento tem se mostrado
insuficiente para instrumentalizar o professor com as competéncias necessarias para atuar em
um contexto de educacdo bilingue, tal como preconizado pelas politicas publicas.

A dependéncia quase integral da figura do intérprete de Libras, embora fundamental
e legalmente amparada, ndo pode ser a Unica solugdo. E preciso investir macicamente na
formacédo linguistica dos professores, para que possam mediar, mesmo gque minimamente, a
construcdo do conhecimento.

A pesquisa também destacou a colaboracdo como um pilar indispensavel para a
sustentacdo do trabalho inclusivo. A parceria com o intérprete de Libras e com o profissional
do Atendimento Educacional Especializado mostrou-se uma realidade consolidada e altamente
valorizada pelos docentes. O planejamento conjunto, o compartilhamento de materiais e a
construcdo de Planos de Ensino Individualizados séo praticas que demonstram o potencial
transformador de uma atuacdo em rede.

Contudo, identificou-se uma fragilidade na colaboracédo entre os proprios professores
das diferentes disciplinas. A falta de um dialogo interdisciplinar mais estruturado pode resultar
em uma experiéncia escolar fragmentada para o estudante surdo, que precisa se adaptar a
metodologias e linguagens desconexas a cada aula. Isto indica que a cultura da inclusdo, embora
presente no discurso, ainda ndo se efetivou como um projeto coletivo e corresponsavel de toda
a equipe escolar.

No que tange as politicas de inclusdo, a percepcdo unanime entre os participantes foi
a de que as instituicbes de ensino ainda ndo estdo plenamente preparadas para receber
estudantes com deficiéncia, em especial os surdos. Reconhecem-se 0s avancos legais, mas
constata-se um abismo entre a letra da lei e a realidade das escolas.

A caréncia de recursos materiais especificos, a infraestrutura fisica muitas vezes
inadequada e, sobretudo, a insuficiéncia de formagdo continuada contextualizada foram

apontadas como 0s principais entraves. Ficou evidente que a inclusédo nao se faz apenas com
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boa vontade individual; ela exige investimento publico consistente e uma vontade politica firme
para fornecer as condi¢cdes materiais e formativas necessarias.

Como recurso educacional decorrente desta pesquisa, 0 desenvolvimento do Caderno
Pedagdgico “Sequéncia didatica para inclusdo de alunos surdos” visa justamente contribuir para
a superacdo de algumas dessas lacunas. Esse recurso foi concebido como um instrumento de
sensibilizacdo e formacdo acessivel ao corpo docente, oferecendo sugestdes praticas e
fundamentadas para a incorporac¢do da Pedagogia Visual no planejamento das aulas do Ensino
Médio. Espera-se que possa servir como ponto de partida para que os professores repensem
suas praticas, experimentem novas estratégias e, gradualmente, construam um repertério
pedagdgico mais inclusivo e visualmente orientado.

Destaca-se que o Recurso Educacional proposto ndo se apresenta como uma solugao
definitiva para os desafios identificados, mas como uma ferramenta de apoio que pode subsidiar
o planejamento docente, favorecer praticas mais inclusivas e contribuir para a ampliacdo do
repertorio pedagogico dos professores que atuam com estudantes surdos. De toda forma,
espera-se que ele possa servir como um ponto de partida para que os professores possam
repensar suas praticas, experimentar novas estratégias e, gradualmente, construir um repertorio
pedagdgico mais inclusivo e visualmente orientado.

Por fim, esta dissertacdo reafirma que a educacao inclusiva para surdos é uma jornada
inacabada e em constante construcdo. Os resultados aqui apresentados ndo esgotam a discusséo,
mas pretendem mostrar os caminhos percorridos e 0s que ainda precisam ser trilhados. A
inclusdo plena e efetiva sera alcancada quando a diferenca linguistica do surdo for ndo somente
respeitada, mas celebrada e incorporada como um valor que enriquece todo o0 ambiente escolar.

Isso clama um compromisso ético e politico de todos os envolvidos, ou seja, dos

gestores publicos, na garantia de politicas consistentes; das escolas, na promocéo de culturas
colaborativas; dos professores, na busca incessante por uma pratica reflexiva e inovadora; e da
sociedade como um todo, no combate ao capacitismo e na valorizacdo da diversidade humana.

Por fim, cumpre tdo somente ressalta o desejo de que este trabalho possa ecoar como
uma modesta, porém sincera, contribuicdo para a constru¢do de uma escola e de um mundo
onde todos tenham ndo somente o direito de estar, mas a possibilidade de aprender, crescer e

florescer em sua integralidade.
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APENDICES

APENDICE A: FORMULARIO DE PESQUISA

Formulario de Pesquisa

A presente pesquisa tem como objetivo investigar as possibilidades de préaticas pedagdgicas de
professores/as de ensino médio para um ensino inclusivo voltado & aprendizagem de aluno
surdo.

Obs.: A sua identidade serd mantida em sigilo, conforme previsto no Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido.

Bloco I — Informac6es Pessoais — Professores

1) Qual é seu género?

2) Qual € a sua cor ou raga?

2) Seu nome/apelido?

3) Qual é a sua idade?

4) Ha& quanto tempo esta na educacao basica?

5) E ha quanto tempo esté& na atual unidade escolar?

6) Componente Curricular que leciona?

Bloco Il — Formacéo Inicial e Continuada

7) Qual ¢ a sua formacao inicial?

8) Na sua graduacdo teve alguma disciplina sobre educacéo inclusiva? Se sim, qual(is)?

9) Fez ou esta cursando uma especializacdo? Qual?

10) Ja participou ou participa de cursos especificos na area de educacéo inclusiva/especial?
11) A Diretoria de Ensino da qual vocé faz parte oferta ou ja ofertou cursos especificos para o
trabalho com estudantes surdos/as?

12) Vocé ja pesquisou e/ou teve acesso a documentos (estudos, leis, estatisticas, etc...)

relacionados a estudantes com surdez? Quais?

Bloco I11 — Préaticas Pedagogicas

13) Quais tem sido os principais desafios encontrados na rotina escolar, principalmente na
forma de desenvolver sua aula?

14) Vocé trabalha com estudantes surdos? Se sim, ha quanto tempo?

15) Como é/pode ser o trabalho docente voltado para incluséo de estudantes com surdez?
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16) Descreva as préaticas pedagogicas que vocé tem adotado para incluir o estudante com surdez
em suas aulas?

17) Que recursos visuais sao introduzidos na sala de aula para explanacdo dos contetidos no
componente curricular que vocé leciona, com objetivo de alcancar o estudante surdo?

18) Como ocorre a relacdo do seu trabalho com a pessoa intérprete?

19) Vocé adota estratégias de ensino com outros professores que atuam na mesma sala de aula,
mas em outro componente curricular, para a inclusdo do estudante surdo?

20) E com o profissional do Atendimento Educacional Especializado, tem construido
estratégias de ensino? Quais?

21) Tem acontecido o trabalho na perspectiva colaborativa? Comente:

Bloco IV — Politica de inclusdo

22) Em sua opinido, as instituicbes educacionais, de um modo geral, estdo preparadas
pedagogicamente para receber estudantes com alguma deficiéncia?

23) Em sua percepcao o que poderia ser melhorado nas institui¢fes de ensino para torna-las
mais preparadas para o atendimento de alunos com deficiéncia?

24) Fique a vontade para escrever algo que vocé entenda que ndo foi questionado e que é

importante informar.
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APENDICE B: ROTEIRO DE OBSERVACAO

(Sala de aula e atividades extraclasses).

Prética Pedagogica

1. O planejamento diario dos professores contempla o estudante com surdez?

2. Qual a metodologia utilizada nas aulas observadas (exposicéo oral, debates, trabalho em
grupo, atividades individuais).

3. A metodologia utilizada pelo professor contempla o estudante surdo?

4. Como o professor se comunica com o estudante surdo?

5. Ha acolhimento diferenciado para o estudante surdo?

6. As atividades realizadas contemplam o estudante surdo?

7. Como o professor envolve o estudante surdo nas atividades?

8. O professor disponibiliza tempo e arividades diferenciadas para o estudante surdo?

9. O professor auxilia o estudante surdo na realizacao das atividades?

10. O professor disponibiliza um tempo para dar orientacGes a atender as necessidades
especificas do estudante surdo?

11. Como é feita a avaliacdo do estudante surdo?
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APENDICE C: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Declaro por meio deste termo que concordei em colaborar com a pesquisa intitulada
PEDAGOGIA VISUAL NO ENSINO MEDIO: PRATICAS INCLUSIVAS NA
EDUCACAO DE ESTUDANTES SURDOS desenvolvida pela Mestranda, Edith Vieira
Vanni Penhavel Marmos, sob orientacdo do docente orientador, Professora Doutora Luciene
Neves, a quem poderei contatar/consultar a qualquer momento que julgar necessario através do

e-mail: luciene@unemat.or ou nos contatos da  pesquisadora:  e-mail:

edith.marmos@unemat.br ou celular (65) 99609 8488, caso necessite contactar o Comité de
Etica em Pesquisa da Unemat podera ser feito pelo telefone (65) 3221-0067, pelo email:
cep@unemat.br. Afirmo que aceitarei participar por minha prépria vontade, sem receber
qualquer incentivo financeiro ou ter qualquer 6nus e com a finalidade exclusiva de colaborar
para o sucesso da pesquisa. Fui informado (a) dos objetivos estritamente académicos do estudo
e estou ciente que os usos das informacdes por mim oferecidas estdo submetidos a ética e rigor
académico. Minha colaboracao se fara por meio de entrevista a ser respondida e gravada a partir
da assinatura desta autorizacdo. Estou ciente de que, caso eu tenha ddvida ou me sinta

prejudicado (a) poderei contatar o pesquisador responsavel ou sua orientadora.

Sinop-MT, / 12025

Assinatura Entrevistado (a)

Assinatura Pesquisador (a)


mailto:luciene@unemat.br
mailto:edith.marmos@unemat.br
mailto:cep@unemat.br
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APENDICE D: FOTOS DA SALA DE RECURSOS
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