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RESUMO

Esta tese se inscreve na area de concentragdo Estudo de Processos Linguisticos, linha de
pesquisa Estudo de Processos de Praticas Sociais da Linguagem, do Programa de Pos-graduacao
Stricto Sensu em Linguistica, da Universidade do Estado de Mato Grosso — PPGL/UNEMAT.
E uma pesquisa bibliografica e documental, interpretativa, qualitativa, que discute a politica
linguistica educacional na formag¢ao inicial de professores de lingua portuguesa na area de
Pedagogia. Visamos intensificar o debate sobre a necessidade de se aprofundar a educacao
linguistica nessa formagao a partir de uma base linguistica (Cagliari, 1999, 2002, 2006b, 2019),
que tem na docéncia sua atuagdo principal: forma professores que introduzem as criangas aos
primeiros contatos regulares e sistematicos com a lingua escrita nas etapas da Educagao Infantil
e anos iniciais do Ensino Fundamental 1. O objetivo desta pesquisa foi explorar a politica
linguistica na formagdao docente na Licenciatura em Pedagogia. Discutimos a legislagao
educacional constante na Constitui¢do Federal, Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (Lei n°
9394/1996), Diretrizes curriculares para cursos de Pedagogia (Resolugdo CNP/CP n° 1/2006),
Diretrizes curriculares para formacao inicial e continuada em nivel superior (Resolugao
CNE/CP N°2, de 1°de julho de 2015), e Base Nacional Comum Curricular (Resolugdo CNE/CP
N° 2, de 22 de dezembro de 2017). Analisamos qual a dimensdo da lingua no projeto
pedagbgico, matriz curricular e ementario do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Rondoénia, campus Porto Velho, como um exemplo do que tratamos, para compreender qual o
papel dessa (que deveria ser uma) base na formacao linguistica dos docentes em formagao na
Licenciatura em Pedagogia. Os objetivos especificos foram: 1) tratar das abordagens
linguisticas de distintas correntes teoricas, suas concepgdes de lingua e de ensino de lingua,
necessarias para a defini¢do da metodologia de ensino de lingua portuguesa, a partir de
conhecimentos linguisticos nas etapas da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental I; 2) explicitar as politicas linguisticas educacionais criadas pela legislagao e
diretrizes curriculares, de modo a ressaltar as politicas linguisticas educacionais que
pressupoem e a transversalidade da lingua ao longo da formagdo do pedagogo; 3) compreender
a dimensao dos estudos linguisticos no projeto politico pedagogico, na matriz curricular, e nas
ementas de disciplinas voltadas ao ensino de lingua e estdgio com intersecdo com estudos
linguisticos e 4) demonstrar a necessidade de aprofundamento em estudos linguisticos para o
desempenho da atribuicdo central desses profissionais, a docéncia, que se dd na Educagdo

Basica, em que ministram ensino de lingua portuguesa, transversal aos demais conteudos. A



hipotese da pesquisa foi que a insuficiéncia de estudos linguisticos na formacao dos professores
da educagdo infantil e anos iniciais ¢ uma politica linguistica educacional, negativa, mas uma
politica linguistica. Situamos a discussdo sobre politica linguistica em Filologia Politica
(Rocha, 2013), em interse¢do com o campo de Ensino de Linguas, na Linguistica Aplicada
(Almeida Filho, [1993] 2015, 2014, [2011] 2018, 2022). Embora a andlise tenha se voltado a
um curso especifico, a regularidade da situagdo pode ser generalizada: concluimos, assim como
Morais (2016); Dias Delgado (2018); Dias Delgado, Sturza (2019;); Melo (2022); Matias e
Severo (2021) e Smaniotto e Scoss (2023) que ndo ha fundamentacao tedrica suficiente sobre
ensino de lingua e linguagem na formacao em Pedagogia, o que faz com que os pedagogos nao
se identifiquem como professores de lingua portuguesa, mas mantém-se um perfil técnico em
pedagogia, incompativel com as demandas politico-linguisticas trazidas pela legislagao e pelas
proprias diretrizes curriculares, o que ¢ ao mesmo tempo contraditorio, por resultar do
engessamento que as diretrizes impdem, e tem com como consequéncia o apagamento do

linguistico (Silva, 2021; Nogueira, Dias, 2018).

Palavras-chave: Politica Linguistica; Filologia Politica; Formacao docente; Educacdo
linguistica em Pedagogia; Ensino de lingua portuguesa.



ABSTRACT

Titulo em Inglés: LANGUAGE POLICIES FOR TEACHER TRAINING IN PEDAGOGY:
Language education - The necessary debate

This thesis falls within the concentration area of the Study of Linguistic Processes and the
research line regarding the Study of Processes of Social Language Practices of the *Stricto
Sensu* Graduate Program in Linguistics at the State University of Mato Grosso
(PPGL/UNEMAT). It is an interpretive, qualitative study based on bibliographic and
documentary research that discusses educational language policy within the context of teacher
training in the field of Pedagogy. We aim to intensify the debate on the need to deepen linguistic
education during this training—grounded in a linguistic perspective (Cagliari, 1999, 2002,
2006b, 2019)—with a focus on the primary role of these teachers: introducing children to their
first regular and systematic contact with written language during Early Childhood Education
and the early years of Elementary School. The objective of this research was to explore
language policy within teacher training for the Pedagogy degree program. We discuss the
educational legislation found in the Federal Constitution, the Law of Directives and Bases of
Education (Law No. 9394/1996), the curricular guidelines for Pedagogy programs (CNP/CP
Resolution No. 1/2006), the curricular guidelines for initial and continuing higher education
teacher training (CNE/CP Resolution No. 2 of July 1, 2015), and the National Common
Curricular Base (CNE/CP Resolution No. 2 of December 22, 2017). We analyze the dimension
of language within the pedagogical project, curricular matrix, and course syllabi of the
Pedagogy program at the Federal University of Rondonia (Porto Velho campus)—using it as
a case study—to understand the role this foundation plays (or ought to play) in the linguistic
training of teachers-in-training within the Pedagogy degree program. The specific objectives
were: 1) to address the linguistic approaches of various theoretical currents—and their
conceptions of language and language teaching—necessary for defining the methodology for
teaching Portuguese, based on linguistic knowledge applicable to Early Childhood Education
and the early years of Elementary Education; 2) to elucidate the educational language policies
established by legislation and curricular guidelines, highlighting those that presuppose the
cross-curricular nature of language throughout the educator's training; 3) to understand the
scope of linguistic studies within the political-pedagogical project, the curricular matrix, and
the syllabi of courses focused on language teaching and internships that intersect with linguistic
studies; and 4) to demonstrate the need for in-depth linguistic study to support the performance
of these professionals' core duty—teaching—which takes place in Basic Education, where they
teach Portuguese as a subject that cuts across other content areas. The research hypothesis was
that the lack of linguistic studies in the teacher training of early childhood and early elementary
educators constitutes an educational language policy—a negative one, certainly, but a language
policy nonetheless. We situate the discussion on language policy within the framework of
Political Philology (Rocha, 2013), intersecting with the field of Language Teaching within
Applied Linguistics (Almeida Filho, [1993] 2015, 2014, [2011] 2018, 2022). Although the
analysis focused on a specific program, the situation's regularity allows for generalization: we
conclude—in line with Morais (2016), Dias Delgado (2018), Dias Delgado & Sturza (2019),
Melo (2022), Matias & Severo (2021), and Smaniotto & Scoss (2023)—that there is insufficient
theoretical grounding regarding language and language teaching in Pedagogy training. This
results in educators failing to identify as Portuguese language teachers, instead maintaining a
technical pedagogical profile incompatible with the language-policy demands posed by
legislation and curriculum guidelines. This situation is simultaneously contradictory—
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stemming from the rigidity imposed by the guidelines—and results in the erasure of the
linguistic dimension (Silva, 2021; Nogueira & Dias, 2018).

Keywords: Language policy; Political Philology; Teacher training; Linguistic education in
Pedagogy; Portuguese language teaching.
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INTRODUCAO

Sendo o autor professor universitario, foi a experiéncia
da realidade, do seu meio, do seu pais, interpretada a
luz dos modestos conhecimentos filosoficos adquiridos
ao longo da sua carreira magisterial, que lhe ditaram
estas paginas, nas quais somente uma intengdo existe: a
de ajudar, pela critica sincera e sem ddios pessoais, a
construir a verdadeira universidade de que o povo
brasileiro necessita, como de um dos mais importantes
instrumentos para a conquista de sua cultura, riqueza e
liberdade.

(Vieira Pinto, [1961]1994, p. 10).

Durante o mestrado em Letras (Universidade Federal de Rondonia, Unir) pesquisei’
(Woida, 2019) as politicas linguisticas no Sistema Educativo do Mercado Comum do Sul -
Mercosul, e a promogao da politica linguistica de internacionalizacdo da lingua portuguesa,
analisando a documentacdo produzida pelo Comité Assessor de Politicas Linguisticas (2008-
2015). Tomamos conhecimento sobre os desafios do planejamento linguistico com vistas a
integracdao cultural: linguas e o ensino delas, producdo de material didatico, pesquisas,
validagdo de titulos, mobilidade estudantil, formagdao docente para o ensino das linguas
portuguesa e espanhola, a oferta dessas disciplinas nos sistemas de ensino dos paises membros,
a educagdo intercultural. A integracao linguistica por meio da reciprocidade na oferta do ensino
das linguas portuguesa e espanhola nos paises membros do Bloco foi a principal iniciativa, mas
ficou restrita ao Brasil e a Argentina, sem avangos no Paraguai nem Uruguai.

A complexidade desse planejamento, desenvolvido por pesquisadores de
universidades dos quatro paises membros, técnicos dos ministérios de educacao, representantes
da area diplomatica, e os varios fatores externos que influenciaram tais iniciativas foram
registrados nas atas do Comité Assessor de Politicas Linguisticas e outros documentos, com as
necessidades que deveriam ser consideradas para intervengdes de politicas linguisticas. A
linguagem humana ¢ objeto complexo, transversal e constitutiva de todas as experiéncias
humanas e, por obvio, também das experiéncias educacionais. Considerando isso, o Comité
Assessor de Politicas Linguisticas no Sistema Educativo do Mercosul viu a necessidade de atuar

junto a véarios grupos de trabalho, como Formagdo de Professores, Escolas Interculturais de

Ao longo desta introdugdo adoto a primeira pessoa do singular quando me refiro a meu percurso como
pesquisadora e referéncias pessoais nessa jornada, ¢ a primeira pessoa do plural quando seu uso se refere a
pesquisa em si, decisdes, escolhas feitas em conjunto com orientadoras, sugestdes de membros de banca ¢ a
partir do referencial teorico adotado.
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Fronteira, Terminologia, entre outros, pois as politicas linguisticas sdo transversais a todas as
politicas educacionais (Mercosul/CAPL, 2011, em Woida, 2019).

Naquela etapa de pesquisa, consideramos que o impasse verificado no cumprimento
dos tratados firmados no Mercosul, com repercussdo no campo linguistico, se deu por questdes
culturais (Phillips, 2007): a cultura, diferente de classe social e género, categorias sociais
amplamente aceitas, ndo vinha sendo considerada como fator que atua nos conflitos sociais e
disputas politicas, mas que exerce importante influéncia.

A afinidade com o campo de estudos de politicas linguisticas, entdo, foi imediata,
gracas a familiaridade com planejamento e gestdo na area de comunicacao, também estudos em
analise do discurso desde a graduacao em Jornalismo, na Universidade Estadual de Ponta
Grossa (2000-2003). Compreendemos o funcionamento politico da lingua e da linguagem na
educagdo, e outras instancias - até entdo mantinha uma postura de policia da lingua, marcada
pela ideologia da norma culta, e a corre¢dao ortografica era a Unica politica linguistica que
conhecia, mesmo sem o saber.

Vale destacar que meu processo de formacao linguistica na pos-graduagao stricto sensu
(2017-2019 no mestrado, e o ingresso no doutorado, em 2021) tem sido paralelo a educacdo
escolar do meu filho, desde a educacdo infantil e hoje no ensino fundamental 2. O olhar mais
atento ao material didatico foi sendo exercitado; a percep¢ao de uma ampla politica linguistica
em funcionamento na educagao bésica voltada a formagdo de professores para o ensino da
lingua portuguesa na educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental ficou cada vez
mais nitida. Em diversas atividades propostas em folhas impressas, também no material
didatico, percebia certa incompreensao do funcionamento da lingua, a desconsideracdo da
experiéncia de falante de uma lingua que a crianga traz quando ingressa na vida escolar, também
a desconsideracdo de aspectos de fonética e fonologia que explicam porque a crianga entende e
escreve de determinadas formas. A falta de atividades que facam pensar na lingua instigando
um olhar cientifico.

ApoOs o mestrado, em 2020, cursei a disciplina de Fonética e Fonologia em dois
momentos, no mesmo programa da Unir, ministrada pela Prof* Natélia Prado e na Universidade
Federal do Par4, com o Prof. Dermeval da Hora e pesquisadores convidados (colaboradores em
Hora e Matzenauer, 2017). Isso foi determinante para entender o problema na formagéo
linguistica dos professores da educacao basica: como alfabetizar sem compreender fonética e

fonologia?!

% As aulas estdo disponiveis no canal @DermevaldaHora, do professor Dermeval da Hora, no Youtube:
https://www.youtube.com/@DermevaldaHora/streams Acesso em 12, jan. 2026.
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E me vinha a questdo: em que medida o “fracasso escolar” seria o resultado de falhas
na formacao linguistica do professor da educagdo infantil e anos iniciais? Se ha tantas décadas
se debate as contribui¢des da linguistica para a educagdo, a formagao docente para o ensino de
linguas, a quem interessa seguir formando professores de lingua materna sem uma base de
conhecimentos... de lingua(?!)? Seria o ensino de lingua [e a formagao inicial para o ensino de
lingua] uma espécie de engrenagem nesse projeto [mecanismo?] de “fracasso escolar”, por sua
vez, parte do processo de manutengao das condi¢des de dependéncia e subdesenvolvimento a
que o Brasil e todo seu povo ¢ submetido ja héd séculos? Seria o fato de se ensinar a lingua sem
conhecimento especifico do objeto lingua uma das varidveis de peso no projeto classista de
educagdo para o controle social, de poucos sobre a populacdo, no sistema vigente de reprodugdo
das condigdes materiais, e a educagdo linguistica (i)mobilizada para tais fins?

Hora (2020) chama a atencdo para a lucratividade de se falar em fracasso escolar,
assunto em pauta hd décadas no pais (Patto, [1985] 2022). Um projeto de fracassamento, ou
fracasso planejado, diria, como denuncia Darcy Ribeiro ([1995] 2010), extravasando a
iraciindia, sobre a crise no Brasil ser um projeto de uma “burguesia vadia”, que “queima gente
como carvao humano” — ndo a toa, o maior antropdlogo brasileiro ndo ¢ referéncia incensada
na Academia, que tanto criticou (Ribeiro, 2018) por viver descolada da realidade brasileira, por
nao ser a Universidade Necessaria (Ribeiro, 1969) ao povo que a financia — a universidade do
Brasil, mas apenas a universidade no Brasil.

Desde o inicio de nossa pesquisa no campo de Politicas Linguisticas, observamos também o
desconhecimento dessa area de estudos por parte dos colegas no mestrado - até certa resisténcia,
pelo desprezo a politica em geral. Mas também muito interesse, ja que esse tipo de
conhecimento ¢ importante para se compreender melhor o funcionamento da lingua e das
praticas de linguagem em questdes politicas e sociais. Conhecimento fundamental aos que se
dedicam a educacdo e ao ensino de lingua. Tal interesse foi confirmado ao longo da nossa
formacao, nas participagdes em eventos, no estagio de docéncia nas disciplinas Historia da
Lingua Portuguesa e Filologia Romanica, sob supervisdao do Prof. Julio César Barreto Rocha,
na Universidade Federal de Rondonia, com alunos de Licenciatura em Letras Portugués (2022).

Em 2023 volto & graduagdo para cursar a licenciatura em Letras Lingua Portuguesa, na
Unir, no mesmo curso onde havia estagiado, paralelo a escrita da tese. Sentia que faltava a mim
mesma compreender melhor muito sobre a lingua e o ensino de linguas.

A essa altura ja tinha qualificado o projeto desta tese voltado a politica linguistica
educacional praticada pelo Estado brasileiro por meio dos cursos de Pedagogia para o ensino

de lingua portuguesa, que entende como adequada a formac¢do docente para tal, conforme o
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Indicador de Adequagdo da Formagao Docente, que “sintetiza a relagdo entre a formagao inicial
dos docentes de uma escola e as disciplinas que eles lecionam, considerando o ordenamento
legal vigente” (BRASIL, INEP, 2026, p. 86). Na descri¢ao desse indicador presume-se que esse
curso fornece uma base adequada para sua principal saida laboral, a docéncia, que se volta ao
ensino de lingua portuguesa: “Destaca-se que, especificamente nos anos iniciais do ensino
fundamental, professores com formagdo em Pedagogia — Licenciatura (ou com
complementacdo pedagogica equivalente) sao classificados no Grupo 1 em todas as disciplinas,
exceto Lingua Estrangeira” (BRASIL, INEP, 2026, p. 86). O grupo 1 ¢ uma das cinco categorias
do indicador, refere-se aos professores com formagao superior em licenciatura e que ministram
disciplinas na mesma area de formacao; o grupo 2 abrange professores com bacharelado, que
ministram disciplinas na mesma area, mas sem complementacdo pedagogica; o grupo 3,
professores em disciplinas com formacdo superior de licenciatura (ou bacharelado com
complementacao pedagogica) em area diferente da que lecionam; o grupo 4 abrange professores
que tém formacgao superior diferente das categorias anteriores; € o grupo 5, os professores sem
formacao superior.

Entendemos que para tratar da necessidade dessa base de conhecimentos na formagao
inicial do professor de lingua portuguesa passa por tratar das abordagens linguisticas das
diferentes correntes tedricas, as concepgoes de lingua e de ensino de lingua que essas correntes
tém, como ¢ comum na formagao para o ensino de linguas estrangeiras. Sao conhecimentos de
extrema importdncia e sdo necessarios para que o futuro professor possa definir qual
metodologia de ensino de lingua portuguesa vai utilizar nas diferentes situacdes em sala de aula,
conforme diferentes niveis de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos. E que isso se dé a
partir de conhecimentos linguisticos, sem que os professores se prendam a um manual,
programa ou método, mas possam mobilizar diferentes métodos para que a aprendizagem
escolar de lingua materna acontega.

E importante destacar um marco na trajetoria da pesquisa no doutorado que permitiu
uma compreensao mais ampla do problema da formagao para o ensino de lingua portuguesa: o
Instituto de Estudos Latino-Americanos, da Universidade Federal de Santa Catarina, que se
destaca em meio a uniformidade de transplantes teoricos pelo resgate do potente pensamento
critico de autores latino-americanos. De uma farta massa critica produzida ao longo de cento e
cinquenta anos no/sobre o Brasil; de autores e conhecimentos que tém sido preteridos no campo
académico - basicamente sob influéncia europeia, francesa, em especial, e depois da Segunda

Guerra Mundial, mais intensamente dos Estados Unidos (Ouriques, 2021a).
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Nos dedicamos a leituras sobre economia politica, a teoria marxista da dependéncia
(Marini, [1969] 2017; [1973] 1981; 2000); Bambirra [1972] 2019; Ouriques, 2017, 2021a,
2023) e filosofia, educagdo e subdesenvolvimento (Vieira Pinto ([1973] 2005, [1975] 2008,
1983) para ampliar a compreensdo sobre o insucesso da politica linguistica no Mercosul
abordada anteriormente. Refizemos as andlises do mestrado (Woida, 2019) a partir desse
referencial e chegamos a outras conclusdes, apontando o impacto da dependéncia e
subdesenvolvimento para tal fracasso (Woida, Gallardo e Burgeile, 2023).

Cursando as disciplinas no doutorado, me incomodava particularmente nas leituras e
discussdes sobre linguistica, mas sobre politica linguistica de forma particular, tecnologia,
sociedade, educagdo, entre outros temas, a ingenuidade, o derrotismo, a inani¢do, a
submissdo/aceita¢ao a/de uma situagdo completamente revoltante e aparentemente sem saida —
sO possivel de ser “remediada”, ndo transformada, embora a ideia de transformacdo esteja
sempre presente nos debates da educacdo, nos projetos politicos pedagogicos.

Desde a adolescéncia, o espirito revoluciondrio me acompanha: das leituras sobre a
ditadura militar brasileira, queria ser guerrilheira, fazer parte da luta armada — a heroica mas
equivocada estratégia da esquerda contra a ditadura (Marini, 2017). Filha de uma sindicalista,
tinha em casa mais um estimulo a luta politica e social. No entanto, na formagdo em
comunicagdo, sob o efeito de conhecimentos transplantados (a Universidade no Brasil —
Ribeiro, 1969) e o ingresso numa area profissional das principais mobilizadas para a sustentacao
da ordem burguesa, a comunicacdo corporativa, isso ficou sufocado em meio a propria luta pela
sobrevivéncia.

Mas o testemunho de articulagdes politico-empresariais-partidarias-classistas ao longo
da experiéncia profissional em comunicagdo, os funcionamentos da politica vulgar que
dominam o espago publico e o Estado brasileiro, os dissabores profissionais, a superexploragao
da forca de trabalho (Marini, 2017) vivenciada constantemente em vinte anos de atividade
profissional de nivel superior, mais outros cinco anos que antecederam a isso (também em
ambiente corporativo), enfim, reforcaram a constatagao pessoal e intelectual/tedrica da absoluta
impossibilidade de quaisquer avangos na educacdo no Brasil sem uma ruptura radical com a
ordem burguesa vigente.

Esta tese, como alerta Carlos Franchi no prefacio a Portos de Passagem (1993), de Jodo
Wanderley Geraldi, por sua vez resultado da propria tese desse grande critico da educagao
brasileira e do ensino de lingua, ¢ também um exercicio de militdncia politica. Com esta tese,
visamos intensificar o debate sobre a necessidade de se aprofundar a educagdo linguistica na

formacao em Pedagogia, ao discutir a politica linguistica na formagdo docente nesse curso. A
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docéncia ¢ a atuacdo principal: forma professores que sdo responsaveis por conduzir criangas,
jovens e adultos em seus primeiros contatos regulares e sistematicos com o aprendizado da
modalidade escrita da lingua nas etapas da Educacdo Infantil, anos iniciais do Ensino
Fundamental e na Educa¢ao de Jovens e Adultos.

Buscamos explicitar as politicas linguisticas na legislacdo e diretrizes curriculares
educacionais, para ressaltar a transversalidade da lingua ao longo de toda a formacao do
pedagogo. Procuramos compreender qual a dimensdao dos estudos linguisticos no projeto
politico pedagogico, matriz curricular e ementas de disciplinas tedricas e praticas (estagio) com
interse¢do com estudos linguisticos ofertadas em um curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Rondonia, como um exemplo do tema tratado. Demonstramos a necessidade de
aprofundamento em estudos linguisticos para o desempenho da atribuicdo central dos
profissionais pedagogos no exercicio da docéncia na Educagdo Bésica: o ensino de lingua
portuguesa.

O objetivo desta pesquisa ¢, entdo, explorar a politica linguistica na formagao docente
na Licenciatura em Pedagogia. Analisamos qual a dimensao da lingua no projeto pedagdgico,
matriz curricular e ementario de um curso para compreender qual o papel dessa (que deveria
ser uma) base na formacao linguistica dos docentes em formagao na Licenciatura em Pedagogia.
Partimos da hipotese de que € insuficiente a fundamentacao tedrica em lingua e linguagem na
formacao inicial de professores para a Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental
da Educagdo Basica — o que se constitui em uma politica linguistica educacional vacilante,
negativa, mas uma politica linguistica.

No Capitulo I, tratamos da Filologia Politica (Rocha, 2013), recuperada da Filologia,
area de estudos onde inscrevemos nossa abordagem de politicas linguisticas. Discutimos esse
campo de estudos, com farta tradi¢do, onde iniciou a teorizagdo sobre politicas linguisticas no
Brasil, como Rocha (2013) resgata, contrapondo a Linguistica, que se apropriou do acervo da
Filologia. Também tratamos da Linguistica e Linguistica Aplicada, area voltada
especificamente as questdes de aplicagao de conhecimentos da Linguistica, entre elas, o ensino
de lingua.

No Capitulo IT abordamos diferentes correntes linguisticas e o ensino de lingua
pautado por cada uma delas, visando apresentar diferentes abordagens de ensino de lingua e
como podem contribuir para o debate sobre a formacgao linguistica para o ensino de lingua
portuguesa na formagao inicial em Pedagogia, que precisa ter clara a abordagem de ensino de
lingua, que esta acima dos métodos de ensino (Almeida Filho, 1993). Compreendemos a lingua

como multissistémica e articulada por meio de um dispositivo sociocognitivo (Castilho, 2010,
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2021), embora essa discussdo ndo seja aprofundada, apenas apresentada na segdo 2.2.
Apontamos a abordagem transversal de ensino de lingua como promissora abordagem
formativa especifica para o ensino de lingua portuguesa para uma transi¢do na formagao
docente nessa area nos cursos de Pedagogia.

No Capitulo III, analisamos a legislacdo educacional e as diretrizes curriculares
nacionais e explicitamos como esses documentos apontam politicas linguisticas que demandam
formacao linguistica aprofundada na formagdo docente no curso em analise.

O Capitulo IV tem como foco a andlise do projeto politico pedagogico do curso de
Pedagogia, licenciatura, da Universidade Federal de Rondonia, campus de Porto Velho, a matriz
curricular e o ementario, como um exemplo de toda a discussdo levantada. Contrapomos o
perfil de egresso do curso aos objetivos para verificar qual a medida dos estudos linguisticos
nessa formagdo. Analisamos a matriz curricular e o ementdrio do curso em questdo, visando
compreender a dimensdo dos estudos linguisticos nesse curso. Discutimos uma base necessaria
em lingua e linguagem para formacao de professores que atuam no ensino de lingua portuguesa
nas etapas iniciais da Educagao Basica.

Temos ciéncia do desafio ao qual nos propomos, um tema espinhoso, também a
insuficiéncia do nosso proprio conhecimento para a empreitada, mas o fazemos exercitando a
responsabilidade intelectual diante da necessidade que se apresenta — a logica de situagdes
extremas que vivenciamos (Ouriques, 2021a, 2025). Contemplamos alternativas para que o
povo brasileiro, que financia a universidade publica, tenha reais condi¢des de viver dignamente
e usufruir de toda a riqueza que produz, o que passa pela formacao linguistica, mas para que
1Ss0 aconteca, tem como imperativo a ruptura com um modelo de sociedade e suas relagdes de
producao.

E importante esclarecer também que ndo defendemos que as etapas da Educacio
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental sejam da responsabilidade de egressos de cursos
de Letras Lingua Portuguesa. Tendemos a concordar com o informante de Cartaxo (2016), que,
da forma como estdo organizados atualmente esses cursos, Letras e Pedagogia, cada qual tem
suas especificidades e fragilidades; o curso de Letras parte de uma base linguistica para o ensino
de lingua, mas nao ¢ voltado para a etapa de alfabetizacdo. O curso de Pedagogia volta-se a
essas etapas, porém, sem que a base linguistica se fagca presente, sem que fique clara a
necessidade de partir de uma abordagem de ensino de lingua para entao definir os métodos de
ensino. Em resumo, ainda ¢ um desafio a formagao docente para essas etapas iniciais.

Formar professores de lingua materna sem uma sélida base de conhecimentos

linguisticos se trata de uma politica linguistica com profundas repercussoes:
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Se uma das possibilidades de se definir politicas linguisticas diz respeito justamente a
tomadas de decisdes sobre a lingua, sobre seus usos e usudrios, a escola como
instituicdo nao dificilmente escapa delas. Pelo contrario,(...), as chamadas politicas
linguisticas de aquisi¢do afetam diretamente o que se faz na escola e como se faz, pois
¢ nas institui¢des educacionais escolares que a maior parte delas se efetiva. (Garcez,
Schulz, 2016, p.12, grifos nossos)

Entendemos que a compreensao insuficiente dos processos de aquisi¢ao da lingua oral
e da aprendizagem da escrita, da fonética e fonologia da lingua, da morfologia, da
morfossintaxe, da sintaxe, da aquisi¢@o dos sistemas de escrita vao repercutir na formagao para
0 ensino e, por consequéncia logica, na aprendizagem da leitura e compreensdo, mas nao
apenas. Dada a atividade constitutiva da linguagem (Franchi, 1969, 2001, 2010), por isso
transversal, vai influenciar todos os processos que dependem da linguagem. Pela auséncia da
devida educagdo linguistica, seja do formador, seja da pessoa em formagdo/aluno, vai ter

influéncia na sua inser¢ao histdrica, social, e politica.



CAPITULO I

POLITICA LINGUISTICA E FILOLOGIA POLITICA: ESTUDOS DE POLITICA E
LINGUA

(...) pois, na ciéncia, a unica aceitagdo verdadeira e
proficua é a aceitagdo critica.
(Eugenio Coseriu, 1980b, p. 276)

1.1 Filologia, Filologia Politica e Politicas Linguisticas

A Filologia ¢ ciéncia antiga, ndo estavel, ou ndo consolidada, em como ¢ definida ou
qual seu objeto e ainda, qual metodologia lhe seria especifica. Tem muitas subdivisdes do objeto
e controvérsias quanto ao campo conceitual, como demonstra Jualio César Barreto Rocha (2013,
p. 19, p. 27). E a area da ciéncia que estuda a cultura por meio da linguagem, das manifestacdes
que fixam a cultura com a intermediac¢do da linguagem (Rocha, 2013, p. 27). Os objetivos da
Filologia sdo amplos e com abrangéncia maior que a Linguistica de forma isolada (Coseriu,
1980Db, p. 282).

Até a Linguistica se consolidar no Brasil, muito do que se estuda hoje na Linguistica
era tratado pela Filologia: “(...) Interessam-lhe, assim, os falares das sociedades nao
alfabetizadas tanto quanto a expressdo artistica dos grandes escritores.” (Silva Neto, 1956, p.
11-13, apud Rocha, 2013, p. 40).

Mattoso Camara Jr. em seu Dicionario de Filologia e Gramdtica (1968, p.178), dedica
catorze linhas ao verbete ‘filologia’, que define como helenismo relacionado a erudi¢@o e o
sentido literal seria “amor a ciéncia”. Apresenta duas defini¢des do objeto da Filologia, uma
delas da compreensao restrita ao estudo da lingua na literatura, sendo, entdo, diferente dos
estudos da lingua na linguistica. O segundo sentido, /ato, ¢ generalizado na producao intelectual
em portugués, de filologia portuguesa, abrange toda a tradi¢do da lingua escrita em verso e
prosa (Leite de Vasconcellos, 1926, apud Mattoso Camara, 1968, p. 178). Ja o verbete
‘linguistica’ recebe pagina e meia no mesmo diciondrio: “ciéncia desinteressada”, “estudo
cientifico e desinteressado dos fendomenos linguisticos” e “estudo da linguagem humana, mas

considerada na base da sua manifestacdo como lingua” (Mattoso Camara Jr., 1968, p. 250-251).
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Registro comum ¢ a Filologia ser reduzida ao estudo de textos antigos (Basseto, 2005;
Coseriu, 1980a, 1980b, 1983, Lopes, 1980); critica de textos seria o sentido mais fixado para
Filologia (Coseriu, 1983, apud Rocha, 2013, p. 40). O trabalho filolégico para Basseto (2005)
abrange a critica textual, a critica histdrico-literaria, a exegese do pormenor e faz uso de uma
diversidade de métodos, como: o método historico-comparativo, o método idealista, o da
geografia linguistica, o método de palavras e coisas, o onomasioldgico, o neolinguistico ou
espacial, o método da teoria das ondas e outros afins (Basseto, 2005). Ilari (2022, p. 26) também
entende o trabalho filologico, “a atitude do filologo”, como Basseto e tantos outros: “fazer
reviver estados passados da lingua a proposito de textos”. Por isso, uma ciéncia ndo estavel ou
nao consolidada (Rocha, 2013).

Para alguns pensadores, a Filologia seria apenas disciplina auxiliar da Histoéria ou da
Historia da Literatura e mesmo da Linguistica, uma “(...) Filologia atada, ndo apta a tarefas

modernas ou com ambig¢des ampliadas” (Rocha, 2013, p. 42) - seria o caso de Eugenio Coseriu:

(...) normalmente, la Lingiiistica es a su vez, ciéncia auxiliar de la Filologia, y que,
asi como el filélogo tiene que ser un poco lingiiista, el lingiiista tiene que ser un poco
filologo: em sus limites, lingiiistica y filologia a menudo se confunden. (...) el filologo
se ocupa, por lo comum, en una sola lengua, mientras que el lingiista tiene
generalmente en conta el criterio comparativo (...) Ademas, el filélogo no se ocupa
en las ciéncias lingiiisticas especiales (fonética, gramatica, semdantica etcétera),
mientras que el linguista no se ocupa especificamente en la filologia como histéria
politica, social, cultural, etcétera, salvo en la medida en que sus informaciones puedan
aclararle los echos lingiiisticos. En conclusion: la filologia, aun basandose em hechos
que pueden tener también interés lingiiistico, se ocupa en general en hechos de
historia, especialmente antigua y especialmente social y cultural (literaria) mientras
que la lingiiistica se ocupa en hechos de lengua o, mas bien, de lenguage (Coseriu,
1983, np, apud Rocha, 2013, p. 42 — grifos nossos)

O equivoco seria sintoma/resultado de tempos “antifilologicos e anticulturalizantes”
(Rocha, 2013). No entanto, a pesquisa em Politica Linguistica tem se voltado justamente a esses
aspectos - politicos, histéricos, sociais, culturais, em pesquisas desenvolvidas nas areas da
Linguistica (Sociolinguistica, Analise do Discurso e Linguistica Aplicada) com estudos inter e
transdisciplinares que transitam pela Ciéncia Politica, Direito, Sociologia, Antropologia. Talvez
uma tentativa de retomar a “ossatura” perdida e vencer limites da “linguistica desossada”, de
acordo com as metaforas de Rocha (2013). Mais um argumento que justifica a discussdo de
politica linguistica no escopo da Filologia Politica, para tratarmos da questdo da educagdo
linguistica na formag¢ao docente em Pedagogia.

A tradicdo linguistica brasileira, dos linguistas fil6logos (Coseriu, 1980b, 334-335),

produziu fartos estudos sobre a lingua portuguesa, assumiu como sua a tradicdo portuguesa,
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ndo se caracterizou como localista e foi, no periodo entre 1940-1964°, principalmente
linguistica historica - diferente dos hispano-americanos, mais localistas, e com
desenvolvimento maior em dialetologia. Essa tradi¢do brasileira proporcionou imensa
contribui¢do para a romanistica’ mundial, em que Coseriu (1980b) destaca Serafim da Silva
Neto (1963) como a maior referéncia na linguistica histdrica, responsavel por uma primeira
sintese historico-descritiva importante sobre a lingua portuguesa.

A antiga unidade entre filologia e linguistica repercutiu no perfil dos linguistas ibero-
americanos, a maior parte foi ao mesmo tempo linguista e fildologo; entre os centros de
investigacdo com atividade linguistica na América ibérica prevaleceram centros filoldgicos,
poucos tiveram maior foco na linguistica (Coseriu, 1980b, p. 291). Os estudos de Filologia
Romanica foram perdendo terreno na regido com seguidas reformas universitarias, como
ocorreu na Argentina, no Chile (p. 284) — também no Brasil (Lei n°® 5.540, de 28 de novembro,
de 1968). Nos anos 1960 a Linguistica passa a compor a matriz curricular dos cursos de Letras
no Brasil, como obrigatoria (Ilari, 2002).

Silvio Elia (1970, p. 93-100, apud Rocha, 2013, p. 46) entende que a Linguistica recebeu
todo o patrimonio da Filologia; a nova ciéncia, Elia define como “o estudo das linguas em todos
0s seus aspectos, inclusive o filologico”, ja a Filologia “hoje deve situar-se modestamente no
quadro geral dos estudos linguisticos”. A critica de Rocha a Elia refere-se a desqualificacao da
Filologia plural, que sobrevive assim, plural, apenas “dissolvida na denominacdo das
faculdades de Letras, se modernas, ou de Filologia, se antigas, imaginando alguns, porventura,
capaz o nome vetusto de ordenar com mais acerto os conhecimentos do espectro da
culturalidade social oriunda de fatos de linguagem” (Rocha, 2013, p. 46). Se no Brasil se dd a
exaltacao do linguista (Fiorin, 2011), o mundo registra a exaltacao do filélogo (Rocha, 2022,

comunicagao pessoal).

*Corte historico abrangido pelo estudo de Coseriu para a linguistica iberoamericana. Cristina Altman (2017),
aborda a pouca aceitagdo de Coseriu no Brasil devido a escassa leitura em espanhol — o linguista viveu em
Montevidéu, no Uruguai, entre 1950-1963, onde criou e esteve a frente do Departamento de Linguistica de
Montevidéu, na Universidade Nacional de la Reptiblica. Talvez isso também explique o desprezo de linguistas
pela tradig@o filologica no pais, mais conhecida entre os romanistas, enquanto professores de lingua inglesa
tendem a se inserir/descrever como linguistas aplicados e ha uma tendéncia a transitar por leituras do universo
anglo-saxdo. Altman (2017) entrevistou informalmente Coseriu em 1993, vale a consulta para mais detalhes
sobre a transicdo filologia/linguistica no Brasil.

*Estudo das linguas que descendem da familia de linguas latinas, como o italiano, o portugués, o espanhol ou
castelhano, o francés, o cataldo, o romeno — as mais conhecidas, mas com diversidades de dialetos - e suas
respectivas culturas. No caso brasileiro, a libras ¢ as linguas indigenas também sdo estudadas na filologia
romanica/romanistica, por suas relacdes com a lingua portuguesa (Rocha, 2022, comunicagao pessoal).
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A Universidade Federal de Ronddnia era das ultimas que ainda ministrava a disciplina
de Filologia Romanica num curso de Letras no Brasil (Afonso, 2017), mas a tltima atualizagao
do projeto pedagogico desse curso (Letras Portugués - Licenciatura, Unir, 2018c) a condensou
em um semestre, abreviada junto ao componente que a antecedia no curriculo, Historia da
Lingua Portuguesa; passando a ser Filologia e Historia da Lingua Portuguesa, disciplina
obrigatoria de 60 horas, antes a carga horaria de cada uma delas. A Universidade Federal do
Acre (UFACQ) oferece a disciplina nos cursos de Letras Portugués (60h, 7° periodo)’ e Letras
Espanhol (45h, 8° periodo) (UFAC, 2019).

1.1.1 Filologia Politica

A tradicao de estudos de Filologia Politica também ¢ antiga, embora menos conhecida,
deriva da Filologia e ja tratava de assuntos de politicas linguisticas h4 bons séculos, mas gracgas
a “sombras programaticas, e certa manipulagdo indecorosa de dados” (Rocha, 2013, p. 19), foi
conveniente e gradativamente substituida pela “linguistica desossada” e nem tdo
“desinteressada” assim. No entanto, ¢ esse “passado sombrio” que Rocha defende fazer da
Filologia Politica “disciplina apropriada para executar marcada e candente autocritica nos seus
espacos epistemologicos” (Rocha, 2013, p. 19).

A auséncia de sistematizagdo de conhecimentos antigos € modernos de Filologia vem
a ser suprida com os Pressupostos a uma Filologia Politica, ensaio decorrente de fragmento da
tese doutoral (2003) e publicado por Rocha em 2013, com aplicacdes de leitura por esse arsenal.
Atualmente s3o mais de duas dezenas de dissertagdes orientadas pelo autor no Programa de
Pos-Graduagao em Letras da Universidade Federal de Rondonia. A obra divide-se em uma parte
tedrico-metodoldgica e outra de analises de textos politico-filologicos de trés autores brasileiros
— Silvio Elia, Celso Cunha e Antonio Houaiss — e trés portugueses — Duarte Nunes de Ledo,
Manuel Rodrigues Lapa e Ivo Castro.

A Filologia Politica proposta por Rocha (2013) busca resgatar a poténcia de uma antiga
ciéncia, ainda robusta o suficiente para contribuir aos estudos de lingua e cultura no corpo de
uma disciplina renovada, capaz de “criar um novo espaco disciplinado pela ciéncia para os
sinuosos contornos politizados que determinam os idiomas” (Quiroga, 2013, p. 16-17).

Elementos essenciais da Filologia Politica: a comunidade de lingua/de discurso, que ¢é

o centro cultural onde se localiza o auditorio (o publico) visado; o referente linguistico, que

*Projeto Pedagogico do Curso Letras Portugués ndo esta disponivel, ementas disponiveis em:
https://portal.ufac.br/ementario/curriculo.action?v=380. Acesso em 07, mar. 2025.
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pode ser interno ou externo a lingua; o argumento manejado; o discurso argumentativo; a
discursividade politica (recortada na sociedade, presente no discurso); o setor social de
referéncia e a jurisdicao (o centro jurisdicional de controle sobre a lingua, de natureza publica,
para onde as normas se orientam - Rocha, 2013, p. 50).

O discurso filologico/parafilologico serve para “indicar, reencaminhar tendéncias

politicas em dada sociedade”, lida com a “manipulacdo dessa tendéncia visando planejamentos

politicos intermediados por circunstancias linguisticas” (Rocha, 2013, p. 48 — grifos nossos).

Nesta tese, procuramos demonstrar que uma discursividade sobre o ensino da lingua na
legislacdo e diretrizes curriculares, o funcionamento mais amplo de parte da educagao superior,
constitui uma politica linguistica educacional de formagdo docente em Pedagogia, que
reverbera em toda a Educacdo Basica e tem consequéncias na dinamica politica, social,
econdmica no Brasil.

Inserimos nossa discussdo dessa politica linguistica nos estudos de Filologia Politica,
pois entendemos essa politica, pela insuficiéncia de estudos sobre a lingua, sobre o ensino de
lingua, conhecimentos sobre a lingua portuguesa, a lingua oficial, e a linguagem humana (a
faculdade da linguagem) na formagao inicial de docentes, supervisores, orientadores, gestores
escolares nos cursos de Pedagogia, como um aspecto fundamental do funcionamento e da
preservacao de um modo de estudo limitado e limitador da compreensao e do aprendizado da
lingua com as consequéncias em multiplas dimensoes.

A Filologia no Brasil enfrenta ha décadas as questdes politico-linguisticas (Houaiss,
1960; Cunha, 1966, 1968 — apud Rocha, 2013). Nao ¢ do agrado do Estado burgués, dos grupos
que manejam seus interesses classistas por meio do Estado, a explicitagdo de vinculagdes e
funcionamentos que esse tipo de estudos detalham. Muito menos o ensino/educagao linguistica
que permita o conhecimento aprofundado da lingua e seu funcionamento, e das questdes
politicas veiculadas por meio de diversas discursividades — ou usando a educagdo linguistica
para isso, esvaziada desde a formagao dos docentes para o ensino da lingua. Ndo por acaso, tais
conhecimentos tem sido esterilizados desde a adesdo a linguistica “desossada” na formagao
académica.

A nocao de discurso parafilologico tem grande relevancia na obra de Rocha, que a
propde como categoria critica para nomear discursos que se pretendem cientificos, neutros ou
técnicos, mas que operam sob determinagdes ideoldgicas dissimuladas. Embora os termos ou
nog¢des de politica linguistica utilizados pela maioria dos autores na atualidade ndo sejam
manejados por Rocha (2013), o autor discute questdes e decisdes politicas que impactam o uso,

o0 ensino, a normaliza¢do da lingua no pais (Rocha, 1997), e considera a discussao de politica
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linguistica um tema da Filologia Politica (comunicacdo pessoal, 2023, 2024) e nisso nos
somamos ao autor.

O problema da manuten¢do da unidade da lingua comum, especificamente em relagao
a questdo das normas de grafia, ¢ relevante apenas de forma marginal para a Filologia Politica,
mas “¢ nticleo central de interesse da Politica Linguistica” (Rocha, 2013, p. 189-90). E sobre

essa area que tratamos a seguir.

1.1.2 Politica linguistica

O campo de estudos de Politicas Linguisticas compreende os estudos do conjunto de
escolhas que sdo feitas de maneira consciente, abrangendo as relagdes entre as linguas e a vida
de determinada sociedade e os espagos que cada lingua tem. Engloba o planejamento
linguistico, a implementagdo, a execugdo e a gestdo de praticas que disciplinam o uso das
linguas. Incluem-se nesse campo discussdes sobre lingua nacional e fronteiras linguisticas,
producdo de materiais didaticos, ensino de linguas, tradugdo, linguas de ciéncia e muitos outros
assuntos. Nesta tese nos concentramos nas politicas linguisticas educacionais e mais
especificamente, na politica linguistica de formacdo docente para o ensino da lingua no curso
de Pedagogia.

O planejamento e implementagdo de politicas linguisticas ganham destaque e comecam
a delinear um campo mais especializado, gerencialista, a partir das agdes demandadas com o
suposto fim de interveng¢des coloniais por poténcias imperialistas em paises subdesenvolvidos
ao fim da Segunda Guerra Mundial (1939-1945). Ao final da década de 1950 e inicio da de
1960 comeca a tematizacdo mais sistematica sobre politicas linguisticas por linguistas em
diferentes paises (Hamel, 1988, Calvet, [1996] 2007).

Os temas foram tratados inicialmente na 4rea da Sociolinguistica e se confundem com
a propria histéria desse campo de estudos (Calvet, 2007). Nos anos 1980 passou a ser de
interesse de pesquisadores de Analise do Discurso (Orlandi, 1988) e mais recentemente também
da Linguistica Aplicada (Fanjul, Celada, 2022), embora Moita Lopes (1987) tenha tratado de
questdes de politica linguistica, apenas ndo nos termos tratados atualmente. Na tltima década
vem se consolidando como campo especifico (Diniz, Ribeiro da Silva, 2019).
Uma breve retrospectiva nos mostra algumas publicagdes que marcam a area de Politicas
Linguisticas no Brasil: em 1936, Mario de Andrade e Manoel Bandeira inspiraram a realizagao
de um congresso em que se tratou da escolha da pronuncia a ser adotada no canto lirico (Ilari,

2002). Da prontincia do canto lirico o interesse se direciona para a padronizacdo da lingua no
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teatro: Antonio Houaiss (1960) publica Sugestoes para uma politica da lingua, obra que tem
sido considerada o primeiro livro dedicado ao tema politica linguistica. A obra foi escrita as
vésperas do Primeiro Congresso Brasileiro de Lingua Falada no Teatro, realizado em Salvador,
de 5 a1l de setembro de 1960, na Universidade da Bahia (Houaiss, 1960, p. 9). Houaiss ressalta

o ineditismo da politica linguistica em questdo, cujo

(...) objetivo minimo devera ser o de sancionar, com sua autoridade coletiva, as bases da
nossa fonologia culta, para que todos os atores — ¢ com eles os diretores e professores de
dicgdo — possam eliminar, esponténea e progressivamente, as diferencas de prontncia dialetal
que, por vezes, muitas vezes, enfeiam — por sua assimetria — as representacdes na cena teatral
brasileira. Ora, ao que parece, as bases de nossa fonologia culta ja estdo de fato na obra de
eminentes tratadistas e compendiadores, em que sobressaem os nomes de FRANCO DE SA,
e ANTENOR NASCENTES. (Houaiss, 1960, p. 10 — destaques no original, sublinhado
Nnosso)

Uma politica linguistica para a lingua falada no teatro que vai se estender também ao
radio e a televisdo. A rede Globo ¢é exemplo conhecido na formacdo de jornalistas por
historicamente neutralizar caracteristicas regionais na fala de atores, apresentadores e
jornalistas com treinos com fonoaudidlogos. Apenas mais recentemente passou a valorizar a
diversidade e as variedades regionais da lingua portuguesa falada no Brasil, com participagdes

de jornalistas e atores de diferentes regides em sua programacao.

Celso Cunha publica Lingua Portuguesa e Realidade Brasileira em 1966, e em 1968,
Uma Politica do Idioma. “Filologo por exceléncia, naquele sentido mais amplo, e
especialmente [...] um filélogo politico, desembainhador de teses interessantes ao Brasil,

despido tanto de exageros como de analises demasiado refinadas” (Rocha, 2013, p. 189).

Eni Pulcinelli Orlandi (1988) organiza a primeira coletanea dedicada ao tema, Politica
lingiiistica na América Latina. Em sua apresentagcdo destaca o aspecto “mais circunstanciado
(...) administrativo”, que trata como “politica da linguagem” ou “politica linguistica”, destaca

como formas de manifestagdo do aspecto politico (1988, p. 7):

(...) muitos sentidos a dar a nogdo de politica linguistica. E esses sentidos vao desde
a tematiza¢do mais formal do planejamento de uma politica linguistica explicita
assumida claramente como organizacional, at¢é a observacdo de processos
institucionais, menos evidentes, inscritos de forma implicita nos usos diferenciados (e
diferenciadores) da linguagem.

(...) faz parte da reflexdo da politica lingiiistica ndo s6 procurar esclarecer fatos que
se situam no escopo da politica da linguagem, como tornar conhecidos percursos
histéricos que instituem uma politica especifica, ou ainda, questionar teorias e
métodos incapazes de apreender essa especificidade, e até mesmo elaborar conceitos
que melhor expressem essas relagdes na linguagem. (Orlandi, 1988, p. 7, grifos
Nnossos)
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Virios autores vao reelaborar essas nuances de politicas linguisticas nas décadas
seguintes. Rainer Enrique Hamel (1988), linguista nascido no Chile e radicado no México, ¢
um dos autores que participam da coletanea organizada por Orlandi, junto com pesquisadores
brasileiros e latino-americanos®. Hamel apresenta uma linha do tempo, lista autores e como
definem politica linguistica, iniciando por Haugen (1959, 1966), que trata como planificacao
linguistica (também Garvin, 1981, e ainda outros); Ninyoles (1976) que compreende politica
linguistica como "curso de agdo deliberadamente adotado entre varias alternativas publicas em

relacdo a linguagem" (Ninyoles, 1976, p.55, apud Hamel, 1988, p. 42), entre outros.

Ao observar duas acepgdes gerais na compreensao de Politicas Linguisticas, um sentido estrito
e outro mais amplo, Hamel (1988, p. 41-2) ja4 chamava a atengdo para a necessidade de bases
tedricas e metodologicas para as pesquisas nesse campo, para que fosse possivel comparagdes
entre estudos, projetos e resultados alcangados. O sentido estrito abrangeria trés areas: a)
politica de linguagem externa: define o papel de cada idioma (em um contexto multilingue),
usos e fungdes no dominio publico; b) politica de linguagem interna: regras de gramatica,
codificacdo, alfabetos; e ¢) o campo do ensino ou pedagogia da linguagem: a partir das decisdes
de politicas da linguagem interna e externa, em que sdo criados planos de estudos (programas
bilingues, por exemplo) e definidos os métodos de ensino (Uribe Villegas, 1981, apud Hamel,

1988, p. 42).

Dermeval da Hora e Rubens Marques de Lucena organizam vinte anos depois, em
2008, outra coletanea Politica linguistica na América Latina com autores brasileiros e latino-

americanos, entre eles, Hamel’.

Harold F. Schiffman (1996, apud Diniz, Ribeiro da Silva, 2019) segue a nocdo de
Orlandi (1988): a distingao politicas linguisticas explicitas (oficiais — legislagdo envolvendo
aspectos linguisticos) x implicitas (de facto, regras linguisticas informais manifestadas em

praticas e sangdes sociais), termos que Elana Shohamy (2006) também desenvolve.

¢ Alberto Escobar (Peru); Xavier Albé Corrons (Espanha, Bolivia); Bartolomeu Melia (Espanha, Paraguai); Sergio
Valdés Bernal (Cuba); Silvana Mabel Serrani (Argentina, Brasil). Orlandi também contribui com um capitulo,
em coautoria com Tania Clemente de Souza; Aryon Dall’Igna Rodrigues; e Carlos Vogt. que escreve em
coautoria com Peter Fry (Inglaterra, Brasil) — (Orlandi, 1988 — org.).

" Elvira Narvaja de Arnoux, Lia Varela (Argentina); Graciela Barrios, Adolfo Elizaincin (Uruguai); Carlos Miguel
Garatea (Peru); Monica Saavedra, Ataliba Teixeira de Castilho, Aldir Santos de Paula (Brasil).
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As pesquisas em Politicas Linguisticas estdo numa quarta geracdo de estudos, uma
fase definida como etnocéntrica (Johnson e Ricento, 2013). As fases anteriores: teoria classica
sobre planejamento linguistico; seguida de politica linguistica critica e uma etapa intermediaria,
que ja indicava a perspectiva etnocéntrica (Ricento, 2000, apud Johnson e Ricento, 2013, p. 9).
No entanto, apesar de mais de seis décadas transcorridas, ainda ndo ha resultados efetivos nas
politicas e planejamentos linguisticos, por se assentarem numa compreensao contraditoria do
objeto lingua (Silva e Severo, 2019). Concordamos que isso ocorre, mas acreditamos que os
motivos sejam também (e principalmente) externos a lingua, como nos mostra a Filologia
Politica (Rocha, 2013).

Da década de 2000 em diante tem sido produzido vasto conhecimento no pais sobre a
dimensao politica como elemento constitutivo do funcionamento das linguas (Zoppi-Fontana,
2023). Gilvan Miiller de Oliveira (2007) fala em “virada linguistica” como questdo recente
naquele comego de século e milénio, de menos de duas décadas no Brasil, considerando a etapa
mais institucionalizada que comegava a se esbogar nesse campo de pesquisa sobre Politicas
Linguisticas. A institucionalizacdo do campo de Politicas Linguisticas ¢ que, talvez, tenha sido
mais tardia, e estd ainda em curso, como também tem sido o seu ensino como disciplina na
formagao docente — como a Filologia e especialmente a Filologia Politica, ndo ¢ conveniente
ao Estado burgués ter escancaradas as formas como procede para manter jurisdi¢do sobre a

lingua/as linguas e comunidades de lingua.

Poucas licenciaturas ofertam Politicas Linguisitcas em seus curriculos: 34 disciplinas
em 30 projetos politicos pedagogicos de Letras (2006-2016) de 31 Instituicdes de Ensino
Superior estaduais e federais; considerando os conteudos voltados ao tema em outras
disciplinas, passam a ser 42, que foi o total de ementas pesquisadas por Lilia dos Anjos Afonso

(2017, p. 57). Das 34 disciplinas, 24 eram obrigatorias e 10, optativas (Afonso, 2017)".

Na Universidade Federal de Rondonia, dos trés campi que contam com a licenciatura
em Letras — Portugués, apenas um deles oferta uma disciplina (optativa) de Educagdo e
Politicas Linguisticas, o campus de Guajara-Mirim, fronteira com a Bolivia. No novo PPP do

curso de Letras — Portugués no campus de Porto Velho, em elaboracdo, foi aprovada como

8 A Unir aparece nessa pesquisa com a ementa de Filologia Politica do curso Letras Portugués, campus de Porto
Velho (PPC de 2013, no projeto vigente, de 2018, a ementa ndo compde mais a matriz curricular); e também
o seminario Ensino Bilingue, da Licenciatura Intercultural Indigena, campus de Ji-Parand. A disciplina
Educac@o e Politicas Linguisticas foi inserida no PPP do curso de Letras Portugués, campus de Guajara-Mirim,
no mesmo ano da conclusdo da pesquisa de Afonso, 2017, e ndo foi, entdo, contabilizada.
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disciplina obrigatoria Politicas Linguisticas e Formagdo Docente’. Também ¢é ofertada na pos-
graduacdo, no Mestrado em Letras, Politicas Linguisticas". Na disciplina Sociolinguistica do
PPGL da Unir (2017, 2021) a docente responsavel, coorientadora desta tese, buscou amenizar

o foco em variagao linguistica e imprimiu discussdes voltadas as politicas linguisticas.

Numa consulta aos portais das universidades publicas da regido Norte, observamos
que, entre os que disponibilizavam as informagdes sobre projetos pedagogicos'' e matrizes
curriculares, ndo localizamos ementas da disciplina de Politica Linguistica na graduagdo. No
ementario do Mestrado em Letras da Universidade Federal de Roraima, consta a disciplina
Diversidade Linguistica em Roraima, que trata temas em comum. Ja no ementario da disciplina

Sociolinguistica dessa universidade nao hd mengao a Politica Linguistica.

Quanto ao aumento de publicacdes sobre Politicas Linguisticas no Brasil, tratadas
basicamente como “politicas publicas”, coincide com o modelo de Estado gerencialista
instituido com a Emenda Constitucional n° 19, de 1998, que prevé a descentralizacao de
atividades por meio da administragao publica gerencial — os debates foram iniciados em 1995,
na gestdo do presidente Fernando Henrique Cardoso. Tem como consequéncia a
limitacao/esterilizagdo do debate da economia politica as politicas publicas, focando meramente
“politicas destinadas a melhoria da administragdao do estado burgués” (Ouriques, 2023a, p. 36)

- jamais o enfrentamento direto as causas, visando a transformacao dessa realidade.

Ainda em rela¢dao a profusdo de publicacdes sobre o tema, Garcez e Schulz (2016)
mostram de forma bastante didatica a transversalidade das questdes de politica linguistica com
exemplos praticos, recentes e antigos, que deixam clara a presencga dessas questdes na pratica

diaria, escolar/educacional, ou cidada.

Leandro Rodrigues Alves Diniz e Elias Ribeiro da Silva (2019) compilam uma lista de
livros e dossi€s tematicos publicados sobre o tema no Brasil entre 2011 — 2018, o que mostra o

interesse de pesquisadores sobre politicas linguisticas — e que retomamos na sessao 1.3, a seguir.

’Conforme ata de reunido do Conselho Departamental do Departamento de Letras Vernaculas, de 01 de set. 2025,
disponivel em: https://dlv.unir.br/uploads/30303030/Atas%20Colegio%20Departamental/
Ata%20de%2001%20de%20setembro%20de%202025.pdf. Acesso em 02, set. 2025.

A ementa em questdo trata de “Estudo do conjunto de escolhas conscientes referentes as relagdes entre lingua(s)
e vida social; do planejamento linguistico e da implementagdo pratica de Politicas Linguisticas; lingua
nacional e fronteiras linguisticas.” (UNIR, 2017b). Como observado, somos egressa desse programa e no
periodo em que tivemos vinculo (2017-2019) néo foi ofertada a disciplina - tampouco no ano seguinte, 2020.

"Muitos portais a época dessa etapa da pesquisa (entre 2023-2024), estavam em construgdo (UFPA, UFAM,
UFRR); o limite de tempo para conclusdo da tese ndo nos permitiu retomar as buscas.
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Os autores observam também as divergéncias epistemoldgicas que Hamel (1988) apontara,

presentes tanto na teorizagao estrangeira quanto por brasileiros.

Ainda em 2019, no mesmo dossié tematico que Diniz e Ribeiro da Silva, Socorro
Claudia Tavares de Sousa e Cynthia Israelly Barbalho Dionisio apresentam um panorama das
tematicas tratadas no campo de Politica e Planejamento Linguistico (PPL - 1990-2010),
destacam cinco temas principais: politicas linguisticas educacionais, planejamento linguistico,
linguas em contato, difusdo da lingua portuguesa, e saberes (meta)linguisticos e politicas

linguistica (Sousa e Dionisio, 2019).

Vale observar que a propria iniciativa desses autores (Diniz e Ribeiro da Silva; Sousa
e Dionisio) de publicar em lingua inglesa em uma revista brasileira (dossié tematico) ¢ uma
acao de politica linguistica, serve a politica de internacionalizagdo da universidade brasileira,
que mobiliza politicas linguisticas de tradu¢do, de ensino de linguas estrangeiras, de divulgacao
cientifica, com a escolha das linguas de publicacdo. Sdo temas que devem ser objeto de um
amplo debate com toda a comunidade académica e fora dela, mas ainda restritos, tratados entre

pesquisadores de politicas linguisticas.

Celada e Fanjul (2022) destacam a massa critica produzida nos tltimos 35 anos sobre

o funcionamento politico e constitutivo das linguas:

(...) E preciso que esse conhecimento produzido se integre as perspectivas que
projetam as grades curriculares ¢ que faca parte dos contetdos dos respectivos
programas_disciplinares, favorecendo, assim, sua projecdo efetiva sobre a relacdo
entre universidade e escola, entre formagao superior e ensino basico. (Celada e Fanjul,
2022, p. 14-15, grifos nossos)

Nos somamos a Celada e Fanjul e esperamos que esta tese também colabore para que
se cumpra esse propodsito, ao jogar luz ao debate sobre a educagdo linguistica na formacgao
docente inicial em Pedagogia para o ensino da lingua portuguesa nas etapas iniciais da
Educacao Basica. Esses autores indicam dois fatores para o atraso dessa dimensao das linguas
ser tratada nos estudos linguisticos: 0 que marcou a propria constitui¢ao da Linguistica como
disciplina autonoma, a partir da publicagdo do Curso de Linguistica Geral, de Ferdinand de
Saussure, o desvencilhar-se do empirismo (Celada e Fanjul, 2022, p. 13) do periodo anterior —
a obra mostrou a sistematiza¢do da lingua, a percep¢do do linguistico como sistema e a
delimitacdo de linguas por efeito das divisdes em Estados nacionais (Celada e Fanjul, 2022, p.

14). O efeito instaurado por essa divisdo foi a vinculagdo imaginaria de uma lingua a uma
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divisdo politica (Haroche, Henry e Pécheux, 1971, apud Celada e Fanjul, 2022) — uma lingua,

um Estado.

Assim, embora ja havendo consideravel producao de conhecimento, a area de Politicas
Linguisticas exige novas teorizagdes no Brasil, devido a multiplicidade de fatos ocorrendo

relacionados ou que demandam politicas linguisticas, além de esclarecer equivocos (Ribeiro da

Silva, 2023).

No escopo de politicas educacionais, temos o funcionamento das politicas linguisticas
educacionais implicadas nesses processos, direcionando praticas sociais no uso politico da
lingua. A necessidade de estudos macro, ndo micro, como defende Ribeiro da Silva (2023),
permanece: estudos que enfrentem o imperialismo, o modelo de sociedade e suas relagdes de
producdo, de onde decorrem todos os problemas tratados em politicas linguisticas — mas esse

dado dificilmente ¢ enfrentado pelos pesquisadores.

1.1.3 A ilusdo do monolinguismo

O exemplo de uma das principais e mais longevas politicas linguisticas no Brasil tem
como resultado a crenga de que so se fala portugués no pais. Dos cerca de cinco milhdes de
indigenas que habitavam o que veio a ser o Brasil a época da invasdo pelos portugueses
(Ribeiro, [1995] 2015, p. 106) ainda sobrevivem 154 das linguas faladas por esses povos, ou
200 (referidas com 180 nomes diferentes), se variedades dialetais forem consideradas como
linguas diferentes (Moore, 2011, apud Storto, 2019, p. 22), pertencem a 45 familias linguisticas.

O Brasil como um pais monolingue foi construido historicamente (Rodrigues, 1988;
Oliveira, 2008). A ilusdo desse monolinguismo foi forjada, ndo se deu pelo prestigio da lingua
portuguesa, como critica Bessa Freire (2011) sobre a ideia disseminada por muitos linguistas,

entre eles, Serafim da Silva Neto. Contou com a persegui¢do e morte de indigenas'?, edigdo de

“Darcy Ribeiro ([1995] 2015, p. 106), por falta de dados estatisticos confidveis sobre o passado, se vale da
demografia hipotética, “séries historicas compostas com base nos poucos dados concretos e completadas com
0 que parece verossimil.” O antropdlogo ressalta a coeréncia da nova metodologia da demografia histérica
com as fontes primarias (p. 107) e os “numerosos casos concretos que conhecemos diretamente de populacao
resultante dos primeiros contatos (Ribeiro 1970: 261) confirmam as taxas dos estudos demograficos referidos,
que ¢ da ordem de 25 por um. Esse calculo se baseia, fundamentalmente, no desmoronamento da populagéo
mexicana logo apds a conquista, que caiu de 25,3 milhdes para 1 milhdo entre 1519 e 1605 (Cook e Borah
1957). Isso significa que os 100 mil indigenas brasileiros que alcangaram a primeira metade do presente século
seriam, originalmente, ao menos 2,5 milhdes.” Ribeiro estima, a partir desse raciocinio, que no primeiro século
de contato os 5 milhdes foram reduzidos a 4 milhdes, e entre 1600 e 1700, para 2 milhdes de indigenas; entre
1700 e 1800, mais um milhdo de indigenas foram dizimados por epidemias de doengas pelo contato, o
engajamento compulsorio como forca de trabalho, guerras e a deculturagdo.
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documentos, como o Diretério dos Indios (1755-1757), implementado pelo Marqués de
Pombal, proibiu o uso da Lingua Geral Paulista, nos séculos XVI e XVII - falada na regido de
Sao Paulo, litoral e centro-sul (Bessa Freire, 2011).

A Lingua Geral Amazonica, ou Nhengatu, era a outra lingua geral falada no pais, uma
realidade linguistica e cultural distinta, mas generalizada como se houvesse apenas uma lingua
geral ou uma unidade territorial portuguesa no Brasil, € ndo duas provincias, Brasil e Grao-
Para, unidade que so6 se realiza a partir de 1823, com a adesao dessa ultima ao Brasil, passado
um ano da independéncia [formal] como colonia de Portugal (Bessa Freire, 2011, p. 35; Rippel,
2025, no prelo). O Nhengatu perdura ainda hoje, no Norte do Amazonas, Sdo Gabriel da
Cachoeira, area de seguranca nacional desde 1968 (Brasil, 1968), onde ¢ lingua oficial desde
2002, gracas a Lei Municipal n° 145, de 2002, como também o baniwa e o tukano, além da
lingua portuguesa.

A Lingua Geral Paulista ainda era falada a época da chegada da familia real, em 1808
(Bessa Freire, 2011). A chegada da corte inicia a etapa da escolarizagdo no pais. A Lingua Geral
Amazonica perdurou mesmo com a expulsdo dos jesuitas, que a introduziram como lingua
civilizadora, e até a década de 1940 era a lingua predominante na regido do Rio Negro, afirma
Darcy Ribeiro (2015, p. 93), baseado em dados do Censo Nacional de 1940.

Ribeiro (2015, p. 92) assegura que a area linguistica tupi-guarani foi a mais ampla das
areas linguisticas na América, sendo a lingua geral (a lingua dos que chama de neobrasileiros)
variante com pouca diferenga em relacdo ao guarani, falado em grande parte do territorio
brasileiro (no litoral, e ao sul), no territoério paraguaio, no que se tornou territorio argentino e
na regido que hoje pertente ao Uruguai®.

Considerando que mais de 250 linguas sdao faladas no pais, entre linguas indigenas,
linguas de imigragdo, linguas de sinais, em 2010 foi instituida a Politica da Diversidade
Linguistica, com dois instrumentos diferentes, o Inventario Nacional da Diversidade
Linguistica (INDL) e o Guia de Pesquisa e Documentagdo para o INDL. Esse instrumento
reconhece as linguas como patrimonio cultural e busca identificar, documentar, reconhecer e

valorizar as linguas dos diferentes grupos que formaram a sociedade brasileira'.

" Ndo desconhecemos as hipoteses levantadas por Ramirez (2001, 2020); Sheperd e Ramirez (2011); Ramirez,
Vegini e Franca (2017), mas ndo ¢ o foco deste trabalho.

' Disponivel em: http://portal.iphan.gov.br/indl/ Acesso em 02, out. 2023. Gilvan Miiller de Oliveira (2021), em
entrevista a Dermeval da Hora, faz relato sobre os processos de cooficializagdo de linguas no pais (iniciados
em 2002, sdo 35 municipios com linguas cooficiais e um total de 14 linguas cooficiais, sendo 10 indigenas e
04 de imigragdo e mais 180 municipios com potencial de cooficializar outra lingua), como também da criacdo
das licenciaturas indigenas.
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Funai e IBGE (2025) divulgaram dados sobre os povos e linguas indigenas a partir do
ultimo Censo (2022): 391 povos e 295 linguas indigenas. Foram atualizados nimeros do Censo
de 2010 - 305 povos e 274 linguas indigenas. Foi registrado o crescimento de cerca de 89% da
populagdo indigena no periodo entre as pesquisas (2010 e 2022), de 897 mil para quase 1,7
milhdo de pessoas, entre essas, 74,51% declararam pertencimento étnico no Censo de 2022 e
474.856 sao falantes de linguas indigenas, de dois anos ou mais de idade — numero
consideravelmente maior que os 230 mil falantes nativos apontados por Luciana Storto (2019,
p. 12), e ainda impactos da pandemia de covid19. O maior nimero de falantes sdo das linguas:
Tikuna (51.978), Guarani Kaiowa (38.658) e Guajajara (29.212)".

Encerramos esta secdo, em que articulamos Filologia, Filologia Politica e Politica
Linguistica e passamos a tratar, na segunda parte deste capitulo, das areas da Linguistica,
Linguistica Aplicada e Ensino de lingua, encaminhando a sustentacdo tedrica para nossa tese
sobre a formagdo linguistica na formacdo inicial em Pedagogia para o ensino de lingua
portuguesa. Concluimos este primeiro capitulo discutindo as Politicas Linguisticas

Educacionais.

1.2 Linguistica, Linguistica Aplicada, Ensino de lingua

A Linguistica como ciéncia autdbnoma tem sua certidio de nascimento no mundo
moderno creditada a Ferdinand de Saussure, com a publica¢do do Curso de Linguistica Geral
([1916] 2012), obra postuma organizada por seus alunos Charles Bally e Albert Sechehaye, e a
colaboragdo de Albert Riedlinger. Mas apenas por interrupc¢ao da extensa tradi¢ao de estudos
da linguagem isso seria possivel, assevera Eugenio Coseriu (1980a), pois a reflexdo sobre a

linguagem ¢ uma tradi¢do que remonta a antiguidade cldssica greco-romana, com Aristoteles,

' Disponivel em: https://www.gov.br/funai/pt-br/assuntos/noticias/2025/censo-2022-identifica-391-povos-e-295-
linguas-indigenas-e-reforca-necessidade-de-atuacao-integrada-entre-os-entes-
federadost#:~:text=0%20aumento%20vai%20a0%20encontro,seu%?20pertencimento%20%C3%A9tnico%20
em%202022. Acesso em 12, nov. 2025.
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Platdo e uma diversidade de autores nesses mais de dois milénios'¢ - cerca de cinco milénios,
com a tradi¢ao asiatica (Almeida Filho, 2022).

Coseriu (1980a) distingue a linguistica historica e comparada da linguistica geral e
ilustra os interesses linguisticos se alternando e também se mesclando ao longo do tempo: a)
antiguidade cldssica ao Renascimento: problemas de defini¢do, esséncia da linguagem,
categorias das linguas, problemas de descricdo; b) Renascimento: mantida a preocupagao
tedrica, mas com predominancia do foco histérico-comparativo, destaque para a linguistica
romanica (Coseriu, 1980a, p. 2), na qual se inserem os estudos da lingua portuguesa; c) século
XVIII: retomados problemas antigos de teoria e descri¢do, época da gramatica geral e descricao
de linguas modernas; d) século XIX: a problematica tratada no Renascimento volta a tona,
interesses por historia € comparagdo, mas em um aspecto que nao € novo € em oposi¢ao a
linguistica praticada no periodo anterior; e) linguistica atual, em duas vertentes: problemas de
teoria e problemas de descri¢do e aplicagdo, que seria a reelaboracdo da problematica do século
XVIII, mas “como tese e antitese” (Coseriu, 1980a, p. 3).

A linguistica na regido ibero-americana, produzida nos paises de lingua espanhola e
portuguesa, mereceu um rico panorama do periodo 1940-1965, elaborado por Coseriu (1980b).
A producdo do periodo ¢ descrita como ndo autobnoma, tanto ideoldgica como
metodologicamente (Coseriu, 1980b, p. 281), mas dependente das condi¢cdes ambientais em
que essa ciéncia foi sendo desenvolvida e realizada. Entre os fatores apontados, a limitada
tradi¢do propria de estudos, dificuldade de acesso a publicagdes atualizadas, a fragilidade do
ensino em nivel superior, caréncia aguda de docentes especializados e de formagao cientifica
rigorosa, com professores de ensino médio conduzidos a lecionar no ensino superior, também
formacao aligeirada para atender ao crescente nimero de universidades. Esse quadro fez com
que se priorizasse as necessidades mais imediatas, a formagao para a docéncia, em detrimento
da investigacdo. Sem contar as situagdes politicas que repercutiram gravemente na docéncia e
pesquisa (Coseriu, 1980b, p. 282-91). Varios paises na regido passaram por periodos de

ditaduras militares, de quando data a reforma universitaria brasileira (Lei n° 5.540, de 28 de

"®Coseriu critica o fraco conhecimento historico de muitos linguistas, creditando milénios de pensamento sobre a
linguagem como se exclusivamente gracgas a Saussure — que chama de “a mistica saussuriana” (1980b, p. 63).
Destaca sua sistematizagdo impecavel, mas sempre dentro da tradicdo de estudos sobre a linguagem.
Originalidade na sistematizacdo que Todorov (2014) destaca ter sido fruto da obrigacdo de Saussure, docente
de gramatica comparada, ao assumir o ensino de introdugdo geral a linguistica, a contragosto, com a
aposentadoria de um colega — ter que tornar acessivel a ndo especialistas toda uma infinidade de assuntos e
produzir uma sintese. Ainda pior que a mistica saussuriana, ironiza Coseriu (1980b), ocorre na linguistica na
América do Norte, como se tudo comegasse em Noam Chomsky, outro que recorre a tradicdo de estudos e
reflexdo sobre a linguagem.
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novembro de 1968), resultado de um acordo entre a Agéncia dos Estados Unidos para o
Desenvolvimento Internacional (USAID'") com o Ministério da Educagdo brasileiro.

Considerar essas condi¢cdes materiais e historico-culturais também deve ser premissa
indispensavel ao fazer qualquer avaliagdo do que tratamos nesta tese, quanto a esses
desenvolvimentos no campo da linguistica ndo se materializarem satisfatoriamente nem na
Educagdo Bésica nem na formagao docente para essa etapa — quadro de longa permanéncia no
Brasil.

Diferentes orientagdes e teorias fazem da Linguistica, ou Ciéncias da Linguagem, um
campo de estudo amplo, diversificado e complexo. Se entre os proprios estudiosos da
linguagem hé4 muita incompreensao, dada essa abrangéncia e peculiaridades de cada area de
pesquisa (Ilari, 1980), compreensivel haver maior dificuldade, ou mesmo rejeigdo, para sua
adog¢do na formagao inicial em Pedagogia.

Exemplo do debate sobre as contribuigdes da linguistica se deu em 1966. A servico do
Museu Nacional, no Rio de Janeiro, Aryon Dall’igna Rodrigues, em conferéncia no / Semindrio
Brasileiro de Orientagdo Linguistica para Professores de Ensino Médio e Universitdrio, no
Rio de Janeiro, ja defendia as contribuigdes da linguistica para o ensino de lingua materna.
Rodrigues (1966, p. 4-5) identificou tarefas da linguistica pura: a) o estudo das linguas
indigenas; b) o estudo da lingua portuguesa para tornar mais preciso o ensino da lingua nas
escolas; ¢) o estudo das linguas europeias e asidticas no Brasil; e d) o estudo das linguas
africanas (ou o que restou delas no portugués do Brasil, suas relagcdes com a lingua portuguesa).
Também tarefas da linguistica aplicada, a saber: a) aplicacdo ao ensino de linguas: ensino do
portugués como lingua materna, ensino do portugués como lingua estrangeira, ensino de linguas
estrangeiras (area que tem sido entendida de forma mais ampla como Linguistica Aplicada no
Brasil, e em geral neste PPGL da Unemat e na linha de pesquisa aos quais nos vinculamos); b)
aplicagdo ao estabelecimento e reforma de ortografia (ortografia da lingua portuguesa e
ortografia para as linguas indigenas); ¢) aplicagdo a alfabetizacao; d) aplicacao a tradugdo, entre
outras.

Para o que mais nos interessa ¢ mostra a longevidade do debate que tratamos nesta

tese, detalha Rodrigues:

7 Recentemente uma polémica envolveu o fechamento da agéncia, no inicio do segundo governo de Donald
Trump, nos EUA. A agéncia foi criada depois de uma viagem do entdo presidente Richard Nixon a América
Latina, onde foi tratado com muita hostilidade. Desde entdo vem advogando os interesses imperialistas por
meio de financiamento a organizagdes ndo governamentais, jornalistas e uma infinidade de agdes ao redor do
mundo, como tratado no programa Pensamento Critico, do Instituto de Estudos Latino-Americanos (IELA) n°

163, de 13 de margo de 2025, da UFSC. Disponivel em: https://youtu.be/g74wXF a9rl?

si=EIBro_IDBRjZRNTn. Acesso em 14, mar. 2025.
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[...] O ensino da lingua portuguesa, como se pratica normalmente nas escolas primaria
e secunddria, se ressente de varias deficiéncias, a principal das quais é sem duvida o
seu baixo rendimento médio. As causas dessas deficiéncias sdo sobretudo de natureza
pedagdgica, mas téda pedagogia linguistica depende, para ser acertada, do
conhecimento seguro de duas ordens de fatos referentes a lingua: as caracteristicas
estruturais e as caracteristicas socio-linguisticas. Estas tltimas sdo, no caso do ensino
da lingua materna, muito mais importantes que as primeiras e ¢ certamente a falta de
seu conhecimento adequado, ou pelo menos a sua desconsideracdo, que se deve
atribuir grande parte das deficiéncias do ensino de portugués nas escolas primarias e
secunddria. (Rodrigues, 1966, p. 8-9, grifos nosso)

Rodrigues ressalta a necessidade do conhecimento linguistico “adequado” ao ensino ja
nos anos iniciais, 0 que tratamos nesta tese — mas acreditava ser mais importante que a falta de
conhecimento das caracteristicas estruturais, o fato de ndo se conhecer as caracteristicas
sociolinguisticas.

Lucia Maria Pinheiro Lobato ([1976] 2020) discutia o assunto destacando que ndo se
tratava da mera aplicacao das pesquisas no ensino de lingua, mas os conhecimentos linguisticos
teoricos sendo o fundamento para o ensino de lingua.

A seguir abordamos as politicas linguisticas educacionais e a transversalidade que tém

na pesquisa brasileira nas tltimas décadas.

1.3 Politicas Linguisticas Educacionais

Para ilustrar a transversalidade das politicas linguisticas, intrinseca a propria
constitui¢do da linguagem, e sua ramificagdo em politicas linguisticas educacionais, ou politicas
linguisticas que se executam em todo o sistema educacional, apresentamos parte de outra
pesquisa em andamento, a partir de um levantamento na base de dados Capes Periodicos sobre
o termo <politica linguistica>. A pesquisa revelou um universo de 749 trabalhos publicados
entre 1985-2022 (busca realizada no més de junho de 2022), dos quais 260 trazem o termo nas
palavras-chave; acrescentamos outros 215 trabalhos por tratarem de politicas linguisticas no
titulo ou, mesmo nao constando o termo, tratarem do assunto. O que elevou para 475 o total de
trabalhos selecionados, que categorizamos em seis eixos temadticos, conforme detalhado no
Quadro 1.

O eixo tematico Politicas Linguisticas abrange a dimensdo institucional, macro, das
politicas linguisticas, como planejamento, gestdo, legislagdo e a teorizagdo de politicas
linguisticas. O eixo Politicas Linguisticas Educacionais foca na intersecdo entre politica
linguistica e educagdo, incluindo ensino, curriculo e formagao de professores. O eixo Lingua(s)

e Linguagem compreende as linguas e suas caracteristicas inerentes, comunidades e o ensino
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de idiomas especificos. O eixo Politica e Ideologia concentra estudos de como lingua e
ideologia interagem em questdes sociais, politicas e de poder, como a lingua € intrinsecamente
ligada a politica e a ideologia. O eixo Interculturalidade abarca a diversidade linguistica,
educagdo intercultural indigena e de surdos. Direitos ¢ o eixo temdtico que abrange mais

especificamente discussdes sobre a legislagcdo voltada a direitos linguisticos, acesso, inclusao.

Quadro 1: Eixos tematicos de politicas linguisticas

Eixo tematico Assuntos

Politicas Linguisticas = 260 trabalhos Teoria, epistemologia, metodologia, Planejamento
linguistico, gestdo de linguas, proposigoes, estudos de
caso; Glotopolitica; Legislagdo; Oferta de disciplinas de
linguas/linguagem; A tradugdo como politica
linguistica; Testes, exames, avaliacdo;
internacionalizag@o da Lingua Portuguesa;
internacionalizacdo das universidades; Politicas
publicas

Politicas Linguisticas Educacionais =271 trabalhos Disciplinas, campos de estudo; Politicas educacionais;
Curriculo, formagao, formagao de professores; Ensino
de linguas/linguagem, ensino-aprendizagem,
pedagogia; Escola, educacdo; Leitura, escrita, material
didatico, dispositivos

Lingua(s) e linguagem = 276 trabalhos Disciplinas que estudam a(s) lingua(s), a linguagem
verbal, teorias linguisticas; Ensino de linguas, ensino-
aprendizagem de linguas; Portugués para Falantes de
Outras Linguas (PFOL), Portugués Lingua de
Acolhimento (PLA), Lingua Estrangeria (LE),
Portugués Lingua Estrangeira (PLE), Portugués Lingua
de Heranga (PLH), 2° lingua, lingua materna, linguas
adicionais; Linguas: lingua portuguesa, lingua
espanhola, lingua inglesa, linguas indigenas, lingua
alema, lingua italiana, linguas de sinais, libras, etc;
Traducdo, interpretacdo; Literatura, literatura surda;
Desenvolvimento de material didatico

Politica e Ideologia = 278 trabalhos Ideologias linguisticas, lingua materna, lingua
minorizada, lingua majoritaria, estandarizagdo
linguistica, atitudes linguisticas, linguagem neutra etc;
Estado, Nag¢do, nacional, nacionalismo, democracia,
justica social, igualdade; Identidade, identitarismo,
identidade docente; Migra¢do, migrantes, refugiados,
acolhimento; Politicas publicas, apropriacdo de
politicas  publicas;  Globalizagdo, tecnologias;
internacionalizagdo da LP, internacionalizagdao da

universidade

Interculturalidade = 105 trabalhos Educagio intercultural, educacdo intercultural indigena,
de surdos; Bilinguismo, multilinguismo,
plurilinguismo, diversidade cultural e linguistica,
ensino/educagdo bilingue, ensino/educagdo
multilingue, ensino/educacdo plurilingue;
Comunidades tradicionais, interculturalidade,

multiculturalismo; Linguas ameagadas

Direitos = 78 trabalhos Direitos linguisticos, Direitos humanos; Legislagio;
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Inclusdo, acessibilidade, inclusdo linguistica,
acessibilidade linguistica; Tradu¢@o, interpretagéo,
libras; Educagdo de surdos, Estudos Surdos, ensino
inclusivo; Cidadania, justica

Fonte: a autora, a partir de buscas pelas palavras-chave politicas linguisticas na base de dados Capes Periodicos
(junho, 2022)

A analise das palavras-chave revela que os eixos tematicos se sobrepdem em
diferentes categorias, que aparecem em mais de um eixo tematico, como se pode depreender
pela quantidade de trabalhos em cada eixo. A sobreposi¢do desses eixos destaca a natureza
interconectada da pesquisa sobre politicas linguisticas, campo multidisciplinar, onde a lingua ¢é
objeto de estudo e elemento central das politicas de ensino e educagao.

Exemplos de sobreposicao: <Ensino de lingua(s) e linguagem> aparece tanto no eixo
Politicas Linguisticas Educacionais, relacionado a pratica pedagogica e ao ensino-
aprendizagem, quanto no eixo Lingua(s) e linguagem, um dos campos de estudo da prépria
lingua. O termo <Formagao de professores>, embora seja central no eixo Politicas Linguisticas
Educacionais, frequentemente aparece em contextos que abordam o ensino de linguas
especificas (eixo Lingua(s) e linguagem), como a formacdo de professores de Lingua
Portuguesa ou Libras. Ou <Libras> e <Linguas de Sinais>, termos do eixo Lingua(s) e
linguagem, eles se relacionam diretamente com o eixo Politicas Linguisticas Educacionais em
contextos de educacao de surdos, ensino bilingue e formacao de professores, ou seja, também
nos eixos Interculturalidade e Direitos.

E uma anélise preliminar, indica maior volume de trabalhos com os termos <politica
linguistica> nos anos de 2016 (63) e 2019 (64). Observamos a predominancia de assuntos no
eixo Politica e Ideologia, seguido por Lingua(s) e Linguagem, e na sequéncia, Politicas
Linguisticas Educacionais. A partir de 2010 ocorre um aumento geral na frequéncia dos termos,
com uma produ¢do mais consistente ano a ano, o que indica a consolida¢do do campo de
estudos. Mostra ainda que a pesquisa nos estudos de lingua no pais tem se voltado a aspectos
politicos, ideoldgicos, mas também praticos e educacionais da(s) lingua(s).

A transversalidade dos assuntos e eixos tematicos de Politicas linguisticas ¢ uma
caracteristica marcante, relacionada a/propria da constitutividade da linguagem (Franchi,
2011), sendo a tentativa de classificagdo meramente didatica, para facilitar a abordagem do
assunto e indicar a necessidade de estudo sistematico na formacao dos professores de lingua.
Essa transversalidade indica que a pesquisa sobre politicas linguisticas no Brasil ¢ fortemente

orientada para a aplicacdo pratica e o impacto social, com foco menos em estudos puramente
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teoricos € mais em como lingua e educagdo se constituem e se imbricam, se influenciam

mutuamente.

1.3.1 A politica linguistica da Universidade Federal de Rondénia

A Universidade Federal de Rondonia, cujo projeto politico pedagodgico, matriz
curricular e ementario do curso de Pedagogia analisamos no capitulo IV, instituiu em 2020 uma
politica linguistica, por meio da Resolugao n°® 190, de 27 de Marco de 2020. Marca a adesdo da
instituicdo a Rede Andifes Nacional de Especialistas em Lingua Estrangeira — Idiomas Sem
Fronteiras, Rede Andifes IsF. A Declaragdo Universal dos Direitos Linguisticos ¢ um dos
pressupostos e guia os principios do documento, que institucionaliza a politica linguistica
exigida pelo Governo Federal como meio para fomentar a internacionalizagao (Unir, 2020). O
Art. 4° indica as diretrizes de base da Politica Linguistica da UNIR, abrange universalizacdo e
democratizagdo do acesso as linguas com garantia de ensino, entre outros; mobilidade e
intercambios académicos e culturais de docentes, discentes e técnico-administrativos da UNIR
(inciso II), participagdo e envolvimento da comunidade interna e externa por meio da extensao

(IIT). Entre os objetivos (Art. 5°), constam:

I — promover a¢des de analise de demandas por conhecimentos linguisticos e culturais
da comunidade da UNIR, de acordo com as necessidades institucionais, buscando
possibilidades de atendimento e encaminhamento das demandas;

II - valorizar a diversidade linguistica e cultural por meio da oferta de cursos, oficinas,
formacdo e atendimento em diferentes idiomas;

IIT — garantir a manutengdo e o desenvolvimento das areas de linguas, linguagens e
culturas na UNIR, em consonancia com o Plano de Desenvolvimento Institucional
(PDI), e a Politica de A¢des Afirmativas, Diversidade ¢ Equidade (...) (Unir, 2020 —
grifos nossos)

Tais objetivos, compreendemos, inserem o assunto tratado nesta tese como area de
interesse nos objetivos da Politica Linguistica da Institui¢do (incisos I e III). O Art. 6°institui a
Comissao Permanente de Politica Linguistica, que tem fins de consultoria e assessoramento no
ambito da Unir: (§ 1°) assessorar a Administragdo Geral em questdes referentes a ensino,
pesquisa, extensao, inovagao tecnolodgica e administragdo no que concerne as linguas. Ja o Art.
7° detalha a composig¢ao da Comissao (incisos I a IV): um representante indicado pela Reitoria,
que preside a Comissdo; um representante de cada um dos cursos/departamentos (docentes):
Departamento de Linguas Estrangeiras; Departamento de Letras Vernaculas e Curso de Letras
Libras — sdo membros e t€ém exercicio de dois anos, passivel de recondugdo. O Art. 8° indica
que, no maximo, a cada quatro anos deve haver revisao dessa Politica Linguistica, ou conforme

a necessidade (Unir, 2020).
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Mesmo que tal politica linguistica tenha sido instituida, inicialmente, a fim de marcar
a adesdo a Rede Andifes Nacional de Especialistas em Lingua Estrangeira — Idiomas Sem
Fronteiras, Rede Andifes IsF, criando uma comissdo dedicada a area, conforme os incisos
anteriores, seria natural ampliar a participagado de representantes da area de Educacao, Educacgao
Intercultural Indigena nas questdes de politicas linguisticas.

Encerramos este Capitulo I, em que estabelecemos a conexao tedrica entre 0os campos
Filologia, Filologia Politica e Politica Linguistica aos estudos da Linguistica, Linguistica
Aplicada e Ensino de lingua, de forma a explicitar as bases para a sustentagdo tedrica que
desdobramos no Capitulo II, a seguir. Tendo em vista esse panorama, a seguinte questdo se
impde: como explicitar as contribuigdes da Linguistica e da area de Ensino de Linguas para a
formacao docente inicial em Pedagogia, que forma professores para a Educacao Infantil, Ensino
Fundamental I, anos iniciais, e Educagdo de Jovens e Adultos, onde ocorrem os primeiros
contatos dos alunos com o ensino sistematico da lingua?

A Linguistica Aplicada, por ser a area que busca compreender a linguagem em praticas
sociais situadas historicamente, faz a mediagao entre a linguistica tedrica e as praticas sociais
de linguagem, e sua area de Ensino de Lingua, sdo requisitos para explicitar as contribui¢des
da Linguistica na formagdo inicial de professores de lingua portuguesa, majoritariamente
formados em Pedagogia, curso detentor do recorde de matriculas em cursos de graduacao no
Brasil, com matriculas predominantemente na modalidade EaD em instituicdes privadas
(Brasil, INEP, 2024).

Este trabalho se insere nesse campo disciplinar, da Linguistica Aplicada e sua area de
Ensino de Lingua (Almeida Filho, [1993]2015, 2014, 2018, 2022; Cagliari, 1999, 2002, 2007,
2011, 2016). Essa base epistemologica orienta metodologicamente todo o estudo e as analises
subsequentes da legislacdo educacional, das diretrizes curriculares — no Capitulo III, com o
recurso a Filologia Politica (Rocha, 2013) -, da estrutura curricular e das proprias ementas
voltadas ao ensino de lingua portuguesa na formagao inicial em Pedagogia. Como um trabalho
em Linguistica Aplicada, entendemos que a discussao da formacao docente inicial para o ensino
de lingua portuguesa na Educagdo Infantil e Anos Iniciais exige tratar das abordagens
linguisticas a partir de distintas correntes teoricas, suas concepgdes de lingua e de ensino de

lingua. E o que discutimos no Capitulo II, a seguir.



CAPITULO 11

ENSINO DE LINGUA E LINGUAGEM

Estamos vivendo o momento de transi¢do de uma etapa
para a outra, tanto mais dificil quanto a superior, para
a qual avangarmos, apenas se esboga e comega a se
definir em seu perfil, ndo se apresentando ainda em
corpo de doutrina inconsutil e totalmente claro.
Contudo ¢ ai que esta o futuro. Grande parte do
trabalho de preparagdo das novas geragées e
pesquisadores cientificos tem de consistir em dar-lhes
formagdo geral, filosofica, metodologica. Essa
educagdo deve indicar que o estado do processo
cultural, no que se refere as concepgoes que o definem
e orientam, neste momento é o de transformag¢do
qualitativa, a passagem da atitude formalista e
metafisica de pensar a realidade para a fase em que se
evidencia a conveniéncia de aceitar e desenvolver as
concepgoes dialéticas aplicadas a ciéncia e a
investigacdo do mundo.

(VIEIRA PINTO, [1967] 2020, p. 67)

No capitulo anterior tratamos das areas da Filologia, Filologia Politica, Politica
Linguistica, Politicas Linguisticas Educacionais e Linguistica Aplicada. O intuito foi mostrar
como questdes politicas atravessam a linguagem e toda a area de ensino de lingua, seja na
educagao bésica, seja superior, e, em especial, na formagao docente voltada ao ensino de lingua
portuguesa na Educacdo Infantil e Ensino Fundamental 1.

Consideramos esta discussdo imprescindivel para a formac¢do docente em andlise no
curso de Pedagogia, que, por ter como central a docéncia, reiteramos, forma profissionais para
atuacdo no ensino de lingua portuguesa na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental. E nessas etapas que se d4 o inicio do ensino regular de lingua materna do maior
contingente de alunos, ¢ ai que comega a se ministrar o ensino da lingua oficial, a lingua do
Estado brasileiro, a lingua portuguesa.

Pontuamos que a formagao docente para o ensino da lingua portuguesa nessas etapas
iniciais da Educa¢do Basica se trata de uma politica linguistica educacional, a qual observamos
na perspectiva da Filologia Politica (Rocha, 2013). E argumentamos, a partir dai, que uma
dimensdo de como essa discussao da formagao para o ensino de lingua que se arrasta ha décadas,

associada ao discurso do “fracasso escolar”, ndo ¢ possivel ser feita apenas no interior do campo
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do ensino da lingua e da linguagem, tampouco restrita a drea de educacdo, considerando apenas
a alfabetizacdo sem uma base de conhecimentos linguisticos.

Neste capitulo, embasamos nosso argumento de que a nao adogdo/ndo contemplagao
na adequada medida, condizente com a necessidade/especificidade da formacdo em questdo,
Pedagogia, de teorias/conteudos especificos da Linguistica e voltados ao ensino de lingua,
comprometem a formagdo docente nessa area. A formacgao docente em Pedagogia opera uma
politica linguistica educacional, ao que parece, sem que se tenha clareza quanto a esse
funcionamento. No presente capitulo, tratamos das abordagens linguisticas, correntes
linguisticas e como lidam com o ensino de lingua. Os elementos politico-filologicos envolvidos
nessa politica linguistica serdo tratados no capitulo III.

Argumentamos que a auséncia ou insuficiéncia de conteudos especificos de ensino de
lingua compromete o que, segundo nosso ponto de vista, e conforme este trabalho, ¢ central
para a saida laboral dessa formagao docente: a docéncia para etapas de aquisi¢do da lingua nas
modalidades oral (EI) e aprendizagem da leitura e da escrita (EI, EF1, EJA). Essa constatagao
ja € apontada ha varias décadas (Rodrigues, 1966; Lobato, 1976; Gatti, Rovai, Paro, 1977) e
segue sendo (Cagliari, 1999, 2002, 2007, 2011, 2016; Kato, 2017, Corréa, 2017, Lopes, 2017;
Dias Delgado, 2018; Dias Delgado, Sturza, 2019; Matias, Severo, 2021; Souza, 2021;
Samaniotto, Scos, 2023).

A Linguistica Aplicada trata de questdes que envolvem conhecimentos da Linguistica
voltados aos usos da linguagem e, dentre outras, estuda questdes relacionadas ao ensino e
aprendizado da lingua materna e estrangeira. José Carlos Paes de Almeida Filho (2022) propde
“o0 reconhecimento de imediato da disciplina Ensino de Linguas, filiada por sua vez & Area ou
Ciéncia Aplicada da Linguagem (AAL ou CLA). Com as ciéncias irmas Linguistica e
Literatura, a AAL compde a grande area da Linguagem ou Ciéncia da Linguagem.” (2022, p.
9). E o Ensino de Linguas, também a aprendizagem delas, ¢ o que nos interessa, nesta tese,
pensando-a especificamente para o ensino da lingua materna portuguesa e a formacao docente
inicial para tal.

Almeida Filho, a respeito de teorias que embasam o ensino de linguas no pais,

desmistifica alguns pontos que ja nos provocavam alguma desconfianga:

(...) Ocorrem também encantamentos com termos e conceitos prestigiados na
academia que ndo se aplicam ou possuem utilidade duvidosa. Podemos aduzir que ha
um valor relativo a ser aquilatado em termos como géneros textuais, marcadores de
texto, letramentos, interacionismo discursivo, entre outros. Nenhum deles substitui
uma teoria geral de aquisicdo e ensino de linguas. (Almeida Filho, [1993] 2015, p. 92,
nota — grifos nossos)
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Na formacdo inicial em Pedagogia, que forma professores de lingua materna,
observamos auséncia de teoria geral de aquisi¢ao e ensino de linguas, e esse ponto ¢ central na
questdo: sair do ensino de estruturas gramaticais - necessario, “mas insuficiente em qualquer
operacao de ensino de linguas” (Almeida Filho, [1993]2015, p. 93), seja materna ou estrangeira.
Vislumbramos a necessidade de avancgar para um ensino que permita dominio amplo da lingua,
conhecimento linguistico, metalinguistico, de seu funcionamento. Ser proficiente/competente
em todos os dominios da lingua — ou, um poliglota na propria lingua — o que representa o
sucesso da educacdo linguistica, pois todo falante ja ¢ plurilingue na sua lingua funcional
(Bechara, 2019, p. 42). Um ensino de lingua que parta de uma formagao linguistica densa do
professor, ndo restrita a métodos de ensino, mas que saiba o que estd ensinando e como proceder
quando métodos e materiais didaticos ndo funcionarem (Cagliari, 2006b).

Tendo isso em conta, como explicitar as contribui¢des da Linguistica e do ensino de
linguas para a formag¢ao docente inicial em Pedagogia? Entendemos que tratar das abordagens
linguisticas e as respectivas concepgoes de lingua, e as formas como essas abordagens lidam
com o ensino de linguas, parece um caminho adequado.

Sem perder de vista que, nesta tese, entendemos que se tratam de politicas linguisticas
educacionais, seja a mudanca na formagdao em Pedagogia, tendo a linguistica como um de seus
pilares, como proposto (um projeto), seja a ndo contemplacao dessa base — com consequéncias
distintas na pratica pedagdgica e no alcance do ensino de lingua na Educacdo Basica (a
realidade).

Angela Kleiman (2008), quanto as discussdes antigas sobre a contribuicdo da

linguistica no ensino, deixa claro que nao ¢ favoravel a

(...) uma volta aos argumentos da década de 60 e inicio da década de 70 sobre as
potenciais contribuigdes da teoria lingiiistica ao ensino, quando raras vezes eram
ouvidas vozes acerca dos limites de tal teoria. Reinava a quase absoluta conviccao de
que as ciéncias lingiiisticas resolveriam os muitos problemas da humanidade,
inclusive os da educacdo. Uma das poucas vozes discordantes desses preceitos, em
1970, era a de Noam Chomsky, justamente o responsavel pela teoria (Gramatica
Gerativo-Transformacional) que imperava quase que sem Oposi¢do nesse momento
da historia das idéias lingiiisticas. Chomsky considerava com ceticismo as
possibilidades de contribuicdo da lingiiistica para o ensino. (Kleiman, 2008, p. 492,
nota 3 — grifos nossos)

A questdo nesse caso, ndo foi falta de teoria linguistica, mas a adogao imprudente
apenas de perspectivas de pesquisa, de aplicagdo ao ensino sem a devida mediagao, ressalta Eni

Orlandi (2012) — poderiamos dizer, entdo, sem a media¢ao da Linguistica Aplicada. A via da
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gramatica descritiva no sistema escolar, com a pratica de andlises metalinguisticas e certa
cientificidade, foi aberta por Mattoso Camara, que caucionou ai o conhecimento gramatical
(Orlandi, 2013, p. 220) — a pratica de andlise sintatica nas aulas de lingua portuguesa ¢ um
exemplo disso, introduzida em 1915 por Othoniel Motta, com seu livro didatico Ligoes de
Portugués, seguindo método de Reed e Kellog (Moraes, 1994).

Rodolfo Ilari (1980) relembra o debate: o que deveria ser aplicado da teoria linguistica
ao ensino escolar, sem que os proprios linguistas chegassem a um acordo — e parece ser algo
ainda hoje um tanto dificil, pela superespecializagdo e bases distintas com diferentes
compreensdes de lingua entre as variadas abordagens, ou mesmo entre vertentes de uma
abordagem (Coseriu, 1980a). Ataliba Teixeira de Castilho (2010), relembra expectativas de
conciliacdo entre gerativistas e funcionalistas, mas que ndo se concretizaram ao longo de
décadas da execugdo do Projeto de Historia do Portugués Brasileiro e do Projeto de Gramatica
do Portugués Brasileiro.

Para sustentar nossos argumentos nesta tese, a seguir apresentamos as principais
correntes linguisticas e como cada qual encara a lingua e o ensino de linguas. A discussao
corrobora o fato de o ensino de lingua sofrer influéncia, a partir de determinada abordagem. Por
isso, vem a ser outro fator relevante, como conhecimento necessario para a formacdo dos
professores de lingua dos anos iniciais do Ensino Fundamental I, e também da Educagao Infantil

¢ Educacao de Jovens ¢ Adultos.

2.1 Correntes linguisticas e ensino de linguas

Para que serve a linguagem humana? Para comunicagao? Ou constrdi o pensamento? O
que ¢ a linguagem ¢é questdo que se fazem os humanos hd milénios. Diferentes teorias foram
desenvolvidas ao longo dos séculos tentando explicar isso: a complexidade das questdes que
envolvem essa faculdade humana, conforme explica a teoria gerativista sobre essa capacidade
que os humanos tém de usar a linguagem verbal - mas também gestual, de sinais, grafismos. A
linguagem ¢ um existencial humano, assim como o trabalho e a tecnologia (Vieira Pinto, 2005,
2008): pela linguagem se da a mediacdo da cultura nas diferentes civilizagdes humanas.

Uma variacao dessa questao que tem gerado longos debates é: como tratar de forma
cientifica um objeto que estd na mente das pessoas (Saussure, [1916] 2016; Castilho, 2010)?
Como ressalta Coseriu (1980a, p. 9), “a problemadtica lingiiistica sempre foi complexa.”; seria
necessaria uma vida inteira dedicada aos estudos da linguagem para se ter visdo panoramica da

linguistica.
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Apresentamos ligeiramente alguns conceitos € nog¢des importantes que serdo
abordados ao longo do capitulo e também da tese.

A linguagem em geral ¢ a capacidade de se comunicar dos humanos, o que nos
distingue dos animais; ¢ entendida como a linguagem natural — ou “faculdade da linguagem,
também chamada de pensamento ou de mente humana” (Cagliari, 2011, p. 74). Se aplica ainda
a outros sistemas de comunicag¢do, de notacao ou de calculo (Lyons, 1987, p. 16). A lingua, ou
uma lingua natural, as diferentes linguas naturais, sao cada qual uma lingua historica (Coseriu,
1980a, 1980b; Bechara 2019) determinada (francés, portugués, inglés, alemao, guarani, baniwa,
libras...), uma forma situada histérica e socialmente de uso da linguagem articulada. Nao ¢
possivel usar a linguagem natural sem usar uma lingua natural especifica (Lyons, 1987) —uma
lingua histérica (Coseriu, 1980a, 1980b; Bechara 2019). A linguagem ¢ a organizacao
sistematica de signos que se destina a comunicagdo entre as pessoas para a
transmissdo/comunicagio, intercomunicag¢io de ideias (Bechara, 2019)'®,

O sistema linguistico ¢ a organiza¢do em que se apresenta, em que se desenvolve o
conjunto de unidades que compde a linguagem e que aprendemos e utilizamos — sem mesmo
nos darmos conta. Sob essa forma sistematica, organizada, compondo e transmitindo
informagdes inteligiveis ¢ que membros de uma determinada comunidade falante de uma lingua
se comunicam. A lingua se compode de unidades chamadas signos, ou sinais, que sdo reais ou
imaginarias, concretas ou abstratas, € que sao uma convengao ou tem seu uso historicamente
definido, transmitem a compreensdo de outras coisas, substituindo-as. A linguagem humana,
ou coédigo linguistico, se compde de signos, que se diferenciam de simbolos, uma vez que estes
nao sdo sistematizados e tem capacidade de simbolizar alguma coisa, sem que seja necessario
haver o funcionamento em sistema.

A intercomunicagdo pessoal ¢ o fim a que se destina a linguagem, ¢ a forma de
circulagdo desses simbolos, sinais, sistematizados para que se comuniquem as ideias em uma
comunidade e que se apresentam em dimensdes universais da linguagem humana: a
criatividade, a materialidade, a semanticidade, a alteridade e a historicidade (Bechara, 2019).

A criatividade ¢ a infinidade de possibilidades de uso do sistema linguistico, que nao
se esgota, varia conforme cada falante, conforme as comunidades € mesmo as diferentes
linguas. Nao se resume ao que foi aprendido, mas segue expressando, criando possibilidades

infinitas de uso da linguagem, a partir da combinacao de elementos estruturais da lingua.

'8 Nos proximos paragrafos e na pagina a seguir, trazemos defini¢des a partir de Bechara (2019, p. 32-42), que,
por sua vez, também refere Coseriu (1992).
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A materialidade refere-se ao condicionamento fisico e psiquico da linguagem, em
relagdo ao falante, de usar o aparelho fonador para a emissdo de sons que, organizados, €
convencionados, como observado, emitem informagdes sonoras, que sao convertidas em signos
e remetem a outras coisas do mundo do falante. E o ouvinte, por sua vez, ¢ capaz de
compreender os sons articulados. Seria uma dimensdo bioldgica — por isso a linguagem
entendida como uma faculdade, no gerativismo.

O nivel da semanticidade rege o sentido do que se diz, pois o que dizemos sempre
significa, os signos sempre carregam sentido. O nivel da alteridade ¢ um fundamento da
linguagem, que sempre se relaciona com o outro, falamos com os outros, ¢ o fim a que se destina
a linguagem.

A historicidade € o nivel que localiza a linguagem num tempo e espaco, numa dada
comunidade que fala uma determinada lingua: traz questdes historicas, sociais, econdmicas etc,
que influenciam em como essa lingua funciona, em como significa, imagens que evoca pelos
campos semanticos que mobiliza - relaciona-se com as situagdes de existéncia material humana.
Por exemplo, linguas indigenas de sinais, como dos Paiter Surui, recebem forte influéncia da
cultura visual propria (Gomes, Villalva, 2021, p. 44), relacionada a paisagem natural. As
linguas de sinais emergentes apresentam uma riqueza e diversidade maior para sinalizar arvores
conforme o tipo — se de copas largas, se frutiferas, ou palmeiras - que a libras".

Atos linguisticos sao a realidade concreta da linguagem, a diversidade ou cada unidade
da linguagem, palavras, frases (Bechara, 2019). Essa diversidade a temos materialmente por
meio de sua expressdo, que varia de pessoa para pessoa, de grupo social para grupo social,
conforme diferentes situagdes, esta diretamente relacionada a dimensao da criatividade da
linguagem.

Quanto a relagdo entre a diversidade de atos linguisticos e de seu contetido, refere-se
ao significado de cada ato linguistico, que varia enormemente também, conforme o contexto
socio-histérico-cultural, a intengao do falante nos diferentes atos de fala, e tem relagdo com a
dimensao de semanticidade da lingua, mas também envolve a dimensao da alteridade, e ainda
a expressao da diversidade de atos linguisticos. Alids, todas as dimensdes da linguagem estdo
implicadas, de uma maneira ou outra, nos atos linguisticos, na linguagem, quando ¢ realizada
nas interagcdes humanas.

O Quadro 2 a seguir, condensado por Bechara (2019), demonstra isso:

' Conforme o Prof. Dr. Jodo Carlos Gomes (2018), comunicagdo pessoal durante aula da disciplina Epistemologia
dos Estudos Culturais Criticos, no Mestrado Académico em Letras da Universidade Federal de Rondonia.
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Quadro 2: Sintese de planos e pontos de vista sobre a linguagem

Pontos de vista
Atividade Saber Produto
Plano Lo A , ,
enérgeia (competéncia) (texto) Juizo Contetdo
dynamis érgon

Universal: falar em geral | saber elocutivo | totalidade das | congruente / designagdo
falar em geral, atividade manifestagdes | incongruente (referéncia)
humana universal
Historico: lingua saber idiomatico lingua correto / significado
lingua concreta; particular particular incorreto
tradigdes comunitarias abstrata
Individual: discurso, discurso saber expressivo | texto (obras) adequado / sentido
execugdo individual inadequado

Fonte: Bechara (2019, p. 40).

Enérgeia, dynamis e érgon remontam a tradicdo de estudos da linguagem desde
Aristoteles. Dynamis € entender a lingua como saber, como competéncia. Compreender a lingua
como atividade, saber ou produto vai resultar em formas diferentes de compreender a gramatica,
consequentemente, também o ensino de lingua. Cada corrente linguistica entende como central
uma das dimensdes: lexical, sintdtica (gramatical), semantica ou discursiva: para os
estruturalistas a fonética ¢ o centro da lingua; para os gerativistas, a sintaxe passa a ser central;
ja para os funcionalistas, ¢ a semantica, enquanto para os interacionistas ¢ o discurso (Castilho,
2010, 2021, 2024).

Antes de avancar para as abordagens de ensino de lingua propriamente, ¢ importante
uma breve introducao sobre algumas das diferentes correntes linguisticas e as repercussdes que
tém sobre a area de ensino. Uma forma também de reforgar a proposicao desta tese: que os
conhecimentos linguisticos deveriam estar na base da formacdo inicial de todo professor de
lingua. Essa ¢ a base especificamente na formacao docente na area de Letras, mas ndo na area
de Pedagogia, que forma a maioria dos professores de lingua portuguesa no pais. Mas nao se
trata apenas do conhecimento sobre a lingua, mas também de abordagens de ensino de lingua,
conhecimentos que devem estar presentes desde a formacgdo inicial. Lingua e abordagens de
ensino de lingua: conhecimento sobre a lingua, e pela abordagem, a partir dos conhecimentos
de lingua, permitir aos professores a escolha da metodologia apropriada de ensino. Saber a

abordagem, como se entende a lingua para escolher, entdo, a pratica didatica adequada.
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2.1.1 Estruturalismo, Funcionalismo, Gerativismo e Interacionismo

Estruturalismo, Formalismo, Funcionalismo e Gerativismo podem ser consideradas
diferentes formas do estruturalismo, ou estruturalismos (Lyons, 1987; Kato, 1987). Seriam a
repercussao de um campo mais amplo da ciéncia em geral e que teve manifestacao especial na
linguistica, o estruturalismo linguistico, que garantiu o passaporte da Linguistica para as
chamadas Ciéncias Modernas. No Brasil, a linguistica se forma nessa corrente de pensamento
e teve em Mattoso Camara o linguista brasileiro mais preparado (Orlandi, 2009). Coseriu
(1980a, 1980b) aponta Mattoso Camara como responsavel pela introducao do estruturalismo
ndo apenas no Brasil, mas indiretamente também em Portugal (1980b, p. 300): as primeiras
resenhas estruturais apareceram no Brasil entre 1946-1949, época de intensos intercambios
intelectuais entre os linguistas latino-americanos e europeus, especialmente (Coseriu, 1980b, p.
310), e menor influéncia dos da América do Norte.

A publicagdo do Curso de Linguistica Geral (1916) por discipulos de Ferdinand de
Saussure, marca e nomeia o Estruturalismo, como ficou conhecido esse movimento mais tarde.
Logo depois surge o Circulo Linguistico de Praga (1926), com impactos nos estudos da
fonologia. Aliavam estudos que combinavam estruturalismo e funcionalismo, onde também
teve origem algumas das ideias do gerativismo (a fonologia gerativa) da década de 1980 (Lyons,
1987). Ha relagdes complexas entre as escolas linguisticas (Lyons, 1987, p. 202), ou
movimentos, € com mutuas influéncias, como também questdes que vem da longa tradigdo de
estudos linguisticos, de Platdo, Aristoteles. O estruturalismo surge como uma reagdo ao
historicismo que o antecedeu, com o movimento chamado Neogramatico - que privilegiava a
linguistica histérica e contava com uma base positivista. Tem também multiplas origens,
caracterizado como um movimento interdisciplinar (Lyons, 1987, p. 203-207, 209).

Os neogramaticos seriam a “forma que a ideologia evolucionista e positivista assumiu
na lingiiistica” (Coseriu, 1980a, p. 9-13): ideologia positivista que gerou uma ideologia
neogramatica e ndo se resumiu a manifestacdes apenas na linguistica, mas na cultura geral.

Lyons (1987, p. 44) refor¢a o fato de serem os editores de Saussure a afirmar, ndo
necessariamente o proprio autor - como também alerta Calvet (1977) -, que a linguistica
estrutural ¢ a consideracdo do sistema linguistico em si e por si. Esse era o contexto de
positivagdo da ciéncia linguistica. Lyons chama atencdo a esse fato histdrico, que marca um
momento no processo historico em curso, inicio do século XX, e que teve muita afinidade a
parte da ciéncia desenvolvida no século anterior. Coseriu (1980b) destaca nos estudos
linguisticos principios da ciéncia vindos do positivismo e principios que a ciéncia antipositivista

aplica para contrapor a cada um.
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Lyons (1987, p. 48) alerta sobre a “aura antiquada” dada por autores ao método
cientifico antes da linguistica moderna e aponta relagcdes negligenciadas e distorcidas em grande
parte da bibliografia na linguistica: relagdes entre estruturalismo, funcionalismo e gerativismo
- complexas, com reciprocas influéncias (Lyons, 1987, p. 12).

Uma importante contribuicdo do amplo programa Estruturalismo ¢ o conhecimento
sobre a mudanca linguistica: hoje se tem mais claro que ocorre devido a fatores internos
(pressoes estruturais dentro do sistema linguistico) e externos ao sistema linguistico (fatores
culturais, politico-sociais, ideoldgicos). Saussure acreditava que seriam fatores externos os
responsaveis pelas mudancgas linguisticas (Lyons, 1987, p. 204). Os fatores internos foram
identificados mais tarde, para o que os estudos estruturalistas, da vertente gerativista,
contribuiram definitivamente.

Para o estruturalismo, o objeto de estudo ¢ a “Lingua-E, externa e extensional. E,
portanto, o produto do desempenho. Tanto o desempenho lingiiistico quanto a sua aquisi¢ao
sdo vistos como comportamentos ou héabitos, altamente sensiveis a estimulacao externa.” (Kato,
1987, np). A perspectiva estruturalista, além da Lingua-E (externa, extensional, social), entende
que a lingua ¢ adquirida de forma indutiva via estimulo e resposta.

As abordagens estruturalistas t€m uma visdo da lingua como um sistema de estruturas
fonoldgicas, morfoldgicas e sintaticas, seu foco se da na formagao de habitos, as implicagdes
para o ensino sdo a repeticao por meio de varios exercicios. A critica feita a essa vertente ¢ por
ndo valorizar o significado e o contexto social. Veremos, a seguir, como a corrente funcionalista

se apresenta e se tem relagdes (ou ndo) com a abordagem estruturalista.

2.1.2 Funcionalismo

O funcionalismo ¢ descrito como um movimento particular no estruturalismo, um dos
principais na linguistica moderna, ao lado do gerativismo (Lyons, 1987, p. 201): “Caracteriza-
se pela crenga de que a estrutura fonologica, gramatical e semantica das linguas ¢ determinada
pelas funcdes que tém que exercer nas sociedades em que operam.” (Lyons, 1987, p. 207). Se
originou na chamada Escola de Praga (1927), que por sua vez, remete ao Circulo Linguistico
de Praga (1926). Roman Jakobson, linguista judeu russo que emigra para a Europa e depois aos
Estados Unidos, ¢ um de seus expoentes, alia ao estruturalismo a comunicagdo € o

funcionalismo, também uma teoria para o som na lingua (Orlandi, 2009, p. 125)%.

Eduardo Martins, que ministrou por décadas Teoria Literaria — Poesia, no curso de Letras — Portugués na Unir,
desenvolve estudos de poesia a partir da teoria linguistica estruturalista, com forte influéncia de Jakobson,
autor que Martins observa (comunicagao pessoal, 2023) ser muito incompreendido na linguistica mais recente,
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Os membros da Escola de Praga marcaram oposi¢ao ao historicismo do século XIX,
também ao positivismo dos neogramaticos e ao intelectualismo da tradigao filosofica de estudos
linguisticos anterior ao século XIX (Lyons, 1987, p. 209). E nessa Escola e no funcionalismo
que ¢ demarcada a distin¢do entre Fonética e Fonologia, ¢ criado o conceito de tragos distintivos
(Trubetzkoy), ao qual ¢ associada a fun¢do distintiva dos tragos fonéticos, uma, entre outras,
como a fun¢do demarcadora, a funcdo expressiva, interpessoal (Lyons, 1987, p. 208, 209).

Se a linguistica de Saussure explorava a estrutura sintagmatica (da palavra), a frase,
com Charles Bally, discipulo de Saussure, vai ser considerada, entdo, a “genuina realidade
linguistica” (Orlandi, 2009, p. 128). A unidade de analise privilegiada no funcionalismo, “a
estrutura frasal ¢, em ultima analise, um relacionamento de fung¢des. Chega-se assim a uma
modalidade de estruturalismo linguistico que ¢ funcional, e suas variedades, bastante familiares
a autores brasileiros” (Mattoso Camara, apud Orlandi, 2009. p. 128). Bally inclusive
desenvolve a estilistica, estudos do campo afetivo na linguagem, que Saussure ndo havia
abordado. Coseriu (1980a, 1980b) também desenvolve a questdo da estilistica, indica pistas de
estudos?®'que seguem merecendo toda a aten¢do da Linguistica.

Divergéncias de terminologia e de interpretagdo marcam ndo apenas o estruturalismo,
mas os estudos funcionalistas, entretanto, “O que todos eles t€ém em comum ¢é a convicgao de
que a estrutura dos enunciados ¢ determinada pelo uso que lhes ¢ dado e pelo contexto
comunicativo em que ocorrem” (Lyons, 1987, p. 210).

O carater instrumental da linguagem recebeu énfase significativa no funcionalismo, o
que indica afinidade entre pontos de vista funcionalista, da sociolinguistica e na filosofia da
linguagem “que incluiram o comportamento lingliistico na nog¢do mais ampla de interacao
social” (Lyons, 1987, p. 210) — essa seria uma oposi¢ao ao gerativismo.

A abordagem funcionalista compreende a linguagem como ferramenta de
comunicagdo; o significado é central; entre as implicagdes para o ensino, as praticas

pedagodgicas tém como prioridade a interacao auténtica e a producao significativa de linguagem,

o que entendemos ocorrer por auséncia de leitura atenta de seu classico Linguistica e comunicagdo (1969, Ed.
Cultrix, Sao Paulo): Jakobson sempre teve a preocupagdo com o sentido, mesmo tratando dos sons, na
fonologia, sua preocupag@o era com o sentido (uma visada seméntica, observa Isidoro Blikstein, 1969, na
apresentagdo da edigdo brasileira de Jakobson). O recurso a manuais e simplificagdes também ¢ algo que acaba
provocando equivocos, como alerta Coseriu (1980a, 1980b). Tivemos a oportunidade de cursar a disciplina
citada na ultima turma ministrada por Martins, no segundo semestre de 2023, o que colaborou para o
amadurecimento desta tese sobre a necessidade de aprofundamento de estudos linguisticos na formagao inicial
em Pedagogia, especialmente no uso de poesias, parlendas na EI e EF1.

*'Algumas dessas pistas podem ser conferidas no acervo digital comemorativo a seu centenario, em 2022.
Disponivel em: https://coseriu.ch/ Acesso em 04, set. 2024.
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com tarefas que simulam situagdes reais de comunica¢do. Uma critica levantada seria quanto a
subestimar o ensino gramatical explicito.

O funcionalismo linguistico dos anos 1970 e 1980 tem como base filosofica o
pragmatismo e o funcionalismo sociocognitivo. Tem como pressupostos a linguagem como
acdo social, a lingua ¢ uma forma de acdo, realiza intengdes e interage com outros individuos
de forma adequada a cada contexto especifico. A organizacdo funcional das estruturas
linguisticas, em que estruturas gramaticais sao o resultado da necessidade de expressar fungdes
comunicativas — descrever, informar, ordenar, persuadir — sdo moldadas conforme a fungdo que
desempenham. Pragmatismo e contexto sdo conceitos importantes, o significado nio se separa
do contexto em que determinada constru¢do ¢ usada. Aspectos como organizagado topica, gestao
de turnos conversacionais € marcadores discursivos recebem grande atencdo, idem para
dinamismo e variagdo. Essa vertente entende a mudanca linguistica como processo continuo e
de adaptagdo, a graméatica ndo ¢ um sistema estatico, como outras abordagens a tratam. Como
veremos na sec¢ao 2.2, a abordagem multissistémica (Castilho), e em 2.3, a abordagem
comunicativa (Almeida Filho), sdo tributérias da perspectiva funcionalista.

Antes dessa discussdo, consideramos relevante apresentar a teoria gerativa ou

gerativismo.

2.1.3 Gerativismo

O gerativismo tem inicio por volta de 1957 com os trabalhos de Noam Chomsky, e
passou por diversas reformula¢des ao longo do tempo. A ultima versdo ¢ chamada Programa
Minimalista, por sua vez, estagio de outro, o Programa de Principios e Pardmetros - também
este, um estagio do Programa Gerativista (Kato, 1997%). Mary Kato propde que a passagem do
Estruturalismo a esses diferentes programas gerativistas seriam, na verdade, todos estagios de
um mesmo programa. Tanto o estruturalismo inicial como o gerativismo sdo perspectivas mais
formalistas.

O programa gerativista postula como objeto de estudo o conhecimento inconsciente da
lingua, que teria “carater intensional e ndo extensional como o conhecimento do 1éxico. O uso
inconsciente da lingua ndo ¢ devido a internalizacdo inconsciente de hébitos, mas sim porque

nele se utiliza o conhecimento automatico do sistema computacional da lingua” (Kato, 1997,

np).

2Neste e nos proximos trés paragrafos, nos baseamos na apresentagdo de Kato (1997) sobre o gerativismo e
comparagdes com o estruturalismo.
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As principais mudangas que ocorreram ao longo do programa idealizado por Chomsky
se dao quanto: a) a forma do conhecimento linguistico; b) as versdes sobre a aquisi¢ao da
gramatica; c¢) ao conhecimento linguistico no uso da lingua. A perspectiva gerativista concebe,
entdo, a lingua como Lingua-I (interna, intensional, individual); uma capacidade linguistica
programada biologicamente, chamada Gramatica Universal (GU), a sintaxe (a ordem de cada
parte que compde uma sentenca) seria algo ja internalizado, em que a aprendizagem se restringe
a morfologia e ao 1éxico, e a variagdo conta com previsao parcial em parametros abertos (+) da
gramatica universal. Nessa vertente de estudos linguisticos, sdo usados dados tanto positivos
como negativos na investigacdo ¢ o método de trabalho se orienta por hipoteses (axiomatico-
dedutivo — Kato, 1997).

A negligéncia sobre as relagdes entre vertentes de estruturalismo na teoria linguistica
(Lyons, 1987) se deu especialmente quanto a gramatica gerativa, gramatica-gerativo-
transformacional x gerativismo. Chomsky usou gramaticas gerativas como modelos para a
descricdo da estrutura gramatical das linguas naturais, com fins teoéricos mais que praticos;
sempre buscou dar peso igual as bases tanto cultural quanto bioldgica da linguagem (Chomsky,
1981, apud Lyons, 1987), mas deu mais énfase as bases biologicas no periodo recente.

Coseriu e Lyons observam a continuidade na teoria linguistica moderna em relagdo a
vasta tradicao de reflexdo sobre a linguagem humana. Pela necessidade de diferencia¢do nas
abordagens, e ainda, mesmo considerando objetos ¢ métodos de estudo distintos entre

estruturalismo e gerativismo,

dados brutos externos de producdo para os estruturalistas e forma do conhecimento
lingiiistico interno para os gerativistas -- a rigor, o que realmente ocorreu foi a assepsia
de dados sintaticos pelos estruturalistas e a de descricdes ja feitas no estruturalismo
pelos gerativistas. (Kato, 1997, np — grifos nossos)

A passagem tem relagdo direta com um dos achados das pesquisas sobre o portugués
culto falado no Brasil: os dados comumente/historicamente citados nos estudos linguisticos se
referem a registros da lingua escrita, registros literarios. Quando analisados os dados da lingua
falada foi possivel identificar o processamento da linguagem em agdo (Castilho, 2010). A
assepsia de dados sintaticos referida por Kato pode ser entendida no exemplo de sentencas
simples elaboradas para a confec¢ao de material didatico.

Percepcdes que vao influenciar o ensino de lingua: a partir da perspectiva gerativista
se considera importante valorizar o conhecimento da lingua oral que o falante ja traz. O ensino

deve proporcionar que os aprendizes tenham claro o funcionamento da lingua na composicao
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de sentencas no aprendizado da escrita, que deve ser explicitado, pois o falante ja tem isso
internalizado na aquisi¢do da linguagem oral. Lobato (1976, 2020), Castilho (2010), Pilati
(2017, 2021, 2024) defendem atividades que levem os estudantes a perceber isso, como
tratamos na sec¢ao 2.2, adiante.

A nocdo de competéncia, uma apropriagdo que a Pedagogia faz do campo da
Administragdo (Andrade, 2021) - criticada por sua inser¢ao nos documentos oficiais -, ¢ distinta
na area de Ensino de Lingua e entendemos que ndo pode ser ignorada. Os estudos linguisticos
desde Aristoteles tratam de competéncia linguistica (Bechara, 2019; Almeida Filho, [1993]
2015). Chomsky tem esse como um dos conceitos centrais na sua teoria. Nos valemos mais uma

vez, no trecho a seguir, de Kato (1997):

A teoria lingliistica chomskiana foi sempre adepta a tese da autonomia da sintaxe, mas
¢ a partir de Principios e Pardmetros que a perspectiva modular de Lingua-I é
explicitamente formulada, mais especificamente na forma como esse modulo do
conhecimento interage com outros. O conceito de Faculdade da Linguagem, antes
usado apenas para a competéncia lingliistica, passa a designar o conjunto de médulos,
ou sistemas, como ela envolvidos na Linguagem, ou o conjunto de conhecimentos que
dao conta da produgdo e da compreensao. Isso ¢ possivel porque a Lingua-I € o sistema
computacional dessa faculdade (Chomsky, 1993), aquele que, a partir de uma colecdo
de itens lexicais constroi, entre outras, um par de representacdes estruturais
interpretaveis nas interfaces. (Kato, 1997, np)

Esse conjunto de modulos ou sistemas envolvidos na linguagem vao ser a base da
abordagem multissistémica da linguagem proposta por Castilho (2010, 2021, 2024), que
entende a linguagem como um sistema modular, a lingua como multissistémica, em que as
quatro diferentes formas de estruturagdo se desenvolvem de forma simultanea: lexical, sintatica,
semantica e discursiva, e coexistem sem hierarquia, diferente de como algumas teorias
costumam tratar, dando preferéncia a um dos sistemas, como anteriormente observado. Esses
multissistemas sdo articulados por um dispositivo sociocognitivo e podem ser explicados cada
qual na anélise de uma determinada lingua como se d4 o seu funcionamento; algo que se da
sempre de forma interativa, ndo estatica nem linear (Castilho, 2010).

Em suma, no que concerne ao ensino, a abordagem com base no gerativismo entende a
lingua como um sistema cognitivo inato e governado por regras, a Gramatica Universal; tem
como implicagdes para o ensino o foco na competéncia sintatica ¢ menor &énfase na pratica
comunicativa. Uma das criticas feitas a essa abordagem ¢ o fato de ignorar a interacao social e

a aprendizagem baseada no uso.



59

2.1.4 Interacionismo, sociointeracionismo

A concep¢do interacionista de linguagem, tal como formulada por autores como
Carlos Franchi e Jodo Wanderley Geraldi, este, por sua vez, alinhado com as ideias de Mikhail
Bakhtin, parte do entendimento de que a linguagem ¢ um trabalho continuo de construgao de
sentidos nas interagdes sociais, € nao um sistema fixo ou um mero instrumento de comunicagao.
Essa visdo concebe a linguagem como atividade constitutiva do sujeito, marcada pela historia
e pela situacdo enunciativa. O ensino da lingua, nesse sentido, deve partir do reconhecimento
de que o uso linguistico ¢ carregado de intencionalidade, reflexdo e contexto, articulando agdes
com, sobre e da linguagem. O processo de aprendizagem linguistica €, assim, inseparavel das
praticas discursivas e das condi¢des de produgdo de sentido.

Por outro lado, como alertam Maria Francisca Lier-DeVitto e Gloria Maria Monteiro
Carvalho ([2008]2024), ¢ fundamental reconhecer que o termo interacionismo tem sido usado
para referenciar correntes tedricas diversas, muitas vezes incompativeis entre si. H4 um
consenso parcial em torno da importancia da fala do outro na constitui¢do da fala da crianca,
mas as consequéncias teoricas dessa constata¢do variam. O sociointeracionismo, por exemplo,
valoriza a interacdo mae-crianga como instancia de comunicagao intersubjetiva, focando na
negociacdo de significados e na simetria entre os interlocutores, mas sem abordar
suficientemente os efeitos significantes entre falas ou o papel da linguagem na constituicao
subjetiva (Lier-DeVitto e Carvalho, 2024).

E justamente essa limitagdo que diferencia o interacionismo representado por Claudia
De Lemos e o grupo por ela coordenado. Para essa vertente, destacam Lier-DeVitto e Carvalho
(2024), o foco desloca-se do outro social para o outro falante, privilegiando os efeitos da
linguagem sobre a propria linguagem e rejeitando a no¢do de que o processo de aquisicao se
limita a transmissao de informacdes ou a constru¢ao de estruturas comunicativas. A linguagem,
nessa perspectiva, ndo ¢ mero veiculo de significados mentais, mas campo de funcionamento
dialogico que escapa a linearidade e a previsibilidade dos modelos intersubjetivos.

Nesse debate, no que concerne ao ensino de lingua, a contribui¢ao de Geraldi se alinha
mais diretamente a concepcao da linguagem como atividade constitutiva (Franchi, 2011) e
historica, aproximando-se, em parte, da critica feita aos sociointeracionismos. Nao apenas
voltado para o ensino da lingua e para a pratica pedagdgica, seu trabalho [Geraldi] assume
também uma posi¢ao politica e epistemologica, defende que o ensino da linguagem deve partir
dos sentidos e a valorizagdo do trabalho reflexivo com a lingua, como Carlos Franchi ([1977],

[2001], 2011). Francieli Matzenbacher Pinton (2024) indica Geraldi como responsavel por
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introduzir o termo pratica de andlise linguistica (PAL) — constante da BNCC (2017) com O
texto na sala de aula (1984).

A concepgao interacionista de linguagem, para Geraldi (1993), organiza-se em torno
de trés eixos fundamentais que devem ser contemplados no ensino de lingua: a historicidade da
linguagem, o sujeito e suas agdes linguisticas, e o contexto social das interagdes verbais. Essa
perspectiva critica visoes ingénuas que tratam a lingua como um sistema fechado ou como mero
instrumento expressivo, sem sentido fora do uso. A linguagem ¢, sobretudo, um trabalho
constante de constituicao de sentidos, que ocorre nas interagdes sociais € se inscreve na historia
(Geraldi, 1993). Franchi (1977 apud Geraldi, 1993) compreende que a linguagem ndo ¢ um
dado, mas uma atividade criadora e constitutiva, que transforma o vivido em experiéncia
significavel. Essa dinamica se expressa no uso reiterado da lingua, marcado por dois
movimentos: a diferenciacdo e a repeticdo. A aprendizagem da linguagem, nesse sentido, ¢ um
ato de reflexdo que se desdobra em diferentes niveis: atividades linguisticas (na interagao),
epilinguisticas (reflexao sobre os proprios recursos expressivos) € metalinguisticas (construgao
de uma metalinguagem sistematica, como nas praticas escolares tradicionais).

Geraldi (1993) valoriza o papel do professor como sujeito que atua com base em uma
concepgdo de lingua, associado a no¢do de enunciagdo — a linguagem como atividade que
constitui os sujeitos (Franchi, 1977). Geraldi (1993) sintetiza o ensino em trés correntes: se a
lingua ¢ entendida como pensamento, seu ensino serd de base gramatical; se a lingua ¢
compreendida como cddigo, o ensino € estruturalista e se a lingua ¢ entendida como interagao
(interacionismo), o ensino foca a enunciagdo - que ¢ a sua perspectiva (Geraldi, [1984] 2012,
1993, 1996). Assim como Almeida Filho ([1993]2015, 2014, 2018, 2022), entre outros autores,
compartilha a compreensao quanto a necessidade de o professor ter claro uma concepgao de
lingua.

Por fim, a dimensdo politica do ensino da lingua ¢ central na obra de Geraldi (1993,
1996, 2012). Sua atuagdo na formacao docente e na militancia politica educacional o torna uma
figura de referéncia no campo do ensino da lingua materna. Seu engajamento, embora menos
visivel na Gltima década, j& afastado da docéncia, deixa um legado que relembra a importancia
e forca da articulagdo de uma categoria profissional na transi¢ao apés 21 anos de ditadura
militar e a necessaria retomada da organizagdo das classes trabalhadoras frente aos desafios

ainda presentes, em meio a outros mais dramaticos, na educagao brasileira.
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2.1.5 A aquisi¢do da linguagem e as correntes linguisticas

A corrente estruturalista entende essa etapa como “a fase em que a crianga ¢ tida como
extremamente dependente de dados externos enquanto, no gerativismo, a crianca € vista como
aprendiz eficiente a despeito da pobreza de estimulos™ (Kato, 1997, np). As repeti¢cdes infantis
na fala, para a vertente interacionista, ndo sdo vistas como imitagdes comunicacionais, mas
como processos de citacdo e reconfiguracdo da fala do outro (Lier-DeVitto e Carvalho, 2024).

Trés perspectivas no Brasil voltam-se aos estudos sobre a aquisicdo da linguagem: a)
construtivista/sdcio-interacionista, que inaugura os estudos da Aquisi¢ao da Linguagem nos
anos 1970, e a mais caracteristica desse campo de estudo no pais; b) gerativista/concepcao de
Principios e Parametros, voltada aos estados da gramatica da crianga ao longo do tempo e
condigdes que promovem sua mudanga ao longo do desenvolvimento, € ¢) o enfoque
psicolinguistico, que trata do processamento do material linguistico pela crianca conforme se
desenvolve (Corréa, 2017).

A conciliacdo entre as diferentes vertentes parecia impossivel na segunda metade dos
anos 1990. Na atualidade, Leticia Maria Sicuro Corréa (2017, p. 535), observa aproximagao
entre gerativistas e psicolinguistas, com publicagdes e eventos conjuntos, mas a vertente
construtivista-sociointeracionista, de posicdo mais radical, segundo a autora, segue
incompativel quanto a compreensdo de lingua com a concepcao de natureza formal (Corréa,
2017, p. 538).

Essas divergéncias ja eram apontadas por Mary Kato (1997), expoente da area de sintaxe

gerativa (iniciou-se nos estudos funcionalistas):

(...)

Embora o termo Gramatica Universal seja sempre associado a Chomsky, o
estruturalismo ja encerra uma visdo de lingua como uma propriedade universal da
espécie humana.

* Universalidade: Todas as sociedades falam uma lingua e todas as linguas t€ém
gramatica, o que permite uma sistematizagdo de seus fatos;

* Igualdade: todas as gramaticas e dialetos sdo iguais em seu poder expressivo.
Apesar desses pressupostos, a aquisi¢do da linguagem ¢ vista principalmente como
resultado da estimulacdo ambiental, e por uma predisposi¢do interna, um mecanismo
central multifuncional da aprendizagem, que nao distingue desenvolvimento natural
da lingua com aprendizagem de habilidades.

Ja na visdo gerativista, acredita-se desde o inicio na especificidade da aquisig¢do
lingiiistica e a universalidade lingiiistica ¢ vista como resultado de um atributo
biologico especifico da espécie. (Kato, 1997, np)

Kato (2017) partilhou o Corpus de Aquisicao, da Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp), sob responsabilidade de Claudia De Lemos, filiada ao socio-interacionismo e

funcionalismo britdnico. A base comum entre essas vertentes ¢ da tradicdo estruturalista:
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partilham instrumentos bésicos, “conceitos metodologicos como distribui¢ao, pares minimos,
nocdes de classes de palavras, etc.” (Kato, 2017, p. 533). Mas quanto as hipoteses e
interpretagdes sobre o que a crianga faz, essas vertentes marcam o distanciamento: “Poderiamos
dizer que se ndo existisse uma disciplina como a linguistica, a gramatica gerativa poderia ser
uma sub-disciplina da biologia, enquanto o s6cio-interacionismo poderia ser uma sub-disciplina
da sociologia.” (Kato, 2017, p. 533).

Até Chomsky propor a gramatica gerativa, uma tentativa de explicar como a lingua
emerge na mente das pessoas (Lyons, 1987), eram conhecidos dois outros conceitos de
gramatica: normativa, ou prescritiva — guardia da lingua padrdo, a que estudamos na escola
como se fosse a unica forma de estudo da lingua existente - e a descritiva — que descreve as
estruturas e funcionamento das partes que compoem a lingua, o sistema da lingua — ambas nao
satisfatoriamente aplicadas ao ensino. As criticas a cada uma das correntes devem ser feitas no
interior de cada uma delas, pois sdo coerentes em seus principios € como desenvolvem seus
argumentos (Coseriu, 1980a).

Apresentamos a seguir as abordagens gramatical, comunicativa e transversal de ensino
da lingua portuguesa. Inferimos que o profundamento dessas abordagens pode ampliar a
compreensdo dos educadores, egressos de cursos de Pedagogia, quanto a necessidade de se ter
uma abordagem linguistica embasando o ensino de lingua portuguesa nas etapas iniciais da

Educacao Basica.

2.2 A abordagem gramatical

O primeiro passo para o ensino da lingua portuguesa no Brasil foi dado com o Marqués
de Pombal, em 1759, marcando o ensino normativo do idioma (Mariani, Souza, 1996, p. 85),
época em que ja havia gramaticas da lingua portuguesa, como a de Ferndo de Oliveira (1536).
Até o século XVIII se estudava a gramadtica latina, mas a ortografia ndo era questao de muita
discussdo.

No século XIX tendéncias inovadoras se formam, sob inspiracdo dos romanticos € o
nacionalismo; comega um processo de defesa de uma lingua propria do Brasil — 1éxico, sintaxe
e ortoépia caracteristicos. Esse fato rendeu embates com conservadores e o legado portugués
defendido, pela manutencao da lingua. Reformas ortograficas foram feitas (1931) por Brasil e
Portugal, por meio de suas academias e oficializadas pelos respectivos governos: ¢ adotada a
simplificacdo da ortografia, contra o que se entendia ser uma anarquia na escrita da lingua

(Mariani, Souza, 1996, p. 86).
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A partir de entdo, as reformas propostas pela Academia Brasileira de Letras
em acordo com a Academia de Ciéncias de Lisboa passaram a ser oficiais. Os
decretos de 1931 e 1933 ndo apenas fixaram como também admitiram e tornavam
obrigatoria a ortografia resultante da reforma. Tais medidas reafirmaram o papel da
academia enquanto autoridade oficial, cabendo a esta a feitura do Vocabulario
Ortogrdfico e Ortoépico da Lingua Portuguesa, que se torna vigente no pais quando
da sua publicagdo em 1932.

A intervencdo disciplinadora do governo torna-se mais incisiva com o
advento do Estado Novo. Em 1938, ¢ Vargas que, segundo a atribui¢do que lhe
confere o artigo 180 da Constitui¢do de 1937, insiste na obrigatoriedade do Acordo
de 1931 e propde a resolucao de “casos especiais de grafia ndo constante do acordo
entre a academia Brasileira de Letras e a Academia de Ciéncias de Lisboa (Decreto-
Lei 292 de 23/02/1938).

(...) A partir de entdo, inicia-se um periodo onde a intervencdo de ordem
politico-juridica torna-se uma constante no desenrolar da questdo ortografica.
(Mariani, Souza, 1996, p. 85-86 — grifo nosso)

Essa passagem indica o controle politico e juridico exercido sobre a lingua e uma
repercussdo no ensino da gramatica restrita & forma normativa. O que, por outro lado, se
constitui um equivoco no ensino das linguas funcionais (Coseriu, 1980a, 1980b; Bechara,
2019), desde a Idade Média e quando da constitui¢ao dos Estados nacionais, ao se replicar um
modelo de ensino do grego e do latim para o ensino de linguas vernaculas (Jesus, 2020) —
despreza o dinamismo das linguas vivas.

Lyons (1987, p. 47) ressalta uma redu¢do da gramatica tradicional, muito mais rica do
que se caracteriza de forma geral, e indica que ha muito a se pesquisar nas fontes antigas
originais ainda existentes, como também a necessidade de se por em duvida as questdes, manter
a vigilancia e de se compreender o que se considerou ciéncia e cientifico em determinados
tempos e lugares. Uma marca dos estudos linguisticos ¢ a divisdo em se considerar a linguistica
moderna como cientifica e a gramadtica tradicional como pré-cientifica (Lyons, 1987, p. 46).
Entendemos que a gramatica tradicional foi cientifica para os padrdes de ciéncia dos longos
periodos que cobrem esses estudos da gramatica tradicional — que envolve uma compreensao
ampla de ciéncia, filosofia, sem as divisdes da ciéncia moderna.

A gramatica tradicional ¢ fruto de uma tradigao milenar de estudos da linguagem, em
que conhecimentos que indicam a complexidade da linguagem e o funcionamento gramatical
das linguas foram sendo sistematizados ao longo de séculos e séculos — cinco mil anos (Almeida
Filho, [1993] 2015, 2014, 2018, 2022). Castilho (2010) identifica pelo menos quatro grandes
direcdes entre as teorias linguisticas e gramaticais, com variagdes conforme o olhar e interesse

de quem o pesquise:

e A lingua é um conjunto de produtos” — e sua Gramatica sera descritiva.
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e “A lingua um conjunto de processos mentais, estruturantes” — e sua Gramatica sera
funcionalista-cognitivista.

e  “A lingua é um conjunto de processos e de produtos que mudam ao longo do tempo”
— e sua Gramatica sera historica.

e “Alingua ¢ um conjunto de ‘usos bons’” — e sua Gramadtica sera prescritiva. (Castilho,
2010, p. 42 — aspas no original)

A Gramatica prescritiva ainda domina o imaginario linguistico ou ideologia linguistica
no ensino (Bagno, Rangel, 2005). Por outro lado, ja ha algumas décadas, o ensino de base
gramatical tem sido criticado pelo foco quase exclusivo no ensino de regras gramaticais,
ortografia, e visando a "corre¢ao" linguistica, com desprezo pelo dinamismo da linguagem,
caracterizado historicamente por variagdo. A variagao linguistica ¢, em maior parte, vista como
erro ou desvio. O ensino ¢ direcionado a fazer com que o aluno se aproxime do padrao culto.

Quanto a Gramatica descritiva, autores como Ataliba de Castilho (2010) observam
certa insuficiéncia da postulacdo tedrica, pois nao ha explicagdo sobre o dinamismo da lingua
oral. Numa transcri¢do, os principios descritivos classicos limitam-se a estruturas estaticas que
ndo representam o que ha de dindmico, a maior parte ¢ descartada (Castilho, 2010. p. 62). O
estudo da lingua culta falada tem permitido ampliar a compreensdo do funcionamento e
processamento da linguagem, como destaca Castilho sobre a abordagem multissistémica da

lingua.

2.2.1 Ensino e gramatica

Hé consideravel producdo tedrica explorando contribui¢cdes para a renovagdo do
ensino de lingua e gramatica: Carlos Franchi (1974, apud Castilho, 2002; Franchi, 1987, 2011),
Lucia Lobato (1976, 2020), Rodolfo Ilari (1980), Irandé Antunes (2007), Mario A. Perini
(2012), Eloisa Pilati (2017, 2021, 2024), o proprio Ataliba Castilho (2010, 2021), entre outros.

Os autores pontuam quanto a necessidade de o ensino partir de um olhar cientifico
sobre as linguas (Franchi, Ilari, Perini, Castilho, Lobato, Pilati, Geraldi, Almeida Filho), para
que se alcance um “ensino proficuo de gramatica, que desmistifique os ruidos causados pelo
ensino tradicional” (Quarezemim, Ilari, 2021, p. 195).

Perini (2016, p. 38) observa o divorcio entre ciéncia linguistica e ensino tradicional e
pleiteia o ensino de gramatica como disciplina cientifica, como ocorre com a biologia, por
exemplo, mas, na pratica, estd longe do ensino de lingua portuguesa — em que imperam as
crengas sobre a lingua (Bagno, Rangel, 2005; Antunes, 2007). Para o ensino de lingua com base

cientifica € necessario que o professor tenha uma concepgao clara do que ¢ a lingua, sem o que
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fica comprometida a eficdcia do ensino ministrado pelo professor de lingua materna (Possenti
1996, apud Quarezemim, Ilari, 2021, p. 196).

Nos estudos da sintaxe das linguas, que analisa a organizacao das partes que compdem
as sentencas, principalmente trés bases se dedicam a compreender esse funcionamento e se
aplicam ao ensino de lingua: a) a gramatica tradicional, que analisa a frase/sentenga conforme
a norma comum (sujeito — verbo — objeto, SVO, ou sujeito — verbo — complemento, SVC); b) a
gramatica funcionalista, que estuda a frase/sentenca de acordo com a funcao que os sintagmas
exercem na oragdo; € c) a gramatica gerativista, que estuda a frase/sentenca conforme a
constitui¢do dos sintagmas e como se organizam de forma hierarquica na oragao.

Quanto as limitagdes de cada uma dessas bases, a gramatica tradicional ndo explica a
inversao dos constituintes da oracdo nem as possibilidades de combinacao em que o sujeito
pode aparecer antes ou depois do complemento, mas trata prioritariamente da ordem canonica
(SVO/SVC). A gramadtica gerativista, por sua vez, embora ofereca uma analise estrutural e
sintagmatica capaz de explicar formalmente a ordem inversa, ambiguidades estruturais, a
topicalizagdo, falha ao negligenciar fatores discursivos e pragmaticos que motivam esses
fendmenos nas sentengas. Sua gramatica sintagmatica tem a vantagem de facilitar analises,
quando comparada a gramatica tradicional, por oferecer meios simplificados. Ja nos estudos de
gramatica funcionalista, entende-se que o falante pode se valer de forma intencional da
ambiguidade; nessa vertente, a explicacdo do uso que o falante faz da lingua esté relacionada
ao contexto, que assume preponderancia. De modo que a organizagdo da sentenga ¢ explicada
por essa vertente em funcdo do falante e suas escolhas no uso da lingua.

A tensdo entre diferentes crencas sobre o ensino de lingua e diferentes bases teoricas,
entre outros aspectos que interferem no ensino, € registrada por Antunes (2007, p. 22): tensao
sempre presente em relacdo a gramatica, area marcada por conflitos internos, mas também
externos em torno da lingua, entidade que mobiliza crengas dos falantes. A autora procura
desfazer equivocos que envolvem o modo como as gramaticas tém sido vistas, muito gragas ao

papel de gramaticos normativos, consultores populares nos meios de comunicagao:

Surpreende reconhecer quanto diferem os olhares observadores dos que fazem da
lingua um objeto de ciéncia, e os olhares miticos dos que cristalizaram verdades
irrefutaveis, entre os quais, por vezes, se incluem até mesmo os olhares daqueles que
assumem a tarefa pedagdgica de orientar o ensino. Essa diferenca de olhares se
percebe, sobretudo, pelo dngulo da reducgio, da simplificacdo que os fatos linguisticos
sofrem na escola quando sdo submetidos as atividades de um suposto ensino.
(Antunes, 2007, p. 20-21, grifos nossos)
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As crengas, tanto do aprendizado de gramatica como condi¢do que garante eficiéncia
no falar, ler e escrever, em que bastaria o estudo da gramatica e tudo se resolveria, como
também a negagao do estudo da gramatica, que nao deveria mais ser ensinada, sdo crengas
ingénuas (Antunes, 2007). Essa polémica circulou entre linguistas, “especialmente norte-
americanos” (Bechara, 2014, p. 20 apud Jesus, 2020) e repercutiu na bibliografia produzida
entre os anos 1970 e 2000, na formagao docente ¢ também no ensino escolar.

A complexidade e riqueza da tradigdo gramatical (Jesus, 2020) tem sido submetida a
reducdo na propria formagdo nas dreas de Letras, o que se agrava na formacdo na area de
Pedagogia — insistimos, curso que forma professores de lingua portuguesa para as etapas iniciais
da Educacgdo Bésica. Por outro lado, vemos grandes esfor¢os de linguistas em apresentar
gramaticas atualizadas ao publico comum e especializado: Bechara ([1961], 2019, na 39°
edicdo, constantemente atualizada ¢ considerada um dos trabalhos de referéncia mundial em
gramatica da lingua portuguesa); Neves (2000); Azeredo (2008); Castilho (2010); Perini
(2010); Bagno (2012); Hauy (2014). Indicag¢do de que a tradicdo gramatical ainda € plena e
demanda estudos (Faraco, Vieira, 2016).

A norma culta no uso da lingua ¢ o aspecto normativo das gramaticas replicado no
ensino de lingua, trata-se de debate complexo e necessario, marcado por incompreensoes €
conceitos ultrapassados que precisam ser revistos (Antunes, 2007, p. 31). Mas ndo deve ser a
unica preocupagdo no ensino, € sim a competéncia linguistica ampla requisitada a todos os
professores (Antunes, 2007, p. 123); competéncia linguistica e pedagdgica (Gallardo, Oliveira,
2018).

Ja desde os anos 1990, as diretrizes para a educagdo tem apontado para o
desenvolvimento de competéncias textuais e discursivas (Brasil, MEC, SEF, 1997; Brasil,
MEC, CNE/CP, 2017). Priorizando-se que sejam desenvolvidas essas competéncias, a
vantagem ¢ de funcionar como ponto de convergéncia para todos os objetivos e contetudos:
leitura, escrita, interagao oral, analise de todas as formas de atua¢cdo comunicativa, contato com
a literatura (Antunes, 2007, p. 123).

No entanto, a critica € que se ensina apenas nomenclatura gramatical achando que se
ensina gramatica, o que ilustra uma visao superficial do ensino (Antunes, 2007, p. 125) — que
nao € o unico fator que responsavel pelos problemas de ensino de lingua, mas com um grande
peso na questdo. O que tem se entendido como competéncia comunicativa ndo passa de mera
classificagdo de palavras soltas, assegura a autora.

O texto, embora mais presente nas salas de aula, ainda aparece como pretexto para

classificacdo estéril de palavras, quando a necessidade € que o ensino se dé com base em textos,
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com reflex@o, conhecimento de mundo, dos géneros textuais, manifestagcdes sociais na/por meio
da linguagem (Antunes, 2007, p. 128). O ensino de lingua deve envolver a produgdo de sentido,
a textualidade, a linguagem literaria, a natureza da linguagem (Antunes, 2007, p. 129), sair do
ensino de gramatica como mero apéndice do que deve ser efetivamente ensinado e dar
centralidade ao texto — essa unidade parece que vai se consolidando no ensino.

Como ja dito, entre exemplos de inovacao no ensino de lingua, Pilatti (2012, 2017,
2021, 2024)* tem desenvolvido o que chama de aprendizagem linguistica ativa, a partir de uma
perspectiva gerativista, com vistas a valorizar os conhecimentos que os alunos ja trazem como
falantes nativos da lingua, e tornando claros os conhecimentos que intuitivamente ja se tem
quanto ao funcionamento da lingua, de modo a serem explicitados. Perspectiva pleiteada pelo
grupo de trabalho (GT) Educacao Baésica, da Associagdo Brasileira de Linguistica, Abralin
(2024), para que seja incluida nas diretrizes de ensino do pais, junto a discursiva/interacionista,
ampliando a compreensdo de lingua e linguagem.

Tratamos a seguir da abordagem multissistémica da lingua.

2.2.2 Abordagem multissistémica da lingua

Ataliba Teixeira de Castilho (2010), na sua Nova Gramatica do Portugués Brasileiro,
apresenta a abordagem multissistémica da lingua como uma perspectiva tedrica para analisar o
Portugués Brasileiro (PB) com base no funcionalismo linguistico e sociocognitivismo. Essa
abordagem foi desenvolvida a partir da experiéncia do autor com o Projeto de Gramadtica do
Portugués Brasileiro (1988-2006) e o Projeto de Historia do Portugués Brasileiro (1995-
2020); entende a lingua como um sistema complexo e dindmico, organizado em multiplos
sistemas: lexical, semantico, discursivo e gramatical (Castilho, 2010, 2021), articulados por um
dispositivo sociocognitivo.

Historicamente textos literarios foram considerados como registros de fatos
linguisticos validos para a lingua escrita e falada, mas, como problematiza Castilho (2010)
sobre resultados e achados do funcionamento e processamento da linguagem a partir de dados

da lingua falada que foram registrados ao longo de cinco décadas de pesquisas desenvolvidas

2 A autora compartilha no perfil Gramaticoteca (@gramaticoteca), da Rede de Pesquisa Gramaticoteca Brasil, que
coordena, diversas atividades desenvolvidas que sdo inspiradoras para um ensino dindmico ¢ produtivo da
lingua. Disponivel em: https://www.instagram.com/gramaticoteca?
utm_source=ig web_ button share sheet&igsh=ZDNIZDcOMzIxNw==. Acesso em 08, ago. 2025. O
aplicativo Gramatiké, com muitas dessas atividades criativas de ensino de gramatica, pode ser baixado na loja
Google Play, de forma gratuita. Disponivel em: https://play.google.com/store/search?q=gramatike&c=apps.
Acesso em 08, ago. 2025.
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nos Projetos Norma Urbana Culta € Gramadtica do Portugués Brasileiro™, os dados da lingua
escrita nao se confirmaram nos estudos da lingua falada. Esses projetos envolveram equipes de
diferentes correntes linguisticas e de diversas universidades brasileiras. Tiveram inicio com
gravagoes de didlogos nas cinco maiores cidades do pais ao fim dos anos 1960, inicio dos 1970
— Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Belo Horizonte, Recife e Porto Alegre, que contavam a época com
populagdo superior a 1 milhdo de habitantes (Castilho, 2010, 2017, 2021). A experiéncia na
coordenagao desses projetos permitiu a generalizacdo e sistematizacdo que Castilho (2010,
2021) propde com a teoria multissistémica da lingua.

E uma tentativa de responder ao que ainda havia ficado obscuro, depois de
identificados os diferentes niveis de andlise linguistica - lexical, semantico, discursivo e
gramatical/sintatico - de “estabelecer uma ‘ponte’ clara de unido ou processamento integrado
dessas subunidades num todo” (Marcuschi, 1996, p. 2). Castilho (2010) oferece uma visdo
integrada da lingua, reconhecendo sua natureza dindmica e multifacetada; permite analisar os
fenomenos linguisticos considerando simultaneamente os aspectos lexicais, semanticos,
discursivos e gramaticais/sintaticos, sem que haja hierarquia entre esses sistemas.

Embora ndo seja uma abordagem especifica para o ensino e ainda esteja em
desenvolvimento (Jesus, 2025, comunicacdo pessoal, por e-mail), Castilho (2010) ¢ referéncia
de grande importancia para se estudar o portugués brasileiro (PB) em sua variedade e evolugao.
Nao deixa de ser uma abordagem para a formacao voltada ao ensino da lingua e da gramatica
de maneira rica e que leve os alunos a pensar sobre a lingua, sobre praticas produtivas e ricas
de andlise linguistica. O autor inclui uma espécie de guia, que propde ao leitor e mostra
caminhos de estudo para estudantes ou professores de lingua portuguesa construirem a propria
trajetdria de investigagdo sobre a lingua.

Uma vez que Castilho (2010) tem como ponto de partida um robusto corpus com dados
da lingua culta falada, sua gramatica ¢ um diferencial importante na formacao docente para o
ensino de lingua portuguesa. A gramética do portugués brasileiro falado tem por objetivo
principal fazer pensar, permitir que o professor ganhe autonomia, faga projetos, desafios,
partindo da lingua oral para a escrita (Castilho, 2010). Pode ser um recurso produtivo na

construcao de conhecimento pedagdgico aprofundado e relevante no ensino em lingua materna.

# Conferéncia sobre o assunto disponivel em: CASTILHO, Ataliba Teixeira de. V CILH/Conferéncia:
“Producao cientifica do projeto ‘Para a histdria do portugués brasileiro'™. V CILH - Constelagdes
Diacronicas. Youtube. Transmissdes ao vivo do V Congresso Internacional de Linguistica Historica, em
homenagem as professoras Charlotte Marie Chambelland Galves e Mary Aizawa Kato. Cor., son., 1h04’38”.
Transmitido ao vivo em 23 de jul. de 2021. Mediador Moderator: Carlos Felipe Pinto (UFBA). Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=QNDo_k42xVQ&t=92s Acesso em 13, mar. 2025.
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A Nova Gramdtica do Portugués Brasileiro (Castilho, 2010) [e a abordagem
multissistémica] ¢ o “mapa da mina” (Zilles”, 2016), Castilho demonstra os pontos de
divergéncia, outros de convergéncia entre as diferentes abordagens teoricas, consolida
evidéncias e destaca a necessidade de diferentes abordagens tedricas para se pensar esse objeto
tdo complexo que sdo as linguas naturais e, em especial, a lingua portuguesa no Brasil.

Tratamos a seguir sobre a abordagem comunicativa de ensino de linguas.

2.3 Abordagem comunicativa

A necessidade de se ter clara a abordagem de ensino de linguas, “conjunto de ideias,
crengas e/ou pressupostos com os quais se sustenta qualquer ensino de linguas” (Almeida Filho,
2018, p. 21), ou uma filosofia por trds do ensino, algo que esta acima dos métodos, e que se
parta de teoria especifica de ensino de lingua, ¢ defendida por Jos¢ Carlos Paes de Almeida
Filho ([1993]2015,[2011] 2018, [2014] 2018, 2022). O autor relembra o dominio da abordagem
gramatical ao longo de cinco mil anos de histéria de ensino de linguas (Almeida Filho,
[2011]2018, p. 51), 0 que comega a mudar a partir dos anos 1970, com a adogdo gradativa,

embora ainda em propor¢des menores, da abordagem comunicativa:

uma concep¢do natural ou humanista de aprendizagem subconsciente, baseada na
absor¢do do sistema da lingua-alvo mediante experiéncias relevantes ¢ interessantes
envolvendo o aprendiz-adquiridor e de cujo transcurso ou processo via fungdes
cerebrais especificas ndo se ddo conta os aprendizes (Almeida Filho, 2018, p. 52).

O autor ¢ pesquisador e formador de formadores na area de ensino de linguas
estrangeiras ha décadas; desde os anos 1970 dedica-se ao estudo desse campo, e foca a
subcompeténcia tedrica a partir de 1986, no Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica
Aplicada, da Unicamp. Nos anos 2000 volta-se também a area de ensino de portugués como
lingua estrangeira. Acreditamos que o ensino de lingua materna/portuguesa, especialmente nas
etapas da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, também na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), pode tirar grande proveito da formagdo para o ensino de lingua

estrangeira proposta por Almeida Filho.

»Seria 0 segundo mapa da mina, como a autora pontua, o primeiro seria O portugués do Brasil, publicado como
apéndice da primeira edi¢do de Rodolfo Ilari e sua Linguistica romanica (1992 — a 2% edi¢do, de 2018, ndo traz
esse texto). “Portugués do Brasil” trata-se de questdo ainda a ser resolvida, observa Gilvan Muller de Oliveira
(2021) em entrevista a Dermeval da Hora: celebrada na pesquisa linguistica nos anos 1980, 1990, com um
nacionalismo talvez exacerbado, mas que demanda ainda estudos, como relata ter observado a inconsisténcia
dessa formulagdo em sua tese (Oliveira, 2004 — orientado pelo proprio Ataliba de Castilho).
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As marcas da tradicdo de ensino gramatical (ou formal/sist€émica/estrutural) se fazem
tao profundas que acaba sendo comum professores de lingua estrangeira, apesar de desejosos
de trabalhar com a abordagem comunicativa (ou interativa/construcional), na pratica,
desenvolverem um misto das duas abordagens: gramatical-comunicativa (Almeida Filho, 2015,
p. 8).

A area de estudos da linguagem, concentrada em cursos de Letras, adota uma divisdao
das agéncias de pesquisa da década de 1960, quando implantada a pos-graduacao no Brasil:
Letras/Literatura e Linguistica, que Almeida Filho (2022) considera ultrapassada. O tripé dessa
formagdo é Letras/Literatura, Linguistica e Area de aplicagdo da linguagem/Linguistica
Aplicada, em que a formacdo especifica para o ensino se concentra nesta ultima, deve ser
ministrada com teoria especifica para o ensino de linguas, na disciplina Ensino de Lingua
(Almeida Filho, 2022).

Para a formagdo voltada ao ensino de lingua, Almeida Filho ([1993] 2015) desenvolve
a Operac¢ado Global de Ensino de Linguas (OGEL) e a Operagao Geral de Formacao (OGF), um
modelo amplo e articulado que vem sendo aperfeicoado ao longo de décadas e contou em sua
base com leituras de David Wilkins sobre abordagem, e o trabalho de Anthony (1963), que
indica a hierarquia entre a abordagem, acima, e métodos e técnicas de ensino, abaixo (Almeida
Filho, 2018, p. 20-21) da abordagem de ensino. A figura 1, a seguir, ilustra essas operacdes de

ensino e formagao para o ensino de linguas.

Figura 1: O grande processo de ensino-aprendizagem de linguas (OGEL, Almeida Filho,

2018, p. 35-36)
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O GRANDE PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUAS

José Carlos Paes de Almeida Filho
Composto em Setembro de 2003
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Fonte: Almeida Filho (2018, p. 35-36).

Um modelo de formacgdo reflexiva para o professor de lingua que alia uma base
sociocultural, conhecimento instrumental e também especifico para ensino. Almeida Filho
entende que a reflexdo serve de “método capacitador, conscientizador e, eventualmente,
transformador. A reflex@o ¢ parte nevralgica de uma competéncia profissional em movimento”
(Almeida Filho, 2018, p, 26). Observar que na composicao da competéncia comunicativa estao
a competéncia linguistica e outras subcompeténcias: discursiva, estratégica,
metacomunicacional, metalinguistica, textual, interacional.

Almeida Filho (2022) defende a abordagem comunicativa do ensino para a aquisi¢ao e
aprendizagem da lingua em situagdes reais, concretas de uso, com ensino da sistematizacdo da
lingua conforme ocorrem os avangos dos alunos, em que a necessidade dessa sistematizagao
com estudo mais detalhado da gramatica vai aparecendo conforme a necessidade observada nas
situacdes concretas, em que ¢ atendida naturalmente, de maneira muitas vezes inconsciente.
Caso em que a aquisicdo se torna permanente, diferente do ensino sistematico e consciente de
gramatica, que depende da [e pode ser comprometido pela] memoria (Almeida Filho, 2018).

Importante destacar que o ensino comunicativo para esse autor ndo se resume a codificar e

decodificar informagdes, modelo redutivo e insuficiente (Almeida Filho, 2018, p. 13).



72

A concepcao de linguagem ¢ matéria-prima para o desenvolvimento das competéncias
do professor de lingua (Almeida Filho, 2015, p. 34). Entendemos que essa base € necessaria a
formacdo em Pedagogia, que forma professores de lingua portuguesa, reiteramos, mas
atualmente esses estudos se concentram na area de ensino de linguas estrangeiras, que contam
com teoria especifica para ensino e aprendizagem de linguas e conhecimento didatico. Como
exemplo, os cursos de Letras Inglés e Letras Espanhol (Unir, 2013b, 2017a) tém ambos um
semestre de Didatica Geral e dois de Linguistica Aplicada ao ensino da lingua, sdo trés
semestres de conteudos voltados ao ensino da lingua; sete semestres de Lingua Inglesa, e o
outro curso, cinco de Laboratério de Lingua Espanhola; ambos estudam ainda fonética e
fonologia, linguistica geral, entre outras). Conhecimentos especificos de ensino de lingua que
acabam também sendo de certa forma deficitarios at¢é mesmo na formagdo em Letras - Lingua
portuguesa®. Atribui¢do relegada ao estagio como se fosse suficiente para suprir a necessidade
(tdo importante quanto), que ¢ a de teoria especifica sobre ensino de lingua na formagao.

E na formagdo em Letras que aspectos linguisticos, mas também filoséficos, culturais
das linguas sao tratados, o que nao ¢ contemplado em outros cursos que lidam com a linguagem,
como na formacao em Fonoaudiologia, voltada a questdes técnicas, fisioldgicas, — drea que tem
tido participagdo, com a Psicologia e Medicina, no enfrentamento de problemas de
aprendizagem, mas sob a 6tica médica (Patto, [1985], 2022) — exceto pela fonoaudiologia
educacional (Batista, 2021), sem que se enfrente a deficiéncia de conhecimentos linguisticos
necessarios ao docente para sua formagao (Cagliari, 1999, 1996) e conhecimentos necessarios
ao ensino de lingua (Almeida Filho, [1993]2015, [2011] 2018, [2014] 2018, 2022) na Educa¢ao
Basica.

E importante observar que varios aspectos objeto das criticas de educadores as
pedagogias das competéncias, e ao ensino reflexivo, como teorias que nao passam de ideologia
burguesa e na pratica tém se voltado contra os proprios docentes (Ramos, 2024), estdo presentes
na obra de Almeida Filho. E ¢ necessario observar que isso se da sem que essas teorias sejam
objeto de critica pelo autor. Mas, entendemos que, apesar disso, ndo pode servir como

impeditivo para que a qualidade da formagao do professor de lingua se dé a partir de referencial

% Isso ndo se d4 sem uma tensdo entre as dreas Letras vernaculas e Letras estrangeiras, como indica a experiéncia
de nossa co-orientadora, Odete Burgeile (comunicagio verbal), quanto a dificuldade de professores de lingua
portuguesa, assim como os pedagogos, por serem falantes nativos da lingua, em compreenderem o que fica
mais claro para o professor de lingua estrangeira: estrangeirizar para desestrangeirizar (Almeida Filho,
[1993]2015, 2011, 2014, 2022). Um movimento que vai da lingua oral a lingua escrita, vai do conhecido para
o desconhecido - movimento que Castilho (2010, 2017, 2021, 2024) e Pilati (2017, 2024) também defendem
como necessario ao ensino. E a abordagem de ensino acima dos métodos de ensino, como Almeida Filho
assevera.
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especifico de ensino de lingua — diferencial que a teoria proposta por esse autor traz. No caso
do ensino de lingua, isso deve exigir especial aten¢ao e entendemos que a proposta de Almeida
Filho se sobressai a essas criticas.

Tratamos, na se¢do a seguir, da abordagem transversal do ensino de lingua, que
acreditamos poder ser uma abordagem pedagogica formativa importante para uma transi¢ao na
formacao docente para as etapas da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental
coerente com as diretrizes atuais no pais (Brasil, MEC, CNE/CP, 2017). Tal abordagem, por
ser uma abordagem formativa especifica para o ensino da lingua portuguesa, pode oferecer um
caminho para enfrentar os problemas historicos e ainda presentes no ensino de portugués como

lingua materna, conforme discutimos nesta tese.

2.4 Abordagem transversal do ensino de lingua

A partir de uma revisdo de literatura sobre as diferentes correntes teodricas na
linguistica, fica a impressdo de que nas vertentes gerativismo, funcionalismo, interacionismo,
de alguma forma, tudo ja € o transversal da linguagem sendo esmiucado. Porque, como
humanos, nos constituimos na e pela linguagem (Franchi, 2011). A linguagem ¢ um existencial
humano (Vieira Pinto, 2005 - assim como o trabalho, social, coletivo). Transversalidade e
constitutividade da linguagem, entendemos, sdo conceitos que se complementam.

Transversalidade do ensino de lingua ou abordagem pedagdgica transversal? A
transversalidade de temas para ensino-aprendizagem se fazem presentes nas diretrizes
curriculares nacionais desde a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao (1996), também nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997).

A abordagem discursiva/interacionista, que € a constante nas diretrizes no Brasil
(Silva, 2021; Nogueira, Dias, 2018), trata a transversalidade no ensino de lingua como parte
dessa abordagem, mas entendemos adequado, conforme a produgdo tedrica portuguesa nas
ultimas décadas (Sa, 2012, 2015, 2024; Anga, 2015, 2021; Alves, 2015), considerar a
abordagem transversal do ensino de lingua como uma abordagem formativa especifica voltada
ao ensino da lingua portuguesa.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao em Pedagogia (CNE, 2006), nas
doze alineas do inciso I, do Art. 6° apontam para uma abordagem pedagdgica transversal de
ensino da lingua e da linguagem. Entendemos que isso ¢ importante para a formacao para o
ensino da lingua portuguesa na formacao docente em Pedagogia. Pensando a teoria especifica

voltada ao ensino de linguas, entendemos que municiam o licenciado para aplicar o
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conhecimento adquirido na sala de aula. Mas sem a compreensao das dimensdes da lingua, sem
conhecimentos aprofundados de base linguistica, fica comprometida a aplicacao da proposta
transversal na EI e EF1 simplesmente como temas transvesais. Esses documentos vao ser
tratados no capitulo 11, a seguir.

Costuma ser comum a confusdo entre transversalidade e interdisciplinaridade (Alves,

2015, p. 20), mas ndo se trata da mesma coisa, engano que se faz necessario esclarecer:

A interdisciplinaridade visa romper com a barreira existente entre areas disciplinares,
procurando o conhecimento, através de uma espécie de vinculo entre disciplinas; a
transversalidade, por sua vez, assume que uma area se encontra, indireta ou
diretamente, presente nas restantes areas disciplinares. (Alves, 2015, p. 20)

Entendemos que a transversalidade no ensino da lingua ¢ um recurso pedagogico que
pode vir a suprir necessidades fundamentais na formagao linguistica nos cursos de Pedagogia
para a atuacdo na docéncia no ensino da lingua portuguesa nas etapas iniciais da Educagdo
Basica — uma politica linguistica educacional para a formacao docente. Pode funcionar como
uma abordagem formativa numa etapa de transi¢ao, porém o mais adequado seria aprofundar a
discussdo entre as licenciaturas de Letras e Pedagogia, com o auxilio da Psicologia, e
constitui¢do de uma formagao especifica para essas etapas da EB.

A transversalidade no ensino da lingua ja era o que vinhamos imaginando como
caminho para uma formacdo mais condizente com o objeto ensino de lingua na area de
Pedagogia. As analises iniciais que fizemos sobre a matriz curricular (capitulo I'V) ja indicavam
essa abordagem, mesmo sem termos tido contato com as leituras de Cristina Manuela S4, Maria
Helena Anga, Vera Filipa de Oliveira Ferreira Alves e saber que havia uma abordagem
especifica constituida nesses moldes para a formagdo inicial voltada ao ensino da lingua
portuguesa.

A proposta de Sa (2012, 2015, 2024) compreende a integracao da lingua materna em
todas as areas do curriculo escolar, vé a linguagem como uma ferramenta fundamental para a
construgdo de conhecimento em diversas disciplinas, promovendo uma visdo holistica da
educagdo, sem preterir a base linguistica na formagao docente - pelo contrario, esta ganha a
maior relevancia.

Alves (2015) contextualiza a importancia da transversalidade e os obstaculos a sua
implementagdo, entre eles, a ndo aplicagdo plena da transversalidade. Sa e Mesquita (2020)
reiteram a importancia da abordagem transversal da lingua materna; por outro lado, identificam

a falta de formacdo dos profissionais da Educagdo para abordar a lingua materna numa
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perspectiva transversal como um problema central na formagao. Essas constatagdes reforgam o
diagnostico do problema da base linguistica na formacdo pedagogica e a necessidade de
repensar a preparagao dos docentes para o ensino de lingua na EB.

O ensino transversal permite destaque ao ensino de lingua materna e ¢ uma forma de
alcancar competéncias transversais voltadas & comunicag¢do oral e escrita (S4, Mesquita, 2020,

p. 315). S4 (2017) destaca duas vertentes da transversalidade da lingua materna:

i) uma mais diretamente relacionada com o ensino de Portugués (que pde a LM ao
servigo das restantes areas curriculares ¢ da integracdo social, sem esquecer a sua
especificidade como objeto de ensino e aprendizagem); ii) outra relativa ao ensino em
Portugués, que explora o facto de o ensino ¢ a aprendizagem das restantes areas
curriculares poderem contribuir para um melhor dominio da LM, porque desenvolvem
competéncias em comunicacdo oral e escrita, além de outras que favorecem a
proficiéncia na comunicacdo verbal (S4, 2017, apud Sa e Mesquita, 2020, p. 320).

Desde 1999, S4& se dedica a problematica da transversalidade, com estudos
desenvolvidos no Laboratorio de Investigacdo em Educagao em Portugués (LEIP), no Centro
de Investigagdo Didatica e Tecnologia na Formagdo de Formadores, do Departamento de
Educacdo da Universidade de Aveiro, em Portugal. Esses estudos sdo desenvolvidos na linha
de pesquisa Transversalidade e especificidade da Lingua Portuguesa no curriculo, cujos

objetivos transcrevemos a seguir:

1) criar conhecimento relativo a natureza das competéncias transversais ¢ especificas
associadas a compreensao e producéo oral e escrita em lingua portuguesa e ii) definir
estratégias didaticas capazes de promover o seu desenvolvimento em diferentes
contextos educativos. Esses estudos estdo associados a docéncia e & orientagdo de
dissertagdes de mestrado e doutoramento, ligando intimamente o ensino e a
investigagdo, que assim se alimentam mutuamente. (S4, Mesquita, 2020, p. 320)

Entre os temas abordados nesses estudos, estdo representagdes dos diferentes
participes do processo educativo, instrumentos (analise critica de documentos ou materiais
didaticos), praticas de operacionalizagdo de ensino transversal da lingua materna e formacao -
a linha mais recente. Tais estudos demonstram a relevancia da ado¢do dessa abordagem de
ensino na formacdo docente inicial € no ensino escolar propriamente, como também a
possibilidade para se atingir o desenvolvimento das competéncias transversais no dominio da
lingua/linguagem e comunicacao. Em avaliagdo sobre essa abordagem formativa, se interrogam
também sobre os problemas envolvidos na adogdo e formagao para tal, como podemos conferir

em S e Mesquita:
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permitiram concluir que todos, independentemente do seu estatuto, consideram
relevante adotar uma abordagem transversal no ensino e aprendizagem da LM para
desenvolver competéncias em comunicacdo oral e escrita, essenciais para o sucesso
escolar e o exercicio de uma cidadania critica e interventiva, valorizar o contributo do
ensino e aprendizagem das outras areas curriculares (disciplinares e ndo disciplinares)
para um melhor dominio da LM e reforgar a intera¢do entre a comunicagdo oral e a
comunicagdo escrita, tendo em conta as vertentes da compreensio e da
expressdo/producgdo; permitiram ainda identificar problemas, que se prendem com a
falta de formacdo dos profissionais da Educacdo para a abordagem do ensino e
aprendizagem da LM numa perspetiva transversal, a tendéncia para cada um se
encerrar na sua area curricular e a (talvez excessiva) importancia dada pelo Ministério
da Educacdo a certas areas curriculares disciplinares (tais como a Lingua Portuguesa,
a Matematica, o Ensino Experimental das Ciéncias e as TIC).

(...) apontaram problemas a resolver, relacionados, mais uma vez, com a falta de
formacdo da maioria dos profissionais da Educacdo para a abordagem transversal do
ensino e aprendizagem da LM, que dificulta a concecdo, implementacdo e avaliacdo
de praticas promotoras do desenvolvimento de competéncias transversais
relacionadas com a comunicagdo verbal e que tiram partido do contributo de
competéncias mais relacionadas com outras areas do saber para um melhor dominio
da LM (Sa, Mesquita, 2020, p. 320-321, grifos nossos)

Essas autoras ressaltam a necessidade de atuar em diferentes frentes, com
recomendacdes aos diferentes participes do processo, envolvendo desde o Ministério da
Educagao, institui¢des educativas, instituigdes de ensino superior (Sa e Mesquita, 2020, p. 323).
Também sdo necessarias novas diretrizes na pratica docente (p. 324) para o desenvolvimento
das competéncias que sdo exigidas ao final da escolaridade obrigatoria — que em Portugal € de

doze anos.

2.4.1 Educacgio linguistica x formacao linguistica

Apesar da escolha no titulo da tese pelo sintagma Educagdo linguistica, ponderamos se
seria esse mais adequado ou Formagdo linguistica. Educagdo linguistica ¢ a educag¢do que
aprofunda o conhecimento do funcionamento da linguagem ao longo da vida (Palma, 2022).

Por se tratar de formagao docente em etapa inicial, talvez formagdo linguistica seja
mais coerente. Por outro lado, sendo Educacdo Linguistica a articulagdo harmoniosa de
conhecimentos linguisticos e pedagogicos (Segredo, 2011), ai temos a educagdo linguistica ao
longo da formagao docente em Pedagogia, mas também do exercicio da docéncia, como um
caminho a ser perseguido. Mas ainda ndo temos essa resposta pacificada.

Bagno e Rangel (2005) entendem por

“educagdo lingiiistica o conjunto de fatores socioculturais que, durante toda a
existéncia de um individuo, lhe possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar o
conhecimento de/sobre sua lingua materna, de/sobre outras linguas, sobre a linguagem
de um modo mais geral e sobre todos os demais sistemas semiodticos. Desses saberes,
evidentemente, também fazem parte as crencas, supersticdes, representacdes, mitos e
preconceitos que circulam na sociedade em torno da lingua/linguagem e que
compdem o que se poderia chamar de imaginario lingiiistico ou, sob outra otica, de
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ideologia lingiiistica. Inclui-se também na educagdo lingiiistica o aprendizado das
normas de comportamento lingiiistico que regem a vida dos diversos grupos sociais,
cada vez mais amplos e variados, em que o individuo vai ser chamado a se inserir.
(Bagno, Rangel, 2005, p. 63 — grifos no original)

Corrobora o que afirmamos: ¢ necessaria a formagdo linguistica inicial solida para o
docente que ensina lingua portuguesa e linguagem na Educacao Basica. O que se aprende e o
que se ensina, o que aprendemos ao longo da vida no estudo da lingua e da linguagem ¢ a
educacdo linguistica®. Também se assemelha a perspectiva do letramento.

No proximo capitulo procuramos mostrar como a legislagdo e diretrizes curriculares e
de ensino estabelecem politicas linguisticas educacionais que pressupdem o dominio de
conhecimentos linguisticos, de modo a explicitar a necessidade de formagdo linguistica
aprofundada para que as demandas geradas por esses documentos possam ser adequadamente

contempladas na Educacao Bésica.

Y0 Programa de Pés-Graduagdo em Letras da Universidade Federal de Pernambuco realizou em 2022, por meio
do Grupo de Estudos em Lingua Portuguesa (GELP-UFPE), o IV Ciclo de Palestras para tratar do tema
Educacdo Linguistica. Uma das convidadas, Dieli Vesaro Palma vem orientando trabalhos sobre educagao
linguistica na Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP), com foco nas pedagogias articuladoras
da Educacdo Linguistica: Pedagogia da Leitura, Pedagogia da Escrita, Pedagogia da Oralidade e Pedagogia
Léxico-Gramatical. Sua palestra Educac¢do Linguistica: caracterizagdo, perspectivas e propostas de
aplicagdo esta disponivel na playlist a seguir e também em: https://www.youtube.com/watch?
v=0fzR7eyamY 8&pp=ygUcdWZjZyBIZHVjY cOnw6NvIGxpbmd w6 1zdGljYQ%3D%3D Acesso em 22,
mar. 2025. Playlist do Ciclo de Palestras do PPGL/UFPE disponivel no canal do Grupo de Estudos em Lingua
Portuguesa (GELP-UFPE) em: https://www.youtube.com/watch?
v=IHbal WINKS8&Iist=PL65PogFjICmnP3nuH65GNW _0Or ORJD6T Acesso em 22, mar. 2025. Gomes
(2008) e Nascimento (2010) também abordam essas pedagogias articuladoras.



CAPITULO 111

A LEGISLACAO EDUCACIONAL E DIRETRIZES CURRICULARES PARA A
FORMACAO DOCENTE EM PEDAGOGIA E AS POLITICAS LINGUISTICAS
IMPLICADAS

Nos dias em que vamos vivendo, o quadro do ensino
apresenta todos os sintomas da prologada crise em que
se geram novas condigoes e surgem reformas
fundamentais. Verifica-se o sentido de classe de que
estd eivado, a sua incapacidade para formar geragoes
de brasileiros capazes de levar adiante a tarefa de
transformar o Pais numa estrutura nacional. Na
medida em que, nos outros campos, particularmente os
da produgdo, as transformacgoes se impuserem, o ensino
sera reformado, para atender pelo menos a
alfabetizacdo, enquanto abre perspectivas para a
formagdo de especialistas de que o Brasil esta faminto,
para poder explorar as suas riquezas e moldar as suas
instituigoes na conformidade das exigéncias de seu
povo.

(Nelson Werneck Sodré, 1967, p. 280)

Depois de tratar das teorias que embasam esta pesquisa e orientam nosso debate da
formagdo linguistica em Pedagogia, passamos agora a uma analise da legislacdo brasileira
visando compreender como o estado brasileiro estabelece politicas linguisticas voltadas a

educacdo linguistica e como isso se apresenta nas diretrizes curriculares.

Se, por um lado essas politicas linguisticas educacionais repercutem pequenos avangos
na educacao linguistica (Abralin, 2024, Mahlmann, 2025), por outro, parecem nao alcangar a
formacao docente em Pedagogia quanto ao ensino de lingua portuguesa para a Educagdo
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Resultados insatisfatorios do Plano Nacional de
Educacdo (2014-2024) indicam que a implementacao do que esta na legislagdo ha quase quatro

décadas se mostra falha em aspectos para os quais ja deveria haver mudangas para atender as
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politicas linguisticas, demandadas pelas proprias diretrizes, como o dominio da leitura e escrita

nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nossa analise das diretrizes curriculares e legislacdo voltada a educagdo buscou
ressaltar as politicas linguisticas em cada uma delas e o que demandam do campo da Linguistica
e Linguistica Aplicada em relagdo a formacdo docente nos cursos de Pedagogia, voltados as
etapas da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Procuramos responder a
pergunta: Como o conhecimento sobre politicas linguisticas pode contribuir para a formagao
docente inicial em Pedagogia? Entendemos que, para demonstrar a transversalidade da lingua
ao longo de todos esses documentos que direcionam a educagdo regular no pais,
consequentemente, a transversalidade da lingua na formacao do professor de lingua portuguesa
para a Educacdo Infantil ¢ Ensino Fundamental I, comeca por explicitar cada ocorréncia de

politica linguistica que tais documentos implicam.

No intuito de explicitar as politicas linguisticas educacionais, analisamos o Capitulo
IIT da Constituicdo Federal (1988), Da Educacdo; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, a
Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB, 1996); as Resolugdes do Conselho Nacional de
Educagao CNE/CP [Conselho Pleno] n° 1, de 15 de maio de 2006, sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagcdo em Pedagogia, licenciatura; a Resolucao
CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formagdo inicial em nivel superior e formagdo continuada para os cursos de licenciatura e a
Resolucao CNE/CP n° 2, de 2017, que institui e orienta a Base Nacional Comum Curricular -

homologadas pelo Ministério da Educagao.

Inicialmente previmos tratar também das Resolugdes CNE/CP n° 2, de 2019 e n° 4, de
2024, que definem diretrizes curriculares para a formagao inicial de professores e instituem,
respectivamente, a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagao
Bésica (BNC-Formacdo) e Formagdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educacao Basica, respectivamente; e a Resolu¢do CNE/CEB n° 1, de 2024, sobre
as diretrizes operacionais de qualidade e equidade para a Educagao Infantil. Infelizmente, nao

foi possivel no espaco/tempo desta etapa de pesquisa.

Antes de iniciar, retomamos os elementos da Filologia Politica (Rocha, 2013), tratados
no capitulo inicial, definidos neste estudo sobre as politicas linguisticas para formagao docente
para o ensino da lingua portuguesa na formac¢do em Pedagogia, direcionada a Educacao Infantil

¢ aos anos iniciais do Ensino Fundamental, da Educagao Basica:
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a) a lingua: lingua portuguesa, num primeiro plano — também a libras, as linguas

indigenas e linguas estrangeiras;

b) a comunidade de lingua ou a comunidade de discurso, como centro cultural onde a
lingua ¢ falada: alunos, estagidrios e professores de portugués, libras, linguas indigenas e
linguas estrangeiras; estudantes de Pedagogia, pedagogos, supervisores, diretores, gestores,

orientadores pedagogicos, redatores;

¢) o auditério visado [pelo fil6logo ou pelo autor de discurso parafilologico]
socialmente representativo: contexto escolar, contexto universitario/formag¢ao docente em
Pedagogia, também Letras [num segundo plano]; conselhos de educacao; secretarias e empresas
de material didatico, e mais recentemente, de treinamentos, consultorias; entidades

representativas;

d) um referente linguistico, interno a lingua ou externo a ela: as diretrizes
educacionais, curriculares e de formacdo docente; o projeto politico pedagdgico do curso de
Pedagogia da Unir, campus de Porto Velho, e o ementario das disciplinas ligadas ao ensino da

lingua na matriz curricular desse curso;

e) o argumento manejado: o ensino da lingua nas diretrizes, no projeto politico
pedagbgico - objetivos do curso, perfil profissional esbogado -, € no ementério; como ¢

argumentada a formag¢do docente para o ensino da lingua portuguesa nesses documentos;

f) o discurso argumentativo (filologico ou parafilologico), do qual destacamos os
argumentos: descricdo das ementas x seus objetivos x bibliografia relacionada [como os
formadores imaginam agir/atuar para formar os profissionais, conforme o perfil delineado nos

objetivos do curso e perfil do egresso e de acordo com as diretrizes nacionais];

g) a discursividade politica, recortada na sociedade e cultura, presente no discurso; um
setor social de referéncia: formar para exigéncias da sociedade [burguesa], mundo do trabalho
[burgués, de trabalho alienado], intelligentzia brasileira/burocracia estatal [“politicas

publicas”], CNE, empresariado, politicos, documentos de organismos estrangeiros [UNESCO,
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1999; OCDE, Banco Mundial®, FMI - as fontes geradoras, com repercussio direta nos demais

documentos] x diretrizes educacionais e objetivos de aprendizagem que devem ser alcangados;

h) uma jurisdi¢do, potencial ou eficaz, ou seja, um centro jurisdicional (de natureza

publica) de controle sobre a lingua, para onde as normas de uso se orientam, o Brasil.

Na se¢do 3.1, a seguir, iniciamos pela analise da Constituicao Federal, e na sequéncia
tratamos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, as diretrizes especificas para a formagao
docente em Pedagogia, as diretrizes para as licenciaturas e a Base Nacional Comum Curricular,
de modo a ressaltar como esses documentos pressupdem conhecimentos linguisticos

aprofundados.

3.1 A educacio linguistica e a politica linguistica educacional na Constituicido Federal

A Constituicdo Federal (1988) é orientada por principios liberais, sua redacdo ¢
marcada por embates historicos entre o ensino laico e confessional, publico e privado
(Ribeiro, [1995]2018), que estdo materializados na se¢do I, Da Educacdo, do capitulo III, Da
Educacao, da Cultura e do Desporto. Esses embates repercutem na Lei de Diretrizes e Bases da

Educagao - e nas Resolu¢des do Conselho Nacional de Educacao.

As vésperas da promulgacio da atual constituiio e fazendo a critica as anteriores,
Aryon Dall’Igna Rodrigues (1988, p.106-107 - Aryon “Das Linguas” Rodrigues - D’ Angelis,
2006) denunciava que a prescricdo de normas “Unicas e rigidas quanto a propriedade, a
organizagao social e a educagdo significa violentar as minorias étnicas e lingiiisticas, cacando-
lhes, a partir da propria Constitui¢do, o direito de existir”. Ao tempo em que defendia que a
nova Constituicao deveria reconhecer a realidade multiétnica e multilingue do Brasil. De fato,

tal reconhecimento formal foi uma conquista, mas ha muitos desafios a serem enfrentados.

% Em Unesco (1999) fica muito clara a estratégia de intervengdo no ensino superior por meio das conferéncias
mundiais de educagdo; ironicamente, das “li¢des aprendidas”, capitulo inicial, vemos agravar os ataques a
classe trabalhadora; BANCO MUNDIAL. Prioridades y estratégias para la educacion: Examen del Banco
Mundial. H Street, N.W. Washington, D.C. 20433, 1995, EE.UU. E BANCO MUNDIAL. Secretaria do
Tesouro Nacional [copyright]. Divida publica: a experiéncia brasileira. Anderson Caputo Silva, Lena Oliveira
de Carvalho, Otavio Ladeira de Medeiros (Org.). Secretaria do Tesouro Nacional: Banco Mundial, 2009.
Brasilia, 2009. 502 p. [Coordenacdo Editorial: Banco Mundial e Tesouro Nacional. Diagramacao e Impressao:
Estacdo Grafica Ltda. Tiragem: 2.000 exemplares].
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Desafios que ndo se restringem ao ensino de linguas indigenas, mas da propria lingua
portuguesa, como temos enfatizado nesta tese. Entre eles, os que estdo postos tanto pela
Constituigdao Federal como pela LDB, e que sinalizam politicas linguisticas educacionais que
exigem aprofundamento de conhecimentos linguisticos (e politico-linguisticos) na formagao
docente para o ensino de lingua portuguesa nas etapas indicadas da Educagdo Bésica. O mesmo

ocorre com as resolucoes do Conselho Nacional de Educagao/Ministério da Educacao.

Uma Base Nacional Comum Curricular (Brasil, MEC, CNE/CP, 2017), bandeira de
instituigdes representativas de profissionais da educacao (Anfope, 2006; Andrade, 2021) j& era
prevista no Art. 210 da Constituicdo Federal: "assegurar a formag¢do béasica comum e respeito
aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais" (Brasil, 1988). Apenas em 2017 essa
base foi instituida: fixa conteidos minimos para o ensino fundamental - o ensino médio foi

tratado posteriormente (Brasil, MEC, CNE/CP 2019, 2024).

No texto constitucional, o paragrafo 2° (Art. 210) estabelece a politica linguistica de
ensino da lingua oficial, a lingua portuguesa, também prevé a educagao intercultural indigena,
ensino regular com as linguas das proprias comunidades indigenas e seus processos proprios de
aprendizagem — estabelece uma segunda politica linguistica, voltada para as linguas indigenas
como linguas de ensino (como Rodrigues, 1988, discutia). E outra politica linguistica,
implicitamente, para a lingua espanhola, ao elencar como um dos principios fundamentais, no
Titulo I, a “integragcdo econdmica, politica, social e cultural dos povos da América Latina”

(Brasil, 1988, Art. 4°, paragrafo unico).

Até a Constituigao de 1988, todas as Constitui¢des brasileiras foram etnocéntricas, feitas
por portugueses, por descendentes de portugueses vivendo no Brasil, ignoraram as linguas,
religides e culturas originarias (Rodrigues, 1988). Como exemplo, a Constituicdo de 1967,
promulgada formalmente durante a ditadura militar (1964-1985) e com vigéncia até a
Constituicdo atual, ndo tem meng¢do as quase 200 linguas faladas no Brasil, nem qualquer
consideragdo sobre direitos dessas comunidades (Rodrigues, 1988, p. 105). Pelo contrario, a
Constituigdo de 1967 ¢ discriminatoria quanto as linguas brasileiras origindrias, pré-
colombianas, milenares (Rodrigues, 1988, p. 106). Rodrigues (1988, p. 106) denuncia a
“falsidade dos direitos de todos” dessa carta: (Art. 176, § 3°) traz o ensino primario como
obrigatorio a todos na faixa de sete a quatorze anos, ou seja, a populagao indigena ndo falante

de portugués era sumariamente excluida.
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A obrigatoriedade de matricula para a faixa de 4 a 17 anos, a partir de 2009 (Art. 208,
inciso I, Emenda Constitucional n° 59), tem como consequéncia, entre outras, a exigéncia de
aprofundamento da formacdo docente no que se refere a conhecimentos linguisticos
compativeis com o ensino da lingua portuguesa para a Educag¢ao Infantil e Ensino Fundamental

I, como defendemos ao longo desta tese.

Ao tratar do Plano Nacional de Educagdo (Art. 214), a Constituicdo Federal também
estabelece uma politica linguistica, como destacado, voltada a atengdo com os anos iniciais do
Ensino Fundamental, etapa da alfabetizagdo. Articulado a isso, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo, o Art. 87, nas disposi¢des transitdrias, instituiu a década da educagdo, cuja vigéncia
seria de 1997-2006. Apenas em 2000 houve a aprovacao do PNE, seguido do abandono desse
planejamento, mantida unicamente a implantagcdo do Sistema Nacional de Avaliagdo (Alves,
2010) — por isso a critica de Geraldi (2020) sobre ndo haver avangos no ensino, mas apenas em

avaliagdo em larga escala.

No plano vigente de 2014-2024 (Brasil, 2014a, 2014b), o ensino de lingua ¢ o
primeiro item (erradicacdo do analfabetismo) de uma lista de seis prioridades a serem
enfrentadas. Entre elas, a universalizagdo do atendimento escolar (inciso II), ¢ a melhoria da
qualidade do ensino (inciso III), prioridades que passam, necessariamente, entre outras
medidas, pelo que se discute nesta tese: o aprofundamento da formacgao/educagao linguistica de
docentes que atuam na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, sob
responsabilidade dos cursos de Pedagogia. As metas 5, 7, 9, 15 e 16 (Brasil, 2014a, 2014b)
implicam politicas linguisticas para o ensino da lingua portuguesa e demais linguas, e formagao
docente com uma base coerente para o ensino de lingua.

Meta 5: alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do
ensino fundamental. [p.26] (...)

Meta 7: fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as seguintes
médias nacionais para o IDEB: 6,0 nos anos iniciais do ensino fundamental; 5,5 nos
anos finais do ensino fundamental; 5,2 no ensino médio. [p. 31] (...)

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais
para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final
da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50%
(cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional. [p. 35] (...)

Meta 15: garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formagdo dos profissionais da educag@o de que tratam os incisos I, II e I1T
do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos
os professores e as professoras da educacdo basica possuam formacdo especifica de
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nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam.
[p. 48] (...)

Meta 16: formar, em nivel de pds-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educagdo basica, até o ltimo ano de vigéncia deste PNE, ¢ garantir a
todos(as) os(as) profissionais da educagado basica formacao continuada em sua area de
atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizagdes dos sistemas de
ensino. [p. 51] (Brasil, Ministério da Educagao, 2014, p. 26-51)

No caso das metas 5, 7 € 9, a politica linguistica ¢ voltada ao ensino de lingua, ja nas
metas 15 e 16, € relacionada a formagao docente [para o ensino]. Apenas duas das vinte metas
foram atingidas®: metas 13 e 14, respectivamente, atingir 75% de titulados mestres e doutores
entre professores de nivel superior, € aumentar matriculas na pos-graduacao, titulando 60 mil
mestres e 25 mil doutores por ano. O plano teve a vigéncia prorrogada até¢ 31 de dezembro de
2025%, pela Lei n° 14.934, de 2024. A meta mais importante para a sua realiza¢do, o
financiamento, que garantiria a execu¢ao da meta, sintomaticamente ¢ a tltima na lista. Posi¢cao
que mantém também no plano 2024-2034, que se esperava fosse votado ainda em 2025
Previa-se que o investimento publico em Educacdo fosse elevado a até, no minimo, o
equivalente a 10% do Produto Interno Bruto (PIB) — mas a educacdo segue cronicamente
subfinanciada (Ouriques, 2024).

A seguir discutimos as politicas linguisticas no interior da LDB (1996), de forma a
explicitar como as politicas linguisticas perpassam também essa diretriz, de modo a contribuir
para a formacao docente inicial em Pedagogia, que também deve ter clara a transversalidade da
lingua, uma vez que os egressos desses cursos tém atuagdo central na docéncia. E o exercicio
da docéncia por esses profissionais se volta principalmente para o ensino da lingua portuguesa

na Educagdo Infantil e Ensino Fundamental I, transversal as demais disciplinas.

3.2 A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (Lei n° 9.394/1996) e a educacio nacional

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei n® 9.394, de 1996, define a educagao
escolar em territério brasileiro, e os principios e fins da educagdo nacional. Trata do direito a
educacdo e do dever de educar, como se organiza a educagdo no territério, estabelece como se

da e espagos em que acontece, niveis e modalidades da educacdo e ensino. Define também

#Disponivel em: https://bit.ly/40IMiw3. Acesso em 02, ago. 2024.
*Disponivel em: https://bit.ly/30YFy4M. Acesso em 02, ago. 2024.

3! Apenas em marco de 2026 o Senado aprovou o plano, a edi¢do que deveria ter sido 2014-2024 acabou se
estendendo a 2025. Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2026/03/25/aprovado-
pelo-senado-novo-plano-nacional-da-educacao-segue-para-a-sancao. Acesso em 05, abr. 2026.
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quem sdo os profissionais de educagdo, os recursos financeiros que custeiam a area. Em suma,

desenvolve as bases que ja estavam elencadas na Constituicdo Federal (1988).

Em todo o texto da lei, uma vez que a lingua e a linguagem sdo transversais aos
processos de educacao, percebemos direcionamentos para o trabalho com a linguagem, sao
estabelecidas implicitamente politicas linguisticas educacionais para o ensino, a formacao
docente, traducdo e interpretacdo, produgdo de material didatico para as linguas portuguesa, a
lingua brasileira de sinais, as linguas indigenas e as linguas estrangeiras. Esta se¢do explicita
esses direcionamentos politico linguisticos de forma que seja possivel encontrar caminhos para

que essas politicas linguisticas possam ser efetivadas.

No Art. 4°, pelo menos a metade dos doze incisos (I, 111, IV, VI, VII, XI, XII) embora
tratando de acesso, permanéncia e organizagao da oferta da educagdo escolar bésica, implicam
diretamente politicas linguisticas para que sejam efetivados: a ampliagdo do periodo de
educagdo basica obrigatoria, desde 2009, para a faixa de 4 a 17 anos (inciso I), como observado,
abrange a Educagdo Infantil, demanda conhecimentos importantes sobre a aquisi¢ao da
linguagem em estreita ligagdo com a area de satde (Batista, 2024; Brito, 2024; Lourenco, 2024),
mas deve contar com conhecimentos de base linguistica (Cagliari, 2006), como tem sido
apontado nesta tese. E exigida ainda atengdo especial a etapa de transi¢do para o Ensino
Fundamental e a Educagao de Jovens e Adultos, em que o conhecimento linguistico de falantes
da lingua portuguesa deve ser levado em conta no ensino da modalidade escrita como parte das
condi¢cdes de permanéncia desse contingente na Educagdo Basica — o que implica o
conhecimento sobre as abordagens para o ensino de lingua portuguesa, acima dos métodos de
ensino (Almeida Filho, [1993]2015, [2011] 2018, [2014] 2018, 2022), ¢ tendo por base os
conhecimentos sobre a lingua propriamente (morfologia, fonética e fonologia, historia da

lingua, entre outros tratados nos capitulos II e IV). Vejamos o texto do artigo:

Art. 4° O dever do Estado com educag@o escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de:

I - educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, organizada da seguinte forma: (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

a) pré-escola; (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013)
b) ensino fundamental; (Incluido pela Lei n° 12.796, de 2013)
()

IIT - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos _globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
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transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular
de ensino; (Redagdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

IV - acesso publico e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os que ndo
os concluiram na idade propria; (Redagdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VII - oferta de educagdo escolar regular para jovens e adultos, com caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades e disponibilidades, garantindo-se aos
que forem trabalhadores as condi¢des de acesso e permanéncia na escola;

VIII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica, por meio de

programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a saude; (Redagdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

IX — padrdes minimos de qualidade do ensino, definidos como a variedade e a
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem adequados a idade e as necessidades especificas de
cada estudante, inclusive mediante a provisao de mobiliario, equipamentos e materiais
pedagdgicos apropriados; (Redagdo dada pela Lei n® 14.333, de 2022)

()

XI — alfabetizacdo plena e capacitacdo gradual para a leitura ao longo da educacio
basica como requisitos indispensdveis para a efetivacdo dos direitos e objetivos de

aprendizagem e para o desenvolvimento dos individuos. (Incluido pela Lei n° 14.407,
de 2022)

XII - educagdo digital, com a garantia de conectividade de todas as institui¢cdes
publicas de educagdo basica e superior a internet em alta velocidade, adequada para o
uso pedagdgico, com o_desenvolvimento de competéncias voltadas ao letramento
digital de jovens e adultos, criacdo de conteudos digitais, comunicacdo e colaboracdo,
seguranca e resolucdo de problemas. (Incluido pela Lei n°® 14.533, de 2023) (Vide
Decreto n® 11.713, de 2023) (BRASIL, 1996 — grifos nossos)

Os incisos III e IX, por exemplo, refletem argumentos da politica nacional de
educagdo especial que tem mobilizado o debate publico voltado a inclusdo e ao respeito as
diferencas e também as deficiéncias fisicas, mentais, comportamentais, no entanto, observamos
(Woida, Gallardo, Burgeile, 2024), que isso se da sem investimentos correspondentes em
educacdo especial/inclusiva. H4 um incremento na produgdo tedrica sobre surdez/linguas de
sinais, mas ¢ imperioso que se avance em outros segmentos para que a educacao linguistica
contribua efetivamente para a inclusdo dos alunos — mais de 1,7 milhdes com laudos na
Educacao Basica (Inep, 2023). Isso exige formacao linguistica condizente na formagao docente
inicial, reforcamos, nos cursos de Pedagogia, ou o que vir a ser essa formacao para o ensino de
lingua portuguesa na Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, como

defendemos ao longo desta tese.
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O inciso XI (Art. 4°) ¢ a primeira passagem da LDB que trata da alfabetizagdo; especifica
o dever do Estado com a educacao publica - propiciar a alfabetizacdo adjetivada, qualificada
como “plena” e a “capacitagdo gradual para a leitura ao longo da educagao basica”. Leva em
conta 0o que se entende por alfabetizagdo na atualidade (2022), consideravelmente mais
especifica e exigente em relagdo ao que se entendia ha algumas décadas (Faria, 2008;
Vernagno-Junger, 2016). Alfabetizacdo plena € conceito retomado no titulo V, em que € tratada

junto ao que se preve especificamente para a leitura.

A educacdo de jovens e adultos e condicdes de permanéncia destes na escola
aparecem em varios trechos, a comecar dos incisos IV e VII neste Art. 4°, é retomada no Art.
24 (inciso VII, § 2°), ¢é tratada no Art. 27 (§1°) e na secdo V, especifica dessa modalidade de
educacdo (Art. 37 e 38). Uma das caracteristicas dos educandos jovens e adultos (também das
criancas na educacgao infantil), reforcamos, € trazer conhecimentos de falantes nativos da lingua,
conhecimentos intuitivos da gramatica da lingua oral que devem ser o ponto de partida para o
ensino da modalidade escrita (Castilho, 1997, 2010, 2021). Isso ¢ algo que precisa ser
considerado e valorizado no ensino da lingua escrita, como uma das condigdes (crucial) de
progresso € permanéncia, contribuindo para a autoestima desses alunos (Pilati, 2017, 2024),

ndo deixamos de reiterar.

O capitulo IV da LDB trata da educacao superior; estabelece uma politica linguistica
para a formagdo linguistica (Art. 43, inciso V), quando define que se dé por meio da
sistematiza¢do dos conhecimentos integrados — inferimos que € necessaria uma base linguistica
para que se consiga articular com questdes de ensino e aprendizagem de linguas (educagdo e
linguistica, ndo apenas conhecimentos pedagogicos, mas linguisticos, insistimos). O que,
esperamos, a partir do debate aqui realizado, possa levar a uma nova formacdo para os
profissionais da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I para o ensino de lingua portuguesa.
E que essa articulagdo entre as areas Educagdo e Linguistica se realize plenamente, vencendo
as limitacdes atuais, como demonstramos nas analises apresentadas no capitulo IV, de um curso
de Pedagogia, e mesmo sobre a politica linguistica da mesma institui¢do do curso analisado,
tratada no capitulo I. Mais especificamente, o que defendemos nesta tese se enquadra no que
trata o inciso VIII, do Art. 43:

atuar em favor da universalizacdo e do aprimoramento da educagdo bésica, mediante
a formacdo e a capacitacdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas pedagdgicas e

o desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois niveis escolares.
(Brasil, LDB, 1996, incluido em 2015)
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O trecho citado foi incluido em 2015, mesmo ano da Resolu¢do CNE/CP n° 2/2015,
em que o Conselho Nacional de Educacao apresentava uma proposta de formacao docente que

resultou de um longo debate publico (Andrade, 2021) — ver a se¢ao 3.4.

O titulo VI define os profissionais de educagdo escolar basica; seu Art. 61, inciso I -
“professores habilitados em nivel médio ou superior para a docéncia na educacao infantil e nos

ensinos fundamental e médio”, redacdo dada pela Lei n° 12.014, de 2009 (Brasil, 1996/2009 —

grifo nosso) entendemos que, mantida a formacdo para o ensino da lingua portuguesa na
Educagao Infantil e Ensino Fundamental em nivel médio ou, mesmo no caso do nivel superior,
sem a base linguistica, trata-se de uma politica linguistica educacional para o ensino de lingua,
que, contraditoriamente, apaga o linguistico (Silva, 2021; Nogueira, Dias, 2018): permite que
o exercicio da docéncia nessas etapas ainda seja possivel por meio de formagao aligeirada, ao
manter vigente a possibilidade de atua¢do de um importante contingente de profissionais de
nivel médio™ — contraditando/desprezando a diretriz curricular para a formacdo desses

profissionais (CNE, 2006), que tratamos na secao 3.3.

3.2.1 Status para as linguas x apagamento linguistico

Retomamos o Art. 3°, sobre os principios da LDB; de 14 incisos, cinco (I, IX, X, XII e
XIV), da forma como estamos tratando, estdo diretamente relacionados a politicas linguisticas,
ou melhor, para que sejam efetivados, exigem politicas linguisticas de formagao docente para
o ensino da lingua portuguesa na Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental a
partir de uma base de conhecimentos linguisticos (Cagliari, 1996, 1999). O inciso XIV ¢ a
primeira passagem que trata expressamente da lingua, sobre a “diversidade humana, linguistica,
cultural e identitaria das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva” (grifo nosso).
No entanto, da maneira que ¢ tratado no documento, implica uma hierarquia com as linguas no
territorio nacional, estabelece uma politica linguistica de stafus de linguas, como bem observa

Ivone Silva de Jesus (2022), no caso, da lingua brasileira de sinais em rela¢do as demais linguas,

320 Censo Escolar de 2019 revelou que 83,2% dos professores que atuavam no ensino fundamental (1° ao 9° ano)
tinham nivel superior completo com licenciatura, percentual em aumento crescente. Nos anos iniciais do
ensino fundamental (1° ao 5° ano), onde atuavam 751.994 docentes, 80,1% tinham licenciatura (602.375);
4,1% tinham ensino superior bacharelado e 10,6%, magistério em nivel médio; e 5,2% de professores dos anos
iniciais tinham nivel médio ou inferior. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/setec-programas-e-acoes/acordo-gratuidade/33471-noticias/inep/85701-brasil-
tem-1-4-milhao-de-professores-graduados-com-licenciatura. Acesso em 02, dez. 2023.
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ao referir a diversidade linguistica apenas “das pessoas surdas, surdo-cegas e com deficiéncia
auditiva” (Brasil, 1996, 2021), omitindo a diversidade linguistica das demais linguas faladas no

territorio nacional.

Ja no inciso XII, sobre a diversidade étnico-racial, como observado na se¢do 3.1,
estabelece politicas linguisticas para as linguas, no que se refere a possibilidade que os dois
documentos (Constituicdo e LDB) criam para o ensino a esses povos respeitando sua cultura —
e o status de lingua que vemos resultar ¢ uma gradagdo entre a lingua portuguesa, a lingua
brasileira de sinais (libras - Jesus, 2022) e as restantes, indigenas (orais e de sinais) e

estrangeiras.

A educagdo escolar bilingue e intercultural indigena ¢ tratada com mais profundidade
no titulo VIII - Das disposi¢oes gerais, em que dez dos doze artigos direcionam para politicas
linguisticas (do Art. 78 ao 86, exceto pelos Art. 81 e 82 — que, ainda assim, mantém uma relagao
com o ensino de lingua). Passa pelo desenvolvimento de programas integrados de ensino e
pesquisa para atender as especificidades dessa modalidade (Art. 78); a valorizagdo das linguas
e ciéncias dos povos indigenas (inciso I). Também uma politica linguistica de traducdo ¢
demandada (inciso II), ao tratar da garantia do acesso a essas comunidades a informagdes ¢
conhecimentos técnicos e cientificos, tanto da sociedade nacional, como de demais

comunidades indigenas e ndo-indigenas.

A garantia de apoio técnico e financeiro para a educagdo intercultural indigena,
fortalecimento das praticas culturais e a lingua materna (Art. 79) refor¢a na legislagdo a politica
linguistica para as linguas indigenas. Leia-se: formar profissionais com conhecimentos
aprofundados de descricao linguistica, fonética e fonologia, morfologia, sintaxe, semantica,
linguistica historica; também a produgao de material didatico especifico para essa modalidade,

em conformidade com a cultura desses povos®.

Cila Marié Ferreira Fonseca de Oliveira (2024), em tese defendida nesta Universidade
do Estado de Mato Grosso e neste mesmo Programa de P6s-Graduagdo em Linguistica, destaca
a necessidade de se romper com a assimilagdo cultural, consequéncia de politicas anteriores: se
a LDB, por um lado, trouxe bases especificas para a educacdo indigena, obstaculos sao
enfrentados pela falta de material didatico, pela insuficiente formagao de professores. Quanto

ao Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (Brasil, 1998a), falta

3 A Unir sediou debate para instalagdo da Universidade Indigena - Ronddnia e Acre, em 05 de setembro de 2024.
Disponivel em: https://www.unir.br/cartao/exibir/203 Acesso em 09, set. 2024.
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planejamento linguistico adequado, ha um entrave para se adaptar tais materiais a realidade das
escolas indigenas, em lidar com lacunas na prépria legislagdo e o que chama de "arranjos
planejados" (Oliveira, 2024, p. 97) para a aquisicdo do material didatico, que devem ser

enfrentados.

Voltando a questdo da gradagdo estabelecida para as linguas pela LDB, a politica
linguistica de status para as linguas, a lingua de sinais das comunidades surdas ganha um status
oficial “inverossimil”, por uma “potente discursividade” (Jesus, 2022, p. 324), pois ndo ha
documento que indique essa oficialidade®. Nessa condi¢do de status alcangado pela libras, essa
lingua, na pratica, pela nova redacdo dada a LDB (lei n® 14.191, de 2021), ¢ estabelecida uma
espécie de precedéncia para a lingua brasileira de sinais em relagdo as linguas dos povos
originarios (em contexto que a libras se sobrepde também as linguas indigenas de sinais —
Vilalba, Gomes, 2021). No entanto, se respeitado o inciso I (Art. 3°- "igualdade de condi¢des
para o acesso e permanéncia na escola" — Brasil, 1988), tanto os incisos XII como XIV seriam

desnecessarios, pois ja estariam contemplados em 1.

A educacdo bilingue de surdos recebe um capitulo especifico, V-A, dedicado a uma
politica linguistica em seus dois artigos (60-A e 60-B, pela mesma alteragdo de 2021, acima),
que ¢ retomada em 78-A e 79-C. Embora ndo mais tratada na educagdo especial, sdo
desdobramentos da Politica Nacional de Educacao Especial (Brasil, 1994, 2001, 2008, 2020) e
do consequente destaque [formal] que vem recebendo a surdez e o ensino da libras, mas a
realidade ainda € tensa e contraditoria (Silva, 2019; Ribeiro, 2021; Silva, 2022), restrita a uma

inclusdo perversa (Nicodemus, 2021).

O paragrafo unico do art. 60-B destaca a necessidade de serem ouvidas entidades
representativas de pessoas surdas para a contratagao e avaliagdo de professores, o que leva a
questionar: e por que também ndo serem ouvidas as entidades dos estudantes cegos,
neurodivergentes, deficientes intelectuais? Por que a diferenciacdo das pessoas surdas em

relagdo aos demais casos abrangidos pela educagdo especial, se a LDB trata de equidade?

A educagdo intercultural bilingue para surdos estd voltada a todas as etapas da

educagdo basica e superior, engloba o desenvolvimento de programas integrados de ensino e

3 A Proposta de Emenda a Constitui¢do n° 12, de 2021, em tramitagdo, propde alteragdo do Art. 13 da Constituigao
Federal para incluir a lingua brasileira de sinais como um dos idiomas oficiais da Republica Federativa do
Brasil. Desde 09/05/2023 aguarda distribui¢do na Secretaria de Apoio a Comissdo de Constituigo, Justica e
Cidadania (SF-SACCJ). Disponivel em: https://www.congressonacional.leg.br/materias/materias-
bicamerais/-/ver/pec-12-2021 Acesso em 05, nov. 2025.
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pesquisa nos sistemas de ensino (Art. 78-A e 79-C), nos mesmos moldes dos artigos anteriores.
Implica politicas linguisticas educacionais para a lingua de sinais, traducdo e interpretagao,
producao de material didatico-escolar, curriculos, métodos e formagao especifica para atender
estudantes surdos e afins. A continuidade da formacgdo superior dos intérpretes deve ser
ressaltada, pois os estudantes surdos passam a acessar ndo sO essa etapa, mas também
programas de pds-graduagdo. A transposicao didatica ¢ um desafio (Cruz, 2019), com cada vez
mais alunos surdos cursando a pds-graduagao stricto sensu, em que sao necessarios intérpretes

de formagdo compativel®

, como também novas técnicas, novas estratégias para aperfeigoar o
desempenho de Tradutores e Intérpretes educacionais na educacdo superior (Cruz, 2019, p.

135).

A politica linguistica de status de linguas na LDB, como observado, se estende as
linguas estrangeiras e ao ensino destas: na atualidade, temos a obrigatoriedade para o ensino da
lingua inglesa (Art. 26, § 5°) ministrada a partir do sexto ano do EF1. Em caso de oferta de
outras linguas estrangeiras, no ensino médio, hé indicagdo pela preferéncia para o ensino da
lingua espanhola (Art. 35-D, § 3°), desprezando o préprio caput do Artigo 26 (complementagao
a partir das caracteristicas regionais). Uma dessas caracteristicas principais no pais € o fato de
termos 16.886 km de fronteiras, que compdem a area de 488 municipios brasileiros com
fronteira internacional, entre estes, 33 cidades-gémeas com paises vizinhos (Brasil, 2016, 2019;
IPEA, 2017). Céaceres, sede desta Universidade e deste PPGL, é uma delas, o municipio faz
fronteira com San Matias, na Bolivia. Entre os paises vizinhos, a maioria absoluta ¢ de lingua
espanhola: Argentina, Bolivia, Paraguai, Uruguai, Peru, Colombia, Venezuela; as excecdes sao
Suriname (holandés), Guiana (inglés) e Guiana Francesa (departamento ultramarino da

Republica Francesa — francés) — sem contar as linguas indigenas.

A respeito dessa politica linguistica em questdo, o status ao qual foi algado o ensino da
lingua inglesa na educacdo regular no pais contraria, antes de tudo, a propria Constitui¢ao

Federal (Art. 4°, paragrafo tnico): “A Republica Federativa do Brasil buscara a integracdo

»Em unidades de satde no Brasil [nfo é exclusividade em Rondo6nia] raramente hé oferta de intérpretes de lingua
de sinais, tampouco no sistema judiciario. A ponto de ainda ser necessario que se discutam projetos de lei
exigindo o basico, como o Projeto de lei n® 3.696, de 2021, que prevé alteragdo da Lei no 8.080, de 19 de
setembro de 1990, para garantir as parturientes surdas o direito a presenga de acompanhante intérprete da
Lingua Brasileira de Sinais (libras) durante o trabalho de parto, parto ¢ pos-parto imediato, no ambito do
Sistema Unico de Saade - SUS, apensado ao Projeto de Lei n° 1217, de 2019; aguarda parecer do relator da
comissdo de educagdo. Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?
idProposicao=2303675. Acesso em 12, jan. 2026. Em Woida, Gallardo ¢ Burgeile (2022) apresentamos um
breve levantamento da situagdo em Rondonia sobre tradugdo e interpretagdo ¢ a oferta dos servigos em
diferentes ambitos.
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econdmica, politica, social e cultural dos povos da América Latina, visando a formacdo de uma

comunidade latino-americana de nacdes” (Brasil, 1988, grifos nossos). Esse status da lingua

inglesa encerra o que foi a politica linguistica de ensino de lingua estrangeira, desde 2005 (lei
n°11.161), voltada a integracdo regional sul-americana, em conformidade com a constitui¢ao e
realidade geografica e cultural, os tratados de integra¢do cultural no Mercosul, com oferta
obrigatoria do ensino de espanhol pelas escolas - no entanto, politica de reciprocidade no ensino
das linguas portuguesa e espanhola nos paises membros do Mercosul sempre vacilante (Woida,
2019), na condiga@o de opcional aos estudantes. Desde 2017 isso fora alterado pela lei n® 13.415,
que contraria também o investimento publico realizado para formagdo docente, abertura de

cursos, contratacdo de professores tanto no ensino basico, como superior.

Uma outra politica linguistica ¢ exigida na educagdo especial (Art. 4°, inciso III, e
capitulo V, Art. 59, incisos I, I1T), ou atendimento educacional especializado, transversal a todos
os niveis, etapas e modalidades da educacdo regular — relembramos, em que a linguagem,
constitutiva (Franchi, 2011) e a lingua portuguesa, sdo transversais a todos os niveis, etapas e
modalidades em questdo. O que, por sua vez, implica uma politica linguistica de formacao
docente condizente, uma vez que a inclusdo pretendida se da por meio de praticas de linguagem.
Nao ¢ objeto desta tese, mas ressaltamos que a compreensao de que essa modalidade implica
profundamente politicas linguisticas € necessaria para se avancar no atendimento educacional
especializado e exige o envolvimento/comprometimento de diversas areas, ndo apenas a
Pedagogia e outras, conforme cada diagndstico envolvido. A inclusdao propalada pela Politica
Nacional de Educagao Especial (Brasil, 1994, 1998, 2001, 2008, 2020) implica maior dominio,
estudo da lingua e formagdo para o ensino de lingua para cada segmento atendido, como

condicdo de inclusdo e permanéncia, como ja observado.

O Art. 61 (inciso II — também os Art. 62, 62-B e Art. 64), sobre as atividades de
administracao, planejamento, supervisao, inspecao e orientacdo educacional, dos profissionais
da educagao - orientar, supervisionar, planejar e inspecionar atividades que giram em torno do
ensino [de lingua portuguesa] — sdo atividades que, necessariamente, implicam conhecimentos
aprofundados de lingua e linguagem para sua atuacdo. Quando o texto observa a necessidade
de formagdo dos profissionais da educacdo  (paragrafo unico, Art. 61), reafirma,
implicitamente, uma politica linguistica educacional para a formacdo docente € o ensino de
lingua. Alteracdo pela lei n® 15.326 (Brasil, 2026) inclui profissionais da Educagdo Infantil

entre os profissionais do magistério e define os professores dessa etapa, com alteragdes a serem
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implementadas pelas redes responsaveis — em grande parte, os municipios. Outro fato que

reforga a importancia do que se trata nesta tese.

No Art. 63 também temos uma politica linguistica na defini¢cdo dos institutos superiores
de educagdo, que tem sido preterida, gragas aos interesses privados (Moura, 2024). Uma politica
linguistica que havia sido cuidadosamente projetada por Darcy Ribeiro (1969), em seu projeto
da Universidade Necessaria, quando debateu a reforma universitaria, com solucdes para
amenizar a evasao, formar os melhores quadros para a docéncia, articulagdo entre ensino de
graduacao, pds-graduagdo e formagao continuada — especialmente dos professores da educagao
publica -, aproveitamento otimizado da infraestrutura das universidades, producao de material
didatico, enfim, um projeto ancorado a realidade brasileira, as necessidades da universidade no

pais dependente e subdesenvolvido.

Embora a legislacdo destaque a articulagio ensino superior/educagdo basica,
secretarias de educacdo contratam empresas privadas para formacao continuada padronizada,

sem conexao com as necessidades dos professores (Barbosa da Silva, 2021; Faria, 2023).

O Titulo VII, que trata dos recursos financeiros, desenvolve aspectos que ja estavam
elencados na Constituicdo Federal, abordados na secdo anterior a respeito do Plano Nacional
de Educacdo. Temos nesse segmento uma politica linguistica educacional (incisos VIII e IX do
art. 70) voltada a aquisicdo de material didatico-escolar e atividades complementares de
aprendizagem dos alunos e formacao continuada de profissionais. Politica linguistica essa na
atualidade liderada pelo / delegada ao setor privado, que volta seus interesses aos recursos da
Educagdo Basica, de matricula obrigatoria dos 4 aos 17 anos - também com consequéncias para

a populacdo. E com estreita relagdo ao observado no paragrafo anterior.

Os aspectos da LDB que s3o conectados mais especificamente a Base Nacional
Comum Curricular sdo abordados na secao 3.5. Tratamos a seguir sobre a resolugdo CNE/CP
n° 1, de 2006, em que demonstramos o embricamento entre as politicas linguisticas e a formagao

inicial dos profissionais dessa categoria.
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3.3 A centralidade da docéncia: Diretrizes curriculares para cursos de Pedagogia

(Resolug¢ao CNE/CP n° 1, de 2006)

A Resolucao CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais especificas para o Curso de Graduagao em Pedagogia, licenciatura; ainda encontra-
se vigente. A exemplo da LDB, traz os fundamentos para os Projetos Politicos Pedagogicos e
os ementarios dos cursos de Pedagogia.

A docéncia, atividade principal para a qual sdo formados os pedagogos (Art. 2°), como
temos enfatizado, significa que esses profissionais sdo responsaveis por introduzir as criancas
no universo da lingua portuguesa na modalidade escrita — ndo apenas na Educagdo Infantil e
anos iniciais do Ensino Fundamental, mas também Educagdo de Jovens e Adultos, e mais a
Educacio Intercultural Bilingue de Surdos e Indigena, Educagdo Especial, entre outros. E
sugestivo do apagamento do campo linguistico (Silva, 2021; Nogueira, Dias, 2018) nas
diretrizes curriculares, que as contribuicdes dessa area aparecam apenas como o sexto tipo de
ciéncia, entre dez areas que contribuem com conhecimentos a serem aplicados ao campo da

educacao:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formagéo
inicial para o exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educagao Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos.

§ 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e processo pedagdgico metddico
e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais
influenciam conceitos, principios ¢ objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na
articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializagdo e de construcdo do
conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visdes de mundo.

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigagdo e
reflexdo critica, propiciara:

I - o planejamento, execugdo e avaliagdo de atividades educativas;

Il - a aplicagdo ao campo da educagdo, de contribuigcdes, entre outras, de
conhecimentos como o filosofico, o histdrico, o antropoldgico, o ambiental-ecoldgico,
o0 psicoldgico, o lingiiistico, o socioldgico, o politico, 0 econémico, o cultural. (Brasil,
MEC/CNE, 2006)

Embora isso seja introduzido logo no inicio do documento (Art. 2°), exemplifica a falta
de clareza, que a percepcao de ordenamento que esse tipo de conhecimento tem, ou percepcao
equivocada, da necessidade de conhecimento linguistico especifico para o ensino de lingua na
formacao do pedagogo — mesmo em se tratando de professores voltados a El e EF1. Ainda que
a resolucao afirme a interdisciplinaridade (Art. 3°) como o primeiro principio a fundamentar a

consolidagao das informagdes e habilidades dos diferentes conhecimentos necessarios aos
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estudantes da area para a profissdo, a relacdo interdisciplinar fundadora, entendemos, com o
campo de Ensino de Linguas (Almeida Filho, 1993, 2011, 2020, 2022), ndo parece Obvia ao

campo da Pedagogia. O que ¢ central para a area fica num plano abstrato:

Paragrafo unico. Para a formagdo do licenciado em Pedagogia é central:

I - o conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a fungdo de
promover a educacdo para e na cidadania;

II - a pesquisa, a analise e a aplicag@o dos resultados de investigacdes de interesse da
area educacional;

IIT - a participagdo na gestdo de processos educativos € na organizagdo e
funcionamento de sistemas e institui¢des de ensino. (Brasil, MEC/CNE, 2006, Art.
3.9

Embora o Art. 4° retome a questdo da docéncia, os incisos acima deixam claro que se
trata de formar profissionais gestores, supervisores, orientadores, servico de apoio, técnicos,
planejadores da educagdo — ou intelectuais (Andrade, 2021). Expressdao da identidade inicial
para a area, como observam Leda Scheib e Zenilde Durli (2011), ao discutir o histérico
curricular da profissdao ao longo das décadas, em que chegaram a conviver até cinco diferentes
perfis profissionais para os pedagogos.

Rovari, Gatti e Paro (1977) mostram como os professores formadores do antigo 2° grau
(magistério), e também alunos em formagado, compreendiam a formacao necessaria, indicando
claramente que era preciso mais conteudos sobre ensino da lingua, especialmente nos primeiros
anos escolares (0 antigo primario).

O Art. 5° elenca dezesseis pontos para os quais o perfil do egresso deve ser preparado,
dos quais doze sdo diretamente ligados ao ensino de lingua: II, 11, IV, V, VI, VII, IX, X, XI,
XIV, XV, XVIe §§ 1°e 2° Cria politicas linguisticas que aprofundam a relagcao fundante entre
a linguistica, ou mais especificamente, a area de Ensino de lingua, e o campo da Pedagogia,

para as etapas a que se direciona o exercicio da docéncia. Vejamos:

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto a:

()

II - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir,
para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica, psicologica,
intelectual, social;

IIT - fortalecer o desenvolvimento ¢ as aprendizagens de criangas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizagdo
na idade propria;

IV - trabalhar, em espagos escolares e ndo-escolares, na promocédo da aprendizagem
de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestagdes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas relagoes individuais e coletivas;
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VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educagdo Fisica, de forma interdisciplinar e¢ adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano;

VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicag@o a educacdo, nos processos
didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informagdo e
comunicagdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

(..)

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir
para superacgdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas,
politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religioes, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

XI - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area educacional
e as demais areas do conhecimento;

XII - participar da gestdo das instituigdes contribuindo para elaboragio,
implementacdo, coordenacgdo, acompanhamento e avaliagdo do projeto pedagogico;
XIIT - participar da gestdo das instituicdes planejando, executando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;
XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos
e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias nao
escolares; sobre processos de ensinar ¢ de aprender, em diferentes meios ambiental-
ecologicos; sobre propostas curriculares; e sobre organizagao do trabalho educativo e
praticas pedagdgicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para constru¢do de
conhecimentos pedagogicos e cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacdes
legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua
avaliacdo as instidncias competentes.

§ 1°No caso dos professores indigenas e de professores que venham a atuar em escolas
indigenas, dada a particularidade das populagdes com que trabalham e das situacdes
em que atuam, sem excluir o acima explicitado, deverdo:

I - promover didlogo entre conhecimentos, valores, modos de vida, orientagdes
filosoficas, politicas e religiosas proprias a cultura do povo indigena junto a quem
atuam e os provenientes da sociedade majoritaria;

II - atuar como agentes interculturais, com vistas a valorizagio e o estudo de temas
indigenas relevantes.

§ 2° As mesmas determinagdes se aplicam a formagao de professores para escolas de
remanescentes de quilombos ou que se caracterizem por receber populagdes de etnias
e culturas especificas. (Brasil, MEC/CNE, 2006)

As situagdes que envolvem diversidade, o preparo do licenciado para atuar frente a
elas (Art. 5°, inciso X), como tratamos no item 3.2, implicam diretamente politicas linguisticas
educacionais para o ensino, mas também as demais especificidades da atuagdo do Pedagogo,
em relagdo as linguas de sinais, indigenas, linguas estrangeiras (contextos de imigracdo), para
o ensino de pessoas com necessidades especiais - questdo complexa e que acaba ficando
concentrada na area de Pedagogia, reforgamos, sobrecarregando esses profissionais, quando
deveria envolver outros campos (Letras/Linguistica, Psicologia, Medicina, Ciéncias da
Computagao/Informatica etc). Em suma, todas as exigéncias para as quais o perfil do egresso
de Pedagogia deve estar preparado exigem conhecimentos linguisticos aprofundados, desde a

aquisicdo, o funcionamento, a abordagens e estratégias de ensino de lingua e linguagem para
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promover a insercdo, que se da pela linguagem, por diferentes formas de linguagem,
especialmente pela lingua escrita, para o acesso a cidadania.

O Art. 6° (inciso I) aborda a composi¢do do nucleo de estudos basicos, que deve
contemplar a diversidade e multiculturalidade da sociedade brasileira; das doze alineas, ao

menos nove exigem conhecimentos linguisticos aprofundados (a, d, e, f, g, 1, j, k e 1):

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagogica das institui¢des, constituir-se-a de:

I - um nucleo de estudos bésicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da literatura
pertinente ¢ de realidades educacionais, assim como por meio de reflexdo ¢ agdes
criticas, articulara:

a) aplicacdo de principios, concepcdes e critérios oriundos de diferentes areas do
conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o
desenvolvimento das pessoas, das organizagoes e da sociedade;

b) aplicagdo de principios da gestdo democratica em espagos escolares e nao-
escolares;

c) observagdo, analise, planejamento, implementa¢do e avaliagdo de processos
educativos e de experiéncias educacionais, em ambientes escolares e nao-escolares;
d) utilizacdo de conhecimento multidimensional sobre o ser humano, em situa¢des de

aprendizagem;
e) aplicacdo, em praticas educativas, de conhecimentos de processos de

desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica,
cognitiva, afetiva, estética, cultural, ladica, artistica, ética e biossocial;

f) realizacdo de diagnostico sobre necessidades e aspiragdes dos diferentes segmentos
da sociedade, relativamente a educagio, sendo capaz de identificar diferentes forcas e
interesses, de captar contradi¢des e de considera-lo nos planos pedagdgico e de
ensino-aprendizagem, no planejamento e na realizag¢do de atividades educativas;

g) planejamento, execucdo e avaliacdo de experiéncias que considerem o contexto
histérico e sociocultural do sistema educacional brasileiro, particularmente, no que
diz respeito a Educacdo Infantil, aos anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ a
formacdo de professores e de profissionais na area de servigo e apoio escolar;

h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagdgicas, de processos de
organizagdo do trabalho docente;

i) decodificacdo e utilizacdo de codigos de diferentes linguagens utilizadas por
criangas, além do trabalho didatico com contetudos, pertinentes aos primeiros anos de
escolarizacdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e
Geografia, Artes, Educacdo Fisica;

j) estudo das relacdes entre educacdo e trabalho, diversidade cultural, cidadania,
sustentabilidade, entre outras problematicas centrais da sociedade contemporanea;

k) atencdo as questdes atinentes a ética, a estética e a ludicidade, no contexto do
exercicio profissional, em ambitos escolares e ndo-escolares, articulando o saber
académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica educativa;

1) estudo, aplicag@o e avaliacdo dos textos legais relativos a organizagdo da educacgio
nacional; (Brasil, MEC/CNE, 2006 — grifos nossos)

Para ilustrar o que foi dito acima, na alinea a) temos a recomendag¢ao da aplicacao de
principios, concepgdes e critérios oriundos de diferentes areas do conhecimento, com
pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o desenvolvimento das pessoas, das
organizagdes e da sociedade. A Linguistica Aplicada, ou area de ensino de lingua e linguagem,

¢ um desses tipos de conhecimento, qui¢cd a principal area a ter a pertinéncia ao campo da
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Pedagogia, considerando a centralidade da docéncia e etapas em que essa docéncia se da. A
alinea h) implica a necessidade de teoria sobre ensino de lingua, estudos de Linguistica
Aplicada, ndo apenas alfabetizagdo, letramento e géneros discursivos (Almeida Filho, 2022),
ou portugués instrumental.

Compreendemos que essas doze alineas permitem dizer que ddo as diretrizes para uma
abordagem pedagogica transversal na formagdo docente para o ensino de lingua. Como
tratamos no capitulo anterior, se¢dao 2.4, pode ser uma abordagem promissora que pode vir a
preparar o licenciado para a docéncia na Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, pois permitiria a compreensdo das dimensdes da lingua e da linguagem, com
conhecimentos aprofundados de base linguistica.

Sobre o inciso III (Art. 6°), o nucleo de estudos integradores, visa-se que sejam
enriquecidos os estudos pela articulagdo entre teoria, pesquisa e pratica. As trés alineas também
indicam a possibilidades de aplicagdo pratica do ensino transversal da lingua portuguesa:
comunicagao oral e escrita e expressao cultural.

No inciso IV do Art. 8° ¢ especificado o estagio curricular, observamos que, mesmo
que o documento trate de forma indireta, das seis alineas, quatro incontornavelmente envolvem
situacdes de observacgdo e ensino de lingua (que perpassa as etapas de ensino mencionadas em

€q

a’, ‘b’, ‘d, ‘e’), como temos tratado ao longo desta tese. Vejamos:

IV - estagio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a assegurar aos
graduandos experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e nao-
escolares que ampliem e fortalegam atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:
a) na Educagdo Infantil ¢ nos anos iniciais do Ensino Fundamental, prioritariamente;
b) nas disciplinas pedagodgicas dos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal;
c¢) na Educagdo Profissional na area de servigos e de apoio escolar;

d) na Educacdo de Jovens e Adultos;

e) na participagdo em atividades da gestdo de processos educativos, no planejamento,
implementagdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo de atividades e projetos
educativos;

f) em reunides de formagao pedagogica. (Brasil, MEC/CNE, 2006)

Embora apontemos que quatro delas se relacionem incontornavelmente com o ensino
de linguas, a totalidade das alineas exigem conhecimentos linguisticos.

O Art. 10 pontua o regime de extingdo das habilitacdes nos cursos de Pedagogia, e
teria sido o momento propicio para a criagdo de novos cursos especificos para EI e EFI,
considerando que o debate ja se arrastava ha décadas, e voltou com forca a época das discussoes
em torno da LDB (Camargo, 2004).

Uma diretriz curricular que contemple uma formagdo coerente para a docéncia nas

etapas da EB a que se dedica, necessariamente, reiteramos, exige acdo oficial, o esfor¢o
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deliberado, formal e explicito para tal, com a colaboragdo entre os campos da Linguistica e
Pedagogia, de maneira especifica, ndo abstrata e genérica como ocorre nas diretrizes
curriculares, nos trechos transcritos anteriormente. Uma agao consequente ¢ exigida.

Entendemos que a preocupagdo ¢ como ensinar, que vai cair na antiga questdo dos
métodos: o que ensinar quando os métodos ndo funcionam? A pergunta que Cagliari (2006)
traz ¢ fulcral. A lingua, o que se ensina na El e EFI1, transversal aos demais conteudos,
constitutiva da subjetividade humana (Franchi, 2011) ndo parece ser questao central. Sem a
base de conhecimentos linguisticos e de ensino de lingua, o licenciado em Pedagogia se
restringe a aplicar modelos prontos, manuais de materiais didaticos padronizados - sem saber
como proceder quando isso tudo falhar (Cagliari, 2002, 2006). As competéncias linguistica e
pedagogica sdo relevantes e devem ser desenvolvidas (Gallardo, Oliveira, 2018).

A docéncia, reiteramos, para o egresso de Pedagogia, se d4 principalmente no ensino
da lingua portuguesa. Mas, contraditoriamente, ha restri¢oes a
fundamentos/contetidos/conhecimentos condizentes com a especificidade do que seja a
docéncia nas etapas sob a responsabilidade dos profissionais que esses cursos formam — o
ensino da lingua escrita, a leitura proficiente, atividades complexas e em que os niveis de
complexidade aumentam conforme se d4 a progressdo do estudante nos diferentes niveis de
ensino. Sendo a docéncia central a area de Pedagogia, entendemos que exige educacao
linguistica condizente com as especificidades da Educagdo Infantil, da transicao para os anos
iniciais do Ensino Fundamental. Entendemos que essa formacdo adequada deve se dar
principalmente desde a formacao inicial dos licenciados para essas etapas, € ndo ser transferida
para a pratica docente e se “consolidar no exercicio” (Art. 3°). Ou na formac¢do continuada —
ambos muito importantes, mas nao deve ser menosprezada - pelo contrario, deve ocorrer desde
a formacao inicial.

Passamos a abordar agora a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 2015, que direciona a
formacao inicial e continuada nas licenciaturas, e discutimos as politicas linguisticas que esse
documento suscita, que, entendemos, também nos parece apontar na dire¢do de uma abordagem

formativa transversal para o ensino da lingua portuguesa.

3.4 A formacao inicial em nivel superior e formacio continuada (Resolu¢ido CNE/CP n° 2,
de 2015)

A Resolucdo CNE/CP N° 2, de 1° de julho de 2015, definiu diretrizes curriculares

nacionais para a formagao inicial em nivel superior para os cursos de licenciatura, também para
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os cursos de formagdo pedagogica para graduados, os cursos de segunda licenciatura, e ainda
para a formagdo continuada. Foi revogada pela Resolucado CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de
2019 (BNC-Formagao) e novamente pela Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024.
Estabeleceu a politica nacional de formagdo de profissionais do magistério para a Educacdo
Basica, vinculada a todas as licenciaturas.

As treze consideragdes que antecedem a apresentagdo do texto, transversalmente tém a
lingua e a linguagem implicadas ao longo de todos os itens, sintetizam todas as situagdes de

politicas linguisticas ja tratadas nos itens anteriores, especialmente a LDB (1996):

[1.°] CONSIDERANDO que a consolidac@o das normas nacionais para a formacao de
profissionais do magistério para a educacdo basica ¢ indispensavel para o projeto
nacional da educacdo brasileira, em seus niveis e suas modalidades da educacdo, tendo
em vista a abrangéncia e a complexidade da educagdo de modo geral e, em especial,
a educac¢do escolar inscrita na sociedade;

[2.°] CONSIDERANDO que a concepgdo sobre conhecimento, educagdo e ensino €
basilar para garantir o projeto da educag@o nacional, superar a fragmentacdo das
politicas publicas e a desarticulagdo institucional por meio da instituicdo do Sistema
Nacional de Educacdo, sob relacdes de cooperagdo e colaboragdo entre entes
federados e sistemas educacionais;

[3.°] CONSIDERANDO que a igualdade de condicdes para o acesso e a permanéncia
na escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas; o
respeito a liberdade e o aprego a tolerancia; a valorizagdo do profissional da educagéo;
a gestdo democratica do ensino publico; a garantia de um padriio de qualidade; a
valorizagdo da experiéncia extraescolar; a vinculagdo entre a educagdo escolar, o
trabalho e as praticas sociais; o respeito e a valorizacdo da diversidade étnico-racial,
entre outros, constituem principios vitais para a melhoria e democratizacdo da gestdo
e do ensino;

[4.°] CONSIDERANDO que as instituicoes de educacdo basica, seus processos de
organizacdo e gestdo e projetos pedagdgicos cumprem, sob a legislagdo vigente, um
papel estratégico na formacdo requerida nas diferentes etapas (educacdo infantil,
ensino fundamental e ensino médio) e modalidades da educag@o basica;

[5.°] CONSIDERANDO a necessidade de articular as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada, em Nivel Superior, e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacido Bésica;

[6.°] CONSIDERANDO os principios que norteiam a base comum nacional para a
formacao inicial e continuada, tais como: a) sélida formacao teérica e interdisciplinar;
b) unidade teoria-pratica; c) trabalho coletivo ¢ interdisciplinar; d) compromisso
social e valorizagdo do profissional da educacdo; ¢) gestdo democratica; f) avaliacdo
e regulacdo dos cursos de formacéo;

[7.°] CONSIDERANDO a articulacdo entre graduacdo e pos-graduacdo e entre
pesquisa e extensdo como principio pedagodgico essencial ao exercicio e
aprimoramento do profissional do magistério e da pratica educativa;

[8.°] CONSIDERANDO a docéncia como aclo educativa e como processo
pedagdgico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formagdo que se
desenvolvem entre conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos, politicos
e estéticos inerentes ao ensinar e aprender, na socializacdo e construgdo de
conhecimentos, no didlogo constante entre diferentes visdes de mundo; (...) (Brasil,
MEC/CNE, 2015 — grifos nossos)
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Como observado, compreendemos que tais consideracdes estabelecem as bases para a
formacao transversal para o ensino da lingua na educacao basica. A diretriz em questao reforga
as politicas linguisticas ja emanadas da Constituicdo Federal e LDB.

O 4° considerando evoca o "papel estratégico na formagdo requerida nas diferentes
etapas e modalidades da educagdo basica" (grifo nosso): papel estratégico na formacao para a
Educagdo Infantil, Ensino Fundamental I, destacamos, especialmente, as etapas para as quais
sao formados os licenciados em Pedagogia e que contemplamos nesta discussao.

O 5° considerando especifica o anterior quanto a necessidade de articulagdo entre as
diretrizes curriculares e as formagdes inicial e continuada: nada do que apontamos nesta tese ¢
novo, pelo contrario, ja era motivo de preocupagdo a ponto de serem assuntos que abrem esta
resolucdo. Talvez o que ndo fica tao claro seja justamente quanto ao que discutimos, as politicas
linguisticas que sdo transversais a todos os aspectos elencados e a necessidade de clareza quanto
a exigéncia de conhecimentos linguisticos transversalmente na formagao de professores para a
EB.

Como observado na secdao anterior, sobre o envolvimento de conhecimentos
especificos, interdisciplinares e pedagogicos, acabam se restringindo as bases da Psicologia,
também Sociologia, Filosofia, Histéria, Geografia (as quatro ultimas, cada vez menos) e
Biologia, pelo modelo de pluridocéncia adotado. Mas o tripé necessario, Pedagogia, Psicologia
e Linguistica, ndo se constitui. O apagamento do linguistico (Silva, 2021; Nogueira, Dias, 2018)
resulta na auséncia de uma das areas fundamentais na formacgao ¢ ao exercicio docente nessa
area, ¢ que vai repercutir ao longo de toda a educagdo basica e mesmo superior, com
elevado/incalculavel custo social.

A educagao em/para direitos humanos ¢ listada (11° considerando) como necessidade
estratégica - necessidade, inclusive, de compreender a lingua e a educagdo linguistica como
direito humano, que implica a adequada educacao linguistica dos docentes desde sua formacgao
inicial. Também implica o direito a aprender na propria lingua, que a constitui¢do federal
introduziu ao tratar da educagao indigena como um direito humano, idem libras.

O Art. 2°, quando estipula quais os niveis de ensino sdo atendidos pela formacao para
a qual se estabelece a resolucdo, também pressupde politicas linguisticas educacionais, tanto
para a formag¢do docente, como promocgao linguistica, produgdo de material didatico e mesmo
pesquisa, necessaria ao ensino de linguas nas diferentes modalidades da EB de forma

interdisciplinar.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial ¢ Continuada em
Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacao Basica aplicam-se a
formacdo de professores para o exercicio da docéncia na educacio infantil, no ensino
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fundamental, no ensino médio e nas respectivas modalidades de educacdo (Educacdo
de Jovens e Adultos, Educag¢do Especial, Educagdo Profissional e Tecnologica,
Educag@o do Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educacéo
Escolar Quilombola), nas diferentes areas do conhecimento e com integracdo entre
elas, podendo abranger um campo especifico e/ou interdisciplinar.

§ 1° Compreende-se a docéncia como agao educativa e como processo pedagdgico
intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios ¢ objetivos da formacgdo que se desenvolvem na
construcdo e apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes a s6lida formacéo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a
socializacdo e construcdo de conhecimentos e sua inovagdo, em didlogo constante
entre diferentes visdes de mundo.

§ 2° No exercicio da docéncia, a agdo do profissional do magistério da educagao basica
¢ permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio de solida
formag¢do, envolvendo o dominio ¢ manejo de conteidos e metodologias, diversas
linguagens, tecnologias e inovagdes, contribuindo para ampliar a visdo ¢ a atuacdo
desse profissional. (Brasil, MEC/CNE, 2015 — grifos nossos)

O linguistico aparece como valor do conhecimento, o que ¢ confuso, a abstra¢do ndo
permite compreender qual a intencdo do Conselho Nacional de Educagdo em elencar esse tipo
de conhecimento dessa maneira. Como também ocorre no §2° com a referéncia a abstragao
“diversas linguagens”, ao especificar as dimensdes da “so6lida formagao, envolvendo o dominio
e manejo de contetidos e metodologias™ (Brasil, MEC/CNE, 2015). Solida formagao e dominio
de conteudos sem que a linguistica figure como uma das bases da formagao desses profissionais,
ndo permite que se considere tal atributo, como também advogam Matias e Severo (2021).

Tratamos na se¢do seguinte sobre as politicas linguisticas na Base Nacional Comum

Curricular.

3.5 A Base Nacional Comum Curricular, a padronizacio de etapas e modalidades na

Educacio Basica (Resolucio CNE/CP n° 2, de 2017)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), objeto de muitas criticas (Geraldi,
2020), traz algumas possibilidades de avangos para o ensino de lingua (Abralin, 2024) e
repercute a tensao entre tentativas de se renovar o ensino de lingua e o abando da gramatica
tradicional - reduzida de sua dimensdo ampla, complexa - no ensino normativo da lingua, que
deixou profundas marcas.

Entre tradi¢des e mudangas, o texto vai se afirmando como unidade de trabalho central
nas aulas de lingua portuguesa (desde os PCNs, 1998) e as perspectivas enunciativo-discursivas
permanecem, mas a BNCC peca quanto a pratica de andlise linguistica/semiotica, também na
interacdo desta com a literatura (Giovani, 2024).

Teorias gerativistas ¢ a compreensdo da linguagem como faculdade natural sdo

pleiteadas por linguistas do Grupo de Trabalho da Educagdo Basica da Associacao Brasileira
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de Linguistica (Abralin, 2024): incorporar essa perspectiva de lingua traz muitas contribui¢des
da ciéncia linguistica para o ensino e aprendizagem de lingua na educagdo basica, ainda presa
a moldes engessados ha mais de sessenta anos (Pilati, 2024).

Entre as criticas 8 BNCC, o apagamento do linguistico que Luciana Nogueira, Juciele
Pereira Dias (2018) e Mariza Vieira da Silva (2018, 2021) identificam nessa diretriz,
observamos ser um funcionamento mais amplo, com relagcdo direta com a inadequagdo da
formacao em Pedagogia para as etapas para as quais esse curso forma professores de lingua
portuguesa.

No Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil (Brasil, 1998b),
identificamos esse apagamento, mas de outra forma, pela generalizagdo: o linguistico ¢
convertido no sintagma “diferentes linguagens”, uma espécie de expressao coringa que nomeia
tudo o que se relaciona a lingua e/ou a linguagem, mas que ndo se explica — por ndo se saber

explicar o que ¢ da ordem da lingua. Transcrevemos dois exemplos:

Um volume relativo ao dmbito de experiéncia Conhecimento de Mundo que contém
seis documentos referentes aos eixos de trabalho orientados para a construgdo das
diferentes linguagens pelas criangas e para as relagdes que estabelecem com os objetos
de conhecimento: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita,
Natureza e Sociedade ¢ Matematica. (Brasil, 1998b, n.p — apresentacéo; grifos nossos)
(...)

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres que sentem
e pensam o mundo de um jeito muito proprio. Nas interagdes que estabelecem desde
cedo com as pessoas que lhe sdo proximas e com o meio que as circunda, as criangas
revelam seu esforco para compreender o mundo em que vivem, as relagdes
contraditorias que presenciam e, por meio das brincadeiras, explicitam as condigdes
de vida a que estdo submetidas ¢ seus anseios ¢ desejos. No processo de construgao
do conhecimento, as criancas se utilizam das mais diferentes linguagens e exercem a

capacidade que possuem de terem idéias e hipdteses originais sobre aquilo que
buscam desvendar. (Brasil, 1998b, p. 21 — grifos nossos)

O sintagma “diferentes linguagens” aparece nove vezes naquele documento (Brasil,
MEC, 1998), considerando outras duas ocorréncias para a variagdo “diversas linguagens”, ao
longo das 101 paginas — nenhuma ocorréncia para “lingua”. Um pouco mais precisas sdo as
ocorréncias para “linguagem oral e escrita” (cinco ocorréncias) ou “linguagem oral e gestual”
(Brasil, 1998b - excecdo entre as demais por, a0 menos, indicar a delimitacdo de que tipo de
linguagem trata).

Observemos como a diretriz portuguesa quanto ao ensino de lingua especifica as
diferentes dimensoes linguisticas, deixa claro ao professor o que precisa saber em relagdao ao

que ensina (Portugal, 2011, p. 07):



104

multiplos aspectos relativos a estrutura das palavras, das frases e do discurso ndo se
encontram estabilizados no momento em que a crianga inicia o 1.0 Ciclo do Ensino
Bésico. Desadequacdes entre o sistema linguistico da crianca e os contetidos evocados
na sala de aula podem contribuir para o insucesso escolar. Cada professor deve, assim,
estar atento a (i)maturidade linguistica dos seus alunos e agir tendo em conta o seu
perfil linguistico.

..

No que diz respeito ao desenvolvimento fonoldgico, o processo é muito intenso nos
primeiros anos de vida da crianga. Assim, a entrada no 1.0 Ciclo, o sistema tende a
estar estabilizado para a maior parte das criangas, com dificuldades que, podendo ser
mais ou menos pontuais, ndo devem nunca ser desvalorizadas.

As estruturas fonoldgicas mais problematicas para o desenvolvimento fonolégico
infantil, no plano dos sons, sdo as consoantes liquidas, como as correspondentes as
que se encontram sublinhadas nas palavras sala e faro. Se considerarmos a
organizagdo dos sons em agrupamentos silabicos, dentro da palavra, sabemos que as
estruturas de desenvolvimento fonoldgico mais tardio sdo os varios grupos
consonanticos, como os correspondentes aos sublinhados nas palavras prova e flauta.
Quando as criancas entram no 1.0 Ciclo sem o seu desenvolvimento fonoldgico
terminado, podem surgir alguns problemas no desenvolvimento de competéncias de
leitura e de escrita. Para que o professor possa identificar eventuais problemas de
desenvolvimento fonoldégico nos seus alunos, apresentaremos, na sec¢do 2, uma
panoramica das etapas de aquisicdo das estruturas fonoldgicas do Portugués.

E fundamental reter que, nesse processo de consolidagdo do conhecimento linguistico,
existem aspectos que sdo de aquisi¢do precoce € outros que surgem mais tardiamente:
€ possivel verificar, por exemplo, que a estrutura silabica CV [[nota 1:] (como em
pa.to) surge mais cedo do que a estrutura CCV (como em pra.to)].

No desenvolvimento desta brochura, daremos conta dos dados cruciais sobre a ordem
relativa de aquisicdo, para cada um dos dominios linguisticos tratados. Tal informagao
tem como objectivo dar a conhecer quais as estruturas mais e menos disponiveis a
entrada no 1.0 Ciclo, de forma a planear as actividades, partindo das mais disponiveis
e trabalhando, necessariamente, as menos disponiveis no sistema linguistico da
crianca. (Portugal, 2011, p. 9-10 - grifos nossos)

O documento ¢ assertivo, ressalta o prejuizo da inadequacdo entre o sistema
linguistico da crianga e o ensino escolar; € especifico quanto as questdes linguisticas necessarias
de serem compreendidas (o desenvolvimento fonoldgico) e adequadamente trabalhadas em sala
de aula pelo professor. Uma diferenca consideravel quanto a clareza e ao dominio do
conhecimento linguistico, que ¢ diferente do que se percebe no Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil (1998) e mesmo na BNCC (2017).

Vejamos o que diz a BNCC (Brasil, MEC, CNE/CP 2017) sobre a transicdo da

Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental, ao introduzir o assunto:

A transicao entre essas duas etapas da Educagdo Basica requer muita atencdo, para
que haja equilibrio entre as mudangas introduzidas, garantindo integragdo e
continuidade dos processos de aprendizagens das criangas, respeitando suas
singularidades e as diferentes relagdes que elas estabelecem com os conhecimentos,
assim como a natureza das mediagdes de cada etapa. Torna-se necessario estabelecer
estratégias de acolhimento e adaptacdo tanto para as criangas quanto para os docentes,
de modo que a nova etapa se construa com base no que a crianca sabe e € capaz de
fazer, em uma perspectiva de continuidade de seu percurso educativo.

Para isso, as informagdes contidas em relatorios, portfélios ou outros registros que
evidenciem os processos vivenciados pelas criangas ao longo de sua trajetoria na
Educacdo Infantil podem contribuir para a compreensao da historia de vida escolar de
cada aluno do Ensino Fundamental. Conversas ou visitas e troca de materiais entre os
professores das escolas de Educagdo Infantil e de Ensino Fundamental — Anos Iniciais
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também sdo importantes para facilitar a inser¢do das criangas nessa nova etapa da vida
escolar.

Além disso, para que as criangas superem com sucesso os desafios da transicdo, ¢
indispensavel um equilibrio entre as mudangas introduzidas, a continuidade das
aprendizagens e o acolhimento afetivo, de modo que a nova etapa se construa com
base no que os educandos sabem e sdo capazes de fazer, evitando a fragmentagao e a
descontinuidade do trabalho pedagdgico. Nessa dire¢do, considerando os direitos e 0s
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, apresenta-se a sintese das
aprendizagens esperadas em cada campo de experiéncias. Essa sintese deve ser
compreendida como elemento balizador ¢ indicativo de objetivos a ser explorados em
todo o segmento da Educagdo Infantil, e que serdo ampliados e aprofundados no
Ensino Fundamental, € ndo como condi¢do ou pré-requisito para o acesso ao Ensino
Fundamental. (Brasil, MEC, CNE/CP 2017, p. 53)

Nossa vida, nossa existéncia ¢ constituida pela linguagem, pela lingua, no entanto, o
ensino da lingua no ambito escolar necessita tornar claro o funcionamento linguistico.
Contraditoriamente, no documento destinado a balizar o ensino (da lingua), o linguistico nao ¢
sequer nomeado. Porque se desconhece o que seja esse dominio? Ou porque, nomeando o
linguistico, para além de alfabetizagdo, letramento, géneros textuais, fica explicito que a escola
precisa do conhecimento linguistico, que o linguistico é constitutivo da base do ensino nessas
etapas? Nomear o linguistico seria assumir que a formagao de professores nos cursos para as
etapas EI e EF1 da Educacao Basica, como o proprio CNE (2022) assume, ¢ inadequada para
tal? Ou ainda, nomear [0 linguistico] seria ressaltar que € por essa mediacdo que a funcdo
ideoldgica, politica, juridica do controle social e manutengdo do estado em que as coisas se
encontram na vida em sociedade ¢ uma das formas, se ndo a principal, em que isso se da?

Sendo inadequada a formagdo (Brasil, MEC/CNE, 2022 — ver trecho da nota do
proprio CNE a seguir, fls. 110-111) em questao, por que ¢ mantida como tal? Sendo inadequada,
somente a agdo consequente para enfrentar e transformar essa realidade.

Nos apropriamos da questao provocadora do documento portugués: “Qual a relagao
entre desenvolvimento linguistico e explicitagdo de contetidos gramaticais?” (Portugal, 2011,
p. 16). E trazemos o proprio documento para explicitar como ¢ diferente a percepgao entre os

orgaos maximos da Educacdo nos dois paises:

O conhecimento que as criangas tém da sua lingua materna ¢, nas primeiras fases,
exclusivamente intuitivo, o que significa que ndo tém consciéncia das propriedades
desse sistema, que usam de forma espontanea em variadas situagdes de comunicagio.
Contudo, a partir de um certo nivel do seu desenvolvimento, é possivel encontrar
algumas manifestagdes de sensibilidade/ consciéncia linguistica nos varios dominios.
Assim, ao nivel fonolégico, por exemplo, o gosto por rimas, que se comega a
manifestar relativamente cedo, ¢ indicador de que as criangas prestam atencdo aos
sons da fala. Nos niveis morfolégico e sintictico, as autocorrec¢des das criangas
(substituindo, por exemplo, *dizi por disse) e a capacidade de identificar a
agramaticalidade de uma sequéncia (como, por exemplo, *muro cavalo o saltou) sdo
também indicadores de que, progressivamente, as criangas desenvolvem a capacidade
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de reflectir sobre as propriedades da sua lingua, o que acontece, naturalmente, ao nivel
das estruturas linguisticas que ja estdo adquiridas e estabilizadas ou em estabilizaggo.
Nessa perspectiva, a realizacdo de exercicios com vista a estimulacdo do
desenvolvimento linguistico contribui para o desenvolvimento da consciéncia
linguistica, o que, por sua vez, podera conduzir ao conhecimento explicito, entendido
como a consciencializagdo e a sistematizacdo do conhecimento da lingua, com vista a
sua utilizagdo adequada nos modos oral e escrito. (Portugal, 2011, p. 16)

Entendemos que sem essa clareza, impede-se que no Brasil se chegue a uma formacao
para o ensino que seja mais coerente com o que se exige ao final da escolaridade.
A BNCC pressupde conhecimentos linguisticos aprofundados (mas apaga — Silva,
2018, 2021; Nogueira, Dias, 2018 — assim como a LDB), instaura politicas linguisticas que, por
sua vez, implicam o aprofundamento da formagao linguistica dos docentes. Nos apropriamos
de outra questdo do documento portugués: “Qual a relagdo entre desenvolvimento linguistico e
sucesso escolar, e como intervir a esse nivel?” (Portugal, 2011, p. 16). Vejamos:
existe uma relacdo directa entre o grau de desenvolvimento linguistico a entrada do
1.0 Ciclo e o sucesso ai alcangado, em particular nos primeiros anos. Concretamente,
o dominio da oralidade ¢ determinante na aprendizagem da leitura e da escrita, pelo

que o desenvolvimento linguistico deve ser estimulado desde o nivel pré-escolar,
sendo, assim, crucial o papel do professor do 1.0 Ciclo. (Portugal, 2011, p. 16)

E crucial o papel o professor nessa etapa, equivalente aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, no Brasil; depende diretamente do conhecimento linguistico do professor para
conduzir de forma segura esse processo (Cagliari, 2002).

A BNCC também ndo permite que os professores tenham clareza sobre o quanto o
linguistico ¢ constitutivo da atividade docente dos pedagogos na Educagdo Infantil, e Ensino
Fundamental 1 (anos iniciais), duas das principais etapas de atuagao desses profissionais - entre
uma infinidade de modalidades, cada qual com sua especificidade, para as quais esses cursos
preparam seus egressos. Tampouco permite clareza sobre o desenvolvimento linguistico nem
como intervir nesse nivel — o que fica patente no projeto pedagogico e nas ementas da matriz
curricular, conforme tratamos a seguir no capitulo IV.

Sobre o aspecto falta de clareza, Fabiana Giovani (2021, 2024) critica a BNCC, que
embora se tratando de uma diretriz, sofre de vagueza quanto a pratica de analise linguistica nos
anos iniciais, uma vez que tanto a formagao inicial quanto continuada ndo proporciona as
devidas condi¢des de reflexdo autonoma ao professor de lingua portuguesa. Reforgamos que ¢
necessario que isso seja explicitado e bem trabalhado desde a formacdo inicial, com

conhecimentos especificos de lingua e da linguagem e de ensino de lingua, de forma a ficar
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claro o que o professor das etapas inicias da EB precisa saber, como o documento portugués

indica. Novamente ilustramos com outra passagem desse documento:

no processo de estimulagdo linguistica das criangas deve-se partir das estruturas mais
disponiveis (por exemplo, para a elaboragdo de exercicios nas varias areas
curriculares) e trabalhar (na oralidade ¢ na escrita; na compreensdo ¢ na produgéo)
todas as estruturas, incluindo as menos disponiveis. Nesta medida, nesta secg@o,
apresentaremos percursos de desenvolvimento linguistico nos dominios fonolégico,
morfo-sintdctico, sintictico, discursivo e pragmatico, no sentido de fornecer
informagdo sobre as estruturas linguisticas que se encontram disponiveis
precocemente no desenvolvimento linguistico infantil e as que sdo de aquisi¢ao tardia.
(Portugal, 2011, p. 19 — grifos nossos)

Embora sejam apenas diretrizes, como observado em debate travado entre
pesquisadores, docentes no chat da discussao apresentada por grupos de trabalho da Educacao
Basica da Abralin (2024), na anélise da BNCC, a auséncia da explicitacao, pela falta dessa base
de conhecimentos linguisticos na formacdo em andlise, acreditamos/conjecturamos, nao
permite uma interpretacdo que leve a uma forma de ensino consequente. Entendemos que ndo
¢ por falta de explicitacdo de quais teorias embasam as diretrizes, como Kleiman (2008) indica,
mas pela falta, mesma, da teoria sobre o ensino da lingua, pela insuficiéncia do conhecimento
linguistico, como uma das bases na formacao desses profissionais. O que leva a ndo haver, na
pratica, tal aproximagdo entre os campos Pedagogia e Letras/Linguistica — mesmo que
propalada indiretamente pela Resolu¢ao CNE/CP n° 1, de 2006, também na Resolugdo CNE/CP
n°®2, de 2015.

O que Orlandi ([1978] 1996, p. 18) identifica sobre o discurso pedagdgico, embora
ndo tratando especificamente sobre o assunto que aqui discutimos, ajuda a compreender como
se processa esse apagamento do linguistico da base do principal curso que forma professores

de lingua portuguesa no Brasil*:

Para cada uma das leis gerais pode-se fazer corresponder um tipo particular
de subentendido. No DP [Discurso Pedagdgico], entretanto, o que ha ¢
mascaramento.

Em um e outro caso, temos sempre a anulacdo do conteudo referencial do
ensino e a sua substituicdo por conteudos ideoldgicos mascarando as razdes do

sistema com palavras que merecem ser ditas por si mesmas: isto ¢ o conhecimento

*As informagdes sobre os quantitativos de inscrigdes por area, confirmadas pelo INEP para a primeira edi¢do da
Prova Nacional Docente, realizada em 26 de outubro de 2025, mostra bem essa grandeza: Pedagogia lidera
com 560.576 (51,57%) inscri¢des do total de 1.086.914 inscrigdes confirmadas; Letras - portugués teve o
segundo maior numero de inscrigdes confirmadas, 73.187 (6,73%) confirmagdes; a seguir, matematica
(72.530) e educacdo fisica (65.911). Disponivel em:
https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/noticias/prova-nacional-docente/numero-de-inscritos-
na-pnd-reforca-a-importancia-do-professor-para-o-brasil Acesso em 09, nov. 2025.
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legitimo. As mediacgdes sdo sempre preenchidas pela ideologia. (Orlandi, 1996, p. 18
— italico no original; sublinhado nosso)

Quase quatro décadas antes, em plena ditadura militar, Orlandi abordava algo que
volta com a BNCC, em tempos de democracia [burguesa]: mascara o apagamento da base
social, critica, filosofica, tratando de ‘“habilidades” e ‘“competéncias”. Mascaramento e
apagamento vao se sucedendo nesse processo de tirar de cena o linguistico usando para isso,
malabarismos... linguisticos, retoricos.

Importante retomar aqui a questdo da transversalidade, que se faz presente em
diferentes diretrizes, no intuito de encaminhar a discussdo, pois entendemos que a abordagem
transversal ao longo da formagdo docente para o ensino de lingua portuguesa, aqui discutida,
pode ser valiosa alternativa de transi¢do, até que tenhamos um curriculo ou curso especifico
que consolide os conhecimentos atuais disponiveis sobre a lingua e o ensino de lingua e mais
adequado para a formagdo desses profissionais, professores de lingua portuguesa — que
reclamam a necessidade de maior aprofundamento de conhecimentos linguisticos na formagao
inicial (Morais, 2016; Dias Delgado, 2018; Dias Delgado, Sturza, 2019; Matias, Severo, 2021;
Souza, 2021; Smaniotto, Scos, 2023).

3.6 A transversalidade nas diretrizes curriculares

O historico da transversalidade nos documentos oficiais mostra que essa abordagem
passa de recomendacao na LDB (1996) e PCN (1997) a obrigatéria na BNCC (2017). Vieira,
Souza e Hoepers (2022), como nds, defendem o valor da transversalidade (ou, abordagem
pedagogica transversal para o ensino de lingua portuguesa) e fazem a conexao entre linguistica
aplicada e educagdo nas aulas de lingua portuguesa. O Quadro 3, a seguir, indica como a

transversalidade aparece nos documentos contemporaneos que regem a educagao no pais.

Quadro 3: A transversalidade nas diretrizes curriculares

Documento Ano Transversalidade
LDB 1996 Abordagem transversal de conhecimentos
recomendada.
PCNs 1997 - Abordagem pedagogica transversal recomendada;

- Seis temas foram eleitos e deveriam ser tratados pelas
disciplinas tradicionais: Etica, Orientagdo Sexual,
Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Trabalho e
Consumo, Satde

Resolugdo CNE/CP n° 1, DCNs 2006 Possibilidades para uma abordagem transversal
para os cursos de Pedagogia formativa para o ensino de lingua
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Resolugao CNE/CP n° 2, DCNs 2015 Possibilidades para uma abordagem transversal
para a formagao inicial em nivel formativa para o ensino de lingua

superior (licenciaturas) e formagao

continuada

Resolugdo CNE/CP n° 2, instituia |2017 - Novos direcionamentos ¢ ares de novidade, temas
Base Nacional Comum Curricular transversais tratados como Temas Contemporaneos
(BNCC) Transversais (TCT);

- Temas como conjunto de aprendizagens essenciais e
indispensaveis; direito de aprendizagem;

- Seis temas e quinze subtemas compdem as
aprendizagens essenciais a serem trabalhadas como
Temas Contemporaneos Transversais (TCT) por
meio de abordagem transversal: /) Meio Ambiente - 1)
Educacdo Ambiental, 2) Educagdo para o Consumo);
2) Economia - 3) Trabalho, 4) Educac¢do Financeira, 5)
Educagdo Fiscal; 3) Saude — 6) Saude, 7) Educacao
Alimentar e Nutricional; 4) Cidadania e Civismo — 8)
vida Familiar e Social, 9) Educacdo para o Transito,
10) Educag@o em Direitos Humanos, 11) Direitos da
Crianga ¢ do Adolescente, 12) Processo de
Envelhecimento, respeito e valorizagdo do Idoso; 5)
Multiculturalismo — Diversidade Cultural, 14)
Educagdo apar valorizagdo do multiculturalismo nas
matrizes histdricas e culturais brasileiras; e 6) Ciéncia
e Tecnologia — 15) Ciéncia e Tecnologia

- Obrigatoriedade da abordagem pedagogica
transversal em curriculos escolares.

Fonte: Vieira, Souza ¢ Hoepers (2022) sobre LDB, PCNs ¢ BNCC; elaboragdo da autora, acrescentando a
perspectiva que as Resolu¢des CNE/CP n° 1, de 2006 e CNE/CP n° 2, de 2015, indicam.

O quadro sintetiza como a transversalidade ¢ recomendada nas diretrizes curriculares
na educacdo brasileira contemporanea. Porém, observamos, ainda ndo tem sido compreendida
como uma diretriz necessaria para a formagao inicial dos professores de lingua portuguesa,
uma abordagem formativa como desenvolvida em Portugal (Sa, 2016, 2024; Sa ¢ Mesquita,
2020). Como observado, a propria Resolugao CNE/CP n° 1, de 2006, dos cursos de Pedagogia,
ea CNE/CP n°2, de 2015, de diretrizes para a formagao inicial em nivel superior (licenciaturas)
e formacao continuada, ja indicam possibilidades de como a transversalidade pode se constituir
numa importante abordagem formativa para os professores de lingua portuguesa na Educagio
Basica. Por outro lado, S4 e Mesquita (2020) indicam a necessidade de novas diretrizes
curriculares, em Portugal, que contemplem mais especificamente a abordagem transversal para
o ensino da lingua portuguesa na formacao docente.

Pilati ¢ a comissdo da Educagdo Basica ¢ outros GTs da Abralin, na avaliagdo da
BNCC (Abralin, 2024) também pleiteiam novas diretrizes para o caso brasileiro, consolidando
o que ha de avancos sobre competéncias necessarias para analise linguistica e capacidades que

devem ser desenvolvidas ao longo da escolarizacdo até o final da educagdo basica -
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competéncias que dependem diretamente da qualidade da formagao linguistica dos docentes da
Educacao Basica.

Isso precisa ser enfrentado e o que defendemos, embora indicando a alternativa da
abordagem transversal para o ensino da lingua portuguesa (Sa, 2016, 2024; S4 e Mesquita,
2020) como uma etapa de transi¢ao na formagao em Pedagogia, ndo substitui o debate amplo e
a acdo concreta quanto a necessidade de uma nova e especifica formacao em nivel superior.
Reiteramos que ndo € uma formagdo em nivel médio que permitira efetivo ensino de lingua e
linguagem na educag¢do infantil e anos iniciais do ensino fundamental, tampouco em Pedagogia
ou Letras, da forma como se apresentam essas licenciaturas atualmente (Cartaxo, 2016).

Como defendemos nesta tese, se as metas do Plano Nacional de Educagao nao sao
alcancadas, entre outros motivos que fogem ao debate desta tese mas interferem decisivamente
[a condi¢do de pais dependente e subdesenvolvido, nos limites da democracia burguesa], estd a
inadequada formagao linguistica nos cursos de Pedagogia — o curso superior com maior nimero
de alunos matriculados (887.695, das quais 733.253 matriculas na EaD*"). Enquanto ndo houver
adequada educacdo linguistica dos profissionais pedagogos, responsaveis pelas etapas iniciais
da EB — sendo estes, reforcamos, professores de lingua portuguesa -, ndo haverd mudangas.

Essa inadequagdo ndo ¢ desconhecida pelo Conselho Nacional de Educagdo, como
revela a Nota Técnica de Esclarecimento Sobre a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019 (Brasil, MEC/CNE, 2022): expressa literalmente a impossibilidade de
formagdo dos licenciados em Pedagogia ao que se pretende:

Ao olhar os resultados educacionais de aprendizagem do Sistema de Avaliagdo da
Educagao Basica (Saeb) 2019, vé-se que apenas 57% das criangas brasileiras, ao final
do 5° ano do Ensino Fundamental, sdo proficientes em Lingua Portuguesa. Em
Matematica, a taxa ¢ ainda mais baixa, apenas 47% dessas criangas estdo com
aprendizagem adequada.

As defasagens de aprendizagem adquiridas nessa etapa de ensino apenas se

intensificam ao longo da trajetéria estudantil, fazendo com que, ao final do Ensino
Médio, o aprendizado em Lingua Portuguesa esteja no nivel basico e de Matematica
no nivel insuficiente. Ao analisar os dados de alfabetizacdo, vemos que mais da
metade das criancgas ainda estdo com indices insuficientes de alfabetizacdo aos 8 (0ito)
anos de idade.

Na Educacdo Infantil, a falta de especializa¢do do professor que trabalhara com as
criancas na Creche e na Pré-Escola pode gerar consequéncias negativas para a
trajetéria escolar desses estudantes por toda a vida.

Ao analisar 0 modo como o0s programas para formacgfo de professores dos paises que
apresentam bons desempenhos dos seus estudantes, vé-se que esses cursos se
estruturam a partir da especializacdo do professor que lidara com cada uma dessas
diferentes etapas de ensino.

()

37 Letras ndo figura sequer entre os dez cursos com maior niimero de alunos matriculados. Disponivel em:
https://www.cnnbrasil.com.br/educacao/pedagogia-direito-veja-ranking-dos-10-cursos-com-mais-alunos-
matriculados/ Acesso em 28, out. 2025.
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Fica evidente que a carga horaria destinada aos cursos superiores de Pedagogia, como
organizados até agora, ndo consegue formar um profissional que seja capaz de exercer
a docéncia para criancas na Educacdo Infantil, para Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Sociais, Artes e Educacao Fisica para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, para jovens e adultos, de gerir escolas e realizar atividades
pedagdgicas, entre outras. Dessa forma, selecionar a habilitagdo especifica do curso
possibilita a capacidade de estruturar matrizes curriculares que consigam lidar com
especificidades e complexidades de cada uma dessas etapas e areas, garantindo, assim,
a melhor formacdo possivel a esses profissionais que impactardo a trajetoria
académica das criangas por toda a vida. (Brasil, MEC/CNE, 2022, p. 2-3 — grifos
Nossos)

Apesar da evidéncia constatada, a formacdo ¢ mantida nos mesmos moldes, a
Resolugdao n® 1/2006 segue vigente. A solugdo ¢ tdo equivocada quanto a manutengao: as
habilitagdes ndo serdo capazes de resolver, como ndo o formam enquanto estiveram vigentes, e
a seguir o documento transfere para o estagio curricular a responsabilidade para sanar essa

inadequacao, como se fosse possivel resolver — o que também nao ¢ efetivo.

Essas questdes pedagogicas tratadas até aqui, apesar de relevantes, sdo também
secundarias (Vieira Pinto, [1961] 2004), pois se resolvem apenas com um projeto de nagdo em
que a educagdo — verdadeiramente nacional, rompendo com o projeto de educagdo burguesa
para a classe trabalhadora [para o trabalho alienado] - seja central. Isso depende de que seja
enfrentada e superada a ordem social vigente ¢ o modelo de relagdes de produgdo que essa
classe social mantém e que a mantém. Nao se resolve com edi¢des e edigdes de programas,
pactos ou compromissos para alfabetizacdo sem uma mudanca profunda, s6 possivel com a
ruptura total com a forma atual de sociedade, a partir de um projeto de emancipagdo humana.
Um projeto de educacdo verdadeiramente nacional, de uma nagdo consciente de si e voltada
para si (Vieira Pinto, 1994, 2005, 2008), que vai se refletir na formagao do profissional que

ensina a lingua.

No capitulo seguinte discutimos como a formacdo para o ensino de lingua ¢
compreendida no projeto pedagdgico do curso de Pedagogia da Universidade Federal de

Rondonia, e o perfil de profissional concebido.



CAPITULO IV

A FORMACAO PARA O ENSINO DE LINGUA NO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, MATRIZ CURRICULAR E EMENTARIO NO CURSO DE
PEDAGOGIA, LICENCIATURA

A ciéncia é a forma de resposta adaptativa de que
somente o homem se revela capaz por ser o animal que
vence as resisténcias do meio mediante o conhecimento

dos fenomenos, ou seja, mediante a produgdo da sua
existéncia, a individual e a da espécie. Adapta-se ao
mundo porque o adapta a si, ao descobrir as razoes
logicas das coisas e dos acontecimentos, e ao modifica-
las de tal maneira que sirvam ao propasito de
assegurar a sua subsisténcia. Temos aqui excelente
exemplo da unidade de ag¢oes contrarias e do
determinismo contraditorio que se trava entre o homem
e o mundo, nog¢do que so a dialética permite entender.

(Vieira Pinto, [1969] 2020, p. 91)

No capitulo anterior demonstramos as politicas linguisticas que a legislacao
educacional e diretrizes curriculares brasileiras implicam, no intuito de ressaltar a importancia
da base linguistica para a formac¢do docente em Pedagogia. Neste capitulo, o foco se desloca
para uma avaliagao da dimensdo dos estudos linguisticos no Projeto Politico Pedagdgico do
curso de Pedagogia da Universidade Federal de Rondonia, campus de Porto Velho, e sua matriz
curricular.

A partir do estudo realizado e capitulos anteriores, mostramos agora um exemplo do
que foi tratado, a politica linguistica educacional de insuficiéncia de formacao linguistica nos
cursos de Pedagogia, em um curso especifico, a licenciatura em Pedagogia da Unir. A questao
que direciona nossa pesquisa neste capitulo IV é: Como esse Projeto Politico Pedagdgico
concebe a educacdo linguistica na formagdo dos futuros profissionais? Buscamos, assim,
explicitar a contraditoria constitui¢do do perfil do egresso no projeto pedagogico em relagdo a
especificidade das etapas da Educacdo Bésica na qual atuam os profissionais pedagogos no
exercicio da docéncia — o ensino de lingua portuguesa.

Esta analise ¢ feita associando a base teodrica da linguistica aplicada ao ensino de

lingua (Almeida Filho, 1993, 2011, 2020, 2022), considerando especificidades linguisticas
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necessarias ao professor alfabetizador (Cagliari, 1999, 2002, 2006a, 2006b, 2011, 2019), ¢ a
centralidade da docéncia para a profissdao, conforme a Resolucio CNE/CP n° 1, de 2006 ¢ a
legislagdo e diretrizes tratadas no capitulo anterior.

Embora ndo tenha sido possivel abordar os projetos pedagdgicos de todos os seis
cursos de Pedagogia da Unir no presente trabalho, ressaltamos que todos foram
preliminarmente analisados, assim como suas matrizes curriculares. O projeto inicial do curso
em analise foi a base para os demais projetos de cursos de Pedagogia dos campi de Guajara-
Mirim, Vilhena, Rolim de Moura, Ji-Parand e Ariquemes.

Historicamente, o debate pela atualizacdo dos projetos pedagdgicos na Institui¢do
iniciou nos anos 1990, quando havia os cursos de Porto Velho, Guajard-Mirim, Ji-Parana,
Vilhena e Rolim de Moura, e um curso de férias em Ariquemes (Unir, 2013a, 2018b). Contudo,
as dificuldades logisticas da época levaram cada campus a desenvolver seu proprio projeto
(UNIR, 2013a).

O curso de Pedagogia do campus de Rolim de Moura tem o projeto pedagdgico mais
antigo, data de 2008, em vigéncia desde 2009; o de Guajara-Mirim ¢ de 2016, com vigéncia a
partir de 2017; os de Ariquemes e Ji-Parand, de 2018; o curso do campus de Vilhena tem projeto
de 2009 (coleta realizada em margo de 2023 e maio de 2025) e € o curso que conta também
com a atualizacdo mais recente, de 2023. O foco no tripé ensino, pesquisa € extensao ¢ marca
de todos os projetos, uma repercussao das diretrizes curriculares.

Em termos de bases teoricas, o pensamento pedagdgico critico brasileiro marca a
elaborag¢do desses documentos, assim como a vinculagdo ao Construtivismo e, em especial, a
psicogénese da lingua escrita, de Emilia Ferreiro. A exce¢do ¢ a atualizagdo do projeto
pedagodgico do curso de Vilhena (Unir, 2023), que rompe com essa abordagem e ¢ também o
unico atualizado segundo a BNC-Formagao (Brasil, MEC/CNE, 2019 - revogada em 2024), no
entanto, apela a Literatura como uma das bases para enfrentar a questdo, ndo a Linguistica.

Complementar as linhas teoéricas acima, a diversidade de eventos de letramentos, a
producao de documentos e as variadas modalidades de avaliagdo, nos diferentes niveis de
ensino, implantadas a partir do inicio dos anos 1990 no pais, geraram incerteza entre professores
alfabetizadores e de lingua materna (Kleiman, 2008, p. 488). Kleiman ressalta que uma das
razdes para essas incertezas com a mudanga paradigmatica em curso reside no fato de que as
teorias de linguagem que servem de base aos documentos ndo sdo claras aos docentes de cursos
de Pedagogia, tampouco de Letras (Soares, 1997, apud Kleiman, 2008, p. 488).

Dito isso, de forma a tratar o que nos propomos neste capitulo, o estruturamos em

cinco sessdes, com a seguinte progressao: discutimos como a Lingua/Linguagem ¢ considerada
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no projeto pedagdgico e na matriz curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia na
Universidade Federal de Rondonia, campus de Porto Velho; apresentamos uma analise das
ementas do curso em questao que se relacionam diretamente ao ensino de lingua/alfabetizagao,
e uma analise das ementas de estdgio em que pode ocorrer ensino de lingua; ao final,
problematizamos a formag¢do em Pedagogia e a especificidade necessaria, segundo nossa tese,
para a atuagao nas etapas da Educagao Bésica em que se concentra a agdo do pedagogo: o ensino
de lingua, transversal aos demais contetidos e constitutivo da subjetividade, como também da
experiéncia na educacao formal.

O curso de Pedagogia objeto desta analise, do campus de Porto Velho, ¢ parte dos novos
cursos criados com a nova universidade, no novo Estado de Rondonia. Nasce em 1982 com a
habilitagdo em Magistério das disciplinas Pedagdgicas e em Supervisdo Escolar (Unir, 2013a,
p. 18). O primeiro perfil de alunos era composto basicamente por servidores publicos,
professores em exercicio do magistério na rede oficial de ensino, principalmente na rede
publica, e havia grande demanda reprimida, algo que se estendeu até¢ meados dos anos 1990.
Nessa década e nos anos 2000, o curso passou a receber o segundo perfil de alunos, mais jovens
e ainda sem experiéncia profissional (Unir, 2013a, p. 18).

A primeira reestruturacdo curricular foi iniciada em 1986, e se estendeu até 1987;
ocorreu durante a elaboracdo do Plano de Desenvolvimento da Unir, assessorada pela
Universidade Federal de Uberlandia e Fundacao Jodao Pinheiro (Unir, 2013a, p. 18). Nasce nesse
movimento o projeto da Unir-Multicampi, que contou com a participagao dos docentes do curso
de Porto Velho para a elaboracdo dos projetos de criagdo dos cursos de Pedagogia nos novos
campi, seguindo o projeto curricular do campus sede, na Capital.

Entre 1986 e 1989 foi executado o Projeto Norte de Interiorizagdo (PNI) na Unir, com
a implantacdo dos campi em Vilhena, Ji-Parand, Guajara-Mirim, Cacoal e Rolim de Moura
(Unir, 2018Db, p. 5). Cursos parcelados e temporarios foram criados a seguir, visando atender a
necessidade dos municipios de Ariquemes, Ouro Preto do Oeste, Pimenta Bueno e Jaru para
formacao docente em cursos de Pedagogia, Letras e Matematica, viabilizados por convénios
firmados com a Secretaria de Estado da Educa¢do (SEDUC) e as prefeituras desses municipios
(Unir, 2018b, p. 6).

Atualmente a comunidade académica da Universidade Federal de Rondonia se
distribui em oito campi: Porto Velho, Ariquemes, Guajara-Mirim, Ji-Parand, Cacoal, Presidente
Meédici, Rolim de Moura e Vilhena e é composta por cerca de 10 mil pessoas, entre docentes,
técnicos administrativos, estudantes e trabalhadores terceirizados (Unir, 2025, p. 18). Sao

oferecidos 64 cursos de graduagdo presencial, um curso EAD, 20 cursos de pos-graduagao lato
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sensu e 36 cursos de pos-graduacdo stricto sensu, com 19 mestrados académicos e 11
profissionais; 04 doutorados académicos e 02 profissionais, e abrangéncia em diversas areas do
conhecimento (Unir, 2025, p. 18)**. Sdo 264 grupos de pesquisa e 498 projetos de pesquisa em
execucao (Unir, 2025, p.29).

A institui¢do conta com 29 periddicos cientificos (04 sem nenhuma publicagdo; 02
com apenas uma edi¢do; 09 interrompidos e 11 ativos)* e uma editora, criada em 2001, que ja
publicou mais de 200 livros de 2000 a 2025, mas nao conta com parque grafico proprio, nem
quadro de servidores administrativos, revisores ou diagramadores, apenas um editor (Edufro,
2022).

O relatorio de gestao referente a 2024 (Unir, 2025) destaca avangos expressivos em
diversas areas e identifica seis desafios institucionais, em temas criticos que devem ser
enfrentados nos proximos anos: ensino como transformagdo social e desenvolvimento
amazoOnico; geracdo e aplicacdo de conhecimento para o desenvolvimento regional e social;
inclusdo social e diversidade; acolhimento e acessibilidade; fortalecimento da imagem

institucional e integracdo com a sociedade; consolidacao sustentdvel da infraestrutura

**H4 divergéncia de informagdes na pagina da instituigio: Doutorado - Biodiversidade e Biotecnologia em Rede,
Biologia Experimental, Direitos Humanos e Desenvolvimento da Justica, Desenvolvimento Regional e Meio
Ambiente, Educa¢do Escolar, Ensino de Ciéncias e Matematica em Rede, Geografia — ainda ndo consta
informagao sobre o Doutorado em Letras, com processo seletivo em curso para a primeira turma de
ingressantes, reunificado com o programa de Estudos Literarios, com trés linhas de pesquisa (disponivel em:
https://editais.unir.br/certame/exibir/611 Acesso em 02, dez. 2025); Mestrado: Administra¢ao, Administra¢do
e Contabilidade, Administragdo Publica, Agroecossistemas Amazonicos, Biologia Experimental, Ciéncias
Ambientais, Comunica¢do, Conserva¢do e uso de Recursos Naturais; Desenvolvimento Regional e Meio
Ambiente, Direitos Humanos e¢ Desenvolvimento da Justica, Educacdo, Educagdo Escolar, Educagio
Matematica, Ensino de Fisica, Ensino em Ciéncias da Natureza, Estudos Literarios, Filosofia, Geografia,
Gestdo de Agronegocios e Sustentabilidade, Gestao ¢ Regulacdo de Recursos Hidricos, Historia da Amazonia,
Letras, Matematica, Politicas Publicas, Psicologia, Satde da Familia; Especializagao lato sensu: Docéncia do
Ensino Superior, Educagao e Praticas de Ensino Contemporaneas, Género e Diversidade na Escola, Gestao de
Marketing, Gestdo Escolar, Inovacdo, Sustentabilidade e Energias Renovaveis. E ainda dois programas de
residéncia: Residéncia Multiprofissional em Saude da Familia (Resmuf) e Residéncia em Medicina de Familia
e Comunidade (Coreme). Disponivel em: https://www.unir.br/pagina/exibir/662;
https://www.unir.br/pagina/exibir/44; https://www.unir.br/pagina/exibir/404. Acesso em 03, nov. 2025.

¥ Algumas publicagdes tiveram inicio nos anos 1990, como a Revista do Centro de Estudos da Linguagem da
UNIR (Reunir), 1990-1993, retomada em 2017, ativa; Revista de Estudos da Linguagem (Instrumento Critico),
1998; 2018-2020, interrompida; Revista Praxis Pedagdgica, 2000-2002 de forma impressa; retomada em 2018
no formato eletronico, ativa; Igarapé (2013, ativa) e Labirinto (2010-2020 edi¢des eletronicas, a Gltima volume
33, o que indica que teve nimeros impressos que antecedem os eletronicos, mas estdo digitalizados - sdo dois
outros titulos dedicados aos estudos da linguagem e cultura; Revista de Administragdo e Negocios da
Amazoénia ¢ o periddico mais ativo, desde 2009, publicou 50 edigdes. Disponivel em:
https://propesq.unir.br/pagina/exibir/13785 e
https://edufro.unir.br/uploads/08899242/arquivos/Relatorio EDUFRO 2022 1386537725.pdf. Acesso em
03, nov. 2025
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universitaria; fortalecer a capacidade institucional, no que concerne a pessoas, governanga e
gestao de recursos (Unir, 2025, p. 10).

Houve melhoria nas avaliagdes dos cursos da institui¢ao junto ao MEC: de 16 cursos
avaliados, 5 conquistaram o conceito maximo (nota 5) e 7 conseguiram elevar a pontuacao
anterior para a nota 4 (Unir, 2025, p. 12). Recentemente a Universidade Federal de Rondonia
(UNIR) recebeu conceito 5, a nota maxima, no processo de recredenciamento da institui¢ao no
Ministério da Educacdo (MEC)*, celebrado como o melhor resultado no historico de
avaliacdes. O curso de Pedagogia em analise recebeu conceito 3 em 2021 no Exame Nacional
do Desempenho dos Estudantes (Enade — Brasil, MEC, Inep, 2022 — na mesma edi¢do, 0s cursos
de Ji-Parana e Guajara-Mirim também tiveram nota 3; os cursos de Ariquemes, Vilhena e Rolim
de Moura, nota 2), ja o Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Escolar, Mestrado e
Doutorado Profissional (PPGEEProf), ligado ao mesmo departamento do curso de Porto Velho,
na avaliagdo quadrienal da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes), divulgada em 2026* obteve nota 5.

Apenas em 2024 a instituicdo passou a contar com um Restaurante Universitario,
inaugurado no campus de Porto Velho, mas os demais campi ainda ndo contam com esse
recurso fundamental para os estudantes, como também nao existe moradia estudantil —realidade
para apenas 2,4% dos estudantes de IFEs (Andifes, 2014). A Pesquisa de Perfil dos
Graduandos das IFEs, realizada pela Associagdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes
Federais de Ensino Superior, Andifes (2014), registra o total de 80,32% de demanda potencial
por assisténcia ao estudante nas IFES participantes da regido Norte, na soma das categorias de
classe social C, D e E, bem acima das demais regides (Nordeste - 49,86%; Centro-Oeste -
50,77%; Sudeste - 39,88% e Sul — 34,55%; Andifes, 2014).

O hospital universitario, projeto que se estende ha mais de uma década, para atender
ao curso de Medicina, que existe desde 2009 na Instituicao, deve se tornar realidade em breve:

recentemente foi anunciado repasse de recursos para sua concretizagdo™.

“Realizado entre os dias 29 e 31 de outubro de 2025. Disponivel em: https://unir.br/noticia/exibir/11526. Acesso
em 13, nov. 2025.

“'Disponivel em: https://www.unir.br/noticia/exibir/11844. Acesso em 13, jan. 2026.

“Disponivel em: https://propesq.unir.br/pagina/exibir/13785 e
https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/2025/agosto/rondonia-recebera-primeiro-hospital-
universitario e https://unir.br/noticia/exibir/11418 Acesso em 03, set. 2025. Recentemente também houve o
anuncio da instalagdo de outro hospital universitario por uma faculdade privada na Capital, com o
reaproveitamento do prédio de um antigo hotel, hd uma década fechado: https://fcr.edu.br/novo-hospital-em-
rondonia-faculdade-catolica-e-irb-prime-care-firmam-parceria-para-implementar-o-primeiro-hospital-escola-
e-de-pesquisa-no-estado-de-rondonia/ Acesso em 23, out. 2025.
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O Quadro 4 mostra os dados de matriculas, trancamento de matriculas e profissionais

graduados pela Unir no periodo 2019-2023.

Quadro 4: Matriculas na Universidade Federal de Rondonia

Ano 2019 2020 2021 2022 2023
Ingressantes 2666 2329 2369 2045 2312
Matriculados 9324 7814 7449 7068 7482
Desvinculados 1997 3056 1825 1561 1557
Trancados 259 266 355 692 460
Formados 1038 746 707 812 885

Fonte: Relatorio de Gestdo 2023, Ecograd/Universidade Federal de Rondonia, em Cordovil (2025)

Ja o Quadro 5, a seguir, mostra as taxas de ocupacdo das vagas e sucesso na

graduagdo, como também os dados de evasdao na Unir, no mesmo periodo.

Quadro 5: Ocupacdo, sucesso na graduacao e evasdo na Universidade Federal de Rondonia

Ano 2019 2020 2021 2022 2023
Taxa de 85% 86% 85% 87% 81%
ocupacio de

vagas

Taxa de sucesso 41% 37% 33% 35% 36%
na graduacao

Evasao 19,2% 32, 7% 25,9% 19,5% 18%

Fonte: Relatorio de Gestdo 2023, Universidade Federal de Rondonia (2024)

E possivel perceber a reducdo do nimero de alunos matriculados no periodo, mas nao

fica claro o nimero de vagas ofertadas. Segundo o censo da educagao superior de 2024 (Brasil,

MEC, Inep, 2025a), um total de 23.664.880 vagas foram ofertadas no pais: 982.899 nas IES

publicas, entre estas, 586.246 nas IES federais; enquanto 22.681.981, ou 95,8%, sdo vagas nas

IES privadas. Do total de vagas ofertadas, 18.590.273 sdo no ensino a distancia (78,6%) e

5.074.607 presenciais (21,4%); as IES publicas respondem por apenas 161.583 vagas no ensino

a distancia; o restante ¢ ofertado nas IES privadas, com 89,34% dessas vagas remanescentes —

nas publicas esse percentual ¢ de 10,66%. As estatisticas e indices do censo 2024 (Brasil, MEC,

Inep, 2025b), registram 10.226.873 matriculas em 2.561 IES, o que indica uma relagdo

matricula/vaga de 43,21%. Ou seja, 56,78% das vagas ofertadas no ensino superior no pais nao

foram ocupadas em 2024.
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Na secdo seguinte discutimos o projeto politico pedagdgico do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Rondonia, campus Porto Velho e como o documento concebe a

formacao docente no que diz respeito ao ensino de lingua.

4.1 O projeto politico pedagogico de curso e o ensino de lingua no curso de Licenciatura

em Pedagogia

O Projeto Politico Pedagogico do curso de Graduagao em Pedagogia, Licenciatura do
campus de Porto Velho, ¢ o documento do mais antigo entre os seis cursos de Pedagogia
existentes na Universidade Federal de Rondonia; suas primeiras edi¢des serviram de base para
a criacao dos demais cursos. Data de 2012 a elaboracdo deste projeto; foi aprovado em 2013,
encontra-se em vigéncia, e € o sexto projeto pedagogico do curso em analise®.

A implantacao da LDB de 1996 trouxe ao debate na Unir a extingdo das habilitagcdes
em Pedagogia, e em 1999 foi aprovada a habilitagdo em Educacdo Infantil e Séries iniciais do
Ensino Fundamental, sem participagdo da comunidade académica (Unir, 2013a, fls. 19). Mas
as pressoes pelo perfil técnico do trabalho do Pedagogo e de gestdo levaram a nova alteragao,
que em 2002 passa a ofertar a Habilitagdo em Docéncia da Educacao Infantil, Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, Areas Pedagogicas e Competéncia para a Gestio Educacional (Unir,
2013a, fls. 19).

O ano de 2005 também ¢ um marco para os cursos de Pedagogia, em que se ampliam
as discussodes sobre a formagao do pedagogo, com conflitos entre uma proposta de desenho
curricular articulado institucionalmente, mas entendido por alguns campi como padronizagao
(Unir, 2013a, fls. 20). Também € nesse ano que a proposta de efetivacdo de curso na modalidade
EAD ganha a atengdo dos docentes do curso — modalidade que ndo é objeto de analise desta
pesquisa.

O curso adota a nomenclatura Licenciado em Pedagogia, forma profissionais para a
docéncia na Educagdo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental, organizagio e gestdo de
sistemas de educagdo (Unir, 2013a, fls. 7). O ingresso ao curso ¢ anual, com oferta de 45 vagas
e se dd por notas no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), processos seletivos
complementares e atende a politicas de inclusdao. As aulas sao ministradas no periodo matutino,
e a carga hordria total ¢ de 3.480 horas (Unir, 2013a, fls. 16). A matriz curricular ¢ composta
por 08 semestres, com periodo maximo de integralizagcdo em 12 semestres; considera cinco dias

semanais e hora/aula de 60 minutos, com quatro aulas/dia.

* Disponivel em: https://ded.unir.br/pagina/exibir/10040 acesso em 02, jan. 2024.
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A preocupacdo de pensar a Amazdnia, produzir estudos sistematicos de temas e
problemas da regido, formar profissionais que atendam interesses regionais, também contribuir
com solugdes para problemas voltados ao desenvolvimento econdmico e social € ressaltada no
documento. Além de se pautar pela legislagdo e diretrizes curriculares nacionais, sdo seguidos
os principios de entidades representativas de educadores, como Associacdo Nacional Pela
Formacao dos Profissionais da Educagdao (ANFOPE), Associacao Nacional de Pos-Graduagao
e Pesquisa em Educagdao (ANPED), Centro de Estudos Educacdo e Sociedade (CEDES —
Unicamp), Forum Nacional de Diretores de Faculdades, Centros de Educagao (FORUMDIR -
Unir, 2013a, fls. 11).

Quanto a forma, a estrutura do PPP apresenta quatro secdes/capitulos:
Introdugao/Contextualizacdo; Organizagdo didatico-pedagodgica; Estrutura administrativa e
académica do curso, Infraestrutura, e ainda as referéncias e anexos. A versdo anterior data de
2008, ano em que o curso foi qualificado como excelente na avaliacdo discente no Exame
Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade). Entre as justificativas para a atualizacao, o
documento explicita a necessidade de reorganizagdo na formagao dos futuros docentes visando

lidar com ainda altos indices de evasdo, repeténcia, além de “qualificar melhor os discentes

para maior esforco na area de alfabetizacdo” (Unir, 2013a, fls. 14 - grifo nosso).

Sobre a concepgdao de curriculo, ¢ defendido um curriculo dindmico, a partir da
pesquisa, ensino e extensao, que, de forma independente e integrada, se opde a “praticas
isolacionistas e fragmentadas, encontradas nos desenhos curriculares” (Unir, 2013a, fls. 14). A
tensdo entre formar intelectuais e formar técnicos, ou docentes para a Educacao Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental (Gatti, Barreto, 2009; Andrade, 2021) também ¢ perceptivel no
documento.

H4 uma tensdo entre os documentos analisados no capitulo III e o PPP. Por um lado,
observamos que existe a preocupagdo com a formagao docente em relacdo ao campo de atuacao
e, de outro lado, os objetivos buscam responder a essa visao mais técnica, com direcionamento
mais reflexivo, integrando o tripé constitutivo — ensino, pesquisa e extensao. Com isso, espera-

se do futuro professor que ele retome sua pratica como um lugar para estudo e pesquisa.

Objetivos do curso

Geral:

O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de professores para
exercer fungdes de magistério na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagio
Profissional, na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos.
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Especificos:

Formar professores aptos ao exercicio da docéncia na Educagao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e, conforme a Resolu¢dao n° 01/CNE/CP, de 15 de
maio de 2006, estas atividades compreendem a participacdo na organizagdo e gestao
de sistemas e institui¢des de ensino, englobando:

I - planejamento, execucdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de tarefas
proprias do setor da Educagao;

II - planejamento, execugdo, coordenag¢do, acompanhamento e avaliagdo de projetos
e experiéncias educativas ndo-escolares;

I - produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnologico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares. (Unir, 2013a, p. 9)

No entanto, os objetivos do curso acabam contradizendo a justificativa para a
atualizacao do projeto em analise. A necessidade de um perfil voltado a formagao para as etapas
da Educac¢ao Basica, EI e EF1, um dos motivos de atualizagdo do PPP, acaba sendo pulverizada
diante da amplitude formativa exigida na Resolucdo n° 1 (Brasil, MEC/CNE, 2006), como
indicam Bernadete Angelina Gatti e Elba Siqueira de S4 Barreto (2009) e Erika Andrade (2021).
O objetivo geral materializa o Art. 2° da Resolugdo n°® 1, de 2006, que, embora sirva de
direcionamento aos cursos, acaba por funcionar como um rigoroso controle (Massini-Cagliari,
2020), uma vez que, ao desobedecer as diretrizes, os cursos sofrem consequéncias, como a nao
obtencao de recursos financeiros (Andrade, 2021).

Sobre o perfil de egresso contemplado, o documento destaca como central a docéncia
aliada a formacao de pesquisadores, como também para as demais atividades escolares voltadas
a gestdo, planejamento, avaliacdo, educacdo do campo, educagdo indigena, educacio de jovens
e adultos (Unir, 2013a, fls. 15). O exercicio técnico-profissional ¢ destacado como
direcionamento a ser seguido na insercao desse profissional no sistema de ensino, nas escolas
e demais instituicdes que demandem sua atuagcdo. Como observado anteriormente, a tensao em
relagdo ao perfil profissional estd presente nos documentos diretrizes e projeto politico
pedagbgico. Na citacdo a seguir, observa-se que ha um direcionamento para articular os
conhecimentos especificos da area, compreender seu campo de trabalho, para assim propor

solucdes para as questdoes que envolvem ensino-aprendizagem. Vejamos:

(...) necessidade de atender as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Pedagogia (2006) fazer uma revisdo das necessidades e interesses dos académicos de
pedagogia e das demandas na formacao de professores para a educacdo infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental no Estado de Rondénia (...).

Os esforgos que vém sendo realizados pelo sistema estadual e os municipais para
atender a populagdo das regides mais distantes do estado t€m sido total. Contudo, a
demanda escolar apresenta um grande aumento face ao consideravel crescimento da
populagdo escolarizavel somados aos indices de evasdo e repeténcia que se constata
em cada ano, além de que os resultados do indice de Desenvolvimento da Educagéo
basica (Ideb) nas escolas rondonienses estdo abaixo do esperado indicando
necessidade de reorganizacdo no curso de pedagogia de maneira que possamos
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qualificar ainda mais nossos académicos para atuar nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, desprendendo um esfor¢co maior nas areas relacionadas ao processo de
alfabetizacdo e outras afins. (Unir, 2013a, fls. 13 — grifos nossos)

Além das necessidades e interesses dos alunos e demandas para a formagao especifica
de professores para a EI e EF1, soma-se o baixo resultado no Indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (Ideb) - por sua vez, um dos resultados da deficiéncia que se procura sanar
com o projeto em estudo. No entanto, a sequéncia do texto do proprio documento ja indica um
dos motivos do nao atendimento ao que ¢ central:

Para enfrentarmos esta realidade se faz necessario que adentremos criticamente nesta
organizagdo curricular do curso, sem contudo descaracteriza-lo, uma vez que [se] trata
de um curso com excelente avaliacdo no Exame Nacional de Desempenho de

Estudantes (Enade), que avalia o rendimento dos alunos dos cursos de graduacio [...]
com notoria respeitabilidade da sociedade de Porto Velho. (Unir, 2013a, fls. 13)

Ainda que seja ressaltada a necessidade de uma proposta cuja orientagdo seja
“fortalecer a centralidade da docéncia, base comum do educador; teoria e pratica como unidade
na formagdo para a EB” (Unir, 2013a, fls. 5) e “qualificar ainda mais nossos académicos para
atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, desprendendo um esfor¢o maior nas areas
relacionadas ao processo de alfabetizacdo e outras afins” (Unir, fls. 13), a grande amplitude
formativa exigida (Gatti, Barreto, 2009; Andrade, 2021), e 0 apego a uma percepcao social dos
docentes do curso, elaboradores do projeto politico pedagogico, sobre a formagado intelectual
ofertada (ndo descaracterizar a formacao - Unir, 2013a, fls. 13), ndo permitem o enfrentamento
ao que o projeto se propde [para o exercicio técnico profissional, que € o direcionamento a ser
seguido — o que reforca a tensdo que vem sendo apontada nesses documentos quanto a formagao
em andlise, em que a formagao técnica ¢ endossada].

O documento registra a necessidade de ampliacdo da oferta de vagas, pois havia,
entdo, demanda urgente que deveria ser atendida (Unir, 2013a, fIs. 22). O que pode ser diferente
na realidade atual, como ocorreu com a atualizagdo do PPP do curso no campus de Vilhena
(Unir, 2023), em que se optou pela formacdo voltada para a Educa¢do Infantil, excluindo a
docéncia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, mas foram mantidas as demais atividades
pedagbgicas. Outros 16 cursos de pedagogia foram registrados em funcionamento naquela
cidade, sendo que apenas um ¢ presencial (da propria Universidade) e os 14 restantes funcionam
na modalidade EAD. Embora ndo seja indicado expressamente, ¢ provavel que essa grande
quantidade de oferta de cursos tenha motivado a decisdo de se focar na formagdo para a

Educacao Infantil.
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O curso de Pedagogia no campus de Porto Velho, contava a época do PPP com cinco
grupos de pesquisa ativos, dois deles com cinco linhas de pesquisa e outros trés grupos, com
trés linhas, respectivamente (Unir, 2013a, fls. 22-27). Catorze docentes estavam lotados no
departamento, com dois afastados para qualificacdo. Esses docentes atendiam a todas as
licenciaturas da Universidade, totalizando naquele momento 30 turmas; também se ressalta a
necessidade de contratacdo docente, pela sobrecarga acima de limites legais, acimulo de
atividades de docéncia na graduacao, pos-graduacao, pesquisa, coordenacdo e gestao (Unir,
2013a, fls. 22) — ou seja, a superexploracao da for¢a de trabalho (Marini, 2017) intelectual, ndo
muito diferente do que ocorre com trabalhadores em outros campos, em que ¢ exigida a
intensificacdo do trabalho (Marini, [1973] 1981). Indica ainda uma grande mudanca no meio
académico estatal: Vieira Pinto ([1961]1994) descrevia a universidade como reduto de
“marginais superiores” (Vieira Pinto, 1994, p. 26) dedicados a “estudos balofos” (p. 85-86).
Agora sao obrigados a produtividade intensificada, que ndo condiz com o espago de reflexdo,
de se suspender o ritmo frenético e pensar, caracteristica especifica da escola (Geraldi, 2020,
2024). Atualmente sdo dez grupos de pesquisa listados na pagina do curso, trés deles ja
existentes a época do projeto™.

Hé um subitem do PPP que trata de Projetos de Inovagdes Pedagogicas (Unir, 2013a,
fls. 48), que estimula a pesquisa-a¢do desde o ingresso do aluno e ndo se encerra com a
licenciatura, mas ao longo da vida; ¢ estimulada a colaboragdo com docentes € comunidade
escolar visando interven¢oes na realidade escolar, buscando transformar situacdes, levando
solugdo aos problemas diagnosticados. As onze areas de abrangéncia citadas nominalmente t€ém
relagdo direta com o ensino de lingua, destacamos sete delas: Formacdo de professores,
Educacdao de Jovens e Adultos, Inovacdes curriculares, Leitura ¢ escrita, Distirbios de
aprendizagem, Alfabetiza¢do, Relagdo escola-familia, nesta area, pelo forte atravessamento das
crengas sobre a linguagem e o ensino de lingua que afetam esses processos (Almeida Filho,
1993, 2011, 2014, 2018, 2022; Bagno, Rangel, 2005; Antunes, 2007).

Embora os projetos pedagogicos afirmem a identidade docente, ndo se observa a
identificacdo desses profissionais como professores de lingua portuguesa, o que €, de certa
forma, uma incoeréncia, ja que a reformulagdo indica o cuidado em formar para as etapas em
que isso se da. Um perfil intelectual e técnico predomina — como a citagdo anterior indica,
marcado pelo apego a um perfil que ndo ¢ mais a necessidade principal, mas remete a um

passado historico e o status alcangado pelo curso (Unir, 2013a, fls. 13). Isso [a ndo identificacio

“Disponivel em: https://ded.unir.br/pagina/exibir/2021 Acesso em 09, jan. 2026.
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desses profissionais como professores de lingua portuguesa] ¢ algo que observamos ao longo
da andlise dos projetos pedagogicos e nas matrizes curriculares, na constituigdo das ementas
dos seis cursos analisados, resguardadas as peculiaridades de cada curso. Repercutem
exatamente o que as instauram: as diretrizes curriculares que, embora repletas de politicas
linguisticas, como discutido no capitulo anterior, essas diretrizes apagam o linguistico (Silva,
2018; Nogueira, Dias, 2018), ndo consideram esses conhecimentos como constitutivos da
formacdo em questdo no que se refere ao ensino de lingua (sempre nomeado como
alfabetizacao).

O que ¢ central para a area (Resolucao 1, 2006, Art. 3°), pelo contrario, é serem técnicos
da educagdo, pensadores, planejadores da educacdo, expressdao da identidade inicial prevista
para a Pedagogia, como registram Scheib e Durli (2011) - algo que observamos nos sete PPPs,
todos elaborados a partir dessas diretrizes (Unir, 2008, 2009, 2013a, 2016, 2018a, 2018b, 2023).

A formagdo do licenciado em Pedagogia mantém resquicios do perfil técnico do
pedagogo formado para a gestdo escolar, supervisdao e orientagdo, embora a docéncia seja a
forma de atuacdo central entre as atividades que o licenciado em pedagogia pode desenvolver. E
no exercicio da docéncia, atua como professor no ensino de lingua portuguesa, principal e
transversalmente, nas etapas a cargo desse profissional na EB. O foco na docéncia parece pouco
consistente, ainda atrelado ao perfil de curso que formava professores para o ensino técnico, de
magistério, como fica demonstrado em Gatti, Rovai, Paro (1977) e na secdo 4.6, e a partir do

que estd expresso no objetivo geral, mesmo destacando a docéncia na El e EF1:

destina-se a formagao de professores para exercer fun¢des de magistério na Educacio
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educagéo Profissional, na area de servigos e apoio escolar e
em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos” (Unir, 2013a,
fls. 9).

Também ilustra o impacto da amplitude formativa estipulada pela Resolucao n° 1, de
2006 (Gatti, Barreto, 2009; Andrade, 2021), que exige do profissional dar conta de uma lista
extensa de atribuicdes sem que haja clareza quanto a base linguistica - Lingua, Linguistica
Aplicada ao Ensino de lingua (Almeida Filho, 1993, 2011, 2020, 2022) — necessaria as etapas
para as quais o curso forma. Isso ndo parece ser compreendido como fundamental, mesmo que
seja ressaltada a valorizacdo da formacao para atuar na EI, com carga horaria especifica e
criacdo de duas disciplinas especificas também para essa etapa (Unir, 2013a, p. 10).

No projeto em analise, teoria e pratica sdo consideradas como unidade na formacao:
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Para que isso se efetive, faz-se necessario uma solida fundamentagéo tedrica em torno
das questdes da pratica educativa e, concomitantemente, um tempo significativo para
a vivéncia e constru¢do de novas praticas, de modo que o aluno vincule-se as
diferentes realidades, ndo como mero observador, como sujeito, co-responsavel com
os demais sujeitos das praticas em questdo. (UNIR, 2013a, p. 5-6)

Sob a justificativa de se deixar para a pratica docente, como “unidade entre teoria e
pratica” (Unir, 2013a, fls. 5), a necessaria base linguistica a que o professor tera contato no dia
a dia, essa unidade nao se consolida: como demonstramos ao longo do capitulo, ndo ha
teoria/conhecimentos linguisticos suficientes para isso.

Apesar de ter como um de seus principios a interdisciplinaridade (Unir, 2013a, fls.
10), no caso do curso analisado, ndo ha indicacdo de trabalho conjunto com a érea de
Letras/Linguistica. Breves aproximacoes entre Letras e Educagdo, também Psicologia escolar
nos programas de pos-graduacao da Institui¢do tem ocorrido, mas ndo constam dados quanto a
projetos conjuntos, laboratorios ou pesquisas conjuntas®.

A formag¢ao em nivel superior para as etapas da EI e EF1, como também observado, s6
passou a ser indicada como ideal com a LDB (Brasil, 1996); em 2026, a lei n® 15.326, de 6 de
janeiro, alterou as Leis n° 11.738, de 16 de julho de 2008, passa a incluir os professores da
educacdo infantil entre os profissionais do magistério, e a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), que define os professores da educacao
infantil. Ainda convivem a formagao em Magistério (nivel médio) e nivel superior.

Na se¢ao seguinte aprofundamos a discussao sobre a matriz curricular do curso em

analise.

4.2 A matriz curricular no curso de Licenciatura em Pedagogia, campus Porto Velho
Como foi possivel observar na secdo anterior, a respeito do projeto politico
pedagogico do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Rondonia, campus sede Porto

Velho (Unir, 2013a), ainda que tenha sido reelaborado visando uma formagdo que atendesse a

“Sobre as aproximagdes entre Pedagogia e Letras, comunicagio pessoal da co-orientadora desta pesquisa, que foi
docente do Programa de Pds-Graduacao em Letras no periodo 2009-2021, também atuou como membro de
colegiado, coordenadora e vice-coordenadora em diferentes momentos. Pela leitura da descri¢ao dos grupos
de pesquisa nas paginas dos cursos de Letras e Pedagogia, observamos que nio se conectam, apenas dois
grupos do Departamento Académico de Letras Vernaculas (DALV) definem estudos voltados para o ensino
de lingua de forma explicita, embora outros também o fagam sem que a informagao seja expressa na descrigéo;
a maioria se volta para a literatura, estudos do discurso, retorica, filologia, questdes culturais de forma mais
ampla. Sintomatico dessa auséncia de direcionamento para a formagdo para o ensino de lingua também ¢ a
oferta das disciplinas optativas no projeto pedagogico do proprio curso de Letras — Lingua Portuguesa vigente
(Unir, 2018c): das dez disciplinas ofertadas, ndo consta nenhuma na area de linguistica ou ensino de lingua,
todas s@o voltadas a Literatura/Estudos literarios.
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exigéncia de um perfil de docéncia voltado para a Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, ndo fica claro como isso seria possivel.

Insistimos, essas etapas implicam profundos conhecimentos linguisticos para a
formagdo dos egressos (Cagliari, 2002, 2006a, 2019; Lopes, 2017). Alguns pontos nao
permitem que o ajuste pretendido na formagao inicial para a docéncia nas etapas EI e EF1 se
consolide. O projeto reverbera as diretrizes curriculares nacionais para a formacdo desses
profissionais (Brasil, MEC/CNE/CP, 2006); a amplitude formativa (Gatti, Barreto, 2009;
Andrade, 2021; Smaniotto, Scos, 2023) exigida funciona como uma amarra, de forma a impedir
a especializagdo necessdria para, possivelmente, a principal atribuicdo dos egressos: a docéncia
na EB — EI e EF1, em que tem inicio o ensino de lingua portuguesa de forma regular e ¢
transversal aos demais contetdos. Vejamos agora como a matriz curricular € mobilizada nessa
formagao, aspirando cumprir a especificidade a que se propde o curso nesse projeto pedagogico.

Procuramos, entdo, responder a pergunta: Qual a dimensdo dos estudos linguisticos
nas ementas voltadas ao ensino de lingua do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Rondoénia, campus - sede Porto Velho? Nosso objetivo foi verificar como os conhecimentos
linguisticos sdo contemplados nas ementas desse curso; e a seguir, se hé articula¢do entre as
disciplinas voltadas ao ensino da lingua e demais disciplinas de estagios em que € possivel o
ensino de lingua no ementario do curso de Pedagogia nesta instituigdo. Reiteramos que os
conhecimentos linguisticos sdo exigidos pelas politicas linguisticas demandadas pela legislagao
e pelas proprias diretrizes curriculares (como tratamos no capitulo III), que os pressupdem, e
pela exigéncia da realidade local para o perfil de egressos que a edi¢ao desse Projeto Politico
Pedagogico (Unir, 2013a) buscou solucionar.

Embora os outros cursos de Pedagogia da Instituicdo (Guajara-Mirim, Rolim de
Moura, Vilhena, Ji-Parand e Ariquemes) tenham modificado alguns aspectos de seus projetos
ao longo do tempo, buscando caracterizar as especificidades locais, pelo mesmo ponto
ressaltado quanto a legislagdo e diretrizes curriculares, a estrutura curricular dos cursos acaba
sendo bastante semelhante.

Sobre a op¢ao metodologica de termos circunscrito o capitulo as andlises das ementas
e desprezado planos de curso das disciplinas selecionadas, primeiro justifica-se pela limitagao
de tempo da pesquisa — o fato de nossa formacao inicial ter se dado em outra area exigiu um
universo de leituras para a apreensao do objeto; em segundo, mas nado menos importante, as
ementas sdo a referéncia inicial que ¢ a propria matriz do curso, ja que também comumente

planos de curso ndo sdo seguidos a risca, sofrem alteracdes ao longo do semestre, ajustes, sendo
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mais uma referéncia para orientar o trabalho e sdo refeitos constantemente — mas no curso em
questao, ndo foram objeto de analise.

Nancy Nonato de Lima Alves (2012) confirma a percep¢ao que tinhamos a respeito do
ementario: se a ementa ¢ omissa sobre determinados pontos relevantes para a formagdo do
professor - de lingua na EI e EF1 — deixa-se a cargo do professor, individualmente, resolver
como ministrar tal contetido. Considerando que uma ementa vaga num PPP, que ¢ um
planejamento coletivo, discutido e rediscutido ao longo do tempo de elabora¢dao do projeto,
relegar-se aos planos de cursos anualmente a tarefa de explicitar as peculiaridades, faz com que
esses documentos sejam, entdo, mais personalizados, varidveis e inconstantes (Alves, 2012).
Passam a depender, entdo, do professor que assume a disciplina, da compreensao que tenha da
area e do conteudo que vai lecionar; ou seja, conduz a disciplina com base em um ponto de
vista individual (Alves, 2012) - mesmo que submetido a apreciagdo departamental, ou
colegiada®.

Para a andlise das ementas do curso em estudo, inicialmente pretendiamos restringir
apenas as ementas de disciplinas voltadas ao ensino de lingua, mas considerando a abordagem
transversal de ensino da lingua (Anga, 2015, 2017; Sa, 2012, 2015, 2024; Alves, 2015)
defendida como possibilidade/necessidade na formagdo em Pedagogia, consideramos
importante ampliar a reflexdo para as ementas de pratica de estagio supervisionado da matriz
curricular. Com isso, indicar possibilidades de articulagdo com o ensino de lingua ao longo da
formagao inicial, apontando a especificidade que o projeto pedagogico se prop0Os a construir.
Iniciamos apresentando a matriz curricular e em seguida, nossa analise das ementas diretamente
voltadas ao ensino de lingua.

A matriz curricular do curso de Pedagogia esta em vigéncia desde o primeiro semestre
de 2014. Sao listados 30 itens que compdem o “conjunto de conhecimentos, competéncias,
habilidades e atitudes, identificados em cada um dos Eixos Curriculares (...) para o trabalho
pedagogico” (Unir, 2013a, fls. 29) - no documento as competéncias sao entendidas
“criticamente e ressignificadas”, reafirma a formag¢dao omnilateral (fls. 33). Nenhum dos
conhecimentos, competéncias, habilidades e atitudes listados explicita a vinculagdo a uma base
de conhecimentos linguisticos que contemplem o perfil requisitado pela realidade local e para
o qual o projeto pedagogico pretensamente se voltaria. Por outro lado, mesmo com a auséncia

de forma expressa, a vinculacao a uma base linguistica se d4; dezesseis desses itens t€ém relagao

“Temos ciéncia também do desafio e dificuldades quanto & elaboragdo de um projeto pedagdgico e matriz
curricular, a sobrecarga que se da sobre alguns profissionais, o acimulo de fungdes e atividades docentes e
burocraticas e, de forma alguma, menosprezamos tal trabalho, tampouco a complexidade intrinseca a ele.
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transversal com a linguagem e o ensino da lingua materna, e diretamente implicam/pressupdem
politicas linguisticas no interior do proprio curso € da formagao planejada para a EI e EF1 —
mas nao se explicita a lingua, temos o apagamento do linguistico (Silva, 2018; Nogueira, Dias,
2018). Destacamos os itens 4, 9, 11, 14, 15, 16, 17, 20, 21, 22, 23, 26-30 (Unir, 2013a, fls. 33-
35), a seguir:

(...)

4. Desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area educacional e
as demais areas do conhecimento;

(..)

9. Dominar principios tedrico-metodologicos da(s) area(s) de conhecimento que se
constitua(m) objeto de sua pratica pedagogica;

(..)

11. Compreender a necessidade de avaliacdo permanente do desempenho dos alunos
e do seu proprio trabalho;

..

13. Desenvolver trabalho coletivo, em interagdo com alunos, pais e outros
profissionais da institui¢ao;

14. Incorporar as ag¢des pedagogicas a diversidade cultural, étnica, sexual e religiosa
do povo brasileiro;

15. Atuar com pessoas com deficiéncia/necessidades educacionais especiais, em
diferentes niveis da organizagdo escolar, de modo a assegurar seus direitos de
cidadania;

16. Fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens daqueles que ndo tiveram
oportunidade de escolarizag@o na idade propria;

17. Articular agdes dos diversos setores da instituigdo em que atua em torno de
projetos coletivos;

(..)

20. Dominar processos € meios de comunicag@o em suas relagdes com os problemas
educacionais;

21. Desenvolver metodologias e materiais pedagégicos adequados a utilizagdo das
tecnologias da informacdo e da comunicagdo nas praticas educativas;

22. Articular a atividade educacional nas diferentes formas de gestdo educacional, na
organizagdo do trabalho pedagogico escolar, no planejamento, execucdo e avaliagdo
de propostas pedagogicas da escola;

23. Elaborar o projeto pedagogico, sintetizando as atividades de ensino e
administracdo, caracterizadas por categorias comuns como: planejamento,
organizagdo, coordenagdo e avaliagdo e por valores comuns como: justica social,
cooperagao, responsabilidade e compromisso;

(..)

26. Realizar pesquisas sobre processos de ensinar e aprender em diferentes contextos
socioambientais;

27. Utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construgdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

28. Aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinagdes legais que
lhe caiba implantar, executar e avaliar;

29. Promover didlogo entre conhecimentos, valores, modos de vida, orientacdes
filosoficas, politicas e religiosas proprias de cada cultura;

30. Atuar nas escolas de remanescentes de quilombos, do campo e indigena (Unir,
2013a, fls. 33-35)

Todos os itens elencados t€ém o ensino de lingua como transversal e estdo alinhados a

Operagao Global de Ensino de Lingua e Operagao Geral de Formacao (OGEL/OGF) de
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Almeida Filho (2015, 2022). Como exemplo, o de numero 11 - “Compreender a necessidade
de avaliagdo permanente do desempenho dos alunos e do seu proprio trabalho” (Unir, 2013a,
fls. 33-35). No entanto, apesar do excerto destacado se aproximar da Operagcdo Geral de
Formacgao (Almeida Filho, 2015, 2022), como ressaltado, o conhecimento linguistico ndo ¢é
contemplado como uma das bases necessarias nessa formagdo para o ensino de lingua
portuguesa na Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental.

Por outro lado, gracas a amplitude formativa exigida (Gatti, Barreto, 2009; Andrade,
2021; Smaniotto, Scos, 2023), indica o que apontamos anteriormente: a auséncia de
identificacdo no perfil quanto a formacdo de professores de lingua portuguesa, que, quando
muito, entendem-se alfabetizadores (Melo, 2022). Compreendemos que esses profissionais sao
professores de lingua portuguesa (alfabetizar nessa lingua = ensinar lingua), algo que precede
o perfil para a pluridocéncia. H4 a necessidade de conhecimentos de base linguistica na
formagao inicial desses professores, condizente com o que ensinam € com as etapas em que
atuam.

O projeto pedagdgico destaca o fato de Pedagogia ser uma area de conhecimento
aplicada (Unir, 2013a, fls. 36) — na EI, EF1, EJA - logo, uma area aplicada ao ensino de lingua
portuguesa, o que, entendemos, a vincula diretamente a Linguistica Aplicada e a sub-area de
Ensino de Lingua (Almeida Filho, 1993, 2006, 2011, 2014, 2022) - como discutimos no capitulo
II e na se¢do 4.5, mais a frente.

No documento sdo descritos os seguintes nucleos para consolidar a articulagdo dos
componentes curriculares: Nucleo de Estudos Basicos — Eixo: Educacao e Sociedade (NEBES);
Nucleo de Aprofundamento e Diversificacao de Estudos (NADE), Eixos: Gestao e Organizacao
do Trabalho Educativo (NADEGE) e Fundamentos e Praticas Pedagogicas (NADEFP); e
Nucleo de Estudos Integradores (NEI). O Quadro 6 a seguir demonstra essa articulacdo ao

longo da matriz curricular.

Quadro 6: Matriz curricular do curso de Graduagdo em Pedagogia, Licenciatura

MATRIZ CURRICULAR
CURSO DE GRADUACAO EM PEDAGOGIA, LICENCIATURA
NUCLEO DE CIENCIAS HUMANAS — UNIR/CAMPUS DEPORTO VELHO

Semestre Codigo Disciplinas Créd | Carga | Carga | Carga Pré-
itos | Horaria | Horari | Horaria | requisitos
Teérica a Total
Pratic
a
NEBES Historia da Educagao 04 80 - 80
NEBES Filosofia 04 80 - 80
1 NEBES Metodologia da Produgdo Cientifica e Académica 04 80 - 80
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NEBES Psicologia do Desenvolvimento 04 80 - 80
NEBES Sociologia da Educagao 04 80 - 80
Sub-total semestre | 20 400 - 400
NEBES Filosofia da Educagdo 04 80 - 80
NEBES Epistemologia da Educacéo 04 80 - 80

2° . . .
NEBES Psicologia da Aprendizagem 04 60 20 80
NADEFE | Psicomotricidade 04 80 - 80
NEBES Sociolinguistica 04 80 - 80
Sub-total semestre | 20 380 20 400
NADEGE | Didatica 04 60 20 80
- Fundamentos e Praticas da Educagéo Infantil I 04 60 20 80

30

NEBES Politicas Publicas e Legislagao Educacional 04 60 20 80
_ Avalia¢do Educacional 04 80 - 80
NADEGE | Tecnologia Aplicada a Educagdo 04 60 20 80
Sub-total semestre | 20 320 80 400
_ Curriculo e Educagao Basica 04 80 - 80
NADEGE | Educagdo especial 04 60 20 80
40 NADEFP Fundamentos e Praticas do Ensino de Multiplas 04 60 20 80

Expressdes Artisticas
NADEFP Fundamentos e Praticas da Educagdo Infantil 11 04 60 20 80
- Fundamentos e Praticas do Ensino da Lingua 04 60 20 80

Portuguesa

Sub-total semestre | 20 320 80 400
NADEGE | Gestdo Educacional 04 60 20 80
- Fundamentos e Praticas da Alfabetizagao I 04 60 20 80
50 - Fundamentos e Praticas do Ensino da Matematica 04 60 20 80
- Fundamentos e Praticas da Recreagdo e Jogos 04 60 20 80
Subtotal | 16 240 80 320
NEI Estagio Supervisionado Educagao Infantil 04 : - 80
Sub-total semestre | 22 240 80 400
- Educag@o de Jovens e Adultos 04 60 20 80
NADEFP Fundamentos e Praticas da Alfabetizagao II 04 60 20 80
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NADEFP Fundamentos e Praticas do Ensino de Ciéncias e 04 60 20 80 -
Educagdo Ambiental
NADEGE | Metodologia da Pesquisa em Educagao 04 60 20 80 -
60
NADEFE | Optativa I 02 40 - 40 -
Subtotal | 18 180 80 360 -
NEI Estagio Supervisionado em EJA 02 : - 40 **
NEI Estagio Supervisionado Gestdo Escolar 02 - - 40 HoHE
Sub-total semestre | 22 280 80 440 -
- Educagao Profissional, Tecnologica e Financeira 03 60 - 60 -
NADEGE Educagao Indigena e das Populagdes Tradicionais da 03 40 20 60 -
Amazdnia
NADEGE | Educagdo do Campo 03 40 20 60 -
70
NADEFP Fundamentos e Pratica do Ensino de Geografia 04 60 20 80 -
NEI Trabalho de Concluséo de Curso 04 80 - 80 -
NADEFE | Optativa 2 02 40 - 40 -
Subtotal | 19 320 60 380 -
NEI Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino 03 : - 60 oAk
Fundamental - 1
Sub-total semestre | 22 320 60 440
NABEFE | Fundamentos e Pratica do Ensino Historia e Cultura | 04 60 20 80 -
Afro-brasileira
- Fundamentos e Pratica da Educag@o a Distancia 04 60 20 80 -
8° NADEFP | Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS 04 60 20 80 -
NEI Trabalho de Concluséo de Curso 04 80 - 80 -
Subtotal | 16 260 60 320 -
NEI Estagio Supervisionado Anos Iniciais EF II e Espagos | 04 : - 80 Hok Ak
ndo Escolares
Sub-total semestre | 20 260 60 400 -
NEI Atividades Complementares — Pesquisa, Extensdo e Monitoria 200 -
Total Carga/Horaria do Curso | 164 | 2520 | 440 | 3480 -
Legendas:

* Didatica; Fundamentos e Pratica da Educacéo Infantil.
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** Didatica.

**% Politicas Publicas em Educagdo; Gestao Educacional.

**%* Fundamentos e Pratica do Ensino da Arte; Fundamentos e Pratica do Ensino de Lingua Portuguesa; Fundamentos e Pratica da
Alfabetizagdo I; Fundamentos e Pratica do Ensino da Matematica; Fundamentos e Pratica da Recreagdo e Jogos; Fundamentos e Pratica da
Alfabetizagdo II.

*#%%% Fundamentos e Pratica do Ensino da Arte; Fundamentos e Pratica do Ensino de Lingua Portuguesa; Fundamentos e Prética da
Alfabetizagdo I; Fundamentos e Pratica do Ensino da Matematica; Fundamentos e Pratica da Recreagdo e Jogos; Fundamentos e Pratica da
Alfabetizacdo II; Fundamentos e Pratica do Ensino de Ciéncias; Fundamentos e Pratica do Ensino de Geografia; Fundamentos e Pratica do
Ensino da Historia.

Fonte: Unir (2013a, fls. 29-31), adaptado pela autora. Destacadas as disciplinas cujas ementas foram analisadas.

Na matriz curricular temos um total de 640 horas/aula em que sdo tratados contetidos
linguisticos — ou em que ha a possibilidade disso ocorrer -, o que corresponde a 18,39% da
carga horaria do curso (3.480 horas). As disciplinas praticas de estdgio (quatro de cinco
estagios) em que ha possibilidade de tempo dedicado ao ensino de lingua, tiveram o tempo
contabilizado no total em cada um deles, por ndo ser possivel estimar percentuais; a carga
horaria desses quatro estagios equivale a 260 horas (de um total de 300 horas de estagio), ou
7,47% da carga horaria do curso.

Entre a carga horaria obrigatdria e os estagios, o contetido voltado ao ensino de lingua
pode chegar a 25,86% da carga horaria obrigatdria do curso (3.480 horas). O sexto semestre,
gracas as disciplinas de estagio em que pode ocorrer o ensino de lingua, tem potencialmente a
maior concentragdo de conteudos linguisticos na matriz curricular. A depender de quantas
disciplinas optativas voltadas a conteidos de lingua e/ou linguagem sejam ofertadas, o
percentual de contetidos linguisticos na formagdo no curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Rondonia, campus Porto Velho, pode chegar a 27,01% da carga horéria total, com
uma disciplina optativa, ou até 28,15%, se duas optativas de lingua e/ou linguagem forem
ofertadas — nos dois casos, ja contabilizado os estdgios. O Quadro 7 demonstra esses

percentuais.

Quadro 7: Percentual de disciplinas de ensino de lingua e estdgio em relacao a carga horaria

total
Carga horaria|Carga  hordria | Percentual da|Carga horaria de|Percentual de| Percentual total
total do curso | obrigatoria carga horéria | estdgio voltado | horas de estagio|de disciplinas
disciplinas de | disciplinas de|ao ensino de|em ensino de|obrigatorias  +
ensino de lingua |ensino de lingua |lingua* lingua* estagio em
ensino de lingua*
3.480 horas 640 horas 18,39% 260 horas 7,47% 25,86%
Carga horaria|Carga  hordria | Percentual da|Carga horaria de|Percentual de | Percentual total
total do curso | obrigatoria carga horéria | estdgio voltado | horas de estagio|de disciplinas
disciplinas ~ de|obrigatéria ao ensino delem ensino de|obrigatérias +
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ensino de lingua|disciplinas de|lingua* lingua* estagio em
+ 1 optativa|ensino de lingua ensino de lingua*
lingua/linguage |+ 1 optativa + 1 disciplina
m lingua/linguagem optativa lingua/
linguagem
3.480 horas 680 horas 19,54% 260 horas 7,47% 27,01%
Carga horaria|Carga  hordria | Percentual da|Carga horaria de|Percentual de| Percentual total
total do curso | obrigatoria carga horéria | estagio voltado|horas de estagio|de disciplinas
disciplinas de | obrigatoria ao ensino delem ensino de|obrigatorias +
ensino de lingua | disciplinas de|lingua* lingua* estagio em
+ 2 optativas|ensino de lingua ensino de lingua*
lingua/linguage |+ 2 optativas + 2 disciplinas
m lingua/linguagem optativas lingua/
linguagem
3.480 horas 720 horas 20,68% 260 horas 7,47% 28,15%

Fonte: A autora, a partir da matriz curricular 2013 (Unir, 2013a, fls. 29-31). * Estagios em que ha possibilidade
de tempo dedicado ao ensino de lingua, contabilizados integralmente, por ndo ser possivel estimar.

Na se¢do a seguir apresentamos nossas analises do ementario quanto aos contetidos
diretamente relacionados ao ensino de lingua, em que avaliamos como os conhecimentos
linguisticos sdo contemplados nas ementas que explicitamente se vinculam ao ensino de lingua

Nnesse curso.

4.3 As ementas de disciplinas de ensino de lingua e linguagem

Depois de apresentada a matriz curricular do curso e como ¢ estruturada, nesta se¢ao
analisamos as ementas voltadas ao ensino de lingua e linguagem do curso de Pedagogia do
campus de Porto Velho, da Universidade Federal de Rondonia. Damos continuidade a pesquisa
para verificar qual a dimensao que tém os estudos linguisticos no interior da matriz curricular
desse projeto politico pedagdgico de curso.

Sobre o que Rodrigues (1966) destacava ha seis décadas quanto a falta do
conhecimento adequado [linguistico] ou da desconsideragdo desse conteido na formagado
docente, pontuamos que algumas dessas questdes tém sido tratadas na formagao inicial em
Pedagogia. Os cursos de Pedagogia dos campi de Porto Velho e Ariquemes, por exemplo,
ofertam a disciplina Sociolinguistica, que tem evidenciado questdes como variacao linguistica,
preconceito linguistico, diversidade linguistica.

Nos Quadros 7 a 17 sdo apresentadas as ementas e objetivos das disciplinas relacionadas

ao ensino de lingua, em seguida apresentamos nossas consideragdes sobre as mesmas.

Quadro 8 — Disciplina Sociolinguistica
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Disciplina Ementa Objetivo

Sociolinguistica |Introdugdo aos estudos linguisticos. |Avaliar a aplicagdo do corpo tedrico da
Objeto de estudo da sociolinguistica. | sociolinguistica a pratica docente da lingua materna,
Conceitos introdutdrios e pressupostos | buscando a dialética dos atuais discursos linguisticos
teoricos. Lingua e sociedade: as|sobre a sociolinguistica para intervir criticamente no
variagdes diatopicas, diastraticas e |ensino, orientacdo e supervisdo, contribuindo para
diacronicas. Variagdes de registro.|que a relagdo aluno e professor seja desenvolvida
Variedades linguisticas e contexto|com estratégias que valorizem os aspectos sociais
social e cultural. A norma culta, as |inerentes a lingua.

variagdes ¢ o erro linguistico. As
interfaces do preconceito linguistico.
As interfaces da Sociolinguistica para o
ensino de lingua materna e/ou
estrangeira.

Fonte: Unir (2013a, fls. 64-65), adaptado pela autora.

A disciplina Sociolinguistica (2° semestre) compde o Nucleo de Estudos Basicos
(NEBES), o que demonstra o compromisso de construir a formagdo ministrada a partir de uma
perspectiva que compreende a lingua e a linguagem na interacdo em sociedade e como base
para essa formagao. E disciplina introdutéria aos estudos linguisticos na matriz curricular®’, a
primeira ementa que promove uma discussao sobre a lingua e a linguagem. Equivale a 20% da
carga horaria desse semestre.

O grande trunfo da ementa ¢ prever nos objetivos o preparo docente para intervengdes
seja no ensino, seja na orientacdo, ou na supervisao — o que em geral ndo ¢ observado, como se
apenas na docéncia o conhecimento sobre a lingua e as questdes politicas diretamente
envolvidas tivesse importancia. O profissional deve entender o ensino e aprendizagem da lingua
e da linguagem nessas trés areas de atuacdo na estrutura escolar, ndo apenas na docéncia.

A ementa, os objetivos e também a bibliografia mantém coeréncia. Percebe-se a
preferéncia/vinculagdo a um autor especifico, Marcos Bagno (dois itens na principal — 2000,
2011, e dois na complementar — 2012, 2006), seguido de Stella-Maris Bortoni-Ricardo (dois
itens na principal - 2004, 2005).

Quadro 9 — Disciplina Fundamentos e Praticas da Educagado Infantil

Disciplina Ementa Objetivo

Fundamentos e|Concepgoes de infancia e suas|Pretende-se possibilitar aos/as alunos/as do curso de
Praticas da |implicacdes para o trabalho pedagogico | pedagogia a construgdo de conhecimentos no campo
Educacio junto as criancas de até cinco anos de |da Educacdo Infantil que contribuam para que, ao
Infantil I idade. As criangas e a diversidade nas | final da disciplina, o estudante possa ser capaz de

“"Durante a reunifio de apresentagdo da atualizagdo do PPP do curso de Letras — Lingua Portuguesa aos alunos da
mesma instituigdo, em 01 de dezembro de 2025, um representante do Diretorio Central dos Estudantes (DCE),
aluno do curso de Pedagogia, informou que essa disciplina foi retirada da matriz curricular do curso de
Pedagogia na atualizacdo do PPP em elaboracdo/aprovagao nesse curso.
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culturas contemporaneas. A constru¢ao
da identidade pessoal e coletiva
(etaria, socioecondmica, étnico-racial,
de género, regional, lingiistica,
religiosa, etc.) nas interacdes, relagdes
e praticas cotidianas da cultura
contemporanea. Interacdes sociais,
afetividade e aprendizagem numa
perspectiva historico-cultural. Politicas
de atendimento as criangas de 0 a 5
anos no Brasil: breve retrospectiva.
Direito da crianca a educagdo em seu
contexto historico e legal e os
movimentos contemporaneos de luta
pelo direito a Educacdo Infantil. O
curriculo da Educagio Infantil; areas do
desenvolvimento, areas do
conhecimento, calendario de eventos,
projetos.  Propostas  pedagogicas:
analise de propostas municipais a luz
das novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Infantil.
Projeto politico-pedagdgico e seu
comprometimento com o
desenvolvimento integral das criangas,
com a pratica inclusiva e com a
valorizagdo da diversidade sdcio-
cultural no cotidiano de creches e pré-
escolas: subsidios para sua elaboracdo e
revisao. Diretrizes Curriculares
nacionais da Educagdo Infantil (2009) e
demais documentos orientadores de
politicas de educagdo infantil. A
educagdo infantil no contexto local:
historia, concepgdes e situacdo do
atendimento.

desenvolver reflexdo sobre as diferentes concepgdes
de infancia; compreender a Educacdo Infantil no
contexto educacional brasileiro, a partir da analise
dos aspectos legais e das praticas politico-
pedagogicas vigentes na creche ¢ na pré-escola;
conhecer e a analisar as politicas publicas atuais
voltadas para a Educagdo Infantil; compreender a
importancia do lidico na pratica educativa com
criangas da etapa da educagdo Infantil para a
constitui¢do do sujeito através do jogo simbdlico,
desenvolver andlise critica dos condiciantes
socioculturais, politicos e ideoldgicos presentes na
formagdo do profissional da Educagdo Infantil;
analisar o projeto politico pedagdgico para a
educacdo infantil bem como as tendéncias da
organizagdo curricular na Educacéo Infantil a luz das
Diretrizes curriculares Nacionais para a Educagdo
Infantil; conhecer a educagdo infantil no contexto
local:  historia, concepgdes e situagdo do
atendimento.

Fonte: Unir (2013a, fls. 67-69), adaptado pela autora.

Na ementa da disciplina Fundamentos e Pratica da Educacgdo Infantil I (3° semestre), a
unica referéncia a linguagem se volta a identidade linguistica, explicitada num dos pontos que
trata da relagdo entre a crianca e diversidade nas culturas contemporaneas e questdes de
identidade pessoal e coletiva. Equivale a 20% da carga horaria desse semestre, como o semestre
anterior. Em outros pontos da ementa, questdes de diversidade e identidade cultural — e
linguisticas — estdo também implicadas, mas ndo sdo explicitadas: como pensar sobre o
curriculo, inclusdo e diversidade sociocultural. Nos parece problematico que se foque apenas
esse aspecto (identidade), em detrimento de conhecimentos necessarios sobre o processo de
aquisicdo da linguagem, propriamente, em criangas da faixa etaria de 0-5 anos, em uma
disciplina de fundamentos e pratica — que apenas serdo abordados na sequéncia da disciplina
(Fundamentos e Pratica da Educagdo Infantil II, 4° semestre, que tratamos nas proximas

paginas).
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A legislagdo e diretrizes curriculares sdo contempladas, com foco nas areas de
desenvolvimento - perspectiva principal na ementa, curriculo e politicas de educagdo infantil.
Nos objetivos da ementa ndo ha mengdo sobre o que se pretende a respeito do aspecto
linguistico (reduzido ao aspecto cultural — identidade linguistica), como também ndo ha
articulagdo entre a Educacao Infantil em relagdo ao desenvolvimento, aquisi¢ao da linguagem
e ensino da lingua e da linguagem no universo dessa etapa da EB.

A Constituigdo Federal (Brasil, 1988), a Agenda de Compromissos para a Saude
Integral da Crianga e Redugdo da Mortalidade Infantil (Brasil, 2004), a Politica Nacional para
Atencao Integral a Saude da Crianga (Brasil, 2015) e o Marco Legal da Primeira Infancia
(Brasil, 2016) sao marcos legais que ddo novo direcionamento aos cuidados de satde, com
metas ndo mais centradas apenas na sobrevivéncia fisica das criangas, mas englobam “aspectos
de ordem social, emocional, cognitiva e de linguagem” (Da Silva et al, 2013a, apud Mayrink,
Lamego, Tavares, 2021, p. 316). No Brasil, 31,6% das criancas em idade pré-escolar,
institucionalizadas ou ndo, apresentam atraso no desenvolvimento neuropsicomotor, em que a
area da linguagem ¢ a “mais fortemente afetada nas criangas com suspeita de atraso (Torquato
etal, 2011, apud Mayrink, Lamego, Tavares, 2021, p. 323). Os dados que as autoras apresentam
sdo forte evidéncia para a necessidade de aprofundamento de estudos linguisticos nos cursos de
Pedagogia, de modo a permitir agdo no ambito educacional complementar a area de saude —
que, no entanto, muitas vezes ignora questdes que sao propriamente linguisticas, mas
normalmente entendidas e tratadas como problemas cognitivos (Cagliari, 2006b). Uma base de
conhecimentos linguisticos pode ajudar a compreender melhor tais questdes e permitir
intervengdes mais assertivas.

Como tratamos no capitulo II, para uma ementa como essa, a um curso que se volta a
formacdo para EI e EF1, além do ja observado, poderiam ser tratados aspectos como o sistema
fonologico, o aparelho fonador, fonética articulatéria, a maturagdo na producao dos sons, para
que o futuro docente compreenda o desenvolvimento da crianca também na perspectiva
linguistica - uma das bases do trabalho pedagogico na docéncia na Educagdo Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental, como defendemos nesta tese. E crucial ao egresso
conhecimentos que possibilitem compreender as etapas de aquisi¢do da linguagem, a partir da
ciéncia da linguagem (Cagliari, 2001), contemplando a interdisciplinaridade propalada no
Projeto Politico Pedagogico (Unir, 2013a, fls. 10).

A interdisciplinaridade, no caso da formacdo para EI e EFI, ndo seria apenas
interdisciplinaridade, mas um direcionamento deliberado pelas bases necessarias a constituir a

especificidade dessa formacao, Pedagogia, Linguistica e Psicologia, como indicava a percepgao
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dos formadores do Curso Normal, em Rovai, Gatti, Paro (1977). O programa minimo de
Coseriu (1980b) para a formagao na area de linguagem seria: filosofia da linguagem, psicologia
da linguagem/ psicolinguistica/ linguistica cognitiva. Mas a Psicologia como base preferencial
para alfabetizar, isolada da Linguistica, ndo tem se mostrado adequada (Cagliari, 2001).

A bibliografia ndo traz titulos da ciéncia linguistica que contemplem a unica referéncia
linguistica expressa na ementa, identidade linguistica; consta apenas um titulo com mencao a
area da linguagem na bibliografia complementar: Vygotsky (1987), Pensamento e Linguagem,

na perspectiva da psicologia do desenvolvimento, ndo da linguistica/ensino de lingua ou

aquisi¢do linguistica. Os titulos em sua maioria sdo da propria area de Educagao/Pedagogia.

Quadro 10 — Disciplina Fundamentos e Praticas da Educagdo Infantil 11

Disciplina

Ementa

Objetivo

Fundamentos e

Observagdo, registro, documentagdo,

Pretende-se possibilitar aos/as alunos/as do curso de

Praticas da|planejamento  (rotinas, sequencias | pedagogia a construgdo de conhecimentos no campo
Educacio didaticas) e avaliagdo na Educacdo|da Educacdo Infantil que contribuam para que, ao
Infantil 11 Infantil: questdes para a pratica|final da disciplina, o estudante possa ser capaz de:

pedagogica. A  especificidade de|desenvolver analise critica dos condicionantes

creches e pré-escolas no que diz
respeito a: organizacdo e gestdo do
espago; organizacao e gestdo do tempo
(tempo individual, tempo de relagdes
em pequenos grupos € no coletivo —
equilibrio entre atividades mais calmas
¢ mais movimentadas); agrupamentos
das criangas e as possibilidades de
convivéncia com diferentes faixas
etarias; rotinas de  atividades,;
interrelagdes entre educar e cuidar,
mente-corpo; racionalidade-desejo;
valorizag@o e construgdo da autonomia,
da cooperagdo e da solidariedade;
valorizagdo das produgdes infantis; o
brincar como forma propria de a
crianga significar e aprender o mundo.
Brincadeira e construcao de
conhecimento;  Brincadeira  como
experiéncia de cultura. Brincadeira e
culturas infantis. Jogo, brinquedo e
brincadeira: defini¢des e questdes. A
Iudicidade como mediadora da a¢do da
crianca. Concepgdes de linguagem,
relagdo entre pensamento ¢ linguagem
e entre linguagens e interagcdes. A
comunicagdo com e entre os bebés, e
com e entre as criangas pequenas. Os
adultos e as interagdes verbais com as
criancas: falas e escutas. As criangas
pequenas ¢ a linguagem, agdes ¢
simbolizagdes. Corpo, gesto, a
construgdo do sentido e a aquisi¢do da

socioculturais, politicos e ideoldgicos presentes na
Educagao Infantil; planejar e desenvolver propostas
educativo-pedagdgicas nas e para as diversas
institui¢des de Educacdo Infantil (...) integrando os
aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivos/linguisticos, comunicacionais e sociais da
crianca; valorizar a linguagem oral da crianga nas
atividades, bem como a relagdo entre oralidade ¢ a
cultura escrita; desenvolver praticas de letramento e
inserir a crianga na cultura escrita.
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linguagem oral na crianca. Relagdo
entre oralidade e cultura escrita.
Letramento e cultura escrita. O
letramento no cotidiano das criangas
pequenas: géneros discursivos e suas
apropriagdes. A brincadeira com as
palavras e o texto poético. Narrativas e
leitura de historias. Literatura na
Educagao Infantil.

Fonte: Unir (2013a, fls. 80-82), adaptado pela autora.

A disciplina Fundamentos e Praticas da Educag¢do Infantil Il (4° semestre), da
continuidade a disciplina anterior. A ementa apresenta pontos indicados como importantes na
sequéncia I e que ndo sdo contemplados naquela, mas aparecem nesta etapa Il em meio a uma
infinidade de conhecimentos muito ampla para uma tinica ementa, mesmo com 80 horas. Parece
impossivel de ser vencido em um Unico semestre, e mereceria ser distribuido em mais
disciplinas, com os contetidos sendo revistos e aprofundados ao longo da formagdo inicial.
Aborda concepgdes de linguagem, relacdes entre pensamento e linguagem, linguagem e
interagdo; traz pontos que tratam de linguagem oral, aquisi¢ao, a relagdo das linguagens oral e
escrita, letramento e géneros textuais; literatura na Educacao Infantil, leitura de histérias. Cada
uma dessas necessitaria ser tratada em uma disciplina propria, pois sdo conteudos que devem
ser aprofundados na formacgao para o ensino de lingua materna nas etapas iniciais.

Nao consta referéncia ao processo de transi¢do entre EI e EF1. Sobre esse aspecto, a
recente alteracdo do PPP do curso de Pedagogia do campus de Vilhena (Unir, 2023), em que ¢
delimitada a formagao para a Educacao Infantil, apresenta uma ementa especifica para tratar do
assunto, Processos de Transi¢do da Educag¢ado Infantil para o Ensino Fundamental (8° periodo).

Kato (1999), em O Aprendizado da leitura, sobre o entdo recente interesse pela leitura,
destaca ter se desenvolvido inicialmente pela preocupacao voltada a leitura instrumental em
lingua estrangeira, e as dificuldades de leitura, ao que foi necessario um trabalho preventivo e
formativo, desde a aquisi¢do da leitura — o que a ementa em andlise procura atender.

Por outro lado, Cagliari (2006b) alerta que tanto as perspectivas do letramento como da
psicologia [construtivista] para o ensino de lingua sdo equivocadas, resultam em uma série de
problemas e sdo incapazes de dar conta da etapa em questio. E a necessidade de contetido
especifico voltado ao ensino de lingua, que Almeida Filho (1993, 2011, 2014, 2022) ressalta, e
que entendemos ser o que vai trazer a especificidade necessaria a formagao docente para as
etapas El e EF1.

Embora haja coeréncia entre ementa e objetivos, a bibliografia ndo parece atender ao

que estes propdem: hd apenas um item sobre letramento, Soares, Letramento, um tema em
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trés géneros (Auténtica, 2000) - o mesmo item que aparece na bibliografia das ementas
Fundamentos e Praticas do Ensino de Lingua Portuguesa, Educagdo de Jovens e Adultos e
Estagio na Educagdo de Jovens e Adultos, indicando desconhecimento da producao tedrica
voltada a aquisi¢@o da lingua oral e escrita por criancas e/ou indisponibilidade no acervo de
obras sobre o0 assunto na Institui¢do. H4 um item sobre linguagem na bibliografia complementar
(Vygotsky, Pensamento e linguagem — Martins Fontes, 1987, também ja indicado na etapa I
desta ementa). Ou seja, o ensino de lingua ¢ compreendido na perspectiva da psicologia do
desenvolvimento e do letramento. Nao constam itens sobre oralidade e cultura escrita, questdes
tratadas na disciplina, como apontam ementa e objetivos; também nenhum item sobre a

aquisicao da linguagem oral e escrita, ou sobre os sistemas de escrita.

Quadro 11 — Disciplina Fundamentos e Pratica do Ensino de Lingua Portuguesa

Disciplina Ementa Objetivo
Fundamentos e|Objetivos do enino de lingua|Refletir sobre as concepgdes de lingua, de ensino de
Pratica do | portuguesa. Concepgdes de ensino de |lingua, de leitor e de escritor que se fazem presentes
Ensino de|lingua. As habilidades de ensino de|no imaginario da nossa sociedade, de modo geral ¢
Lingua portugués: ouvir, falar, ler ¢ escrever. A |nas escolas, especialmente, nas aulas de lingua
Portuguesa interagcdo  verbal na  dimensdo | portuguesa do Ensino Fundamental.

linguistica, dimensdo pedagogica e
dimensdo politica. Observacdo de
aulas. Planejamento de aulas. Micro-
aulas. Leitura e escola. Producdo de
textos. Analise linguistica.

Fonte: Unir (2013a, fls. 83), adaptado pela autora.

A disciplina Fundamentos e Pratica do Ensino de Lingua Portuguesa (também
ministrada no 4° semestre, como a ementa anterior) € a quarta disciplina que se volta a formacao
para o ensino e reflexdo sobre a lingua. Retoma aspectos introduzidos na ementa de
Sociolinguistica (dimensao linguistica, pedagogica e politica), e ¢ a primeira ementa voltada a
didatica do ensino da lingua portuguesa, embora ndo seja explicitado no texto. H4 a
preocupacgdo em atingir os objetivos com o desenvolvimento das “habilidades de ensino de
portugués: ouvir, falar, ler e escrever” (Unir, 2013a, fls. 83).

Importante ser a segunda ementa no mesmo semestre a destacar a necessidade de
reflexdo sobre concepcdes de lingua e de ensino de lingua e por ndo tratar ensino de lingua
meramente como ensino de gramatica, mas trazer aspectos politicos [do ensino de lingua] para
a compreensdo do/a futuro/a professor/a dos anos iniciais. Eleva para 40% o conteudo
linguistico no 4° semestre de formagao.

Nao sdo abordados explicitamente fundamentos do ensino de lingua portuguesa, como

morfologia, sintaxe, semantica, fonética e fonologia — o sistema fonologico da lingua -
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necessarios ao professor de portugués lingua materna: “o estudo de uma lingua pressupde
conhecimentos ndo s6 morfoldgicos e sintaticos, mas também fonéticos e fonolégicos, uma vez
que o entendimento de processos morfologicos e/ou sintdticos muitas vezes prescinde de
principios fonologicos” (Seabra, Nunes, Lazzarotto-Volcano ([2015]2025, p. 32).

Como destacam as autoras acima sobre os campos de interface da Fonética e da
Fonologia, a alfabetizacdo e ensino de lingua materna “necessitam fundamentalmente de

conhecimentos” (Seabra, Nunes, Lazzarotto-Volcano, 2025, p. 33) dessas areas. Vejamos:

¢ indispensavel para os professores que atuam na alfabetizagdo, seja de adultos ou de
criangas, o conhecimento de Fonética e de nogdes sobre o sistema fonologico de sua
lingua, justamente para que esses professores melhor atendam as necessidades de seus
alunos. Existem técnicas fonoldgicas que, empregadas em atividades com os alunos,
podem fazé-los se debrucar com interesse sobre os fatos da lingua. Além disso, é
fundamental saber lidar com a variagdo fonético-fonologica — que sempre vai existir
— e levar o aluno a compreender essas variagdes, para relaciona-las aos elementos
graficos da escrita, especialmente no que diz respeito as variagdes fonéticas que
sofrem influéncias de natureza social. Sua compreensdo permite lidar mais
adequadamente, por exemplo, com o preconceito linguistico que pode surgir na sala
de aula. (Seabra, Nunes, Lazzarotto-Volcano, 2025, p. 33)

H4 a necessidade do professor que ensina a lingua materna conhecer o objeto que
ensina (Cagliari, 2001), ou seja, como ressaltam as autoras, ha o “envolvimento direto da
Fonética e Fonologia com o processo de alfabetizacao” (Seabra, Nunes, Lazzarotto-Volcano,
2025, p. 165) — conhecimento que ndo foi compreendido como especificamente relacionado ao
processo de alfabetizagdo, como observado em Pimenta, Fusari, Pedroso e Pinto (2017).

Uma disciplina como essa traz a oportunidade para consolidar uma abordagem
transversal do ensino da lingua, como defendemos: articular expressamente, conscientemente
o ensino da lingua portuguesa ao longo da matriz curricular. Também seria 6tima oportunidade
de tratar explicitamente de politicas linguisticas, tema que ja estd expresso na “dimensdo
politica” (Unir, 2013a, fls. 83) de ensino do portugués. E poderia ser contemplada também a
diversidade linguistica da lingua portuguesa, possivelmente j& tratada em Sociolinguistica;
contribui¢cdes das linguas africanas e indigenas para o portugués brasileiro, as variedades de
lingua portuguesa nos diferentes continentes, e articulando a contetidos que sao abordados nos
semestres finais.

A perspectiva de letramento, embora ndo esteja expressa na ementa e objetivos, ¢
presente em um item da bibliografia — o mesmo destacado como constante nas ementas
Fundamentos e Praticas da Educagdo Infantil I1I; Educacdo de Jovens e Adultos, Estagio na
Educacgdo de Jovens e Adultos, variando apenas a edi¢ao: Soares (20006), Letramento: um tema

em trés géneros (Sao Paulo, Auténtica). A bibliografia basica, além de obras de referéncia da
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linguistica brasileira (Bagno, 2001; Possenti, 1999; Travaglia, 2003 e Freire, 2003 — este item
nao ¢ da linguistica, mas ¢ voltado a alfabetizagdo de adultos), traz publicacdes de
pesquisadoras da propria instituicdo, da area de ensino de lingua, como Maria Socorro Dias
Loura (2006, Edufro), 4 lingua materna em sala de aula, nas referéncias bésicas, e Nair Gurgel
Amaral e Tania Parmigiani (orgs, 2001), Um olhar para o letramento: rompendo siléncios e

construindo historias, na complementar — atuaram como docentes do Departamento Académico

de Letras Vernaculas e na P6s-Graduacao em Letras.

Quadro 12 — Disciplina Fundamentos e Pratica da Alfabetizagdo 1

Disciplina

Ementa

Objetivo

Fundamentos e
Pratica da
Alfabetizacao I

O conceito de alfabetizagdo, a natureza
do processo e suas condicionantes;
Conhecimentos, habilidades e atitudes
necessarias ao professor alfabetizador;
Consciéncia linguistica e alfabetizacao;
evolucdo do processo de aquisigdo da
lingua escrita pela crianga; métodos e
técnicas de alfabetizagdo decorrentes
das tendéncias pedagogicas; recursos
facilitadores do processo; o processo de
avaliagdo. A diversidade ¢ a
variabilidade linguistica no processo de

Possibilitar aos alunos do curso de pedagogia um
estudo introdutorio acerca do processo de
alfabetizagdo para que os mesmos sintam-se capazes
de: compreender os processos de aprendizagem da
leitura e da escrita; aprofundar o conhecimento sobre
os processos de aprendizagem dos quais depende a
alfabetizagdo; analisar situagdes reais de evolugao de
escritas ndo-convencionais produzidas por alunos
e/ou alunas em situagdes de aprendizagem durante a
alfabetizagdo; refletir acerca das contribuigdes de
pesquisas no campo da psicogénese utilizado este
conhecimento no planejamento de situacdes de

alfabetizagdo; relagdo  linguagem-
cultura-sujeito e ensino da lingua; a
escrita como producdo social; praticas
discursivas e alfabetizacdo; leitura e a
producdo de textos no processo de
aquisicdo das normas da escrita.
Material didatico; Alfabetizagdo na
perspectiva da educacdo inclusiva.

Fonte: Unir (2013a, fls. 85-87), adaptado pela autora.

aprendizagem produtiva.

A base da ementa Fundamentos e Pratica da Alfabetizacdo I (5° semestre) é a psicologia
construtivista, especialmente a teoria da psicogénese da lingua escrita, como indicam os
objetivos — “refletir acerca das contribui¢cdes de pesquisa no campo da psicogénese utilizando
esse conhecimento no planejamento de situacdes de aprendizado produtivo” (Unir, 2013a, fls.
85), a bibliografia basica (Ferreiro, Teberosky, 1991; Teberosky, Cardoso, 2000; Teberosky,
Tolchinsky, 1997) e complementar (Ferreiro e Palacio, 1987, Ferreiro, 1990, 1993, 1997, 2001,
2001, 2001, 2002; Teberosky, 1996, 2003 - nove itens de Ferreiro na bibliografia complementar
e um na bésica; dois itens de Teberosky na bibliografia basica). Houve ampla disseminagao
do Construtivismo nos governos do presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-2002),

especialmente o trabalho de Emilia Ferreiro, resultando em espontaneismo nos processos de

aprendizagem de leitura e escrita na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental
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(Cagliari, 1999). Luiz Carlos Cagliari (1999, p. 220) reconhece as contribuigdes de Ferreiro
para o letramento e alfabetizag@o, mas critica a visao equivocada quanto aos sistemas de escrita,
especialmente o alfabético; além do mais, com o Construtivismo “a balanca pesou demais para
a aprendizagem e o ensino ficou de lado” (Cagliari, 1999, p. 221) — com um custo elevado [para
todos os brasileiros], pois o foco exclusivo na aprendizagem ndo trouxe avangos ao ensino de
lingua portuguesa na Educag¢do Basica.

Embora a ementa ressalte aquisi¢do linguistica e alfabetizagdo, evolucao do processo
de aquisicdo, a compreensdo ¢ mais focada no processo de alfabetizagdo, propriamente, que da
titulo a disciplina. Nas referéncias bibliograficas constam apenas duas referéncias da area da
linguistica (Cagliari, Alfabetizando sem o ba-ba-bi-bo-bu, Scipione,1998; Callou, Leite,
Iniciagcdo a fonética e fonologia, Jorge Zahar Editor, 1990), predominando referéncias da
Pedagogia - e o proprio Construtivismo e psicogénese da lingua escrita. A ementa equivale a
20% da carga horaria do semestre.

Joseane Matias e Driele Fernanda Nery Severo (2021), a partir do estudo de grades
curriculares de cursos de Pedagogia presenciais de trés institui¢cdes privadas da regido do Vale
dos Sinos (RS) quanto a formagao para a alfabetizacdo, corroboram o que afirmamos ao logo
desta tese quanto a necessidade de se ter uma base linguistica ampliada na formagdo de
futuros/as pedagogo/as, de se ter claro que sdo profissionais que atuam com a linguagem e a
importancia quanto a uma concepg¢ao de lingua para o ensino, o que ¢ diferente de conhecer
métodos de ensino: “(i) € preciso compreender que o alfabetizador ¢ um profissional que
trabalha com a linguagem; (ii) € preciso distinguir método de concepgao; (iii) € preciso ampliar
as bases linguisticas da Pedagogia” (Matias, Severo, 2021, p. 23).

Essa base nao ¢ considerada, mas os “métodos e técnicas de alfabetizacdo decorrentes das

tendéncias pedagdgicas” (Unir, 2013a, fls. 85 - grifo nosso). Psicogénese da lingua escrita [e as

teorias do letramento - Almeida Filho, 1993], ndo preparam o professor para o ensino de lingua,
que demanda conhecimentos linguisticos (Fonética e Fonologia, Morfologia, Sintaxe € mesmo
da historia da lingua - Linguistica Histérica). Como recomenda Cagliari (1999), para o

professor ter clareza e seguranca

arespeito de tudo o que pode acontecer no processo de alfabetizacdo. Ou seja, somente
professores competentes sdo capazes de conduzir com tranquilidade e seguranga o
progresso de quem avanga sozinho e de quem necessita de uma ajuda especial.
Explicagdes técnicas ndo assustam as criancas. Pelo contrério, elas t€ém uma certa
expectativa de que a escola va explicar o porqué das coisas que aprendem ou
aprenderam. Saber refazer e saber explicar como se faz e como néo deve ser feito € a
melhor forma de conhecimento, é saber as causas e os efeitos e suas razdes. Negar a
transmissdo do conhecimento, restringindo ou até mesmo negando a atividade de
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ensinar do professor é um grande equivoco educacional. Ser "mediador" ndo pode ser
entendido apenas como sendo um aplicador de pacotes educacionais ou um mero
constatador do que o aluno faz ou deixa de fazer. Ser mediador deve significar, antes
de mais nada, estar entre o conhecimento e o aprendiz e estabelecer um canal de
comunicagdo entre esses dois pontos. (Cagliari, 1999, p. 225 — grifos nossos)

A politica linguistica educacional adotada com a ampla adesdo a psicogénese da lingua
escrita, da qual Cagliari ¢ um dos principais criticos, ndo pode ser compreendida como aleatdria.
Beatriz Cardoso, filha do ex-presidente Fernando Henrique Cardoso, foi uma das responsaveis
pela disseminagdo do construtivismo e da psicogénese da lingua escrita de Ferreiro, que
inundou a formacdo em Pedagogia no pais (Cagliari, 2006a). Uma consulta ao perfil da
pedagoga no site do Instituto de Estudos Avancados, da Universidade de Sao Paulo (USP), da
ideia do papel duplo (intelectual e lobista) que tem: membro da Clinton Global Initiative,
participacao no “Forum Mundial Skoll sobre Empreendedorismo Social e diversos think tanks
organizados pela Universidade de Harvard. Atualmente ¢ membro do Conselho do Instituto
Desiderata e do Internetlab. Em 2013, Cardoso ingressou no programa Advanced Leadership
Initiative (ALI) da Harvard University e, em 2014, foi nomeada Senior Ashoka Fellow™*.

A preocupacdo com a consciéncia linguistica, concepc¢des de linguagem (em
Fundamentos e Prdticas da Educacdo Infantil II), estdo presentes nas ementas, mas
conhecimentos linguisticos propriamente, como elencados, ndo sd3o contemplados, para que os
egressos estejam aptos a mediar esse processo de ensino da lingua portuguesa nas etapas iniciais
da Educacdo Basica com seguranga, conforme indica Cagliari (1999).

Considerando que nesse semestre (5°) ha uma disciplina pratica dedicada ao Estdgio
Supervisionado na Educacgdo Infantil, teriamos 40% de conteudo linguistico no 5° semestre de

formacao.

Quadro 13 — Disciplina Fundamentos e Pratica da Alfabetizagdo 11

Disciplina Ementa Objetivo

Pratica

Fundamentos e

da

Alfabetizacao 11

Psicogénese da  lingua  escrita;
alfabetizag@o ¢ letramento; estratégias
de leitura; alfabetizagdo e midia;
Diferentes modalidades organizativas:
projetos, atividades sequenciadas,
atividades permanentes e situagdes
independentes; elaboragdo de rotinas;
gestdo do tempo e organizacdo das
atividades; planejamento,
desenvolvimento e avaliagdo de
projetos didaticos; avaliagdo processual

Aprofundar o conhecimento sobre os processos de
aprendizagem dos quais depende a alfabetizagdo;
analisar situacdes reais de evolucdo de escritas ndo-
convencionais produzidas por alunos e/ou alunas em
situagdes de aprendizagem durante a alfabetizacao;
refletir acerca das contribuigdes de pesquisas no
campo da psicogénese utilizado este conhecimento
no planejamento de situagdes de aprendizagem
produtiva; producdo de texto; estratégias para
formagdo de alunos leitores; elaboracdo de rotinas
semanais e sequéncias didaticas.

* Disponivel em: http://www.iea.usp.br/pessoas/pasta-pessoab/beatriz-cardoso. Acesso em 05, jun. 2024,
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e reguladora das aprendizagens na
alfabetizagdo.

Fonte: Unir (2013a, fls. 95), adaptado pela autora.

Fundamentos e Prdtica da Alfabetizagdo 11 (6° semestre) d4 sequéncia a ementa acima
referida (Fundamentos e Pratica da Alfabetizagdo I); assim como na da etapa anterior, a base
de conhecimentos adotada para a formagao visando a alfabetizacdo ¢é a psicologia construtivista,
especialmente a teoria da psicogénese da lingua escrita, como indicam ementa, objetivos e a
bibliografia basica (Ferreiro, Teberosky, 1991; Goodman, 1995; Perez, Garcia, 2001) e
complementar (Ferreiro, 2003, 2001, 1993, 2001, 2002, 1997; Teberosky, Tolchinsky, 1997).

Apenas na bibliografia complementar constam itens de linguistas sobre essa etapa de
ensino de lingua (Cagliari, 1998; Callou, Leite, 1990 — os mesmos itens que na bibliografia da
etapa anterior da disciplina, no 5° semestre, constavam na bibliografia principal). Os anos de
publicacdo da bibliografia, mesmo considerando que o PPC data de 2013, sdo indicativos de
nao atualizagdo das referéncias, o mais recente deles ¢ de 2003, uma década anterior ao projeto.

Como Cagliari (2006a, 2006b) observa, a preocupacdo maior na alfabetizagdo por
meio da psicogénese da lingua escrita ¢ com a escrita, ndo com a leitura, e isso observamos
nesta ementa, assim como nos objetivos. Entendemos que a necessidade seria, como observado,
de uma ementa que tratasse de fonética, fonologia nos processos de alfabetizagdo, que
contribuem para a didatica do ensino de lingua, como também morfologia, sintaxe. Mas a opgao
adotada ¢ pela base de conhecimento da psicologia, e ndo da linguistica. Embora tenha
elementos de uma ementa de didatica de ensino de lingua, como o proprio nome indica
(Fundamentos e Pratica da Alfabetizacao II), a aprendizagem se sobrepde ao ensino, tratado a
partir de outra base de conhecimento, a psicologia, e de uma abordagem tedrica especifica, a
psicogénese da lingua escrita — ndo de uma ciéncia que estuda especificamente a fala, a escrita,
a leitura e a ortografia na escrita (Cagliari, 2019).

Nessa etapa da educacgdo linguistica, a alfabetiza¢do, Cagliari (2011, p. 82) ressalta
que, “do ponto de vista pratico, o professor devera discutir exaustivamente as ideias ligadas ao
sistema de escrita, ao principio acrofonico, a categorizagdo grafica e funcional das letras”.
Nesse processo, “a categorizag¢do funcional das letras ¢ o grande segredo da alfabetizagdo, a
ideia mais fundamental que, de fato, ensina porque lemos e escrevemos como fazemos”

(Cagliari, 2011, p. 82).

Quadro 14 — Disciplina Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA)
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Disciplina Ementa Objetivo
Educacio  de|Estudo das politicas de educacdo de|Compreender os processos de alfabetizacdo ¢ as
Jovens e|jovens e adultos no Brasil. Estudo |especificidades da educacdo de jovens e adultos.
Adultos critico do processo de alfabetizagdo de

jovens e adultos. Dificuldades e
problemas de aprendizagem em turmas
de educacdo de jovens e adultos. A
avaliacdo em turmas de educagdo de
jovens e adultos.

Fonte: Unir (2013a, fls. 93-94), adaptado pela autora.

Em Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA) (6° semestre), a ementa propoe o “Estudo
critico do processo de alfabetizacdo de jovens e adultos. Dificuldades e problemas de
aprendizagens em turmas de educacdo de jovens e adultos. A avaliagdo em turmas de educagao
de jovens e adultos” e tem como objetivo “Compreender os processos de alfabetizagdo e as
especificidades da educacao de jovens e adultos” (Unir, 2013a, fls. 93). Trata-se de uma ementa
de carater mais técnico e intelectual para a discussdo da modalidade de ensino do que
propriamente o ensino [de lingua]. Nao fica claro como sera possivel atingir o objetivo a que se
propdoe — ‘“compreender os processos de alfabetizacdo”-, uma vez que a base que vem
estruturando a formacao dos egressos na matriz curricular ndo tem ancoragem suficiente em
conhecimentos linguisticos sobre a lingua, mas da psicologia. O conhecimento prévio de
falantes da lingua que jovens e adultos trazem ndo € sequer mencionado.

Nao ha mencdao a relagdo da oralidade com a escrita, tampouco héd retomada
(expressa) e articulacdo ao que foi trabalhado em Sociolinguistica (2° semestre), como
variedade e diversidade linguistica, que tem grande importancia na Educagdo de Jovens e
Adultos. A ementa subsidia os egressos para pensar criticamente a modalidade em questao,
numa perspectiva mais intelectual ou técnica, do que propriamente preparar para o ensino de
lingua. A perspectiva de letramento, invocada em outras ementas, e experiéncias que jovens e
adultos trazem para a sala de aula ndo ¢é referenciada na descrigdo ou objetivos —
“especificidades da educacao de jovens e adultos”. O letramento aparece apenas na bibliografia,
composta basicamente por referéncias da area de Pedagogia.

A unica referéncia teorica da linguistica, voltada ao letramento s6 aparece na
bibliografia complementar (Soares, 2001 - a mesma referéncia ja indicada, presente nas ementas
Fundamentos e Praticas da Educacdo Infantil II, Estagio Supervisionado em Educagdo de
Jovens e Adultos - EJA, Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental —I).
A bibliografia basica ¢ composta por quatro itens (Gadotti, Romao, 2001 — ors.; Mayo, 2004;
Piconez, 2003; Ribeiro, 2001). Paulo Freire (s/d, 1978, 1979, 1980, 1985, 1992, 1996, 2001) é
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o0 autor com mais referéncias na bibliografia complementar, seguido de Emilia Ferreiro (1990,
1991 — em coautoria com Ana Teberosky).

Nesse semestre (6°), em que a carga horaria ¢ de 440 horas, maior que nos semestres
anteriores, 36,36% de conteudos sdo voltados ao ensino de lingua, entre as duas ementas
anteriores (Fundamentos e Praticas da Alfabetizac¢do 11, Educagdo de Jovens e Adultos - EJA).
Considerada a disciplina pratica de Estagio Supervisionado em Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA - 40 horas), esse total sobe para 45,45% da carga horaria do semestre. Se uma das
disciplinas optativas ofertada for Lingua Portuguesa, Produgdo de Texto ou Literatura Infanto-
Juvenil (que abordamos a seguir), o percentual relacionado ao ensino de lingua aumenta
potencialmente para 54,54% da carga horaria do semestre.

O semestre seguinte (7°) também tem carga horaria de 440 horas, mas ndo apresenta
disciplinas voltadas ao ensino de lingua. A disciplina Educag¢do Indigena e dos Povos
Tradicionais da Amazonia (60 horas) é ofertada nesse semestre; tem foco antropologico e
sociologico, ndo ha referéncia explicitada quanto ao ensino de lingua, seja na ementa, objetivos
ou bibliografia, que ndo mencionam a dimensdo linguistica. Rondonia tem mais de 54

sociedades indigenas registradas desde 2006 na formagao intercultural®

da Unir, campus de Ji-
Parand, conforme o histérico do Departamento Académico de Educagdo Intercultural; sao
faladas 42 linguas indigenas, indica o Mapa das Linguas Indigenas em Rondonia (Cabral,
2018)* - a maior diversidade linguistica nas Américas (Voort, 2023). Um total de 102 escolas
indigenas sdo localizadas em aldeias em 19 terras indigenas no Estado”'.

O Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (60 horas) faz com
que haja 13,36% de carga horaria com foco em ensino de lingua nesse semestre. Considerando

que uma das disciplinas optativas ofertada seja Lingua Portuguesa, Produc¢do de Texto ou

Literatura Infanto-Juvenil, esse percentual sobe para 22,72% da carga horaria do semestre.

* Disponivel em: https://deinter.unir.br/pagina/exibir/2341. Acesso em 12, set. 2021.

% S30 onze familias linguisticas do tronco Tupi: Arikém (Karitiana); Mondé (Arud, Cinta Larga, Gavido,
Surui/Paitér, Zord, Salamay); Purubora (Purubora); Ramarama (Kéro); Tupari (Akuntst, Kampé, Makurap,
Mequém/Sakurabiat, Tupari, Wayord); Tupi-Guarani (Amondawa, Jima, Karipuna, Uru Eu Wau Wau,
Warazukwe, Parintintim, Jiauhi, Tenharim, Piripktra); Jabuti (Arikapu, Jabuti ou Djeoromitxi); Txapaktra
(Kujubim, Moré, Migueleno, Oro Win, Wari (Oro Waram, Oro Yowin, Oro Waram Xijein, Cao Oro Waje,
Oro Mon, Oro Eo, Oro At, Oro Nao’)); Nambikwara (Lakondé, Latundé, Sabané, Negaroté, Mamaind€); Pano-
Takana (Kaxarari, subfamilia Pano); Aruak (Apurind); Mura (Pirahd), as linguas isoladas Kanoé¢, Aikana,
Kwaza. FONTE: Vetores IBGE e ANA; LINGUAS: Rodrigues (1986), Cabral (2010), Rodrigues e Cabral
(2012); ORG. Edineia Ap. Isidoro, Fabio P. Couto, Quesler F. Camargos - DEINTER/UNIR ¢ Ana Suelly
A.C. Cabral - LALLI/UNB; Elaboragdo: Alex Mota dos Santos.

3! Consulta a Secretaria de Estado da Educacdo em Ronddnia por meio da plataforma e-SIC, em maio de 2021.
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Quadro 15 — Disciplina Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS

Disciplina Ementa Objetivo

Lingua Aquisi¢do de um novo comportamento | Desenvolver as habilidades necessarias para a
Brasileira  de |lingiiistico: a LIBRAS - Lingua|aquisicdo da LIBRAS.
Sinais- LIBRAS | Brasileira de Sinais.

Fonte: Unir (2013a, fls. 110), adaptado pela autora.

A ementa da disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) - 8° semestre, apresenta
tanto ementa quanto objetivos bastante sintéticos: “Aquisicdo de um novo comportamento
linguistico: a LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais” e “Desenvolver habilidades necessarias
para a aquisi¢do da LIBRAS” (Unir, 2013a, fls. 110). A compreensao indicada do aprendizado
da lingua de sinais ¢ a de adquirir “novo comportamento linguistico”; um novo comportamento
na perspectiva de desenvolvimento de habilidades. A ementa ndo aborda a conexdo com o
ensino de lingua portuguesa e demais conteudos, que ¢ o objetivo de se saber a lingua na
universidade, de que alunos surdos a aprendam na escola; e, no caso de futuros professores,
saber se comunicar na lingua com alunos surdos, ou mesmo vir a ser responsavel pela sala de
recursos especiais ou demais fun¢des que cabem ao profissional pedagogo. E uma oportunidade
de discussdo sobre politicas linguisticas, especialmente as educacionais, ampliando a
compreensdo dos futuros profissionais para o tema.

A bibliografia, assim como ementa e objetivos, também ¢ sintética, tanto a basica
quanto a complementar; ha referéncias de diretrizes para Educagdo Especial, o portal do
Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (Ines) e duas obras da pesquisadora e docente Ronice
Muller de Quadros (1997), um deles com a co-autoria de Lodenir Becker Karnopp (2004),
ambas na perspectiva linguistica. Nas referéncias complementares: PCNs (1999), Hout,
Estienne (1997) sobre dislexia, e Macedo (2005), sobre escola para todos.

A presenga dessa disciplina garante que haja 20% de conteudo linguistico no semestre.
Considerando o Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental Il e em
Espacos ndo Escolares (60 horas), no 8° semestre cerca 35% da carga horaria pode ser voltada

ao ensino de lingua.

Quadro 16 — Disciplina optativa Lingua Portuguesa

Disciplina Ementa Objetivo
Lingua Ciéncia da Comunicagdo; Léxico,|Oferecer um estudo sistematico da Lingua
Portuguesa Estilo; Estrutura frasal; Tipos de|Portuguesa para subsidiar o futuro professor das
Discurso; Paragrafo. séries iniciais do ensino fundamental na pratica de
sala de aula

Fonte: Unir (2013a, fls. 115), adaptado pela autora.
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As disciplinas optativas sdo ministradas no 6° e 7° periodo. Entre essas, voltadas ao ensino de
lingua, temos Lingua Portuguesa (40 horas). A ementa prevé estudos como “Ciéncia da
comunicagdo; Léxico; Estilo; Estrutura frasal; Tipos de discurso; Pardgrafo.” Os objetivos
visam “Oferecer um estudo sistematico da Lingua Portuguesa para subsidiar o futuro professor
das séries iniciais do ensino fundamental na pratica de sala de aula.” (Unir, 2013a, fls. 115).
Nao parece ser compativel com o que informa a ementa nem com as necessidades de um
professor que vai ministrar a ensino de lingua portuguesa para séries iniciais, ou mesmo na
educacdo de jovens e adultos.

O fato de ser uma disciplina optativa, quando se trata de um dos fundamentos da
formagdo do futuro pedagogo, também ndo parece adequado. Como observado nas ementas de
Fundamentos e Prdticas do Ensino de Lingua Portuguesa e Fundamentos e Praticas da
Alfabetiza¢do I e II, ha conhecimentos fundamentais necessarios ao professor de lingua
portuguesa para o ensino na Educa¢do Infantil, Ensino Fundamental I e Educacao de Jovens e
Adultos, que ndo se fazem presentes: morfologia, fonética, fonologia, sintaxe, semantica, entre
outros.

A bibliografia bésica traz apenas um item (Andrade, Henrique, 1999) Lingua
Portuguesa: nogoes bdasicas para cursos superiores, caracteristico de uma disciplina
instrumental, voltada ao aprendizado pessoal para a pratica da escrita, em grande parte,
especifica da escrita académica. O que fica em desacordo com os objetivos, mas guarda
afinidade com o texto da ementa, propriamente, o que reforga se tratar de uma disciplina
instrumental, mas nao de conhecimentos basilares sobre a lingua propriamente. Sao
conhecimentos que o futuro docente necessita aperfeicoar ao longo de sua formacao académica,
indiscutivelmente; também poderdo ajudar no ensino (S&, 2024), mas ndo substitui uma
abordagem especifica de ensino de lingua, como pontua Almeida Filho (2015, 2018, 2022).

Ja na bibliografia complementar, de nove itens, cinco deles abordam questdes de texto
— conceito (Eco, 1984), produgao (Faraco, Tezza, 2004; Souza, Carvalho, 2004), coesao (Koch,
1993), aspectos cognitivos (Kleiman, 1989), um item trata de poesia (Beraldo, s.d.), outro
voltado ao uso instrumental da lingua (Martins, Zilberknop, 2001), um sobre leitura (Rangel,
1990) e uma gramatica (Sacconi, 1990). Para o que a ementa indica como objetivo, também
nao parece ser possivel que a bibliografia complementar proposta atenda. O viés instrumental

contradiz os objetivos, que sdo mais voltados as necessidades do futuro docente, de
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conhecimentos sobre a lingua e voltados ao ensino - ndo a uma disciplina de portugués
instrumental, que ¢ o que a ementa e bibliografia mais parecem caracterizar.

O vinculo com a ciéncia da comunicagao nao fica claro nos demais pontos da ementa
nem nos objetivos, tampouco na bibliografia, que ndo traz itens desse campo de estudos. Nos
ultimos seis anos a disciplina foi ofertada uma tnica vez, no segundo semestre de 2022°*; na
maioria dos casos desde 2020/1, observa-se o revezamento na oferta das disciplinas Educag¢do

e Género, Literatura Infanto-Juvenil e Produgdo de Textos, que abordamos a seguir.

Quadro 17 — Disciplina optativa Produgdo de Texto

Disciplina Ementa Objetivo

Producio de | Leitura, compreensdo e produgdo de|Ampliar as habilidades lingiiisticas que os alunos ja
Texto textos. Revisdo gramatical. desenvolveram com relagdo a Lingua Portuguesa.

Fonte: Unir (2013a, fls. 116), adaptado pela autora.

A ementa de Produgdo de textos nos informa a seguinte especificagdo: “Leitura,
compreensdo e produgdo de textos. Revisdo gramatical”, j4 os objetivos sdo “Ampliar as
habilidades linguisticas que os alunos ja desenvolveram com relagdo a Lingua Portuguesa”
(Unir, 2013a, fls. 116), o que também a caracteriza como uma disciplina mais instrumental, a
exemplo da disciplina anterior, Lingua Portuguesa. Essa disciplina foi ofertada quatro vezes
nos ultimos seis anos: 2020/1, 2021/1, 2023/1, 2025/2 — nao constam informagdes sobre a oferta
de disciplinas optativas em 2024), o que indica certa estabilidade desse contetido na matriz

curricular.

Quadro 18 — Disciplina optativa Literatura Infanto-Juvenil

Disciplina Ementa Objetivo

Literatura Conceituacao, origem e | Desenvolver habilidades pedagogicas para uso da
Infanto-Juvenil |desenvolvimento do gé€nero. Descrigdo | literatura juvenil na Educagdo Basica.

dos subgéneros literarios. Historia da
literatura infanto-juvenil e estudo
singularizado de textos representativos.
A ilustragdo do texto infanto-juvenil e a
educacdo. A literatura infanto-juvenil e
o significado social para a crianga. Do
imagindrio ao real. Critérios de selegdo
de textos, procedimentos
metodologicos e sugestdes de
atividades pedagogicas. Papel do
professor como animador de leitura.

Fonte: Unir (2013a, fls. 117), adaptado pela autora.

Disponivel em https://ded.unir.br/pagina/exibir/16941. Acesso em 08, set. 2025.
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Em Literatura infanto-juvenil, os objetivos da ementa - “Desenvolver habilidades
pedagogicas para uso da literatura juvenil na Educacao Basica” (Unir, 2013a, fls. 117) - ndo se
observa a preocupagdo em formar leitores, mas o uso instrumental da literatura, como
historicamente tem sido, desde a origem do texto voltado ao publico infantil: um pretexto na
escola, usado a complementar o trabalho escolar, simples recurso didatico ¢ ndo uma
preocupacdo maior, como ressalta a critica de Edmir Perrotti (1986). Nao ¢ a tnica
disciplina/ementa voltada a literatura: Fundamentos e Praticas da Educagado Infantil Il também
aborda a leitura do texto literario, mas em meio a uma ampla lista de assuntos, o que nao permite
contemplar satisfatoriamente o tema, como destacado. Foi ofertada quatro vezes nos ltimos
seis anos: em 2020/2, 2022/2, 2023/2 e 2025/1 (sem referéncia de disciplinas optativas em
2024), também indicando estabilidade na matriz curricular.

O fato dessas disciplinas de lingua e literatura serem descoladas da matriz obrigatoria
para as disciplinas optativas mostra a tensdo entre o que o curso de Pedagogia considera
relevante e o perfil de profissional que procura formar (Gatti, Barreto, 2009; Andrade, 2021).
Vale ressaltar que nenhuma das disciplinas voltadas ao ensino de lingua, ou mesmo as
instrumentais ou de fundamentos e pratica de ensino, abordam as dimensdes da linguagem ou
fundamentos da lingua portuguesa, conhecimentos necessarios ao professor de lingua
[alfabetizador]: sintaxe, morfologia, fonética e fonologia, semantica, tampouco a historia da
lingua portuguesa, exceto por uma ou outra referéncia bibliografica, normalmente relegada a
bibliografia complementar, quando, insistimos, sdo conhecimentos centrais na formacao do
professor de lingua para a EB.

Na secdo seguinte realizamos a andlise das disciplinas voltadas ao estagio

supervisionado, em que € possivel que haja ensino de lingua.

4.4 As ementas de disciplinas de estagio supervisionado relacionadas ao ensino de lingua

Tratamos agora das ementas voltadas ao estagio em que € possivel o contato dos
licenciandos com o ensino de lingua. O intuito foi compreender/observar como e se ocorre a
articulagdo explicita com o ensino de lingua nos estagios supervisionados. Os Quadros 19 a 22
trazem as ementas ¢ objetivos de cada uma delas, totalizando quatro das cinco praticas de
estagio ao longo do curso de Pedagogia do campus de Porto Velho da Unir, que sdo realizados
a partir do 5° semestre até a conclusdo do curso. No 6° semestre a carga horéria de estagio ¢

dividida entre Estagio Supervisionado em Educa¢do de Jovens e Adultos e Estdagio
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Supervisionado em Gestdo Escolar, ambos de 40 horas, totalizando 80 horas — o segundo deles

nao foi objeto de andlise por ser voltado as atividades gerenciais na area de educagao.

Quadro 19 — Disciplina Estdgio Supervisionado na Educacao Infantil

Disciplina

Ementa

Objetivo

Estagio
Supervisionado
na Educacao
Infantil

Atividade de Observagdo, Participagdo e
Regéncia na Educagdo Infantil. Elaboragao
de Projeto de Estagio que contemple: o
trabalho pedagogico e a docéncia na
Educacao Infantil; retomada dos
planejamentos elaborados na disciplina de
Fundamentos e Pratica da Educacdo Infantil
I e II para as adaptagdes necessarias visando
atender a realidade do grupo ou classe em

Proporcionar ao aluno e aluna do curso de
Pedagogia enriquecimento curricular através da
participagdo em atividades docentes que
envolvam planejamento, desenvolvimento e a
avaliacdo de rotinas semanais, sequéncias
didaticas e planos de aula diarios; propiciar
vivéncias na docéncia da Educagao Infantil em
creches e pré-escola, assegurando
aprofundamentos e diversificagdo de estudos,

que ira desenvolvé-los; tematizagdo da
pratica; diferentes modalidades
organizativas: projetos, atividades
sequenciadas, atividades permanentes e
situagdes independentes; elaboracdo de
rotinas; gestdo do tempo e organizagdo das
atividades; planejamento e desenvolvimento
de projetos didaticos na educagdo infantil;
elaboracdo de relatorios dos trabalhos
desenvolvidos com retorno para as escolas.

Fonte: Unir (2013a, fls. 91-92), elaborado pela autora.

experiéncias e utilizagdo de recursos
pedagdgicos.

A ementa da disciplina pratica de Estdgio Supervisionado na Educagdo Infantil (80
horas - 5° semestre) nao permite perceber se efetivamente ocorre a articulagdo com os conteudos
linguisticos ministrados nos semestres que antecedem a pratica do estdgio, tampouco
compreender qual a dimensdo tem o ensino de lingua ou a observa¢do do desenvolvimento e/ou
aquisicao da linguagem nessa etapa da formagao do licenciando.

Nao fica claro como a observagdo do desenvolvimento da linguagem se da nessa
pratica de estdgio, que deveria preparar o egresso desde a etapa tedrica para essa etapa de
observacao, ja que a linguagem ¢ transversal e constitutiva do desenvolvimento da crianga e
também ao exercicio profissional e o ensino da lingua portuguesa como lingua materna pelos
egressos nessa etapa da EB. “Nesse contexto, a vigilancia do desenvolvimento da linguagem
revela-se como um aspecto crucial do monitoramento, pois a linguagem ¢ um dos elementos do
desenvolvimento que participa de forma multipla da vida do individuo” (Mayrink, Lamego,
Tavares, 2021, p. 313). A ementa em questdo ¢ omissa quanto a isso. E possivel que os planos
de ensino apresentem melhor como essa articulacdo se dd4 quanto ao ensino da lingua

portuguesa, mas nossas analises se restringiram as ementas pelos motivos ja explicitados.
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Quadro 20: Disciplina Estdgio Supervisionado na Educag¢do de Jovens e Adultos

Estagio Atividade de Observagdo, Participacdo e|Exercer atividade de docéncia na EJA.
Supervisionado |Regéncia na Educagio de Jovens e Adultos.
na Educacio de | Elaboragdo de Projeto de Estagio.

Jovens e
Adultos

Fonte: Unir (2013a, fls. 98), elaborado pela autora.

A falta de articulagdo expressa entre as disciplinas teoricas e a pratica de estdgio, como
alerta Alves (2012), também observamos que ocorre em relagdo tanto a ementa anterior
(Estagio Supervisionado na Educacdo Infantil) como também em relagdo a ementa da
disciplina Estdgio Supervisionado na Educag¢do de Jovens e Adultos (40 horas - 6° semestre).

A descricao desta ultima ementa indica “Atividade de Observacgao, Participacdo e
Regéncia na Educagdo de Jovens e Adultos. Elaboragao de Projeto de Estagio” e tem por
objetivo “Exercer atividade de docéncia na EJA” (fls. 98-99). No entanto, o ensino de lingua,
que na ementa tedrica de Educagdo de Jovens e Adultos nao prevé uma base linguistica
condizente com o ensino da lingua, nesta etapa de estagio tampouco isso aparece expresso (o
ensino de lingua e linguagem). A participacao do aluno na regéncia nessa modalidade de ensino,
e atividades de docéncia, ndo esté articulada ao ensino de lingua de forma expressa. A visdo de
Geraldi (1993, 1996, 2012), que concebe o ensino de lingua a partir do eixo uso-reflexao-uso,
com a pratica de leitura, pratica de produgdo de texto, e pratica de anélise linguistica (analise e
reflexao sobre a lingua) ¢ um exemplo importante que a formacao docente inicial nos cursos de
Pedagogia pode explorar com mais profundidade numa disciplina como essa, voltada ao ensino
da lingua a adultos que t€ém dominio sobre a modalidade oral da lingua portuguesa e precisam
aprender a modalidade escrita.

A bibliografia basica e complementar ¢ a mesma da disciplina tedrica, sem alteragdes:
um item da linguistica (letramento — Soares, 2001, que se repete em quatro ementas citadas) e
o predominio da perspectiva da psicogénese da lingua escrita para o ensino de lingua. Como
destacado, essas duas perspectivas sdo centrais no projeto pedagogico do curso de Pedagogia,
campus Porto Velho, como base para o ensino de lingua, também nos demais cursos.

Cagliari (2006b) ressalta a necessidade de linguistica para ensinar lingua, também
aponta misticismos com os letramentos e grande prejuizo decorrente dessa abordagem, que
acabou promovendo op¢ao por interpretacao de texto em detrimento do dominio da leitura.

A articulacdo com conhecimentos sociolinguisticos, trabalhados no segundo semestre
na matriz curricular, como observado na ementa da disciplina tedrica, ndo ¢ retomada. Somados

aos conhecimentos linguisticos fundamentais na formagdo do professor de lingua materna
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(fonética, fonologia, morfologia, sintaxe, ensino de lingua, entre outros), forma uma base
condizente com o objeto do ensino, de modo a permitir que o licenciando tenha condigdes, por
exemplo, de realizar um diagnostico sociolinguistico dos alunos e, a partir disso, desenvolver
praticas de ensino da lingua adequadas a realidade deles — observagdo valida para as demais

ementas de pratica de estagio supervisionado quanto ao ensino de lingua.

Quadro 21 — Disciplina Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental - [

Fundamental - 1

aprendizagem de sujeitos em diferentes
fases do desenvolvimento humano, em
diversos niveis do processo educativo.

Disciplina Ementa Objetivo
Estagio Atividade por determinagdo legal que visa|Formar os académicos e académicas para as
Supervisionado |aquisi¢do-reelaboragdo de competéncia|diversas areas do conhecimento nos Anos
nos Anos | profissional na area de formagdo, visando |Iniciais do Ensino Fundamental, através da
Iniciais do | capacitar o egresso a trabalhar, em espagos | analise das praticas escolares, da observagao in
Ensino escolares e ndo-escolares, na producdo da|/oco e da iniciagdo profissional; acompanhar os

académicos e académicas no momento da
observacdo, planejamento e desenvolvimento
das atividades pedagogicas em sala de aula dos

anos iniciais do ensino fundamental de modo a:
1) aplicar modos de ensinar diferentes
linguagens, Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias, historia, Geografia, Artes, Educacgdo
Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as
diferentes fases do desenvolvimento humano,
particularmente de criangas; 2) relacionar as
linguagens dos meios de comunicacao aplicadas
a educag@o, nos processos didatico-pedagogicos,
demonstrando dominio das tecnologias de
informacdo e comunicagdo  adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens
significativas.

Fonte: Unir (2013a, fls. 106), elaborado pela autora.

J& na ementa da disciplina Estdgio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental - I (60 horas - 7° semestre), a referéncia explicita as linguagens e Lingua

Portuguesa aparecem nos dois macro-objetivos; retomamos o primeiro deles:

(...) observagdo, planejamento e desenvolvimento das atividades pedagdgicas em sala
de aula dos anos iniciais do ensino fundamental de modo a: 1) aplicar modos de
ensinar diferentes linguagens, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, historia,
Geografia, Artes, Educac@o Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes

fases do desenvolvimento humano, particularmente de criangas; (Unir, 2013a, fls. 106
— grifos nossos)

O trecho destacado remete ao debate sobre os métodos e nos parece revelador da
compreensdo que ofs elaboradores do] projeto pedagogico [e pedagogos, em geral] tem do
ensino de lingua. Nao parece ser compreendido como necessario entender o funcionamento da

linguagem humana, a sistematicidade da lingua e as multiplas dimensdes, ou os multissistemas
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da linguagem articulados por um dispositivo sociocognitivo (Castilho, 2010), mas a forma de
ensinar — “as diferentes linguagens, Lingua Portuguesa...” (fls. 106). A generalizacdo a partir
da abstracdo “diferentes linguagens”, que observamos no capitulo anterior, colabora para o
pagamento do linguistico (Silva, 2018; Nogueira, Dias, 2018) = generalizagdo (abstracio) e
apagamento — mesmo que da Lingua Portuguesa, que especifica ao final. Como j& observado,
a analise se restringe as ementas, e € possivel que o plano de ensino traga direcionamentos para
o que foi pontuado.

O segundo objetivo ¢ “2) relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo
aplicadas a educagdo, nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das
tecnologias de informacdo e comunica¢do adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas” (Unir, 2013a, fls. 106). A linguagem perpassa também os meios de
comunicac¢do. No entanto, ndo ha articulacdo com as questdes inerentes a alfabetizacdo, com os
conhecimentos linguisticos necessarios ao professor nessa etapa do Ensino Fundamental 1, anos
Iniciais, em que as criangas estdo sendo alfabetizadas, conforme as exigéncias da legislacao
brasileira e Plano Nacional de Educagdo 2024-2034 — alfabetizar até os 08 anos. Tampouco ha
articulagdo com a necessidade expressa no PPP para o ajuste na formagao voltado a essas etapas
da EB — mas deve compreender ainda como lidar com essa transicao entre a EI e EF1.

Exceto pelo trecho citado, observamos novamente a falta de articulagdo entre as
ementas e o estagio (Alves, 2012) para o que se refere ao ensino de lingua. Essa autora nao cita
o ensino de lingua na falta de articulagdo contetido/estagio, mas discorre sobre a percepc¢do de
estudantes do curso Pedagogia da Universidade Federal de Goias (UFG) quanto a base que o
conjunto [matriz curricular] do curso proporciona para a atuacdo na Educacdo Infantil; a
conexao entre a Educacao Infantil e as disciplinas, quanto aos conteudos de Sociedade, Cultura
e Infincia; Psicologia da Educacdo; Historia da Educagdo; Artes, Fundamentos e Metodologia
da Matematica, Estagio em Educa¢do Infantil e anos Iniciais do Ensino Fundamental III e I'V.
Uma evidéncia da desconexao entre estdgios com o ensino de lingua, entendemos, em que este
se quer ¢ citado — o apagamento do linguistico (Silva, 2021; Nogueira, Dias, 2018) que
observamos sobre as diretrizes curriculares, no capitulo III. Essa fragil articulagdo também ¢
referida por Gatti, Barreto, André, Almeida (2019), Smaniotto e Scos (2023).

H4 a necessidade de retomar constantemente os conteudos linguisticos € o ensino de
lingua, explicitando a conexdo, algo em que a abordagem transversal da lingua (S4, 2024)
poderia ter resultados satisfatorios, alinhavando os demais conhecimentos necessarios a
formagdo dos licenciados em Pedagogia. Espera-se que na Educagdo Infantil ¢ no Ensino

Fundamental I o professor tenha conhecimentos sobre a estrutura da lingua, sobre os diferentes
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dominios de desenvolvimento linguistico dos alunos (fonoldgico, morfolégico, morfo-sintatico,
sintdtico, discursivo e pragmatico), para saber lidar com as dificuldades linguisticas
apresentadas pelos alunos com base em diferentes abordagens de ensino de lingua e
conhecimentos linguisticos, ndo apenas métodos de ensino, que podem falhar. Se os métodos
de ensino forem o unico recurso, o professor de lingua portuguesa nas etapas cruciais para o
ensino de lingua, pode ficar sem saber como lidar com problemas que se apresentam ao longo
do processo de aprendizagem inicial da lingua escrita.

Considerando que as ementas das disciplinas tedricas Fundamentos e Pratica da
Alfabetizacdo I e Il ndo se voltam suficientemente aos conhecimentos linguisticos necessarios
ao professor de lingua nessa etapa, mas sdo concentradas no processo de alfabetizagdo a partir
de teorias psicologicas, em maior propor¢ao, e letramento, ndo fica claro como e se ocorre a
articulagdo dos conhecimentos para a formagao do professor de lingua nessa etapa da Educacao
Bésica - extremamente importante e que demanda mais conhecimentos especificos por parte do
professor que no Ensino Médio (Correa, 2017).

A auséncia de conhecimentos fundamentais ao professor de lingua e a formagao
reduzida a perspectiva das teorias psicologicas (psicogénese da lingua escrita) e letramentos
explicam os problemas ao longo do aprendizado da escrita e da leitura, a ordem privilegiada
nesses processos, quando o correto seria aten¢do a leitura e depois a escrita (Cagliari, Massini-
Cagliari, 1999, Cagliari, 2006a, 2006b).

A bibliografia basica da ementa Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental — I ndo traz referéncias de ensino de lingua, mas apenas de didatica. Na
bibliografia complementar, de cinco itens, dois sdo dedicados, respectivamente, ao letramento
(Soares, 2006 —uma edig¢ao ou impressao mais atual da mesma referéncia ja observada) e leitura
e escrita (Teberosky, Cardoso, 2000), na perspectiva construtivista.

Conforme observado sobre a ementa remeter aos métodos, em detrimento do
conhecimento linguistico sélido, vale mais uma vez nos valermos de Cagliari (2006b, n.p.), que
discute o que chama de “duelo dos métodos™: como a Pedagogia encara o ensino de lingua e a
alfabetizagdo, em especial. O autor resgata o historico de uso das cartilhas e compara com a
atualidade, em que os métodos sdo tidos como garantidores da alfabetizagcdo, mas ndo trazem
solucdo quando nao funcionam: “Nao ¢ o método fonico nem a teoria construtivista que € a
salvacdo para um bom trabalho de alfabetizagdo, mas a competéncia técnica lingiiistica do
professor e as condi¢des materiais de realizacdo de seu trabalho” (Cagliari, 2006b, n.p. — grifos
nossos). Destaca ser esse o grande problema dessa etapa [os alunos que ndo aprendem], e indica

que “E preciso saber que acdo tomar para resolver tal deficiéncia. A solugdo desses problemas
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e impasses depende crucialmente dos conhecimentos técnicos lingiiisticos que as pessoas

precisam ter” (Cagliari, 2006b — grifos nossos).

Quadro 22: Disciplina Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental - 11

e em Espacos ndo Escolares

Estagio Atividade por determinagdo legal que visa|Formar os académicos e¢ académicas para as
Supervisionado |aquisi¢do-reclaboracdo de competéncia|diversas areas do conhecimento dos Anos
Anos Iniciais do | profissional na area de formagdo Iniciais do Ensino Fundamental, em espagos
Ensino escolares, da cidade, do campo e com indigenas
Fundamental — e populagdes tradicionais da Amazodnia, além de
II e em Espacos espagos nao escolares, através da analise das
nio Escolares praticas escolares e ndo escolares, da observagao

in loco e da iniciagdo profissional; acompanhar
os académicos e académicas no momento a
observacdo, planejamento e desenvolvimento
das atividades pedagdgicas em espagos
escolares e ndo escolares, de modo que os
académicos e académicas construam integrem
saberes capazes de: 1) Identificar problemas
socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face
de realidades complexas, com vistas a contribuir
para superacdo de exclusdes sociais, étnico-
raciais, econOmicas, cultuais, religiosas,
politicas e outras; 2) Demonstrar consciéncia da
diversidade, respeitando s diferencas de
natureza ambiental-ecologica, étnico-raciais, de
géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religides, necessidades especiais, escolhas
sexuais, entre outras.

Fonte: Unir (2013a, fls. 112-13), elaborado pela autora.

A ementa da disciplina pratica de Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental - Il e em Espagos ndo Escolares (80 horas — 8° semestre) ¢ bastante semelhante a
ementa da etapa anterior (Estdgio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental -
1), sem especificidade nem articulagdo com a teoria quanto ao ensino de lingua, pressuposto de
ambas. A ementa ¢ generalista, trata das diversas areas de conhecimento que devem ser objeto
da docéncia pelo Pedagogo para os anos iniciais, apontado como um dos problemas da
formagao para a pluridocéncia e a amplitude formativa exigida (Gatti, Barreto, 2009; Andrade,
2021).

A ementa prevé nos objetivos que o estagio permita aos docentes em formacgdo

construir e integrar

saberes capazes de: 1) identificar problemas socioculturais e educacionais com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com
vistas a contribuir para superagdo de exclusdes sociais, etnico-raciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas e outras; 2) Demonstrar consciéncia da diversidade,
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respeitando as diferengas de natureza ambiental-ecoldgica, etnico-raciais, de géneros,
faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais, escolhas sexuais,
entre outras. (Unir, 2013a, fls. 112)

Entendemos que o que a ementa propde estd mais num plano intelectual, abstrato, sem
davida importante, mas menos voltada as exigéncias relacionadas ao ensino de lingua,
propriamente, nessa etapa. Materializa também a pesada carga de atribuigdes do profissional
pedagogo, como se o responsavel por solucionar todas as mazelas da sociedade burguesa que
se manifestam nas escolas e no campo da Educacao.

Como ja observado, embora seja algo importante, ndo fica claro como a consciéncia
da diversidade poderia subsidiar a pratica de ensino de lingua. Por outro lado, considerando o
percentual de matriculas de alunos com necessidades especiais que o censo escolar de 2023
(Brasil, MEC, Inep, 2024) revelou, de mais de 1,7 milhdes de alunos matriculados, vale retomar
a relacdo saude/educagdo/ensino de lingua, quanto a questdo do diagnostico clinico (aspecto
historicamente priorizado), quando, no entanto, ocorrem dificuldades linguisticas no

aprendizado de leitura e escrita, que funcionam como barreiras:

apostamos que a experiéncia de ler e escrever com as criangas mostra o que ja se sabe:
os chamados erros so dificuldades que podem ser superadas e ndo se associam a falta
de capacidade cognitiva ou a patologia, mas revelam muito sobre a relagdo da crianga
com a fala, a linguagem, o escrito e sobre 0 modo como o processo de aquisicao é
conduzido (ABAURRE & COUDRY, 2008, apud Coudry, 2021, p. 31 — grifo nosso).

Reforga nossa tese quanto a exigéncia dos conhecimentos linguisticos na formagao em
discussdo. Entendemos que a articulacdo entre esses conhecimentos e a pratica de estagio
deveria ser explicita desde a ementa da disciplina, de modo a tornar claro ao egresso os
conhecimentos necessarios para essa pratica, o que se espera quanto a docéncia.

A seguir discutimos a formacao a partir de um ponto especifico do projeto pedagogico,
de forma a encaminhar a conclusio do capitulo e as consideragdes finais desta tese: a afirmagao

de ser a Pedagogia uma ciéncia aplicada.

4.5 Pedagogia: ciéncia aplicada (ao ensino de lingua?)
Retomamos o projeto pedagogico do curso para refletir sobre a afirmagao (Unir,

2013a, fls. 35) da Pedagogia como area de conhecimento aplicada:

A Pedagogia, enquanto area de conhecimento aplicada tem por objeto a compreensao
e a intervengdo construtiva nos processos educativos. Seu campo especifico se
constitui de teorias e praticas que se articulam cada vez mais com outras areas do
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conhecimento permitindo assim o desenvolvimento de lastros cognitivos, de
competéncias, habilidades e de atitudes requeridas ao Pedagogo. Busca-se uma viso
de curriculo e de ensino fundamentada na interdependéncia entre os diversos campos
do conhecimento e numa agdo docente pautada pela troca, pela reciprocidade. (Unir,
2013a, fls. 35)

Area aplicada do conhecimento, assim como a Linguistica Aplicada — para o que nos
interessa, € no que diz respeito ao que ¢ central a profissdo nas etapas em que isso se realiza,
aplicada ao ensino de lingua (Almeida Filho, 2015, 2022) - mas o apaga (Silva, 2018, 2021;
Nogueira, Dias, 2018). E prioriza como base para o ensino de lingua a psicologia. Um curso
que forma professores para o ensino de lingua materna voltado a etapas tdo complexas da
Educagao Basica, como a Educagdo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental, Educacao
de Jovens e Adultos, deveria considerar a interdisciplinaridade entre as areas Pedagogia,
Linguistica e Psicologia como um fundamento - entre outras. O desafio a superar em relagdo a
fragmentacdo entre os saberes — ampla, profunda e grave (Unir, 2013a, fls. 36) -, sendo a
Pedagogia area de conhecimento aplicada (ao ensino de lingua), segue vigente ¢ demanda
atencao especial.

A definicao de Uribe Villegas (1981, apud Hamel, 1988) de politicas linguisticas como
planejamento e aplicacdo dessas decisdes ao ensino ou “pedagogia da linguagem” ¢ apropriada
para a analise da formagao em Pedagogia e o que defendemos, que a auséncia ou insuficiéncia
dos estudos linguisticos para o ensino de lingua trata-se de uma politica linguistica educacional.
Na docéncia nas etapas pelas quais sdo responsaveis, como temos insistido, ¢ central o ensino

de lingua, e a lingua e a linguagem sdo transversais e constitutivas dos demais contetdos.

Pedagogia, ao formar professores para EI e EFI, ¢ um curso que implica
necessariamente compreender o funcionamento da lingua oral e da lingua escrita, o
processamento da linguagem na crianca em etapa de aquisicao da lingua oral, na aprendizagem
da lingua escrita. Entender como a crianga aprende a lingua materna vem antes de entender
como a crianga I€ e escreve na lingua (Kato, 2017), e a linguistica “pode fornecer ao educador
as chaves para uma aprendizagem da escrita bem-sucedida” (Kato, 2017, p. 533). Nao apenas
dominar métodos de ensino, e ter boa base de conhecimento de psicologia, sociologia, histéria
e filosofia da educacdo, mas conhecer amplamente o objeto lingua. Tanto a competéncia
linguistica como a competéncia pedagdgica sdo importantes para o desempenho do professor

de linguas (Gallardo, Oliveira, 2018).
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Partimos da mesma posi¢do de Ruth Elisabeth Vasconcellos Lopes (2017), de que
resultados das pesquisas (“sérias” - Lopes, 2017, p. 544) devem ter impacto sobre a educagao.

Mas ha obstaculos para isso que parecem intransponiveis, como destaca:

A pesquisa em aquisi¢ao deveria fornecer subsidios para as primeiras séries do ensino
fundamental. Ocorre que justamente essas séries sdo atendidas, por forca de lei, por
educadores sem formacdo em 4rea especifica, com formagdo em pedagogia. Nao
aprendem sobre fonologia — e como poderdo entender o processo de aquisigdo
fonoloégica, por exemplo, e sua consequéncia para a alfabetizagdo? O mesmo ¢
verdade para todo o processo gramatical (morfologia, sintaxe, semantica) e para
processos mais posteriores, como a construcdo da narrativa. Professores sem
formac@o especifica, ndo apenas, ndo t€m acesso as pesquisas, como nao conseguem
entender como tais resultados podem subsidiar seu trabalho em sala de aula.

Atualmente considero que pior do que ndo contar com professores
especializados nas séries mais avancadas, ¢ ndo contar com eles nas séries iniciais,
que sdo as cruciais para toda a formacao do individuo (para evitar a palavra “cidaddo”,
tdo vazia atualmente). (Lopes, 2017, p. 544-545, grifos nossos)

A especializacdo necessaria para resolver a questdo da alfabetizagdo ¢ a linguistica
(Cagliari, 2019): € necessario conhecer a fala, a leitura (decifragdo), a escrita e a ortografia, que
sdo as bases da alfabetizacdo - todas elas, justamente, areas de estudo da linguistica moderna
(Cagliari, 2019). Com o intuito de reforcar a necessidade da base linguistica na formacgao do

alfabetizador, trazemos outra passagem de Cagliari:

um alfabetizador precisa ter conhecimentos, pelo menos introdutoérios, nas areas de
aquisicdo da linguagem oral, de fonética, de fonologia, de morfologia, de sintaxe, de
semantica em suas varias vertentes, de lingiiistica textual, de analise do discurso, de
sociolingiiistica, de psicolingiiistica, de neurolingiiistica (ndo confundir com
autoajuda!), de pragmatica, de lingiistica aplicada em suas varias modalidades, da
histéria das linguas e, em particular, do Portugués, das linguas indigenas brasileiras,
etc. Sobretudo, o alfabetizador precisa conhecer os sistemas de escrita. A natureza, a
funcdo e os usos da escrita. Precisa ter conhecimentos bem claros e detalhados a
respeito da ortografia, como principio ortografico dos sistemas de escrita. Além disso,
precisa ter idéias claras e corretas a respeito da questdo da variagdo lingiiistica e da
norma culta. (Cagliari, 2002, p. 9)

A sociolinguistica ¢ um dos conhecimentos linguisticos elencados pelo autor que esta
presente na matriz curricular do curso analisado [em processo de exclusao - ver nota 43], mas
outros aparecem de forma dispersa em algumas ementas. Nao hd ementas especificas que tratem
do que Cagliari (2002) indica como base para a alfabetizagdo (fonética, fonologia, morfologia,
sintaxe, especialmente); ou sequer sdo conhecimentos que constam como parte das ementas no
estudo do ementario em questao.

Matias e Severo (2021) também corroboram o que afirmamos:
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O/a professor/a alfabetizador/a, portanto, precisa conhecer, pelo menos basicamente,
todas as dimensdes da Linguistica, entendendo que todas elas sdo necessarias para que
a crianca consolide com sucesso a alfabetizacdo. Na “vida real”, interagimos por meio
de textos, indexados em praticas sociais, que sdo, dessa forma, dotados de sentidos
construidos socialmente. Deles fazem parte as unidades menores (fonemas, silabas,
palavras, frases), devidamente organizadas para que esses sentidos sejam
compreendidos pelos interlocutores nesse processo de interacdo. Alfabetizar é
considerar essa ideia de conjunto, que ¢é o texto. (Matias, Severo, 2021, p. 30)

As autoras propdem uma lista de conhecimentos imprescindiveis, alguns ja constantes
das ementas do curso, como destacamos, mas outros estdo ausentes, apenas implicitos ou
dispersos, como Dias Delgado (2018) registrou. Devem ser explicitados e compor a formagao

desses profissionais:

* Cultura Escrita na Educagéo Infantil

* Praticas de Oralidade (prosodia, expressao facial, gestos...)

* Consciéncia Metalinguistica

(..)

* Avaliagdo na alfabetizagdo (Avaliar para qué?)

» Como se aprende a ler? (rota fonologica e rota lexical)

* Capacidades e estratégias de leitura (Matias, Severo, 2021, p. 32)

Matias e Severo (2021) se questionam quanto ao espago para tantos e complexos
conhecimentos imprescindiveis na reformulacdo dos curriculos de Pedagogia. A conclusdo,

como em Lopes (2017), € contundente:

convém assumirmos de uma vez por todas que ser pedagogo ndo € o mesmo que ser
alfabetizador. Legitimar esse papel sem que o profissional tenha condicdes de
desempenha-lo € desrespeitoso e arriscado.

Todos esses conhecimentos de base linguistica, obviamente, ndo impactam sozinhos
na pratica do/a alfabetizador/a. Conhecimentos didaticos e conhecimentos sobre as
criangas e seu contexto, nesse sentido, também estdo em jogo, compondo um trabalho
artesanal (PICOLLI; CAMINI, 2012), que habilita/impulsiona o professor a realizar a
transposi¢ao didatica dos conhecimentos linguisticos que sdo importantes para que a
crianca consolide a alfabetizagdo. (Matias, Severo, 2021, p. 32-33)

Nos somamos a Cagliari (1999, 2002, 2006, 2019), Lopes (2017), Matias e Severo
(2021), Smaniotto e Scos (2023) indicando que, mais que reformas curriculares, invocamos a
necessidade de amplo debate social sobre a formacao inicial docente para o ensino da lingua
materna na EI, EF1, EJA. E mais, a partir disso, a agdo deve ser consequente: ndo apenas
reformas, mas entendemos que é necessaria uma nova formagao especifica para professores da
El e EFI, com base no ensino de lingua e conhecimentos linguisticos, apoiada nos

conhecimentos pedagogicos e psicologicos.
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Um dos desafios, como Lopes (2017) indica, ¢ a efetiva integracdo entre as
licenciaturas. Embora as diretrizes curriculares invoquem a integracao, a articulagdo entre as
areas na formacao docente no Ensino Superior para a Educagdo Basica precisa ser melhor
estabelecida. Massini-Cagliari (2020) observa que essa aproximagao entre Letras/Linguistica e
Pedagogia, nos campi da Universidade Estadual Paulista (Unesp) em que sdo ofertados os
cursos de Letras e Pedagogia ocorre, embora ndo satisfatoriamente. Mas nos campi em que ha
apenas o curso de Pedagogia, esses cursos acabam se voltando apenas a propria area de

educagdo, sem conexdo com a area de linguistica e ensino de lingua da mesma instituicado.

Nao constam projetos conjuntos entre as areas de Pedagogia e Letras na descricdo dos
grupos de pesquisa desses cursos e respectivos Programas de Pos-Graduagao na Universidade

Federal de Rondonia.

Apesar de ndo ser o foco da discussdo levantada, mas por ser mais um exemplo de
tudo o que tem sido tratado, observamos que nos ultimos editais de concursos para docentes
efetivos para os cursos de Pedagogia na Instituicdo, as vagas para contratagdo de docentes
tiveram exigéncia padrdo de formacdo: licenciatura em Pedagogia e titulagdo em Educacdo
(Edital n° 01/2026/GR/UNIR, de 02 de fevereiro de 2026; Edital n° 3/2024/GR/UNIR, de 07 de
Outubro de 2024, Edital N° 01/2023/GR/UNIR, de 25 de Outubro de 2023, Edital 03/GR/UNIR,
de 30 de margo de 2022, Edital N° 1/GR/UNIR, de 30 de julho de 2021)*. A excegdo foi o
Edital n° 03/2016/GR/UNIR, de 16 de agosto de 2016, com a abertura para contratacdo de uma
vaga na grande area Linguistica, Letras e Artes, subarea Lingua Portuguesa, e a exigéncia de
doutorado na 4rea, para o curso de Pedagogia do campus de Rolim de Moura. Nao houve
inscrigdes homologadas entre quatro candidatos inscritos € a vaga foi novamente ofertada no

Edital n® 03/2017/GR/UNIR, de 11 de julho de 2017.

O edital de 2017 abriu vaga para a grande 4rea Educacdo (70800006), subarea Topicos
Especificos de Educagdo (70807000) para o departamento de Ciéncias Humanas e Sociais, do
campus de Ji-Parand; os pontos para as provas escrita e didatica versavam sobre temas do

dominio da Linguistica:

1 Escrita em trabalhos académico-cientificos
2 Linguagem e comunica¢@o na formacao docente

3 Métodos e técnicas para o ensino de Lingua Portuguesa

3Disponiveis em: https://editais.unir.br/certame/lista/9 Acesso em 06, nov. 2025.
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4 Técnicas de leitura e escrita

5 Didatica do ensino da lingua portuguesa.

6 Analise do discurso e elaboracdo textual.

7 Letramento e alfabetizagdo na educagao infantil

8 Letramento e alfabetiza¢do nos anos iniciais do ensino fundamental
9 A construcdo da escrita e produgdo de sentido

10 Teorias de aprendizagem do ensino da lingua portuguesa (UNIR, ver notas 52 ¢ 53)

De acordo com os documentos do processo disponiveis na pagina da Instituicdo,
apenas dois candidatos fizeram a prova escrita para o cargo acima, um deles foi eliminado, a
candidata classificada foi aprovada e nomeada ao cargo. Entendemos que, possivelmente, ao
identificar como area Educacdao (70800006), subdrea Topicos Especificos de Educagao
(70807000) e nao como area Linguistica, Letras e Artes (80000002), subarea Lingua Portuguesa
(80201008), conforme a vaga para o campus de Rolim de Moura, que exigia graduagdo e
titulacdo em Educagdo, tenha contribuido para a baixa procura de candidatos pela vaga, uma
vez que os pontos listados para as provas escrita e didatica nao sao do dominio da formagao na
area Educacdo, mas da area Linguistica, Letras e Artes. Ja a vaga anunciada no mesmo edital
(2017), para o departamento de Educacdo, do campus de Rolim de Moura, identificava a area
de Linguistica, Letras e Artes (80000002) e subarea Lingua Portuguesa (80201008). Questdes
administrativas, como codigos de vaga também podem restringir a contratagdo conforme a

especialidade necessaria.

O caso das vagas de Ji-Parand (Area Educagdo — 70800006; Subarea Topicos
Especificos de Educagdo - 70807000) e Rolim de Moura (Area: Linguistica, Letras e Artes -
80000002; Subarea: Lingua Portuguesa - 80201008), que detalha a especificidade da subarea
de Linguistica, Letras e Artes (Lingua Portuguesa), ¢ ilustrativo do paradoxo em que se
encontram os cursos de pedagogia: vagas especificas para professor de lingua e linguagem, no
caso, lingua portuguesa, a formagdo exigida deveria ser Linguistica ou Letras — Lingua
Portuguesa e a titulacdo em Letras, Estudos Linguisticos ou Linguistica. A padronizacdo de
editais, a rigidez das estruturas administrativas, nesses casos, também contribuem para que nao
sejam atendidas as necessidades especificas de formagdo para suprir a necessidade de
conhecimentos especificos para os cursos de Pedagogia.

No caso do Edital n° 03/2017/GR/UNIR, a contradicao fica clara na etapa de titulos: o
doutorado em outra area que nao educacdo, valeria apenas 50% da pontuacdo total atribuida

para a titulacdo de doutor na area de Educacao, mesmo sendo uma vaga de Lingua Portuguesa.
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Se, por ventura, um profissional teve formacdo em Letras na graduagdo e no mestrado, mas
enveredou pela Educacao no doutorado, ja concorre em desvantagem com profissional formado
em Pedagogia e com mestrado e doutorado em Educagdo, que, como demonstrado ao longo
desta tese, ndo compreende e ndo tem preparo necessario para o ensino de lingua.

No caso da vaga do campus de Rolim de Moura, Area Linguistica, Letras ¢ Artes
(80000002), Subérea Lingua Portuguesa (80201008), os finalistas eram graduados e pos-
graduados em Letras ou Linguistica™.

Uma outra importante questdo sobre os editais de concurso publico para contratagdo de
docentes efetivos para o magistério nas licenciaturas na Institui¢cdo, tdo grave quanto ndo ter
profissionais com formacao especifica para o ensino de lingua nesses cursos, ¢ ndo serem
reconhecidas/pontuadas nas provas de titulos as experiéncias de docéncia dos candidatos na
Educacdo Basica, mas apenas no Ensino Superior — sem exceg¢do, inclusive em recente edital
publicado (Edital n® 01/2026/GR/UNIR, de 02 de fevereiro de 2026). O que contradiz as

proprias diretrizes quanto a integragao entre as diferentes etapas da Educagdo publica no pais.

4.6 O Curso Normal e a formacao de professores

Além de todos os aspectos ja elencados, ¢ importante voltarmos ainda a ateng¢ao ao
Curso Normal, que tem origem nas Escolas Normais criadas na Franca apos a Revolugdo
Francesa para formar professores, com isso, também a organizacdo de sistemas nacionais de
ensino. No Brasil, foi apenas em 1839 a criagdo da primeira Escola Normal, o Seminario Central
de Mestres do Reino, em 8 de margo de 1839 (Garcia, 1991, apud Pagnan, 2016, p.21) - duas
décadas depois da chegada da familia real. Eram formados professores para o ensino primario.

Apenas em 1970 a legislagdo brasileira passa a trazer como exigéncia, embora ainda
ndo de forma incisiva, a formagdo de professores de nivel superior - 0 que permanece com a
LDB de 1996 e demais diretrizes para a educacdo, que ainda permite a formagdo em nivel
médio.

Gatti, Rovai e Paro (1977), ja citados em outros trechos, merecem ser melhor
discutidos para os objetivos desta tese: realizaram um estudo sobre os cursos que formavam
professores em nivel de 2° grau, com base na analise da estrutura dos cursos vigente em 1975;

pretendiam saber em que medida os Cursos Normais estariam de acordo com a lei n° 5.692,

> Conforme documentos dos processos seletivos no portal de Editais da Instituigdo e busca pelos curriculos dos
participantes listados nos documentos na plataforma Lattes. Disponivel em:
https://editais.unir.br/certame/lista/9 e https://lattes.cnpq.br/. Acesso em 06, mar. 2025.
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de 1971, as diretrizes da educacdo editadas durante a ditadura militar, ¢ ainda com normas e
orientagdes do Conselho Federal de Educagao, Conselho Estadual de Educagao de Sao Paulo e
a Secretaria de Educacao desse Estado. Os autores interessavam-se por um comparativo entre
o proposito da legislagao versus a realidade, se a percepcdo dos professores formados no Curso
Normal, contraposta ao padrio das diretrizes legais, apontava coincidéncias ou ndo, e quais
(Gatti, Rovai, Paro, 1977, p. 17).

A disciplina mais citada foi Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira (308 professores;
3,04 horas em média) — duas areas distintas, embora proximas (Almeida Filho, 1993), seguida
de Psicologia Educacional (302; 2,54 horas); em 4° aparece Pratica do Ensino do 1°Grau (213;
2,7), em 7°, Didatica (186; 2,32); 8°, Metodologia Especial das Atividades (183; 2,43); 9°,
Educacgdao musical (175;1,51), e 12° Desenho pedagogico (150; 1,58). Fica clara a importancia
atribuida a Lingua Portuguesa, a Literatura Brasileira na formagao para o ensino, também a
Psicologia Educacional, que, para os professores, antecedem os demais conteudos, inclusive
questdes didaticas propriamente. O que reforga a percepcao da importancia do que apontamos,
como uma base necessaria para um curso que forma professores para a EB, especialmente EI e
EF1: Linguistica, Pedagogia e Psicologia.

Com base nas diretrizes e sugestdes resultantes das entrevistas dos professores que
formavam os futuros professores nos Cursos Normais, Gatti, Rovai e Paro (1977, p. 21) geraram
um modelo curricular: na Formacao Geral, um nicleo comum composto por Comunicagdo e
Expressdo (Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira), 12 créditos, teria a carga horaria maior
que todas as demais disciplinas; Estudos sociais (Historia, Geografia, Organiza¢do Social,
Politica Brasileira), 2 créditos cada; Ciéncias (Matematica, 5 créditos, ciéncias fisicas, 2 e
ciéncias biologicas, 4). Em atendimento ao Art. 7° da LDB de 1971, essa formagao geral teria
ainda: Educacdo fisica, 7 créditos; Educacdo artistica, 4; Educagdo moral e civica, 3; e
Programas de saude.

Ja a Formacao Especial seria composta por: Minimo profissionalizante (Pareceres CFE
45/72 e 349/72), dividido entre Fundamentos da Educacao (Psicologia Aplicada a Educag¢do,
Sociologia Aplicada a Educacdo, Historia da Educagdo e Educagdo Brasileira, Filosofia da
Educacgdo e Biologia Aplicada a Educagdo — 10, 8, 6 e 4 créditos, respectivamente) e Didatica
(Didatica, Pratica do Ensino e Metodologia do Ensino, 8 créditos cada - sdo compreendidas
com relagdo direta a parte de Comunicagdo e Expressdo, preparar os docentes no ensino médio,
Normal, para o ensino dessas disciplinas no 1° grau); e Parte diversificada: Literatura Infantil,

4 créditos, e Técnicas de Avaliagdo do Rendimento Escolar, 2; Técnicas Audio-Visuais de
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Educacdo, 2; Educagdo Musical, 3 e Desenho Pedagogico (ou Desenho Didatico), 1
(Deliberacao CFE 18/72 - Gatti, Rovai e Paro, 1977, p. 21).

Como vimos nas secdes anteriores, essa continua sendo, com poucas alteragdes, a
mesma estrutura curricular do curso de Pedagogia na atualidade, na Instituicdo pesquisada,
exceto por conteudos determinados pela legislagdo nas duas primeiras décadas dos anos 2000,
como Libras, Educagdo ambiental, Historia e Literatura Afro-Brasileira.

Outro aspecto do que Gatti, Rovai e Paro (1977, p. 23) apresentam e merece ser
resgatado, ¢ a preocupagdo dos professores consultados com a importancia dada aos contetidos
necessarios ao formando para atuar nas 1% e 2* séries, 90,3% (1° — somadas as respostas para
importancia regular — 11,78% - e grande importancia — 78,5% -, idem nos demais a seguir);
maternal e jardim, 87,1% (2° - 21,5% e 65,6%); 3 e 4* séries, 87,1% (3° — 23,7% ¢ 63,4%);
Comunicagdo e Expressao para 5 e 6* séries, 80,6% (4° — 18,3% e 62,4%); Estudos sociais para
5* e 6 séries, 77,4% (5° — 38,7% e 38,7%) e Ciéncias para 5* e 6* séries, 76,3% (6° — 38,7% e
37,6%). Ou seja, a etapa inicial ¢ de suma importancia e ja era apontada em 1977 por
professores formadores e em formagao como merecedora de atencao (Gatti, Rovai e Paro, 1977,
p. 23), e o ¢ ainda hoje, demanda conhecimentos especificos para o futuro professor.
Conhecimentos linguisticos para o ensino de lingua.

Gatti, Rovai e Paro (1977, p. 30) apontam deficiéncias sérias para a formagao discutida,

que poderiam "condicionar uma formac¢ao inadequada ou insuficiente para o profissional que

devera responder pelo ensino de 1* a 4* séries de 1° grau™ (grifos nossos). A conclusdo a que

chegam a partir da andlise dos questiondrios e entrevistas com formadores de professores ¢

categorica:

(...) a formacdo dada aos alunos destes cursos ndo tem condigdes para habilita-los a
elaborar atividades que desenvolvam a expressdo da crian¢a, seu raciocinio, ¢ sua
integracdo ao meio fisico e social. O problema se agrava ainda mais nos casos em que
os alunos so fazem a 4* série do curso. (Gatti, Rovai e Paro, 1977, p. 30 — grifos
Nossos)

Resguardadas as devidas proporgdes, a critica sai da formacgao de nivel médio e recai
no ensino superior, mas o problema permanece. Os autores ainda destacam a auséncia de bases
que permitissem que os egressos pudessem compreender melhor o perfil do publico que
atenderiam, sem correspondéncia com os manuais de psicologia — aspecto que, no curso em
estudo, parece ser contemplada. A falta de adequagao entre teoria e pratica também ¢ indicada
— algo que a cada diretriz editada hd nova interferéncia, retirando conteudos teoricos e

ampliando espagos de pratica e que na Resolugdo n® 4/CNE/CP, de 2024, visam contornar,
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submetendo os licenciandos a estagios desde o primeiro semestre de curso, como se fosse a
solucao do problema.

Ao tratar da relacao entre estagio e formagdo em Pedagogia para a Educacao Infantil,
Alves (2012) ressalta os desafios, debates e embates em relagdo ao tema e a necessidade da
discussdo da identidade docente do pedagogo. Essa identidade, como estamos tratando, por ter
concentrado na docéncia a principal atuagdo e ser exercida na Educagdo Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental, também na Educagao de Jovens e Adultos, passa necessariamente pela
identificacdo desse professor como um professor de portugués lingua materna. No entanto,
mesmo destacando a complexidade em relagdo as especificidades da etapa, quanto ao teor das
questdes e indefinigdes, como era de se esperar, Alves ndo inclui o nivel/fator linguistico, que
fica subentendido [0 apagamento que se transforma em esquecimento?] na camada teorica,
seguida de questdes pedagogicas, politicas, econdmicas, sociais e culturais (Alves, 2012, p. 4).
A lingua ¢ transversal a todas essas camadas, mas seu conhecimento, e dos diferentes dominios
da linguagem, deve ser explicitado e compor a formacao inicial desses profissionais.

Alves (2012), embora tratando do curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Goias (UFG), ¢ taxativa quanto a inadequacdo dos projetos curriculares dos cursos de
Pedagogia - uma generalizacdo. Entre os aspectos que elenca para sustentar sua argumentagao,
a autora cita a falta de definicdo de perfil do profissional, o desconhecimento quanto as
especificidades da Educacao Infantil, a subordinacdo a modelos cristalizados do Ensino
Fundamental e o fato de se ignorar essa etapa como campo de atuagdo do pedagogo. E de se
ignorar esse profissional como professor de portugués lingua materna, acrescentamos.

Pimenta, Fusari, Pedroso e Pinto (2017) realizaram analise documental de 144
curriculos de cursos de Pedagogia, de institui¢cdes publicas e privadas do Estado de Sao Paulo,
de 2012 a 2013, concluem que a formagao recebida pelos pedagogos ¢ “fragil, superficial,
generalizante, fragmentada, dispersiva e sem foco” (Pimenta, Fusari, Pedroso e Pinto, 2017, p.
16), e, consequentemente, nao atende as exigéncias de formagao do pedagogo nem do professor
pluridocente (Pimenta, Fusari, Pedroso e Pinto, 2017, p. 16). Merece observacao a classificagao
que esses autores apresentam para as disciplinas mapeadas (p. 21): indicam oito categorias de
conhecimentos decorrentes das analises e uma outra (nona categoria) que engloba conteudos
que ndo se encaixaram em nenhuma das categorias antecedentes. Entre estes, os autores listam
em detalhamento dessa categoria extra/indefinida (p. 22), a disciplina Fonética e Fonologia —
como apontado (Cagliari, 1999, 2002; 2006a, 2006b, 2019; Matias e Severo, 2021; Smaniotto
e Scos, 2023) - sdo conhecimentos basilares na formag¢ao para o ensino de lingua em qualquer

etapa da educagdao. Um equivoco dos autores tratar como contetido extra ou indefinido, o que
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reforga o desconhecimento que apontamos sobre a linguistica na 4rea que mais forma
professores para o ensino de lingua portuguesa. Sendo conhecimento de base para o ensino de
lingua, enquadraria essa disciplina na categoria “3.1 - Conhecimento associado a disciplinas
sem especificacdo do nivel de escolaridade” (Pimenta, Fusari, Pedroso e Pinto, 2017, p. 23),
que responde por 23,77% das horas-aula e 23,42% das disciplinas, o que corresponde a carga
horéria de conhecimentos linguisticos no curso analisado. Por outro lado, se considerado o foco
de ensino de lingua na etapa da Educagdo Infantil, seria entdo, Fonética e Fonologia
conhecimento/disciplina pertencente a categoria “3.2 - Conhecimento associado a educacdo
infantil (pré-escolar - 4,63% / 4,43%, respectivamente - Pimenta, Fusari, Pedroso e Pinto, 2017,
p. 21). De qualquer forma, ¢ imprescindivel a todas as etapas na formagdo para o ensino de
lingua (Miranda, 2014; Prado e Couto, 2023).

Adriele Dias Delgado (2018) investigou contetidos linguisticos no curso de Pedagogia
da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM, 2007) e as finalidades desses contetidos na
formagdo do professor-alfabetizador. Em co-autoria com Eliana Rosa Sturza (2019), concluem
que ¢ “preocupante [a] auséncia da Linguistica e também uma imprecisdo sobre qual conceito
de lingua norteia a formag¢do do Pedagogo, tendo em vista que ele necessita desses
conhecimentos linguisticos para trabalhar com a aquisicdo da lingua e da linguagem no
processo de alfabetizacdo” (Dias Delgado, Sturza, 2019, p. 149).

Eliane Pimentel Camilo Barra Nova de Melo (2022) analisou os projetos pedagogicos
e matrizes curriculares de 20 cursos de Pedagogia da regido Norte (UEPA, UFPA e UFAM),
também identificou fragilidades: carga horaria destinada ao Estagio Curricular Supervisionado
insuficiente e incompativel com a complexidade do processo de alfabetizacdo; escassas
disciplinas explicitamente voltadas a alfabetizagdo; auséncia de pesquisadores e grupos de
pesquisa dedicados ao tema; estagio concentrado nos ultimos semestres dos cursos; pouca
articulagdo entre teoria e pratica, fragilidade na relacao entre universidades e Educa¢do Basica.
Entre os achados de Melo (2022), 50% das disciplinas voltadas a alfabetizagdo estdo articuladas
“a teoria do Letramento, 26% a teoria Interacionista, 13% a Construtivista” (Melo, 2022, p.
387), outros 11% restantes a autora relata ndo ter sido possivel identificar a perspectiva tedrica,
por serem disciplinas com pouca relagdo com a “area de conhecimento da alfabetizacao” (Melo,
2022, p. 382, 387) — que tratamos como ensino de lingua (Almeida Filho, 1993, 2011, 2014,
2022). O percentual de disciplinas com pouca relagdo com a alfabetizacdo (11%) a autora
identificou apresentarem “baixa articulagdo entre nome, ementa e bibliografia” (Melo, 2022, p.

387). Similar aos nossos resultados.
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Giselle Cristina Smaniotto e Josemary Scos (2023) investigaram o processo de
formacao inicial dos professores de lingua dos anos iniciais, tendo como ponto de partida as
disciplinas que professores devem aprender para o ensino de lingua (Smaniotto e Scos, 2023,
p. 1), entre componentes curriculares de Alfabetizacdo e Lingua Portuguesa em 38 cursos de
Pedagogia presenciais de 26 universidades publicas da Regido Sul do Brasil. Concluem que ha
fragilidades na formagao inicial dos futuros docentes, com niimero e carga horaria de disciplinas
especificas para o ensino de lingua reduzidos, além de ementas repletas de generalidade e
insuficiéncia (Smaniotto e Scos, 2023, p. 1). Sugerem as autoras a necessidade de se refletir
sobre as disciplinas de Alfabetizacdo e Lingua Portuguesa nos cursos de Pedagogia. Como

temos debatido nesta tese, € necessario mais que isso.

4.7 A abordagem transversal para o ensino de lingua na formacao linguistica do pedagogo

Retomamos a abordagem transversal no ensino de lingua portuguesa na formagao
docente, que tratamos no capitulo II, como vem sendo tratada por pesquisadores/formadores
na Universidade de Aveiro, em Portugal (S4, 2024). Nessa institui¢do, a transversalidade no
ensino da lingua portuguesa ¢ realizada/exercitada ao longo da formacao inicial, ao observar a
integracao de unidades curriculares em diferentes cursos, criados quando da implementac¢ao do
Processo de Bolonha.

A base ¢ a unidade curricular Diddtica da Lingua, que integra a Licenciatura em
Educacao Bésica (que € o primeiro ciclo de estudos, conforme o Processo de Bolonha - S4,
2024, p. 11). Essa formagao ¢ critério obrigatorio para que os alunos se candidatem a uma vaga
nos cursos de mestrado em ensino profissionalizante (o segundo ciclo de estudos no Processo
de Bolonha) — sem o mestrado profissionalizante o licenciado em Educacao Basica ndo pode
atuar na docéncia, exigéncia que, nos parece, deveria ser o caso também no Brasil, embora os
mestrados em Educagdo em geral ndo enfrentem o problema da formagao docente para o ensino
de lingua materna na perspectiva que tratamos nesta tese™. Os proprios programas de pds-
graduacdo em Educagdo (profissional e académico) da Unir pouco se voltam a tematica da
formagdo docente (Pacifico, Arcanjo, Gualberto, 2023).

A unidade curricular Didatica da Lingua (3° ano, 1° semestre) ¢ antecedida pelas
unidades curriculares: Linguistica Portuguesa (1° ano — 1° semestre), Aquisi¢cdo e

Desenvolvimento da Linguagem (1° ano — 2° semestre), Literatura e Formagdo de Leitores (2°

»Conforme pudemos observar em dissertagdes de egressos dos programas académico e profissional (Woida,
Gallardo, Burgeile, 2023) da mesma instituigdo em analise, o ensino de lingua, quando discutido na formagao
docente, fica restrito a alfabetizag@o, sem que contetidos linguisticos sejam contemplados.
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ano — 1° semestre), Lingua Portuguesa, Gramatica e Comunicag¢do (2° ano — 2° semestre) e,
ainda, Literatura para a Infdancia e Juventude (2° ano — 2° semestre). Os alunos frequentam
em simultaneo a unidade Didatica da Lingua: Didatica das Expressoes e Comunicagdo (3° ano
— 1° semestre) e a seguir ainda tém a opgao de Educagdo Plurilingue e Intercultural (3° ano —

2° semestre) (5S4, 2024, p. 11-12).

Outras unidades curriculares reforcam e complementam os estudos da linguagem:
Literacias: Leitura e Escrita e Literatura Infantojuvenil (1° ano — 1° semestre); Teoria do Texto
(1° ano — 2° semestre); Pratica Pedagogica Supervisionada (anual e integrada no 2° ano);
Semindrio de Orienta¢do Educacional (ambas anual e integrada no 2° ano); Pluralidade
Linguistica e Educagdo (2° ano — 1° semestre); Multiculturalismo na Educagdo (2° ano — 2°

semestre) (Sa, 2024, p. 12).

E a unidade Diddtica da Lingua ainda ¢ associada a unidade curricular de Diddtica da
Lingua Portuguesa do Mestrado em Ensino do 1° Ciclo do Ensino Bésico, também do Mestrado
de Portugués e Historia e Geografia de Portugal do 2° Ciclo do Ensino Basico (1° ano — 2°

semestre).

Desse modo, entendemos oportuna a contribuicdo que uma abordagem transversal
para o ensino da lingua portuguesa possa trazer, se adotada como uma espécie de etapa de
transi¢do na formagao inicial no curso de Pedagogia, campus Porto Velho — e demais campi da
Instituicdo, e mesmo aos cursos de Pedagogia em geral, até que se chegue a uma formacgao

adequada.

Concluimos, entdo, como foi possivel conferir pelas pesquisas nas ultimas décadas
que, mesmo com algumas especificidades, em geral os cursos de Pedagogia apresentam os
mesmos problemas. Carecem de uma soélida base de conhecimentos linguisticos voltados ao
ensino de lingua na formagao inicial. No caso dos profissionais ja em exercicio (egressos da
licenciatura em Pedagogia, ou Normal Superior), ¢ importante que a formagdo seja
complementada por cursos stricto sensu - mestrado em linguistica aplicada, ensino de lingua -,
nos moldes do que ¢ praticado em Portugal em relacdo aos licenciados em Educacdo Basica
(formacao similar aos cursos de Pedagogia no Brasil), que s6 podem exercer a docéncia apos

essa etapa profissionalizante (mestrado).



CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese foi desenvolvida na 4rea de concentragdo Estudo de Processos Linguisticos,
na linha de pesquisa Estudo de Processos de Praticas Sociais da Linguagem, do Programa de
Pos-graduagao Stricto Sensu em Linguistica, da Universidade do Estado de Mato Grosso —
PPGL/UNEMAT. Foi uma pesquisa bibliografica e documental, interpretativa, qualitativa,
filiada a uma perspectiva que compreende a lingua como multissistémica e articulada por meio
de um dispositivo socio-cognitivo (Castilho, 2010, 2020, 2021); recebeu financiamento parcial
da Comissao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, Capes (2022-2025) e discutiu
a politica linguistica educacional na formacao linguistica de professores na area de Pedagogia.

O intuito maior foi intensificar o debate sobre a necessidade de se aprofundar a
educacdo linguistica na formag¢ao docente inicial em Pedagogia a partir de uma base linguistica
(Cagliari, 1999, 2002, 2006b, 2019; Dias Delgado, 2018; Dias Delgado e Sturza, 2019;
Matias e Severo, 2021; Smaniotto e Scos, 2023), com teoria especifica de ensino de lingua
(Almeida Filho, ([1993]2015, 2014, 2018, 2022), uma vez que esses cursos formam
profissionais que tém a atuacdo na docéncia como central. Docéncia que ¢ exercida
principalmente na introdugao das criangas ao ensino da lingua portuguesa na modalidade escrita
nas etapas da Educagdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental I e jovens e adultos, no
caso da EJA - serdo os primeiros contatos regulares e sistemdticos com essa modalidade da
lingua.

Os objetivos especificos foram: 1) explicitar as politicas linguisticas educacionais
criadas pela legislagdo educacional e diretrizes curriculares, com vistas a ressaltar a
transversalidade da lingua e da linguagem nesses documentos € o que pressupdem de
conhecimentos linguisticos na formacao do pedagogo; 2) compreender a dimensao dos estudos
linguisticos no projeto politico pedagogico e matriz curricular, nas ementas de disciplinas
voltadas ao ensino de lingua e estagio com intersecao com estudos linguisticos do curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Rondonia, campus de Porto Velho, e 3) demonstrar a
necessidade de aprofundamento em estudos linguisticos para o desempenho da atribuicdo
central desses profissionais, a docéncia na Educacdo Bésica e Educacdo Infantil, onde

desenvolvem ensino de lingua portuguesa (alfabetizacao).
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Ao iniciarmos esta pesquisa, partimos da hipdtese de que a insuficiéncia de estudos
linguisticos na formacao dos professores da educacao infantil e anos iniciais ¢ uma politica
linguistica educacional e que sua longevidade ¢ intencionalmente mantida por questdes que
extrapolam os campos pedagogico e linguistico.

Compreendemos Politica Linguistica como um tema de Filologia Politica (Rocha,
2013), vertente da Filologia, diferente da perspectiva que tem sido bastante disseminada, que
compreende politica linguistica reduzida a mera politica publica.

No capitulo I tratamos das areas da Filologia, Filologia Politica, Politica Linguistica e
Linguistica Aplicada, de forma a ressaltar como a linguagem e toda a area de ensino de lingua
¢ atravessada por questdes politicas, tanto na educagao basica, como superior, e, em especial,
na formacao docente. Discutimos o campo de estudos da Filologia Politica, tradi¢ao onde teve
inicio a teorizagdo sobre politicas linguisticas no Brasil (Rocha, 2013), as interse¢des entre
Filologia e Linguistica. Abordamos a Linguistica Aplicada, como ¢ mais conhecida a linha de
pesquisa em que esta tese se desenvolveu; ¢ a area que tem se voltado de maneira mais
especifica a aplicagdo dos resultados de pesquisas da Linguistica, entre outros campos, ao
ensino de lingua.

Discutimos a politica linguistica de formacao docente inicial em Pedagogia como um
estudo e tema de Filologia Politica, pois entendemos essa politica como um aspecto
fundamental do funcionamento e preservagao de um modo de estudo limitado e, por sua vez,
limitador da compreensao e do aprendizado da lingua que ndo ¢ mero acaso. Vale relembrarmos
os elementos de Filologia Politica, conforme sistematizagdo de Rocha (2013): 1) a lingua, no
caso, em primeiro plano, a lingua portuguesa, e esta em relagdo com a libras, as linguas
indigenas e linguas estrangeiras; 2) a comunidade de lingua ou a comunidade de discurso,
centro cultural onde a lingua ¢ falada (alunos, estagidrios e professores de portugués, libras,
linguas indigenas e linguas estrangeiras; estudantes de Pedagogia, pedagogos, supervisores,
diretores, gestores, orientadores pedagogicos, redatores); 3) o auditorio visado socialmente
representativo (contexto escolar, contexto universitario/formagao docente em Pedagogia - mas
também de Letras, num segundo plano; conselhos de educagdo; secretarias e empresas de
material didatico, de treinamentos, consultorias; entidades representativas; 4) um referente
linguistico, interno a lingua ou externo a ela: legislacdo e diretrizes educacionais, curriculares
e de formacao docente; o projeto politico pedagdgico e matriz curricular do curso de Pedagogia
da Unir, campus de Porto Velho, e o ementério das disciplinas tedricas e praticas (estagio)
ligadas ao ensino da lingua na matriz curricular desse curso; 5) o argumento manejado: o ensino

da lingua nas diretrizes, no projeto politico pedagodgico - objetivos do curso, perfil de
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profissional esbogado -, na matriz curricular, no ementario (como se argumenta nesses
documentos a formacdo docente para o ensino da lingua); 6) o discurso argumentativo
(filologico ou parafilologico), do qual destacamos os argumentos (descricdo das ementas x seus
objetivos x bibliografia relacionada - como os formadores imaginam agir/atuar para formar os
profissionais, conforme o perfil delineado nos objetivos do curso e perfil do egresso, tendo por
base as diretrizes nacionais); 7) a discursividade politica, recortada na sociedade e cultura,
presente no discurso; 8) um setor social de referéncia: formar para exigéncias da sociedade
(burguesa), mundo do trabalho (burgués, de trabalho alienado), intelligentzia
brasileira/burocracia estatal (“politicas publicas”), CNE, empresariado, politicos, documentos
de organismos estrangeiros (UNESCO, OCDE, Banco Mundial, FMI - as fontes geradoras,
repercutem diretamente nos demais documentos) x diretrizes educacionais ¢ objetivos de
aprendizagem que devem ser alcancados; 9) uma jurisdigdo, potencial ou eficaz, centro
jurisdicional (de natureza publica) de controle sobre a lingua, para onde as normas de uso se
orientam (o Brasil).

Os estudos de Politicas Linguisticas se voltam a compreender o conjunto de escolhas
conscientes que abrangem as relagdes entre as linguas, a vida de uma sociedade e os espagos
que as linguas ocupam: planejamento, implementagdo, execu¢do e gestdo de praticas que
disciplinam o uso das linguas — sdo transversais, afetam diretamente toda a realidade escolar
(Garcez, Schulz, 2016). Trouxemos elementos de outra pesquisa que desenvolvemos,
mostrando como eixos tematicos de pesquisas sobre Politicas Linguisticas se sobrepdem,
destacando a natureza da pesquisa sobre esse campo multidisciplinar e a Educagao.

A lingua € objeto de estudo e elemento central nas politicas educacionais, os eixos
tematicos das pesquisas sobre politicas linguisticas foram trazidos de forma a demonstrar sua
transversalidade. Exemplificamos como o eixo Politicas Linguisticas, uma dimensdo macro
(planejamento, gestdo, legislagdo e a teorizagdo de politicas linguisticas), se desdobra em
Politicas Linguisticas Educacionais, a intersecao entre politica linguistica e educagao, ensino,
curriculo e formac¢ao de professores. E se relaciona e se sobrepde ao eixo Lingua(s) e
Linguagem — as diferentes linguas e suas caracteristicas, comunidades falantes, o ensino de
idiomas especificos, produ¢do de material didatico, entre outros. E que se entrelaca com o eixo
Politica e Ideologia, que concentra estudos de como lingua e ideologia interagem em questdes
sociais, politicas e de poder e também com os eixos Interculturalidade (diversidade linguistica,
educacdo intercultural indigena e de surdos) e Direitos, eixo mais ligado as discussdes sobre a

legislag@o na perspectiva da inclusdo e acesso, direitos linguisticos.
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Esses conhecimentos (Filologia, Filologia Politica e Politica Linguistica, Politicas
Linguisticas Educacionais) foram articulados aos estudos da Linguistica, Linguistica Aplicada
e Ensino de lingua, no Capitulo II, para encaminhar a sustentacao tedrica da nossa tese sobre a
formacao linguistica em Pedagogia. Abordamos as principais correntes linguisticas, concepgdes
de lingua e como pautam o ensino de lingua, de forma a explicitar as contribuigdes da
Linguistica e do ensino de linguas para a formagdo docente inicial em Pedagogia e contribuir
para a formagdo linguistica desses profissionais, que devem ter clara a importancia da
abordagem de ensino de lingua, acima dos métodos de ensino. Apresentamos as abordagens
gramatical, comunicativa e transversal de ensino da lingua portuguesa, esta especialmente
voltada a formacgao docente (S4, 2016; Sa, Mesquita, 2020; Sa, 2024), e que acreditamos pode
ser promissora como uma etapa de transicao na formacao docente nessa area, até que se chegue
a um modelo mais apropriado, conforme o que ¢ central a formacdo em Pedagogia para a
docéncia: o ensino de lingua portuguesa (alfabetiza¢do) [ou o que vir a ser essa formagao
especifica].

Nesse capitulo, embasamos nosso argumento de que, ao nao haver a contemplagao na
adequada medida de teorias/contetidos especificos da Linguistica e voltados ao ensino de
lingua, condizentes com a complexidade e especificidade da Educagdo Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental, também na Educagdo de Jovens e Adultos, a formacao em questao fica
comprometida para o exercicio da docéncia nessas etapas, que envolve principalmente o ensino
de lingua portuguesa (alfabetizagao).

A auséncia ou insuficiéncia de conhecimentos linguisticos e contetidos especificos de
ensino de lingua compromete o que € central para a saida laboral dessa formacao docente: a
docéncia para etapas de aquisi¢ao da lingua nas modalidades oral (EI) e aprendizagem da leitura
e da escrita (EI, EF1, EJA), conforme a discussdo apresentada. A constatacdo ndo ¢ inédita,
pelo contrario, ja apontada ha varias décadas (Rodrigues, 1966; Lobato, 1976; Gatti, Rovali,
Paro, 1977). O fato de continuar sendo debatida (Cagliari, 1999, 2002, 2006a, 2006b, 2011,
2019; Kato, 2017, Corréa, 2017, Lopes, 2017; Dias Delgado, 2018; Dias Delgado, Sturza, 2019;
Samaniotto, Scos, 2023) mostra a longevidade e permanéncia do problema a ser solucionado.

Discutimos a necessidade de teoria/conhecimentos especificos de ensino de lingua
(Almeida Filho, [1993] 2015, [2011] 2018, [2014] 2018, 2022) para a formag¢ao de professores
de ensino de lingua portuguesa — que ¢ como entendemos a identidade docente dos egressos de
Pedagogia. Letramento, géneros textuais e psicogénese da lingua escrita sdo referenciais
importantes, mas ndo permitem a seguranca do docente para o ensino de lingua, por nio

substituir conhecimentos s6lidos sobre a lingua e o ensino de lingua.
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Uma base robusta de conhecimentos linguisticos desde a formagao docente inicial para
EI e EFI1 resulta ensino que permite o desenvolvimento das competéncias linguisticas e
metalinguisticas — nao restrito a esse tltimo, que tem sido a base do ensino de lingua portuguesa
no pais (Mota, 2007). Uma formacao linguistica densa do professor, ndo restrita a métodos de
ensino, mas que permita ao professor ter dominio do objeto que ensina, a lingua, e saber
proceder seguramente quando métodos e materiais didaticos padronizados ndo funcionam
(Cagliari, 2006b).

No Capitulo III, analisamos a legislagao e diretrizes curriculares nacionais voltadas a
Educacdo, de forma a explicitar como esses documentos apontam politicas linguisticas que
exigem formacgdo linguistica aprofundada na formac¢do docente inicial. Sdo documentos que
regem o ensino e a formagao para o ensino de lingua no pais. Procuramos responder a pergunta:
Como o conhecimento sobre politicas linguisticas pode contribuir para a formagdo docente
inicial em Pedagogia? Entendemos que, como a lingua e a linguagem sdo transversais aos
processos de educagdo, e na legislacdo e diretrizes educacionais sdo estabelecidas politicas
linguisticas educacionais para o ensino, a formagao docente, traducao e interpretacao, produgdo
de material didatico para a lingua portuguesa, a lingua brasileira de sinais, as linguas indigenas
e as linguas estrangeiras, essas politicas deveriam ser explicitadas. O debate sobre politicas
linguisticas ainda ndo ¢ muito presente nas matrizes curriculares das licenciaturas de Letras
(Afonso, 2017) e menos em Pedagogia.

Entendemos que tanto a Resolugdo CNP/CP n° 1/2006 como a Resolugdo n° 2 CNE/CP,
de 2015, indicam abertura para uma abordagem formativa transversal para o ensino da lingua
na formacgao inicial em Pedagogia. Reforca as politicas linguisticas emanadas da Constitui¢ao
Federal, LDB. e PCNs, que trazem ensino por temas transversais. A formacao docente inicial
para o ensino de lingua nas etapas da EI, EF1 e EJA, enquanto ndo houver o delineamento de
algo mais condizente com o objeto de ensino, pode se reorganizar por meio de uma abordagem
formativa que considere a transversalidade para o ensino da lingua portuguesa, como na
Universidade de Aveiros, Portugal (S4, 2012, 2015, 2024). Compreende a integragdo da lingua
materna ao longo de todas as areas do curriculo escolar, a linguagem como ferramenta
fundamental para a constru¢cdo de conhecimento nas disciplinas, associa visdo holistica da
educagdo e da mais relevancia a base linguistica na formacao docente.

No caso da BNCC, de maneira especial, pequenos avangos no que concerne o ensino
de lingua (Comissao de Educagdo Basica, Abralin, 2024), pressupde politicas linguisticas que
implicam o aprofundamento da formagdo linguistica inicial dos docentes. Mas,

contraditoriamente, apaga o linguistico (Silva, 2021; Nogueira, Dias, 2018), assim como a LDB
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e demais diretrizes. Mascaramento e apagamento do linguistico se sucedem nesse processo de
tirar de cena esse campo de conhecimento, resultado de um longo histérico de ensino de lingua
restrito ao ensino de nomenclatura gramatical (Antunes, 2007), ensino de metalinguagem como
base do ensino de Lingua Portuguesa na educagdo basica (Mota, 2007).

O Capitulo IV trouxe um exemplo do que tratamos nos demais capitulos, com a analise
do projeto pedagogico do curso de Pedagogia, licenciatura, da Universidade Federal de
Rondénia, campus de Porto Velho (Unir, 2013a), sua matriz curricular e ementario. Discutimos
como a formacdo para o ensino de lingua ¢ compreendida no projeto pedagogico do curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Rondonia, o perfil de profissional concebido e qual a
dimensao dos estudos linguisticos e de ensino de lingua na matriz curricular e ementario.

Discutimos como esse Projeto Politico Pedagdgico concebe a educagao linguistica na
formacdo dos futuros profissionais; buscamos explicitar a contraditoria constitui¢do do perfil
do egresso em relagdo a especificidade das etapas da Educagdo Basica na qual atuam os
profissionais pedagogos e qual a medida dos estudos linguisticos nessa formagdo. Associamos
a base teorica da linguistica aplicada ao ensino de lingua (Almeida Filho, 1993, 2011, 2014,
2022), considerando conhecimentos linguisticos necessarios ao professor alfabetizador
(Cagliari, 1996, 1999, 2002, 2006a, 2006b, 2011, 2019), e a centralidade da docéncia para a
profissdo (Resolugao CNE/CP n° 1, de 2006).

A matriz curricular e o ementério do curso em questdo, ao considerar teorias de base
psicoldgica (psicogénese da lingua escrita), em maior propor¢do e letramento, em menor, na
formagdo para a alfabetizagdo (ensino de lingua), ndo permite uma base necessdria de
conhecimentos de lingua e linguagem para a formagao de professores que atuam no ensino de
lingua portuguesa na educagao infantil e anos iniciais do ensino fundamental.

Importante relembrar que o documento ressalta a necessidade de reorganizar a
formagdo dos futuros docentes para lidar com indices elevados de evasdo, repeténcia, além e
melhor qualificacdo dos discentes para a alfabetizagdo (ensino de lingua). Mas os objetivos se
contradizem na atualizagdo do projeto: a necessidade de perfil voltado as etapas da Educagao
Baésica, EI e EF1, fica pulverizada em meio a amplitude formativa exigida na Resolugdo n° 1
(Brasil, MEC/CNE, 2006 — Gatti, Barreto, 2009; Alves, 2012; Andrade, 2021).

A identidade docente que o projeto afirma ndo tem relacdo com a identidade de
professores de lingua portuguesa, o que € incoerente, pois a reformulagdo pretendia justamente
formar melhor para as etapas da EB em que o ensino de lingua acontece inicialmente e repercute
ao longo da vida escolar e fora. Predomina um perfil intelectual e técnico. O perfil de docéncia,

central na identidade dos egressos de cursos de Pedagogia, conforme a Resolu¢do n® 1 CNE/CP
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(2006), ndo parece se voltar a formagao de professores para EI e EF1, mas para formar docentes
para o antigo curso técnico de magistério (2° grau) (Rovai, Gatti, Paro, 1977). A matriz
curricular atual tem ainda muitas semelhangas a desses cursos; o que as diferencia sao os
contetdos determinados pela legislacdo nas duas primeiras décadas dos anos 2000, que trouxe
Libras, Educacdo ambiental, Historia e Literatura Afro-Brasileira.

Ao ndo se priorizar a formagdo linguistica do professor da EI e EB desde a formagao
inicial, com a base de teoria/conhecimentos linguisticos necessaria, deixa-se para a pratica
docente resolver a questdo. Os resultados negativos estdo demonstrados nas avaliacdes em larga
escala.

Consciéncia linguistica, concepgdes de lingua e de linguagem sao conceitos presentes
em algumas das ementas analisadas, mas ndo sdo abordados fundamentos do ensino de lingua
portuguesa como morfologia, sintaxe, semantica, fonética e fonologia, necessarios ao professor
de lingua materna - mesmo na disciplina especifica de fundamentos e praticas para o ensino da
lingua portuguesa. Disciplinas de lingua e literatura sdo descoladas da matriz obrigatéria e
aparecem como disciplinas optativas, ilustra a tensdo entre o que o curso de Pedagogia
considera relevante e o perfil de profissional que procura formar. Algumas delas se confundem:
um viés instrumental ou de fundamentos.

Observamos, como Alves (2012), a falta de articulacdo expressa entre disciplinas
tedricas e praticas de estagio. Essa desconexao entre estagios com o ensino de lingua, que se
quer ¢ citado naquelas ementas, evidencia o apagamento do linguistico (Silva, 2021; Nogueira,
Dias, 2018), também observado nas diretrizes curriculares.

Das 3.480 horas na matriz curricular em questdo, em 640 horas/aula sdo tratados
conteudos linguisticos ou ha a possibilidade disso ocorrer, e corresponde a 18,39% da carga
horaria do curso. As disciplinas praticas de estagio, com possivel tempo dedicado ao ensino de
lingua, tém carga horaria de 260 horas (de um total de 300 horas), ou 7,47% da carga horaria
do curso. A carga hordria tedrica obrigatdria e os estdgios com vinculo ao ensino de lingua pode
chegar a 25,86% do curso. Consideradas as disciplinas optativas, se voltadas a conteudos de
lingua e/ou linguagem, o percentual de contetidos linguisticos pode chegar a 27,01% da carga
horéaria total, na formag¢do no curso de Pedagogia da Universidade Federal de Ronddnia,
campus Porto Velho, se houver a oferta de uma disciplina optativa, ou a até 28,15%, se duas
optativas de lingua forem ofertadas — nos ultimos seis anos duas disciplinas de estudos
linguisticos ou literarios sdo ofertadas.

Apesar de termos restrito a analise final a apenas um dos seis cursos de Pedagogia

presenciais da Institui¢do, hd uma forte semelhanca, que reflete as diretrizes curriculares -
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realidade que ndo difere na Universidade Federal de Goids (Alves, 2012), na regido Norte
(Melo, 2022; Morais, 2016), na Universidade Federal de Santa Maria (Dias Delgado, 2018;
Dias Delgado, Sturza, 2019;); no Rio Grande do Sul (Matias e Severo, 2021), na regiao Sul
(Smaniotto e Scoss, 2023); na Universidade Estadual Paulista (Massini-Cagliari, 2020), no
Estado de Sao Paulo (Pimenta, Fusari, Pedroso e Pinto, 2017) ou seja, em grande parte do pais.

A negligéncia de estudos sobre a lingua, sobre o ensino de lingua, também afeta o
trabalho de supervisores, orientadores, gestores escolares. No caso da docéncia, faz com que os
pedagogos ndo se identifiquem como professores de lingua. Como questdo politica, tem
consequéncias em multiplas dimensdes. O que temos claramente sdo “planejamentos politicos
intermediados por circunstancias linguisticas” (Rocha, 2013, p. 48).

O Conselho Nacional de Educacao (2022) ¢ taxativo quanto a inadequacao na formagao
em Pedagogia, a ponto de declarar a impossibilidade de formacao dos licenciados em Pedagogia
para o ensino na EI e EF1. Apesar da constatacdo, mantém a formagao nos mesmos moldes
(Brasil, MEC/CNE, 2006), transfere para o estagio curricular a responsabilidade - solugdo
também equivocada. A quem interessa a manutencdo de uma formacao inadequada ao que se
presta?

Nesta tese, defendemos que se tratam de politicas linguisticas educacionais tanto a
mudanga na formacao inicial em Pedagogia - tendo a linguistica como um de seus pilares, como
proposto -, como a ndo contemplagdo dessa base — a realidade persistente ja ha mais de seis
décadas, conforme o debate cientifico aponta. As consequéncias dessas duas politicas
linguisticas sdo distintas na pratica pedagdgica e no alcance do ensino de lingua na Educagio
Basica. Temos observado largamente as consequéncias negativas da auséncia dessa base de

conhecimentos.

Nos somamos a Cagliari (1999, 2002, 2006a, 2006b, 2011, 2019), Lopes (2017) e Matias e
Severo (2021) indicando que, mais que reformas curriculares, invocamos a necessidade de
amplo debate social sobre a formagao inicial docente para o ensino da lingua materna na EI,
EF1, EJA. E mais, a partir disso, a acdo deve ser consequente: ndo apenas reformas, mas
entendemos que deve se desenhar uma nova formacao para professores da EI e EF1, com base
no ensino de lingua e conhecimentos linguisticos, apoiada nos conhecimentos pedagogicos e
psicoldgicos. E hora de agir em consequéncia para comegarmos a vislumbrar as consequéncias

positivas.

E importante observar que ndo fazemos a defesa de que a formagdo docente inicial

para essas etapas da Educacdo Basica deva ser feita pelo curso de Letras Lingua Portuguesa.
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Tendemos a concordar com o informante de Cartaxo (2016), que, como estdo organizados
atualmente esses cursos, Letras e Pedagogia, cada qual tem especificidades e fragilidades
proprias. A base linguistica para o ensino de lingua estd nos cursos de Letras, que, no entanto,
ndo formam docentes para a etapa de alfabetizacdo. Os cursos de Pedagogia voltam-se a essa
etapa do ensino de lingua portuguesa, porém, sem a base linguistica na formacao docente
inicial. Sem que fique clara também a necessidade de partir de uma abordagem de ensino de
lingua para entdo se definir os métodos de ensino a serem mobilizados. A formagao docente

para essas etapas iniciais ainda € um desafio e deve ser enfrentado em conjunto pelas duas éareas.

Sera satisfatorio se este debate sensibilizar os profissionais da Academia, intelectuais,
professores da Educa¢do Basica, a sociedade brasileira, para ser repensada a formagdo de
professores para as etapas de Educacdo Infantil ¢ Ensino Fundamental 1, também EJA. A
interdisciplinaridade, no caso da formagao para EI e EF1, deve contar com um direcionamento
deliberado pelas bases necessarias a constituir a especificidade dessa formacdo, o tripé
Pedagogia, Linguistica e Psicologia, como j4 indicava a percepgdo dos formadores e cursistas
do antigo Curso Normal (Rovai, Gatti, Paro, 1977).

Por outro lado, as questdes pedagdgicas tratadas até aqui, apesar de extremamente
relevantes, sdo também secundarias (Vieira Pinto, [1961] 1994), pois a longa permanéncia do
problema em questdo, solugdes vacilantes como programas, pactos, o ataque privado aos
recursos da Educacdo Basica, de matricula obrigatéria dos 4 aos 17 anos, o vilipéndio da
docéncia pela burguesa brasileira associada ao capital transnacional, se resolvem apenas com
um projeto de nacdo em que a educagdo — verdadeiramente nacional, ndo uma receita de
organizagdes transnacionais - seja central. Isso depende de que seja enfrentada e superada a
ordem social vigente ¢ o modelo de relagdes de producdo que essa classe social mantém e que

a mantém.

Nao adianta edi¢des e mais edigdes de programas, pactos ou compromissos para
alfabetizacao sem uma mudancga profunda, s6 possivel com a ruptura total com a forma atual
de sociedade, a partir de um projeto de emancipagdo humana. Um projeto de educagdo de uma
nagdo consciente de si e voltada para si (Vieira Pinto, 2005, 2008), que vai se refletir na
formacao do profissional que ensina a lingua, com escolas de tempo integral — como nos paises
centrais, ndo o arremedo de escola em tempo parcial, como denunciou Darcy Ribeiro (1995),
responsavel pelo projeto mais ousado na Educagdo publica no Brasil, os Centros Integrados de
Educagao Publica, no Rio de Janeiro, nos anos 1980. S6 assim teremos a forma¢ao omnilateral

plenamente. Como consequéncia, o ensino de lingua tera as caracteristicas que os autores que
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consultamos observam: aplica¢do dos resultados das pesquisas que permitam melhorias no
ensino de lingua; a escola como lugar de reflexao, observagao, reflexao, aprendizado; o ensino

de lingua que permita a emancipagdao humana.

Ao iniciarmos esta pesquisa, partimos da hipotese de que a insuficiéncia de estudos
linguisticos na formacdo dos professores da educagdo infantil e anos iniciais ¢ uma politica
linguistica educacional e que sua longevidade ¢ intencionalmente mantida por ser 1til a fins que
sobressaem a Educacdo Basica e o ensino de lingua. Essa hipdtese se confirmou. Para superar
essas condi¢des concretas, precisamos retomar o intenso debate das décadas de 1950/1960
sobre a Revolugao Brasileira (Oliveira, 1961, 1962; Vieira Pinto, 1962; Wernek Sodré, 1962;
Muniz Sodré, [1962] 2021; Guerreiro Ramos, [1963] 2017; Sachs, [1970] 2010; Saviani, 1985),
“quando o Brasil estava ficando inteligente” (Ouriques, 2025, 1h03”). Nao a toa, foi necessario
uma ditadura militar para calar o anseio por profundas transformacgdes sociais.

Restaurada a democracia restrita (Fernandes, 1979), os anseios por transformacgdo
foram confundidos com a mera administragdo da ordem burguesa pela via eleitoral e as politicas
publicas, gragas ao liberalismo de esquerda, que veta solugdes consequentes e administra a
digestdo moral da pobreza (Ouriques, 2023a, 2023b), enquanto aprofunda a dependéncia e o
subdesenvolvimento, na atual fase do capitalismo rentistico (Ouriques, 2017, 2021a, 2021b,
2023, 2024, 2025), em que quase metade do orgamento publico (R$ 5,054 trilhdes) se esvai em
pagamentos e amortizacdo de juros da divida publica: R$ 2,135 trilhdes em 2025 — o maior e
mais escandaloso programa de transferéncia de renda! Enquanto a Educagao (3,18%), Ciéncia
e Tecnologia (0,3697%) ficam com migalhas — (Painel do Or¢amento Federal, apud Auditoria
Cidada, 2026; ver ainda Fatorelli, 2023; Fatorelli e Avila, 2024).

Como desdobramento desta pesquisa, pretendemos aprofundar o estudo das
abordagens linguisticas na formagdao docente em Pedagogia, especialmente as abordagens
comunicativa (Almeida Filho, 1993, 2011, 2014, 2022) e transversal para o ensino da lingua
portuguesa (S4, 2024). E sobre os efeitos da dependéncia econdmica, cultural, cientifica e
tecnologica na educacdo e no ensino de lingua, por meio da Teoria Marxista da Dependéncia,
ponto maximo a que chegou a producdo tedrica brasileira e latino-americana para a
compreensdo da propria realidade, quando atraia pesquisadores estrangeiros do mundo todo,
em vez de se acomodar aos transplantes culturais e intelectuais que visam manter nossa
condicdo de alienagdo, dependéncia, subdesenvolvimento e critica ingénua — mesmo em tempos

de abertura politica.
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