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RESUMO

Trata-se de uma pesquisa de Mestrado em Educacdo, desenvolvida no Programa de Pds-
Graduacao em Educacao (PPGEdu) da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT),
vinculada a linha de pesquisa Formagédo de Professores, Politicas e Praticas Pedagogicas e ao
Grupo de Pesquisa sobre Formacdo e Docéncia (GFORDOC). O estudo tem como objeto a
constituicdo da identidade profissional do professor de Matematica e busca responder a seguinte
questdo-problema: como o PIBID, no ambito da Pedagogia Universitaria, se configura como
espaco formativo para a constituicdo da identidade profissional docente dos licenciandos em
Matematica, a partir da percepcdo dos coordenadores de area e dos bolsistas egressos do
subprojeto PIBID/Mateméatica da UNEMAT/Caceres? O objetivo geral consiste em
compreender de que modo o PIBID, no ambito da Pedagogia Universitaria, se configura como
experiéncia dialégica de mediacdo formativa para a constituicdo da identidade profissional
docente dos licenciandos em Matematica, segundo as percepcdes dos coordenadores de area e
dos bolsistas egressos do subprojeto. A pesquisa adota abordagem qualitativa, configurando-se
como estudo de caso no subprojeto PIBID/Matematica da UNEMAT/Céceres, articulado a uma
revisdo do tipo Estado do Conhecimento, realizada nas bases BDTD/IBICT e Portal de
Periodicos CAPES, além de analise documental e estudo de campo. A producdo de dados
ocorreu por meio de questionarios e entrevistas semiestruturadas com oito participantes, sendo
trés coordenadores de area e cinco bolsistas egressos. Os dados foram analisados por meio da
técnica de anédlise de contetdo. Os resultados indicam que o PIBID, no &mbito da Pedagogia
Universitaria, constitui-se como espaco de mediacdo formativa que articula universidade e
escola basica, favorecendo a unidade entre teoria e pratica na formacao inicial. As experiéncias
desenvolvidas no programa possibilitam a reflexdo critica sobre o ensino e a mobilizacéo de
saberes docentes situados, contribuindo para o reconhecimento progressivo do licenciando
como professor. Evidenciou-se, ainda, que o programa fortalece processos de socializacao
profissional, permanéncia na licenciatura e construcdo da identidade profissional docente.
Conclui-se que o PIBID configura-se como espaco de mediacdo formativa que potencializa a
articulacdo entre universidade e escola basica, contribuindo para a construcdo da identidade
profissional docente na formacao inicial de professores de Matematica.

Palavras-Chave: Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia; PIBID; Identidade
profissional docente; Educacdo Matematica; Pedagogia Universitaria.



ABSTRACT

This is a Master's research project in Education, developed within the Postgraduate Program in
Education (PPGEdu) at the State University of Mato Grosso (UNEMAT), linked to the research
line Teacher Training, Policies and Pedagogical Practices and the Research Group on Teacher
Training and Teaching (GFORDOC). The study focuses on the constitution of the professional
identity of mathematics teachers and seeks to answer the following research question: How
does the PIBID program, within the scope of University Pedagogy, constitute a formative space
in the constitution of the professional teaching identity of mathematics undergraduates, based
on the perception of area coordinators and former scholarship recipients of the
PIBID/Mathematics subproject at UNEMAT/Caceres? The overall objective is to understand
how the PIBID program, within the scope of University Pedagogy, constitutes a dialogical
experience of formative mediation in the constitution of the professional teaching identity of
undergraduate students in Mathematics, according to the perceptions of the area coordinators
and the scholarship recipients who graduated from the subproject. The research adopts a
qualitative approach, configuring itself as a case study in the PIBID/Mathematics subproject of
UNEMAT/Céceres, with a State of the Art review, carried out in the BDTD/IBICT and CAPES
Periodicals Portal databases, in addition to document analysis and field study. Data was
collected through questionnaires and semi-structured interviews with eight participants—three
area coordinators and five former scholarship recipients—and the data were analyzed using
content analysis techniques. The study was approved by the Research Ethics Committee (CEP),
ensuring the anonymity and consent of the participants. The results indicate that PIBID, within
the scope of University Pedagogy, constitutes a space for formative mediation that articulates
university and basic education, favoring the unity between theory and practice in initial teacher
training. The experiences developed within the program enable critical reflection on teaching
and the mobilization of situated teaching knowledge, contributing to the progressive
recognition of the undergraduate student as a teacher. It was also evident that the program
strengthens processes of professional socialization, retention in undergraduate programs, and
the construction of a professional teaching identity. In conclusion, PIBID is configured as a
space for formative mediation that enhances the articulation between university and basic
education, contributing to the construction of a teaching identity in the initial training of
mathematics teachers.

Keywords: Institutional Scholarship Program for Initiation to Teaching; PIBID; Teacher
professional identity; Mathematics Education; University Pedagogy;
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1 INTRODUCAO

“N&o ha docéncia sem discéncia. !

(Paulo Freire).

A afirmacdo de Paulo Freire desloca a compreensdo tradicional da docéncia como ato
unilateral de transmisséo e a reinscreve no campo da reciprocidade formativa. Ao afirmar que
ndo h& docéncia sem discéncia, 0 autor reconhece que ensinar e aprender constituem
movimentos indissocidveis, marcados pela dialogicidade, pela escuta e pela construcdo
compartilhada de sentidos. Essa perspectiva inaugura o horizonte tedrico desta pesquisa, ao
compreender a formacao inicial de professores como processo relacional, historico e ético, no
qual sujeitos se constituem na interacdo com outros sujeitos e com as condig¢des concretas de
Sua pratica.

No ambito da formacdo inicial de professores de Matematica, essa compreensdo implica
superar modelos formativos centrados exclusivamente na racionalidade técnica ou na mera
apropriacdo de conteudos disciplinares. Formar professores ndo significa apenas
instrumentalizar para o exercicio profissional, mas possibilitar experiéncias que integrem
reflexdo critica, inser¢do em contextos reais e elaboracdo de sentidos sobre o ser professor. A
docéncia, nesse sentido, ndo € uma identidade pronta, mas um processo de constituicdo que se
desenvolve na praxis, acdo e reflexao sobre a acdo, no interior da universidade e na relacdo com
a escola bésica.

E nessa articulacdo que se insere o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), compreendido nesta investigacdo como espaco formativo que tensiona e
reconfigura as experiéncias da licenciatura. Ao promover a insercao do licenciando no cotidiano
escolar, sob a orientacdo de docentes universitarios e supervisores da Educacdo Basica, 0
programa amplia as possibilidades de acompanhamento pedagdgico e contribui para a
construcdo da identidade profissional docente.

Assim, esta dissertacdo, intitulada PIBID e Pedagogia Universitaria na formagéo
inicial de professores: a constituicdo da identidade profissional docente na Licenciatura em
Matematica da UNEMAT/Céceres, parte da compreensdo de que a identidade profissional

! As epigrafes que introduzem as secdes desta dissertacdo ndo possuem carater meramente estético, mas cumprem
funcdo tedrico-metodoldgica. Inspiradas na perspectiva freireana, operam como dispositivos de orientacéo
conceitual, sinalizando o horizonte epistemoldgico que sustenta a investigacdo. Cada epigrafe dialoga com o foco
da secdo que antecede, contribuindo para explicitar a compreensao da formagdo docente como processo histérico,
dialoégico e experiencial. Assim, o uso das epigrafes integra-se a coeréncia interna do texto, reforgando a
articulagdo entre fundamentacéo tedrica, percurso metodologico e analise dos dados.
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docente ndo é construida de forma isolada, mas no entrelagamento entre politicas publicas,
organizacao curricular e mediagdes pedagdgicas exercidas no Ensino Superior.

Neste contexto, compreendemos que a formacéo inicial de professores constitui um
processo complexo, atravessado por dimensdes epistemologicas, politicas, institucionais e
pedagogicas. Longe de configurar-se como percurso linear ou prescritivo, a construgdo da
docéncia envolve experiéncias multiplas que se desenvolvem em diferentes espagos formativos.
Conforme argumenta N6ovoa (2019), a formacao docente ndo pode ser reduzida a um conjunto
de dispositivos técnicos, devendo ser compreendida como processo de constru¢do de uma
dimensdo profissional que articula saberes, valores, préticas e identidades. Nesse sentido,
compreender a formag&o inicial implica analisar as mediagdes que organizam o percurso do
licenciando e os sentidos atribuidos as experiéncias vivenciadas.

No campo do ensino de Matematica, essa discussdo adquire contornos especificos diante
da persisténcia de praticas pedagdgicas historicamente associadas ao tecnicismo. Saviani
(1999) problematiza essa racionalidade ao demonstrar que a pedagogia tecnicista tende a
subordinar o processo educativo a logica da eficiéncia produtiva, aproximando-o de modelos
industriais. No ensino de Matematica, tal perspectiva manifesta-se na valorizacdo excessiva de
algoritmos e procedimentos descontextualizados, frequentemente desvinculados da realidade
dos estudantes. D’Ambroésio (1993), ao propor a Etnomatemaética, amplia essa critica ao
defender que o conhecimento matematico deve dialogar com os contextos socioculturais e com
as experiéncias concretas dos sujeitos.

Quando transposta para a formacao inicial, a racionalidade técnica pode restringir o
processo formativo a aprendizagem de métodos e estratégias de ensino, esvaziando sua
dimensdo critica. Em contraposi¢do, Tardif (2002) argumenta que os saberes docentes sdo
plurais e se constituem a partir de diferentes fontes: saberes disciplinares, curriculares,
experienciais e profissionais, sendo constantemente reorganizados nas praticas educativas.
Nessa direcéo, formar professores implica promover experiéncias que possibilitem a reflex&o
sobre o ensinar e o aprender, reconhecendo a docéncia como pratica social situada.

Ao direcionar o olhar para os cursos de licenciatura em Matematica, torna-se necessario
considerar ndo apenas os dispositivos curriculares tradicionais, como o0s Estagios
Supervisionados, mas também politicas publicas que ampliam as oportunidades de inser¢ao na
escola basica. Entre essas iniciativas, destaca-se o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagédo
a Docéncia (PIBID), criado em 2007 com o objetivo de fortalecer a formacdo inicial por meio
da aproximacdo entre universidade e Educacdo Bésica. Ao possibilitar aos licenciandos

vivéncias no contexto da escola publica desde os primeiros anos da graduacdo, o programa



19

favorece a reflexdo sobre a prética pedagdgica, a problematizacdo da docéncia e a construgédo
da identidade profissional docente.

O PIBID, contudo, ndo deve ser compreendido apenas como politica de concessdo de
bolsas, mas como dispositivo formativo que produz mediacdes pedagdgicas no interior da
universidade. Giroux (1997) defende que o professor deve ser concebido como intelectual
critico, capaz de interpretar e transformar a realidade educacional. Nessa perspectiva,
experiéncias formativas que promovem reflexdo e dialogo contribuem para a construcéo de uma
identidade profissional docente critica e comprometida com a transformacéo social. Assim, o
PIBID pode ser analisado como espaco de producao de sentidos acerca da docéncia, no qual 0s
sujeitos constroem narrativas sobre si mesmos e sobre o ato de ensinar.

Paralelamente, consolida-se, no ambito da Educacdo Superior, 0 campo de estudos
denominado Pedagogia Universitaria (PU), que problematiza os processos de ensino e
aprendizagem na graduacdo, bem como as as relagdes formativas estabelecidas entre docentes
universitarios e licenciandos no processo de desenvolvimento da identidade profissional
docente. Pimenta (2012) enfatiza que a universidade, ao formar professores, precisa assumir
conscientemente sua funcdo pedagogica, superando a visdo de que dominar o contetdo é
suficiente para formar docentes. Nesse horizonte, a Pedagogia Universitaria evidencia que a
formacdo docente ndo se reduz a transmissao de saberes disciplinares, mas se configura como
processo intencional de mediacdo pedagdgica, no qual o docente universitario, em dialogo com
os futuros professores, participa da producdo de sentidos sobre a docéncia. Assim, a acédo
pedagdgica dos docentes formadores assume centralidade, pois € por meio das interacoes,
orientagdes, problematizacdes e experiéncias compartilhadas que se delineiam movimentos de
reconhecimento profissional e de producdo de identidades docentes no contexto da formacéo
inicial.

No ambito desta pesquisa, a Pedagogia Universitaria é compreendida como espaco de
acompanhamento e orientacdo formativa, isto é, como a dimensdo pedagdgica da atuacdo do
professor formador que orienta, acompanha e problematiza as experiéncias vivenciadas pelos
licenciandos. Ao atuar no PIBID, o coordenador de area, docente universitario, ocupa posi¢do
estratégica na articulagdo entre universidade e escola basica, exercendo papel decisivo nos
processos de construcdo da identidade profissional docente. Conforme Dubar (2005), a
identidade profissional é construida na intersecdo entre trajetdrias individuais e processos
sociais de reconhecimento. Assim, as experiéncias vividas no PIBID podem influenciar

significativamente a forma como os licenciandos se percebem enquanto futuros professores.
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Apesar da relevancia do PIBID no cenario das politicas de formacdo inicial de
professores, ainda sdo incipientes as investigaces que analisam suas contribuicdes a partir da
perspectiva da Pedagogia Universitaria e da mediacdo formativa exercida pelos docentes
universitarios, especialmente no contexto da formacao do professor de Matematica. Tal lacuna
justifica a pertinéncia desta pesquisa, que busca compreender como coordenadores de area e
bolsistas egressos percebem as contribuicfes do programa para a constituicdo da identidade
profissional docente.

Diante desse contexto, esta investigacdo tem como Idcus o curso de Licenciatura em
Matemaética da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), campus universitario
“Jane Vanini”, em Caceres-MT. A escolha do espaco relaciona-se tanto a insercdo da
pesquisadora nesse contexto formativo quanto a relevancia institucional do subprojeto
PIBID/Matematica na regido. A pesquisa orienta-se pela seguinte questdo-problema: como o
PIBID, no ambito da Pedagogia Universitaria, se configura como espaco formativo para a
constituicdo da identidade profissional docente dos licenciandos em Matematica, a partir da
percepcao dos coordenadores de area e dos bolsistas egressos do subprojeto PIBID/Matematica
da UNEMAT/Céaceres?

O objetivo geral consiste em compreender de que modo o PIBID, no ambito da
Pedagogia Universitaria, se configura como experiéncia dialégica de mediacdo formativa para
a constituicdo da identidade profissional docente dos licenciandos em Matematica, segundo as
percepcOes dos coordenadores de area e dos bolsistas egressos do subprojeto.

Para tanto, definem-se como objetivos especificos: (i) Analisar o percurso histérico e
formativo do subprojeto PIBID/Matemética na UNEMAT/Caceres, situando-o no contexto das
politicas publicas de formacdo inicial de professores e da Pedagogia Universitaria; (ii)
Examinar como as praticas desenvolvidas no ambito do subprojeto, mediadas pelos docentes
universitarios coordenadores de area, configuram-se como experiéncias formativas no processo
de construcdo da identidade profissional docente; (iii) Interpretar as percepgdes dos
coordenadores de area e dos bolsistas egressos acerca das experiéncias vivenciadas no PIBID e
os sentidos atribuidos a docéncia no percurso de formagdo inicial em Matematica.

Esta pesquisa insere-se na linha de pesquisa Formacdo de Professores, Politicas e
Préaticas Pedagodgicas do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu) da UNEMAT e
estd vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Formacdo e Docéncia (GFORDOC).
Fundamenta-se em autores que defendem processos formativos criticos e contextualizados,
como Freire (2024), N6voa (2019), Tardif (2002), Pimenta (2012), Arroyo (2000), Contreras
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(2002) e Bitencourt (2014). Ao dialogar com esses referenciais, a investigagéo reconhece a
formacédo docente como processo historico, dialdgico e coletivo.

A dissertacdo estd organizada em seis se¢Ges. Apds esta introducédo, apresentam-se 0s
caminhos tedrico-metodoldgicos da pesquisa; em seguida, discutem-se formacdo inicial e
Pedagogia Universitéria; posteriormente, aprofunda-se o debate sobre identidade profissional
docente; analisa-se o PIBID no contexto investigado; e, por fim, apresentam-se o0s resultados e
as consideracoes finais.

Assim, inspirada na perspectiva freireana de formacdo como préatica de liberdade e
mediacdo dialdgica, esta pesquisa busca contribuir para o debate acerca da formacao inicial de
professores de Matemaética, evidenciando o PIBID como espaco de formacdo e mediacdo
pedagdgica que tensiona, problematiza e ressignifica os processos de construcéo da identidade

profissional docente na Licenciatura em Matematica da UNEMAT/Caceres.
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2 CAMINHOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

>

“Pesquisar é constatar, intervir, educar e educar-se.’

(Paulo Freire)

A compreensdo freireana de pesquisa rompe com a ideia de neutralidade e de
distanciamento entre sujeito e objeto investigado. Ao afirmar que pesquisar é também educar-
se, Freire inscreve a investigacdo no campo da préxis, entendendo-a como processo formativo
que produz conhecimento e, simultaneamente, transforma os sujeitos envolvidos. Essa
perspectiva orienta 0os caminhos tedrico-metodol6gicos desta pesquisa, ao assumir que
investigar o PIBID e a Pedagogia Universitaria na formacéo inicial ndo se reduz a descrever
fendbmenos, mas implica interpretd-los criticamente a luz das condig¢des histéricas e
institucionais que os constituem.

Nessa direcdo, a opcdo por uma abordagem qualitativa, configurada como estudo de
caso no subprojeto PIBID/Matematica da UNEMAT/Céceres, fundamenta-se na compreensao
de que os processos formativos e identitarios ndo sdo quantificaveis em termos lineares, mas
exigem analise contextualizada e interpretativa. A producéo de dados por meio de questionarios
e entrevistas semiestruturadas, bem como a anélise documental e o Estado do Conhecimento,
inscrevem-se nesse movimento investigativo que busca compreender sentidos atribuidos pelos
sujeitos as experiéncias vividas no programa.

Assim, a metodologia adotada ndo é meramente instrumental, mas coerente com a
perspectiva tedrica que sustenta a dissertacdo, ao compreender a identidade profissional docente
como um processo histoérico, relacional e mediado por praticas formativas situadas.

Em didlogo com Paulo Freire, compreendemos ensino e pesquisa como dimensfes
indissociaveis, uma vez que “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (Freire, 2024,
p. 31). Nessa perspectiva, pesquisar implica reconhecer a incompletude do conhecimento e
mover-se pela davida, pela curiosidade e pela busca, de modo que a producéo de conhecimento
se constitui como processo histérico, problematizador e situado.

Nesse horizonte, a construgdo desta pesquisa emerge de inquietacbes que se
intensificaram a partir da experiéncia da pesquisadora com o Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), vivenciada durante a formagdo inicial no curso de
Licenciatura em Matematica da UNEMAT. Esse percurso teve inicio em 2014 e se desdobrou

ao longo da graduacédo, quando a inser¢do no contexto escolar, mediada pela universidade,



23

passou a mobilizar reflex6es sobre formacdo, pratica pedagdgica, saberes docentes e identidade
profissional.
A seguir, apresentamos a contextualizacdo do objeto de pesquisa, articulando

aproximacdes pessoais, profissionais e tedricas que sustentam a investigacao.

2.1 Contextualizacdo do objeto de pesquisa a partir das aproximacdes académicas e

pessoais

A docéncia constitui-se como um elemento recorrente em minha? trajetoria,
antecedendo a formagdo universitaria e iniciando-se ainda na Educacdo Bésica. Foi nesse
periodo que tive contato mais direto com a figura do (a) professor (a) e com o espaco escolar,
vivéncia marcada por aprendizagens e por um olhar progressivamente mais sensivel para a
educacéo, sobretudo porque a escola se configurava como um lugar de convivéncia, escuta e
interacdo cotidiana. Em diferentes momentos, professores e a propria instituicdo escolar
assumiram um papel relevante de acolhimento, inclusive em contraste com limitagcdes do
convivio familiar, dadas as exigéncias do trabalho de meus pais.

Durante a Educacdo Basica, convivi com diferentes perfis de professores e era
perceptivel a presenca daqueles(as) que demonstravam envolvimento e compromisso com o
ensinar. Minha escolha pela Licenciatura em Matemaética relaciona-se tanto a afinidade com a
area quanto a influéncia de professores que, por meio de estratégias didaticas, tornavam as aulas
mais compreensiveis e significativas. Essas experiéncias contribuiram para a construcdo de um
horizonte de identificacdo com a docéncia e, de modo indireto, para o desenvolvimento dos
elementos iniciais da minha identidade profissional.

Ao concluir o Ensino Médio, ingressei, no primeiro semestre do ano de 2014, no curso
de Matematica da UNEMAT, campus “Jane Vanini” — Caceres-MT. Esse ingresso representou
uma ruptura importante: contedos que anteriormente me pareciam acessiveis passaram a
demandar um esfor¢o sistematico e um modo de estudar que ainda ndo me era familiar. Percebi
que a formagdo matematica construida na Educacao Basica ndo assegurava, por si s4, uma base
suficientemente sélida para acompanhar as exigéncias do Ensino Superior, evidenciando
fragilidades conceituais e lacunas formativas.

Apesar disso, a experiéncia universitaria ndo foi homogénea. Em algumas disciplinas,

observei a permanéncia de abordagens predominantemente técnicas, pouco sensiveis aos

20 uso da primeira pessoa do singular nessa subsecéo justifica-se pela natureza da investigagdo, que envolve a
trajetdria pessoal, académica e formativa da pesquisadora.
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processos de aprendizagem; em outras, encontrei docentes com praticas mais acessiveis e
estratégias pedagdgicas que possibilitavam compreender os contedos e atribuir sentidos ao
aprender. Vivenciar essas duas perspectivas contribuiu para que eu compreendesse, com maior
profundidade, as dificuldades que colegas relatavam na Educacdo Béasica e para que eu
problematizasse as condi¢es em que se produz o (n&o) aprender Matematica.

Foi nesse contexto que meu ingresso como bolsista do PIBID ampliou
significativamente meu olhar sobre a formacdo docente e sobre o ensino de Matemaética na
escola publica. A insercdo no cotidiano escolar, articulada ao vinculo universitario, favoreceu
a compreensédo da dinamica concreta do ensino e das dificuldades enfrentadas por estudantes
para assimilar determinados conteddos. No decorrer dessas experiéncias, emergiram
inquietacbes que orientaram meu percurso formativo e investigativo, tais como: quais
estratégias podem favorecer a compreensdo de conceitos matematicos? De que modo o dialogo
com os estudantes pode tensionar e aprimorar a pratica docente? E possivel construir uma
dindmica de ensino que considere a realidade de cada estudante? Tais questdes extrapolaram o
contexto escolar e passaram a interpelar também a universidade, contribuindo para um olhar
critico sobre a formacdo inicial de professores de Matematica e sobre a constituicdo da
identidade profissional docente.

Assim, ao reconhecer a trajetoria vivida como espaco de problematizacdo e de
construcdo coletiva de sentidos, compreendo, em didlogo com a perspectiva freireana, que
formar-se professor(a) € um movimento permanente de leitura critica do mundo e de si, no qual
a experiéncia ndo se encerra no fazer, mas se constitui como pratica reflexiva que (re)significa

a docéncia e orienta o0 percurso investigativo que sustenta esta pesquisa.

2.2 Contextualiza¢do do objeto de pesquisa a partir das aproximacgoes tedricas por meio

de um Estado do Conhecimento

Essa subsecéo apresenta a aproximacao teorica ao objeto de estudo por meio de reviséo
de literatura do tipo Estado do Conhecimento (EC), iniciada em 19 de maio de 2025, com
fundamentos metodoldgicos em Morosini e Fernandes (2014), Morosini (2015) e Morosini,
Khols-Santos e Bittencourt (2021). Ressalta-se que uma primeira elaboracdo do EC foi
realizada no contexto da disciplina Atividade Programada de Pesquisa, no semestre letivo de
2024/2, ocasido em que foi possivel construir um panorama inicial do campo e produzir

inferéncias preliminares sobre as discussdes relacionadas ao objeto da pesquisa.
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Paralelamente, elaboramos um artigo intitulado “O PIBID na formacdo inicial do/a
professor/a de Matematica: um Estado do Conhecimento”, tendo como base o Catilogo de
Teses e Dissertacdes da CAPES, atualmente em processo de encaminhamento para submissao
em periodico cientifico.

Diante da necessidade de aprofundamento e atualizacdo teorica para esta dissertacao,
optamos por realizar novo levantamento do tipo EC, reassumindo descritores proximos aos ja
utilizados e ampliando as bases de dados. O Estado do Conhecimento permite identificar,
registrar e categorizar producbes académicas de determinado campo e recorte temporal,
favorecendo sinteses e reflexdes sobre o estado atual das pesquisas (Morosini; Kohls-Santos;
Bittencourt, 2021). Assim, recorrer a novas fontes amplia a abrangéncia e o rigor do
levantamento.

Neste novo levantamento, utilizaram-se como fontes de consulta a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD/IBICT) e o Portal de Periédicos da CAPES, com o
objetivo de ampliar o alcance das producdes sobre a tematica. A escolha dessas bases justifica-
se por sua relevancia no contexto da pesquisa académica brasileira e pela complementaridade
entre 0s materiais disponibilizados. A BDTD possibilita 0o acesso a teses e dissertacdes
produzidas em programas de pés-graduacao, enquanto o Portal de Periddicos da CAPES relne
artigos cientificos e periddicos especializados, permitindo maior abrangéncia na identificacao
das producdes relacionadas ao objeto de estudo. Dessa forma, a utilizacdo conjunta dessas
fontes contribuiu para a constituicdo de um corpus mais diversificado e consistente.

Em consonéancia com as etapas do EC descritas por Morosini, Kohls-Santos e

Bittencourt (2021), o procedimento adotado seguiu as fases representadas na Figura 1.
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Figura 1 - Etapas e defini¢des do estado do conhecimento

1. Bibliografia Anotada 2. Bibliografia Sistematizada
| Identificacdo e selecéo, a partir da pesquisa " Leitura flutuante dos resumos dos trabalhos
por descritores, dos materiais que fardo parte —— para selecéo e aprofundamento das pesquisas,
| do corpus analise. - afim de elencar os que fardo parte da analise

escrita do estado do conhecimento.

- |
v

4. Bibilografia propositiva
Organizacdo e apresentacdo de, a partir da
andlise realizada proposic¢des presentes nas

publicacBes e propostas emergentes a partir da
analise.

3. Bibliografia Categorizada \

Reorganizacdo do material selecionado, ou
seja, do corpus de analise e reagrupamento \
| destes em categorias tematicas

Fonte: Adaptado de Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021, p. 126), com alteragdo no formato.

Apbs a definicdo das bases, realizou-se a bibliografia anotada por meio da selecdo de
descritores combinados: pibid AND licenciatura plena em Matematica e pibid AND formacéo
inicial do professor de Matematica. Em alguns testes, utilizou-se aspas para tentar restringir a
busca a expressfes exatas; contudo, quando ndo houve retorno, adotaram-se combinagdes sem
aspas, a fim de ampliar a sensibilidade do mecanismo de busca.

Inicialmente, realizou-se a busca no BDTD/IBICT, utilizando o descritor “pibid” AND
“licenciatura plena em Matematica” ndo retornou resultado quando realizada com aspas. Sem
aspas, a combinagéo retornou com nove producdes, sendo sete dissertacfes e duas teses. Desses
nove trabalhos, quatro apresentaram identificador invalido no momento de acesso,
permanecendo cinco producdes disponiveis para a leitura flutuante. Na sequéncia, com o
descritor “pibid” AND “formacao inicial do professor de Matematica”, foram encontrados 21
trabalhos académicos, sendo 15 dissertagdes e seis teses; trés apresentaram identificador
invalido, resultando 18 produgdes disponiveis para analise.

No Portal de Periddico da CAPES, com os descritores relacionados a licenciatura em
Matematica, obteve-se um artigo cientifico que se repetiu nas duas tentativas com e sem aspas.
Com o descritor relacionado a formacao inicial do professor de Matematica, obtiveram-se 11
resultados, dos quais, 10 estavam disponiveis. A sistematizacdo dos resultados encontra-se

apresentada na Tabela 1.
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Tabela 1 - Corpus de Analise: produgdes académicas por base de dados e descritores

Trabalhos com

Bases de dados Descritor EElles UlIzo d? disponibilidade de
encontrados producao
acesso
Pibid AND licenciatura em 7 D*
BDTD Matematica 09 2T** 05
“pibid” AND “formagao do 15 D*
BDTD professor de Matematica’ 21 6 T** 18
Portal de “pibid” AND “licenciatura em
Periodicos da Matematica”; Pibid AND 01 1 Artigo 01
CAPES licenciatura em Matematica
Portal de Lt 1 « ~
Periodicos da pibid” AND forma‘fa.o d,o 11 11 Artigos 10
CAPES professor de Matematica
Total - 42 - 34

Fonte: Elaboragao propria (2025).

D* = DissertacOes
T** = Teses

Apos a leitura flutuante de titulos, resumos e palavras-chave, identificou-se que parte
das producdes apresentava enfoques variados e ndo atendia plenamente a delimitacao do objeto.
Por isso, aplicaram-se critérios de inclusdo e exclusdo, conforme Quadro 1, a fim de definir o

conjunto que comporia a bibliografia sistematizada.

Quadro 1 - Critérios de inclusdo e exclusdo adotados na pesquisa pelo EC.

Descritor

“pibid” AND “licenciatura em
Matemética”; pibid AND licenciatura
plena em Matematica

“pibid” AND “formacio inicial do
professor de Matematica”

Fonte: Elaboragdo propria (2025).

Critério de Inclusao (CI)

Trabalhos que contemplem
o PIBID e a licenciatura
em Matematica.

Trabalhos que tratem sobre
as contribuicGes e
mediacGes do PIBID na
formacéo inicial do
professor de Matematica.

Critério de Exclusédo (CE)
Trabalhos que ndo possuem
relagdo entre a tematica do
PIBID e a licenciatura em
Matematica.

Trabalhos que discutam a
formacéo inicial de
professores em outras areas.

Diante disso, a bibliografia sistematizada resultou em 21 trabalhos. Na etapa seguinte,

denominada bibliografia categorizada, os trabalhos foram organizados em categorias analiticas
construidas a partir do corpus, reconhecendo que toda leitura € atravessada por perspectiva
tedrica (Moraes, 2003). Assim, foram definidas duas categorias: (1) Politicas publicas para
formagéo docente: avancos e contradi¢fes no contexto escolar e (2) Apropriagdes e resisténcias
na formagdo docente. No Quadro 2, constam os elementos decorrentes da bibliografia
sistematizada e da categorizada, articuladas em quadro Unico, possibilitando a visualizacdo

entre os dados levantados e as categorias.



Quadro 2 - Produgdes académicas sistematizadas e categorizadas

AUTOR(ES)

Marilia Alana
Costa de Jesus

Tania Stella Bassoi
e

Arleni Elise Sella
Langer

Glesiane Coelho
de Alaor Viana e
Liliane Rezende
Anastacio
Anderson
Nascimento
Oliveira

lury Sparctton
Melchior de Abreu

Janaina Neves
Souzae
Josué Antunes
Macédo
Maria  Aparecida

Silva de Souza
Vanessa Largo

Andrea
Vieira

Cristina

Eliton Meireles de
Moura

Danielle Christiane

dos Santos
Canteiro
Diego Fogaca
Carvalho

Danilo de Souza
Greco

Rayssa Martins de
Sousa Neves

TIPO DE

PRODUCAO

Dissertacao

Artigo

Artigo

Dissertacao

Dissertacao

Artigo

Tese

Tese

Dissertacao

Dissertacao

Dissertacao

Tese

Dissertacao

Dissertacao

ANO

2022

2015

2021

2019

2016

2023

2018

2013

2014

2013

2015

2016

2022

2014

TITULO

Formacéo de professores de
Matemaética, Ciéncias Naturais e Fisica
no contexto do PIBID/CAPES:
discussdo sobre suas estatisticas

Articulagdo universidade e escola:
relagdes importantes para a Formacéo
Inicial do professor de Matematica

PIBID: espaco dinamico de Formacao
Inicial de professores de Matematica

Contribuicdes do programa institucional
de bolsa de Iniciagdo & docéncia
(PIBID) para os egressos do curso de
licenciatura em Matemaética do Instituto

Federal Minas gerais - Campus S&o Jodo

Evangelista
Entre a singularidade e a complexidade
da construcdo de saberes docentes na
formacéo inicial de professores de
Matemética no contexto do PIBID

Estudo da formagdo inicial de
professores de Matematica:
delineamento do PIBID de 2010 a 2020

PIBID: significados na formacdo inicial
de professores de Matematica
O PIBID e as relagcbes de saber na
formacé&o inicial de professores de
Matemaética
Um estudo sobre as contribui¢des do
PIBID-FURB para a formag&o inicial de
professores de Matematica
O programa institucional de bolsas de
iniciagdo a Docéncia - PIBID na
formacéo inicial de professores de
Matemaética
Impactos do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
na formac&o inicial de professores de
Matematica
O PIBID e as relagbes com o saber,
aprendizagem da docéncia e pesquisa:
caracterizacdo de uma intervencao na
formac&o inicial de professores de
Matemaética
Anélise dos conhecimentos pedagdgicos
de contelido expressos por licenciandos
em Matematica participantes do PIBID
Préticas de iniciacdo a docéncia: um
estudo no PIBID/IFPI/Matemética

28

CATEGORIA

Politicas Publicas
para formacéo
docente: Avancos
e contradigdes no
contexto escolar

Apropriacles e
Resisténcias na
Formacéo
Docente



29

Anna Christina O PIBID na formacéo inicial do
Alcoforado Corréa ~ Dissertagdo = 2013 | licenciando em Matemética: construcéo
de saberes da experiéncia docente
Maycon Douglas Narrativas (auto)biogréficas no PIBID:
Ferreira Dissertacdo =~ 2017 espacos de problematizacéo na/para a
formagdo de professores de Matematica
Maria  Aparecida

Silva de Souza e Contribui¢des do PIBID na formacéo

Artigo 2019a inicial do professor de Matemética:

Saddo Ag saberes da docéncia
Almouloud
Maria  Aparecida . PIBID: Significados na formacao inicial
Silva de Souza Artigo 2019 de professores de Matematica
Francisco Jeovane
do Nascimento;
CE:!;SZ;::;]_E Rocha Professores iniciantes de Matematica:
Regiane Rodrigues Artigo 2018 um estudo sobre seu desenvolvimento
p Profissional

Araljo e
Ivoneide Pinheiro
de Lima
II\3/|:srrl1?ak e Ivete O PIBID e o desenvolvimento da
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Fonte: Elaboracgio pela autora (2025).

No conjunto analisado, observa-se que, embora o PIBID tenha sido instituido em 2007,
as produgdes localizadas nas bases consultadas situam-se, predominantemente, entre 2013 e
2023. Na sequéncia, apresenta-se a releitura analitica dos textos, destacando aspectos centrais

a partir das categorias estabelecidas.

Categoria 1 — Politicas Publicas para formacdo docente: avancos e contradi¢cdes no

contexto escolar

Nesta categoria, reinem-se produgdes que analisam o PIBID como politica publica
voltada ao fortalecimento da formacdo inicial de professores, evidenciando tanto os avangos
promovidos pelo programa quanto as contradi¢fes presentes nos contextos institucionais e
escolares em que ele se desenvolve. Essa categoria € composta pelos trabalhos de Jesus (2022),
Bassoi e Langer (2015), Viana e Anastacio (2021), Abreu (2016), Oliveira (2019) e Souza e
Macedo (2023), sendo trés dissertacGes e trés artigos cientificos.

A dissertacdo de Jesus (2022) analisa as politicas publicas voltadas a formacdo de

professores como o PIBID, no contexto dos cursos de licenciatura em Matematica, fisica e
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Ciéncias Naturais, diante de uma caréncia cronica de profissionais para o exercicio da Educacao
Bésica. Os resultados dessa investigacdo demonstram uma expansdo problemaética que, embora
haja um crescimento de vagas no ensino superior, esse aumento esta vinculado ao setor privado,
sem resolver a falta de professores nessas areas, para o exercicio da docéncia. Os dados
evidenciam que apesar de o PIBID ser uma politica publica necessaria, ele apresenta limitagdes.
E que os investimentos feitos pelo governo nessa politica ndo séo suficientes para alterar as
condicdes de subsisténcias e a infraestrutura escolar.

Os achados da pesquisa de Jesus (2022), elucidam dados preocupantes que expdem um
alto indice de evasdo desses cursos, 0 que resultou em um baixo nivel de concluintes ao longo
de duas décadas, onde a quantidade de formados foi insuficiente para exercicio da profissao
docente na Educacdo Basica.

Em contrapartida, o estudo de Bassoi e Langer (2015) analisa as dinamicas entre
Universidade e a escola através do PIBID. A produgdo do artigo de Bassoi e Langer (2015)
parte das experiéncias vivenciadas em trés escolas parceiras do projeto PIBID/Matematica —
Campus Cascavel, na participacdo ativa de 21 bolsistas e trés professores supervisores.
Também, destaca-se que houve uma transformacdo pragmatica na relacdo da Universidade -
escola, pois segundo Bassoi e Langer (2015), houve o rompimento do modelo predatério em
que as escolas eram vistas pelas universidades apenas como um campo de investigagdo, sem
retorno efetivo dessa acdo. Além disso, essa superacao proporcionada pelo PIBID, trouxe mais
seguranca para os licenciandos no que tange as praticas pedagogicas, pois dividir esses espacos
de formacdo, contribui para a integracdo entre teoria e pratica e com as habilidades para
exercicio da docéncia por vivenciar de perto sua futura area de atuacdo profissional.

Por outro lado, o estudo de Viana e Anastacio (2021) analisa as experiéncias do
PIBID/Matematica em uma Universidade mineira na unidade de Ibirité, divulgando as
experiéncias dos bolsistas que participaram de 2018 a 2019. A pesquisa indica que o PIBID
integrou os bolsistas desde os primeiros periodos no contexto escolar, redefinindo o curriculo
no qual os licenciandos tém contato com as escolas apenas no semestre que constitui o estagio
supervisionado. Contribuindo para que os bolsistas desenvolvam habilidades interpessoais de
pesquisa-a¢do, como também de préticas, por vivenciar os perfis dos professores que lecionam.
Essa relacdo fortaleceu a colaboracdo entre a Universidade-Escola, onde ambas foram
beneficiadas pelas trocas de saberes.

Os estudos de Jesus (2022), Bassoi e Langer (2015) e Viana e Anastacio (2021)
convergem ao evidenciar o PIBID como politica publica que fortalece a aproximacgédo entre

universidade e escola basica. Embora abordem contextos distintos, as pesquisas destacam que
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a insercdo antecipada dos licenciandos no ambiente escolar amplia as oportunidades de
aprendizagem da docéncia, favorece a articulagdo entre teoria e pratica e contribui para a
constituicdo de experiéncias formativas mais contextualizadas. Ao mesmo tempo, os resultados
indicam que a efetividade dessas acdes esta diretamente relacionada as condi¢es institucionais
e as formas de articulagdo estabelecidas entre os sujeitos envolvidos.

Todavia, a pesquisa de Abreu (2016) consiste em um estudo de caso que investiga como
o PIBID contribui para processos a formacao de professores de Matematica e cria possibilidades
para a construcdo dos saberes docentes. O trabalho de Abreu (2016), destaca que o programa
propicia a articulagdo entre a teoria e a pratica uma vez que, resulta das experiéncias concretas
de trocas e saberes percebidas no contexto escolar, criando significagbes tanto para o
licenciando quanto para os professores supervisores por propiciar esses espacos colaborativos.

Outrossim, o trabalho de Oliveira (2019) analisa as contribuicdes do PIBID no inicio da
carreira docente, através das perspectivas dos estudantes egressos do curso de licenciatura em
Matematica do IFMG/SJE. Nos achados de Oliveira (2019), o PIBID ¢é apresentado nos estudos
como recurso de permanéncia no curso, com destaque na inser¢cdo do ambiente escolar,
possibilitando uma experiéncia vivida através da integracao entre a teoria e a pratica. Ainda, 0s
resultados apontam uma alta taxa de docentes atuando na profissdo, de 26 egressos
respondentes, 18 atuam na profissao.

Nesse sentido, o trabalho de Oliveira (2019) destaca avangos proporcionados pelo
PIBID, entretanto ha contradi¢cGes no contexto da formacao inicial, principalmente ao que se
refere as mesmas condicdes de vivéncias na pratica para 0s estudantes que nao participam do
PIBID, o que segundo Oliveira (2019) justifica a alta evasao de estudantes fora do PIBID.

Semelhantemente, o artigo de Souza e Macedo (2023) analisa as contribui¢des do PIBID
para a formacdo inicial do professor de Matematica, através do mapeamento de vinte artigos
publicados entre 2010 a 2020 em revistas de classificacdo Qualis Al e A2. O artigo de Souza e
Macedo (2023), compreende o PIBID com um impacto positivo para formacao docente por
propiciar espacos de insercdo na vivéncia escolar o que possibilita aquisicdo de saberes para
docéncia.

Em conjunto, as pesquisas de Abreu (2016), Oliveira (2019) e Souza e Macedo (2023)
reforcam a compreensdo de que o PIBID ultrapassa a funcdo de incentivo financeiro e se
configura como espago de formacgdo profissional. Os estudos evidenciam contribuices
relacionadas a permanéncia dos estudantes nos cursos de licenciatura, ao desenvolvimento de
saberes docentes e a construgdo de vinculos mais consistentes com a profissdo. Entretanto,

também revelam limites associados a abrangéncia do programa e as desigualdades entre
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estudantes que participam e aqueles que ndo tém acesso as experiéncias proporcionadas pelo
PIBID.

A andlise das producgdes reunidas nesta categoria permite identificar uma convergéncia
significativa em torno da compreensdo do PIBID como politica publica estratégica para a
formagcdo inicial de professores de Matematica. Os estudos evidenciam que a inser¢do dos
licenciandos no contexto escolar, desde os primeiros anos da graduacdo, favorece a
aproximacao entre universidade e escola basica, amplia as oportunidades de articulacdo entre
teoria e pratica e potencializa a construcdo de saberes relacionados ao exercicio da docéncia.
De modo recorrente, 0s autores destacam que o programa proporciona experiéncias formativas
que dificilmente seriam vivenciadas apenas por meio dos componentes curriculares tradicionais
das licenciaturas.

Ao mesmo tempo, as pesquisas revelam tensdes e limites que atravessam a
implementacdo dessa politica. Entre eles, destacam-se as dificuldades estruturais das
instituicdes escolares, a insuficiéncia de investimentos para enfrentar problemas histéricos da
formacdo docente e as desigualdades entre estudantes que participam e aqueles que ndo
participam do programa. Essas recorréncias analiticas evidenciam que o PIBID tem sido
compreendido, no conjunto das pesquisas analisadas, como uma politica publica relevante para
a formacao inicial docente, embora atravessada por desafios estruturais que limitam o alcance
de suas potencialidades formativas. E nesse movimento entre avancos e contradi¢des que se

inscrevem as discussdes apresentadas na categoria seguinte.

Categoria 2 — Apropriac0es e Resisténcias na Formacao Docente

A segunda categoria, denominada Apropriacdes e Resisténcias ha Formacdo Docente,
retne producdes que abordam diferentes modos pelos quais o PIBID é vivenciado, interpretado
e ressignificado no contexto da Licenciatura em Matematica. As apropriacdes referem-se as
contribuicdes formativas atribuidas ao programa pelos diferentes sujeitos envolvidos, como
licenciandos, bolsistas egressos, professores supervisores e coordenadores. Essas apropriagoes
aparecem, por exemplo, na aproximacéo entre universidade e escola, na articulacdo entre teoria
e prética, na insercao antecipada do licenciando no cotidiano escolar e na construcao de saberes
relacionados & docéncia.

As resisténcias, por sua vez, dizem respeito as tensdes, limites e desafios que atravessam
essa experiéncia formativa. Elas podem ser observadas nas criticas a organizacéo do programa,

nas dificuldades de dialogo entre universidade e escola, na pouca autonomia dos bolsistas em
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determinadas situacOes, nas desigualdades presentes no processo de formacéo e nas condicoes
institucionais que podem limitar o alcance das agOes desenvolvidas. Assim, esta categoria
permite compreender o PIBID ndo apenas a partir de suas contribuicdes, mas também das
contradicOes e desafios que marcam sua realizacdo na formacdo inicial de professores de
Matematica.

Assim, enquanto a categoria 1 discute acerca do programa como uma politica
educacional, a categoria 2 dedica-se a formacéo docente, no sentido das atribui¢fes dos saberes,
apresenta a relacao teoria-pratica, as vivéncias e, ainda, expde as narrativas formativas e a
constituicdo da identidade profissional docente. Os trabalhos que compdem a categoria sao:
Largo (2013), Vieira (2014), Moura (2013), Canteiro (2015), Carvalho (2016), Greco (2022),
Neves (2014), Corréa (2013), Ferreira (2017), Souza (2018), Souza (2019), Souza e Almouloud
(2019a), Souza e Almouloud (2019b), Nascimento et al. (2018), e Baniak e Estevam (2017).

A tese de Largo (2013), investiga como os licenciandos em Matematica se relacionam
com e se apropriam das experiéncias vivenciadas no PIBID, ressaltando a importancia da
valorizacdo dos saberes adquiridos através das experiéncias compartilhadas entre supervisores
e 0 PIBID como instrumento de formacéo continuada para aqueles que atuavam na docéncia e
aqueles que nunca haviam atuado como professores, sendo decisivo para articular o saber-fazer.

O estudo de Vieira (2014) objetiva compreender como o PIBID na FURB contribui para
formagcdo inicial de professores de Matemaética, a pesquisa é realizada com cinco licenciandos
participantes do PIBID/Matematica. A investigacao revela que o PIBID se configura como um
espaco onde os licenciandos se apropriam de saberes docentes o0 que integra movimentos de
constituicdo da identidade profissional, ao passo que indica resisténcias em que 0 programa nédo
consegue suprir sozinho as defasagens da formacéo inicial.

Dessa forma, a pesquisa adverte que a Universidade deve reconhecer o PIBID como um
instrumento formativo e que as lacunas devem ser percebidas com atencéo pois, elas devem ser
vistas como os desafios a respeito da formacéo e ndo as encarar como uma falha do programa.

As pesquisas de Largo (2013) e Vieira (2014) evidenciam que o PIBID tem sido
compreendido como espago privilegiado de aproximacdo entre a formagdo académica e o
exercicio da docéncia. Em ambas as investigacdes, destaca-se a relevancia das experiéncias
vivenciadas no contexto escolar para a construcéo de saberes docentes e para o reconhecimento
progressivo da profissdo como campo de atuagdo. Ao mesmo tempo, o0s estudos indicam que as
potencialidades do programa ndo eliminam os desafios da formagé&o inicial, evidenciando a
necessidade de articulagdo entre as agdes do PIBID e o conjunto das experiéncias formativas

desenvolvidas nos cursos de licenciatura.
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Analogamente, os estudos de Moura (2013) e Canteiro (2015) compreendem o PIBID
como um espago formativo, onde os licenciandos podem adquirir saberes docentes através da
imersdo no ambiente escolar. A investigacdo da pesquisa de Moura (2013), se da através de um
grupo de estudo utilizando a técnica da observacéo participante, com uma turma de licenciatura
em Matemética da UFU, baseada na relagdo Universidade e Escola. Essa analise, aponta que a
interacdo entre licenciandos e professores da educacdo béasica proporcionou uma troca de
saberes que beneficia tanto a formacao inicial do estudante, quanto a formacao continuada do
professor que leciona. Além disso, a pesquisa destaca que a desconexao entre o curriculo da
licenciatura e o PIBID pode conter o potencial transformador do programa.

A tese de Carvalho (2016) caracteriza-se por uma intervencdo no PIBID, realizada a fim
de compreender as relagdes do bolsista com o saber, o aprender e o0 ensinar Matematica. A
coleta de dados de Carvalho (2016) baseia-se no registro de observacdes de aulas, entrevistas e
reunides, anotadas em caderno de campo. Em virtude disso, Carvalho (2016) pode compreender
que no ambiente de sala de aula em que o bolsista estava inserido, eles ocupavam a posicao de
auxiliares, enquanto 0s supervisores organizavam toda gestdo em sala de aula.

Desse modo, através da intervencao do pesquisador, ao suscitar maior envolvimento dos
estudantes bolsistas em sala de aula, proporcionou modificagdes na relagdo com o saber, pois
se pode ampliar as potencialidades formativas com os bolsistas assumindo a conducéo das
aulas, resultando em um maior envolvimento do estudante em relacdo a docéncia Matematica.

Embora, o trabalho de Greco (2022) possua uma investigacao diferente das demais feita
predominantemente a partir de analise documental, cumpre um proposito similar a pesquisa
feita por Carvalho (2016). Ao mostrar os Conhecimentos Pedagdgicos do Contetdo (PCK) por
licenciandos do curso de Matematica, os documentos analisados por Greco (2022) sdo 0s
portfélios que possuem as narrativas dos processos formativos vivenciados no PIBID.

Entretanto, revelam-se lacunas quanto a outros saberes essenciais como a base para o
Conhecimento para o Ensino (BCE). Para isso, Greco (2022) traz uma proposta para
ampliamento do escopo formativo do PIBID no curriculo da licenciatura. Essa medida pode
melhorar as experiéncias pontuais do PIBID para a formacao docente, o que pode potencializar
seu impacto para a qualificagdo profissional.

Os estudos de Moura (2013), Canteiro (2015), Carvalho (2016) e Greco (2022)
convergem ao destacar que os processos formativos vivenciados no PIBID extrapolam a
observacdo da pratica docente, envolvendo diferentes formas de participacao dos licenciandos
no cotidiano escolar. As pesquisas evidenciam que a construcao de saberes profissionais ocorre

por meio da interacdo com professores da Educagdo Basica, da reflexdo sobre a préatica e da
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participagdo em situacBes concretas de ensino. Entretanto, também apontam limites
relacionados ao grau de protagonismo dos bolsistas e a necessidade de ampliar espagos de
atuacdo que favorecam maior autonomia e envolvimento nas a¢fes pedagdgicas.

Né&o obstante, a pesquisa de Neves (2014) problematiza a formacao inicial do professor
de Matemaética atraves da analise das praticas trabalhadas no PIBID/IFPI. Dessa forma, Neves
(2014) investiga se o programa incentiva as préaticas pedagdgicas na formacéo inicial e quais
verdades sobre a docéncia os licenciandos assimilam nesse processo. Para isso, Neves (2014)
utilizou entrevistas semiestruturadas com os coordenadores e supervisores do programa, e teve
acesso aos relatdrios trimestrais que usou como fonte documental.

Além disso, os achados de Neves (2014) apontam trés recorréncias usadas como
representacdo para ndcleo de sentido das praticas de iniciacdo a docéncia do PIBID/IFPI sendo
elas: 1) durante a elaboracdo de projetos; 2) na aplicacdo de jogos educativos e 3) no emprego
de recursos tecnoldgicos. Portanto, Neves (2014) trouxe um olhar para a sua pesquisa que
questiona as praticas incentivadas e desenvolvidas pelo programa, assim como a volatilidade
de verdades criadas ao longo da docéncia, 0 que constitui um espaco formativo para entender
que nada é suficientemente bom ou ruim e que é necessario olhar pela perspectiva histérica para
entender a pratica.

Corréa (2013), por sua vez, analisa a aquisicdo dos conhecimentos matematicos e dos
conhecimentos para exercicio da docéncia em um grupo de licenciandos participantes do PIBID
inseridos na Educacdo Bésica. Desse modo, Corréa (2013) aplicou a metodologia de estudo de
caso com sete licenciandos em Matematica do IFES/Campus Vitoria e coletou os dados a partir
da observacao participante e analise documental.

Os resultados da pesquisa feita por Corréa (2013) revelam uma articulacéo de saberes
advindo das experiéncias do professor de Matematica envolvendo esses licenciandos e que essa
troca é fruto de um processo proporcionado pelo PIBID. Ainda, acrescenta que essas trocas
beneficiam tanto o Ensino Superior como a Educagdo Bésica por fornecer essa vivéncia de
aprendizagem ao licenciando que serd o futuro professor inserido no contexto da Educacdo
Bésica.

Ao voltar o olhar para o estudante de licenciatura, Ferreira (2017) analisa as
potencialidades das narrativas (auto)biograficas na formacéo do futuro professor de Matematica
inseridos no PIBID do INMA/UFMS, Campus de Campo Grande. Nesse sentido, a anélise feita
por Ferreira (2017) acompanhou por dois semestres durante 13 reunides 0s movimentos em

torno das narrativas (auto)biogréaficas, para isso 0s bolsistas gravaram videos sobre suas
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trajetorias, que foram analisados tanto por Ferreira (2017) como por pesquisador de outras
Universidades.

A analise dessa pesquisa evidencia dois pontos primordiais que se constituiram como
temas, a saber: a avaliacdo e constituicdo identitaria do professor de Matematica. Para tanto,
Ferreira (2017) identifica como elementos relevantes a criacdo de outros espacos na formagao
inicial de professores de Matemética em que suas experiéncias advindas do ser-aluno na
Educacdo Basica possam ser problematizadas para superar o processo da naturalizacdo de
reproducéo.

Na sequéncia destacam-se quatro produgdes de Maria Aparecida Silva Souza, realizadas
entre 2018 e 2019, em parceria com seu orientador de doutorado, que tratam de forma continua
atematica do PIBID. Inicialmente, Souza (2018) com sua tese de doutorado traz como objetivo
geral mostrar o significado do PIBID/IFES no Campus de Itapemirim para os estudantes,
professores em formacdo no curso de licenciatura em Matematica. Partindo do pressuposto que
o PIBID insere os licenciandos em sala de aula para vivenciar a cultura e agdes desenvolvidas
na Educacdo Basica. Para tanto, a autora realizou uma coleta dados com esses estudantes
bolsistas a fim de analisar por meio de questionarios de caracterizacao e entrevista para entender
quais significados sdo atribuidos por esses estudantes referente aos conhecimentos
matematicos.

Com isso, a autora formula como hip6tese que os significados atribuidos por esses
estudantes quanto ao impacto das acdes das atividades realizadas pelo subprojeto de
Matematica sdo positivos e que o programa tem contribuido por oportunizar a pratica e as

reflexdes através da integracdo no ambiente escolar.

As producdes analisadas nesta etapa ampliam a compreensdo do PIBID ao evidenciar
dimens@es relacionadas a constituicdo identitaria, as narrativas formativas, a producdo de
saberes docentes e ao desenvolvimento profissional. Os estudos indicam que as experiéncias
vivenciadas pelos licenciandos favorecem processos de reflexdo sobre o ensinar, o aprender e
0 tornar-se professor, contribuindo para a construgdo de sentidos acerca da docéncia. Nessa
direcédo, o programa é compreendido ndo apenas como espaco de pratica pedagdgica, mas como
contexto formativo que mobiliza conhecimentos, experiéncias, valores e formas de
reconhecimento da profissdo docente.

Os trabalhos selecionados para compor a categoria 2 evidenciaram o PIBID como um
espaco de producgéo e circulagdo de saberes plurais, envolvendo licenciandos, professores

supervisores e coordenadores de area em processos formativos compartilhados. As pesquisas



37

analisadas demonstram que as experiéncias vivenciadas no programa favorecem a articulagéo
entre teoria e prética, a reflexdo sobre a docéncia e a construcao de conhecimentos profissionais
relacionados ao ensino de Matematica. Além disso, indicam que 0s sujeitos envolvidos
atribuem diferentes significados as experiéncias formativas, produzindo movimentos de
apropriagéo, resisténcia e ressignificacdo que contribuem para a construcdo da identidade
profissional docente.

Essas apropriacdes indicam que o PIBID exerce influéncia significativa na integracdo
entre teoria e pratica na formacdo dos licenciandos em Matematica. Ao participarem das
atividades do programa, os estudantes passam a vivenciar o cotidiano escolar, observar praticas
docentes, planejar intervencdes pedagogicas e refletir sobre os desafios concretos da sala de
aula. Desse modo, o PIBID possibilita que o futuro professor se aproxime do espaco
profissional em que podera atuar, construindo sentidos sobre a docéncia a partir da experiéncia
vivida, e ndo apenas do estudo tedrico sobre a profissdo. Essa insercdo contribui para a
constituicdo da identidade profissional docente, pois permite ao licenciando reconhecer-se
gradualmente como sujeito em formacao para o exercicio da docéncia.

As resisténcias, por sua vez, referem-se as problematicas, tensdes e limites que ainda
atravessam o processo de formacdo inicial e a propria organizacao das experiéncias no PIBID.
Entre esses aspectos, destacam-se a necessidade de ampliar a autonomia dos bolsistas de
iniciacdo a docéncia nas atividades desenvolvidas, bem como de fortalecer o dialogo entre
universidade e escola. Tais resisténcias ndo anulam as contribuicdes do programa, mas
evidenciam pontos que precisam ser problematizados e superados para que a formacdo seja
mais participativa, colaborativa e articulada com as demandas reais da Educacéo Bésica.

Nesse sentido, o PIBID pode ser compreendido como um espaco de producéo coletiva
de conhecimentos, no qual licenciandos, professores supervisores e docentes coordenadores
compartilham experiéncias, saberes e reflexdes sobre a docéncia. Ao mesmo tempo em que
contribui para a formacdo inicial dos licenciandos, o programa também favorece processos de
formagéo continuada, pois envolve professores que formam e também se formam na relagéo
com os demais sujeitos e com as praticas desenvolvidas no contexto escolar.

As produgdes reunidas nesta categoria evidenciam o PIBID como espago plural de
experiéncias formativas, no qual licenciandos, supervisores e coordenadores de area constroem
saberes docentes a partir de praticas colaborativas, narrativas formativas e relacoes reflexivas
com o ensinar e aprender Matematica. Diferentemente da primeira categoria, que enfatiza a

dimensao das politicas publicas, os estudos aqui analisados aprofundam os processos subjetivos
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e profissionais que emergem da participacdo no programa, destacando movimentos de
apropriacgéo, resisténcia e ressignificacdo da docéncia.

Sob a perspectiva tedrica adotada nesta investigacdo, tais evidéncias reforcam a
compreensdo do PIBID como experiéncia situada de mediacao formativa, na qual a atuacéo do
docente universitario, em dialogo com a escola basica, configura-se como dimensdo
constitutiva da Pedagogia Universitaria. As narrativas analisadas indicam que a inser¢do no
programa favorece processos reflexivos que contribuem para a constituicdo da identidade
profissional docente, ndo como resultado linear, mas como movimento continuo de construcao,
marcado por tensdes, aprendizagens e reinterpretacGes da prética.

A luz dessas aproximagdes tedricas, que evidenciam o PIBID como espaco de mediagao
formativa e de constitui¢do da identidade profissional docente, torna-se necessario explicitar os
caminhos metodologicos que sustentam esta investigacdo, apresentando as escolhas

epistemoldgicas, os procedimentos de producdo de dados e o percurso analitico adotado.

2.3 Método e o percurso metodoldégico: os caminhos percorridos na pesquisa

A presente pesquisa adota uma abordagem qualitativa, adequada a compreensao de
significados, percepc¢des e sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas experiéncias formativas.
Trata-se de uma abordagem que ultrapassa descrigdes superficiais, exigindo interpretacao
situada dos fendmenos. Conforme Gamboa (1995, p. 94) a pesquisa qualitativa demanda o
“comando do intérprete, que assume a ‘subjetividade fundante do sentido’, recuperando
significados dentro de seus contextos de significagio”.

No que se refere ao delineamento, a investigacdo assume caracteristicas de estudo de
caso, compreendido como “uma investigagdo empirica que investiga um fendmeno
contemporaneo dentro de seu contexto, especialmente quando os limites entre o fenbmeno e o
contexto nao estdo claramente definidos” (Yin, 2001, p. 32). Assim, define-Se como caso desta
pesquisa o Subprojeto PIBID/Matematica da UNEMAT/Céaceres, Campus Universitario “Jane
Vanini”, e como fendmeno investigado a compreensdo de como esse subprojeto, entendido
como espaco de mediacdo formativa no &mbito da Pedagogia Universitaria, se constitui como
experiéncia formativa na construcdo da identidade profissional docente de licenciandos em
Matematica, a partir das percepcoes de coordenadores de area e de bolsistas egressos.

Ainda que centrado em um caso especifico, o estudo pode favorecer reflexdes sobre
fendmenos semelhantes relacionados a programas de iniciagdo & docéncia e seus

desdobramentos na formacdo inicial. Gatti, Barretto e André (2011), apontam a distancia
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historicamente presente entre teoria e pratica nos curriculos de formacdo de professores,
reforcando a relevancia de programas que aproximem a escola bésica e a universidade, criando
espacos dialogicos de saberes. Névoa (2013 p. 204) também enfatiza que “é no coracao da
profissdo, no ensino e no trabalho escolar” que se deve centrar o esforgo de renovacdo da
formagéo docente, o que reforca a importancia de experiéncias formativas inseridas no
cotidiano escolar.

Além dos procedimentos bibliograficos, a pesquisa mobiliza analise documental,
sobretudo para compreender o percurso historico do subprojeto PIBID/Matematica na
UNEMAT/Céceres. A andlise documental vale-se de documentos originais e constitui técnica
decisiva nas ciéncias humanas (Raimundo, 2006). Para Liidke e André (1986), trata-se de
identificar informac0es factuais a partir de questdes e hipoteses de interesse. Foram analisados
editais e documentos oficiais relacionados ao PIBID, disponiveis em portais institucionais e
0rgdos responsaveis.

Durante esse levantamento, identificou-se a auséncia de um banco de dados institucional
sistematizado sobre a trajetdria dos subprojetos do PIBID/Mateméatica na UNEMAT/Céceres.
Diante disso, foram consultados editais nacionais, documentos disponibilizados em portais
oficiais do MEC e da CAPES, bem como informagdes disponiveis no site da UNEMAT. Por
meio dessas buscas, localizou-se documentacdo relativa ao subprojeto PIBID/Matematica,
incluindo editais especificos de selecdo de bolsistas a partir de 2012, sem a pretenséo de realizar
um mapeamento exaustivo de todos os editais publicados ao longo do periodo.

Além das fontes documentais utilizadas na pesquisa, foram consideradas informacdes
complementares obtidas por meio de uma pesquisa exploratoria inicial realizada junto ao
coordenador do curso de Licenciatura em Matematica da UNEMAT/Céceres. Essa etapa teve
carater exploratério e teve como objetivo identificar os docentes que atuaram como
coordenadores de area do subprojeto ao longo dos anos, bem como levantar informacdes iniciais
sobre a insercdo do curso de Matematica no programa. Posteriormente, essas informacgdes foram
complementadas pelas entrevistas realizadas com os participantes da pesquisa, especialmente
no que se refere aos objetivos do subprojeto, aos resultados alcancados, a articulacdo do PIBID
com o curso de Licenciatura em Matemaética e aos desafios, limitacGes e possibilidades de
aperfeicoamento do programa.

No trabalho de campo, utilizaram-se questionarios® mistos e entrevistas

semiestruturadas. Inicialmente, os questionarios foram aplicados como etapa preparatéria para

3 Conforme Apéndice B.
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as entrevistas, possibilitando a caracterizac¢do dos participantes e subsidiando a elaboracdo das
questdes. Posteriormente, realizaram-se entrevistas semiestruturadas com os coordenadores de
area, em exercicio ou que atuaram anteriormente no programa, considerando sua posicao
estratégica na mediacdo formativa e na organizacdo pedagogica do subprojeto.

Para compor o grupo de bolsistas egressos, adotou-se amostragem nao probabilistica
por indicacdo (Favero; Belfiore, 2017), procedimento que viabilizou o acesso aos participantes
e permitiu contemplar diversidade de experiéncias em diferentes edi¢cBes do programa. Aos
egressos, aplicou-se também questionario misto, buscando conhecer opinides, percepcdes e
experiéncias vivenciadas (Gil, 1999).

A pesquisa contou com oito participantes, sendo trés docentes coordenadores de area do
Subprojeto PIBID/Matematica e cinco bolsistas egressos, vinculados a diferentes edi¢cdes do
programa. Esse recorte permitiu analisar o desenvolvimento do subprojeto e seus
desdobramentos na constituigdo da identidade profissional docente.

Para analise dos dados, utilizou-se andlise de conteudo, conforme Bardin (1977),
entendida como um conjunto de técnicas que, por procedimentos sistematicos, permite
inferéncias sobre condicdes de producdo e recepcdo das mensagens. Nesta investigacdo, o
corpus analitico € constituido pelas respostas aos questionarios e pelas entrevistas realizadas
com coordenadores de area e bolsistas egressos, buscando responder a questdo-problema: como
o PIBID, no ambito da Pedagogia Universitaria, se configura como espaco formativo para a
constituicdo da identidade profissional docente dos licenciandos em Matematica, a partir da
percepcao dos coordenadores de area e dos bolsistas egressos do subprojeto PIBID/Matematica
da UNEMAT/Céceres?

A andlise seguiu as trés fases propostas por Bardin (1977): pré-andlise, exploracéo do
material e tratamento dos resultados e interpretacdo Figura 2. As categorias analiticas foram
construidas a posteriori, emergindo do material empirico, em didlogo com 0s pressupostos

tedricos que fundamentam a pesquisa.

Figura 2 — Representacdo adaptada das 3 fases da andlise de contetdo por Bardin (1977)

ANALISE DE i _ O tratamento dos
> Pré-analise [ Exploracéo do material £) resultados, a inferéncia

CONTEUDO . .
ea mterpretagao

Fonte: Adaptado de Bardin (1977, p. 95)
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A Figura 2 retrata o percurso metodoldgico delineado nesta investigacéo, evidenciando
as etapas que orientaram a organizacdo, a analise e a interpretacdo dos dados produzidos. Este
percurso conta com trés fases que estdo dispostas em formato sequencial, apesar disso as fases
sdo mutuamente dependentes.

A primeira fase da analise de contetdo, conforme Bardin (1977), denomina-se pré-
andlise, etapa na qual se organiza e seleciona o campo da investigacdo. Refere-se ao momento
da leitura flutuante do material e da formulacdo de hipoteses iniciais. Em sintese, essa fase
intermedia o planejamento que orientara as fases seguintes, denominadas de exploracdo do
material e o tratamento dos resultados.

Na fase de exploracdo do material, os dados sdo codificados e categorizados. Nesta
etapa, 0 pesquisador interpreta e atribui unidades de significado aos dados. A ultima fase,
denominada interpretacdo € o momento em que o pesquisador se dedica em fazer as inferéncias
dos achados, acompanhada dos pressupostos tedricos de autores que dialoguem com 0s
resultados obtidos do problema de pesquisa.

Em suma, as categorias analiticas foram construidas a posteriori, emergindo do préprio
material empirico, em dialogo com os pressupostos tedricos que fundamentam a pesquisa, em
conformidade com as trés fases propostas por Bardin (1977). Esses dados foram organizados e
agrupados a partir das respostas obtidas na pesquisa com os docentes coordenadores de area e
suas respectivas indicagdes de bolsistas que passaram pelo programa.

2.4 O Locus e os participantes da pesquisa

O lécus desta investigacdo é o curso de Licenciatura Plena em Matematica da
UNEMAT, Campus Universitario “Jane Vanini” — Céceres-MT. Nesse contexto, busca-se
compreender como o PIBID, enquanto espaco de mediacao formativa no ambito da Pedagogia
Universitaria, se constitui como experiéncia formativa na construcéo da identidade profissional
docente dos licenciandos em Matematica, a partir das percepcbes de docentes coordenadores
de area e de bolsistas egressos do Subprojeto PIBID/Matematica.

Para a identificacdo dos docentes que atuaram como coordenadores de area, elaborou-
se uma linha do tempo com base em pesquisa documental na pagina institucional do
PIBID/UNEMAT, especialmente por meio dos editais de selecéo de bolsistas.

Entre 2012 e 2019, os editais informavam os nomes dos coordenadores de area por
subprojeto, 0 que possibilitou identificar os responsaveis em cada edicdo. A partir de 2020,

observou-se mudanca no formato dos editais, com foco em cadastro de reserva e sem mencao
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explicita a coordenacdo de area, o que dificultou o acesso a informagdes apenas por fontes
oficiais.

Diante disso, realizaram-se contatos institucionais junto a Pro-Reitoria de Ensino de
Graduacao (PROEG) e ao curso de graduacdo em Matematica da UNEMAT/Caceres, buscando
informagdes sobre o histérico do subprojeto. Foi informado que, em razdo de diretrizes
relacionadas & LGPD, dados pessoais de bolsistas e outros detalhes individuais ndo poderiam
ser disponibilizados. Ainda assim, a coordenacdo do curso indicou o contato da atual
coordenadora de area do subprojeto, o que possibilitou complementar a linha do tempo dos

docentes responsaveis, conforme apresentado no Quadro 3.

Quadro 3 - Relagdo de coordenadores que assumiram o subprojeto PIBID/Matematica de Caceres-MT

Coordenador(a) Ano
Marcos Francisco Borges 2012 — 2013
Marcos Francisco Borges e Vitérico Jabur Maluf 2014 - 2015
Vitérico Jabur Maluf 2016 — 2019
Marcia Cristina Dal Toé 2020 — 2025

Fonte: Autoria propria (2025), a partir dos editais de bolsista e levantamento junto a coordenag@o. Observa-se
que os nomes estdo publicamente a disposicao.

Na sequéncia, para composi¢do do grupo de bolsistas egressos, adotou-se indicacdo
pelos coordenadores, respeitando os limites éticos e as normativas vigentes, buscando garantir
diversidade de experiéncias formativas entre diferentes edi¢fes do programa.

2.5 Procedimentos éticos da pesquisa

Em consonancia com os principios éticos que orientam as pesquisas envolvendo seres
humanos nas Ciéncias Humanas e Sociais, esta investigacdo foi submetida e aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP), sob o Parecer n. 7.290.099, em conformidade com as
diretrizes estabelecidas pela Resolugdo n° 510, de 7 de abril de 2016, do Conselho Nacional de
Saude (CNS), vinculada ao Sistema CEP/CONEP. A aprovacdo ética assegura que todas as
etapas do estudo respeitam os principios da autonomia, beneficéncia, ndo maleficéncia, justica
e equidade, garantindo a protecédo dos direitos e da dignidade dos participantes.

Antes da participacdo, todos os sujeitos foram informados acerca dos objetivos,
procedimentos metodoldgicos, possiveis riscos e beneficios da pesquisa, bem como sobre a

voluntariedade da participacdo e a possibilidade de desisténcia a qualquer momento, sem
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prejuizos de qualquer natureza. A anuéncia foi formalizada por meio da assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), conforme Apéndice A, elaborado em linguagem
acessivel e disponibilizado aos participantes em duas vias.

Com o objetivo de preservar a confidencialidade e o anonimato, os participantes foram
identificados por meio de cddigos alfanuméricos ao longo do processo de anélise e apresentacdo
dos resultados, impossibilitando sua identificagéo direta. Os dados produzidos foram utilizados
exclusivamente para fins académico-cientificos, armazenados em ambiente digital seguro e
acessados apenas pela pesquisadora responsavel, em conformidade com os principios de sigilo,

protecdo de dados e integridade cientifica.
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3 FORMACAO INICIAL E MEDIACOES FORMATIVAS: LICENCIATURA EM
MATEMATICA, PPC E PIBID NA UNEMAT/CACERES

“Ninguém nasce feito, é experimentando-nos no mundo
que nos nos fazemos.”
(Paulo Freire)

A afirmacéo freireana remete & compreensdo de que a constitui¢do do sujeito ndo é um
dado acabado, mas um processo historico, relacional e experiencial. Ao afirmar que nos
fazemos “experimentando-nos no mundo”, Freire desloca a formacéo da I6gica da transmissédo
para a logica da praxis, isto €, da agdo refletida em contextos situados. Tal perspectiva ilumina
0 debate sobre a formacéo inicial de professores, especialmente quando compreendida como
experiéncia situada, mediada por relacdes, linguagens e praticas institucionais.

E nesse horizonte que esta secdo se inscreve. Ao discutir a formagdo inicial de
professores de Matematica no Brasil e situar o curso de Licenciatura em Matematica da
UNEMAT/Céceres, buscamos evidenciar que tornar-se professor ndo se produz de forma
espontanea ou exclusivamente individual, mas no interior de condi¢des historicas, curriculares
e politicas que atravessam a Educacdo Superior e a relacdo universidade—escola.

No plano dos objetivos da pesquisa, esta secdo atende prioritariamente ao objetivo
especifico (i), ao reconstruir o percurso histérico e formativo do PIBID, em especial do
subprojeto PIBID/Matematica, no curso investigado, situando-o0 no contexto das politicas de
formacdo inicial. Ao mesmo tempo, prepara a aproximacdo com o objetivo especifico (ii), ao
situar o PIBID no ambito da Pedagogia Universitaria, discussdo que serd aprofundada na secao
seguinte, em articulacdo direta com a categoria identidade profissional docente.

Para tanto, inicialmente apresentamos um panorama nacional da formacdo de
professores de Matematica, destacando marcos histéricos e normativos que incidem sobre as
licenciaturas. Em seguida, situamos a trajetoria da UNEMAT e do curso de Matemaética no
Campus “Jane Vanini”, analisando as reformulagdes dos Projetos Pedagogicos de Curso e suas
implicacdes para a organizacao do trabalho pedagogico. Por fim, discutimos o PIBID enquanto
politica publica de formacdo e permanéncia, bem como o subprojeto PIBID/Matematica na
UNEMAT/Céceres, evidenciando o programa como espaco privilegiado de articulagdo

universidade—escola e como contexto empirico deste estudo.
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Dessa forma, esta secdo articula formac&o inicial, politicas educacionais, organizacao
curricular e PIBID como dimens@es indissociaveis para compreender o cenario em que se

produzem as mediagdes formativas analisadas nesta dissertacao.

3.1 Panorama nacional da formacao de professores de Matematica

Esta subsecdo apresenta um panorama da formacao de professores de Matematica no
Brasil. Para compreendé-la, torna-se necessario considerar o percurso histérico da Educagéo
Superior e as transformac@es politico-institucionais que atravessam a organizacao dos cursos
de licenciatura ao longo do tempo.

Em conformidade com esse percurso, registra-se que o primeiro curso de Matematica
no Brasil foi instituido em 1934, na Universidade de Sao Paulo (USP), criada pelo governo do
Estado de S&o Paulo em 25 de janeiro do mesmo ano, por meio do Decreto n® 6.284. Cabe
destacar que, nesse momento inicial, tratava-se de um curso de bacharelado em Matematica,
conforme indicado por Cardoso (1982).

Segundo Cardoso (1982), a criagdo da USP articulou-se a um projeto politico de
formagé&o de elites intelectuais, 0 que evidencia, naquele contexto, um processo de expansao do
ensino superior ainda restrito a determinados grupos sociais.

Nas décadas seguintes, as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
reconfiguraram aspectos da organizagdo educacional, com marcos importantes em 1961, 1971
e 1996. Com vistas a sintetizar mudancas relacionadas ao Ensino Superior, apresenta-se, no
Quadro 4, um comparativo entre essas normativas, destacando contextos, formas de regulacdo

e implicacdes para acesso e autonomia universitaria.

Quadro 4 - Comparativo entre as LDB's e o Ensino Superior

LDB n° 4.024
20 de dezembro de 1961

Panorama
Data da
promulgacéo

LDB n°5.692
11 de agosto de 1971

LDB n° 9.394
20 de dezembro de 1996

Redemocratizagdo — Direito

Contexto
histérico

Como trata a
Educacéo
Superior ou 0
Ensino Superior

12 LDB aprovada ap6s 13
anos de debates em
€oNgressos.

D4 mais autonomia aos
6rgdos estaduais, reduz a
centralizagdo do MEC e

regulariza a existéncia dos

Conselhos Estaduais de

Regime militar — A
educacao alinhada as
necessidades de
mercado.

Tratava apenas dos
niveis de 1° e 2° graus,
sem mencionar o ensino
superior, regulado por
lei especifica.

universal a educagdo para
todos através da constituicdo
de 1988, que organiza a
Educacdo em Niveis/Etapas e
Modalidades.

Divide os niveis educacionais
em Educagdo Basica e
Educacdo Superior; promove
a descentralizacéo e
autonomia de escolas e



46

Educacdo e do Conselho universidades e institui
Federal de Educacéo. avaliacdo regular.
Acesso ao _— . . . . .
: ~ Acesso limitado restrito a Ainda elitizado tendo o Ampliado a partir das
Ensino/Educagéo : - fs o
. uma elite. acesso restrito a poucos. = politicas de democratizacéo.
Superior
Autonomia Parcial Limitada Consolidada

Universitaria
Fonte: Elaboragao propria com base em Chaves (2021, n.p).

O Quadro 4 evidencia que, em diferentes contextos histérico-politicos, as dinamicas de
acesso a Educacdo Superior e as condi¢Ges de autonomia universitaria sofreram mudancas
relevantes. Nesse processo, a Constituicdo Federal de 1988 consolidou a educagéo como direito
de todos (Brasil, 1988) e a LDB n° 9.394/1996 reorganizou os niveis educacionais. Embora a
ampliacdo do acesso ao Ensino Superior tenha se intensificado nas décadas seguintes, esse
movimento ocorreu de forma desigual, exigindo atencdo as condi¢bes de permanéncia e
concluséo, particularmente nas licenciaturas.

Com a LDB n° 9.394/1996, o art. 44 define que os cursos de graduacdo se destinam a
candidatos que tenham concluido o Ensino Médio, podendo ser oferecidos por Institui¢bes de
Educacdo Superior (IES) publicas ou privadas. A partir desse cenario, a formacdo de
professores de Matematica expandiu-se para multiplas regides do pais, passando a atender
publicos mais diversificados. Entretanto, a ampliacdo do acesso ndo assegura, por si S0,
permanéncia e éxito formativo, o que recoloca em pauta os desafios estruturais que atravessam
0s cursos de licenciatura.

Nesse contexto, dados do Censo da Educacdo Superior disponibilizados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) permitem observar
tendéncias de oferta, distribuicdo regional, perfil discente e indicadores de conclusdo e
desisténcia. A partir desses dados, identificam-se disparidades entre regides no que se refere a
oferta de cursos, com maior concentracdo em determinadas areas e menor capilaridade em
outras (INEP, 2025). Essa configuracdo evidencia distribuicdo desigual da oferta formativa e
sugere relacdes entre territorio, demanda e oportunidades de formagdo docente. Observa-se
maior concentragdo de cursos nas regides Sul, Sudeste e no litoral do Nordeste. Em
contrapartida, as regides Norte e Centro-Oeste detém menor oferta, concentrada sobretudo em
cidades-polo (INEP, 2025).

Conforme microdados do INEP (2010), em 2010 havia 714 cursos de Licenciatura em
Matematica e 357 IES ofertantes. Em 2023, registraram-se 649 cursos distribuidos em 329
instituicdes. Esses nimeros indicam variacdo na oferta e reforcam a necessidade de analisar,

além do quantitativo, as condi¢des de permanéncia e conclusao.
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A Tabela 3 apresenta indicadores de trajetéria do curso de Matematica, Licenciaturas
que formam professores no Brasil, considerando o coorte de ingressantes de 2010 acompanhado
entre 2010 e 2019. Esse recorte permite observar permanéncia, concluséo e desisténcia ao longo

de nove anos, por meio de taxas acumuladas e anuais.

Tabela 2 - Média anual dos indicadores de trajetoria do curso de matematica — formagao de professores no
Brasil.

Taxa de oA Taxa de Taxa de
Taxa de ~ Taxa de Desisténcia ~ e
Ano . Conclusao Conclusao Desisténcia
Permanéncia Acumulada - TDA
Base “TAP (%) Acumulada - (%) Anual - TCAN Anual -
TCA (%) (%) TDAN (%)
2010 88,69 1,27 10,04 1,27 10,04
2011 71,74 5,67 25,42 1,57 15,38
2012 52,94 8,83 38,23 5,99 12,81
2013 36,55 16,53 46,93 7,70 8,69
2014 20,46 26,73 52,81 10,21 5,88
2015 10,69 33,50 55,81 6,77 3,00
2016 6,00 35,79 58,21 2,29 2,40
2017 3,70 36,68 59,61 1,06 1,27
2018 2,02 37,56 60,43 0,71 0,95
2019 1,21 37,91 60,87 0,36 0,44
TOTAL 29,40 23,78 46,82 3,79 6,09

Fonte: Elaboragao propria com base nos microdados do censo da educagao superior, INEP (2019)

A analise do coorte indica que, no ano de ingresso, 2010, a taxa de permanéncia era de
88,69%, sugerindo forte vinculagéo inicial dos estudantes ao curso. Nos anos subsequentes,
observa-se reducdo progressiva dessa taxa, chegando a 1,21% em 2019, o que significa que, ao
final do periodo, poucos estudantes permaneciam vinculados ao grupo inicial, seja por
concluséo, seja por desisténcia.

Observa-se, ainda, que a desisténcia anual se concentra com maior intensidade nos
primeiros anos do curso, engquanto as taxas anuais de conclusdo alcangcam maiores percentuais
entre o terceiro e 0 quinto ano de acompanhamento, periodo proximo ao tempo regular de
integralizacdo. Em sintese, o recorte 2010-2019 evidencia evasdo elevada nos anos iniciais e
concluséo gradual ao longo do tempo, resultando em desisténcia acumulada significativamente
superior a conclusdo acumulada.

Diante desse panorama, marcado por variacbes na oferta e por elevada desisténcia,
torna-se relevante discutir mecanismos que possam sustentar a permanéncia e produzir
condigdes de concluséo nas licenciaturas. Hoffmann et al. (2025) compreendem permanéncia e

evasdo como fendbmenos complexos e multidimensionais, com impactos para instituicdes,
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sociedade e economia. No campo das licenciaturas, essa probleméatica também repercute na
Educacdo Baésica, ao reduzir o numero de professores habilitados, com possiveis efeitos sobre
0 ensino de Matematica (Brasil, 2007).

Assim, entendemos evasdo como o desligamento do estudante do Ensino Superior sem
a outorga do grau, podendo ocorrer por solicitagdo do préprio estudante, troca de curso,
abandono ou desisténcia (Hoffmann et al., 2025). Desse modo, o aumento do numero de
instituicOes e da oferta de cursos de Licenciatura em Matematica ndo assegura, por si so, a
formacdo e a habilitacdo. Torna-se necessario aprofundar a compreensdo sobre acdes que
funcionam como mecanismos de permanéncia e sobre como a organizacdo do trabalho
pedag6gico, as metodologias e as politicas educacionais adotadas podem sustentar a
continuidade dos estudantes na formacdo inicial docente.

O panorama apresentado evidencia que a expansdo da Educacdo Superior, embora tenha
ampliado oportunidades de acesso & formacdo docente, ndo eliminou desigualdades
relacionadas a permanéncia e a concluséo dos cursos. No caso das licenciaturas em Matematica,
os indicadores revelam que a evasdo permanece como desafio significativo, especialmente nos
anos iniciais da graduacdo. Esse cendrio reforca a necessidade de compreender como
instituicdes e cursos organizam suas propostas formativas e desenvolvem estratégias voltadas
a permanéncia estudantil, aspecto que conduz a andlise da trajetéria da UNEMAT e da

Licenciatura em Matematica no Campus Universitario “Jane Vanini”, em Caceres.

3.2 A trajetoria de expansdo da UNEMAT e a Licenciatura em Matematica na UNEMAT

— Caceres: historico e modalidades de Formacao

A historia da UNEMAT inicia-se em 1978, com a criacdo do Instituto de Ensino
Superior de Céaceres (IESC), por meio do Decreto Municipal n° 190. Em 15 de agosto do mesmo
ano, a instituicdo passa a funcionar como entidade autarquica municipal. Ao longo do tempo,
sua estrutura organizacional passou por diferentes denominagdes, como IESC* FUCUC® e
FCESCS, até que, em 1993, recebeu o reconhecimento como Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), mantida pela Fundagdo Universidade do Estado de Mato Grosso
(FUNEMAT). Em 1996, passou a funcionar com o status de universidade e conquistou
autonomia didatico-cientifica, administrativa, pedagogica e de gestdo (UNEMAT, 2025).

4 1ESC — Instituto de Ensino Superior de Caceres
5 FUCUC - Fundacéo Centro Universitario de Caceres
® FCESC — Fundagcdo de Ensino Superior de Caceres
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A expansdo da UNEMAT intensificou-se a partir da década de 1990, com a abertura de
nacleos fora da cidade de Caceres-MT. Inicialmente, foram contempladas cidades como Sinop,
Alta Floresta, Alto Araguaia, Nova Xavantina e Pontes e Lacerda; em 1991, a expansdo
prosseguiu com a implantacédo de unidades em Luciara e Barra do Bugres; posteriormente, em
1995, com Tangara da Serra e, em 1999, com Juara, em efetivo exercicio a partir de 2001.
(UNEMAT, 2025). Nesse percurso, a UNEMAT consolidou-se como importante instituicéo de
formacéo de sujeitos e de transformacao regional, como destacam Zattar et al. (2018, p. 5) ao
afirmar que a institui¢do “vem transformando a realidade das cidades mato-grossenses com a
oferta de cursos nos campi e nucleos”.

O curso de Licenciatura em Matematica da UNEMAT, Campus Universitario “Jane
Vanini”, em Caceres, tem sua origem no curso de Licenciatura Curta em Ciéncias, ofertado de
1979 a 1989, periodo em que a instituicdo ainda era denominada Fundacdo Centro de Ensino
Superior de Caceres (FCESC). A época, a instituicdo ofertava Licenciatura Plena em Letras e
Licenciatura em Estudos Sociais; no inicio de 1979, criou-se o curso de Licenciatura de 1° Grau
em Ciéncias, ofertado semestralmente.

Em 1990, a instituicdo prop6s a criacdo da Licenciatura Plena em Matematica, no
Campus Universitario “Jane Vanini”, realizando seu primeiro vestibular em 20 de julho do
mesmo ano. A implantacdo foi autorizada em 1992, por decreto presidencial (DOU
22/10/1992), e o curso foi reconhecido em 1999, inicialmente pelo prazo de trés anos. Conforme
sintetiza o Quadro 5, a Licenciatura em Matemética da UNEMAT passou por sucessivos

processos de reconhecimento e renovacdo, o que contribuiu para sua consolidacdo regional.

Quadro 5 - Linha do tempo da Licenciatura em Matematica da UNEMAT — Campus Céceres

Validade/Periodo
Ano/Periodo Marco Documento Legal de
Reconhecimento
Oferta da Licenciatura Curta em

1979-1989 Ciéncias, quando a institui¢do ainda era a Resolucdo n° 61 de
Fundagdo Centro de Ensino Superior de 21/12/1978 — CEE
Caceres (FCESC).
Criacgdo da Licenciatura Plena em
1990 Matematica e realizagdo do 1° vestibular
(20/07/1990).
Decreto Presidencial de
1992 Autorizacdo oficial do curso. 21/10/1992 (DOU
22/10/1992)
Portaria n® 190/1999 —
1999 Primeiro reconhecimento do curso. SEDUC-MT (13/04/1999, 3 anos.
DOE 19/04/1999)
Portaria n® 053/2003 —
2003 Renovagdo do reconhecimento. SEDUC-MT (15/04/2003, 4 anos.

DOE 25/04/2003)
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Portaria n° 076/2007 —
2007 Renovacdo do reconhecimento e CEE-MT (23/03/2007, 5 anos
reestruturagdo do PPC. DOE 24.559); Resolugéo n°
018/2007 — CONEPE
Resolucdo n° 061/2008 — Ad
2008 Adequacdo da matriz curricular e Referendum (04/09/2008);
homologagdo pelo CONEPE. Resolugéo n° 136/2008 —
CONEPE
Portaria n° 012/2012 —
2012 Renovacéo do reconhecimento do curso. GAB/CEE-MT gg;ggggﬁ
(112/06/2012, DOE 25.820)
Portaria n° 016/2017 —
Renovagdo do reconhecimento e GAB/CEE-MT
2017 aprovacio do atual PPC (18/04/2017, DOE 27.003); 4 anos.
' Resolugdo n° 009/2018 —
CONEPE
Aplica-se aos
discentes do 1° ao
6° semestre, 0s
2024 PPC de 2024 Implementacdo a partir de  estudantes do 7° e

2024/1 8° assegura-se o
direito de concluir
0 curso sob o PPC
de 2018.
Fonte: PPC do Curso de Licenciatura em Matematica campus “Jane Vanini” (UNEMAT, 2024).

Esses marcos regulatérios orientam a organizacdo do trabalho pedagdgico do curso e
sustentam reformulac6es do PPC. Ao mesmo tempo, tais marcos expressam concepc¢des de
docéncia e de formacao que atravessam o cotidiano universitario, incidindo sobre 0 modo como
licenciandos experienciam a profissdo e elaboram sentidos sobre “ser professor”. Entre os
ajustes recentes, destaca-se a versdo de 2024, que inclui o PIBID na articulacéo entre ensino,
pesquisa e extensao, reconhecendo-o como uma das metodologias e politicas educacionais
adotadas pelo curso.

A trajetdria da Licenciatura em Matematica da UNEMAT/Caceres evidencia que a
formacao inicial de professores é atravessada por decisdes institucionais, marcos regulatorios e
processos de reformulacéo curricular. Nesse contexto, a consolidacdo do curso ndo se restringe
ao reconhecimento legal, mas envolve a construgdo de um projeto formativo que expressa
concepcdes de docéncia, ensino e formacdo. E nesse horizonte que o Projeto Pedagdgico de
Curso assume centralidade como documento orientador das experiéncias formativas

desenvolvidas na licenciatura.

3.2.1 Reformulacées Curriculares e adequacoes no Projeto Pedagégico de Curso (PPC)
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O Projeto Pedagogico de Curso (PPC) é um documento que organiza a concepc¢do do
curso, a estrutura curricular, metodologias e diretrizes para o trabalho docente. Nesse sentido,
Gomes et al. (2024, p. 4) destacam que "o PPC é um instrumento que deve ser elaborado
coletivamente e apresentar com clareza os processos pedagogicos, principalmente porque
impactam diretamente o trabalho docente, a formacdo dos académicos e a sociedade”. Em
termos de Pedagogia Universitaria, o PPC pode ser lido como um “texto formativo” que
explicita, e também disputa, sentidos sobre ensinar, aprender e formar professores na
universidade.

Essa compreensdo dialoga com a trajetéria da Licenciatura em Matematica da
UNEMAT/Céceres, cujos PPCs passaram por sucessivas reformulacdes ao longo dos anos. Tais
adequacdes respondem a mudancas normativas e a necessidades formativas, refletindo
reorganizacdes sobre o que se entende por formacdao de professores e por Educacdo Matematica,

conforme pode ser visualizado na Figura 3.

Figura 3 - Reformulagdo dos PPCs da licenciatura em Matematica

1° PPC 2°PPC 3°PPC 4°PPC 5° PPC 6° PPC
+ 2002/2 « 2007/2 + 2012/2 « 20141 + 2018/2 « 2024/1 (Atual)

Fonte: Elaboragao propria com base no PPC atualizado de 2024.

A reformulacdo mais recente ocorreu em 2024, com implementacao a partir do primeiro
semestre letivo de 2024. Conforme estabelecido no PPC, a nova organizacdo aplica-se aos
ingressantes e aos estudantes do 2° ao 6° semestre, garantindo aos estudantes do 7° e 8° semestre
o direito de concluir o curso sob o PPC de 2018.

Quanto a estrutura, o PPC organiza-se em capitulos que abordam concep¢éo do curso,
perfil do egresso, organizacédo curricular, metodologias e politicas educacionais, bem como a
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo. No que se refere ao perfil do egresso, prevé-se
formacdo que articula conhecimentos tedricos e préaticos da area, incluindo Matematica pura e
aplicada, tecnologias, investigacbes contemporéneas e dimensdes pedagogicas. Cabe,
entretanto, problematizar como tais intencionalidades se materializam nas praticas de sala de
aula universitaria e nas experiéncias concretas de iniciacdo a docéncia, uma vez que € nesse

“entre” que a identidade profissional docente vai se constituindo.
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No capitulo referente a metodologias e politicas educacionais, o PPC explicita a
articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, prevendo projetos, oficinas e seminarios em
espacos escolares e ndo escolares, com destaque para agdes de pesquisa em Educacao
Matematica e participacdo em projetos institucionais. O PPC também prevé atividades voltadas
a iniciacdo a docéncia, com programas como PIBID, PROBIC’ e o PIBIC?, integrando
dimensdes praticas e teoricas da formagéo docente.

Com relacdo a reestruturacdo curricular, o PPC de 2024 apresenta uma atualizacéo
curricular, respaldada pela Instru¢do Normativa n. 003/2019, em relacéo a organizacao anterior
do curso. Essa reestruturacdo contemplou a nova matriz curricular, os ajustes na carga horaria
e as formas de ingresso. Para orientar a transicdo entre a matriz anterior e a nova matriz
curricular, foi implementado um quadro de equivaléncias destinado ao aproveitamento de

componentes curriculares, conforme apresentado no Quadro 6.

Quadro 6 — Equivaléncia entre a matriz antiga e a nova do Curso de Matematica UNEMAT-Caceres

Matriz antiga CH (h) E UTizie ge . Matriz nova CH (h)
quivaléncia
Algebra linear 60 Total Algebra linear | 60
Desenho Geométrico 60 Total Eletiva Livre 60
Eletiva I 60 Eletiva Livre 60
Estrutura e furJCior]afnento da 60 Total Organizagdo e EBestéo da 60
Educagdo Basica Educacéo
Estruturas Algébricas | 60 Total Algebra | 60
Estruturas Algébricas Il 60 Total Algebra Il 60
Fisica Geral | 90 Total Fisica | 60
Fisica Geral 111 90 Total Fisica Il 60
Fundamentos da Matematica | 90 Total Fundamentos de Matematica 90
Elementar I1
. Fundamentos de Matemética
Fundamentos da Matematica |1 90 Total Elementar 111 90
Historia da Matematica 60 Total Eletiva Livre 60
Introducdo a Algebra Linear 60 Total Eletiva Livre 60
Prética Ed. Matematica I: 60 Total Laboratério de Ensino 60
Laboratorio de Ensino | Matematica |
Prética Ed. Matematica Il: 60 Total Laboratério de Ensino 60
Laboratdrio de Ensino Il Matematica |
Seminario de,E_ducagéo 60 Total Seminario em Educagéo 30
Matematica Matematica
Producdo de texto e Leitura 60 Total Leitura e Producéo de Texto 60
Tecnologias Digitais de
TICs e Educacdo Matematica 60 Total Informagéo e Comunicacéo 60

(TDIC) no Ensino de Matemaética
Fonte: Elaboragao propria, adaptado do PPC do curso de Matematica.

" PROBIC — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica — origem: Estadual/Institucional, fomento:
FAPEMAT ou recursos proprios da instituicéo.
8 PIBIC — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica — origem: 6rgdo federal, fomento: CNPQ.
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Além das equivaléncias, foram incorporados novos componentes curriculares na matriz
de 2024, entre os quais: Tendéncias em Educacdo Matematica Il, Aritmética, Pratica de Ensino
de Matemética |, Metodologia Cientifica, Algebra Linear II, Calculo Diferencial e Integral IV
e Pratica de Ensino de Matematica Il. Esses componentes passaram a ser ofertados
gradativamente, com a finalidade de organizar a migragéo de forma progressiva.

Ademais, a implementacao do PPC servira para ingressantes do 1° ao 6° semestre letivo,
seguindo o principio da Resolu¢do CNE/CP n° 2/2015, “todo licenciando tem direito a concluir
o curso que comecaram”, dessa forma, os licenciandos do ultimo ano, 7° e 8° semestre em curso,
continuaram com o PPC iniciado em 2018, concluiram os estudos baseados na matriz antiga, o
licenciando podera cursar componentes da nova matriz curricular, desde que equivalentes aos
previstos na matriz anterior.

Quanto a integralizacdo curricular, o curso mantém a oferta de 40 vagas semestrais, com
ingresso por Sistema de Selecdo Unificada (SISU), editais de ocupacao de vagas remanescentes
e vestibular. A carga horéria minima foi ajustada de 3.240 horas para 3.500, distribuidas entre
componentes obrigatorios, eletivos e atividades complementares. O curso funciona em regime
de créditos, com integralizacdo minima de oito semestres e maxima de 14, no periodo noturno.

Entretanto, para além da estrutura normativa prevista no PPC, torna-se relevante analisar
a dindmica de ocupacéo das vagas e o quantitativo de concluintes, considerando que oferta e
procura nem sempre se equivalem. A Tabela 4 apresenta dados da Supervisdo de Apoio
Académico (SAA) sobre ingressantes, distribui¢do por sexo e numero de formandos no periodo
de 2021/1 a 2025/2.

Tabela 3 - Ingressantes, distribui¢ao e numero de formandos do curso de Licenciatura em Matematica (2021/1—
2025/2)

Ano/semestre Ingressantes Homens Mulheres Formandos
2021/1 5 1 4 7
2022/1 9 5 4 7
2022/2 12 7 5 9
2023/1 33 13 20 6
2023/2 37 19 18 4
2024/1 35 25 10 7
2024/2 35 30 5 5
2025/1 31 24 7 2
2025/2 38 24 14 12

Fonte: Elaboragdo propria a partir de dados fornecidos pela SAA da UNEMAT/Céceres (2026).
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Observa-se que, até 2022/2, o nimero de ingressantes permaneceu abaixo da oferta total
de vagas, indicando baixa ocupacao, possivelmente relacionada ao periodo pandémico. A partir
de 2023, identifica-se crescimento no numero de ingressantes. Quanto a distribuicao por sexo,
ha predominancia feminina no inicio do recorte e aumento da participagdo masculina a partir
de 2024. Em relagdo ao numero de formandos, hé oscilacdo entre 2 e 12 estudantes no periodo
analisado. Esses dados reforcam que a formacéo inicial envolve ndo apenas ingresso, mas
trajetdrias concretas de permanéncia e conclusdo, que também atravessam processos de
constituicdo da identidade profissional docente no interior do curso.

A anélise do PPC evidencia que a formac&o inicial na Licenciatura em Matematica é
organizada por meio de dispositivos curriculares, metodologicos e institucionais que orientam
a trajetéria dos estudantes. Entre esses dispositivos, destacam-se programas de iniciacdo a
docéncia, como o PIBID, que ampliam as possibilidades de articulagdo entre universidade e
escola basica e contribuem para a construcdo de experiéncias formativas que extrapolam os

limites da sala de aula universitaria.

3.3 O PIBID enquanto politica publica de permanéncia e o Subprojeto PIBID/Matematica
na UNEMAT/Caceres

Esta subsecdo analisa o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) como politica publica voltada a formacao inicial de professores, considerando sua
contribuicdo para a permanéncia dos licenciandos e para a produgdo de sentidos acerca da
docéncia. Ao inserir estudantes de licenciatura em contextos reais da Educacdo Basica desde
0s primeiros anos do curso, o programa favorece a aproximacao entre universidade e escola,
ampliando as oportunidades de articulacdo entre conhecimentos académicos e experiéncias
construidas no cotidiano escolar.

No contexto da UNEMAT, por meio do subprojeto PIBID/Matemaética, configura-se um
espago em que licenciandos, professores supervisores e docentes coordenadores compartilham
experiéncias, saberes e responsabilidades relacionadas a formagdo docente. Nessa dire¢do, o
programa pode ser compreendido, a luz de Novoa (2017), como um “entre-lugar” formativo,
situado na interface entre universidade, escola e profissdo docente.

Mais do que promover uma aproximagao institucional entre esses espagos, o PIBID
possibilita a vivéncia de experiéncias vinculadas a observacao, a intervengdo pedagdgica, a

reflexdo sobre a pratica e ao acompanhamento sistematico dos processos de ensino e



55

aprendizagem. Desse modo, constitui-se como uma agéo institucional capaz de favorecer
articulagdes mais dialégicas entre teoria e pratica, aspecto que serd aprofundado na secéo
seguinte a partir das contribui¢bes da Pedagogia Universitaria.

Para desenvolver essa discussdo, a subsecdo organiza-se em dois movimentos
complementares: inicialmente, aborda o PIBID como politica publica de formacdo e
permanéncia na licenciatura; em seguida, reconstroi sua trajetoria na UNEMAT e no subprojeto
PIBID/Matematica do Campus Universitario “Jane Vanini”, em Caceres, evidenciando como

essa politica se materializa no contexto investigado.

3.3.1 O PIBID enquanto politica publica de permanéncia

As transformacdes sociais das Ultimas décadas reconfiguraram modos de comunicacao,
relacbes e compreensdes de mundo, tensionando também as formas de ensinar e aprender na
Educacdo Bésica. Neste contexto, o ensino de Matematica demanda abordagens que
considerem mudltiplas realidades e sentidos produzidos no cotidiano escolar. Como assinala
D’Ambroésio (1993, p. 40), “[...] é importante que o professor entenda que a Matematica
estudada deve, de alguma forma, ser Gtil aos alunos, ajudando-os a compreender, explicar ou
organizar sua realidade”.

Desse modo, a pratica docente implica tanto o trabalho com conceitos e procedimentos
matematicos quanto a problematizacdo de seus usos e significados em situacdes concretas,
favorecendo aprendizagens mais situadas. Conforme Silva (2019, p. 52-53), “o ensino de
Matemaética ndo deve se exaurir da técnica e/ou das formalidades conceituais, mas precisa ser
sobrio o bastante a fim de se buscar o equilibrio entre uma formacéo que contemple tanto as
formalidades da técnica quanto da aplicabilidade de seu conhecimento”.

Nessa direcdo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), orienta a organizacdo do
ensino por competéncias e habilidades e tensiona a ideia de Matematica escolar restrita a
memorizagdo. Em diadlogo com uma perspectiva critica, Freire (2024, p. 142) problematiza a
educagdo como experiéncia “fria” e defende que rigor intelectual ndo se opde a presenga de
sentimentos, desejos e sonhos no ato educativo.

Como prética estritamente humana jamais pude entender a educagdo como
experiéncia fria, sem alma, em que os sentimentos e as emocdes, 0s desejos, 0s sonhos
devessem ser reprimidos por uma espécie de ditadura racionalista. Nem tampouco

jamais compreendi a pratica educativa como uma experiéncia a que faltasse rigor em
que se gera a necessaria disciplina intelectual (Freire, 2024, p. 142)



56

Esse debate permite tensionar abordagens tecnicistas que marcaram historicamente o
ensino de Matematica. Fiorentini (1995, p. 17) observa que “o tecnicismo mecanicista procura
reduzir a Matematica a um conjunto de técnicas, regras e algoritmos, sem grande preocupacéo
em fundamenta-los ou justificad-los”. Considerando as demandas contemporaneas, torna-se
necessario ampliar perspectivas de ensino e de formagdo docente que reconhecam a pluralidade
de sentidos e a historicidade das préaticas educativas.

Nesse horizonte, na formacdo inicial de professores de Matematica, a Educacgéo
Matematica assume papel decisivo, pois € na universidade que o licenciando vivencia a
transicdo entre ser estudante e tornar-se professor. Como afirma Névoa (2019, p. 200), é preciso
compreender “o percurso do licenciando como processo progressivo de aquisicdo de uma
dimensao profissional”, o que implica pensar a formagdo para além da assimilacdo de
conteudos, incorporando experiéncias formativas, reflexdo pedagdgica e insercdo em contextos
reais.

E nesse ponto que programas de iniciacdo a docéncia, como o PIBID, se destacam. O
programa pode ser descrito como iniciativa voltada a “implementacdo de projetos inovadores
que estimulem articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em
parceria com as redes publicas de Educacdo Basica” (CAPES, 2018, p. 1). Conforme ressalta
Martelet (2015), o PIBID confirma sua relevancia ao permitir aproximacao entre Educacgéo
Superior e escolas de Educacdo Basica, estabelecendo rede de a¢des e reflexdes compartilhadas
com o objetivo de redimensionar saberes docentes.

O programa PIBID passa a confirmar a sua relevancia para a Formagdo Continuada
de professores quando sua proposta permite a aproximacao entre a Educacao Superior
e as escolas de Educacdo Baésica, colocando os saberes académicos e 0s espagos
universitarios lado a lado com a prética docente e com os demais elementos ligados a
ela, estabelecendo, assim, uma rede de agdes e reflexdes compartilhadas com o

objetivo de [re]dimensionar os saberes e conhecimentos docentes. (Martelet, 2015, p.
75)

Esta perspectiva evidencia a importancia de se pensar no PIBID como um espaco de
reflex@o, pois este projeto visa a insercao do estudante de licenciatura no contexto escolar, ndo
somente como mero espectador, mas como agente importante para a promog¢éo do ensino.

Para compreender o funcionamento do PIBID, torna-se necessario observar papéis e
funces atribuidos aos participantes: estudantes bolsistas de iniciacdo a docéncia, professores
supervisores, docentes coordenadores, coordenagdo institucional e coordenacdes de gestéo.
Para Gatti et al. (2014), essa organizacao favorece a formacao inicial ao inserir licenciandos no
ambiente escolar e, simultaneamente, pode funcionar como espago de formacgao continuada

para professores da Educacao Bésica e docentes do Ensino Superior.
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Nessa perspectiva, politicas como o PIBID também se relacionam as condicGes de
permanéncia no Ensino Superior. Francischett et al. (2012, p. 100) destacam que programas
dessa natureza podem fortalecer cursos de licenciatura e contribuir para permanéncia de
estudantes.

ndo seria ingénuo afirmar que politicas como essas revigoram o0s cursos de
licenciatura e, [...] apresenta, também, como possiblidade de fortalecimento do curso
e permanéncia dos alunos, o que pode refletir ndo s6 em melhores condicGes de

formacgdo, mas, sobretudo, em mudancas de perspectiva de vida. (Francischett et al,
2012, p. 100)

Em consonéancia com essa analise, Francischett et al (2012), ainda retratam em seu texto
que o critério de permanéncia desses estudantes na Educacdo Superior apresenta maultiplas
variaveis de analise, uma vez que a maioria dos estudantes de licenciatura do Brasil provem de
classes sociais menos favorecidas. Dessa forma, a bolsas do PIBID constitui-se como um apoio
a continuidade da sua formacéo, dado que as diferentes modalidades de bolsas oferecem suporte
financeiro, contribuindo para a permanéncia desses estudantes.

Assim, analisar o PIBID como politica publica de formacao e permanéncia implica
reconhecer que sua efetividade se vincula ao modo como a universidade organiza e acompanha
0 programa, ou seja, a mediacdo formativa produzida na Pedagogia Universitaria, e as
experiéncias que possibilitam ao licenciando elaborar sentidos sobre a profissdo, movimento
central na constituicdo da identidade profissional docente.

A subsecdo 3.3.1 evidenciou que o PIBID pode ser compreendido como uma politica
publica que articula formac&o inicial, valorizacdo da docéncia e permanéncia estudantil. Ao
promover a inser¢do dos licenciandos em contextos reais da Educacdo Basica, o programa
amplia as possibilidades de articulacdo entre teoria e préatica, favorece processos de reflexao
sobre o0 ensino e contribui para a construcao de saberes relacionados ao exercicio da profissao
docente. Além disso, ao oferecer suporte financeiro e integrar os estudantes a uma comunidade
formativa, o programa também incide sobre as condi¢cdes de permanéncia e continuidade da
trajetéria académica.

Nessa perspectiva, compreender o PIBID implica ndo apenas analisar seus objetivos e
fundamentos, mas também examinar os modos pelos quais essa politica se materializa nos
contextos institucionais em que é desenvolvida. Desse modo, a subsecdo seguinte volta-se para
a trajetdria do PIBID na UNEMAT e, especificamente, para o subprojeto PIBID/Matematica
do Campus Universitario “Jane Vanini”, em Caceres, situando o contexto empirico no qual se

desenvolve a presente investigagéo.



58

3.3.2 O Subprojeto PIBID/Matematica na UNEMAT/Caceres

O PIBID foi criado em 2007 pelo Ministério da Educacdo (MEC), em articulacdo com
a CAPES, como parte de uma Politica Nacional de Formacéao de Professores. Sua finalidade
consiste na valorizagdo da formacdo docente nas licenciaturas, fortalecida pela Lei n°
11.502/2007 e consolidada como politica pablica nacional em 2010, por meio do Decreto n°
7.219, de 24 de junho de 2010.

No ambito institucional, 2009 constitui marco relevante para a UNEMAT, quando a
instituicdo teve proposta aprovada e passou a aderir ao programa por meio do Edital
CAPES/DEB n° 02/2009. Conforme o edital, cada proposta institucional deveria apresentar
projeto com até seis subprojetos por area do conhecimento, contemplando licenciaturas
prioritarias. O Quadro 7, a seguir, apresenta as licenciaturas prioritarias indicadas no edital da

CAPES, distribuidas conforme os respectivos niveis de ensino.

Quadro 7 - Areas prioritarias para subprojetos PIBID, conforme o Edital CAPES/DEB n° 02/2009.

Nivel de Ensino Licenciaturas prioritarias
Fisica, Quimica, Filosofia, Sociologia, Matematica, Biologia, Letras-Portugués,

Ensino Médio . . ; . S
Pedagogia e Licenciatura interdisciplinares.
Ensino Pedagogia (destaque em alfabetizacdo), Ciéncias, Matematica, Educacdo Avrtistica e
Fundamental Musical, licenciatura interdisciplinares.

Letras - Lingua estrangeira, Licenciatura em educacdo do campo, para
comunidades quilombolas e demais licenciaturas (com justificativa social).
Fonte: Adaptado do Edital CAPES/DEB n° 02/2009 com alteracdo no formato.

Complementar

Além do atendimento ao critério de areas prioritaria conforme os niveis de ensino, a
instituicdo seguiu para um processo de selecdo que envolveu trés etapas avaliativas sucessivas,
iniciando pela analise técnica com objetivo de verificar o cumprimento das caracteristicas do
edital. Na sequéncia, uma analise de mérito destinada a avaliar a relevancia educacional da
proposta encaminhada e, por fim, a homologacdo da decisao final pela Diretoria de Educacéo
Basica Presencial da CAPES, resultando na aprovagdo e implementacdo do PIBID na
UNEMAT, tendo o prazo de execucdo de 24 meses contados a partir da data do convénio para
executa-lo.

O subprojeto de Matematica foi contemplado desde as primeiras fases. Em 2012, o
PIBID/UNEMAT atendia sete campus e contemplava seis subprojetos, com vagas distribuidas

conforme a Tabela 5.
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Tabela 4 - Vagas por edital para bolsistas de Iniciacdo a Docéncia do PIBID/UNEMAT, por campus (2012)

Campus Subprojeto Edital - UNEMAT/PROEG!/ PIBID N° de vagas
Pedagogia N°. 001/ 2012 1
Sinop Letras N°. 009/ 2012 1
Matemética N°. 010/ 2012 e N°. 013/ 2012 5
Pedagogia N°. 002/ 2012 e N°. 011/ 2012 5
Caceres Historia N°. 026/ 2012 1
Tangara da Serra Letras N°. 004/ 2012 2
Pontes e Lacerda Letras N°. 005/ 2012 3
Alto Araguaia Letras N°. 008/ 2012 8
Nova Xavantina Biologia N°. 027/ 2012 1
Barra do Bugres Fisica N°. 029/ 2012 1
TOTAL DE VAGAS 28

Fonte: Elaboragao propria (2025) com base no repositorio de editais do PIBID/UNEMAT (2012)

Conforme os editais mencionados na tabela 5 pelo site oficial do repositério de editais
da UNEMAT, foram ofertadas 28 vagas para bolsistas de Iniciacdo a Docéncia, essas vagas
distribuiam-se entre seis subprojetos por area do conhecimento. O curso de Letras concentrou
0 maior nimero de vagas, com oferta em sete campus, enquanto o curso de Matematica
implementou o PIBID em Caceres, no ano de 2012 por meio do Edital
UNEMAT/PROEG/PIBID n° 015/2012.

Em 2013, o atendimento ao programa PIBID foi ampliado, passando a abranger 13
campus e um polo universitario, distribuidos nas seguintes cidades de Mato Grosso: Alta
Floresta, Juara, Matupa, Colider, Sinop, Vila Rica, Confresa, Luciara, Nova Xavantina, Alto
Araguaia Tangara da Serra, Barra do Bugres, Pontes e Lacerda, Caceres. Nesse mesmo ano,
conforme dados do painel de monitoramento e indicadores da CAPES, havia um total de 697
bolsistas, 0s quais estavam distribuidos dentro das modalidades, como mostra a figura 4, a

sequir:



Figura 4 - Distribuicdo de bolsas em 2013, por modalidade.
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Fonte: Elaboragao propria adaptado do painel de monitoramento e indicadores da CAPES (2025)
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A Figura 4 evidencia a ampliacdo do PIBID e a diversificagdo das modalidades de

bolsas. Esse movimento se consolida nos diferentes cdmpus da instituicao.

Entre 2014 e 2018, apesar de cortes e oscilacdes, 0 Relatério de Gestdo registra

reorganizacdo entre PIBID e Residéncia Pedagdgica (UNEMAT, 2022). Ainda segundo o

relatério, entre 2020 e 2022 o PIBID esteve distribuido em diferentes cdmpus, com atendimento
a 37 escolas parceiras (UNEMAT, 2022).

Em 2025, o programa apresenta nova fase de ampliacéo, prevendo atendimento em 16

cidades e distribuicdo de 1.152 bolsas, incluindo 120 destinadas a modalidade intercultural
indigena (Edital n° 001/2025 - UNEMAT/PROEG/APE). A distribuicdo por unidades pode ser

visualizada no Gréfico 1.
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Figura 5 - Grafico quantitativo projetado de distribuigdo de bolsas PIBID de Iniciagdo a Docéncia nos Campus
da UNEMAT (2025).

Demais Unidades

Barra do Bugres
Alto Araguaia

It

Tangara
Sinop  ———
CACETES |

0 50 100 150 200 250 300 350 400 450 500
Caceres Sinop Tangara Alto Araguaia  Barra do Bugres Demais Unidades
m Subprojetos 11 7 2 2 2 1
m Bolsas 384 168 72 48 48 432

Fonte: Elaboragéo propria (2025) com base no edital de credenciamento n® 001/2025 -UNEMAT/PROEG/APE
(2025).

O gréfico 1 mostra o quantitativo projetado de bolsas de iniciagdo a docéncia e a
previsdo da sua distribuicdo de acordo com cada campus no ano de 2025, conforme o Edital de
Credenciamento n° 001/2025 — PROEG/APE. E possivel observar que, nessa projecdo o campus
de Caceres possui a maior concentracdo de bolsas, isso pode ser justificado em virtude de conter
a maior quantidade de subprojetos/area do conhecimento, totalizando 11, seguido por Sinop,
com 7. E, em seguida aparecem o campus de Tangara, Alto Araguaia e Barra do Bugres com 2
subprojetos cada.

No que se refere as modalidades e valores, a Tabela 6 apresenta os valores vigentes,
conforme Portaria CAPES n° 90, de 25 de marco de 2024 (BRASIL, 2024). A Tabela 7 indica
0 quantitativo de bolsas por CPF distinto no ambito nacional e institucional, evidenciando
oscilacdes ao longo do tempo, inclusive em funcdo de alteracdes normativas como a Portaria
CAPES n° 46/2016 (BRASIL, 2016).

Tabela 5 - Modalidade de bolsas concedida pela CAPES

Valor mensal

Modalidade Cotas Beneficiario (R$)

Definidas por edital
Iniciacéo a conforme a
Docéncia disponibilidade
orcamentaria.

Estudantes de licenciatura para
realizarem atividades de iniciacdo a 700,00
docéncia nas Escolas Parceiras.
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Definidas por edital

Professores da educacéo basica
conforme a conforme

Supervisdo - - supervisores dos estudantes bolsistas 1,100,00
guantidade de bolsistas .
nas escolas Parceiras.
no NID.
Coordenacdo 1 (uma) por nicleo de Docente do curso de licenciatura da
: AL e , 2.000,00
de Area iniciacdo a docéncia. IES que coordenara o NID.
Cé)eo'ré(\:ireer;agzo Até 2 (duas) por IES, Docentes de curso de licenciatura
x conforme quantitativo selecionados para realizar a gestéo,
gestéo de . PR . N « o 2.000,00
de bolsistas de iniciacdo = junto & Coordenacdo Institucional do
processos . o ;
a docéncia. Projeto.

educacionais

Docentes do curso de licenciatura
1 (uma) por IES selecionados para o exercer a funcédo de 2.100,00
coordenador institucional do Projeto.

Fonte: Elaboragao propria adaptado de Brasil (2024) - Portaria CAPES n° 90, de 25 de marco de 2024.

Coordenagéo
Institucional

A tabela 6 apresenta os valores mensais correspondentes as modalidades de bolsas
atualmente vigentes, segundo a portaria CAPES n° 90, de 25 de marco de 2024. E importante
ressaltar, que esses valores apresentados, é referente ao reajuste recente de bolsas ocorridos em
2023 e formalizados em 2024, acompanhado pelas reformulacdes orcamentarias do programa.
Desde a criagdo do programa em 2007, os valores das bolsas passaram por apenas dois reajustes
significativos, a bolsa de iniciacdo a docéncia destinada aos licenciandos no seu langcamento,
correspondia o valor de R$ 350, em 2011 reajustou para R$ 400 reais e em 2023 para R$ 700.

Os reajustes dos valores das bolsas acompanharam, ainda que parcialmente, o niUmero
de bolsas distribuidas.

A Tabela 7 apresenta o numero de bolsas distribuida do ambito nacional ao local
UNEMAT, compreendida entre os anos de 2009 a 2025. Nota-se um periodo de oscilacdo
presente na expansao do programa. Em 2016, através da publicacdo da Portaria CAPES n°
46/2016 instaurava-se um novo regulamento com exigéncias de readequacBes dos projetos
institucionais que causou uma retragdo no nimero de bolsas no ano de 2016, para assinatura
dos novos termos de adesdo (BRASIL, 2016). A tabela 7, construida a partir do painel de
monitoramento e indicadores da CAPES, evidencia esse comportamento do programa.
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Tabela 6 - Numero de bolsista por CPF distinto por ano (2009 -2025).

Quantidade de bolsas por CPF distintos

Programa
(ano)
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Fonte: Elaboragédo propria a partir do Painel de Monitoramento e Indicadores - CAPES (2025).
*= Quantitativo de bolsas em dmbito Nacional

**= Quantitativo de bolsas em ambito institucional

SR= Sem referéncia.

A partir dos dados apresentados na tabela 7, observa-se o crescimento e as oscilacdes
ocorridas no PIBID, em ambito nacional, entre 2009 a 2025, em relacdo ao quantitativo de
bolsas, movimento que também refletiu no &mbito institucional da UNEMAT.

A trajetéria do PIBID na UNEMAT evidencia expansdo, reconfiguracdes e
descontinuidades tipicas de politicas publicas, o que reforca sua natureza histérica e disputada.
No interior do curso de Matematica, 0 programa se constitui como espaco formativo que
aproxima universidade e escola e intensifica experiéncias de reflexdo sobre o ensinar. E nesse
“entre”, sustentado pela docéncia universitaria e pela orientagcdo no subprojeto, que a Pedagogia
Universitéaria opera como mediacdo formativa e se articulam condi¢des para a constitui¢do da
identidade profissional docente, em dimensao profissional e critica.

A trajetdria do PIBID na UNEMAT evidencia movimentos de expansao, reconfiguracédo
e descontinuidade que caracterizam as politicas publicas educacionais. No contexto da
Licenciatura em Matematica da UNEMAT/Céceres, 0 programa consolidou-se como espaco de
articulacdo entre universidade e escola bésica, favorecendo experiéncias de insercao
profissional, reflex&o sobre a pratica e producéo de saberes docentes. E nesse contexto que se
situam os participantes desta pesquisa e que se desenvolvem as mediacOes formativas

analisadas ao longo desta dissertacéo.
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4 PEDAGOGIA UNIVERSITARIA E MEDIACAO FORMATIVA: O PIBID NA
CONSTITUICAO DA IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE

“Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende

’

ensina ao aprender.’
(Freire, 2024)

A epigrafe freireana sintetiza uma compreensdo de docéncia como pratica relacional e
formativa, na qual ensinar e aprender ndo se organizam como polos separados, mas como um
movimento de reciprocidade e de producéo de sentido. Tal perspectiva tensiona a ideia de que,
no Ensino Superior, bastaria dominar contetdos para formar professores. Ao contrario, quando
se trata de licenciaturas, a universidade é convocada a assumir intencionalmente sua funcéo
pedagdgica, reconhecendo que a formacéo inicial se produz em mediacdes: curriculos, praticas
docentes, dispositivos institucionais, acompanhamento, didlogo com a escola basica e
experiéncias de iniciacdo a docéncia.

E nesse horizonte que esta secdo se constitui como segunda base tedrica da dissertagdo.
Apos a secdo 3 ter delimitado o cenério histérico-institucional da formagao de professores de
Matematica e situado a UNEMAT/Céceres, seu PPC e o PIBID como contexto formativo, esta
secdo 4 aprofunda o referencial que sustenta a andlise: a Pedagogia Universitaria (PU),
entendida como campo de reflexdo e producdo de conhecimento pedagdgico sobre o ensinar e
0 aprender na Educagdo Superior, e como lente para compreender a mediacdo formativa
exercida pelo docente formador. Em articulacdo, desenvolve-se a categoria identidade
profissional docente, compreendida como processo histérico, relacional e inacabado, produzido
nas experiéncias e nas praticas que atravessam a formacéao inicial.

Assim, esta secdo prepara conceitualmente a se¢do 5, na qual serdo analisadas as
percepcOes de coordenadores de area e bolsistas egressos, buscando compreender como o
PIBID, no ambito da Pedagogia Universitaria, se configura como experiéncia dialdgica de

mediacdo formativa para a construcdo da identidade profissional docente.

4.1 O campo da Pedagogia Universitaria na Educacio Superior

A Pedagogia Universitaria, ao se consolidar como campo de reflexdo sobre o ensinar e o
aprender na Educacdo Superior, exige que se delimite, antes, a compreenséo de pedagogia que
sustenta essa discussdo. Isso implica reconhecé-la ndo como um conjunto de técnicas ou

prescricOes didaticas, mas como um campo de conhecimento que interpreta criticamente a
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educacao enquanto préatica social e historica, orientada por intencionalidades e compromissos
formativos. Nessa diregdo, Franco (2008) compreende a Pedagogia como sendo a ciéncia da
educacdo, entendida como “[...] o estudo, a compreenséo ¢ a transformagdo da praxis educativa”
(p. 75). A enfatizar a educacdo como praxis, a autora desloca o foco de meras reproducdes
tedricas para a articulacdo entre agdo e reflexdo, afirmando que tomar pedagogia como ciéncia
da educacdo, “significa pressupor a necessaria intercomunicagdo entre pesquisa €
transformacao, entre teoria e pratica, entre consciéncia ¢ intencionalidade” (Franco, 2008, p.
78). Assim, teoria e pratica passam a ser concebidas como dimensfes indissociaveis, e a
aprendizagem, compreendida como resultado de processos investigativos, possibilita enfrentar
desafios, produzir sentidos e transformar praticas.

Analogamente, Gauthier e Tardif (2010, p. 477) reforcam esse entendimento ao
conceber a pedagogia como “um discurso que codifica os saberes proprios ao docente no
exercicio de sua funcdo e que estrutura a sua pratica cotidiana.” Assim, ambos reconhecem a
pedagogia como um campo que articula saberes, préticas e a¢cdes formativas.

No ambito da Educacdo Superior, Soares (2009) distingue a pedagogia em sentido
amplo da Pedagogia Universitaria, ressaltando que a pedagogia no ensino superior se volta para
0 processo de aprendizagem de pessoas adultas na sua trajetoria de formacéo profissional. Ao
aprofundar esse debate, Cunha e Isaia (2006, p. 351) definem a Pedagogia Universitaria como
um “campo poliss€émico, de constru¢do e aplicagdo dos conhecimentos pedagdgicos na
Educagdo Superior”. Essa defini¢do evidencia um campo que ainda esta em consolidagéo,
marcado por diferentes compreensdes e abordagens sobre a docéncia universitaria.

Nessa perspectiva, Leite (2003, p. 57) afirma que a Pedagogia Universitaria “surge na
tradicdo cultural francesa, centrada no estudo do conhecimento como matéria-prima do
ensinar/aprender”, voltando-se aos processos de ensino e aprendizagem que ocorrem na
universidade e a preocupagdo com a “formacdo docente para o exercicio pedagdgico
profissional” (Leite, 2003, p.57).

No contexto brasileiro, segundo Masetto e Gaeta (2019), os primeiros referenciais
tedricos sistematizados acerca da tematica eram inexistentes até a década de 1960, quando
emergem questdes acerca do ensinar e 0 aprender no Ensino Superior, impulsionadas por
mudancgas estruturais e pelo movimento de insatisfacdo de estudantes e professores com as aulas
de carater expositivo e repetitivas. Nesse cenario de inquietagcdes, as preocupacdes com a
docéncia universitaria passaram a ganhar maior visibilidade. Conforme Soares (2009), esses
movimentos contribuiram para o reconhecimento da Pedagogia Universitaria como campo de

estudo, conforme destaca que:
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No Brasil, ao longo da histéria do ensino superior, diversas iniciativas de grupos de
professores, de instituicdes de ensino superior e mesmo do Ministério da Educacédo
(MEC), visando a capacitacdo do professor universitario, foram assumidas, nem
sempre institucionalizadas, ficando, portanto, na dependéncia da sensibilidade dos
dirigentes e, em grande parte, centradas numa ldgica tecnicista. Apesar das
fragilidades, essa trajet6ria contribuiu para a constituicdo de um campo de estudo e
pesquisa que veio a ser denominado Pedagogia Universitaria. (Soares, 2009, p. 99).

Importa destacar que, nesse periodo, “Pedagogia Universitaria” ndo nomeava um
programa especifico, mas um conjunto de inquietagdes em torno da melhoria da docéncia
universitaria, inicialmente associado a superacdo do modelo expositivo e a busca por ambientes
mais dindmicos e interativos, por meio de técnicas e recursos didaticos. Massetto e Gaeta (2019)
mencionam estudos que expressavam essa mesma preocupacdo, como Nérici (1973),
Bordenave e Pereira (1977), Abreu e Masseto (1980) e Veiga (1991), ressaltando um momento
histérico relevante que em décadas seguintes contribuiria para consolidar a Pedagogia
Universitaria como campo de reflexdo e pesquisa.

Nos anos posteriores, com a intensificacdo de transformacdes socioecondmicas,
ampliaram-se expectativas sobre a necessidade de atualizagdo permanente dos processos de
ensinar e aprender na Educacdo Superior (Masetto; Gaeta, 2019). Essa demanda perdura até os
dias atuais como um tema emergente, requisitando da universidade mobilizacao reflexiva nos
processos formativos, o que se traduz em indicadores favoraveis de qualidade de ensino (Cunha,
2012). Para a autora, qualidade implica compreender o conhecimento em construcdo e
estudantes como protagonistas das aprendizagens, reconfigurando saberes, tempos e espacos de
aprender (Cunha, 2012).

Semelhantemente, Bitencourt (2014, p. 101) entende o educar como um conjunto de
praticas especificas que abrange “ensinar ou colaborar com o outro na aprendizagem e/ou na
construcdo do conhecimento, de forma a educar o outro sujeito, se educando a si mesmo no
processo’.

Leite (2003) amplia esse entendimento ao afirmar que a Pedagogia Universitaria se
estrutura em eixos de dimensdes sociais € formativas marcados por “aproximagdes sucessivas
entre préatica e teoria, entre conhecimento vivo (das pessoas) e conhecimento morto (dos livros)
resgatando os humanos da relagdo educativa” (p.57). Nessa linha, Pimenta e Anastasiou (2005)
problematizam a existéncia de um ensino desvinculado da aprendizagem, defendendo que o ato
de ensinar sO se concretiza quando ha efetiva construcdo do conhecimento por parte do
estudante. Brito et al. (2017), por sua vez, ressaltam que, diante das mudancas sociais, sdo

necessarias reflexdes permanentes sobre as formas como o ensino é desenvolvido com 0s
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estudantes, especialmente, quando se reconhece que 0 ensino universitario precisa dialogar com
conhecimentos e experiéncias que 0s sujeitos trazem consigo.

Desse modo, a PU institui-se como um espaco de reflexfes sobre o fazer docente no
Ensino Superior. Como destaca Zabalza (2004, p. 8), “somente estudando, analisando,
debatendo a realidade da universidade, estaremos em condicGes de ter ideias mais claras em
relacdo ao modo como podemos melhorar a qualidade do trabalho universitario”. Para
compreender a docéncia universitaria, torna-se necessario olhar para a universidade para além
de suas dinamicas internas, considerando também dimensdes externas que a influenciam, como
representado por Zabalza (2004) ao tratar a docéncia como nucleo de um sistema correlato,

conforme a figura 6, a seguir:

Figura 6 - Componentes principais da Universidade, conforme Zabalza (2004).

Politica(s) de educagéo superior

A UNIVERSIDADE
como contexto institucional

Avangos
Contetdos / da ciéncia,

DOCENCIA [V cultura,
(Curriculo) pesquisa
Professores

Colégios Profissionais e
Sistemas de credenciamento

Mercado de trabalho

Fonte: Zabalza (2004, p. 9)

Conforme representado na Figura 6, Zabalza (2004) compreende a docéncia
universitaria como parte de um sistema de relagdes complexas, situado no interior da
universidade e, ao mesmo tempo, condicionado por dimensdes externas a ela. Na figura, a
universidade aparece como contexto institucional no qual se articulam a docéncia, os alunos,
os professores e 0s contetudos/cursos, compreendidos no ambito do curriculo.

Entretanto, essa dindmica interna ndo se organiza de forma isolada, pois é atravessada
por elementos mais amplos, como as politicas de educacao superior, 0 mercado de trabalho, os
avancos da ciéncia, da cultura e da pesquisa, além dos colégios profissionais e sistemas de
credenciamento.

Desse modo, a docéncia universitaria € apresentada como um nucleo articulador entre
sujeitos, saberes, praticas formativas e demandas institucionais e sociais. Essa compreensao

contribui para analisar o PIBID como uma experiéncia situada nesse conjunto de relagdes, uma
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vez que o programa aproxima universidade e escola béasica, mobilizando professores
formadores, licenciandos, curriculo e préaticas de ensino no processo de formacdo inicial
docente.

Nessa perspectiva, Zabalza (2004) compreende a complexidade do processo formativo
atravessado por multiplas dimensdes presentes dentro e fora da universidade. A partir disso,
reconhecem-se iniciativas que articulam teoria e prética, pesquisa e extensdo e formacéo e
realidade social de quem se forma. Inserido nessa dindmica, o PIBID representa uma agédo que
promove aproximacao entre universidade (teoria) e escola basica (pratica), proporcionando
experiéncias que integram formagéo e atuagdo docente e permitem ao estudante dimensdes de
seu futuro campo de trabalho.

Ainda, para Zabalza (2004), essa divisdao entre dimensdo interna e externa a
universidade evidencia que o ensino superior ¢ influenciado pelo modo como a docéncia se
organiza no contexto universitario (interno), sendo, ao mesmo tempo condicionado pelas
demandas sociais, culturais e politicas (externo). Nessa direcdo, Zabalza (2004) defende que a
universidade deve assumir papel ativo na producdo do conhecimento e na formacéo
profissional, ndo se limitando a transmissdo de conteudos. Para o autor, as instituicbes de
Ensino Superior precisam:

mas que a criem [...]; que deem um sentido pratico e profissionalizante para a
formacdo que oferecem aos estudantes; que facam tudo isso sem se fechar em si

mesmas, em contato com o meio social, econdmico e profissional com cuja melhora
devem colaborar (Zabalza, 2004, p. 20).

Em sintese, ao retomar Pimenta e Anastasiou (2005), Cunha (2012), Masetto e Gaeta
(2019), Cunha e Isaia (2006), Franco (2008), Bittencourt (2014) e Zabalza (2004), compreende-
se que o campo da pedagogia universitaria ndo se restringe ao espaco da sala de aula
universitaria, mas é alcancado por mudltiplas dimensdes que compdem a universidade,
articulando saberes, contextos e intencionalidades formativas.

Portanto, o olhar sobre a docéncia universitaria se configura como um espaco de partilha
em que o professor se forma ao formar. Nessa perspectiva, o PIBID pode ser compreendido
como uma acdo institucional alinhada aos pressupostos da Pedagogia Universitaria, pois ele
articula as dimens6es da profissdo ao fornecer ao estudante de licenciatura um contato direto
com seu futuro mercado de trabalho nos primeiros anos de sua formagéo, acompanhado por um
docente foermador.

Ao definir a PU como campo tedrico-pratico que problematiza a docéncia universitéria,

abre-se a necessidade de explicitar como essa docéncia se realiza como mediagdo formativa,
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especialmente na licenciatura, em que o professor universitario ocupa lugar de formador e

participa diretamente da constitui¢do de sentidos profissionais da docéncia.

4.2 Docéncia universitaria e mediacdo formativa na formacao inicial

A consolidagdo da Pedagogia Universitaria como campo de reflexdo implica reconhecer
que a docéncia no Ensino Superior ndo é apenas transmissdo de contetdos, mas pratica
pedagdgica intencional, atravessada por escolhas didaticas, éticas e politicas. Em cursos de
licenciatura, essa intencionalidade é ainda mais decisiva, pois a universidade forma
profissionais que, por sua vez, formardo outros sujeitos na Educacéo Basica. Assim, a media¢do
formativa diz respeito ao modo como o docente universitario organiza experiéncias, linguagens,
tempos, espagos e acompanhamentos que sustentam a aprendizagem e favorecem a construgao
de sentidos sobre a profisséo.

Neste estudo, a mediacdo formativa é compreendida como o conjunto de processos
pedagdgicos, institucionais e relacionais que intervém na constituicdo profissional do sujeito
em formacdo, produzindo sentidos, saberes e posicionamentos acerca da docéncia. Essa
compreensdo ancora-se na perspectiva freireana de educacdo como praxis, acéo e reflexdo
indissociaveis, na qual o conhecimento se constrdi no dialogo entre sujeitos histéricos situados
(Freire, 2024).

Nessa direcdo, Saviani (2013) concebe a pratica educativa como mediacdo entre a
pratica social global e a formacdo dos individuos, evidenciando que o ato educativo ndo é
neutro, mas processo intencional de insercdo critica na cultura historicamente produzida. De
modo convergente, Vigotski (2007) afirma que o desenvolvimento humano ocorre por meio de
mediacdes simbolicas e sociais, sendo a aprendizagem resultado de interagdes que transformam
qualitativamente o sujeito.

No campo da formagao docente, Tardif (2002) destaca que os saberes profissionais se
constituem na articulacdo entre conhecimentos académicos, experiéncias praticas e contextos
institucionais, enquanto N6voa (1995) enfatiza que a identidade profissional docente se constroi
no cruzamento entre dimensdes pessoais e profissionais. Assim, a media¢do formativa néo se
restringe a dimensdo didatica da aula, mas envolve dispositivos curriculares, experiéncias
institucionais, relacdes formador-formando e inser¢des na pratica escolar que contribuem para
a constituicdo da identidade profissional docente.

Nesse horizonte da mediagdo formativa, Pimenta e Anastasiou (2005) defendem que

ensinar so se efetiva quando se converte em aprendizagem, deslocando o foco da exposicao
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para a construcdo do conhecimento pelo estudante. Cunha (2012) reforca que a qualidade do
ensino implica reconhecer estudantes como protagonistas, em praticas que reconfiguram
tempos e espacos de aprender.

E nesse ponto que a nogdo de mediacio ganha densidade: formar exige criar condigdes
para que o licenciando n3o apenas “aprenda contetidos”, mas elabore um modo de ler
pedagogicamente a realidade e construir sua posi¢do docente. Em termos de Pedagogia
Universitaria, isso inclui compreender o PPC e o curriculo como dispositivos formativos, as
metodologias como escolhas que orientam aprendizagens e 0 acompanhamento como dimenséo
pedagogica do trabalho do formador. Assim, a docéncia universitaria “forma e se forma” no
processo, como enfatiza Zabalza (2004) ao defender que a universidade ndo deve se contentar
em ser apenas transmissora da ciéncia, mas produzir conhecimento, atribuir sentido pratico e
profissionalizante a formacdo e manter-se em contato com o meio social, econémico e
profissional.

Assim, se a docéncia universitaria opera como mediacdo formativa, torna-se necessario
compreender como, nessas mediacdes, os sujeitos em formacao constroem sentidos sobre “ser
professor”. E precisamente esse movimento que nos conduz a categoria identidade profissional
docente, entendida como processo historico e relacional produzido nas experiéncias formativas

e nas condicdes institucionais da formagao inicial.

4.3 A constituicdo da identidade profissional docente como processo historico, relacional

e inacabado

A constituicdo da identidade profissional docente configura-se como um processo
historico, relacional e em permanente construcdo, atravessado pelas experiéncias pessoais,
académicas e profissionais vivenciadas ao longo da trajetéria formativa. Longe de se reduzir a
um atributo individual ou a uma caracteristica fixa, a identidade profissional do professor
emerge das interacGes sociais, dos contextos institucionais e das praticas pedagogicas que
marcam o percurso de formagéo e atuacdo docente. Nesse sentido, compreender a identidade
profissional docente implica reconhecé-la como um movimento dindmico, produzido nas
relagOes entre sujeito, profissao e sociedade (Dubar, 2005).

Sob a perspectiva freireana, a formacao do professor ndo pode ser concebida como um
processo tecnicista ou neutro, mas como pratica humana situada, marcada pela reflexdo critica
e pelo didlogo. Para Freire (2024), ensinar e aprender constituem dimensdes inseparaveis de

um mesmo processo formativo, no qual o sujeito se constréi a0 mesmo tempo em que constroi
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0 conhecimento. Assim, a identidade profissional docente néo se forma por mera acumulacgéo
de conteudo ou técnicas pedagdgicas, mas pela experiéncia reflexiva que articula teoria, pratica
e compromisso ético com a educacéo.

Nesse horizonte, NOvoa (1995) destaca que a identidade profissional docente se
constitui na intersecdo entre a dimensédo pessoal e a dimenséo profissional, ndo sendo possivel
separar a histdria de vida do docente de sua maneira de ensinar. As escolhas pedagdgicas, 0s
valores e as concepc¢Oes educativas estdo profundamente vinculados as experiéncias vividas,
constituindo aquilo que o autor denomina de “processo identitario” do professor. Portanto, trata-
se de construcdo que se inicia ainda na condicdo de aluno e se reconfigura continuamente no
percurso de tornar-se professor. Nessa diregdo, o autor afirma: “aqui estamos nds. Nos ¢ a
profissdo. E as opc¢des que cada um de nos tem de se fazer como professor, as quais cruzam a
nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar” (Novoa, 1995, p. 17).

Em didlogo com essa perspectiva, Tardif (2002) argumenta que os saberes docentes séo
construidos a partir de multiplas fontes, saberes da formacdo académica, da experiéncia
profissional, das relacfes sociais e das trajetorias pessoais. Esses saberes ndo sdo estaticos, mas
se reorganizam continuamente conforme o professor interage com diferentes contextos
educativos. Assim, a identidade profissional docente emerge como sintese provisoria das
experiéncias formativas e das praticas desenvolvidas ao longo do tempo.

Ao ampliar essa discussdo, Arroyo (2000) ressalta que a identidade profissional docente
estd profundamente relacionada as condi¢es historicas e sociais da profissao docente. O autor
afirma que o “oficio de mestre” ¢ atravessado por imagens e autoimagens construidas
coletivamente, que influenciam a maneira como o professor percebe seu papel na sociedade.
Nessa perspectiva, a identidade profissional docente ndo é apenas resultado de escolhas
individuais, mas também expressdo das politicas educacionais, das relacdes de poder e das
expectativas sociais atribuidas a profissao.

Essa compreensdo aproxima-se das contribuicdes de Giroux (1997), que concebe o
professor como intelectual critico, capaz de produzir conhecimento e transformar préaticas
educativas. Ao romper com visdes tecnicistas da docéncia, Giroux defende que a identidade
profissional docente se constréi a partir do engajamento critico com a realidade social,
posicionando o professor como sujeito ativo na producdo de sentidos e na construcdo de uma
educacdo emancipadora. Tal perspectiva dialoga diretamente com a pedagogia freireana ao
reconhecer a docéncia como prética politica e transformadora.

Além disso, a constitui¢do identitaria pode ser compreendida a partir das discussdes de

Hall (2006), que entende a identidade como processo em constante deslocamento, marcado por
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maltiplas influéncias culturais e sociais. Aplicada ao campo da formacdo docente, essa
concepgdo permite reconhecer que o professor ndo possui uma identidade Unica e definitiva,
mas constroi diferentes formas de ser e estar na profissdo conforme as experiéncias vivenciadas.

No ambito da formacéo inicial, Pimenta (2012) destaca que a identidade profissional
docente se fortalece quando os licenciandos tém oportunidades de refletir criticamente sobre
sua pratica e sobre os sentidos atribuidos ao ensinar. Programas formativos que promovem a
aproximacdo entre universidade e escola basica contribuem para que o futuro professor
compreenda a docéncia como processo investigativo e colaborativo, favorecendo a construcao
de uma identidade profissional mais consciente e critica.

Nessa direcdo, Contreras (2002) enfatiza que a autonomia docente constitui elemento
central na constituicdo identitaria, pois permite ao professor desenvolver posicionamentos
préprios diante das préaticas educativas e das demandas institucionais. A autonomia néo se
confunde com individualismo, mas com a capacidade de agir reflexivamente e de construir
coletivamente sentidos para o trabalho pedagdgico.

A luz dessas contribuicbes tedricas, a identidade profissional docente pode ser
compreendida como um processo formativo continuo, marcado por tensées, aprendizagens e
ressignificacbes. No contexto desta pesquisa, essa constituicdo identitaria relaciona-se
diretamente as experiéncias formativas vivenciadas no PIBID, entendido como espaco de
mediacdo entre universidade e escola basica. Ao favorecer préaticas reflexivas, relacdes
colaborativas e insercdo no cotidiano escolar, o programa potencializa movimentos de
construcdo da identidade profissional docente, ndo como resultado linear, mas como trajetoria
em permanente transformacéo.

Assim, compreender a constituicdo da identidade profissional docente implica
reconhecer que o ser professor se constrdi no dialogo entre experiéncias pessoais, saberes
profissionais e praticas sociais, evidenciando a docéncia como processo historico, coletivo e
profundamente humano.

Ao compreender a identidade profissional docente como construcdo histérica e
relacional, evidencia-se que ela se produz em praticas e mediagdes institucionais que organizam
a formacé&o inicial. 1sso nos conduz ao passo seguinte: explicitar, no plano teorico, por que o
PIBID pode ser compreendido como experiéncia de mediagdo formativa no ambito da
Pedagogia Universitaria, preparando a analise empirica na Secéo 5.
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44 O PIBID como experiéncia de mediacio formativa no ambito da Pedagogia

Universitaria: articulacdes para a analise

Ao conceber a Pedagogia Universitaria como referencial critico sobre o ensinar e o
aprender na Educacdo Superior, torna-se possivel compreender que a formacéo inicial se produz
em dispositivos e préaticas institucionais que configuram media¢des formativas. Nessa direco,
o0 docente universitario formador, ao planejar, orientar, acompanhar e problematizar
experiéncias, é central para sustentar aprendizagens e produzir sentidos profissionais sobre a
docéncia.

Programas como o PIBID, ao promoverem aproximagao sistematica entre universidade
e escola basica, constituem um terreno privilegiado para observar essas mediacfes em
funcionamento. Ao inserir licenciandos em situacdes reais de docéncia acompanhada e
refletida, o programa cria condi¢Bes para a articulagdo teoria—pratica, para a producdo de
saberes profissionais e para a ressignificacdo da docéncia como pratica critica e situada,
dimensoes que dialogam diretamente com os fundamentos discutidos no campo da PU e com a
compreensdo de identidade profissional docente como construcédo social e historica.

Dessa forma, neste trabalho, o PIBID é tomado como espago formativo em que se
intensificam mediacdes pedagogicas proprias da formacdo inicial, mediacGes que envolvem
relacfes entre licenciandos, docentes universitarios e professores supervisores, articuladas a
processos de reflexdo sobre a pratica. E precisamente essa articulacio entre PU, mediacio
formativa e identidade profissional docente que orientara a Se¢do 5, na qual serdo analisadas as
percepcdes de coordenadores de area e bolsistas egressos sobre as experiéncias vividas no
subprojeto PIBID/Matematica da UNEMAT/Céceres e seus vinculos com a constituicdo da
identidade profissional docente.

Assim, esta secdo consolidou o referencial tedrico que sustenta a compreensédo do PIBID
como espaco de mediacdo formativa no &mbito da Pedagogia Universitéaria e da identidade
profissional docente como construgdo historica, relacional e inacabada. Com esse suporte
analitico, a secdo seguinte dedica-se a interpretagdo dos dados produzidos na pesquisa,
buscando compreender como as experiéncias vivenciadas pelos participantes sao significadas e

como, nesse percurso, se produzem e ressignificam modos de ser professor.
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5 O PIBID COMO MEDIACAO FORMATIVA DA PEDAGOGIA UNIVERSITARIA NA
CONSTITUICAO DA IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo: os homens se educam em comunh&o,
mediatizados pelo mundo.”

(Paulo Freire)

A epigrafe freireana introduz uma compreensdo ontolédgica da formacdo: o sujeito se
constitui na relacdo, na comunhdo e na mediacdo histérica com o mundo. Essa afirmacéao
desloca a formacdo docente de um paradigma técnico-instrumental para uma perspectiva
historico-dialdgica, na qual a docéncia ndo € produto de transmissdo, mas de relagdes
mediatizadas que produzem consciéncia, posicionamento ético e pertencimento profissional.

A luz desse horizonte, esta secdo analisa o PIBID como mediagéo formativa no ambito
da Pedagogia Universitaria na Licenciatura em Matematica da UNEMAT/Céceres,
investigando como essa mediacdo participa dos processos de constituicdo da identidade
profissional docente. Em articulacdo com a Se¢édo 3, que situou o curso, o PPC e o PIBID em
seu contexto histérico-institucional, e com a Secdo 4 que fundamentou teoricamente a
Pedagogia Universitaria como campo de media¢fes formativas na Educacdo Superior e a
identidade profissional docente como processo historico, relacional e inacabado, a analise busca
interpretar as experiéncias narradas pelos participantes como expressfes de movimentos
identitarios produzidos na intersecdo entre universidade, escola e sujeitos.

O percurso analitico deste capitulo converge especialmente para 0s objetivos
especificos: (ii) examinar como as praticas do subprojeto, mediadas pelos docentes
coordenadores, configuram-se como experiéncias formativas na constituicao identitaria; e (iii)
interpretar as percepcdes dos coordenadores e bolsistas egressos sobre as experiéncias vividas
no PIBID e os sentidos atribuidos a docéncia no percurso formativo. Para tanto, a analise inicia-
se com o perfil dos participantes (subsecdo 5.1) e se organiza em quatro eixos analiticos:
mediacdo formativa (subsecdo 5.2), unidade teoria—pratica (subsecdo 5.3), constituicdo
identitaria (subsecdo 5.4) e dimensdes formativas ampliadas, permanéncia e desafios

institucionais (subsecéo 5.5).
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5.1 Perfil dos participantes: trajetorias e lugares de fala na constituicao identitaria

A caracterizagdo dos participantes ultrapassa o carater descritivo e assume funcéo
interpretativa. Como afirma Dubar (2005), a identidade profissional é produzida nas trajetorias
e nas socializacBes que atravessam 0s sujeitos; logo, compreender quem fala sobre o PIBID
implica reconhecer os lugares sociais e formativos a partir dos quais os sentidos sdo construidos.
A amostra é composta por oito participantes: trés docentes que exerceram ou exercem a funcao
de coordenadores de area do Subprojeto PIBID/Matemaética (C1, C2 e C3) e cinco bolsistas
egressos (E1 a ES).

Nessa direcdo, NOvoa (1992) destaca que a identidade profissional docente ndo se
constroi por acumulacgdo de técnicas ou contetdos, mas por meio de um trabalho reflexivo sobre
a prética, produzido na intersecdo entre historia pessoal, percurso formativo e experiéncias
institucionais. No contexto desta dissertacdo, o PIBID pode ser compreendido como dispositivo
de socializacdo profissional que amplia os espacos de experiéncia, reflex&o e reconhecimento

do “ser professor”.

a) Docentes coordenadores: formacio, trajetoria e mediacao formativa

Entre os docentes coordenadores participantes da pesquisa, dois possuem formagéo
inicial em Licenciatura em Matematica e um em Licenciatura em Fisica. Todos sdo doutores e
possuem uma trajetoria consolidada na Educacao Superior, com atuacao entre 20 e 34 anos no
curso de Licenciatura em Matematica da UNEMAT/Céceres.

Essa caracterizacdo permite compreender que suas interpretacoes sobre o PIBID partem
do lugar de docentes formadores, cuja experiéncia envolve tanto o acompanhamento da
formacé&o inicial de professores quanto a articulacdo entre universidade e escola basica. Assim,
a formacdo inicial e a trajetoria profissional desses coordenadores ndo constituem apenas dados
descritivos, mas elementos que ajudam a compreender suas concepcbes sobre docéncia,
formacéo e mediagéo formativa.

Nessa perspectiva, aproxima-se da compreensdo de Novoa (1992, p. 25), para quem a
formagdo “ndo se constroi por acumulagdo [...], mas através de um trabalho de reflexividade

Critica sobre as praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal”.
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Ter vivenciado uma licenciatura implica ter enfrentado tensdes entre saber especifico,
didatica e realidade escolar, dimensdes discutidas na Secdo 3, 0 que marca referéncias sobre
ensinar e formar. Dubar (2005, p. 136) contribui para essa leitura ao afirmar que “a identidade
profissional é o resultado provisorio de compromissos entre uma identidade para si e uma
identidade para o outro, construidas ao longo das trajetorias sociais”. Assim, a licenciatura pode
ser entendida como socializacdo profissional inicial desses docentes, influenciando o modo
como compreendem a docéncia universitéria voltada a formacédo de professores.

Assim, a formag&o inicial em licenciatura compde o primeiro momento de socializagéo
profissional desses docentes universitarios, coordenadores de area do Subprojeto

Matematica/UNEMAT, participantes dessa pesquisa, conforme Quadro 8:

Quadro 8 - Caracterizagao dos docentes coordenadores participantes da pesquisa

Docente Formacdo Inicial Educacéo Basica
coordenador Graduacdo Atuou? Tempo de atuacdo?
Cl Licenciatura em Matemaética N&o 0
C2 Licenciatura em Matemaética Sim 5
C3 Licenciatura em Fisica Sim 4

Fonte: Elaboragao propria, a partir do questionario de caracterizagao.

Observa-se que C2 e C3 possuem experiéncia prévia na Educacdo Basica. Essa vivéncia
amplia o repertorio de saberes mobilizados na coordenacdo do subprojeto e ajuda a
compreender como se articulam formacao inicial e pratica escolar. Conforme Tardif (2002, p.
33), “o saber docente se compde, na verdade, de varios saberes provenientes de diferentes
fontes: saberes da formacéo profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes
experienciais”. Logo, o trabalho formativo desses coordenadores se apoia em saberes que
atravessam diferentes campos e tempos da trajetoria profissional.

A experiéncia na Educacdo Basica constitui, portanto, fonte de saber experiencial que
ndo pode ser dissociada da atuacdo atual desses docentes como docentes formadores
universitarios. Trata-se de um saber construido na pratica, nas relagdes com estudantes, na
gestdo de sala de aula e nas tensGes proprias do cotidiano escolar.

Sob a perspectiva da Pedagogia Universitaria, Secdo 4, desta dissertacdo, essa
articulacdo entre experiéncia escolar e atuacdo universitaria fortalece a mediacdo formativa.
Pimenta (2012, p. 26) afirma que “a universidade, ao formar professores, precisa assumir
conscientemente sua funcdo pedagdgica, superando a crenca de que o dominio do contetdo é

suficiente para formar docentes”. Nessa dire¢ao, a mediacédo exercida pelos coordenadores no
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PIBID ndo é apenas organizacional: ela é pedagdgica, reflexiva e situada, pois se realiza em
dialogo com problemas concretos da docéncia e com 0s processos identitarios dos licenciandos.

Além disso, a longa trajetéria na Educacdo Superior insere os docentes no campo da
Pedagogia Universitaria como sujeitos que participam da construcao institucional da formacgéo
inicial. Cunha (2012, p. 461) destaca que “a qualidade do ensino superior exige compreender o
conhecimento como constru¢ao e o estudante como protagonista das aprendizagens”. Essa
concepgao implica uma docéncia formadora comprometida com a produgéo de sentidos, com a
reflexdo critica e com a criacdo de condic¢Bes formativas. Em chave freireana, a formacéo se
realiza como relacdo dialdgica: quem ensina também aprende no processo, e a docéncia se
constitui como prética ética e historica (Freire, 2020). Assim, quando docentes com trajetoria
na escola basica coordenam o PIBID, a mediacao formativa ganha densidade: ela é atravessada
por experiéncias concretas do trabalho docente e por reflexdes construidas ao longo de décadas

de atuacéo.

b) Bolsistas egressos: deslocamentos formativos e construcio profissional

Participaram da pesquisa cinco bolsistas vinculados ao Subprojeto PIBID/Matematica
da UNEMAT/Caéceres, identificados nesta pesquisa como E1, E2, E3, E4 e E5, conforme a
ordem de recebimento das respostas ao questionario. Entre os participantes, quatro ja
concluiram a Licenciatura em Matematica e um ainda se encontra em processo de formacéo

inicial. Essas informac6es estdo sistematizadas no quadro 9.

Quadro 9 - Caracterizagdo dos bolsistas egressos participantes da pesquisa

Inaresso Concluséo Condicéo Tempo no
Participante ldade g da académica/forma P Atuacao profissional atual
No curso . - PIBID
graduacéo tiva atual
El 23 anos | 2022/1 Cursando |Cursando 18 meses | Académico de Matematica
Licenciatura em
Matemética
E2 29 anos 2017 2025 Professora da rede 2 anos Professor
estadual
E3 23 anos | 2020/1 2024/1 Pds-graduacao 18 meses | Professora
completa
E4 32 anos 2013 2017 Mestrado Em torno de | Professora da Educacdo Basica e
3 anos Superior
E5 31 anos 2017 2022 Pds-graduado 2 anos Professor do Estado de Mato
Grosso

Fonte: Elaboragao propria, a partir do questionario de caracterizagao.
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Observa-se que os participantes ingressaram no curso de Licenciatura em Matematica
entre 2013 e 2022, com tempo de permanéncia no PIBID variando entre 18 meses e
aproximadamente trés anos. A maioria j& concluiu a graduacdo e atua como professor na
Educacdo Basica, havendo também participante com atuacdo na Educagdo Superior. Esses
dados indicam que as experiéncias narradas pelos bolsistas ndo se restringem a memoria da
formacéo inicial, mas também séo reelaboradas a partir da insercéo profissional na docéncia.

Essas trajetorias configuram lugares distintos de fala. Os coordenadores interpretam o
PIBID a partir do lugar de docentes formadores universitarios; os egressos, a partir do
deslocamento entre estudante e professor em constituicdo. Tal diferenca ndo é apenas
geracional: € formativa e identitaria. Dubar (2005) denomina esse movimento como negociacado
identitaria, em que reconhecimento social e autoimagem profissional se articulam. Em
perspectiva freireana, trata-se de construcdo na praxis: acdao e reflexdo se entrelagam na
producdo de sentidos sobre o ser professor. Com essa contextualizacdo, passa-se a analise dos
eixos tematicos que evidenciam as mediagfes formativas produzidas pelo PIBID na

constitui¢do da identidade profissional docente.

5.2 O PIBID como espac¢o de mediaciao formativa na formacio inicial de professores

A mediacdo € compreendida neste estudo como categoria ontoldgica e pedagdgica que
estrutura os processos de formagdo docente e orienta as experiéncias educativas vivenciadas
pelos sujeitos em formacdo. Em Freire (2020, p. 96), “ninguém educa ninguém, ninguém educa
a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”; assim, a formag¢ao nado
se reduz a um procedimento didatico, mas se constitui como principio relacional e histoérico: é
nas relacdes sociais e na problematizacdo da préatica que os sujeitos produzem conhecimento e
se constituem como educadores.

Essa centralidade da mediagéo aparece explicitamente na fala do coordenador C2: “O
PIBID contribui para a construcéo da identidade profissional do licenciando, pois ele passa a
vivenciar a realidade da sala de aula e refletir sobre o ensino” (C2). A afirmacao revela que o
programa ndo é percebido como atividade complementar, mas como espago de formacdo que
organiza experiéncias e reflexdes em torno da docéncia, evidenciando as intencionalidades da
Pedagogia Universitaria, comprometida com a formacédo cientifica articulada a formacéo

pedagdgica (Galvao; Bitencourt, 2017).
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O mesmo movimento aparece na narrativa de E1:. “O PIBID foi muito importante
porque foi ali que eu tive meu primeiro contato real com a sala de aula. A gente percebe que
ensinar matematica envolve muito mais do que dominar o conteudo” (E1). A fala indica que a
experiéncia no PIBID desloca o licenciando de uma visdo restrita da docéncia (centrada no
conteddo) para uma compreensdo ampliada do trabalho pedagogico, envolvendo relacdes,
decisOes, imprevistos e responsabilidades concretas.

Essa dindmica também pode ser compreendida com Saviani (2013), para quem a
educacdo constitui mediagdo no interior da préatica social, possibilitando apropriacao critica do
conhecimento historicamente produzido e sua articulacio com a formacdo humana. Em
perspectiva convergente, Vigotski (2007) demonstra que o desenvolvimento ocorre por
mediacOes simbdlicas e sociais: aprende-se participando de préaticas sociais e internalizando
instrumentos culturais. No PIBID, o licenciando participa de préaticas reais de ensino com
acompanhamento e reflexdo, produzindo aprendizagens que se constroem na interacdo com
estudantes, professores da escola e docentes universitarios.

A experiéncia formativa proporcionada pelo PIBID também mobiliza o que pode ser
compreendido como dimensdo decisional da docéncia, isto &, a capacidade do professor de
interpretar situacGes educativas e tomar decisdes pedagogicas diante das demandas concretas
do ensino (Tardif, 2002). Como destaca o coordenador C2, “o programa permite que o
licenciando tome decisbes pedagdgicas e reflita criticamente sobre o ensino de matemdtica”
(C2). Essa dimensdo evidencia que a formacdo docente ndo se reduz a observacgdo da préatica ou
a aplicacdo de conhecimentos previamente definidos, mas envolve processos continuos de
escolha, avaliacdo e reflexdo sobre as acGes pedagogicas. Nesse sentido, o licenciando é
convocado a planejar atividades, adaptar estratégias, justificar suas decis@es didaticas e refletir
sobre os efeitos de sua intervencdo na aprendizagem dos estudantes.

Outro coordenador reforga essa compreensdo ao afirmar que “o PIBID permite que o
estudante vivencie a realidade da escola desde o inicio da formacéo. Ele passa a planejar
atividades, discutir com os professores da escola e refletir sobre as dificuldades que surgem
na sala de aula” (C1). Essas experiéncias indicam que o programa insere o licenciando em
situacBes reais de ensino que exigem posicionamento pedagdgico, tomada de decisbes e
reflexdo critica sobre a pratica. Em termos analiticos, trata-se de um processo de socializa¢&o
profissional em situacdo, no qual os licenciandos passam a experimentar responsabilidades
proprias do trabalho docente e a construir compreensdes sobre o ensinar. Nesse movimento, 0

PIBID ndo inaugura a constituicdo da identidade profissional docente, uma vez que esse
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processo é amplo e atravessa diferentes experiéncias formativas. Entretanto, no contexto
analisado, o programa contribui para intensificar e qualificar essa constituicdo, ao promover
experiéncias mediadas, dialogadas e coletivamente interpretadas no interior da formacéo
inicial.

Essa leitura dialoga com Dubar (2005), ao compreender que a identidade profissional
se constrdi em socializagdes sucessivas, nas quais 0 sujeito negocia sentidos sobre si e sobre a
profissdo. Também se articula com NAvoa (1992), ao afirmar que a formacao docente se realiza
na reflexdo critica sobre as préaticas, e ndo na simples acumulacdo de técnicas. Assim, ao
aproximar universidade e escola béasica, o PIBID configura-se como espaco privilegiado de
formacéo docente no ambito da Pedagogia Universitaria, no qual a docéncia é aprendida como
prética historica, relacional e reflexiva como pratica historica, relacional e reflexiva, preparando

0 terreno para a discussdo seguinte sobre a unidade teoria—prética.

5.3 A unidade teoria—pratica na formac¢ao docente: o PIBID como espaco de mediacao

formativa

A unidade entre teoria e pratica emerge nas falas dos participantes como um dos
elementos centrais das experiéncias formativas desenvolvidas no ambito do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). As narrativas evidenciam que a
insercdo dos licenciandos em contextos reais da escola basica possibilita que os conhecimentos
construidos na formacdo universitaria sejam confrontados, reinterpretados e ressignificados a
luz das situacdes concretas do ensino. Nesse movimento formativo, os conteidos teoricos
deixam de ocupar um lugar abstrato no processo de formacéo e passam a ser mobilizados como
instrumentos de compreensdo e intervencdo na realidade educativa. Assim, as experiéncias
desenvolvidas no PIBID configuram-se como espaco de mediacdo formativa no qual teoria e
pratica se articulam na constitui¢do da formacdo docente.

Para Freire (2020), a pratica educativa ndo pode ser reduzida a aplicacdo mecanica de
conhecimentos previamente elaborados, pois se realiza no movimento reflexivo entre acdo e
pensamento. Nesse sentido, “a praxis ¢ a reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo” (Freire, 2020, p. 67). Assim, teoria e pratica nao constituem momentos
separados da formacdo docente, mas dimensdes que se articulam dialeticamente na producéo

do conhecimento pedagdgico.
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Nessa direcdo, a Pedagogia Universitaria problematiza a necessidade de que 0s cursos
de licenciatura promovam experiéncias formativas que integrem conhecimentos académicos e
praticas pedagogicas concretas, superando a historica dissociacdo entre teoria e pratica na
formagé@o docente (Cunha; Isaia, 2006; Pimenta; Anastasiou, 2005). Nessa perspectiva, 0
processo formativo é compreendido como construcgéo coletiva, na qual licenciandos e docentes
universitarios participam ativamente da producao de conhecimentos pedagdgicos e da reflexao
sobre a préatica educativa. Assim, experiéncias como as desenvolvidas no PIBID constituem
espacos privilegiados de formagao docente, nos quais 0s sujeitos envolvidos — estudantes em
formacdo inicial, professores da Educacdo Béasica e docentes universitarios — tornam-se
protagonistas de processos que articulam ensino, reflexdo e préatica pedagdgica.

As falas dos participantes evidenciam esse movimento formativo. O coordenador C2
afirma que 0 PIBID “insere os licenciandos desde o inicio da formag¢do em contextos reais da
escola bdsica”, permitindo que os conhecimentos construidos na universidade sejam
“confrontados, ressignificados e aprofundados a luz das situagoes concretas de ensino” (C2).
Ainda segundo o participante, nesse processo a teoria deixa de ser compreendida como um
“conjunto abstrato de prescri¢oes” e passa a ser entendida como “instrumento interpretativo
e orientador da pratica” (C2).

A experiéncia relatada pelos egressos também evidencia essa articulacdo entre teoria e
pratica. Ao refletir sobre sua participacdo no programa, um dos participantes afirma:

“Aprendi, na pratica, a diferenca entre planejar e executar. Percebi que o
plano de aula é um guia, mas a realidade exige flexibilidade. A gente aprende
a se adaptar, a improvisar e a encontrar novas formas de ensinar quando o
que foi planejado ndo funciona.” (E1)

Essa afirmacdo dialoga com a concepc¢do de saberes docentes desenvolvida por Tardif
(2002), segundo a qual os conhecimentos profissionais do professor ndo se limitam aos
contetdos adquiridos na formacdo académica, mas se constituem também a partir das
experiéncias vividas no exercicio da docéncia. Para o autor, os saberes docentes sdo “temporais,
plurais e heterogéneos, personalizados e situados” (Tardif, 2002, p. 269), sendo produzidos na
interacdo entre formacédo académica, pratica pedagdgica e contexto escolar. O relato evidencia
que a experiéncia formativa proporcionada pelo PIBID permite ao licenciando compreender a
docéncia como préatica situada, na qual o planejamento pedagdgico precisa dialogar
continuamente com as condigOes concretas da sala de aula.

Essa compreensdo aproxima-se da concepcao freireana de praxis, segundo a qual o

conhecimento se constitui na relagéo dialética entre acéo e reflexdo sobre a realidade. Assim,
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as experiéncias desenvolvidas no PIBID ndo apenas aproximam os licenciandos da pratica
docente, mas criam condi¢cGes para que essa pratica seja analisada, problematizada e
ressignificada a luz dos conhecimentos tedricos construidos na formacao universitaria. Desse
modo, os saberes docentes descritos por Tardif (2002) podem ser compreendidos, nesta
pesquisa, como expressdo de um movimento formativo em que teoria e pratica se articulam no
processo de formacéo profissional.

Nesse sentido, a experiéncia proporcionada pelo PIBID permite que os licenciandos
mobilizem conhecimentos tedricos na anélise das situag¢fes vividas na escola, produzindo um
movimento continuo de reflexdo sobre a préatica pedagdgica. Essa dimensdo reflexiva da
formacdo docente também é destacada por Ghedin (2005), ao afirmar que o conhecimento
produzido na pratica implica um processo de reflexdo sobre a propria acdo pedagdgica. Para o
autor, “o conhecimento de algo é também, simultaneamente, um autoconhecimento” (Ghedin,
2005, p. 141).

Outro aspecto evidenciado nas falas dos participantes refere-se ao reconhecimento
progressivo de si como professor ao longo do processo formativo. O coordenador C2 afirma
que a vivéncia no programa torna visivel esse movimento:

“Ele torna todo esse processo visivel, pois o licenciado vai passar a se
reconhecer progressivamente como professor. Ao planejar a aula, lidar com
os desafios da sala de aula, ter que tomar decisdes pedagdgicas e refletir
criticamente sobre o ensino de matemética, toda essa vivéncia vai fazendo
com que ele crie essa identidade.” (C2)

A fala evidencia que a experiéncia desenvolvida no PIBID contribui para que os
licenciandos iniciem um processo de reconhecimento de si mesmos como professores. Essa
compreensdo aproxima-se das contribuicdes de Dubar (2005), que compreende a identidade
profissional como resultado de processos de socializacdo vividos ao longo das trajetdrias
formativas e profissionais. Nesse sentido, a participacdo no programa pode ser interpretada
como espaco de socializacdo profissional no qual os licenciandos entram em contato com
praticas, saberes e valores que estruturam o exercicio da docéncia.

Essa leitura também dialoga com as contribui¢des de Novoa (1992), ao afirmar que a
identidade profissional docente se constroi na intersecdo entre trajetorias pessoais, contextos
institucionais e experiéncias profissionais. Para o autor, “a formagdo ndo se constroi por
acumulacdo [...], mas através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de
reconstru¢do permanente de uma identidade pessoal” (Novoa, 1992, p. 25). Assim, ao participar

das atividades do PIBID, os licenciandos vivenciam experiéncias formativas que favorecem a
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reflexdo sobre sua préatica e contribuem para a construcdo progressiva de sua identidade
profissional docente.

Além disso, as narrativas evidenciam que o processo formativo desenvolvido no
programa se organiza de forma colaborativa, envolvendo licenciandos, professores da educagéo
béasica e docentes da universidade em um movimento compartilhado de reflex@o sobre a préatica
pedagdgica. Essa dindmica aproxima-se das discussdes desenvolvidas no campo da Pedagogia
Universitaria, que compreende a formagdo docente na Educagdo Superior como processo
pedagogico que integra conhecimentos académicos, experiéncias profissionais e reflexéo critica
sobre o ensino (Cunha; Isaia, 2006).

Nesse horizonte, o PIBID pode ser compreendido como espaco de mediacao formativa
que possibilita aos licenciandos vivenciar a docéncia em contextos reais de ensino, refletindo
coletivamente sobre suas praticas e produzindo sentidos sobre o exercicio profissional. A
experiéncia desenvolvida no programa permite que os futuros professores compreendam que
teoria e pratica nao constituem dimens6es separadas da formacdo docente, mas elementos que
se articulam na constituicdo da pratica pedagogica.

Desse modo, a unidade entre teoria e pratica vivenciada no PIBID favorece a construcéo
de saberes docentes e contribui para o processo de constituicdo da identidade profissional dos
licenciandos. Ao possibilitar que os estudantes planejem, experimentem, reflitam e
ressignifiqguem suas acBes pedagdgicas em didlogo com docentes universitéarios e professores
da Educacdo Basica, o programa configura-se como um espaco de mediacdo formativa que
articula formacdo académica e experiéncia escolar. Nesse movimento, a pratica pedagdgica
deixa de ser compreendida como simples aplicacdo da teoria e passa a constituir-se como espaco
de producéo de conhecimentos e de formagéo profissional.

Assim, as experiéncias vivenciadas no contexto do PIBID néo apenas articulam teoria e
pratica na formacdo inicial, mas também favorecem o reconhecimento progressivo do
licenciando como sujeito da docéncia. Esse movimento formativo revela que a experiéncia de
ensinar, refletir e dialogar sobre a préatica contribui para que os estudantes construam sentidos
sobre o ser professor, dimensdo que serd aprofundada na subsecdo seguinte ao analisar os

processos de constituicdo da identidade profissional docente.

5.4 A constituicio da identidade profissional docente nas experiéncias formativas do

PIBID
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A analise evidencia que a constituicdo da identidade profissional docente, no contexto
investigado, ndo se apresenta como resultado automatico da formacdo académica, nem como
atributo individual estavel. Ao contrério, as falas de coordenadores e bolsistas egressos indicam
um processo gradual, situado e relacional, constituido em experiéncias mediadas que articulam
universidade, escola bésica e sujeitos em formacédo. Nessa dire¢do, Dubar (2005) compreende
a identidade profissional como producdo historica e provisoria, resultante de socializacdes
sucessivas em que o sujeito negocia sentidos entre “identidade para si” e “identidade para o
outro” nos contextos institucionais concretos.

Essa compreenséo torna-se explicita quando o coordenador C2 afirma que a identidade
profissional docente & “um processo continuo, dindmico e relacional”, construido na
articulagdo entre “saberes teoricos, experiéncias praticas de sala de aula e os valores éticos
que o professor carrega” (C2). A formulacdo desloca a compreenséo da docéncia do campo da
“vocagao” para o campo do trabalho formativo: o processo identitario se constitui na tensao
entre formacéo, experiéncia e posicionamento ético diante do ato educativo.

O que se expressa na fala de C2 é, portanto, a compreensdo do processo identitario como
construcdo profissional produzida na pratica refletida.

Ao afirmar que “a formagao académica nao resolve o problema” e que a identidade “se
constitui na vivéncia concreta da pratica pedagogica” (C2), o coordenador aponta para um
elemento decisivo da questdo-problema desta dissertacdo: a construcdo de si como professor é
produzida no interior de mediacOes institucionais e formativas — entre elas, o PIBID. Em chave
freireana, isso significa reconhecer que a constituicdo do professor se da na préaxis: unidade
dialética entre acdo e reflexdo, na qual a experiéncia pratica ndo ¢ “aplicacdo”, mas producdo
de consciéncia e de sentido profissional (Freire, 2020).

A fala da coordenadora C1 reforca essa leitura ao afirmar que a docéncia ‘“ndo se
constroi apenas pelo dominio do conteddo matematico, mas pela articulacdo entre
conhecimento pedagdgico, sensibilidade social, capacidade de planejamento e reflexdo critica
sobre a pratica” (CI). Aqui, a constituicdo identitaria aparece como sintese de dimensoes
plurais, cientifica, pedagogica, ética e social, que se tecem na experiéncia. No ambito da
Pedagogia Universitaria, tal afirmacao sustenta que formar professores implica criar condigdes
para que o licenciando produza sentidos sobre ensinar, reconhecendo a escola como espago
complexo e a docéncia como pratica socialmente implicada.

Do ponto de vista dos bolsistas egressos, a constituicdo identitaria emerge como

experiéncia de reconhecimento e autorreconhecimento. Ao afirmar que “o PIBID me deu a
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certeza de que escolhi o caminho certo” (E1) ou que “foi um divisor de dguas” (E5), 0S
egressos nomeiam o programa como marco de transformacdo subjetiva e profissional. Ainda
que utilizem a linguagem da “certeza”, o que se revela analiticamente ¢ um processo de
socializacdo profissional no qual o licenciando passa a se perceber pertencente ao oficio
docente, reorganizando sua autoimagem profissional (Dubar, 2005).

Esse contraste entre “construcao” (nos coordenadores) e “certeza” (nos egressos) nao
constitui contradigdo, mas expressao de posi¢des formativas distintas. Os coordenadores falam
do percurso; 0s egressos narram o impacto vivido como ponto de inflexao identitaria. Em ambos
0s casos, 0 reconhecimento de si como professor revela-se como processo relacional, produzido
em experiéncias significativas. Como assinala N6voa (1992), tornar-se professor envolve
trajetorias pessoais atravessadas por contextos institucionais e por experiéncias profissionais
marcantes.

A fala de E3 explicita esse deslocamento: ‘“foi no PIBID que comecei a me ver
realmente como professor” (E3). O “comegar a se ver” indica passagem decisiva do lugar de
estudante para o lugar de professor em constituicao, dimensao central para responder a questdo-
problema desta pesquisa. O PIBID aparece, assim, como mediagdo formativa que torna a
docéncia visivel como experiéncia vivida, e ndo apenas como discurso sobre a profissdo. Em
perspectiva freireana, é na praxis que se produz consciéncia: ao ensinar, refletir e dialogar sobre
desafios concretos, o licenciando aprende a ler criticamente sua propria pratica e, nesse
movimento, constitui-se como sujeito docente (Freire, 2020).

Esse processo também é explicitado por C2 ao afirmar que o programa faz com que o
licenciando “passe a se reconhecer progressivamente como professor”, especialmente quando
precisa “tomar decisées pedagogicas e refletir criticamente sobre o ensino de matemdtica”
(C2). O reconhecimento progressivo reafirma que a constitui¢ao identitaria ndo ¢ “algo pronto”,
mas producdo em curso, mediada por situacdes reais que exigem decisao, responsabilidade e
reflexdo. No ambito da Pedagogia Universitaria, isso significa compreender o PIBID como
experiéncia formativa que mobiliza coletivamente estudantes, docentes universitarios e
professores da escola bésica, produzindo sentidos profissionais e éticos sobre ensinar
Matematica na escola pablica.

Desse modo, os dados permitem afirmar que o PIBID, no dmbito da Pedagogia
Universitéria, opera como espaco decisivo de constituicdo identitaria: promove socializagdes
profissionais, favorece reconhecimento progressivo do “ser professor” e intensifica processos

de reflexdo critica sobre a pratica. Assim, responde-se a questdo-problema ao evidenciar que,
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segundo coordenadores e egressos, a construcdo da identidade profissional docente ndo ocorre
por transmiss@o nem por mera vivéncia, mas por experiéncias mediadas, dialdgicas e situadas,
nas quais o licenciando elabora sentidos sobre a docéncia e se posiciona eticamente diante da
escola e do ensino de Matematica.

5.5 Dimensoes formativas, permanéncia e desafios institucionais do PIBID na formacao

inicial de professores

Os dados indicam que o PIBID néo se configura apenas como espaco de formacéo para
a docéncia, mas também como politica educacional que incide sobre permanéncia,
pertencimento e enfrentamento de fragilidades presentes na formacdo inicial. As narrativas dos
participantes revelam que as contribui¢fes do programa extrapolam a aprendizagem da préatica
pedagdgica, alcancando dimensdes relacionadas a construcao de vinculos com a profisséo, ao
reconhecimento de si como professor e a permanéncia no curso de licenciatura. Na percepcao
dos coordenadores, o programa cria condicfes para experimentar a docéncia e,
simultaneamente, discutir criticamente essa experiéncia. Como afirma C2: “Um espaco para
experimentar. O discente tem a possibilidade de vivenciar na pratica a docéncia e ao mesmo
tempo discutir essa pratica” (C2). Nessa direcdo, Tardif (2002, p. 237) sustenta que o saber
docente se constitui em uma “relagdo entre atores, entre sujeitos cujas préaticas sao portadoras
de saberes”, destacando que a formagao se produz no interior das relagcdes que configuram o
trabalho educativo.

A coordenadora C1 complementa ao afirmar que a docéncia “ndo se constroi apenas
pelo dominio do contelldo matematico, mas pela articulacé@o entre conhecimento pedagdgico,
sensibilidade social, capacidade de planejamento e reflexdo critica sobre a pratica” (C1). Esse
enunciado evidencia a natureza multidimensional da formacdo: o PIBID se apresenta como
espaco em que dimensdes cognitivas, pedagogicas e ético-relacionais se articulam, favorecendo
uma formagé&o menos fragmentada.

Os coordenadores também destacam a dimenséo coletiva do processo formativo. C2
afirma que a formacéo inicial deve “criar espagos formativos que favoregam a reflexéo, a
investigacdo e a construgdo coletiva do saber docente”, permitindo desenvolver identidade
profissional critica e ética (C2). No plano analitico, essa dimensdo converge com a Pedagogia

Universitaria, ao compreender que formar professores exige criar ambientes reflexivos,
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colaborativos e dialdgicos, nos quais a docéncia é construida como préatica de sentido e nédo
como execucdo de prescricoes.

Do ponto de vista dos egressos, emergem fortemente dimensdes interpessoais e
humanizadoras da docéncia. As respostas indicam deslocamento de uma viséo conteudista para
uma concepcdo relacional e mediadora do ensinar: “E preciso ser um guia, um mediador e
muitas vezes amigo dos alunos. [...] N&o se trata apenas de transmitir conteudo, mas de se
conectar com eles, compreender suas dificuldades e interesses” (El); “Contribuiu na
facilitagdo das interagoes com os alunos” (E2); “Me fez enxergar que a maneira de dar aula
pode ser mais do que sé em sala de aula” (E5). Tais falas evidenciam a construcdo de uma
ética do cuidado, da escuta e da mediacdo, coerente com uma perspectiva freireana de educacao
como relagdo e humanizacéo.

Essa dimens&o relacional dialoga com Bitencourt (2014), que, ao recorrer a Imbernén
(2010), sustenta que a docéncia ndo se constroi isoladamente: trata-se de uma pratica
atravessada por relacdes e colaboracdo. Ao defender uma formacéo continuada sustentada por
metodologia de trabalho e clima afetivo como pilares do trabalho colaborativo, Bitencourt
(2014, p. 39) reforgca que a formagdo exige ambiente de confianga e respeito entre pares —
condicdo decisiva para que licenciandos se arrisquem na docéncia, errem, reflitam e aprendam.

No que se refere a permanéncia na licenciatura, as falas indicam que a bolsa é relevante,
mas ndo explica tudo. C2 reconhece a importancia material da bolsa para estudantes que
conciliam trabalho e estudo, embora destaque que a permanéncia também se fortalece pela
“vivéncia concreta na escola basica”, que produz “sentimento de pertencimento a profissdo”’
(C2). C1 converge ao indicar que “muitos ingressam inseguros quanto a escolha profissional,
mas passam a se reconhecer como professores em formag¢do ao longo do programa” (Cl).
Assim, permanéncia e constituicdo identitaria articulam-se de forma estreita. A permanéncia
ndo se explica apenas pelo suporte financeiro oferecido pela bolsa, mas também pelos sentidos
produzidos em torno da docéncia. Ao possibilitar experiéncias concretas na escola basica e
fortalecer o sentimento de pertencimento a profissdo, o programa contribui para que o0s
licenciandos encontrem razGes formativas e profissionais para permanecer no curso e investir
em sua trajetdria docente.

Entretanto, as entrevistas também evidenciam desafios institucionais relacionados ao
tempo disponivel para as atividades, a infraestrutura, & organizacdo das acOes e a sobrecarga
académica e profissional dos participantes. Esses elementos ndo anulam as potencialidades do

programa, mas revelam que sua efetividade depende de condigdes institucionais que garantam
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continuidade, acompanhamento e suporte adequado as agdes desenvolvidas. C2 menciona
dificuldades que podem afetar continuidade e planejamento, mas interpreta tais desafios
também como formativos, por colocarem licenciandos em contato com condicGes reais da
profissdo, contribuindo para uma identidade mais critica e realista. C1 destaca o desafio do
engajamento diante de dificuldades socioecondmicas e sobrecarga académica, além de
demandar maior suporte institucional a coordenacdo. Essas falas revelam o PIBID como espaco
tensionado entre poténcia formativa e limites estruturais, reafirmando que politicas formativas
dependem de continuidade, valorizacéo institucional e condi¢Ges concretas para se realizarem.

Mesmo diante dessas tensbes, 0s participantes convergem ao afirmar que o
enfraguecimento do PIBID representaria retrocesso para a formacao inicial, especialmente em
contextos como o interior de Mato Grosso. Nesse sentido, o PIBID se apresenta, na percepcao
dos sujeitos, como politica estratégica que amplia permanéncia, fortalece identidade
profissional e qualifica a aproximacdo universidade—escola, operando como mediacéao
formativa no interior da Pedagogia Universitaria.

A anélise desenvolvida nesta secdo permitiu compreender que o PIBID, no ambito da
Pedagogia Universitaria, configura-se como espaco de formacdo que favorece a aproximacédo
entre universidade e escola basica, promove experiéncias concretas de docéncia e sustenta
processos de reflexdo sobre a pratica. Os participantes atribuem ao programa um papel relevante
na producdo de saberes docentes, na construcdo de sentidos sobre a profissdo e no
reconhecimento progressivo de si como professores.

Os dados evidenciam que a constituicdo da identidade profissional docente ndo decorre
da simples participacdo em atividades formativas, mas de experiéncias mediadas, dialdgicas e
situadas, nas quais os licenciandos interpretam, ressignificam e produzem compreensdes sobre
a docéncia. Assim, responde-se a questdo-problema desta pesquisa ao indicar que o PIBID se
configura como espaco formativo que contribui para a construcdo da identidade profissional
docente na formacdo inicial em Matematica. Esses resultados séo retomados nas consideracfes
finais, em didlogo com os objetivos da investigacdo e com as implicacfes para a formacao de

professores e para a Pedagogia Universitaria.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

“Ninguém nasce feito, ¢ experimentando-nos no
mundo que nos nos fazemos.”
(Paulo Freire)

A reflexdo de Paulo Freire ilumina o horizonte interpretativo desta pesquisa ao
reconhecer que 0s sujeitos ndo se constituem de maneira pronta ou acabada, mas no movimento
historico de suas experiéncias e intera¢cbes com o0 mundo. No campo da formacao docente, essa
compreensdo torna-se particularmente significativa, pois evidencia que tornar-se professor ndo
é resultado automatico da formagdo académica, mas um processo continuo de construgdo que
se desenvolve na relagdo entre teoria, pratica e reflexdo critica.

Foi nesse horizonte que se inscreveu a presente investigacao, desenvolvida no ambito
do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu) da Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), com o objetivo de compreender de que modo o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), enquanto espaco de media¢do formativa no &mbito da
Pedagogia Universitaria, participa da constituicdo da identidade profissional docente dos
licenciandos em Matematica da UNEMAT/Caceres. Para isso, a pesquisa articulou analise
documental, questionarios e entrevistas com coordenadores de area e bolsistas egressos do
subprojeto PIBID/Matemaética, buscando compreender os sentidos atribuidos as experiéncias
vivenciadas no programa e suas implicacdes para a formacao inicial.

A analise desenvolvida permitiu compreender diferentes dimensdes do movimento
formativo produzido no interior do PIBID. A caracterizacdo dos participantes evidenciou que
coordenadores de area e bolsistas egressos ocupam lugares distintos no processo formativo,
produzindo percepcdes marcadas por suas trajetorias de socializacdo profissional e por suas
experiéncias na docéncia e na formacdo de professores. Esses diferentes lugares de fala
contribuiram para ampliar a compreensao sobre os sentidos atribuidos ao programa e sobre sua
insercdo na formacdo inicial.

Os resultados indicaram que o PIBID se configura como espaco privilegiado de
articulacdo entre universidade e escola béasica, favorecendo experiéncias formativas que
aproximam os licenciandos das situacfes concretas do ensino. As narrativas dos participantes
evidenciaram que a insercdo no cotidiano escolar possibilita confrontar, ressignificar e
aprofundar conhecimentos construidos na universidade, fortalecendo a unidade entre teoria e
pratica e contribuindo para a producgdo de saberes docentes situados. Nesse processo, a escola

deixa de ser compreendida apenas como campo de aplicagdo de conhecimentos produzidos na
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universidade e passa a constituir-se como espaco de aprendizagem, investigacédo e producao de
saberes sobre a docéncia.

As experiéncias relatadas pelos participantes evidenciaram que a pratica pedagogica
vivenciada no programa ndo se reduz a execucdo de atividades de ensino, mas envolve
processos permanentes de observacéo, planejamento, intervencéo e reflexdo. Nessa perspectiva,
a aproximagcdo entre universidade e escola basica favorece experiéncias que se aproximam da
concepcao freireana de praxis, compreendida como unidade indissociavel entre acéo e reflexdo
na producdo do conhecimento e na transformacdo da realidade educativa. Ao vivenciarem
situagdes concretas de ensino e refletirem coletivamente sobre elas, os licenciandos ampliam
sua compreensdo acerca da complexidade da docéncia e desenvolvem formas mais criticas e
contextualizadas de compreender o trabalho educativo.

A pesquisa também permitiu compreender que a constitui¢do da identidade profissional
docente ndo ocorre de forma automética nem resulta exclusivamente da formacéo académica.
Os dados analisados evidenciaram que se trata de um processo histérico, relacional e
progressivo, produzido nas experiéncias formativas, nas interacdes estabelecidas entre os
sujeitos e nas praticas desenvolvidas nos diferentes contextos de atuacdo. Nesse movimento, o
PIBID mostrou-se relevante ao favorecer processos de socializagdo profissional,
reconhecimento de si como professor e construcao de sentidos acerca da docéncia.

As narrativas dos coordenadores e dos bolsistas egressos revelaram que a participagao
no programa contribui para fortalecer o pertencimento a profissdo docente e para ampliar a
compreensdo acerca do significado social do trabalho educativo. Ao promover experiéncias
concretas de inserc¢do na escola basica, acompanhamento pedagogico e reflexdo compartilhada
sobre a préatica, o programa favorece a construcdo progressiva de referéncias profissionais,
éticas e pedagogicas que sustentam o reconhecimento de si como professor em formacéo.

Outro aspecto evidenciado refere-se ao papel dos coordenadores de area como
mediadores dos processos formativos desenvolvidos no programa. As analises demonstraram
que sua atuacdo ultrapassa fun¢des administrativas e assume carater pedagdgico, ao organizar
momentos de estudo, orientar planejamentos, promover reflexdes coletivas e articular relagdes
entre universidade e escola béasica. Sob a perspectiva da Pedagogia Universitaria, esses
resultados reforcam a compreenséo de que a docéncia universitaria constitui dimenséao central
da formacdo de professores e que 0s processos formativos extrapolam os limites dos
componentes curriculares formais.

Os resultados também evidenciaram que as contribui¢cbes do PIBID extrapolam a

aprendizagem da docéncia e alcangcam dimensfes relacionadas a permanéncia estudantil.
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Embora a bolsa de iniciacdo a docéncia represente importante apoio material para muitos
licenciandos, a permanéncia no curso mostrou-se associada, sobretudo, aos sentidos produzidos
em torno da profissdo docente. O sentimento de pertencimento, a inserc¢éo na realidade escolar
e a construcdo de vinculos com a profissdo apareceram como elementos decisivos para a
continuidade da trajetéria formativa e para o fortalecimento do compromisso com a carreira
docente.

Ao mesmo tempo, a pesquisa revelou desafios que atravessam a materializacao dessa
politica publica. As narrativas apontaram questdes relacionadas a infraestrutura, a organizacao
das atividades, a sobrecarga académica e as dificuldades decorrentes das condi¢des concretas
de funcionamento das institui¢des. Tais elementos ndo anulam as potencialidades do programa,
mas evidenciam que seus resultados dependem de condigdes institucionais que garantam
continuidade, valorizacao e suporte adequado as acdes desenvolvidas.

Diante dos resultados produzidos, responde-se a questdo-problema desta pesquisa ao
indicar que o PIBID, no ambito da Pedagogia Universitaria, constitui-se como espaco formativo
que participa da constituicdo da identidade profissional docente dos licenciandos em
Matematica da UNEMAT/Céceres. Essa contribuicdo decorre da articulagdo entre experiéncias
de insercdo na escola bésica, processos reflexivos, acompanhamento pedagogico e relacbes
formativas construidas entre licenciandos, professores supervisores e coordenadores de area.
Nesse contexto, o programa favorece a producao de saberes docentes, fortalece o pertencimento
a profissdo e contribui para a construcéo progressiva do reconhecimento de si como professor.

Embora os resultados obtidos tenham possibilitado compreender aspectos relevantes da
formagéo inicial no contexto do PIBID, esta pesquisa apresenta limites que indicam
possibilidades para futuras investigagdes. O estudo concentrou-se nas percepcdes dos
coordenadores de area e dos bolsistas egressos, sugerindo a ampliacdo da analise para outros
sujeitos envolvidos no programa, como professores supervisores da Educacdo Basica,
licenciandos atualmente participantes e gestores institucionais responsaveis pela
implementacéo das politicas de formag&o docente.

Além disso, novas pesquisas podem aprofundar a andlise das relagGes entre o PIBID e
outras politicas de formacéo inicial de professores, investigando de que maneira diferentes
programas contribuem para reorganizar as experiéncias formativas nas licenciaturas. Estudos
comparativos entre areas do conhecimento e instituicdes de Ensino Superior também poderdo
ampliar a compreensdo acerca dos impactos dessas politicas na formagédo docente.

Outra possibilidade consiste em acompanhar longitudinalmente a trajetéria profissional

dos egressos, buscando compreender de que modo as experiéncias vivenciadas no programa
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permanecem influenciando suas préticas pedagdgicas e seus processos de desenvolvimento
profissional ao longo da carreira.

Esta pesquisa oferece contribui¢cdes para o campo da formacéo inicial de professores e
da Pedagogia Universitaria ao evidenciar o PIBID como espago de mediacdo formativa que
articula universidade e escola bésica na construcdo da docéncia. Ao analisar as experiéncias
produzidas no interior do programa, o estudo demonstra que a aproximagdo entre esses
contextos favorece a producéo de saberes docentes, fortalece a unidade entre teoria e pratica e
amplia as oportunidades de socializacao profissional dos licenciandos.

Os resultados também contribuem para aprofundar a compreensao sobre a constituicdo
da identidade profissional docente na formacao inicial, ao evidenciar que o reconhecimento do
“ser professor” se constrdéi progressivamente nas experiéncias formativas, nas relagdes
estabelecidas com diferentes sujeitos e nos processos reflexivos que acompanham a pratica
pedagoOgica. Nessa perspectiva, a identidade profissional docente ndo se configura como
atributo individual ou resultado automatico da conclusdo do curso, mas como construcéo
historica, relacional e permanentemente inacabada.

Ao reafirmar a relevancia de politicas pablicas que promovam a aproximacao entre
universidade e escola béasica, a pesquisa destaca a importancia da continuidade e do
fortalecimento de programas voltados a iniciacdo a docéncia, especialmente em contextos
marcados por desafios relacionados a permanéncia estudantil, a valorizacdo da profissdo
docente e a formacao de professores em regides do interior do pais.

Assim, compreender o PIBID como mediacdo formativa da Pedagogia Universitaria
significa reconhecer que a formagédo docente se produz nas relacGes, nas experiéncias e nos
processos reflexivos que articulam universidade, escola e sujeitos em formagdo. E nesse
movimento que a docéncia se constitui como praxis e que os futuros professores aprendem a
ensinar, a refletir criticamente sobre o ensinar e a reconhecer-se como sujeitos da profissdo

docente.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) participante,

Vocé estd sendo convidado(a) para participar, de forma voluntaria em uma pesquisa.
Este documento, chamado de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), tem como
objetivo assegurar seus direitos como participante da pesquisa. Por favor, leia com atencdo e
calma.

Ap0s ser esclarecido(a) sobre as informacGes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, em que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra
do pesquisador responsavel. Se ndo quiser participar, vocé ndo sera penalizado(a) de forma
alguma. Em caso de ddvida vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Unemat pelo
telefone: (65) 3221-0067 ou através do e-mail: cep@unemat.br.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo da pesquisa: O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na
formacéo inicial do professor de Matematica na UNEMAT/Campus “Jane Vanini” - C4ceres-
MT.

Responsavel pela pesquisa: Larissa dos Santos Mamedes

E-mail: larissa.mamedes@unemat.br

Telefone para contato: (65) 99623-0762

Endereco: Rua Sao Paulo, Bairro Bom Jardim s/n. Salto do Céu - MT

Orientadora: Prof®. Dr®. Loriége Pessoa Bitencourt

DESCRICAO DA PESQUISA

A referida pesquisa que vocé esta sendo convidado(a) a participar tem como objetivo
compreender o papel do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a docéncia (PIBID) na
formacéo inicial do professor de Matematica na UNEMAT/Campus “Jane Vanini” — Caceres-
MT, na percepcdo de docentes universitarios coordenadores dos Subprojetos, professores
supervisores da Educacdo Basica e estudantes bolsistas.

Para a conducéo dessa pesquisa, foi adotada a abordagem qualitativa, do tipo estudo de
caso, como procedimentos metodologicos utilizaremos a pesquisa bibliografica e a documental.
Os documentos que serdo analisados sdo todos os subprojetos do PIBID/Matematica da

UNEMAT/Caceres (estima-se que foram quatro versdes até 2024) e os relatérios finais de
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desenvolvimentos dos Subprojetos os itens que serdo levantados sobre os dados secundarios
sdo: A identificacdo do subprojetos, os objetivos e resultados alcancados, o perfil do
participante, os relatérios finais das atividades do subprojetos PIBID/Matematica, 0s registros
de reunides pedagdgicas e planejamentos, a integracdo com o curso de Licenciatura em
Matematica, os desafios e limitacbes do Programa de Bolsas de iniciagdo a docéncia e
Sugestdes de melhorias e proposta de aperfeicoamento.

Para complementacdo dos dados sera feito o uso de questionarios que serdo encaminhados
por vias digitais como correio eletrénico ou WhatsApp com um link guiado para o aplicativo
de gerenciamento de pesquisas Google forms, cujo objetivo se enquadra em coletar informacdes
sobre as experiéncias e percep¢oes dos diversos atores envolvidos no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a docéncia.

O segundo componente dessa pesquisa consiste na realizacdo de entrevistas
semiestruturadas, com os docentes coordenadores, professores supervisores, estudantes
bolsistas e os que foram bolsistas durante a sua formacéo, tem-se como critério de incluséo a
funcdo desempenhada no PIBID, tempo de participacdo, engajamento com as atividades do
programa, a formacdo académica e experiéncia de ensino, bem como a disponibilidade e o
interesse em participar da pesquisa, que poderdo ser conduzidas em formato presencial, com o
uso de um gravador de voz ou por meio de um aplicativo tecnolégico a ser escolhido pela
pesquisadora (como Google Meet, Web-Conferéncia, entre outros). Independentemente do
formato escolhido, solicitamos o consentimento dos(as) participantes para 0 acesso as suas
imagens e gravacdes de voz, permitindo a coleta e a utilizacdo dessas informacgdes para
interpretacdo e analise na nossa pesquisa.

Para a entrevista serd realizado um encaminhamento com agendamento prévio para
atendimento de acordo com a disponibilidade do participante. E de suma importancia a sua
participacdo, pois é através dela que iremos compreender o papel do (PIBID) na formacéo
inicial do professor de Matematica.

Além disso, os participantes podem informar a sua saida voluntaria a qualquer momento
durante o processo de escrita da pesquisa.

A conducéo deste estudo respalda-se em um compromisso ético da pesquisadora para com
0s sujeitos participantes da pesquisa. Desta forma, observando os dispositivos da Resolugao n°.
466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS), ressaltamos que em nenhum momento o seu
nome seré divulgado, mantendo sigilo total de sua identidade, podendo o(a) senhor(a) solicitar
informagdes durante todas as fases da pesquisa, inclusive apos a publica¢do dos dados obtidos

a partir desta
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Periodo de participacéo

A referida pesquisa tem previsto em seu cronograma o periodo de Janeiro de 2025 a
Junho de 2025 para a coleta de dados. Todas as informacdes coletadas serdo armazenadas
rigorosamente aos cuidados da pesquisadora por um periodo de 5 anos e ap0s esse tempo serao
excluidos.
Termo de Aceite

Apos ter sido esclarecido sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos, métodos,
beneficios e potenciais riscos, estou concordando com as normas supracitadas e manifesto meu
livre consentimento em participar. Ainda, declaro estar recebendo uma via original deste

documento assinada pelo pesquisador e por mim.

Local e Data:
Nome:
Endereco:

Assinatura do(a) participante da pesquisa

Responsavel pela Pesquisa
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QUESTIONARIO DE CARACTERIZA(}AO — COORDENADORES PIBID
(Realizada pelo App Google Forms)

1. E-mail

2. Consentimento

Marcar apenas uma opgao:

() Sim, li o termo acima e autorizo a
utilizacdo das informacdes fornecidas neste
questionario para fins académicos.

() Néo autorizo.

3. Nome completo

4. Ano de ingresso na docéncia no ensino
superior

5. Area de formagc&o inicial

Marcar apenas uma op¢ao:

() Licenciatura plena em Matematica

() Licenciatura plena em Pedagogia

() Outro:

6. Titulacdo académica

Marcar apenas uma opgéo:

() Especialista

() Mestre

() Doutor

7. Tempo de atuacdo como docente na
UNEMAT

8. Atuou como coordenador(a) do
subprojeto PIBID de Matemaética em quais
editais?

Marcar apenas uma opgao:

() 2012 - 2014

() 2014 — 2018

() 2018 — 2020

() 2020 — 2022

() 2022 — 2024

() Outro:

9. Atua ou atuou em outros programas de
formacdo docente (ex.: Residéncia
Pedagogica)?

Marcar apenas uma opgao:

() Sim

() Néo

() Outro:

10. Vocé participou da elaboracdo da
proposta institucional enviada a CAPES?
() Sim

() Ndo

11. Possui experiéncia prévia na Educacéo
Bésica?

() Sim, por anos

() Nao

() Outro:

Percepcdes sobre o PIBID

12. Como vocé descreveria sua percepgdo
sobre os impactos do PIBID na formacao
dos licenciandos em Matematica?

() Muito positivo

() Positivo

() Neutro

() Negativo

() Muito negativo

() Néo tenho certeza

13. Quais sdo, na sua visdo, as principais
contribuicdes do PIBID para a formacéo de
futuros professores de Matematica?

14. Quais desafios vocé percebeu durante
sua atuacdo como coordenador(a) no
PIBID?

15. O PIBID fortalece a relacdo entre
universidade e escola? Por qué?

16. Vocé tem sugestdes de melhorias para o
programa, considerando sua experiéncia?
Aceite e Indicagdes

17. Caso decida ndo prosseguir com a
entrevista, gostaria de deixar alguma
consideracdo final sobre sua experiéncia
com o PIBID?

18. Vocé aceita participar da entrevista
semiestruturada referente a esta pesquisa?
() Sim

() Néo

19. Se sim, quais dias e horéarios preferem
para a entrevista?

20. Vocé pode indicar alguns ex-bolsistas
que poderiam colaborar com a pesquisa?
Se sim, por favor, indiqgue nomes e
possiveis contatos.
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APENDICE C
QUESTIONARIO DE CARACTERIZAQAO — BOLSISTAS EGRESSOS
(Realizada pelo App Google Forms)

Dados pessoais e académicos
Idade:

Ano de ingresso no curso de Licenciatura em Matematica:
Ano de concluséo da graduacao:

Trajetoria e participagdo no PIBID
Por que escolheu o curso de Licenciatura em Matematica?
Por quanto tempo foi bolsista do PIBID?

Ja possuia alguma experiéncia docente antes de participar do PIBID?
() Sim () Néo
Se sim, quais?

Atualmente, em que &rea atua ou exerce suas atividades profissionais?

Percepcoes sobre o PIBID

Questdo 1: Com base nos objetivos do PIBID, vocé considera que o programa contribuiu
para a sua formacao docente?

Por qué?

Questédo 2: Vocé incentivaria outros estudantes de licenciatura a participarem do PIBID?
Justifique.

Questdo 3: Sua participacdo no PIBID despertou ou fortaleceu seu interesse em atuar como
professor(a) de Matematica?

Por qué?

Questao 4: Voceé se considera mais capacitado(a) para o exercicio da docéncia apds sua
participacdo no PIBID?

Explique.

Questdo 5: O PIBID incentivou vocé a se envolver com pesquisa na area de Educacao
Matematica durante sua participacdo no programa?

Por qué?

Questao 6: Que sugestdes daria para aprimorar as agdes do PIBID?

Termo de consentimento

Autorizo a utilizagdo das informages fornecidas neste questionario, a qualquer época, nesta e
em futuras publicacdes académicas. () Sim () Néo
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APENDICE D
ROTEIRO DE ENTREVISTA - COORDENADOR(A) DE AREA
(Realizada por meio digital)

Entrevistado (a): C1
Data: 06/02/2026
Entrevistadora: Larissa

1. Vivéncia como coordenadora

1.1. Quais foram os maiores aprendizados ao longo dos anos atuando no PIBID?

1.2. Como vocé avalia a evolucdo do subprojeto de Matematica entre os editais de 20202022
e 2022-2024?

2. Formacdo dos licenciandos

2.1. Pode citar algum caso marcante de transformacéo na trajetéria de um bolsista a partir da
participacdo no PIBID?

2.2. Em que medida vocé acredita que o PIBID influencia as decisdes profissionais dos
licenciandos apds a formacao?

2.3. Como vocé percebe a articulacéo entre teoria e pratica promovida pelo programa?

3. Relacdo universidade-escola

3.1. Como tem sido o diélogo entre a universidade e os professores supervisores nas escolas
parceiras?

3.2. Que tipo de resisténcia ou apoio vocé percebe nas escolas em relagdo a presenca dos
bolsistas?

3.3. Como a escola tem contribuido para a formag&o dos futuros professores?

4. Desafios e sugestdes

4.1. Dentre os desafios que vocé mencionou, qual considera mais critico atualmente? Por qué?
4.2. Como a universidade poderia oferecer mais suporte aos coordenadores de subprojeto?
4.3. Vocé tem sugestdes sobre como melhorar a escrita de relatorios e publicacdes pelos
bolsistas?

5. Avaliacéo geral e futuro do programa

5.1. Que impactos vocé imagina que o encerramento ou o enfraquecimento do PIBID teria na
formagéo docente?

5.2. Quais mudancas vocé considera urgentes para garantir a continuidade e eficacia do
programa?

5.3. Como iniciativas como seminarios e encontros regionais poderiam potencializar o
PIBID?
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ROTEIRO DE ENTREVISTA - COORDENADOR(A) DE AREA

(Realizada por meio digital)

Entrevistado (a): C2
Data: 28/01/2026
Entrevistadora: Larissa

1-

O-

10-

A partir da sua trajetdria como docente universitario e coordenador do PIBID, como o
senhor compreende o conceito de identidade profissional docente na formacao inicial
de professores de Matematica?

De que maneira o PIBID contribui para que os licenciandos articulem teoria e pratica,
e como essa articulacdo contribui para processos a constituicao da identidade
profissional docente desses futuros professores?

Considerando sua experiéncia na Educacdo Basica e no Ensino Superior, que
elementos do PIBID vocé percebe como fundamentais para aproximar a universidade
da escola bésica?

Na sua avaliagdo, como o papel do coordenador do PIBID atua como mediagao
formativa, tanto para os licenciandos quanto para os professores supervisores?

Em que medida as interagdes entre universidade, escola e licenciandos, promovidas
pelo PIBID, favorecem praticas reflexivas e criticas sobre o ensinar e aprender
Matematica?

O senhor mencionou desafios relacionados ao tempo, espaco escolar e organizacao do
programa. Como esses desafios interferem (ou ndo) na formagao da identidade
profissional docente dos bolsistas?

A partir da sua vivéncia, de que forma o PIBID influencia as concepgdes pedagogicas
e metodologicas que os licenciandos constroem ao longo da formacao inicial?

Na sua percepgao, o PIBID contribui para a permanéncia dos estudantes nos cursos de
licenciatura? Como essa permanéncia se relaciona com o fortalecimento da identidade
profissional docente?

Pensando na Pedagogia Universitaria, quais aprendizagens o PIBID proporciona
também aos docentes universitarios envolvidos no programa?

Por fim, que aspectos do PIBID poderiam ser potencializados para fortalecer ainda
mais a formagao docente e a construcao da identidade profissional dos futuros
professores de Matematica?
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