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RESUMO

Esta dissertagao busca compreender como as midias digitais influenciam no processo de ensino-
aprendizagem e no desenvolvimento cognitivo dos alunos do Ensino Fundamental II, em salas
multisseriadas de uma escola do campo, situada em um municipio as margens do Rio Jauru.
Para tanto, trata-se de uma pesquisa empirica, em que se adotou uma abordagem qualitativa e
com enfoque fenomenoldgico, visando captar a esséncia do fendmeno em foco. Com essa
finalidade o estudo foi dividido em quatro momentos: Revisdo bibliografica; Revisdo
Integrativa; Percurso tedrico-metodologico com a compreensdo das experiéncias vividas pelos
sujeitos, descritas por meio de observacdes guiadas por roteiros, caderno de campo e entrevistas
semiestruturadas com docentes e discentes. Esse processo culmina na analise fenomenologica
e hermenéutica utilizando a proposta de Bicudo (1994; 2000; 2011) com a finalidade de
interpretar e desvelar os sentidos presentes nos relatos dos participantes. Tal andlise considera
uma leitura criteriosa e sensivel aos relatos dos sujeitos, considerando todo o campo existencial
em que esta inserido. Os desdobramentos desta pesquisa nao apenas contribuirdo
significativamente para o enriquecimento de outras produgdes cientificas, mas também
desencadeardao uma profunda reflexao sobre a integragdo das midias nas praticas pedagdgicas
dos professores, avaliando seus efeitos no processo de aprendizagem e desenvolvimento dos
adolescentes que compdem a etapa do ensino fundamental I1. Além disso, permitiram a resposta
a pergunta, se essa integracdo verdadeiramente valoriza as tradicdes da comunidade local,
promovendo um acesso equitativo a esse conhecimento.

Palavras-chave: Pratica pedagogica, Aprendizagem, Midias e desenvolvimento.



ABSTRACT

This dissertation seeks to understand how digital media influence the teaching-learning process
and cognitive development of elementary school students in multigrade classrooms at a rural
school located in a municipality on the banks of the Jauru River. To this end, it is an empirical
study that adopted a qualitative approach with a phenomenological focus, aiming to capture the
essence of the phenomenon in question. To this end, the study was divided into four stages:
Literature review; Integrative review; Theoretical-methodological approach with an
understanding of the experiences lived by the subjects, described through observations guided
by scripts, field notebooks, and semi-structured interviews with teachers and students. This
process culminates in phenomenological and hermeneutic analysis using Bicudo's (2000; 2011)
proposal to interpret and reveal the meanings present in the participants' reports. This analysis
considers a careful and sensitive reading of the subjects' reports, taking into account the entire
existential field in which they are inserted. The results of this research will not only contribute
significantly to the enrichment of other scientific productions, but will also trigger a profound
reflection on the integration of media into teachers' pedagogical practices, evaluating their
effects on the learning and development process of adolescents in middle school. In addition,
they allowed us to answer the question of whether this integration truly values the traditions of
the local community, promoting equitable access to this knowledge.

Keywords: Pedagogical practice, Learning, Media, and development.
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1. INTRODUCAO

1.1. Contexto e Justificativa da Pesquisa

Este estudo esté inscrito na linha de pesquisa Formacao de Professores, Politicas e
Praticas Pedagogicas do Programa de Pos-Graduagdo em Educacao (PPGEdu) da
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), e tem, como tematica central, a
Educagdo no/do Campo, o qual trard para discussdo reflexdes acerca das “MIDIAS
DIGITAIS EM SALAS MULTISSERIADAS: Potencialidades e desafios em uma escola do
campo, em um municipio de Mato Grosso, as margens do Rio Jauru, sendo este nosso objeto
de estudo e sobre o qual nos debrugamos.

A Educagao do Campo, pensada a partir e para as comunidades do campo, sendo um
direito subjetivo, visto que esta prescrita em lei, conforme podemos constatar no artigo 28°
da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao - Lei n° 9394 de 20 de dezembro de 1099),
a qual “estabelece o direito da populagdo rural a um sistema de ensino adequado as suas
peculiaridades regionais e de vida” (Brasil, 1996).

Esta forma e espaco de ensinar/aprender tem ganhado visibilidade no campo da
pesquisa cientifica, dada a riqueza dos elementos presentes nesse local. Considerando a
demanda estudantil desta regido, faz-se necessaria a implementacao de politicas publicas
eficazes para esse contingente no sentido de oferecer adequagao estrutural para que a pratica
pedagbgica ofertada possa atender as necessidades dos estudantes residentes na zona rural,
minimizando assim, a precariedade ¢ o éxodo.

Por considerarmos a pertinéncia desta tematica, decidimos enveredar pelos meandros
da Educagdo do Campo, visando conhecer um pouco mais da realidade imbricada em
questdes sociais, educacionais e politicas, que envolvem a vida desses camponeses. Para
tanto, um dos nossos objetivos ¢ entender como os estudantes tém utilizado os recursos
tecnologicos e se a tecnologia disponivel tem contribuido efetivamente para a melhoria no
atendimento educacional ofertado, sobretudo, no que tange o ensino/aprendizagem.

A pertinéncia deste estudo ¢ motivada no que tange ao ambito social, pela
necessidade em propiciar maior equidade tecnoldgica as escolas do campo. Isso porque, em
muitas comunidades rurais, as condigdes de acesso e recursos digitais sdo muitas vezes

precarios e tardios, principalmente em instituigdes escolares em que ocorre o regime de
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colaborag¢do entre municipio e Estado, para manuten¢do das salas anexas', o que pode
aprofundar desigualdades educacionais/pedagdgicas ja existentes.

Trata-se de um estudo relevante, pois nos ajuda a compreender de maneira mais
profunda como as midias digitais veem sendo utilizadas em contextos multisseriados, espaco
pouco explorado pela literatura académica, sobretudo nessa regido em que o Locus esta
inserido, conforme pudemos observar pela revisdo integrativa, e se estd sendo utilizada de
maneira benéfica nas interacdes em sala.

Nessa diregdo, este estudo busca investigar como essas ferramentas digitais
influenciam no desenvolvimento e a aprendizagem de estudantes, focando, ndo apenas em
como eles se relacionam com esses suportes tecnologicos, mas também, em como 0s
professores as integram em suas praticas cotidianas no contexto das salas de aula. Salas de
aulas que, por vezes, sao multisseriadas trazendo para os docentes inimeros desafios, entre
0s quais, os planos de aulas propriamente ditos que, por sua vez, tém que dar conta de atender
a toda a diversidade cognitiva presente em sala de aula.

Para tanto, este estudo estara fundamentado no arcabouco tedrico de estudiosos tais
como: Arroyo (1999;2010), Caldart (2009;2012), Freire (1996), Wolf (2019), Desmurget
(2023). Abordaremos as leis e decretos e normativas que organizam, regulam e sustentam o
objeto de estudo deste trabalho. Os aportes tedricos acima mencionados permearam este
estudo dissertativo.

No afa de fazer com que as razdes deste estudo facam sentido ao nosso interlocutor
¢ imperativo que se tenha conhecimento dos motivos que nos levaram a propor esta pesquisa
no PPGEdu da UNEMAT, campus Caceres-MT. Dessa forma, segue abaixo um excerto de
nossa trajetoria académica e profissional.

Para contextualizar, comego com um pequeno relato da minha trajetoria pessoal.
Concluida a graduag¢do em Licenciatura Plena em Pedagogia, em 2012, comecei a trabalhar
em diversos Centros de Educagdo Infantil (Creches), a partir de 2014. Ao longo desse
periodo, enfrentei constantes dilemas e questionamentos sobre como aprimorar minha
pratica pedagogica e lidar com os desafios recorrentes em sala de aula.

O interesse em investigar sobre as midias em espagos escolares, assim como seus

efeitos na aprendizagem e desenvolvimento, se deu, sobretudo, nesses encontros e

! Espagos fisicos que atende alunos fora da sede da escola.
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desencontros ao longo da minha trajetdria profissional, impulsionada por um olhar atento.

Como ponto de partida para esta questdo inicial, trazemos Minayo (2003), que afirma:

Nada pode ser intelectualmente um problema, se ndo tiver sido, em primeira
instancia, um problema da vida pratica. Isto quer dizer que a escolha de um tema
ndo emerge espontanecamente, da mesma forma que o conhecimento ndo ¢
espontaneo. Surge de interesses e circunstancias socialmente condicionadas, frutos
de determinada inser¢@o no real, nele encontrando suas razdes e seus objetivos (p.
90).

Diante da assertiva tedrica, o desejo em abordar essa tematica se intensificou com a
vivéncia da crise de satde publica durante a pandemia. A necessidade de readequacdo as
novas condi¢des pedagogicas, juntamente com o retorno das criangas nesse "novo normal",
gerou um grande questionamento sobre como continuar a utilizar as midias de forma eficaz
durante as aulas e quais os impactos dessa utilizagdo no processo de ensino-aprendizagem e
no desenvolvimento das criangas.

Para aprofundar essa questao, me inscrevi no processo seletivo do Programa de Pos-
Graduagao em Educagao da Universidade do Estado de Mato Grosso (PPGEdu-UNEMAT).
Ap0s ser aprovada, visando facilitar meu acesso e permanéncia no programa, precisei mudar
minha residéncia de Tangard da Serra para uma comunidade campesina composta por
sujeitos com identidades formadas por seu modo de vida rural e suas praticas culturais. Esse
povoado ¢ situado no sudoeste de Mato Grosso, as margens do Rio Jauru. Nesta nova regiao,
comecei a atuar em uma escola do campo. Apoés ter sido designada para essa funcdo
simultaneamente a aprovacdo no mestrado, por meio de um concurso realizado em 2017,
pela Secretaria de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC-MT).

A escola em que esta fundamentada a pesquisa reflete a historia de lutas por uma
educacdo do campo, fortalecida principalmente pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST) e regulamentada por decretos e programas nacionais, como o Programa
Nacional de Educagao na Reforma Agraria (PRONERA). A escola oferece Ensino
Fundamental II e Médio em salas unicas e multisseriadas, além de Educacao Infantil e
Ensino Fundamental I como salas anexas da rede municipal.

Neste lugar fui acolhida e apoiada pela comunidade escolar e, além desse amparo,
sou agraciada com experiéncias valiosas de pessoas que se dedicam incansavelmente a
manuten¢do da Unidade Escolar. Ao mesmo tempo, tenho a oportunidade de ouvir a boniteza
dos saberes ancestrais e a rica cultura popular que permeiam essa localidade, pois a Escola

¢ também ponto de encontro e trocas culturais entre os moradores.
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Ademais, a internet, a tecnologia e as midias digitais desempenham papéis
fundamentais nesses espagos conectando pessoas de diferentes localidades, assim como
servem de recursos didaticos por meio de plataformas digitais, realizacdo de avaliacdes,
pesquisas e até mesmo como meio de interagdo tecnoldgica entre os alunos. Em um lugar
onde a rede telefonica ¢ pouco acessivel essa triade ¢ muito importante para as conexoes
para além dessa regido.

Nesta Unidade Escolar?, passei a atuar na fungdo de Professora Pedagoga auxiliando
a Gestdo Escolar, visto que essa reestruturacdo ¢ uma forma de realocar o profissional
Pedagogo. E também uma consequéncia do redimensionamento e que foi concluida na
instituicdo no ano de 2022, o que automaticamente impacta a funcdo dos Professores
Licenciados em Pedagogia.

A nova fung¢do e novo ambiente de trabalho, apesar de certo estranhamento por me
aventurar em espacos que nado estava familiarizada, essa nova realidade me proporcionou a
oportunidade de observar de perto as dindmicas no processo de ensino-aprendizagem desses
alunos, filhos de trabalhadores rurais, pequenos agricultores, sitiantes ou trabalhadores da
propria vila, onde a escola esté situada.

Considerando que “hoje, certamente mais importante que a consciéncia do lugar ¢ a
consciéncia do mundo, obtida através do lugar” (Santos, 2005, p. 161), percebi que minhas
praticas pedagdgicas precisavam se alinhar as necessidades dos sujeitos do campo. Isso
motivou minha busca por um entendimento mais profundo das dindmicas educacionais nesse
contexto.

Além disso, tive a oportunidade de vivenciar os desafios enfrentados pelos
professores ao implementar as politicas educacionais estabelecidas pela Secretaria de
Educagdao do Estado de Mato Grosso (SEDUC), especialmente em salas multisseriadas.
Essas turmas sdo formadas devido ao baixo niimero de matriculas e agrupa alunos de
diferentes faixas etéarias, o que requer conteudos e materiais didaticos diversificados. O uso
de plataformas digitais, aliado ao Sistema Estruturado de Ensino e ao Programa EducAcgao
- 10 Anos, instituido pelo Decreto n® 1.497, de 10 de outubro de 2022, almeja melhorar os

indicadores educacionais no estado utilizando a tecnologia como um pilar estratégico.

2 Devido a politica de redimensionamento do Ensino Fundamental I para Redes Municipais conforme o Art. 3
do Decreto 723 de 24 de novembro de 2020, que prevé a redugdo gradativa e preferencial da oferta de vagas
nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) na Rede Publica Estadual de Mato Grosso. Politica
iniciada a partir de 2021 com estimativa de ser concluida até 2027.
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A pandemia abriu caminhos para que as criangas e adolescentes passassem a
depender das telas eletrOnicas para suas interagdes sociais, culturais e educacionais,
revelando ainda mais as desigualdades em um sistema que ha muito tempo ¢ fragilizado. A
partir disso, temos uma dualidade, de um lado o Estado considera a tecnologia uma solugao
para melhorar os niveis educacionais e reduzir desigualdades, por outro lado, eu, como
profissional do quadro efetivo da SEDUC residindo em uma comunidade rural, vivencio, na
pratica, essa dinamica acentuando minha vulnerabilidade para as complexidades presentes
nessa realidade.

E importante reconhecermos os beneficios das midias digitais nesses espagos, como
0 apoio ao processo de ensino, comunicacdo e informac¢do, mas destaco que esse cenario
reacendeu e intensificou meu interesse em estudar o impacto dessas midias, especialmente
neste contexto. As tecnologias digitais, além de potencializarem o acesso e a qualidade da
educacdo, permitindo um ensino mais personalizado e informativo, influenciam
profundamente o comportamento social, a comunicagao e os processos de aprendizagem.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) evidencia que a cultura digital esta
transformando as sociedades atuais e, portanto, as escolas devem incentivar uma atitude
critica em relagdo a essa oferta. Nessa perspectiva, Michael Desmurget, pesquisador francés
que denuncia os efeitos nocivos da televisdo sobre a saude e o desenvolvimento cognitivo
expde que a extensa “observacao cientifica, mostra que a utilizacdo escolar das telas (tanto
em casa, quanto na escola) debilita a performance escolar: quanto mais os alunos sao
entupidos de TIC, mais as notas caem” (Desmurget, 2023, p. 109).

Assim, acreditamos que esse estudo e seus resultados serdo socialmente relevantes,
contribuindo para a comunidade académica, proporcionando diferentes compreensdes sobre
o manuseio das midias na educagdo em todas as areas territoriais, especialmente nas rurais,
que ¢ o locus deste estudo. Além disso, a exposi¢do cuidadosa e sigilosa das experiéncias
dos participantes enriquecera o debate sobre o papel desses recursos na igualdade de
oportunidades educacionais e suas possiveis ramificacdes na vida académica e social destes
estudantes.

Diante dessa realidade, emerge o seguinte problema de pesquisa: Como as midias
digitais influenciam no processo de ensino-aprendizagem e no desenvolvimento cognitivo
dos alunos do Ensino Fundamental II, em salas multisseriadas de uma escola do campo as

margens do Rio Jauru?
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Por fim, considerando o problema levantado delineamos os objetivos abaixo que

direcionaram o percurso deste estudo.

1.2. Objetivos da pesquisa

Neste topico delineamos a finalidade principal desta pesquisa, que orientou e definiu
a direcdo do estudo. Posto isto, o objetivo principal deste trabalho é:

Compreender como as midias digitais influenciam no processo de ensino-
aprendizagem e no desenvolvimento cognitivo dos alunos do Ensino Fundamental II, em

salas multisseriadas de uma escola do campo.

1.2.1. Objetivos Especificos

Adicionalmente a pesquisa se desdobrard em 4 objetivos especificos:

1. Realizar uma Revisao Integrativa referente ao uso das midias digitais na Educagao
do Campo;
2. Analisar a integracdo da cultura digital, nas atividades dos alunos das salas

multisseriadas, do Ensino Fundamental I (6° e 7°, 8° e 9° ano), nos locus da pesquisa, a luz
da BNCC;

3. Identificar quais sdo as principais estratégias utilizadas pelos professores, para
integrar as midias digitais no contexto de sala multisseriada;

4. Entender como a relagdo com a cultura midiatica influencia na aprendizagem e

desenvolvimento cognitivo dos adolescentes das salas multisseriadas.

1.3. Estrutura da dissertagao

Neste topico, apresenta-se a organizagdo estrutural da dissertacdo, destacando o
percurso seguido para o desenvolvimento do estudo. No capitulo introdutério, sdo expostos
o relato da trajetoria da pesquisadora, a relevancia e justificativa da investigagdo, bem como
0s objetivos gerais e especificos que nortearam a pesquisa, além da descrigao da estrutura
global da dissertacao.

O capitulo 2 concentra-se na revisdo tedrica e bibliografica, pertinente ao tema,
contemplando aspectos fundamentais da educagdo do campo, incluindo definigdes,
importancia social e politicas publicas que orientam sua implementagdao. Sdo abordadas,
ainda, as especificidades das salas multisseriadas e o papel das midias digitais como

elementos transformadores na pratica pedagdgica, evidenciando a educagdo digital e
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midiatica conforme proposta da PNED n° 14.533. A andlise critica dessas referéncias permite
compreender as dimensdes tedricas e normativas que sustentam a inser¢ao das tecnologias
na educagdo, em consonancia com a formacao integral dos sujeitos.

No capitulo 3, sdo descritos os estudos selecionados no periodo de cinco anos (2018
a 2023) a partir da base de periddicos da CAPES, com o objetivo de mapear contribuigdes,
lacunas e tendéncias relacionadas ao fendmeno investigado. Esta etapa possibilitou
identificar desafios e oportunidades na aplicacdo de midias digitais em contextos de ensino
do campo e em salas multisseriadas, fornecendo subsidios tedricos para a analise empirica.

O capitulo 4 detalha o percurso tedrico-metodoldgico adotado, pautado na
abordagem fenomenoldgica, essencial para a compreensdo das experiéncias vivenciadas
pelos sujeitos no contexto estudado. Sao explicitadas as etapas de coleta e analise de dados,
assim como os procedimentos éticos que orientaram a pesquisa, garantindo rigor cientifico
e a preservacao da confidencialidade dos participantes. Essa secdo permite ao leitor
compreender de forma transparente como se deu a captura e interpretacdo das experiéncias,
visando revelar a esséncia do fendmeno a partir da perspectiva dos protagonistas do estudo.

No capitulo 5, sdo apresentados e discutidos os sentidos atribuidos pelos sujeitos em
suas vivéncias cotidianas, destacando como a interagdo com midias digitais e o ambiente
escolar influenciam sua aprendizagem, socializacdo e constru¢cdo de conhecimento. Esta
analise propicia reflexdes sobre praticas pedagogicas, desafios e potencialidades do uso das
tecnologias no contexto do ensino do campo, especialmente em turmas multisseriadas.

Por fim, as consideragdes finais sintetizam as percepgdes gerais do estudo,
enfatizando a contribuicdo do trabalho para a formagdo académica da pesquisadora, para o
aprofundamento do conhecimento sobre educacdo digital e midiatica em contextos rurais, e
para a reflexdo critica sobre politicas publicas e praticas pedagdgicas. Além disso, aponta-
se a relevancia do estudo como base para futuras pesquisas, abrindo caminhos para
investigagdes sobre o impacto da tecnologia na aprendizagem, inclusdo digital e formagao

docente, ampliando o leque de possibilidades de analise em contextos educacionais diversos.
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2. EDUCACAO DO CAMPO: MARCOS TEORICOS, POLITICOS E INTERFACES
DIGITAIS

Neste capitulo buscamos aprofundar as reflexdes sobre a educacdo do campo e suas
particularidades historicas. Evidenciaremos a pluralidade das salas multisseriadas, sua
importancia e as estratégias utilizadas no processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Em
paralelo, a discussdo contempla também os desafios contemporaneos que atravessam a
pratica escolar, especialmente no que diz respeito a utilizagdo das midias no ambiente
educacional, considerando suas implicagcdes no aprendizado e desenvolvimento cognitivo
dos adolescentes dos anos finais do ensino fundamental, com idades entre de 11 e 14 anos.

O embasamento teorico deste estudo apoia-se nas contribuigdes de Paulo Freire
(2006) e Roseli Caldart (2009; 2012; 2024) que defendem a educag¢do como instrumento de
transformagao social e pessoal. Complementam o referencial os neurocientistas de Maryanne
Wolf (2019) e Michael Desmurget (2021), cujas pesquisas ajudam a compreender como as
midias digitais influenciam no aprendizado e desenvolvimento cognitivo dos alunos que
possuem uma identidade cultural e social propria, sobretudo aos que constituem os

subsistemas das comunidades do campo.

2.1 Educagdo no Campo

Este subitem tem, como finalidade, apresentar e desenvolver a fundamentacao
teorica deste trabalho dissertativo, buscando analisar de modo mais abrangente as ideias e
concepgoes de estudiosos que versam sobre a Educacdo do Campo. Com este objetivo, nos
propomos a refletir sobre os vieses das politicas publicas, dos direitos sociais, dos
movimentos de lutas coletivas (os quais fazem parte das a¢des dos militantes da educacao
do campo) e, sobretudo, as politicas educacionais para o campo.

A Educag¢do do campo, segundo Roseli Caldart (2009; 2012), € proposta pedagdgica
e politica nascida das necessidades dos grupos sociais que possuem modos distintos da
realidade urbana, € proveniente de uma longa trajetoria de lutas e resisténcia de trabalhadores
e movimentos sociais, especialmente o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST).

E uma concepcio pedagogica considerada relativamente nova, pois foi reconhecida

de fato a partir dos anos 90, tendo, como filosofia, a democratizacdo, tanto do acesso, quanto
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da producdo do conhecimento das comunidades rurais. Para Caldart (2009), ela ndo ¢ um
“continuum” da educag¢do rural ou para o meio rural, mas uma forga social promovida por
esses movimentos em estado de luta por uma educacdo emancipadora contra o descaso
historico das populagdes camponesas que trabalham e vivem no campo, e que historicamente
sdo excluidas.

Outro marco importante nesse processo ocorreu em 1996, quando a Lei de Diretrizes
e Bases da Educac¢do Nacional n® 9.394 — LDB - foi sancionada, estabelecendo que “os
sistemas de ensino promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades
da vida rural e de cada regiao” (Brasil, 1996). Assim, ao tratar das especificidades do campo,
aponta a necessidade de considerar diversos ambitos da sociedade, como o uso da tecnologia,
ndo como meio de consumo e subordina¢ao, mas como um recurso de acesso ¢ inclusao.

Desse modo, nessa teia social, em prol da educagdo do e no campo, ¢ importante
frisarmos que o termo no campo se refere a uma escola vinculada na realidade concreta dos
sujeitos rurais enaltecendo suas historias e trajetorias. E educagdo do campo, caracteriza-se
como uma escola “cujos profissionais sejam capazes de coordenar a constru¢do de um
curriculo que contemple diferentes dimensdes formativas e que articule o trabalho
pedagogico na dimensao do conhecimento com praticas de trabalho, cultura, luta social” (
Caldart, 2009, p.46).

Nesse contexto, destaca-se também o I Encontro de Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria (ENERA), que ocorreu em julho de 1997, pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais (MST), na Universidade de Brasilia (UNB), “evento em que algumas
entidades desafiaram o MST a levantar uma discussdo mais ampla sobre a educagdo no meio
rural brasileiro” (Caldart, 2012, p.260).

Nota-se que, que no decorrer desses 29 anos, desde a sancao da LDB, houve varias
atuacoes sociais, conferéncias nacionais, instituiram Pareceres, Resolugdes ¢ Decretos que
contribuiram para o reconhecimento de uma educacgdo propria aos povos do campo. Um
avanco relevante para a educagdo nesse contexto foi a implantacdo do Decreto n°® 7.352, em
4 de novembro de 2010, que tematiza sobre algumas orientagdes pedagodgicas para a
educacdo do campo, e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA),
como um espaco de didlogo, reivindicagdes e conquistas. Esse decreto em seu Art. 1° inciso
11, expde que a “escola do campo”, conforme o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), pode estar localizado no campo ou na cidade, desde que sua oferta de vagas e

matriculas seja majoritariamente para os sujeitos do campo.
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O PRONERA encontrava-se abandonado, enfraquecido desde 2016. Em 2020, com
o decreto n°® 20.252, que reorganizou o Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
(INCRA), o PRONERA teve sua continuidade comprometida devido a extingdo da
Coordenagdo Geral que conduzia a educagdo do campo, sendo esse decreto revogado e, a
partir de 2023, um nova Comissao Pedagodgica Nacional (CPN) foi empossada, marcando
um processo de reconstituicdo do Programa, buscando fortalecer novamente a educagdo do
campo (MST, 2023).

Esse desmonte dessa politica focal expressa o dominio das forgcas hegemdnicas
tentando barrar o avanco de senso critico e organizagdo coletiva no campo, dado que o
PRONERA contribui para ampliar “a consciéncia do direito, mexer com o imaginario dos
camponeses: ‘Pensando bem, ndo ¢ verdade que n6s camponeses ndo precisamos de estudo
e que nao podemos continuar estudando [...]”” (Caldart, 2009, p. 50).

Ante ao que foi abordado, no proximo topico, explicaremos em maior detalhe as
definicdes e a importancia da educacdo do campo, de modo a colaborar com esses
subsistemas sociais, ampliando nossa consciéncia politica, questionando como as politicas

dominantes influenciam nesses territorios.

2.1.1 Educacao do campo: definigdes e importancia

Para entender melhor as defini¢des e a importancia da Educacdo no Campo,
recorremos as contribuicdes de Caldart. Para a pesquisadora, a Educagcdo do Campo ¢ um

conceito que ainda esta em construgdo e ressalta que,

Como conceito em construgdo, a Educagdo do Campo sem se deslocar do
movimento especifico que a produziu, j4 pode configurar-se como uma categoria
em andlise da situa¢@o ou de praticas e politicas de educacdo dos trabalhadores do
campo, mesmo as que se desenvolvem em outros lugares e com outras
denominagdes. (Caldart, 2012, p. 259, grifo nosso).

A afirmac¢do da autora supramencionada nos remete ao descrito no PRONERA que
aborda a defini¢do de "escola do campo", ndo se limitando apenas a localizagao fisica, mas
ultrapassando a delimitacdo geografica como instrumento de emancipacdo tornando
evidente seu valor social e transformador.

As discussdes sobre a defini¢do conceitual acerca da “Escola do Campo”
demonstram que ndo podemos romantizar essa luta, dado o processo de elitizagdo da

educacdo. Nessa conjuntura, os sujeitos do campo foram envolvidos numa légica excludente,
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marcada pela precarizagdo das escolas para este contingente, como reflexo dessa cultura
educacional excludente. Os esforgos de enfrentamento ao elitismo socioeducacional tém a
ver com os primeiros tempos da escolarizagao brasileira. Isso talvez explique, se tomarmos
uma perspectiva historica.

De acordo com Pagel (2012), no periodo colonial e grande parte do século XIX, as
estruturas socioecondmicas e agrarias que favoreciam e formavam a elite brasileira,
recusaram a mao de obra especializada, ndo se preocupando em ofertar uma educagao
adequada para as populagdes situadas fora dos centros urbanos, considerando a instrugdo
formal irrelevante para as demandas da vida rural.

No entanto, em meio a Revolucao Industrial, sobretudo em meados do século XX,
conforme as tecnologias para a atividade agricola iam se intensificando, viram a necessidade
de investir na valorizacdo da educagdo como instrumento para treinamento de mao-de-obra
qualificada para o mercado laboral, desalinhadas com a realidade dos sujeitos do campo,
surgindo assim as escolas técnicas, conforme elucida Pagel (2012).

Essa desigualdade socialmente construida que desvaloriza e marginaliza toda a

complexidade das populagdes rurais e seu direito a educacao,

influenciou as politicas brasileiras em seus quatro primeiros séculos de formacao
social, permeando um contexto de desigualdades econdmica e social sofrida pelos
homens, mulheres, jovens e criangas que vivem no e do campo, gerando com isso,
por parte do Estado, uma enorme divida historica social para com esses sujeitos. As
desigualdades forjadas impactam até nos dias atuais, com reflexos do perverso
modelo de educacao adotado no periodo Colonial, que perpassou o periodo Imperial
e a Republica Velha, isto ¢, desde o século XVI, se estendendo até o século XXI.
(Pagel, 2012, p.43).

Essa cultura socioeconomica excludente alimentou o é€xodo rural, fend6meno social
que hodiernamente tem enfraquecido e fragilizado as lutas de muitas comunidades e escolas
do campo, sendo um processo importante a se destacar e que favorece nossa compreensao
sobre as dinamicas do l6cus da pesquisa.

Segundo Pagel (2012), essa migragcdo em massa ganhou destaque nas décadas iniciais
do século XX resultando no “ruralismo pedagogico”, que foi um movimento que entendia
que a educagdo poderia ser instrumento para que esse fendomeno fosse contido e que a
produtividade agricola pudesse ser mantida, criando assim as escolas de patronatos para que
essa classe popular pudesse permanecer ou migrar para o campo atendendo as demandas do

capital, disfargando o discurso de controle social.
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No ano de 1934, com a promulga¢do do Texto Constitucional, Pagel (2012) aponta
que a educagdo das populagdes rurais obteve alguns avangos referentes ao atendimento e
financiamento. Porém, em 1937, esse texto foi reformulado retrocedendo muitos direitos
adquiridos. Esse contexto desestimulou esses trabalhadores e resultou num crescimento
urbano desordenado. Pagel (2012) reforga que esses acontecimentos tiveram como
desdobramentos acdes do governo Getlilio Vargas, em parceria com politicas norte-
americanas, que se distanciaram das realidades vivenciadas por nossos camponeses.

Assim, programas como a EMATER (Empresa de Assisténcia Técnica e Extensao
Rural) foram influenciados por esses acordos que, supostamente, fomentavam o trabalho
cooperativo dos trabalhadores rurais e o crescimento das areas rurais. Contudo, era mais uma
politica que “procurava mascarar as contradi¢cdes entre o capital e o trabalho.” (Pagel, 2012,
p-47).

Em sua obra, Pagel (2012) denota que, nos anos de 1940, esses projetos
extensionistas se intensificaram e politicas foram adotadas rumo a democratizagdo do
ensino, conforme o Decreto-Lei 4.958/1942, que implantou o Fundo do Ensino Primério, e
o Decreto-Lei n° 9.613 de 1946, que regulamentou a Educagdo Rural. Mas, continuavam
refor¢ando um ensino destinado a qualificacdo profissional e aperfeicoamento técnico dos
trabalhadores, atendendo as demandas dos proprietarios rurais viabilizando o fortalecimento
da economia.

A Carta Magna instituida em 1946, de acordo com Pagel (2012), tinha sua base
proximas aos fundamentos estabelecidos na Constitui¢do de 1934, transferindo “a iniciativa
privada a responsabilidade pelo custeio, cabendo as empresas com mais de cem empregados
proporcionar ensino primario gratuito para os servidores (e seus filhos) ” (Pagel, 2012, p.
48). Para autora, embora a obrigatoriedade e gratuidade do ensino primdrio estivessem
expostos na lei entre os anos de 1952-1955, iniciativas educacionais ainda reafirmaram
discursos dominantes para a educagao direcionada para as comunidades rurais, desvinculada
dos reais problemas, emergindo, assim, em oposicdo a esses discursos hegemonicos,

movimentos populares nos anos de 50 e 60:

Surge, entdo, a inspiragdo a educagdo popular, e constitui um marco para a
elaboracdo da teologia da libertacdo e da proposta de educacao libertadora de Paulo
Freire, momento que se comega a pensar em uma organizacdo pedagogica para a
Educagdo do Campo, a qual contemplava e refor¢ava a identidade cultural dos
sujeitos do campo (Pagel, 2012, p.49).
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A partir dessa premissa, destacamos que a Educac¢do Popular, difundida por Paulo
Freire, inspirou e continua impulsionando os movimentos sociais, camponeses, sujeitos que
historicamente foram excluidos e marginalizados, a lutarem por uma educagdo que enfatize
seus direitos e fortaleca a justica social, tornando a educagdo como uma ferramenta de
didlogo horizontal e libertacao, desconstruindo a visdo imposta por uma sociedade
alienadora e exploradora dos oprimidos, despertando essas camadas mais ingénuas para a
“auto-reflexdo que os levara ao aprofundamento consequente de sua tomada de consciéncia
e de que resultard sua inser¢cdo na Historia, ndo mais como espectadoras, mas como
figurantes e autoras.” (Freire, 2006, p. 45).

Mesmo com as contribui¢des de Paulo Freire para a educagdo do campo e no campo,
as lutas pelas regulamentacdes ndo cessaram para que a sociedade tomasse consciéncia da
importancia de uma educagdo para esses povos que possuem identidade propria. Destarte,
Pagel (2012) argumenta que no periodo do Regime Militar, a Constituicdo de 1967 passou a
ter validade legal, substituindo a de 1946. Além do Texto Constitucional a LDB 5.692/71
foi promulgada, definindo normas educacionais que refor¢gavam a légica “qualificar para
servir’, como também diversos programas, como o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL) que, apesar de ter contribuido para ampliar o acesso a alfabetizacao, tendia a
focar no alfabetismo instrumental com pouca articulagdo com a realidade rural, reforcando
a insatisfacdo popular e aumentando “as mobilizagdes populares em torno da democratizagdo
do pais, que renderam importantes conquistas, dentre elas, a inser¢cao de grupos populares
na discussao de politicas publicas.” (Pagel, 2012, p. 52).

Nesse ambito, e de todo cendrio regional da pesquisa, convém mencionar que,
durante os anos finais do regime militar, priorizando a expansao territorial, em 27 de maio
de 1981, por meio do Decreto 86.029, surgiu o Programa Integrado de Desenvolvimento do
Noroeste do Brasil (POLONOROESTE), que delineou seis objetivos, dentre eles, o
incentivo a producdo agricola, ampliacdo dos servigos de educacdo, saide e melhora na
infraestrutura dos povoados do campo além da “reconstrugdo e a pavimentagdo da rodovia
Cuiaba - Porto Velho” (Brasil, 1981).

De acordo com Montebugnoli (2015), estimavam que essa regido era uma das rotas
fundamentais para desenvolvimento do Noroeste do pais, mas, embora esse Programa
Integrado (1981-1989) tivesse definido esse ¢ outros conjuntos de acdes dessa regido, os

resultados foram frustrantes. Com um crescimento precario, muitas comunidades rurais nao
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cumpriram compromissos com a educagdo e saude, houve impactos ambientais graves e
ameagas a populagdes tradicionais, potencializando a segregacao social.

Neste periodo, a educagdo do campo registrou avangos expressivos ligados ao seu
reconhecimento ¢ a sua diversidade cultural, com os marcos legais instituidos pela
Constitui¢ao Federal de 1988 e, posteriormente, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) 9394/96. Assim, conforme expressa a Constituicao Federal/88, Art. 205, a
educacdo possui sentido Lato e € “direito de todos”.

Com esse advento, compreende-se que, ao reconhecer a educagdo como direito
constitucional de todos, € basilar que se assegure garantir que esse seja um direito de todos
os cidadaos, acolhendo de forma efetiva os moradores do campo, os encorajando a enfrentar
a persisténcia de praticas elitistas, que de maneira subentendida ainda se fazem presentes nas
politicas educacionais, refletindo em determinadas ag¢des e diretrizes, refor¢cando a
necessidade continua da articulacdo dos movimentos sociais, consoante ao que expoe
Caldart (2009), ao analisar essas contradi¢des que ainda permeiam nesses espagos.

Defronte os fatos apresentados, ¢ inegavel que a Educacdo do campo tem sido
resultado de lutas protagonizadas pelos sujeitos que a constituem, resistindo a maneira como
vem sendo historicamente estruturada e que precisa ser compreendida em sua totalidade,
buscando superar as adversidades através de praticas pedagdgicas que valorizem os saberes
locais e promovam a emancipagdo dos sujeitos, perspectiva amplamente defendida por
Roseli Caldart (2009).

O MST, de acordo com Caldart (2000), ¢ um movimento que gera desconforto em
muitos segmentos da sociedade regida pela lo6gica dominante, pois ¢ constituido por sujeitos
que estdo em constante movimento em prol do seu circulo cultural e da educacdo do campo
como um processo formativo humano. “Ser Sem Terra quer dizer estar permanentemente em
luta para mudar o estado das coisas.” (Caldart, 2000, p. 209). Concep¢ao que se alinha a
pedagogia Freiriana, que entende o processo educativo como uma luta constante pela
libertagdo e emancipagao dos oprimidos.

Assim, muitas mobilizacdes organizadas pelos sujeitos militantes do MST,
respaldadas pelos camponeses em geral, t€ém pautado reivindicacdes por melhorias nas
estruturas pedagogicas, na coragem dos docentes ao se deslocarem para escolas distantes
(sem muitos recursos) para ministrarem suas aulas, em respeito aos estudantes que, na
maioria das vezes, sao vistos como sujeitos sem expectativas de futuro ou destinados ao

fracasso social.
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As reiteradas tentativas de democratizar o acesso a educacdo ¢ torna-la de fato
acessivel a todos os brasileiros tém se mostrado frustradas nas atuais politicas publicas. Ha
evidéncias de um contingente jovem em idade escolar, que ndo estd sendo contemplado
satisfatoriamente com o “acesso”, enfrentando condig¢des precarias, em escolas com salas
sem estruturas, sem recursos didatico-pedagogicos. Como foi exposto no Relatorio do 5°
Ciclo de Monitoramento das Metas do Plano Nacional de Educagdo — 2024, que revela que
a redugdo do analfabetismo funcional da populagdo com 15 anos em 50% nao foi atingida,
ainda que tenha tido alguns avancos, confirmando a consideravel desigualdade das

populagdes rurais das urbanas.

Esse cenario ressalta a necessidade de politicas educacionais especificas,
direcionadas a mitigar as desigualdades geograficas ¢ promover a igualdade de
acesso ¢ qualidade da educag@o, especialmente para a populagdo residente em areas
rurais” (Brasil, 2024, p. 224).

\

Sobre o acesso a educagao, Leher e Motta, 2012, enfatizam que € cabivel uma

reflexao aprofundada. Visto que nas palavras dos autores,

O MST sustenta que nao basta garantir o acesso a escola publica. Urge uma revisao
profunda das formas de pesquisar e de produzir o conhecimento. Sem uma critica
radical ao eurocentrismo ¢ a forma atual — o pensamento Unico neoliberal — a
educacgdo serve de arma a favor dos setores dominantes (Leher e Motta, 2012, p.
585).

Por estas e outras razdes, faz-se necessario retomarmos essa abordagem, nao somente
em discussdes relacionadas as politicas publicas para a Educagdo do Campo existentes
atualmente no Brasil. Mas, também ¢ necessario compreender as relagdes culturais no
sentido mais amplo, contextualizando as dimensdes regionais e, assim, realizar uma
aproximacao do papel da Educacdo do campo e da valorizacdo da heterogeneidade dos
povos.

Para fortalecer nossa andlise sobre a necessidade de construcao e legitimagdo de um
conceito que caracteriza com precisdo a Educagdo do Campo, sob a 6tica de consolidagdo
enquanto politica educacional, dada sua relevancia, ndo somente para os camponeses, mas
para toda uma comunidade dita de “excluidos”, vimos em (Leher e Motta, 2012), que essa
problemadtica se encontra inclinada nos interesses das classes dominantes, em que pese,
“empresas do agronegocio, que implementam, nas escolas publicas rurais, sua concepgao de

educagdo e desenvolvimento sustentavel” (p. 580).
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A partir das ideias desses autores, percebe-se que as grandes empresas do
agronegocio, de certa forma, foram ditando os curriculos implementados nas escolas rurais
de maneira que os conteudos ensinados pudessem atender suas demandas capitalistas,
forjando a forca do trabalho para garantir o sucesso de seus empreendimentos. Com isso,
fica claro a urgéncia de mudancgas no escopo das politicas para a Educagdao do Campo.

Diante desse ponto critico, algumas questdes muito pertinentes ecoam no ar € que
emergem da analise teorica realizada: as mudangas nesse paradigma no campo da educagdo
que ainda ¢é opressora, existentes nos dias atuais para um modelo de educagao libertadora
que visa emancipar os sujeitos, podem ocorrer sem pressao social e lutas? Se ocorrer, as lutas
dessa amplitude sdo resolvidas com uma simples conversa em um encontro casual?

Acreditamos que ndo! Essa ¢ uma reivindicacdo social de grandes proporg¢des,
exatamente como define Florestan Fernandes (1989), citado pelos autores acima, “esse € um
desafio tedrico que nao sera resolvido nos espagos intramuros das institui¢des educacionais”
(Fernandes, 1989, p. 585). Essa assertiva, portanto, traz uma reflexdo sobre as concepgdes
teoricas acerca do “homem do campo”, que a doutrina neoliberal o concebe de uma maneira
marginalizada.

Essas concepgdes estdao corroboradas na doutrina neoliberal que permeia as estruturas
de poder, sobretudo, as estruturas educacionais. A doutrina neoliberal defendida pelo
mercado capitalista estd presente em todos os segmentos das politicas publicas. As pesquisas
cientificas na area da educagdo demonstram que, at¢ o momento atual, a doutrina neoliberal
tem reforgado o status quo presente no ambito das politicas publicas de todos os segmentos

sociais.

Nos termos dessa doutrina, seria de supor que as politicas neoliberais advogaram o
afastamento radical do Estado da educagdo, em beneficio de um mercado
autorregulavel ou, pelo menos, que a atuagdo do Estado se reduzisse,
exclusivamente, a garantia do minimo de educacdo possivel para os “perdedores”,
aqueles que, seja por sua “natureza humana inferior”, seja por algum outro
infortiinio, sucumbiram no mercado (Leher e Motta, 2012, p. 579).

Na consideracdo dos autores Leher e Motta essa concep¢do neoliberal subjuga os
sujeitos do campo erroneamente como pessoas inferiores e sem conhecimento. Julgamentos
estes, que ndo fazem jus a grandeza dos moradores, trabalhadores e estudantes de escolas
rurais. A afirmativa se insere na riqueza de conhecimentos acumulados pelos sujeitos do

campo, conforme aponta Pinheiro (2007),
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O camponés, o ribeirinho, o povo da floresta [...] também tem demonstrado que
domina saberes. Conhecem as marés do rio que enche e vaza, do tempo da piracema,
sabem que grande area de floresta no chdo torna o solo [...] infértil, do periodo da
coleta dos frutos na floresta, entendem a geografia do rio, da mata; trazem consigo
a cultura de seus antepassados impregnada em suas cantigas, dangas ¢ lendas em seu
jeito de ser homem, mulher caboclo sujeito de saberes [...] (Pinheiro, 2007, p. 3).

Pinheiro (2007), pde em destaque os saberes desses sujeitos de espacos ndo urbanos
de tal forma que superam a mera concepg¢ao neoliberal de individuos “perdedores” e com
“natureza humana inferior”. Com isso, pode-se afirmar que esses saberes podem e devem
ser considerados “balizadores dos curriculos”, para enriquecer os contetdos didaticos-
pedagbgicos que serdo trabalhados em sala de aula junto aos estudantes.

Dessa forma, compreende-se que, com um curriculo rico em saberes proprios do
lugar, que preza pela qualidade do ensino, provoca o estudante a aprofundar os
conhecimentos de sua realidade e o incentiva a buscar o aprimoramento de técnicas,
impulsionando o trabalho do campo. Além de contribuir para enriquecer o estudo que fara
mais sentido para a comunidade estudantil. Considerando que evidencia a grandeza de suas

vivéncias em contato com a natureza.

2.1.2 Politicas Publicas para a Educacdo do Campo no Brasil

De acordo com o Art. 205 da Constituicao Federal de 1988, a educacao ¢ “direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988, grifos nossos).

A redacdo da CF/88 afirma que ¢ obrigacdo do Estado ofertar educacao para todos e
assevera sua contribuicdo no que tange a formacdo dos cidadaos, preparando-os para o
exercicio da cidadania e qualificando-os para o trabalho. Tudo isso, reverbera na vida em
sociedade. No Art. 206 - VII da CF/88, fica garantido ainda que o ensino ofertado tenha um
padrdo de qualidade. E ndo ¢ qualquer padrao. O parametro utilizado pelo governo ¢ de “alta
qualidade”.

No entanto, ha divergéncias no que diz a Lei e o que ¢ de fato aplicado nas politicas
educacionais direcionadas para os povos do campo. Estudos apontam que a precariedade das
escolas, bem como, suas estruturas e ofertas de ensino propriamente ditas, ndo estdo

demonstrando na pratica o que garante a lei. H4 um arcabougo teodrico sinalizando para
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descaso e desmazelo® do Estado na implementagdo de politicas publicas para com a
educacdo oferecida ao estudante do campo.

Como ja mencionado por varios estudiosos, percebe-se que a educacao brasileira ha
muito tempo, enfrenta gigantescos desafios pertinentes a implementagdo de politicas que
possam efetivamente assegurar o acesso a educagdo de qualidade para todos os cidaddos
conforme est4 garantido na Constitui¢do Federal da atualidade.

Dessa forma, entendemos que, quando foi estabelecida a educagdo como um direito
de todos e um dever do Estado, o governo algou grandes avancgos, sobretudo, quando a
determinou como um direito subjetivo fundamental, por assim dizer. Todavia, ndo basta
somente promulgar a educaciio como direito na forma da lei. E preciso realmente praticar o
que diz a lei, no sentido de oportunizar o acesso e dar condi¢cdes para que os sujeitos se
sintam contemplados nos espagos escolares, recebendo ensino de qualidade, que também é
um direito. O exposto nos leva ao mesmo entendimento de Ribeiro e Agostinho (2023) que

destacam,

Significa a necessidade de oferta de educacdo escolar de qualidade para aqueles e
aquelas que produzem, vivem e convivem no campo, assumindo os mais diferentes
modos de producdo da vida: os povos tradicionais, do campo, das aguas e das
florestas desde sempre sem acesso a uma educagdo que atenda as suas reais
necessidades e singularidades (Ribeiro e Agostinho, 2023, p. 01).

Vale ressaltar que a fotografia desse cenario quanto as politicas educacionais focadas
no acesso de estudantes das escolas do campo, ndo correspondem as nuances estabelecidas
pela legislacdo prevalente. Pois, a0 mesmo tempo que a lei garante qualidade no ensino
ofertado, o proprio Estado age em contradicdo quando a proposta fica apenas no discurso.
Isto €, no papel € bonito, da a entender o pleno funcionamento de uma politica dita essencial,
entretanto, “o retrato que ja ndo reflete a realidade” (Souza, 2019, p. 185).

Entendemos com Souza (2019) que as cores dessa fotografia estdo desbotadas.
Fazendo uma leitura da linguagem figurada utilizada pelo autor, compreende-se que os
compromissos com o acesso a educacao, bem como, a qualidade do ensino, nao alcangam
seus verdadeiros interessados, a saber, os estudantes camponeses. Corroborando com a

autora acima, Ribeiro e Agostinho (2023) relatam que na realidade,

3 Caracteristica, estado ou natureza da pessoa que é desmazelada; em que ha negligéncia; relaxamento: falta de
cuidado com a aparéncia demonstra desmazelo. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/desmazelo/. Acesso
20 em abril de 2025.
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O sistema educacional brasileiro ainda enfrenta importantes desafios para cumprir
o que determina a Constituicdo em vigor, no que se refere aos direitos sociais da
educagdo do povo campesino. Apesar de alguns progressos nos dispositivos legais
que orientam a educagdo do campo no Brasil, tais avangos ainda ndo foram
materializados na educag¢éo voltada para os povos do campo (Idem, p. 02).

A Educagido do Campo encontra-se respaldada na LDB 9.394/96 no Art. 28, o qual
trata esta organizacdo pedagogica com atencao especial no que se refere a forma como ¢

mencionada e traz abordagens que remetem ao contexto camponés e dispde;

“Na oferta de educagdo bésica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequag@o as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I - Contetidos curriculares ¢ metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

II - Organizagao escolar propria, incluindo adequagdo do calendério escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

IIT - Adequada formagdo para os professores e os demais profissionais da educagéo;
IV - Infraestrutura fisica e recursos didaticos apropriados as condigdes da zona
rural” (Brasil, 1996).

Para tanto, ¢ necessario conhecer as fases do ciclo agricola, as condigdes climaticas
e assim, contribuir com a cultura rural, fazendo com que o processo de ensino/aprendizagem
ocorra dentro de uma perspectiva de construgdo positiva, nas quais as teorias e a pratica se
consolidam numa ambiéncia harmdnica.

Nessa perspectiva, nota-se que ha uma intengdo de aliar a teoria que o estudante
aprende no espago escolar e a pratica vivenciada no campo junto as familias no momento do
plantio e das colheitas, conforme o calendario agricola. Dessa forma considerando o locus e
a cultura, esta parece ser uma maneira eficiente para engajar a comunidade no processo
educativo. Todavia, € necessario reconhecer que essa integracao ainda soa como uma utopia
— um ideal distante, diante das contradi¢des histdoricas e politicas que representam a
educacdo no campo.

No ambito estadual, a partir dessas politicas federais, as estaduais se constituiram
conforme exposto no Caderno Pedagogico da Educa¢do do Campo para os anos finais do
ensino fundamental e ensino médio que cita, de modo conciso, que a ocupacao do estado foi
estimulada por diferentes programas federais, que fizeram com que muitas pessoas
migrassem para essa regido, “gerando um processo de territorializa¢do, des-territorializagdo

e re-territorializacao da populagdo nativa com os migrantes que aqui chegaram” (Seduc,

2020, p.7).
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Face ao exposto, o documento ressalta que politicas e diretrizes foram estabelecidos
no intuito de atender as necessidades das populagdes rurais, como as Diretrizes Operacionais
para a Educagdo do Campo no Brasil, instituida em 2001. No estado de Mato Grosso, as
Resolucdes 123/2003 e 003/2013, reiteraram a importancia de estratégias de ensino que
contemplassem de fato as necessidades educacionais dos alunos do campo.

As referidas resolucdes destacam que, na esfera da Educa¢do do Campo de Mato
Grosso, a homologagao do Plano Estadual de Educa¢do (PEE), em 2008, pela Lei n° 8.806,
de 10 de janeiro de 2008, com suas metas e objetivos destinados a suprir as demandas da
educagcdo do Campo, em parceria com Secretaria do Estado do Mato Grosso (SEDUC),
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) e com diferentes esferas sociais que
eram envolvidos nesse contexto, foi um acontecimento importante para efetivagdo de

propostas pedagogicas contextualizadas com essa configuracao de ensino, pois,

O Plano Estadual de Educagdo de Mato Grosso ¢ um instrumento que garante a
especificidade do curriculo para as escolas do campo, considerando que a area
Ciéncias e Saberes do Campo, a partir da agroecologia, agricultura familiar e
economia solidaria, sdo tematicas que contribuem com a valorizagdo dos sujeitos
que vivem no campo. (Seduc, 2020, p.8).

Em 2012, tivemos mais uma evolucdo das politicas educacionais destinadas a
populagdo do campo, com a publicacdo das Orientagdes Curriculares para Diversidades
Educacionais. Esse documento foca em fatores como, a inclusdo, a equidade nas
metodologias, propondo que sejam inovadoras e contextualizadas. Para que essas diretrizes
se concretizem ¢ necessario envolver diferentes atores sociais e institucionais para que
formulem uma Politica de Educagdo do Campo que supere modelos hegemonicos ainda
entrelagcados no sistema educacional.

Na janela temporal mencionada, em 2017, foi implementada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), de carater normativo, propde superar a fragmentagdo de
politicas publicas, garantir o direito ao acesso e permanéncia, para que as “redes e escolas
garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes” (BNCC, 2017, p. 8).
Como também menciona que os alunos devem desenvolver dez competéncias gerais, sendo
o termo competéncia definido “como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo

do trabalho” (BNCC, 2017, p.8).
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Frente a isso, refletimos de que forma a Base tém favorecido as demandas especificas
para a educagdo do campo, devido a seu enfoque na padronizag¢do das aprendizagens, embora
cite que tem uma parte diversificada que se ajusta as diversidades dos contextos. Cogo e
Cardoso (2023) nao corroboram com as premissas ao refletirem sobre a forma que a BNCC
aborda os principios da Educacao do campo, indicando que, ao mapearem diferentes termos
que remetem a esses pilares, concluiram que muitos deles ndo foram levados em
consideracdo ou sequer foram consultados na elaborag¢do do referido documento.

Acrescentam ainda que, a BNCC foi construida também sob a influéncia de
movimentos ligados ao setor privado, o que acaba por atender interesse do mercado e ensino
tecnicista “os quais, interessados em perpetuar suas ideologias e interesses econdmicos, em
detrimento das aspiragdes das classes trabalhadoras, dentre elas os trabalhadores
camponeses, sujeitos da Educacdo do Campo” (Cogo; Cardoso, 2012, p.150).

Ao se estruturar em competéncias e habilidades, a BNCC passa a ter uma natureza
produtivista, acritica e generalista, pois prioriza um modelo de formagdo voltado para a
adaptag@o dos individuos as demandas do mercado de trabalho e as exigéncias do sistema
econOmico vigente. Essa perspectiva, ao normatizar € homogeneizar a educagdo, reduz a
pluralidade cultural e a diversidade de experiéncias dos diferentes territorios, negando as
especificidades locais e regionais. Assim, se contrapde diretamente aos fundamentos da
educacao do campo, na qual os sujeitos que a compdem reivindicam uma escola voltada a
realidade concreta de suas vidas, que reconheca, valorize e fortaleca seus saberes
tradicionais, modos de vida, praticas culturais e vinculos comunitarios.

Enquanto a BNCC tende a padronizar curriculos e impor um modelo Unico de
aprendizagem, a educacdo do campo propde uma pratica pedagogica emancipatdria, critica
e transformadora, fundamentada no dialogo entre os conhecimentos cientificos e os saberes
populares, respeitando o tempo da natureza, o trabalho coletivo e a organizacdo social dos
povos do campo.

O Documento de Referéncia Curricular (DRC) de Mato Grosso, de 2018, traz o
diagrama conceitual que corrobora com as definigdes dessa proposta politico-pedagdgica até

aqui.
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Figura 1- Representagdo da relagdo do homem com a educagiao do campo

Homem

Transformacao

Fonte: DRC-MT (2018, p.68).

Nesta perspectiva, como ilustrado na pirdmide, compreende-se que a DRC pontua de
que maneira o processo educativo do campo se apresenta para mundo, em que o homem ¢
apresentado no topo e partindo de suas relagdes com o meio natural e cultural, articula seus
saberes construidos ao longo do tempo com os conhecimentos cientificos. Ainda que todos
esses documentos oficiais reconhegam a grandeza dos sujeitos do campo ao chegarem no
territorio, as escolas sdo atravessadas por orientagdes neoliberais que inflam a
competitividade e gestdo por resultados, desconsiderando a territorialidade.

Outras iniciativas que cabe mencionar, sao: a adesdo a diferentes programas federais
como Programa Escola da Terra (especializagdo para professores que atuam nos anos iniciais
do ensino fundamental, em formato multisseriado); Programa Escola Ativa: Estratégia
Metodologica especifica para classes multisseriadas de escolas do campo (Seduc, 2020, p.
09). Além desses programas, foram produzidos materiais, visando o fortalecimento da
Educagao do campo como um espago de conhecimento e humanizagao.

Com esse enfoque, cabe-nos questionar mais uma vez se essas a¢des, na pratica,
contemplam todos os professores das escolas do campo e suas especificidades. Sao ofertadas
anualmente a todos ou ficam restritos a determinados contextos e regides? Visto que o corpo
docente desse territdrio, em sua maioria, ¢ formado por professores celetistas, o que gera
uma rotatividade desses profissionais. Indaga¢des que nos conduzem a pensar se o exposto
nesta pauta realmente atende as pluralidades do campo e as demandas tecnologicas que tém

se fortalecido em diferentes dimensoes.
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Dessa forma, entendemos que ndo ¢ somente instituir politicas publicas, mas, de
modo reiterado, requer-se um compromisso politico, pois, em muitas comunidades, ja estdo
arraigados discursos provenientes de paradigmas dicotdmicos, que promovem o
individualismo, desvalorizando o trabalho coletivo e que enfraquecem muitas comunidades,
onde os sensos de pertencimento sdo incorporados pelos interesses do agronegdcio e das

clites econdmicas.
2.2 Definicao ¢ historico das salas multisseriadas

Esta parte do trabalho tem como enfoque discorrer sobre as salas multisseriadas no
contexto da Educa¢do do Campo. Essa dualidade nos trouxe a memdria algo interessante
que nos permitiu pensar numa brincadeira com o texto em poucas linhas. Brincar com as
palavras no sentido de trazer para nossa reflexao uma analogia que faz todo sentido para nés
que somos brasileiros natos. Falar da escola do campo e ndo mencionar as salas
multisseriadas, ¢ como fazer um prato de comida brasileira e ndo colocar arroz e feijao.

A analogia tem conota¢ao meramente exemplificadora. A intencao ¢ salientar quao
relevantes e importantes sdo as duas temdticas para a sociedade brasileira. Ou seja, assim
como a importancia desses dois alimentos no prato dos brasileiros para a sobrevivéncia,
sendo esses graos, os primeiros na lista da cesta basica, também a educagdo estd para a
sociedade em todos os seus contextos, modalidades e 16cus.

E oportuno ressaltar que, conforme mencionado, nossa proposta de estudo é
compreender como as midias digitais t€ém possibilitado ou dificultado a relagdo interativa
entre docentes e estudantes que integram esse cendrio das salas de aula multisseriadas. Para
tanto, ¢ compreensivel e necessario um passeio nas literaturas que trazem informagdes sobre
essa configuracdo pedagogica, revisando marcos historico e legal que as estruturam.

De acordo com a Resolug@o n° 2, de 28 de abril de 2008, organizada e aprovada pelo

Conselho Nacional de Educacdo, que prevé em seu Art. 10°,

§ 2° As escolas multisseriadas, para atingirem o padrdo de qualidade definido em
nivel nacional, necessitam de professores com formagdo pedagogica, inicial e
continuada, instalacdes fisicas e equipamentos adequados, materiais didaticos
apropriados e supervisdo pedagogica permanente.

Nesses termos, vemos que a resolugdao surge tardiamente, dado todo o processo

complexo envolvido na realidade historica da educacdo no campo. Embora represente um
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avango propondo condi¢des mais dignas e planejadas como formagdo adequada dos
professores para atuarem nesse formato, assim como ambientes fisicos e pedagogicos que
atendam essa demanda, transporte, respeito as diversidades e adequagdo curriculares, dentre
outros. Dessa forma, compreende-se que essa organizagao sempre existiu como improviso,
descaso e ou solugdes provisorias para esses contextos.

Assim, comprometida em compreender as origens dessa organizagdo, acerca das
salas multisseriadas, buscamos suporte nos estudos de Menezes (2021), que salienta que a
educacao do campo/rural no Brasil, passou por “progressos e retrocessos’’ (p. 43). A autora
identifica que “as raizes historicas da educacao rural/campo [...] no Brasil e o contexto
historico das classes multisseriadas” data a “chegada da companhia jesuitica aos dias atuais”
(Menezes, 2021, p. 43).

Nesse tempo remoto, em que Portugal chega ao Brasil, iniciou o processo de

escolarizagcdo, De acordo com Menezes (2021, p. 45), a intengdo era,

[...] colocar Portugal e suas colonias no mesmo patamar que as nagdes europeias
rumo a modernidade mediante aulas régias, as quais eram organizadas nas casas de
professores ou numa sacristia em condigdes improvisadas de funcionamento
escolar, concentrando alunos de diversas idades numa mesma sala de aula. Nesse
periodo, ainda nao se discutia, do ponto de vista formal, as escolas rurais.

Com isso, torna-se evidente que, desde sua génese, a educacao brasileira demonstra
algumas fragilidades em relagao aos modos como ela ¢ explorada. Sobretudo, enquanto
politica publica educacional, voltada para a zona rural. Desde os primoérdios, a Educagdo
para os sujeitos do Campo esteve vinculada a um modelo utilitarista, desigual, pensado para
servir e favorecer os interesses das classes dominantes. A época, se ndo fosse assim, a
educac¢do nao teria nenhum sentido para a classe hegemonica, pois usufruiam dela somente
aqueles sujeitos engajados que seriam os proximos expoentes na politica.

Conforme reforca Menezes (2021),

Por muito tempo, a educagao rural foi um instrumento a servico da classe dominante
para perpetuagdo do modelo vigente; desde o periodo colonial, quando os
portugueses chegaram ao Brasil e exploraram principalmente as areas campesinas,
como o Pau-brasil, cana-de-aglcar, entre outras fontes de producdo. Essa educacdo
desenvolveu-se em diferentes contextos historicos para atender o sistema
mercantilista. Como uma alternativa para o desenvolvimento econémico [...]
(Menezes, 2021, p. 44).

A partir do relato da autora, temos a compreensao de que ndao havia nenhuma

preocupacao com o estudante pobre. De acordo com Menezes (2021), o pensamento da elite
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acerca do sujeito do campo era puramente reducionista e discriminatorio, como Arroyo
(1999) também destaca. O autor descreve a invisibilizacdo da formagdo dos sujeitos do
campo no correr dos anos de maneira critica, parafraseando falas das classes dominantes,
“para sobreviver com alguns trocados e ndo levar mantra na feira ndo precisa de muitas
letras. [...]” (Arroyo, 1999, p. 16,17).

Tudo era tdo precario que qualquer pessoa que tivesse algum conhecimento a mais
era destacada entre os demais e recebia a incumbéncia de ensinar aqueles que ndo sabiam
nada. A esse respeito, Arroyo diz, ainda: “aquela escolinha cai ¢ ndo cai ensina uma
professora que quase nao sabe ler" (Arroyo, 1999, p. 16-17).

Este pensamento permeando as cabegas pensantes da sociedade, resultou na grande
maioria dos estudantes a mercé da sorte. Os quais ndo poderiam esperar mais do que lhes
era oferecido como investimentos educacionais. Acredita-se que neste periodo temporal a
sociedade ndo dispunha de um ordenamento juridico-legal que pudesse amparar os anseios
dos campesinos na educagao de seus filhos.

A critica referente ao padrao de outrora se justifica pela busca por mais atengdo e
envolvimento do governo na implantagdo das medidas voltadas para a Educagdo do Campo.
E claro que esse pensamento ndo contorna mais as politicas publicas atuais com a mesma
veeméncia. Visto que hoje, ha dispositivos que regulamentam, estruturam e incrementam o

sistema educacional do pais, conforme exposto.

Assim, compreendemos que ha esse reconhecimento dos povos do campo ao serem
propostas diretrizes voltadas para uma educag¢dao de qualidade, contextualizada, plural e
democréatica, que visam promover o desenvolvimento integral dos alunos, mas, na prética,
vemos que ainda ha lacunas que precisam ser preenchidas, sobretudo no que diz respeito a
esse cenario multisseriado. Logo, nos questionamos quanto ao ensino e qualificacao docente:
sera que essas formagdes realmente preparam os professores para a atuagao na pratica nesses

ambientes dispondo de todos os recursos tecnologicos e pedagogicos necessarios?

Esses resgates historicos sdo pertinentes, pois nos orientam sobre muitos dos desafios
enfrentados pelas comunidades e nos fazem perceber o quanto esse legado ainda reflete nesse
processo pedagogico e politico. Em algumas realidades, esses vestigios ainda persistem,
apontando o quanto ¢ importante nos fortalecermos enquanto mobilizadores na defesa desses
sujeitos. Apesar de todos esses impasses, muitos profissionais e sobreviventes dessa

realidade continuam vivendo com a incerteza de até quando a escola permanecera aberta.
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Para Caldart (2024), apesar de todas as barreiras que a Educacdo do campo e no
campo atravessou para seu reconhecimento, as escolas publicas nos territorios camponeses
se tornaram uma referéncia pedagogica para a sociedade de maneira geral, como um
laboratorio politico pedagdgico que em sua maioria confrontam as bases capitalistas. E o
momento atual nos obriga a aprofundar as lutas sociais contra fechamentos de escolas. “E
nossa luta imediata ¢ para alguma inflexdo que ponha barreiras a avalanche privatista e de
precarizacdo da agdo publica nas escolas” (Caldart, 2024, p.5).

Essa reflexdo segue alinhada com a andlise de Oliveira, Bof e Basso (2024)
apresentada nos cadernos tematicos divulgados pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas), que trata especificamente do fechamento de escolas do campo. Os autores, ao

realizarem um balanco desses dados, concluiram que ao longo de uma década,

houve uma redugéo sensivel do nimero de escolas que ofertam educagéo basica nas
zonas rurais do Pais, no periodo de 2013 a 2023. Os resultados apontam que foram
desativadas 18.960 escolas no meio rural, o que representa uma diminuicdo de 27%
dessas escolas em uma década. (Bof e Basso, 2024, p.40).

Processo que revela os reflexos e politicas excludentes e que afeta o direito a
educacao das populacdes campesinas, e impactam negativamente nas comunidades, pois “ao
fechar a escola, tira-se da populagdo um patrimonio cultural e uma referéncia local, o que
enfraquece a comunidade e a preservagao de sua memoria” (Oliveira et al., 2024, p.16).

Mesmo diante de todos esses desafios que envolvem a manutencado e fortalecimento
das escolas do e no campo, no tdpico a seguir, enfatizaremos com mais profundidade, como
a configuracdo das salas multisseriadas, apesar dos impasses que a atravessam, configura-se
como uma fonte de enfrentamento e fortalecimento da educacdo formal, respeitando as

pluralidades que marcam esses territorios.

2.2.1 Desafios pedagogicos em salas multisseriadas

As salas multisseriadas estdo presentes em ambientes com baixa densidade
populacional e se constituem por alunos de diferentes faixas etarias. “A escola passou a ser
conhecida como multisseriada para caracterizar um modelo de escola do campo que retine
num unico espago um conjunto de séries do Ensino Fundamental” (Brasil, 2009, p. 23). No

entanto, sabemos que ndo se limita apenas a essa etapa da Educagao Bésica.
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Essa organizagdo de ensino foi marcada por inimeros fatos historicos que
fomentaram muitos imaginérios como sendo ambientes fadados ao fracasso e que precisam
ser ressignificados, conforme destaca Arroyo (2010). Isso porque, as escolas urbanas foram
moldadas como cendrios permeados pelo sucesso e referéncia pedagogica. Contudo, Arroyo
(2010) defende que precisamos romper com esses paradigmas hierarquizados pelas escolas
tradicionalmente seriadas e que cada territdrio tem suas contradicdes.

Esse debate aproxima-se da critica as relagdes bindrias e ao pensamento abissal
proposto por Santos (2007), em que “o universo “deste lado da linha” s6 prevalece na medida
em que esgota o campo da realidade relevante: para além da linha héa apenas inexisténcia,
invisibilidade e auséncia nao-dialética” (p.71).

Assim, compreende-se, a partir dos dizeres de Arroyo (2010), que a missdo ¢ apagar
essa “linha” e ressignificar o espago multisseriado como um territorio legitimo de produgdo
de saberes. Nessa dire¢do, Machado, Souza e Gomes (2020) acrescentam que embora
houvesse uma aproximagdo entre professores e alunos nas escolas rurais, o processo
educacional foi marcado pela imposi¢do, reproducdo e condicionado a interesses
economicos do capital, contradigdes historicas que também sao marcadas pelo descompasso
politico que t€ém muita influéncia em cada gestao governamental.

Nesse cenario, Paulo Freire (1996), defensor incansavel e referéncia para praticas
pedagdbgicas, tem um papel fundamental ao criticar a educag¢ao bancaria, metafora utilizada
para expor relagdes opressoras que desvalorizavam os saberes dos alunos e os viam como
depositos de conteudo, pautados em um ensino mecanico e repetitivo reforcando assim
praticas autoritarias.

Em contrapartida, sua pedagogia dialdgica valoriza os sujeitos como ativos no
processo educativo, sua cultura, historia e conhecimentos prévios sdo pilares orientadores
para um ensino democratico € humanizado. Como enfatizam Machado ef al. (2020), ao expor
o legado Freiriano por meio de suas praxis no campo da alfabetizacdo, que ele foi marcado
por cinco fases: investigacdo, tematizacdo, problematizacdo, fichas guia para debates e
roteiros para decomposic¢ao silébica a partir de palavras geradoras. Proposta que transcende
seu tempo, ¢ se consolidou como referéncia para educadores comprometidos com
experiéncias concretas e desafios sociais enfrentados pelos sujeitos do campo.

Dessa maneira, o ato de ensinar, para Freire (1996), é permeado pela pratica do
“pensar certo”, de que ¢ um movimento que todo educador deve exercitar, para que o ensino

perpasse da ingenuidade para a “curiosidade epistemolédgica”. Nessa direcdao, Veiga (1988)
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reforga essa concepgao ao definir a pratica pedagogica como uma articulagao entre teoria e
pratica, ou seja, “uma préatica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e
inserida no contexto da préatica social” (p.8).

Ainda que, o contexto multisseriado apresente inimeros desafios, entre eles a
escassez de recursos pedagdgicos, ¢ um ambiente que exige dos docentes uma atualizacao
constante, planejamento flexivel embasado em objetivos e estratégias respeitando os
diferentes niveis de aprendizagem na mesma turma, além da incorporagdo critica das
tecnologias.

A pandemia de COVID-19 intensificou esse ultimo aspecto, instaurando uma
“tecnologizacdo for¢ada”, que expds desigualdades de acesso e formagdo, mas também
novas possibilidades pedagogicas. A tecnologia tem se consolidado como um recurso sine
qua non* para o progresso da sociedade. Por esta razdo, de acordo com a BNCC de 2017, ela
¢ considerada um dos recursos didatico-pedagdgicos previstos na Matriz Curricular
brasileira, mas temos que considerar de que forma ela vem sendo explorada, utilizada como
um facilitador nesse espaco e se a sua utilizacdo tem fortalecido os vinculos com a
territorialidade das comunidades do campo.

No fluxo desses acontecimentos em 2022 por meio do Parecer CNE/CEB 2/2022
foram definidas normas para a implementacdo do ensino da computagdo que foi
complementada a BNCC de 2017, orientando sua insercdo nos curriculos como parte
transversal de toda a Educacao Basica do pais, desde a educacao infantil até¢ o ensino médio

Nessa perspectiva, encontra-se no bojo dos dispositivos legais, a vinculagao da
tecnologia como parte integrante dos recursos e ferramentas a serem implantadas nas escolas

do campo, conforme descreve o, Paragrafo unico do art. 2°, prescrito na CNE/CEB 1/2002,

A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associam as solucdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no pais (Brasil, 2002),

A rede de ciéncias e tecnologias aqui mencionadas refere-se a todos os

conhecimentos verificaveis, variaveis € nao variaveis que podem resultar em saberes € o

“Extremamente importante, essencial; que ndo se pode nem se consegue dispensar; indispensavel: educagio de

uali S icdo sine qua non i u is. i iv :

alidade ¢é condicdo ara o crescimento de um pais. Disponivel em
https://www.dicio.com.br/sine-qua-non/. Acesso em abril de 2025.
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despertar para as pesquisas cientificas. Todavia, para consolidar a Matriz Curricular das
redes de ensino, temos respaldo na BNCC, que em seu preambulo traz 10 competéncias de
extrema relevancia na elabora¢do dos curriculos macro e micro do sistema educacional.
Porém, as cinco primeiras (competéncias) fazem meng¢do das midias e recomendam-nas
como ferramentas e recursos didaticos. Todavia a competéncia 5 expressa claramente o que
deve constar nos curriculos da Educac¢do basica de modo a serem planejados contetidos que

levam os estudantes a,

Compreender, utilizar ¢ criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (Brasil, 2017).

A andlise fenomenoldgica dos relatos dos professores e alunos permitird
compreender se a utilizagdo dos recursos digitais no periodo pandémico foi reconfigurada
no que tange a pratica pedagogica e experiéncia dos alunos, ou permaneceu como uma logica
instrumental e até mercadologica.

E mister reconhecer que tais desafios nio podem ser enfrentados somente pelos
educadores, mas exige comprometimento da estrutura politica e social que estejam de fato
engajadas na luta por uma educagdo comprometida com a terra, prote¢do do territdrio
camponés, além de “manter e multiplicar as escolas no e do campo” (Caldart, 2024, p. 7).

Para a autora,

O momento atual de desumanizag@o crescente ¢ ao mesmo tempo de contradi¢des
que tendem a impulsionar as lutas sociais populares, nos desafia a pensar com
especial cuidado as intencionalidades pedagodgicas da escola como ambiente de
humanizag¢@o, lugar de afirmagao e transformagdo humana. Lugar de formagao de
lutadores e construtores, humanizados pela missdo historica de erigir um novo modo
de produgdo da vida, uma nova forma de sociedade. (Caldart, 2024, p.8,9).

Nesse horizonte, Freire (1996, p. 41), lembra que “as tarefas mais importantes na
pratica educativa e critica ¢ propiciar as condi¢des em que os educandos, em suas relagdes
uns com os outros, ¢ todos como professor ou professora, ensinam a experiéncia profunda
de assumir-se”, tomando consciéncia de si mesmos e de sua inser¢ado no mundo. Ainda,

segundo o autor,

“Ao acolher os repertorios digitais estimulando a curiosidade investigativa, o
educador contribui para nos defender de “irracionalismos” decorrentes do ou
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produzidos por certo excesso de “racionalidade” de nosso tempo altamente
tecnologizado.” (Freire, 1996, p.32).

Nesse interim, torna-se pertinente avancar nossas discussdes sobre educacao digital
e as midias e de que maneira elas sdo abordadas nesse contexto, e como estdo sendo

incorporadas no processo educativo.

2.3 PNED Lei 14.533- Politica Nacional de Educagao Digital

No ano de 2022 foi complementado a Base Nacional Comum Curricular de 2017, o

componente Computagao.

Figura 2- BNCC- Computagdo: eixos e temas de aprendizagens.

OS TRES EIXOS DA BNCC COMPUTAGAO E SEUS PRINCIPAIS TEMAS DE APRENDIZAGENS

PENSAMENTO COMPUTACIONAL MUNDO DIGITAL

Reconhecimento de padrdes, Codificacdo, processamento e

légica, programacdio, distribuicdo, hardware
andlise, automagéo. e softwares, criptografia.
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Fonte: Documento orientador Educacdo Digital ¢ Midiatica: como elaborar e implementar o curriculo nas
Escolas foi elaborado pelo Ministério da Educag@o (MEC) (Brasil, 2025, p.11).

Tendo em vista o exposto, compreendemos que o0 pensamento computacional
(baseado em objetivos que focalizam no estimulo da resolucdo de situagdes-problemas
através de passos claros e organizados, instigando os alunos a organizarem suas acdes de
maneira logica), mundo digital (envolve a navegacdo na internet de maneira consciente,

expondo como as ferramentas digitais funcionam, destacando sua influéncia na sociedade)
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e cultura digital (que tem como objetivos o apontamento do nosso modo de viver com o0s
recursos digitais de maneira criativa, critica e ética).

Embora o documento cite as competéncias a serem atingidas em cada etapa, eixos,
objetivos de aprendizagem e alguns exemplos de como explora-los, a Base permanece
genérica, pois nao aborda a maneira que essas propostas devem ser inseridas em realidades
que apresentam complexidade e desafios, em especial em ambientes socialmente
desfavorecidos.

No ano subsequente, em 2023, durante o governo de Luis Inacio Lula da Silva, em
11 de janeiro, a Politica Nacional de Educagao Digital foi sancionada pela Lei 14.533, tendo
como foco, a busca por equidade no acesso as tecnologias, sobretudo aos grupos mais
vulneraveis, garantindo oportunidades iguais para todos os estudantes.

13

A PNED se constitui de quatro eixos estruturantes: “I - Inclusdo Digital; II -
Educagao Digital Escolar; III - Capacitagdo e Especializagdo Digital; IV - Pesquisa e
Desenvolvimento (P&D) em Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo (TICs)” (Brasil,
2023).

A educacao digital escolar ¢ assim definida pelo texto da PNED:

conjunto de competéncias, habilidades e conhecimentos necessarios ao pleno
exercicio da cidadania digital na contemporaneidade, estruturando-se a partir dos
eixos de cultura digital, mundo digital e pensamento computacional, englobando os
desafios e potencialidades da era digital, as dindmicas sociais mediadas e impactadas
pela tecnologia e as transformagdes no mundo do trabalho. (Brasil, 2025, p.7).

Nesse enfoque, os Principios que a Lei direciona de maneira geral reforcam e se
articulam aos eixos expostos na BNCC Computagdo, orientando com alguns exemplos
possiveis para a utilizacdo das tecnologias digitais de maneira transversal e em toda a
educagdo basica. Além disso, busca assegurar a qualificacdo profissional dos educadores, a
ampliagdo da conectividade e disponibilizagdo de equipamentos adequados em todas as
institui¢des de ensino.

Consequentemente, a PNED modificou os artigos 4° ¢ 26° da LDB n° 9.394/1996,
estabelecendo a integracdo da educacdo digital como componente curricular do ensino
fundamental e médio, promovendo o desenvolvimento de competéncias digitais, incluindo
ensino da computacdo de maneira analitica e consciente.

Diante de toda a legislacdo apresentada, observa-se que embora sejam marcos

relevantes para a implementacdo da educacao digital e midiatica na educagao basica,
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Desde 1995, quando a Internet passou a ser disseminada comercialmente,
comecamos a adentrar — em diferentes velocidades e intensidades — em uma
realidade social em que as relagcdes mediadas por plataformas comunicacionais em
rede ganham centralidade na vida de um nimero cada vez maior de pessoas mundo
afora (Miskolci, 2016, p.276).

O trecho aponta que, embora a pratica social ja estivesse profundamente marcada
pela expansdo da internet e pelas midias digitais, houve uma lacuna de trés décadas até que
fossem consolidadas diretrizes especificas que orientam a educagao digital com uma postura
reflexiva e inclusiva.

Nesse ambito, torna-se necessario considerarmos de que maneira o Ministério da
Educacao orienta a instituirmos a Educacdo Digital e Midiética nos curriculos das escolas,
uma vez que sdo documentos que almejam uma equidade no acesso e aos recursos digitais,
qualificacdo profissional e acesso igualitario. No entanto, serd que o que € prescrito € o que
se realiza na pratica se concretizam, principalmente em contextos rurais, por exemplo, em
que ha o regime de colaboracao entre Estado e municipio? Além disso, nos perguntamos: ha
especialistas capacitados para a formagao docente?

Questdes suscetiveis de estudos em oportunidades futuras.

2.3.1 Educacao Digital e Midiatica

Diante das transformacgdes sociais, econdmicas e culturais, que vém marcando a
sociedade ao longo dos anos, a educacao digital e midiatica se faz cada dia mais necessaria
em espacos educativos instigando novas formas de pensar e organizar o trabalho pedagogico,
mesmo diante de desafios estruturais que sao evidentes.

Em 2025, o Ministério da Educacdo (MEC), consoante ao que ja fora citado langou
uma cartilha com orientagdes referentes a elaboracdo e insercdo da educacao digital e
midiatica ao plano curricular das escolas, alinhadas as “Diretrizes Operacionais Nacionais
sobre o uso de dispositivos digitais nos espacos escolares desenvolvidas pelo Conselho
Nacional de Educagao (CNE)” (Brasil, 2025, p. 3).

A educagdo digital, de acordo com a PNED n° 14.533, engloba pensamento
computacional, mundo digital, cultura digital, direitos digitais e tecnologia assistiva. Em

complemento a educagao midiatica almeja

formar individuos para que tenham a capacidade de acessar, analisar, criar e
participar de forma critica no ambiente informacional ¢ midiatico, tanto fisico
quanto digital, promovendo um uso consciente das midias. E um processo que vai
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além de uma alfabetizagdo digital instrumental, englobando uma compreensdo
critica das mensagens em seus diferentes meios e promovendo condi¢des para
discernir entre informagdes confiaveis e desinformacao, por exemplo (Brasil, 2025,

p-8).

Desse modo, a lei pretende preparar cidaddos para que sejam capazes de utilizar as
midias de forma critica, ética e responsavel, indo além do simples manuseio. Nessa Cartilha,
¢ apontada ainda a lei 14.180\2021, que objetiva regularizar o financiamento em prol a
universalizacdo do acesso a internet nas instituicoes de ensino, bem como na formacgao
pedagdgica, e uso dos recursos digitais, objetivos que sdo consoantes ao exposto na PNED.

Somado a essa lei, foram criadas as estratégias de educagdo conectada e educagdo
midiatica: a ENEC (2023), que integra acdes da PIEC e PNED em seis eixos: conectividade,
dispositivos, gestdo digital, recursos digitais, formagdo docente e curriculo alinhado a
BNCC. A EBEM, por sua vez, “expressa o compromisso do Estado com a formulagao de
acdes continuas e integradas, refletindo o carater dindmico e ciclico das politicas publicas”
(Brasil, 2025, p.12). Também se prevé a distribuicao de livros e guias para a utilizagao de
dispositivos tecnoldgicos nas escolas, a partir de 2026, focando nos adolescentes do ensino
médio. O documento detalha ainda de que maneira a educacao digital e a educacdo midiatica
devem ser integradas em cada etapa do ensino, de maneira transversal e interdisciplinar,
desenvolvendo assim a cidadania digital.

Propde-se, por exemplo, que na etapa mais longa da Educagdo Bésica, o Ensino
Fundamental, a insercdo da abordagem digital deve ocorrer de forma progressiva e
planejada, considerando as especificidades de cada fase. Na etapa inicial, recomenda-se um
contato mais ludico e exploratorio, com recursos que estimulem a curiosidade e a
criatividade das criangas. J4 nos anos intermediarios, a tecnologia pode ser incorporada
como ferramenta de apoio a constru¢do de conhecimentos e ao desenvolvimento da
autonomia. Por fim, na etapa final, em que os adolescentes vivenciam intensas
transformagdes cognitivas, sociais € emocionais, o uso das ferramentas digitais deve estar
associado ao pensamento critico, a responsabilidade social e ao preparo para a cidadania

digital, alinhando-se as demandas contemporaneas de formagao (BRASIL, 2025).
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Figura 3 - Constru¢@o do curriculo dos anos final do Ensino fundamental

A CONSTRUGCAO DO CURRICULO DOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
DEVERA INCLUIR:

G

- -

a educacdo digital e midiatica o desenvolvimente do a educacdo digital e midiatica
critica e criativa; pensamento complexo e da voltada as demandas da
programacdo; e juventude, e a reflexéo
sobre cidadania digital e
participacdo social.

Fonte: Documento orientador Educacdo Digital e Midiatica: como elaborar e implementar o curriculo nas
Escolas foi elaborado pelo Ministério da Educacdo (MEC) (Brasil, 2025, p.37).

Dessa maneira, o documento recomenda que essas implementagdes sejam realizadas
efetivamente em 2026, no que tange a essa etapa, deve-se levar em consideracdo a
proficiéncia dos professores diante da complexidade que envolve esse publico-alvo, visando
desenvolver a criticidade e criatividade, integradas a realidade dos estudantes de maneira
que a tecnologia seja um elemento que potencializa a aprendizagem e a reflexdo sobre
questdes sociais.

A formacdo do corpo docente serd continua e gradual, voltada também para cada
etapa em que atuar, através de cursos presenciais € online, sendo acompanhados e
monitorados com relatorios periodicos e avaliagdes.

Em sintese, a proposta ¢ um avanco fundamental devido os excessos de informagdes
e as influéncias que as midias exercem nos contextos escolares e na vida dos adolescentes.
Contudo, s6 saberemos se cumprird, de fato, o que promete no momento de sua
concretizagao, e se contemplara as diferentes pluralidades. Posto isto, o desafio que se impde
¢ se realmente essas diretrizes sairdo do plano e se serdo capazes de fortalecer e contribuir o

ensino ¢ a formagao critica ¢ ética dos estudantes no uso desses recursos.

2.3.2 Midias Digitais: Interfaces entre Educacao e formagao dos adolescentes

Com a disseminacdo das tecnologias digitais, em detrimento das analdgicas, a
sociedade contemporanea, vive o fendmeno das midias digitais de maneira intensa, e sua
influéncia se estende a quase todas as areas da acdo humana e da cogni¢ao social. Dessa
forma, o constante desenvolvimento tecnoldgico que, de fato, conecta o mundo em redes,

introduz novas formas de comunica¢ao e informacao.
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O socidlogo Richard Miskolci define as midias digitais como uma rede

interconectada e se constitui como

uma forma de se referir aos meios de comunicagdo contemporaneos baseados no uso
de equipamentos eletrdnicos conectados em rede, portanto, referem-se — a0 mesmo
tempo — & conexdo e ao seu suporte material. Ha formas muito diversas de se
conectar em rede e elas se entrecruzam diversamente segundo a jungdo entre tipo de
acesso e equipamento usado [...] (Miskolci, 2011, p.12).

De acordo com o tedrico, ha uma diversidade na possibilidade de conexao em rede,
isso devido ao grande progresso das tecnologias e midias digitais, o que reflete também nas
institui¢des de ensino e vem mostrando a todos os responsaveis pela educacao, a necessidade
de entender como o conhecimento ¢ construido na “sociedade das conexdes”.

Milskolci (2011) aponta a transi¢do das midias de massas (radio, televisdo etc.)
caracterizada por usudrios passivos, que somente consumiam os conteidos, sem muita
interagdo, para uma légica de carater horizontal, que surge na virada do milénio,
possibilitando que os individuos pudessem interagir, produzir e compartilhar contetido.

Assim, notamos o quanto essa transformacgdo ¢ perceptivel, seja no tempo de

navegacdo com a instantaneidade e a circulacdo de informagdes, além de quebrar barreiras

fisicas e geograficas, expandindo os vinculos sociais. Milskolci (2011) evidencia ainda

como as novas midias digitais permitem a inser¢do de pessoas que antes eram
relegadas a um limbo social como pessoas com deficiéncias, sexualidades
dissidentes e muitas outras expressoes individuais de diferengas que a sociedade
construida verticalmente tendia a recusar ou relegar a invisibilidade, mas que a atual,
em rede, permite um acolhimento minimo, mas promissor (p.20).

No entanto, sabemos que ao passo que da visibilidade e acolhe esses sujeitos, também
pode ser um ambiente de discriminagdo, discursos de 6dio, cyberbullying, reforcar padroes
idealizados, como também violacdo da privacidade. Nesse sentido, Hall (2006) define o
sujeito pos-moderno, caracterizado por nao ter uma identidade fixa, essencial ou
permanente.

A identidade ¢é conceitualizada como uma ‘“celebragdo movel” continuamente
formada e transformada em relacdo as representacdes e interpelagdes nos sistemas culturais
circundantes. Essa identidade ¢ historicamente definida, ndo biologicamente, € o sujeito
assume diferentes identidades em momentos distintos, que nao se unificam em torno de um
“eu” coerente. Isso revela que, os individuos podem assumir diferentes identidades

dependendo do espaco digital e das situagdes as quais estdo expostos nesses ambientes.
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Nesse horizonte, os olhares tém se intensificado para as criancas ¢ adolescentes que,
embora Hall (2006) afirmar que a construcdo da identidade é um processo continuo, esse
grupo etario vivencia de forma mais sensivel e critica essa fase, considerando que lidam com
multiplas transformagdes cognitivas, fisicas, sociais e permeados por uma avalanche de
informacdes de um cendrio tecido pelas midias digitais e que se entrelagam a suas proprias
experiéncias.

Partindo dessa premissa, ¢ justamente para a fase da adolescéncia que a pesquisa esta
direcionada, em decorréncia desse desenvolvimento intenso de constru¢ao e reconstrug¢ao
que, recorrentemente, ¢ caracterizado como um momento muito conflituoso, marcado por
comportamentos inadequados e inconsequentes, embora essa conduta ndo seja universal.

Dessa forma, com base nessa constru¢ao da identidade, as criangas ¢ adolescentes
sdo frequentemente nomeados como geragdo Y, ou mais comumente conhecidos como
“Nativos digitais”, termo utilizado para atribuir o publico que j& nasce imerso no mundo das
midias digitais. Essas designacdes, utilizadas para atribuir esse segmento etario, em alguns
momentos, pode sustentar a ilusdo de que eles dominam as luzes e as sombras que a
tecnologia irradia e que possuem um cérebro mais desenvolvido de quem ndo pertence a essa
geracdo, sendo o mesmo que “sugerir que o mundo ‘de antes’ era composto somente por
eremitas antissociais” (Desmurget, 2023, p. 29).

Cenario intensificado apos o periodo pandémico, em que houve uma interagdo maior
desse publico com as midias digitais. Esse fendomeno chamou a aten¢do de muito estudiosos,
que buscaram entender como essa intensificagdo poderia repercutir na vida académica e
socioemocional dos estudantes, sobretudo nessa fase.

Como observa Desmurget (2023), muitos especialistas midiaticos, ao atribuirem o
termo nativos digitais, colocam todo esse grupo numa homogeneidade e defendem a idéia
de que essa geragdo e essa inser¢cao no mundo digital poderiam oferecer uma “oportunidade
absolutamente unica de refundar o ensino, estimular a motivagao dos alunos, fecundar sua
criatividade, eliminar os fracassos escolares e derrubar o bunker das desigualdades sociais”
(p. 10).

No entanto, ndo ¢ isso 0 que varias pesquisas tém apontado. Um exemplo disso, ¢ o
Relatorio de Monitoramento Global da Educacdo, emitido pela UNESCO, em 2023, e as
conclusdes divulgadas pelo Programa Internacional de Avaliagdo de alunos (PISA), em
2022, que indicam que, quanto menor o tempo de interacdo com as midias, melhores sdo os

resultados no desempenho académico, assim como apontam lacunas importantes no que diz
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respeito educacdo digital e midiatica, ressaltando o uso excessivo, inadequado, sem
monitoramento, ¢ as disparidades ocasionadas pelas desigualdades socioeconomicas.

Desmurget (2023) complementa de maneira provocativa que nds somos a primeira
geracdo de jovens a ter o QI mais baixo da evolu¢dao, chamando a atengdo para o uso
excessivo das telas, pois para ele, quanto mais usamos esses recursos, mais nosso
desenvolvimento cognitivo ¢ comprometido, afetando habitos de leitura, interacdo e
concentragdo. Embora tenha sido um pouco dréstico, sabemos que o desenvolvimento
cognitivo varia dependendo de todo contexto em que esses sujeitos estao inseridos.

Além disso, o neurocientista aponta que a imersdo precoce no mundo digital de
maneira desordenada e sem monitoramento pode desviar as criangas de aprendizados
essenciais, cuja janela de oportunidade de desenvolvimento cerebral pode se fechar com o
tempo.

Diante dessas implicacdes referentes a familiaridade das criangas e adolescentes com
o mundo digital, cada vez mais refor¢a a necessidade de mediagdo e problematizacdo das
promessas que cercam essa interacdo. Desmurget (2023) aponta a influéncia politica e das
estruturas de poder na insercao da tecnologia e midias digitais como parte integrante do
processo educativo, citando em tom ir6nico a fala de um parlamentar Francés, que defendia
que o digital nas instituicdes escolares aumentaria a autoestima dos estudantes,
proporcionaria experiéncias enriquecedoras e melhores resultados nos indices de
aprendizagens. Segundo sua analise, discursos desprovidos de fundamentos buscam
anestesiar mentes em vez de desenvolver, “dar-se conta de que sdo esses discursos vazios
que guiam a politica educacional de nossas escolas ¢ algo de aterrador” (Desmurget, 2023,
p.30).

Trata-se de uma situacao de mao dupla: enquanto alguns paises buscam diminuir o
uso dos recursos tecnologicos no espago escolar e limitam o acesso, como Inglaterra e
Taiwan, conforme citado por Desmurget (2023), outros paises como o Brasil, por meio de
politicas publicas, como as implementadas no Estado de Mato Grosso, tem ampliado o
acesso e incentivo a inser¢ao. Em consonancia ao Decreto n® 1497, que institui o Programa

EducAcao 10 anos:

Em Mato Grosso, as tecnologias serdo utilizadas para potencializar o acesso ¢ a
qualidade da educagdo. As ferramentas serdo mais um apoio no processo de
aprendizagem centrado no estudante, contribuindo para um ensino cada vez mais
personalizado e gerando informagdes para aprimorar a pratica do educador (Mato
Grosso, 2022).
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Nesse ambito, entende-se que no Brasil, um pais menos desenvolvido que Inglaterra
e Taiwan, sobretudo no Estado de Mato Grosso, a politica educacional compreende as
tecnologias como um recurso que aprimora a pratica docente. J4 em paises mais
desenvolvidos, ha uma tendéncia a restringir o acesso. Logo, cabe questionar se, a real
viabilidade dessa insercao tecnologica em relagdo a melhoria do aprendizado, considerando
os impasses que enfrentamos nas formagdes pedagogicas, os desafios infraestruturais e as
dificuldades em promover a inclusdo em contextos sociais desiguais, como nas escolas do
campo, cujos recursos chegam tardiamente e acabam acentuando segregagdes e
aprofundando desigualdades ja existentes. Assim como ¢ necessario refletir sobre a forma
como esses dispositivos vém sendo efetivamente manuseados.

Como alertam estudiosos dessa tematica, ¢ preciso compreender o modo como tais
politicas funcionam na pratica e se a simples disponibilizagdo de dispositivos e

conectividade poderia garantir grandes resultados pedagogicos.

Para ser mais exata, a ideia de uma utilizagdo pontual, conceitualmente dominada e
estritamente submetidas as necessidades pedagdgicas parece muito afastada do
extravagante frenesi tecnologico que predomina; um frenesi que tende a erigir “o”
digital como o maior graal educativo e ver na distribuicdo obstinada de tablets,
computadores, quadros brancos interativos e conexdes com a internet o pinaculo da
exceléncia pedagdgica (Desmurget, 2023, p.115).

Diante desse cenario em que o digital é exposto como promessa de eficiéncia e
inovac¢do, enfatizamos outras perspectivas educacionais que questionam essa visdo- Posto
isto, Romanelli (2017) traz contribui¢des baseadas na proposta do filosofo austriaco Rudolf
Steiner, que nos instigam a refletir sobre as finalidades da educagao: o desenvolvimento
integral do aluno e a qualificagdo para o trabalho, enfatizados nos documentos que
direcionam a educag¢do, tais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e Lei

9394/96. Assim conclui que,

O ensino deve estar menos vinculado a capacitacdo de mao-de-obra e mais ao
desenvolvimento das habilidades e capacidades do aluno, de maneira a ndo
determinar o significado do aprender como um meio para atingir um fim, sendo que
esse fim € a obteng¢do de um emprego (Romanelli, 2017, p. 184-185).

Assim, segundo Romanelli (2017), Steiner defende que o ensino deve ser afastado

da visdo puramente utilitaria, sendo a vida académica do aluno conduzida de maneira
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cuidadosa e gradual de acordo com seu estagio de desenvolvimento e, quando tiver
consciéncia da utilizagao de qualquer tecnologia, isso ocorra de maneira construtiva e critica.

Perante esse cenario, destacamos até que ponto o professor consegue mudar essa
visao utilitarista para um enfoque mais critico, €tico e transformador, conforme propde Paulo
Freire (1996), ainda que possam ter suas praticas pedagogicas limitadas por um ensino
focado em avaliagdes, metas e plataformas que tendem em alguns casos homogeneizar o
ensino.

Freire (1996) faz observagdes enérgicas quanto a pratica do professor-progressista,
que tem como missdo oportunizar meios para que o aluno desperte do conhecimento
ingénuo, para a curiosidade critica, inconformada e questionadora. Segundo a perspectiva
Freiriana, “transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico ¢ amesquinhar
o que ha de fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater formador”
(Freire, 1996, p. 33).

Nesse contexto, Freire (1996) argumenta que no mundo digitalizado que nao temos
que rejeitar ou idolatrar a tecnologia, mas devemos estar vigilantes e analiticos com uma
abordagem criteriosa, logo essa postura faz com que nos protejamos dos racionalismos
excessivos da sua atualizagdo com fins apenas mecanicos, reprodutor de tarefas e que ndo
instiga os sujeitos a refletirem.

Na educag¢do do campo, esses principios podem ser aplicados nas experiéncias
diarias, através de praticas que utilizem os recursos tecnologicos € que estejam em
consonancia com a realidade dos alunos, evitando essas abordagens instrumentais e
alienantes, oportunizando, nesses espacos € aos sujeitos que o constituem, um ensino
humanizador. Dessa forma, revela-se indispensavel que os profissionais envolvidos
busquem um ponto de equilibrio entre a tecnologia e a ciéncia a servico da comunidade
valorizando e respeitando a cultura, os saberes e vivéncias locais, mesmo em meio a tantas
adversidades. Nesse sentido, ensino deve ser conduzido por praticas que “demanda[m]
profundidade e ndo superficialidade na compreensao e interpretagdo dos fatos” (Freire, 1996,
p.33).

Assim, utilizar a tecnologia no contexto das Escolas do/no campo seja por meio de
ambientes virtuais, midias digitais, plataformas de aprendizagens ou recursos interativos, ¢
essencial que seja de fato uma forma de inclusdo digital, cultivando assim a valorizagdo da

alteridade.
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A educacdo vigente, hegemonica, voltada para reproduzir e sustentar o modelo de
dominagd@o tem como perspectiva impedir as transformacdes e opera pela educacao
na busca de seduzir para seu projeto os setores empobrecidos. A primeira, a
educagdo libertadora, ¢ o projeto de educagdo através da qual, os trabalhadores do
campo ¢ da cidade construirdo 0 seu projeto transformador das relagdes desiguais e
injustas da presente sociedade. E um projeto democratico porque tem por objetivo
negar ou superar a manutencao das diades: oprimido-opressor (Passos, 2007, p.107).

Nesse esbocgo, por meio da Educagdo Libertadora, concebida por Freire, ressalta-se
a importancia da equidade e a superagdo nas desigualdades ao acesso a educagdo e
tecnologia, promovendo a transformacdo social, dando importancia ao contexto social e
cultural da educagao.

Complementando essa reflexdo, ¢ relevante enfatizar que a utilizagdo instrumental
da tecnologia e midias digitais ndo reflete somente na formagao social e cultural dos sujeitos,
mas também na formacao cognitiva, conforme exposto por Wolf (2019). A autora demonstra
que, quando criancas e adolescentes realizam leituras em ambientes digitais, tendem a
compreender o que foi lido de maneira superficial, reduzindo a capacidade de leitura
profunda, pensamento critico e reflexivo. “O ponto crucial da questdo ¢ que a plasticidade
do cérebro nos permite formar nao sé circuitos cada vez mais sofisticados e expandidos, mas
também circuitos cada vez menos sofisticados, dependendo dos fatores ambientais” (Wolf,
2019, p 29).

Portanto, ao realizarmos leituras através do meio digital tendemos a dispersar a
aten¢do e a deixar de lado justamente essas capacidades mais detalhadas de raciocinio. Logo,
ler em papel ¢ diferente de ler em telas, e que sem agdes planejadas para as criangas e
adolescentes, nos momentos de leitura, eles podem desenvolver habitos de leituras rasas.
Assim Wolf (2019) sugere que os recursos tecnoldgicos e midias digitais podem ser
utilizados, mas como apoio estratégico, guiado e monitorado.

Enfim, a tecnologia e as midias digitais configuram presencgas inevitaveis, tanto no
ambiente escolar quanto fora dele. No entanto, nossa postura enquanto educadores, com as
politicas publicas recentemente implementadas, conforme discutimos nos topicos anteriores,
demonstramos certa preocupagdo quanto ao seu uso consciente e intencional para fins
pedagbgicos. Logo, trata-se de um fato complexo, pois envolve qualificacdo dos docentes,
praticas educativas reflexivas, incentivos governamentais e engajamento das familias.

Rompendo assim com a utilizagao vertical desses recursos que refletem praticas neoliberais,

em detrimento da educagdo critica e emancipatoria.
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3 PRATICAS E PERCEPCOES SOBRE O USO DE MIDIAS DIGITAIS NA
EDUCACAO DO CAMPO: UMA REVISAO INTEGRATIVA

A tecnologia e as midias digitais, neste momento, sdo temas amplamente
comentados, por diferentes estudiosos, seja por seus beneficios ou maleficios,
principalmente em relagdo a influéncia que essas ferramentas podem exercer sobre a infancia
e adolescéncia, fases em que estamos construindo nosso eu, nossos valores, e nos preparando
para os desafios da vida adulta.

Dois boletins informativos de grande contribui¢ao a nivel global e nacional, como o
relatorio da UNESCO e a pesquisa TIC kids online Brasil®, ambos relativos a 2023, destacam
o aumento expressivo do uso da tecnologia nos ultimos anos, apontando desafios e
oportunidades quanto ao uso desse recurso. A UNESCO, através do seu informativo de
monitoramento global da educacdo, expedido em Julho de 2023, apresenta que, apesar de
muito se falar do sucesso da tecnologia na educagdo, nao ha de fato estudos que comprovem
essa eficacia como se promete, ressaltando que, no periodo pandémico, ela funcionou como
uma estratégia emergencial que impediu que o ensino formal parasse completamente durante
o isolamento social, mas se escancararam as dificuldades de acesso de muitos estudantes em
todo o mundo, principalmente os mais pobres. Além disso, fizeram alertas sobre os perigos
do uso inadequado e excessivo, e divulgaram ainda o sentimento de inseguranga que muitos
professores possuem ao ensinar com a tecnologia, por falta de formagao adequada.

Os dados da TIC Kids Online Brasil de 2023 (CETIC.br), publicado em setembro de
2024, a partir de entrevistas de criancas e adolescentes de 9 a 17 anos, seus pais €
responsaveis, em todo o territdrio nacional, detalharam um aumento cada vez mais precoce
desse grupo no espago digital. O celular foi apontado como o dispositivo mais utilizado em
2023, inclusive para pesquisa de contetido escolar. Mas se evidenciaram também as
dificuldades que ainda perduram quanto a universalizagdo do acesso e a inclusao digital,
apontando urgéncia da ado¢do de medidas regulatorias que garantam a prote¢do e
privacidade no uso da internet, de acordo com as idades e etapas do desenvolvimento,

citando a Lei n. 14.533/2023 referente a Politica Nacional de Educacao Digital (PNED).

5 Pesquisa sobre o Uso da Internet por Criancas e Adolescentes no Brasil, conduzido pelo Centro Regional de
Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagdo (Cetic.br) tendo sua investigagdo baseada na
rede europeia EU Kids Online, “que considera a influéncia dos contextos individual, social e do pais sobre o
uso da Internet por criangas e adolescentes” (CETIC.BR, 2024, p.30).
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Logo, percebe-se que os levantamentos mostram que o recurso tecnologico teve um
crescimento exponencial, sendo adotado no ambiente educacional no intuito de desenvolver
competéncias, demonstrando um manuseio desordenado por parte dos adolescentes.

A BNCC, documento que estabelece um curriculo comum para educagdo basica,
estruturado por competéncias ¢ habilidades que os alunos devem “saber” e “saber fazer”,
aponta, em varios momentos, direcionamentos para a utilizacdo das Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC). Na area de Linguagem para o ensino fundamental,
aborda, como competéncia especifica, que o educando possa “compreender ¢ utilizar
tecnologias digitais de informacao de forma critica, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais” (Brasil, 2017, p. 65).

Em vista disso, as midias digitais e a educag@o constituem pontos nodais sobre o
desenvolvimento/aprendizagem humana, na maneira de aprender, ensinar, assim como
também na formacdo das nossas criangas e adolescentes, fomentando a presente pesquisa
direcionada a entender como atores sociais que atuam nos anos finais do ensino fundamental,
sendo adolescentes, na faixa etaria entre os 11 aos 14 anos, de uma escola do campo, sob a
circunstancia de salas multisseriadas, utilizam esses instrumentos.

Com esse enfoque, a revisao integrativa configura-se como elemento estruturante do
texto dissertativo, ao permitir a identificacdo de aportes relevantes para a construcdo da
teoria, contribuigdes e possiveis lacunas. Segundo Botelho, Cunha e Macedo (2011) artigos
de revisdo sdo pesquisas que utilizam fontes bibliograficas ou eletronicas para reunir e
analisar estudos anteriores, oferecendo base tedrica a um tema especifico. A teoria, no
contexto metodologico ¢ vista de acordo com Barros (2019) como campo de estudo ou
territério a partir de todas as realizagdes tedricas proporcionadas pelos praticantes de

determinado campo de saber.

Para a elaboragio da revisdo integrativa, no primeiro momento o revisor determina
0 objetivo especifico, formula os questionamentos a serem respondidos ou hipoteses
a serem testadas, entdo realiza a busca para identificar ¢ coletar o maximo de
pesquisas primarias relevantes dentro dos critérios de inclusdo e exclusdo
previamente estabelecidos (Mendes; Silveira; Galvao, p.760).

“Assim, o termo “integrativa” tem origem na integracdo de opinides, conceitos ou
ideias provenientes das pesquisas utilizadas no método (Botelho, Cunha e Macedo, 2011, p.
127)”. Nesse contexto, esta revisdo integrativa parte da seguinte questdo guia “quais sdo as
praticas e percepgdes sobre a utilizagdo das midias digitais por alunos e professores do

ensino fundamental de escolas do campo?”
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Sob essa otica, fundamentado-se nos conceitos abordados e pergunta balizadora que
alicercaram a revisao, seguimos um caminho metodolégico orientado por sete etapas com
vistas a assegurar o rigor, a credibilidade e a compreensdo profunda do fendmeno, além de
fornecer subsidios para que a pesquisa cientifica direcionada a esse enfoque avance.

Por conseguinte, recorremos a Base de Periddicos da Coordenacdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), devido seu destaque no mundo
académico, através da Comunidade Académica Federada (CAFe), via e-mail institucional
vinculado a Universidade do Estado de Mato Grosso, instituicao de ensino da pesquisadora.
A busca destinou-se a localizar artigos que apresentassem evidéncias confidveis e seguissem
uma estrutura padrdo, o que facilita na compreensdo da esséncia do que estd sendo
investigado.

Em consonancia, descrevemos todas as estapas e suas finalidades no quadro abaixo

favorecendo a leitura orientada.

Quadro 1 — Etapas da Revisao Integrativa

Etapa Descricao Finalidade
1# Pergunta Central Delimitar o tema, rigor e preencher lacunas.
- https://www-periodicos-capes-gov-
2% Deﬁmgzgoliase de br.ez181.periodicos.capes.gov.br/. Acesso de 15 a 29 de janeiro

de 2024.

Incluimos artigos publicados no marco temporal de 5 anos, de
' Citérios de Inclusio e 2018 a 2023, te)ft(?s em Lingua Portuguesa e que tratam do uso
34 Exclusio das midias digitais em contextos escolares.
Excluimos estudos com tematicas diferentes, que ndo foram
redigidos em Portugués, e anteriores a 2018.

Nao utilizamos operadores boleanos, definimos 4 descritores,
palavras-chaves: Midias Digitais no ensino fundamental II;

42 Busca e Selecao de Pratica pedagogica em sala multisseriada; Midias digitais na
Estudos Escola do Campo; Adolescentes e cultura midiatica. Para tanto,
realizamos a selegdo dos estudos, apos leitura dos titulos,
resumos e, posteriormente, o texto na integra.
Apo6s leitura e revisao em pares, selecionamos os artigos,
5a Analise e categorizando os dados em uma tabela, utlizando nome dos
categorizagdo descritores, titulos, nome autor(a/es/as), local em que foi
publicado e ano.
6" Interpretacao dos Detalhamento dos trabalhos.

dados

Elaboramos um relatorio abrangente da revisdo, apontando
Panorama Geral dos

7 Estudos Selecionados alguns pontos, contribui¢des e limitagdes dos estudos
selecionados

Fonte: Adaptado pela autora (2025), inspirada em Botelho, Cunha e Macedo (2011).


https://www-periodicos-capes-gov-br.ez181.periodicos.capes.gov.br/
https://www-periodicos-capes-gov-br.ez181.periodicos.capes.gov.br/
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No que se refere a quarta etapa que expde os 4 descritores, ¢ pertinente apresentar
que os descritores: Midias digitais no ensino fundamental II e adolescentes e cultura
midiatica, nao foram especificamente direcionados ao cendrio da educacdo do campo. Para
entendermos melhor o fendmeno e como vem sendo utilizado e incorporado em todos os
ambientes escolares, visando atender as necessidades e complexidades dos adolescentes que
integram essa etapa do ensino, ¢ de que maneira vem sendo realizada a integragdo desse
recurso, atendendo as especificidades do espago vivido pelos adolescentes.

Nesse enfoque, a busca no Banco de Periodicos da CAPES, através dos descritores,
foram realizadas sob os critérios: Escopo da Busca: Buscar Tudo; Tipo de recurso: todos;
acesso aberto; Ano de criagdo: de 2018 a 2023; idioma: Portugués. Seguindo esses
parametros, pré-selecionamos os estudos que sdo pertinentes a tematica, apos leituras

exploratorias dos titulos, resumos e palavras-chave de cada producao cientifica e

nos casos em que o titulo, o resumo e as palavras-chave ndo sejam suficientes para
definir sua selecdo, busca-se a publicacdo do artigo na integra. A partir da conclusdo
desse procedimento, elabora-se uma tabela com os estudos pré-selecionados para a
revisdo integrativa (Botelho; Cunha; Macedo, 2011, pg. 130).

Partindo do descrito, apresentamos os dados abaixo.

Quadro 2- Levantamento realizado dos ultimos 5 anos no banco de periédicos da CAPES

Descritores Total
Midias Digitais no Ensino Fundamental 11 8
Pratica pedagdgica em sala multisseriada 13
Midias digitais na Escola do Campo 58
Adolescentes e cultura midiatica 11
Total 90

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2024).

Posto isto, apds leitura criteriosa e na integra apresentamos as producdes delimitadas.

Quadro 3- Relagdo de estudos selecionados e excluidos

Descritor Selecionadas Excluidas
Midias Digitais no Ensino Fundamental II 4 4
Préatica pedagogica em sala multisseriada 5 8
Midias digitais na Escola do Campo 1 57
Adolescentes e cultura midiatica 3 8
Total 13 77

Fonte: elaborada pelas pesquisadoras (2025)
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Assim, selecionamos esses 13 artigos que foram categorizados na tabela a seguir por
apresentarem em seu escopo tanto o uso pedagdgico das midias digitais, quanto as relagdes
socio-historico-culturais dos adolescentes com essa ferramenta no ambiente escolar,
sobretudo a interacao dos principais atores sociais ¢ a mediagdo tecnologica em escolas do

campo, sendo fatores que se aproximam e contribuem com o embasamento tedrico da

pesquisa em foco.

Quadro 4 - Distribuicao dos estudos com maior proximidade do fendémeno (2018-2023)

Descritor Tema Autor(a) Publicado Ano
O processo de
P e e, instrumentalizacdo no | David Santana Lopes RENCIMA-
Midias digitais . N . . .
: ensino de Ciéncias: Lynn Rosalina Revista de ensino
no Ensino . . a 2021
fundamental 1I uma revisao sobre o Gama Alves Rejane de Ciéncias e
uso das tecnologias Maria Lira-da-Silva Matematica
digitais.
I Etnoboténica e Jéssica de Andrade | by sorENTIA
Midias digitais ~ . Jer6nimo; Mariana . o
; conservagio no ensino . . . - Revista Brasileira
no Ensino e . . Reis de Brito; Maria . . 2023
de ciéncias aliada a . de Etnobiologia e
fundamental I1 R, Franco Trindade 4
midia digital. . Etnoecologia
Medeiros
Estudo dos percursos
de exploragdo de um
material
Midias digitais multimidiatico para Rita de Fatima
no Ensino leitura de um poema Rodrigues Revista ANPOLL 2021
fundamental I1 com realidade Guimaraes
aumentada por alunos
do Ensino
Fundamental 11
Midias digitais Educacdo, Historia e Stella Maria Peixoto .
: , De Azevedo Pedrosa; | Revista Interfaces
no Ensino games: para além das ~ 2023
. Kauan Pessanha da Educacao
fundamental I1 fronteiras escolares
Soares
. d:’rgtl;::e; em Praticas pedagogicas | Francilene Lopes de | Revista Brasileira
pedagog em salas Amorim; Juliane de Educacdo do 2020
sala .
.o multisseriadas Gomes de Sousa Campo
multisseriada
Prética Pratica educativa em
cdasbeica em salas multisseriadas do | Debora Monteiro do
p gsa%a campo a partir dos Amaral; Irani da Revista Roteiro 2022
o temas geradores de Silva de Jesus
multisseriada .
Paulo Freire
Pratica Processos educativos Maria Natalina .
. ~ . Revista Espago do
pedagdgica em de populagoes Mendes Freitas; ; 2021
N . . Curriculo
sala tradicionais da Eliana Campos Pojo
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https://capes-primo.ez181.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/search?query=creator%2Cexact%2CFrancilene%20Lopes%20de%20Amorim%20&tab=default_tab&search_scope=default_scope&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&offset=0
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multisseriada Amazonia: Toutonge
apontamentos para
pensar o curriculo de
classes multisseriadas
Pratica Postura do Professor e | Ana Alice Rodrigues . .
. . . T~ zas ID on line Revista
pedagdgica em | Atuacdo Didatica para de Sousa; e et
. ; Multidisciplinar e 2020
sala uma Aprendizagem Joelson Rodrigues ) .
o L . . de Psicologia
multisseriada Significativa Miguel
‘o Ensino em rede
Pratica ..
edagogica em municipal: bem Maria Aparecida
pedagog distante da Educagao ia Ap Diversitas Journal 2019
sala Vieira de Melo
T do Campo e da
multisseriada ~
Educacao Popular
Recursos de
Midias digitais professore,s para Leticia Karina da
ensinar Estatistica nos . Cadernos de
na Escola do e . Silva Santos; Iranete .. 2023
anos iniciais do ensino . . . Estudos Sociais
Campo Maria da Silva Lima
fundamental em
Escolas do Campo
Imaginarios no cinema Regina Zanella
de animagao: Penteado; Belarmino
Adolescentes e R L . .
cultura estetizacdo de corpos | Cesar Guimaraes da Scielo Brasil- 2018
g na interface do Costa; Pedro Satde e Sociedade
midiatica . . . . .
cuidado de criangas ¢ | Henrique Giambroni
adolescentes Neves Rodrigues
Prédio quadrado, cheio .
T » Revista
Adolescentes e | de tédio e desespero’: . . .
. . . Lucia Loner Latinoamericana
cultura sociedade e identidade . L 2019
e . Coutinho de Ciencias de la
midiatica em seriados de Teen L
Comunicacion
Dram
Revoluca i
Adolescentes e CVOILEA0 passiva © o Paolo Nosella; . .
papel formativo da . Revista Cientifica
cultura filosofia no Ensino Alessandra Maria ECCOS 2018
midiatica Martins Gaidargi

Meédio

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2024)

Ao observarmos o quadro 4, notamos que, das 13 produgdes, 11 foram publicadas

entre 2019 e 2023, periodo marcado pela crise sanitaria, o que evidencia uma intensificacao

dessa tematica devido ao aumento da utilizagao dos recursos tecnologicos, tanto como forma

de distracdo, quanto em decorréncia do ensino hibrido

Assim, segundo os critérios definidos pelos descritores, analisamos inicialmente

producdes que enfatizam o uso das Midias digitais no Ensino Fundamental II. Em seguida,

Praticas pedagdgicas em sala multisseriada, seguido de Midias digitais na Escola do Campo

e, por fim, Adolescentes e cultura midiatica.



https://capes-primo.ez181.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/search?query=creator%2Cexact%2CSousa%2C%20Ana%20Alice%20Rodrigues%20de%20&tab=default_tab&search_scope=default_scope&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&offset=0&came_from=pagination_1_2
https://capes-primo.ez181.periodicos.capes.gov.br/primo-explore/search?query=creator%2Cexact%2CSousa%2C%20Ana%20Alice%20Rodrigues%20de%20&tab=default_tab&search_scope=default_scope&vid=CAPES_V3&lang=pt_BR&offset=0&came_from=pagination_1_2
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3.1 Midias digitais no Ensino Fundamental II

Apods aplicarmos os filtros compostos pelos critérios de inclusdo e exclusdo
analisamos na integra 4 estudos contemplaram o descritor em destaque.

Considerando isso, destacamos o artigo redigido por Lopes, Alves e Silva (2021)
intitulado O processo de instrumentalizag¢do no ensino de Ciéncias: uma revisdo sobre o uso
das tecnologias digitais, que analisou de que forma as tecnologias digitais estavam sendo
integradas em diferentes espacos no Ensino de Ciéncias. Para tanto os autores realizaram
uma revisao sistematica selecionando produgdes de 2011 a 2019, que foram apresentadas
nas edicdes que compreende esse marco temporal no ENPEC (Encontro Nacional de
Pesquisa em Educagdo em Ciéncias). Assim, foram criteriosamente incluidas 83 produgdes
com base nas percepgoes de docentes e discentes por meio de uma abordagem qualitativa.
Os pesquisadores ressaltaram ainda que, apos uma analise dos discursos, identificaram o uso
intensivo de tecnologias digitais no ensino de Quimica, Biologia e Fisica, especialmente no
Ensino Fundamental II.

No transcorrer do estudo, Lopes et al. (2021) tracam uma linha historica das
tecnologias digitais e o processo de ensino, enfatizando a primeira “maquina de ensino”
desenvolvida pelo psicologo Pressey (1926). E, posteriormente, a “maquina de ensinar”, pelo
psicologo Skinner (1972), pautada no Behaviorismo, que propde uma educacdo humana
sustentada pela triade repeticao x estimulo x reforgo, expondo os sentidos dos alunos “a
instrumentalizagdo do ensino por priorizar a permanéncia do estudante em uma pratica
formativa e ignorar o proprio percurso em torno da experiéncia Humano/Maquina. ” (Lopes
etal.,2021.p.5).

Porém, ressaltam que, com a evolucao dos dispositivos analdgicos para os digitais,
que tiveram como desfecho as Tecnologias Digitais da Informac¢do e Comunicagdao TDIC,
as culturas digitais mudaram as concep¢des de Humano/Mdéquina instituidas pelas
concepgoes de Pressey e Skinner.

No que diz respeito ao ensino de Ciéncias, os autores reforcam que as tecnologias
educacionais ndo devem ser utilizadas como um simples recurso de apoio nas aulas, mas
devem ser integradas para compor o processo de investigagdo e contribuir no
desenvolvimento do pensamento critico e para a discussao de questdes €ticas. Reconhecendo

que artefatos tecnologicos como jogos digitais, redes sociais, plataformas de streaming
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podem exercer influéncias para além dos muros da escola, afetando na construcdo da
identidade e dando significado as suas diferentes experiéncias.

E, partindo para a andlise do corpus escolhido, Lopes ef al. (2021) dividiram as
percepgdes em topicos, iniciando pela exploracdo geral dos estudos, interfaces do corpus
selecionado por area (Quimica, Biologia e Fisica) e, por fim, olhares sobre os artefatos
audiovisuais no ensino das ciéncias da natureza, concluindo que a educacdo e a tecnologia
se desenvolveram muito nos Ultimos anos, mas h4d uma defasagem temporal entre ambas,
visto que envolvem processos formativos diferentes. Embora a tecnologia tenha um
potencial educativo de grande significancia o processo educacional apresenta limitagdes
estruturais e profissionais para a utilizagdo desse artefato de maneira contextualizada e

critica, de acordo com as complexidades.

Questdes ligadas a formacdo inicial/continuada e a caréncia de infraestrutura capaz
de oferecer, principalmente para instituigdes publicas, possibilidades de imersdo
organica das tecnologias contemporaneas em suas praticas de ensino, sdo obstaculos
ja conhecidos na estrutura educacional de paises com investimento reduzido na area,
seja por limitagdes financeiras ou pelo desmanche de instincias sociopoliticas
locais. Contudo, mesmo que inseridos em espagos adequados para interagdes
curriculares e pedagogicas pertinentes para o que tange as potencialidades dos
artefatos tecnoldgicos, o processo de instrumentalizagdo limita as contribuigdes que
tais objetos poderiam ofertar para o ensino (Lopes et al., 2021, p.18).

Entraves que refletem na pratica pedagogica e utilizagdo desses recursos nos
ambientes educacionais que resultam em manuseio isolado, pontual e instrumental. Logica
que desconsidera que o Ensino Fundamental II ¢ o periodo em que os adolescentes
matriculados mais manipulam esses artefatos e estdo em processo da construgdo da
identidade, da forma de pensar, sentir, consumir e se comunicar. Entretanto, esses aspectos
ndo sdo devidamente enfatizados por conta de uma visdo reducionista que verticaliza o uso
da tecnologia.

Por fim, os autores evidenciam que os trabalhos que traziam a utilizagdo das midias
audiovisuais (filmes, séries, videos), streamings, demonstram experiéncias pedagogicas
mais enriquecedoras e organicas, mas que ainda existem lacunas quanto a sua utilizagao de
maneira superficial. Além disso, destacaram que encontraram somente uma producao
voltada para tematica do estudante com deficiéncia que envolve metodologias da tecnologia
assistiva.

Jeronimo, Brita e Medeiros (2020) no artigo Etnobotanica e conservagdo no ensino

de ciéncias aliada a midia digital analisam o processo de produ¢do de um video didatico,
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plano de aula adequado aos alunos do 9° ano do ensino fundamental II considerando a
proposta curricular da BNCC, utilizando a perspectiva da Etnobotéanica Historica, abordando
temas de Conservagdo em Ciéncias e Historia do Brasil. As pesquisadoras exploraram a
viabilidade de criar um recurso cognitivo audiovisual para auxiliar os estudantes em seu
autoaprendizado e interpretagdo da realidade diaria. Nesse sentido, a producao de atividades
com recursos audiovisuais, como video didatico, pode se adequar a mediacao dos estudantes
na conexao entre suas memorias e saberes e os conteudos formais da Historia e das Ciéncias”
(Jerdonimo et al., 2020, p.95).

Segundo as autoras, a idéia era ir além do curriculo tradicional valorizando os saberes
a partir das vivéncias dos alunos, trazendo a importancia da interdisciplinariedade e da
educacdo dialogica de Freire (2005), que defende um ensino comprometido com outras
formas de ver o mundo, rompendo com a educacdo bancaria.

Para esse proposito, utilizaram como referéncia a obra intitulada "Historia Naturalis
Brasiliae"”, dos naturalistas Piso e Marggraf, que focaliza a colonizagdo holandesa no
nordeste brasileiro entre 1624 e 1654. Além de ser dedicado a biodiversidade brasileira na
época colonial, inclui descri¢cdes detalhadas sobre flora e fauna, relacionadas aos habitantes
da época, como povos indigenas, brasileiros e africanos escravizados. O video, com 6:05
minutos de duracdo dividido em trés blocos, foi produzido usando o software Final Draft
(programa utilizado para roteiro de cinema) e utilizado como recurso pedagdgico, estando

disponivel no YouTube: https://youtu.be/v7vigrmTY Aw.

Posto isto, as autoras concluiram que,

Através de um audiovisual produzido para aulas de Ciéncias foi criado um recurso
cognitivo adicional aos métodos e espagos tradicionais de aprendizagem. Adotando
uma linguagem informal e com caracteristicas humoristicas intencionais, a atengao
dos alunos ¢ despertada, assim como a chamada para o desenvolvimento do senso
critico e da reflexdo sobre os assuntos abordados no video (Jer6nimo; Brito;
Medeiros, 2022, p. 101).

A pesquisa de Rita de Fatima Rodrigues Guimaraes (2021) Estudo dos percursos de
exploracdo de um material multimidiatico para leitura de um poema com realidade
aumentada por alunos o Ensino Fundamental II, aborda o design e utilizagdo de um material
multimidiatico com Realidade Aumentada (RA) para explorar o poema "A Bailarina" de
Iéda Dias. O material, resultante de uma pesquisa qualitativa de estudo de caso, incorpora
RA por meio de um marcador (papel impresso com o poema) que projeta objetos virtuais,

como a Bailarina Azul, A Pequena Bailarina de Quatorze Anos e videos sobre a origem do
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balé e Edgar Degas, no ambiente real. Os alunos interagem com o material usando tablets,
explorando os objetos virtuais por meio de movimentos e sopros.

O estudo destaca a importancia das interagdes na ampliagdo das interpretagdes e
construcdo de sentidos pelos leitores, focando nos novos letramentos relacionados as praticas
sociais digitais. A pesquisa, de abordagem qualitativa, envolveu 32 alunos do 7° ano de uma
escola privada no interior de Sao Paulo, municipio de Jundiai, utilizando tablets com RA
para explorar o material multimidiatico por meio de movimentos e sopros. Realizado em
condi¢des controladas, o estudo incluiu videogravacdes, registros automaticos e entrevistas
para analisar os percursos de exploragao.

No que se refere a andlise dos dados coletados no correr da atividade, a autora

percebeu que houve:

o predominio das interagdes proprias de aplicagdes de RA, ou seja, uso de interagdes
que se assemelham as interagdes em situagdes reais (rotagdes de objetos, sopro,
movimentagdes do tablet como se fosse uma lupa). Portanto, os alunos, ao
navegarem pelo material, vivenciaram interfaces diferentes das tradicionais, como
o uso do mouse, icone de zoom, toque na tela para arrastar o virtual (Guimarées,
2021, p.63).

Guimaraes (2021) conclui que os resultados indicam a eficacia da RA através do recurso
multimidiatico na motivagdo dos alunos, revelando diferentes formas de interagao,
preferéncias por contetidos e destaque para a interacdo ludica, como soprar na Bailarina

Azul.

A escultura de Degas ou mesmo os quadros do artista, nos videos, permitiram
observagdes sobre obras de artes que poderiam ser apreciadas, de maneira
semelhante, somente quando em uma visitagdo real a um museu. Ou seja, a
simulagdo de espacos e tempos para o leitor/usuario oferece vivéncias com a arte
(literatura, pintura, musica ¢ outras) dentro do ambiente escolar (Guimarées, 2021,
p.68).

Enfim, a pratica segundo a autora, contribuiu ainda para ampliar o repertorio cultural
e artistico dos adolescentes.

Pedrosa e Soares (2023) no texto Educagdo, Historia e Games: para aléem das
fronteiras descrevem os resultados de uma pesquisa que empregou dois jogos digitais da
franquia Call of Duty “World at War e Modern Warfare” com adolescentes do ensino
fundamental II de uma escola publica que atende familias de um conjunto habitacional em
situagdo de vulnerabilidade social. As pesquisadoras enfocam que nos dias atuais por mais
que os recursos digitais sdo considerados indispensaveis no processo de ensino-

aprendizagem e sejam ferramentas comuns nos ambientes escolares, ndo significa que a
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aprendizagem serd efetiva. Citam ainda que a utilizagdo desse meio ndo ¢ novidade no

sistema de ensino, mas que:

O advento e a popularizagdo das tecnologias digitais demandam profundas reflexdes
de docentes e discentes quanto a sua utilizagdo. Os recursos disponibilizados e o
maior acesso a variados acervos de informacdes ndo podem se resumir a comandos
de copiar e colar, apenas observar uma imagem ou video, sem que se busque a sua
contextualizacdo ou, ainda, ao se deparar com uma noticia buscar suas fontes
visando concluir se ela € verdadeira ou ndo (Pedrosa; Soares, 2023, p.2).

A pesquisa relatada foi realizada em uma escola publica da periferia do Rio de
Janeiro com alunos de trés turmas do 9° ano em defasagem escolar. A escolha do campo foi
impulsionada por um dos pesquisadores que lecionava nessa institui¢do e queria contribuir
na melhoria dos indices educacionais.

As oficinas dos jogos relacionadas a conflitos contemporaneos e campanhas militares
ocorreram no contraturno das aulas, englobando, ap6s mapeamento, 14 alunos do 9° ano do
ensino fundamental II que estavam em recuperacdo na disciplina, ¢ com dificuldades na
alfabetizacdo e letramento, além de conceitos matematicos ¢ com historico de reprovacao.
Os alunos foram organizados em duplas ou trios para facilitar a dindmica das atividades e
promover a colaboragdo entre eles, dadas entre alguns motivos a limitagdo de recursos
tecnologicos.

A abordagem tedrica baseou-se em principios educacionais democraticos ¢ na
valorizagdo do conhecimento prévio, inspirados nos pressupostos de Dewey. Utilizando
metodologia qualitativa com grupos focais, o estudo capturou as percepgdes dos alunos sobre

0s jogos e como esses elementos poderiam se relacionar com os fatos historicos estudados.

Abordar um conteudo curricular, partindo de elementos comuns para os jovens,
como jogos e filmes, permitiu observar como enxergavam aqueles cenarios
historicos e de que modo estas realidades seriam verdadeiras ou compativeis com
suas respectivas realidades locais. A media¢do com os alunos foi necessaria em
muitos pontos para que houvesse melhor compreensdo dos fatos de modo linear e
de acordo com os eventos historicos, pois os jogos apresentavam estes contextos de
modo fragmentado (Pedrosa; Soares, 2023, p.19).

Logo, os resultados indicaram melhorias atitudinais em sala de aula e aumento no
conhecimento historico, superando as expectativas.

A partir do exposto nos artigos acima, se compreende que a utilizacao de tecnologias
digitais no Ensino Fundamental II demonstra potencial para transformar o processo

educativo, proporcionando inovacdo, estimulando a participacao ativa dos alunos e
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promovendo melhorias no aprendizado. Contudo, ¢ primordial enfrentar desafios
relacionados a selecdo de contetido, garantir equidade de acesso e superar limitacdes
tecnologicas.

Ao considerar as implicagdes do uso das midias digitais no Ensino Fundamental 11,
¢ relevante destacar a visdo de Luvizotto (2023) que traz contribuigdes de Habermas sobre
a imprevisibilidade do mundo atual. A autora ressalta a presenca de situagdes de risco
originadas da ciéncia e tecnologia, apontando para a necessidade de buscar um equilibrio
entre risco e seguranga. Essa perspectiva ressoa no contexto educacional, em que a
integragdo de midias digitais representa, ndo apenas oportunidades, mas também desafios
inerentes a imprevisibilidade do cenério atual.

Nesse sentido, a PNED 14.533/2023 surge como um elemento de fundamental
importancia desde que orientada e contextualizada de forma critica, que pode auxiliar os
estudantes a desenvolverem um acesso mais seguro e ético, evitando desinformagdes e

agindo de maneira cautelosa e responsavel.

3.2 Praticas pedagodgicas em salas multisseriadas

No descritor ‘Praticas pedagodgicas em salas multisseriadas’, ao considerarmos
artigos publicados nos ultimos 5 anos, e submetemos a triagem dos critérios estabelecidos,
destacamos 5 producdes cientificas que estdo mais alinhadas a tematica presente.

No artigo intitulado Prdticas Pedagogicas em salas Multisseriadas, as autoras
Amorim e Souza (2020) investigaram as metodologias de ensino utilizadas por professores
que atuam em duas salas multisseriadas da Escola Municipal Manoel de Sousa Lima, situada
na comunidade Folha Grossa situada na zona rural de Tocantinopolis, no estado do
Tocantins.

O estudo foi conduzido por uma abordagem qualitativa e exploratoria. As autoras
coletaram dados por meio de observacdes de sala, entrevistas com os professores € uma
diretora da escola, a fim de compreender o fenomeno em destaque. Tendo o referencial
teorico embasado pelos conceitos de Freire (1996), Sacristan (1999), Arroyo (2010), Hage
(2006, 2011), Vazquez (2011), Parente (2014).

Diante de todo esse percurso metodologico as autoras concluiram que, nesse espago,
as praticas pedagdgicas sdo predominantemente tradicionais, enfrentam alguns desafios,

como a falta de formacgao especifica e materiais adequados para salas multisseriadas, “os
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professores trabalham com apoio de livros didéticos utilizados em escolas urbanas, os quais
possuem pouca relacdo com a realidade da comunidade e com o ensino multisseriado”
(Amorim; Souza, 2020, p. 1).

Amorim e Souza (2020) enfatizam que, apesar de um bom relacionamento entre
professores e alunos, estratégias limitadas impactam a eficacia das aulas. Sugere-se a
necessidade de politicas publicas e formagdes direcionadas para melhorar o ensino
multisseriado, reconhecendo suas peculiaridades.

Amaral e Jesus (2020) investigaram o processo de ensino-aprendizagem em salas
multisseriadas numa escola rural em Linhares/ES, buscando uma abordagem pedagogica
humanizadora com base nos temas geradores de Paulo Freire, visando estimular o
pensamento critico, ensino contextualizado com as dindmicas do campo, dialdgica,

conscientizada e instigadora.

O ensino libertador deve propor uma pratica que proporcione a(ao) educando(a)
desenvolvimento da aprendizagem como um ato cognoscente, ou seja, qualifique
a(0) educanda(o) como autor(a) na busca pela construcdo de conhecimento em sua
formacdo, desenvolvendo, assim, a capacidade de conhecer ¢ assimilar os saberes
(Amaral; Jesus, 2020, p.15).

No correr do artigo, enfatizam ainda o fechamento de escolas do campo, “o que
representa um retrocesso perante toda luta e resisténcia defendidas pelos movimentos
sociais, que buscam garantir uma Educacao Basica do campo com foco na realidade dos (as)
camponeses (as)” (Amaral; Jesus, 2020, p. 1).

Utilizando referencial teorico de Hage (2014), Caldart (2004) e Freire (2019, 2018),
a pesquisa revela a disparidade na infraestrutura entre escolas urbanas e rurais. O estudo
propde uma pratica educativa critico-libertadora, reflete sobre desafios e sugere estratégias
centradas na realidade do aluno para aprimorar o ensino em salas multisseriadas. A pesquisa
ressalta a importancia dos temas geradores de Freire para uma abordagem transformadora e
emancipatdria no ensino do campo. Ademais, no que se refere a Base Nacional Comum
Curricular os teéricos a definem como generalista e distante da realidade local dos estudantes
do campo e as especificidades regionais.

Em sua produgdo cientifica, Freitas e Toutonge (2021) examinam o curriculo escolar
gerado a partir da pratica educativa em salas de aula multisseriadas, e a materializacdo do
aprendizado escolar e sua relacao, ou falta dela, com o saber local dos estudantes.

A pesquisa envolveu observacdes no correr de seis meses, registrando as vivéncias,

relatos e experiéncias no caderno de campo, além de entrevistas com educadores, pais e
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alunos em uma comunidade rural na regido de Bragantina, Pard. O objetivo foi promover
uma discussdo sobre a necessidade de formagdo continuada para docentes, buscando
ressignificar o trabalho pedagodgico no ensino fundamental em escolas multisseriadas. Ao
término do ensaio, as estudiosas destacam a importancia de considerar os saberes locais na
constru¢do de um curriculo que expresse a identidade cultural da comunidade que de fato
contribua para uma educa¢do democratica e plural.

Sousa e Miguel (2020), através de uma revisao integrativa, analisam a “Postura do
Professor e Atuagao Didatica para uma Aprendizagem Significativa”, com base nos tedricos
que partem do enfoque da formacgdo dos alunos e emancipagdao como Lerner (2002), Dahaene
(2012), Freire (2018), Freire (2016), Freire (1993), Freire (1996), Freire (1979), Soares
(2018), Riolfi (2014), Candau (2014), Gadotti (2007), Borges (2005), dentre outros.

Assim, os autores, partem de uma fundamentacdo que questiona modelos
tradicionais, que ndo enfatizam a relagdo entre teoria e pratica, mas percebe a escola como
espaco de reflexdo, problematizacdo e constru¢do do conhecimento. Souza e Miguel (2020)
iniciam o artigo discutindo a complexidade crescente da modernidade, com as novas
tecnologias e a diversidade cultural.

Ao longo da argumentacdo, os pesquisadores fazem apontamentos quanto a
formagao inicial e continuada dos professores, sendo necessario rever as politicas publicas
envoltas nesse processo, principalmente as que sao voltadas para a formagao académica, que
sao muito fragilizadas e direcionadas ao ensino técnico. Fato que gera sentimento de
inseguranca e frustragdo em muitos educadores ao se depararem com as reais demandas das
instituicdes de ensino formal, incluindo questdes fisicas, especificidades dos alunos e pouco
investimento salarial e pedagogico.

Sousa e Miguel (2020) apontam outra lacuna consideravel na formacao dos
professores, referentes as habilidades ndo cognitivas, que, apoiados em Barr (2016) sdo
definidas como socioemocionais. Sendo habilidades primordiais para o desenvolvimento de
criangas e jovens, mas que costumam ser negligenciadas ou ensinadas de forma ndo
sistematizada. Para os autores, essa area precisa ser revista devido as contradigdes que
perpassam as unidades de ensino

Para os estudiosos, a atuacao dos professores deve envolver a seguinte triade: teoria,
pratica e o contexto escolar. De modo a ir além, dessa proficiéncia técnica, exigindo uma
constante curiosidade e reflexdo, buscando sentido no que se propde a fazer. Logo, a pratica

pedagdgica deve ir além da reprodugdo dos contetidos, mas precisa envolver flexibilidade,
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sensibilidade, organizagdo, planejamento, relagdo com a familia, sobretudo, um
compromisso com um ensino que transforme e humanize.
Diante dessas contribui¢des tedricas, o artigo oferece uma perspectiva abrangente

sobre a importancia da postura do professor

Portanto cabe ao professor a tarefa de buscar recursos pedagogicos que impliquem
em instigar no aluno, o comportamento critico e indagador. Proporcionar sempre
nas situacdes de sala de aula, grupos de discussdes e outras ferramentas didaticas
que estimulem o protagonismo dos alunos para questionar ¢ buscar solugdes
criativas do tipo “... e se?...”. Estas criam oportunidades para levar os alunos a
aprenderem a aprender e ndo, a repetir respostas prontas do livro didatico (Sousa;
Miguel, 2020, p. 603).

Melo (2019), em seu estudo sobre Ensino em rede municipal: bem distante da
Educagdo do Campo e da Educagdo Popular investiga as praticas pedagdgicas em escolas
rurais, buscando entender suas relacdes com os idedrios mencionados. Sua pesquisa ¢ de
suma importancia para o contexto no quao estamos inscritos, de modo que nos faz pensar
em nosso presente trabalho de dissertagao.

A pesquisa do referido pesquisador foi realizada com sete professoras da Rede
Municipal de Canhotinho no estado do Pernambuco (PE), nos povoados do Sitio Luz, Sitio
Pedrezinha e do Sitio Imbauba, envolvendo entrevistas e observagao em sala de aula e
pautando-se nos nomeados escritos de Arroyo (2005); Gohn (2011); Caldart (2009); Freire
(1987), dentre outros.

Posto isto, Melo (2019) parte da contribuicdo dos movimentos sociais do campo e
suas praticas que fortalecem o papel da escola como espago emancipatorio pois “sao sujeitos
de multiplos saberes e estes devem ser considerados no chao da escola” (p.928). Assim,
enfatiza a relagdo da Educagdo Popular e da Educacdo do Campo que, embora sejam
diferentes, partem dos mesmos principios, visando emponderamento, protagonismo social e
autdbnomo aos sujeitos com maior vulnerabilidade social.

Os resultados dos estudos revelaram que

O contexto observado parece que ndo condiz com concepgdes e expectativas
formuladas por alguns autores sobre a educagdo do campo e educagdo popular. Na
realidade que se apresentou ou que se percebeu foi possivel identificar que a pratica
pedagodgica ndo se identifica com a educagdo do campo ¢ nem com a educagdo
popular, a partir das concepgdes mais correntes na sociedade brasileira (Melo, 2019,
p- 927).

Posto isto, concluiu-se que, embora exista diretrizes que orientam a educagdo voltada

para esse contingente, ainda predomina caracteristicas urbano-céntricas, que afastam as
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praticas da realidade proposta pela Educacao do Campo e Educagao Popular. Somado a isso,
assinalam falhas na formacdo dos profissionais direcionados para esse contexto, fazendo
com que nado valorizem toda a singularidade e riqueza desses espagos.

Em sintese, a andlise dos cinco artigos sobre praticas pedagodgicas em salas
multisseriadas nos ultimos cinco anos revela um panorama complexo e desafiador no
contexto educacional. As produgdes cientificas abordaram diferentes realidades, tendo como
referencial recorrente os fundamentos da pedagogia critico-libertadora de Paulo Freire.

As pesquisas percorreram diferentes realidades, concluindo que ha auséncia de
formacao adequada e comprometida com a transformagao social ¢ humana, escassez de
materiais adequados e a necessidade de considerar os saberes locais na construgdo do
curriculo. Em suma, embora haja politicas publicas planejadas para contemplar as
caracteristicas proprias das comunidades rurais, o ensino nas salas multisseriadas enfrenta

sérios desafios.

3.3 Midias digitais na Educag¢dao do Campo

No artigo Recursos de professores para ensinar Estatistica nos anos iniciais do
ensino fundamental em escolas do campo, produzido pela autora Leticia Karina da Silva
Santos e Iranete Maria da Silva Lima e publicado nos Cadernos de Estudos Sociais no ano
de 2023, abordam uma pesquisa de Inicia¢ao Cientifica que teve, como objetivo, mapear os
recursos utilizados por professores de escolas do campo para ensinar contetidos estatisticos.

As autoras partem da concepgao da educacdo do campo como um direito dos sujeitos
do campo e que deve ser fundamentada pela articulacdo entre conhecimento formal,
cientifico e saberes socioculturais das comunidades. Além disso, discutem sobre o quanto o
ensino de Estatistica contribui com a realidade dos estudantes que, para além dos conceitos
matematicos transmitidos, desenvolve a capacidade investigativa, estimulando os alunos a
questionarem a realidade em que estdo inseridos.

As pesquisadoras pontuam que a pesquisa envolveu 17 professores em trés
municipios do Agreste Pernambucano (Caruaru, Bezerro e Riacho das Almas) e
identificaram a utilizagdo de recursos materiais (livros didaticos, graficos estatisticos,
videos, aplicativos digitais) e ndo-materiais (linguagem, pesquisas estatisticas, aspectos do
cotidiano dos alunos). Destaca-se, nos recursos materiais, a predominancia de recursos

digitais, possivelmente relacionada as aulas remotas durante a pandemia.
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O estudo revelou que, dos 17 professores, apenas cinco demonstraram preocupacao
em relacionar e adaptar os recursos utilizados de acordo com a realidade e caracteristicas do
campesinato brasileiro. Os resultados contribuem para a compreensdo do ensino de
Estatistica nessas escolas, podendo subsidiar a producao de recursos e agcdes continuadas dos
professores nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Ainda assim, ressaltam que, devido a restricdes impostas pela pandemia, ha
necessidade de estudos adicionais para aprofundar o entendimento sobre as praticas dos
professores e o funcionamento das salas, uma vez que “ndo realizamos a observagao de aulas
para melhor compreender suas praticas e o funcionamento das salas de aula” (Santos; Lima,
2023, p.121).

Por fim, conclui-se que, embora haja a utilizacao de diferentes recursos ao longo das
aulas, o quantitativo de profissionais que tenta diminuir a distancia entre os conteudos do
curriculo formal e informal do contexto socio-historico-cultural do aluno ¢ baixo. Visto que,
12 educadores ndo demonstraram preocupacdo em desenvolver um planejamento para tal
conciliacdo, embora ndo tenha sido possivel verificar de que forma essa pratica se realiza na

sala devido o periodo pandémico e impossibilidade das observacgdes presenciais.

3.4 Adolescentes e cultura midiatica

E importante pontuar que os trés artigos analisados revelam percep¢des importantes
sobre diferentes aspectos da sociedade contemporanea, destacando a influéncia da midia, a
representacao da escola em seriados de televisdo, voltados para adolescentes, € a importancia
do ensino de filosofia no Ensino Médio.

Para Hall (2006), a experiéncia com a cultura midiatica esta intimamente relacionada
com a influéncia que a midia exerce nas mudangas sociais e culturais, na constru¢do de
identidades fragmentadas, multiplas, fluidas, desafiando as nogdes tradicionais de
autenticidade e estabilidade.

O artigo Imagindrios no cinema de animagdo: estetizagdo de corpos na interface do
cuidado de criangas e adolescentes, redigido pelos pesquisadores Regina Zanella Penteado;
Belarmino Cesar Guimaraes da Costa e Pedro Henrique Giambroni Neves Rodrigues,
publicado na Scielo Brasil, enfatiza como uma produ¢do cinematografica de animacao,
exemplificada pela animac¢do "Big Hero 6" da Walt Disney Pictures, pode influenciar e

refletir imaginarios sociais relacionados a corpos na infancia e adolescéncia.
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Os tedricos utilizam o personagem Baymax e suas diferentes representagdes
corpdreas como ponto de partida para analisar esses imaginarios, relacionando-os as praticas
sociais e profissionais em areas como educacdo, saide e comunicacdo. “Os resultados
evidenciam imaginarios sociais que reforcam a padronizacdo estética corporal, com
caricaturizacao do corpo obeso e espetacularizagao do corpo atlético” (Penteado; Costa;
Rodrigues, 2018, p. 382).

Assim, os autores destacam a importancia de uma cultura do cuidado integral e
interdisciplinar, considerando os processos culturais, educacionais e formativos em uma
sociedade consumista e midiatica. A pesquisa baseia-se em uma metodologia de analise da
linguagem filmica, considerando elementos internos e externos ao filme. Além disso,
ressalta a necessidade de formagdo orientada para a educacdo para a cidadania, visando
esclarecer a relacdo entre mercadoria, lazer administrado e cultura na sociedade de consumo.

No enredo do trabalho intitulado Prédio quadrado, cheio de tédio e desespero:
sociedade e identidade em seriados de Teen Dram a pesquisadora Lucia Loner Coutinho
(2019) discute a representacdo da escola nos seriados de televisdo voltados para
adolescentes, focando especialmente na relagdo entre os jovens e a instituicao escolar.

Coutinho analisa cinco séries de teen drama que abordam narrativas que refletem
experiéncias e desafios enfrentados por adolescentes no contexto escolar. Assim, utilizando
a abordagem de Kellner (2001), para a analise da cultura da midia e referéncias de autores
como Hall (2011) e Woodward (2011) sobre identidades culturais, o trabalho explora a
relacdo entre alunos e a instituicdo escolar, destacando elementos como autoritarismo no
sistema educacional, interacdes entre alunos protagonistas e o restante do corpo discente,
integracao, status e bullying.

Ao analisar os teens drama, Coutinho (2019) destaca a série Glee, por estabelecer
uma clara conexao entre a diferenca e o status, além disso, ela aborda o problema do bullying
de maneira individualizada. A pesquisadora cita que a postura da série em normalizar a
violéncia do bullying e a hierarquizagdo vai de encontro a discursos contemporaneos anti-
bullying que tendem a tratar o problema como algo confinado aos "patios escolares",
sugerindo que pouco pode ser feito para mudar essa situacdo. Coutinho (2019) menciona
Carlson (2014), que aponta que campanhas como o projeto "It Gets Better", citado em Glee,
embora tenham pontos positivos, ndo abordam as causas reais do bullying, especialmente

contra homossexuais, reforgando um antigo discurso de vitimizagao.
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Coutinho (2019), ao relatar o exposto, expressa preocupacdo “pois se em muitas
instancias o bullying ¢é confinado a um estdgio de desenvolvimento, as consequéncias sociais
da normalizacdo da agressdo a diferenga, ndo o sao” (p. 105).

No geral, o artigo destaca as representacdes da escola nos seriados voltados para
adolescentes, explorando temas como desigualdade, bullying e desempoderamento juvenil.

No trabalho nomeado Revolugdo passiva e o papel formativo da filosofia no Ensino
Meédio, Nosella e Gaidargi (2018) apresentam anotacdes preliminares a serem aprofundadas
em ensaios futuros sobre a “revolucdo passiva" desenvolvida por Antonio Gramsci a fim de
analisar criticamente a revolugao midiatica em andamento.

Nosella e Gaidargi (2018) exploram o conceito de "revolucao passiva", introduzido
por Antonio Gramsci, destacando sua esséncia na idéia de mudancas sociais que ocorrem

para manter a relacdo de hegemonia de classe.

[...]lela modifica material e espiritualmente toda a sociedade sem profunda
participagdo dela: a populagdo pode emprestar seu corpo, ideologicamente empresta
sua mente ¢ até seu entusiasmo, em prejuizo de seus mais profundos anseios de
liberdade; o mesmo ocorre também entre nag¢des periféricas e nagdes evoluidas [...]
(Nosella e Gaidargi, 2018, p.292).

As pesquisadoras frisam ainda, que Gramsci combinou as expressoes "revolucao-
restauragao" e "revolugdo passiva", criando um conceito que descreve revolugdes que, apesar
das aparéncias, promovem uma "pedagogia" da passividade das massas populares.

O texto argumenta que o desenvolvimento do Brasil pode ser compreendido por meio
da categoria de "revolucdo passiva". Destaca as mudancas radicais nas comunidades
indigenas brasileiras como exemplo desse fenomeno, descrevendo-as como uma revolugao
passiva imposta de cima para baixo

Além disso, Nosella e Gaiadargi (2018) destacam o conceito de revolucio passiva
em Gramsci, sua aplicacdo a cultura brasileira, descrevendo como as massas, incluindo
trabalhadores e jovens nas periferias urbanas, foram seduzidos pelos apelos do consumo,
carros, produtos importados e aparelhos eletronicos, especialmente na ampla utilizagao das
midias pelos jovens estudantes de ensino médio, e defende a proposta de ensino de filosofia
como um instrumento para reconstruir a concep¢ao de mundo dos jovens adolescentes.

Posto isto, as pesquisadoras argumentam que o estudo filoséfico contribui para
organizar o pensamento dos alunos, capacitando-os a enfrentar ativamente o influxo de
informagdes das midias e a responder questdes sobre a constru¢do de um sistema de saberes

e valores universais que respeite as diferencas culturais.
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Considerando os achados, verifica-se como as midias influenciam nos imaginarios
infantis e adolescentes. Observa-se também que as interagdes em espagos digitais tendem a
ser mais frequente em familias com maior vulnerabilidade social reforcando mais uma vez
a importancia da educagdo digital e midiatica, de maneira universal promovendo estratégias
que garantam o engajamento de todos.

E notavel que, atualmente, a cidadania digital possa ser uma manobra dos grupos
sociais mais privilegiados, pois possuem mais acesso as informacdes, suporte e
acompanhamento para acesso, tanto que preferem matricular seus filhos em escolas onde a
interacao com essas ferramentas tecnoldgicas ¢ reduzida. Como evidenciado por Desmurget
(2023) que cita que figuras respeitadas da industria digital demonstram preocupacdo em
proteger seus herdeiros do que eles proprios oferecem no mercado, matriculando seus filhos

em escolas de alto custo e isentos da interacdo com as telas digitais.

3.5 Panorama geral dos estudos selecionados

A revisdo integrativa constituiu uma importante ferramenta para subsidiar nossa
pesquisa, para tanto utilizamos a plataforma de periddicos da CAPES, com refinamento
direcionado a artigos, aplicando-se critérios de inclusdo e exclusdo, que apds andlise dos
estudos, nos permitiram identificar algumas lacunas e contribuiram para ampliar nossos
conhecimentos acerca da tematica.

Tendo em vista os achados da revisdo, em sintese, constatamos que h4a uma
diversidade de abordagens e perspectivas sobre a utilizagdo das midias digitais nos anos do
Ensino Fundamental, praticas pedagogicas em salas multisseriadas, educa¢ao do campo, € a
influéncia da cultura midiatica na vida dos adolescentes.

No ambito das midias digitais, os estudos apontam, tanto os beneficios, quanto os
desafios no uso dessas tecnologias no ensino de Ciéncias da Natureza. A revisao de Lopes,
Alves e Silva (2021) enfatiza o papel instrumental das tecnologias digitais, enquanto
Jeronimo, Brito e Medeiros (2020) exploram a criagdo de recursos audiovisuais para
estimular o aprendizado.

Em relacdo a pesquisa de Guimardes (2021), a autora destaca o potencial da
Realidade Aumentada na interpretagdo de poemas. Por outro lado, Pedrosa e Soares (2023)
ressaltam como jogos digitais podem ser ferramentas eficazes no ensino de Histéria

Contemporanea. Considerando o descritor praticas pedagdgicas em salas multisseriadas, a
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analise de diferentes estudos direciona para desafios enfrentados por professores, como a
falta de formacdo especifica, materiais adequados e estratégias limitadas. Os trabalhos de
Amorim e Souza (2020), Amaral e Jesus (2020), Freitas e Toutonge (2021), Sousa e Miguel
(2020), e Melo (2019) destacam a importancia de abordar essas questdes para melhorar a
qualidade do ensino nas salas multisseriadas.

Na Educacdo do Campo, Santos e Lima (2023) apresentam a predominancia de
recursos digitais no ensino de Estatistica, apontando para a necessidade de adaptacao desses
recursos a realidade especifica das escolas do campo. Essa perspectiva refor¢a a importancia
de considerar as caracteristicas do campesinato brasileiro no desenvolvimento de praticas
educativas.

A andlise dos artigos sobre adolescentes e cultura midiatica destaca a influéncia da
midia na constru¢do de imagindarios sociais, especialmente no que se refere a estetizagdo de
corpos na animagao e a representacao da escola em seriados de televisdo, como exposto por
Penteado; Costa; Rodrigues (2018). Coutinho (2019) discute a relagdo entre bullying,
diferenca e status, enquanto Nosella e Gaidargi (2018) exploram o conceito de "revolugao
passiva" de Gramsci no contexto brasileiro, enfatizando a importancia do ensino de filosofia
para promover uma abordagem critica diante das influéncias midiaticas.

Em suma, os estudos analisados oferecem contribuigdes expressivas para o
entendimento das praticas educativas contemporaneas, destacando a necessidade de
abordagens pedagogicas inovadoras, adaptacdo de recursos as realidades especificas e o
papel critico da educagado diante das influéncias da midia.

Somado a isso, evidencia-se a pertinéncia de politicas publicas efetivas que
promovam cidadania digital, sendo um trabalho colaborativo entre as familias e educadores.
Além de acdes governamentais voltadas para o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, incluindo a preparagdo de profissionais especializados, considerando que
o uso das midias digitais quando inconsciente, atua como um fator catalisador, que pode
repercutir na cogni¢do, no comportamento, atencao e nas relagdes sociais.

Com base na analise realizada, nota-se que os estudos analisados oferecem suporte
tedrico amplo e articulado direto com fenomeno que direciona este texto dissertativo,
relacionado a influéncia das midias digitais no processo de ensino-aprendizagem e
desenvolvimento cognitivo dos adolescentes. Essas pesquisas apontam tanto desafios quanto
potencialidades associadas a utilizacdo das midias, apontando caminhos viaveis para que

recursos tecnologicos sejam empregados como fortalecedor das praticas pedagogicas.
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4. PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

Partindo da reflexdo do filosofo austriaco Rudolf Steiner, que afirma: “O que, aquele
que busca o conhecimento, empenha em seu pensamento, ele também deve empenhar em
suas acdes”, explanamos, neste capitulo, os caminhos que orientaram a constru¢do dessa
pesquisa. Com base na citagdo de Steiner e escritos de Minayo (2002), compreendemos que
a coeréncia entre pensamento e agdo sdo preceitos orientadores para a construcao do
conhecimento e refor¢a a necessidade de uma metodologia que se ajuste a esses principios.

Portanto, ao enfatizarmos a metodologia da pesquisa, nos pautamos no entendimento
de Minayo (2002, p. 16), que define metodologia como “o caminho do pensamento ¢ a
pratica exercida na abordagem da realidade”. Assim, no Quadro 5 a seguir sintetizamos
pontos que expdem, de maneira clara e detalhada, as etapas para coletar, organizar e analisar
as percepcoes dos participantes. Em complemento, nas subsecdes a seguir, detalharemos

essas praticas investigativas, garantindo que os resultados sejam validos e confidveis.

Quadro 5 - Visdo Geral Percurso Metodologico

Participantes Numero de Instrumentos de Organizacao e revisao Categorias
da Pesquisa participantes | coleta de dados de dados pos-analise
Professores 4 Observacgao Hermenéutica

Alunos 13 Caderno de Hermenéutica
Campo Unidades d Unidades dialogica e
nsl at'ils © de continua.
entido .
Entrevistas Significado
semiestruturadas

Fonte: Adaptada de Sampiere, Collado e Liicio (2013).

4.1. Abordagem qualitativa: explorando e compreendendo os fenomenos

De acordo com Bicudo (2000, p. 43), “a produg¢ao do conhecimento ¢ decorrente do
movimento de materializagdo do sentido, percebido pelo sujeito, bem como das sinteses
articuladoras que realiza e do esfor¢o para expressa-las”. Essa visao enfatiza como as nossas
experiéncias sdo importantes na construcao do saber, o conhecimento ndo ¢ um movimento
passivo das informagdes, mas dindmico, em que os sujeitos transformam suas percepgoes e

interpretagdes a partir das suas relagdes em espacos € com diferentes pessoas em
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significados. Assim, tanto as relagdes, quanto os significados que os sujeitos constroem,
podem ser compartilhados histérica e culturalmente e reativados intencionalmente,
conforme afirma Bicudo (2000).

Desse modo, associada a toda jornada pessoal, profissional e das percepgdes
constituidas nos l6cus da pesquisa, surgiu o interesse em compreender como as midias vém
sendo utilizadas por adolescentes e como professores lidam com esse recurso no contexto de
salas multisseriadas no meio rural, aspectos que conduziram as reflexdes que possibilitaram
a materializagdo da pesquisa.

Seu percurso metodoldgico foi influenciado pelas interagdes no correr da pds-
graduacdo e a partir das andlises sobre as diferentes correntes epistemoldgicas que se
mostram mais apropriadas para captarmos o fendmeno em destaque. Diante disso, nesta
secdo, exploraremos algumas dessas abordagens, antes de explicar a escolha da
Fenomenologia como direcao central deste estudo.

As investigacdes podem ser realizadas com base em diversos paradigmas, tendo cada
um deles um modo especifico de interagir com os dados e entender a realidade. O
positivismo e o interpretativismo sao exemplos dessas concepgdes. De acordo com Bortoni
(2008) o positivismo foi concebido pelo fildsofo francés Augusto Comte (1798- 1857), que
presumia que as “pesquisas sociais € humanas deveriam usar os mesmos métodos e os
mesmos principios epistemoldgicos que guiam as pesquisas das ciéncias exatas” (p.31).

Segundo Triviiios (1987), os positivistas prezavam pela objetividade e generalizagao
de dados, pautando-se na abordagem quantitativa, considerando a realidade em fatos
isolados. Entretanto essa abordagem era incoerente com pesquisas em seres humanos que
sdo complexos e ndo podem ser reduzidas a numeros, estatisticas e a leis universais. Como
explica Bicudo (1994), nesse jeito de “conceber a ciéncia", a questdo da coluna mestra fica
claramente colocada. “Essa coluna ¢ constituida pela teoria e pelos padrdes de rigor por ela
aceitos” (p.16).

Em conformidade a isso, Bortoni (2008) salienta que, no inicio de 1920, o filésofo e
sociologo alemdo Theodor Adorno (1903-1969) e outros pensadores insatisfeitos com o
positivismo de, comegaram a defender pesquisas regidas pelos principios interpretativistas,
realcando a importancia de se fazer ciéncia considerando os fatos sociais e historicos, pois
entendiam que nao tinham como observar o mundo fracionado. O autor reforca ainda que,
em relagdo ao paradigma interpretativista, existe uma variedade de métodos e abordagens

que sdo utilizados na pesquisa qualitativa, como a pesquisa fenomenologica.
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Desta forma, no intuito de expandir as reflexdes sobre as midias e as experiéncias
reais das pessoas, a presente investigacdo caracteriza-se como empirica e qualitativa
fundamentada na Fenomenologia. A fenomenologia surgiu e cresceu com Edmund Husserl
(1859-1938), sendo desenvolvida e transformada por outros filé6sofos em conformidade com
o tema interrogado e ao pesquisador, como explica Bicudo (1994). Por meio dessa
abordagem, buscamos compreender o Lebenswelt, “mundo vida”, que abrange as
percepcdes e significados pessoais que os sujeitos atribuem a suas conexdes no solo, “onde
toda experiéncia acontece” (Bicudo, 2000, p.113).

A fenomenologia procura ir além das aparéncias superficiais e dos pressupostos pré-
concebidos, ¢ ir-a-coisa-mesma. Neste panorama “o sujeito expde aquilo que faz sentido, ou

seja, ele relata, descreve o percebido.” (Bicudo, 2000, p. 74).

Fenomenologia ¢ uma palavra composta pelos termos fendomeno mais logos.
Fenomeno diz do que se mostra na intui¢do ou percepgao e logos diz do articulado
nos atos da consciéncia em cujo processo organizador a linguagem esta presente,
tanto como estrutura, quanto como possibilidade de comunicagdo e, em
consequéncia, de reten¢do em produtos culturais postos a disposi¢cdo do mundo-vida
(Bicudo, 2011, p.30).

Dentro deste contexto, Bicudo (1994) evidencia que a inquietacdo ¢ a atitude inicial
dessa abordagem filosofica e metodologica, levando-nos a questionar profundamente uma
situagdo vivida. Nesse sentido, elencamos trés conceitos que orientam o enfoque do
pesquisador: a interrogacdo, a intencionalidade e a hermenéutica. Bicudo (2011, p.23)
pontua que “a interrogacao se comporta como se fosse um pano de fundo onde as perguntas
do pesquisador encontram seu solo, fazendo sentido”.

Para Trivifios (1987), um dos principios basicos da fenomenologia Husserliana ¢ a
intencionalidade, que se refere ao direcionamento da consciéncia para um objeto. Assim, o
pesquisador é impulsionado a capturar as experiéncias ¢ as informagdes sensoriais do
fenomeno. Como aponta Bicudo (2011), “a percep¢do ato em que se da o encontro do
ver/visto, ndo ¢ fantasiosa, criada imaginativamente na esfera psicoldgica do sujeito que
percebe, mas que se da no encontro com o visto” (p.31).

Dois momentos sdo basicos nesta busca das raizes, fundamentos e no cuidado da
“mostracao” do fendomeno, a epoché e a redugdo. Na epoché, colocamos o “fendmeno em
suspensao, destacando-o dos demais co-presentes ao campo perceptual do pesquisador”

(Bicudo, 1994, p.20).
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Assim, colocando de lado nossas crengas, conseguimos observar o fendmeno como
ele se manifesta a consciéncia, o descrevendo por meio da linguagem. Bicudo (2011), expde
que, pela linguagem, as experiéncias vividas sdo impressas em momentos diferentes de sua
articulagdo, seja pelos sujeitos que as vivenciam, relatando nuangas, ou pelo pesquisador que
descreve o visto.

Nesse contexto, Bicudo (1994) ressalta que acontece a:

redugdo, quando descreve o visto, seleciona as partes da descri¢do consideradas
essenciais ao fenomeno. Isso € feito com o auxilio da técnica "variagcdo imaginativa".
Através de comparagdo no contexto onde o fendmeno esta situado, e de eliminagdes
do que julga ser supérfluo, o pesquisador estd capacitado a reduzir a descri¢do
daquelas partes segundo o que vé como essencial, caracteristico, basico (p. 20,21).

A autora supracitada afirma que o recurso hermenéutico ¢ fundamental na analise
das descricdes, atribuindo significados as experiéncias subjetivas e intersubjetivas dos
participantes, uma vez que o circulo existencial-hermenéutico ilumina esse processo e se
mostra como um movimento dialético.

Posto isto, na proxima secdo, detalharemos as etapas que esta pesquisa percorreu até
alcancar as reflexdes que pudessem nos fornecer respostas para os objetivos propostos, a

partir das expressdes do vivido.

4.2 Etapas da pesquisa
43

Como propde Minayo (2002 p. 17), pesquisa € “a atividade basica da Ciéncia na sua
indagagio e construgdo da realidade”. E um ato de coragem, um binémio de maravilhas e
desafios em busca de desvelar o fendmeno, clareza de objetivos e rigor metodologico. Apos
a interroga¢ao, cada etapa desse processo traz consigo a necessidade de passos criteriosos
visando encontrar respostas, ampliar horizontes e uma compreensao profunda da realidade.
A autora também sublinha que o caminho que a pesquisa percorre “inclui as concepgoes
tedricas de abordagem, o conjunto de técnicas que possibilitam a construcao da realidade”
(Minayo, 2002, p. 16).

Dito isso, a pesquisa empirica em questdo configura-se numa metodologia
qualitativa, fundamentada na Fenomenologia e hermenéutica. As evidéncias apontam que
esses trés elementos se complementam e nos fornecem suporte para uma compreensao mais
rica e profunda das relagdes do fenomeno em seu “circulo existencial”. Dessa maneira, a

partir do problema e objetivos estabelecidos, percorremos as seguintes etapas:
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1* Etapa: Construcao do referencial teorico e bibliografico

A base tedrica do estudo estd fundamentada no levantamento
bibliografico/documental que é concernente ao ponto de didlogo, “Como as midias digitais
influenciam no processo de ensino-aprendizagem e no desenvolvimento cognitivo dos
alunos do Ensino Fundamental II, em salas multisseriadas de uma escola do campo?”.

Segundo Lakatos,

a pesquisa bibliografica permite compreender, por um lado, que a resolucdo de um
problema pode ser obtida através dela, por outro lado, tanto a pesquisa de laboratorio
quanto a de campo (documentacao direta) exigem, como premissa, o levantamento
do estudo da questdo que se propde a analisar e solucionar. A pesquisa bibliografica
pode, portanto, ser considerada também como o primeiro passo de toda pesquisa
cientifica (1992, p.44).

Somado a essa selecdo de fontes, elaboramos uma revisao integrativa que buscou
“examinar as énfases e temas abordados nas pesquisas, os referenciais tedricos que
subsidiaram as investigacdes, a relacdo entre o pesquisador e a pratica pedagdgica, as
sugestoes e proposi¢oes apresentadas pelos pesquisadores" (Romanowski, Ens, 2006, p. 39).
Assim identificamos, selecionamos, revisamos e integramos artigos dos tedricos, disponiveis
na Plataforma de Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
que se aproximaram do interrogado, estabelecendo um marco temporal de 5 anos, entre 2018
e 2023, que nos permitiu maior clareza sobre o fendmeno, destacando areas pouco

exploradas, proporcionando reflexdes para a sustentacao da Pesquisa.

2% etapa: identificacio/mapeamento:
Mapeamos professores que atuam nas salas multisseriadas do Ensino Fundamental
IT (6° e 7°, 8° ¢ 9° ano) de uma Escola do Campo, situada no sudoeste de Mato Grosso, as

margens do Rio Jauru, bem como os alunos matriculados nessas turmas.

3" etapa: pesquisa de campo e instrumentos de coleta de dados:

Apo0s a concordancia da gestdo da escola e Parecer Consubstanciado do Comité de
Etica em Pesquisa — (CEP), aprovando o desenvolvimento da pesquisa, realizamos consultas
no Projeto Politico Pedagédgico (PPP) e Regimento Interno, que orientam as agdes

pedagogicas e administrativas da institui¢ao.
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Em sequéncia, com o consentimento dos participantes e possiveis responsaveis,
partindo da exposicao da proposta do estudo, principios éticos e eventuais consequéncias,
cenario que possibilitou estabelecermos uma relacdo de troca e confianga, conforme orienta
Minayo (2002), iniciamos as observagdes nas salas multisseriadas do 6° e 7° e 8° e 9° anos
em que esses sujeitos interagem a fim de, observar/interpretar ¢ compreender como se
relacionam com as midias nesse ambiente, de forma imparcial e direta.

Para Martins e Bicudo (2006, p.16), a fenomenologia,

[...] procura enfocar o fendmeno, entendido como o que se manifesta em seus modos
de aparecer, olhando-o em sua totalidade, de maneira direta, sem a intervengdo de
conceitos prévios que o definam e sem basear-se em um quadro tedrico prévio que
enquadre as explicagdes sobre o visto.

Nesse solo, coletamos os dados referentes as vivéncias dos sujeitos, por meio de
observacgdes, anotagdes no caderno de campo e entrevistas semiestruturadas. Bicudo (2000,
p.31) cita que “Husserl afirma que perceber uma coisa € vé-la, toca-la, cheira-la, ouvi-la,
enfim, senti-la de diferentes maneiras e de acordo com as possibilidades dos sentidos”. Logo
“ndo ¢ possivel falar do visto, sem referéncia a quem vé, a intencionalidade do olhar, as
caracteristicas do solo histoérico e cultural em que a epoché se efetua para podermos entao
referir-nos as caracteristicas do fendmeno" (Bicudo,2011, p.54).

E importante ressaltar que, a observacio nio foi participante, mas descritiva, anotada
no diario de campo e intencional direcionada por pontos que diferem entre professores e
alunos, conforme apresentados no Quadro 6, além de nos orientarmos por quatro
parametros: comportamentos, frequéncia de alguns eventos ou situagdes, aspecto do

ambiente e as interagdes dos sujeitos.

O diario de campo ¢ pessoal e intransferivel. Sobre ele o pesquisador se debruga no
intuito de construir detalhes que no seu somatoério vai congregar os diferentes
momentos da pesquisa. Demanda um uso sistematico que se estende desde o
primeiro momento da ida ao campo até a fase final da investigagdo. Quanto mais
rico for em anotag¢des nesse didrio, maior sera o auxilio que oferecera a descrigdo e
a analise do objeto estudado (Minayo, 2002, p.63 ¢ 64).

Concluimos essa etapa da investigacdo apods descri¢do, leitura ingénua dos dados
coletados, deixando emergir o sentido da experiéncia vivida, e com as entrevistas
semiestruturadas aos participantes (professores e alunos) que aceitaram responder,
individualmente, no espago da Biblioteca da Unidade Escolar, haja vista que, foi o lugar que

a gestdo escolar disponibilizou, visando a privacidade e integridade dos envolvidos. De
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acordo com Ludke e André (1986), essa técnica “permite a captagdo imediata e concorrente
da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais
variados topicos” (Ludke e André, 1986, p.34). A estratégia da entrevista semiestruturada
foi a escolhida para ser utilizada por se tratar de uma técnica orientada por um roteiro basico,
porém nado aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faga as necessarias
adaptacdes conforme desenvolvimento da conversa.

Com isso, embasados na proposi¢cdo dos teoricos, a entrevista semiestruturada foi
composta por roteiros pré-determinados: oito perguntas para professores e nove perguntas
para os alunos. Mas, foram flexibilizadas, de acordo com a necessidade e assuntos que
surgiram no correr, em busca de contemplar os objetivos propostos, como podemos observar

a seguir:

Quadro 6 — Explorando o Fendomeno

Instrumentos de Coleta de Dados

Objetivos Roteiro de observacio Entrevista com Entrevista com
Professores Alunos
1-Analisar a ° Como os ° Durante a ° A

integracdo da
cultura digital, nas

professores integram e
lidam com a utilizagao

pandemia vocé
lecionou? Quais recursos

navegagao nas
midias por meio

atividades dos das midias pelos alunos e tecnolédgicos utilizou? do celular,
alunos das salas quais estratégias o Dentre as televisdo ou
multisseriadas, do metodoldgicas utilizam tecnologias existentes, chromebook na
Ensino no contexto de salas quais voc€ mais utiliza? | sala atrapalha ou
Fundamental IT (6° | multisseriadas do Ensino ° Quais contribui?
e 7° 8°¢ 9°ano), Fundamental II (6° ¢ 7° tecnologias, como
na Escola Estadual Ano; 8° ¢ 9° ano). internet € computadores,
Sao Geraldo, a luz estdo disponiveis para o
da BNCC; uso na escola? Elas
atendem a todos?
2-Identificar quais ° Quais os ° Vocé

sdo as principais
estratégias

utilizadas pelos

professores, para

integrar as midias

digitais no contexto
de sala

multisseriada?

desafios e beneficios
percebidos ao utilizar
midias digitais no
contexto de uma sala
multisseriada?

° Como vocé
adapta os recursos
tecnoldgicos disponiveis
para enriquecer o
aprendizado dos alunos
no correr das aulas?

pode me contar

alguma situagao

em que ao usar
alguma midia, se
sentiu exposto ou
inseguro? Como

foi para vocé?
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3-Entender como é
a relacdo da cultura
midiatica com a
aprendizagem e o
desenvolvimento
cognitivo dos
adolescentes das
salas
multisseriadas;

° Compreender
como as midias sdo
utilizadas por alunos em
salas multisseriadas do
Ensino Fundamental 11
(6° e 7° Ano; 8° e 9° ano);

° Vocé acredita
que a utilizagdo de
celular na sala atrapalha
a aula?

° Como vocé
percebe que a cultura
midiatica influencia o
interesse e engajamento
dos adolescentes no
processo de
aprendizagem em sala
de aula?

° Vocé tem
internet em casa?
° Dentre as
tecnologias
existentes quais
vocé mais utiliza?
° Quais
midias vocé mais
utiliza (jogos,
redes sociais)?
° Vocé usa
o celular na
Escola?
° Como
vocé utiliza a
tecnologia em
seus estudos ou
atividades
escolares?

4-Investigar como
as midias digitais
utilizadas em salas
multisseriadas
podem fortalecer a
cultura local

o De que maneira
a utilizacdo das midias
nesta Escola contribui
para a preservagao ¢
valorizacdo das tradigdes
culturais e
conhecimentos da
comunidade local?
Comente

° Voce
pode me contar
algum desafio que
vocé identifica em
relagdo ao acesso
ou no uso das
midias na escola?

Fonte: Elaborado pelas autoras (2024).

Os relatos foram cuidadosamente gravados, através de um gravador, e convertidos

em textos com o apoio do aplicativo Transkriptor. E significativo reforcar que, cada

transcricdo foi revisada manualmente, buscando relatar a "experiéncia tal como ¢ vivida"

assegurando a fidelidade das falas dos participantes

4" etapa: Método de analise e sistematizacao dos dados

Neste momento, seguindo os fundamentos da fenomenologia e hermenéutica, os

procedimentos analiticos foram orientados por Bicudo (1994; 2000; 2011), envolvendo a

suspensao, descri¢do, interpretacao e compreensao dos dados coletados considerando todo o

ambiente sdcio-historico-cultural em que o fendmeno estava inserido. Bicudo destaca que,

toda analise de descricdo, por esta ser mediada pela linguagem (qualquer
modalidade pela qual seja expressa) solicita um enxerto hermenéutico, para que no
movimento da compreensdo do dito, ja se proceda a abertura aos sentidos e
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significados expressos ¢ transportados pelo modo de dizer pelo qual a descri¢do se
doa para a interpretacao. (2000, p.44).

A Hermenéutica ¢ importante neste momento, pois a linguagem falada contém
multiplos significados que por meio de uma andlise cuidadosa podem ser revelados.

Tal como a autora expressa, compreender uma descri¢do nao € apenas ler ou ouvir
experiéncias dos participantes, mas envolve uma sensibilidade do pesquisador para perceber
a linguagem que transcende as palavras, envolve gestos e expressoes.

De acordo com Romanelli (2024, p. 15) “a partir da descrigdo/transcrigdo minuciosa
das falas e/ou outros materiais coletados no trabalho de campo, ¢ importante que se
encontrem as invariantes”. Conforme expde Bicudo (2000), o pesquisador deve ler quantas
vezes achar necessario as transcrigdes das narrativas dos sujeitos para que possa
compreender a experiéncia vivida e ter a sensibilidade para intuir a compreensdao que
descreva o significado completo da vivéncia que ¢ discursada ao responderem as
interrogacdes. Dessa forma, Bicudo (2000) enfatiza que a unidade de sentido seria o

pesquisador “colocar em evidéncia sentidos” que considera significativos em suas analises.

A unidade de significado a autora cita como o processo em que se unem todas as
unidades de sentido e se revela a realidade dos envolvidos, essas “sdo postas em frases que
se relacionam uma com as outras, indicando momentos distinguiveis na totalidade do texto
da descri¢ao” (Bicudo, 2011, p.57).

Dessa forma, para melhor entendimento, as unidades de sentido foram categorizadas
em quadros separados por temas, identificados a partir das descri¢cdes dos sujeitos, reunindo
os significados que se assemelham. Com a compreensado e interpretacao das experiéncias,
construiremos um texto expondo as analises dos achados e reflexdes sobre o fendmeno
investigado, procedimento fenomenoldgico hermenéutico que se constitui como dialogico e

continuo.

4.3 Universo e contexto ético da pesquisa

A pesquisa foi realizada numa Escola Estadual de Mato Grosso, ulterior a descri¢ao
detalhada dos objetivos e metodologia proposta a gestdo escolar que consentiu acesso ao
local e dados/documentos necessarios para sua concretizacdo. A escola tem sua sede situada

em uma comunidade na zona rural do municipio de Porto Esperidido-MT e estd vinculada
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aos 12 municipios que a Diretoria Regional de Educacdo (DRE) do Pdlo de Caceres
coordena.

Todas as etapas concernentes a este estudo foram aprovadas pelo Comité de ética e
Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grosso (CEP/UNEMAT), ap6s analises nos
Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), Termo de Assentimento Livre
Esclarecido (TALE) e declaragdes de acordo com a resolucdo 466/2012 ¢ a Norma
Operacional 001/2013, apresentados no Parecer 6.902.618, exposto no Anexo A.

O Locus foi escolhido devido as indaga¢des que permearam o inicio da pesquisa
considerando a relevancia social e educacional, bem como as vivéncias no contexto
sociocultural e educacional em que a Unidade Escolar estd inserida. Essa realidade
contribuiu para a compreensao das dindmicas referente a influéncia da utiliza¢ao das midias
digitais (jogos, plataformas, YouTube) na aprendizagem/desenvolvimento de adolescentes
matriculados no Ensino Fundamental II (6° ano ao 9° ano) em salas multisseriadas. Assim
como também possibilitou analisar como os professores lidam com tais recursos com o0s
alunos em diferentes idades e niveis de aprendizagens que se alinham aos objetivos da
pesquisa.

Cabe ressaltar que, inicialmente a coleta de dados havia sido planejada para ser
desenvolvida na sede, porém, no periodo da realizagdo dessa etapa, observacao e entrevistas,
foi sugerido pela gestdo escolar um ajuste logistico para que fossem realizadas nas salas
anexas a esta Unidade Escolar, devido certa proximidade da pesquisadora com a comunidade
e alunos ja que a mesma ¢ lotada na institui¢ao ha 1 ano e 8 meses e cumpre a maior parte
de sua carga horaria nesse espago. Este fator poderia gerar/surgir juizos de valores e de certa
forma algum desconforto.

Por outro lado, nas salas anexas, por ndo haver tanto contato da pesquisadora, a
questdo foi exposta pela gestdo como um ponto positivo e que facilitaria a adesdo a pesquisa,
0 que também contribuiria para a imparcialidade e, a0 mesmo tempo, esse movimento ndo
inferiu na seguranca, conforto e confidencialidade dos participantes, como também nao
comprometeu os principios €ticos, pois todos os passos e documentos seguiram 0s mesmos
critérios inicialmente estabelecidos, tal como foram apresentados e devidamente assinados
ndo impactando na validade da pesquisa .

A comunidade em que a Sede esta inserida fica a cerca de 30 km do municipio de
Porto Esperidido, nas proximidades da BR-174. A instituicdo ¢ considerada um dos

elementos fundamentais para a vivacidade da Vila, além de ser um simbolo de resisténcia e
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luta dos moradores, apesar de todas as adversidades historicas e estruturais, funciona como
ponto de didlogo, desenvolvimento social, cultural e politico. Nao ha como citar a unidade
escolar sem destacar o desenvolvimento da comunidade, j& que muitos dos desafios
enfrentados sdo expostos com orgulho por muitos trabalhadores que constituem o chio desse
territorio.

Braga, et al. (2014) mencionam que a comunidade foi fundada por um agricultor,
migrante de Corrego Dantas em Minas Gerais (MG), que se estabeleceu na regido na década
de 70 ao adquirir uma propriedade e se fixar com sua familia. A comunidade estudada
recebeu seu nome por iniciativa do Padre Nazareno Lanciotti® que se inspirou no nome de
um sitio proximo ao aglomerado e que servia como ponto de referéncia para visitantes.

Além disso, o missionario foi responsavel por celebrar uma missa em um sitio
poucos metros da comunidade em prol dos sujeitos que constituiam esse territorio “pois eram
carentes de escola, estradas e até mesmo documentos”. Esse ritual religioso foi também um
marco na fundagdo deste local, no dia 09 de junho de 1977, ja que toda essa regido de Porto
Esperidido pertencia ao municipio de Caceres, sendo desmembrado com o Decreto/Lei n°
5012, de 13 de maio de 1986, na gestao do governador do estado Julio José de Campos.

Segundo Braga, et al. (2014), a Unidade Escolar foi criada decorrente de uma
comissdo organizada pelos moradores a qual elegeram o fundador para representa-los e
tomar as devidas providéncias para a constituicao de uma escola na regido, constatando ap6s
levantamento que 98 dos possiveis alunos que teriam, 77 ndo possuiam registro de
nascimento. Dessa forma, mais uma vez contaram com o apoio do lider religioso para
regularizar a documentacdo desses alunos. Esse movimento contribuiu na arrecadagdo de
recursos politicos da época para a constru¢ao da escola em um terreno que foi franqueado
por um produtor rural.

Apds alguns impasses, conseguiram que a institui¢do escolar fosse implantada e
estruturada por tabuas, sendo inaugurada em 21 de julho de 1984 conforme exposto na placa
de inauguragdo fixada no prédio. A entdo Escola Municipal de 1° Grau recebeu o nome em
homenagem ao santo protetor do agricultor que os representava na comissao de estruturacao

da unidade.

®[1] O missionario italiano pertencia ao ministério do municipio de Jauru e dedicou sua vida a caridade e eucaristia, porém sua luta
pelas nobres causas ¢ mensagens celestiais que anunciavam e denunciavam, desagradaram alguns. Em decorréncia disso, no dia
11/02/2001 Padre Nazareno sofreu um atentado, falecendo 10 dias depois. Atualmente esta em processo de beatificagdo com 8
milagres atribuidos. BARBOSA. Padre Nazareno Lanciotti, uma testemunha fiel. Disponivel em: https://irmasddp.com.br/padre-
nazareno-lanciotti-uma-testemunha-fiel/



https://irmasddp.com.br/padre-nazareno-lanciotti-uma-testemunha-fiel/
https://irmasddp.com.br/padre-nazareno-lanciotti-uma-testemunha-fiel/
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A execucdo da Escola foi sob a jurisdi¢do do Municipio de Céceres, durante a gestao
da prefeita Ana Maria da Costa e Faria, no governo de Jlio José¢ de Campos, com recursos
do POLONOROESTE. Programa que se apresentou como uma tentativa frustrada, pois
investia pouco nas infraestruturas das escolas, materiais pedagogicos e profissionais
capacitados.

Esse marco, além da esperanga de terras promissoras para a agricultura, tendo como
fonte de subsisténcia a pecuaria de corte bovina, rede de leite, cultivo de banana, feijao, arroz
e milho, foram elementos que atrairam mais migrantes provenientes, dos Estados da Bahia,
Ceara e Minas Gerais, que se fixaram no aglomerado como expdoem Braga et al. (2014). Esse
desenvolvimento comunitario possibilitou a chegada da energia elétrica, e que
provavelmente permitiu a percep¢do de avancos viabilizados pela tecnologia digital, mas
também evidenciou as dificuldades de sua implementacao e uso.

Nesse contexto, com o Decreto n° 586 de 28 de agosto de 1991 a escola passou a
integrar a rede de Ensino do Estado de Mato Grosso, sendo autorizado o atendimento ao
Ensino Fundamental da 1* a 8* série, conforme exposto na Resolugdo n° 282/92,
acontecimentos evidenciados nos instrumentos de gestao pedagogicas e administrativas, o
Regimento Interno e PPP, ambos documentos em fase de reestruturagao.

No ano de 2001, com a Resolu¢ao n° 342/01-CEE/MT, de 25 de outubro de 2001,
foi autorizada a ampliagdo da oferta de ensino com o atendimento da etapa do Ensino Médio.
Nesse periodo a escola foi ampliada, e sua estrutura que em partes ainda era de madeira foi
substituida por alvenaria (tijolos e concreto), € o seu nome reorganizado de acordo com as
legislacdes vigentes, sendo acrescento ao nome a palavra “Estadual” com oferta de ensino
na modalidade Educacdo do Campo.

O PPP esta estruturado por trés marcos: situacional, conceitual e operacional, e
enfatiza que o objetivo principal da institui¢do € “promover o desenvolvimento integral dos
alunos, abrangendo aspectos cognitivos, emocionais, sociais e éticos” (p.20). Além de prezar
por uma gestdo democratica, protagonismo estudantil, almejam melhorar a infraestrutura
fisica e tecnoldgica, beneficiando também os alunos das salas anexas, reduzir a evasao
escolar e elevar os niveis avaliativos.

O texto discute que o curriculo da unidade estd vinculado aos saberes locais,
refletindo a esséncia e a alma do campo, baseado na LDB 9394/96, Resolug¢ao do Conselho

Nacional de Educagdo Basica CNE/CEB n. ° 1, de 3 de abril de 2002, que estabelece
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adaptacdes aos curriculos e metodologias para atender as necessidades da populagdo

campesina. Sua Filosofia e principios sdo regidos adicionalmente para a

formagdo e desenvolvimento dos educandos de maneira que a escola seja um
processo continuo e significativo na vida, respeitando as diversidades e a pluralidade
cultural. Utilizamos as tecnologias disponiveis no processo de constru¢do do
conhecimento, visando formar estudantes criticos e éticos no meio em que vivem
(PPP/MT, 2024, p. 19).

O documento cita que os anos finais do ensino fundamental ¢ composto por quatros
areas do conhecimento e seus respectivos componentes curriculares como ¢ definido pela
BNCC: Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e Inglés), Ciéncias Humanas
(Historia e Geografia), Ciéncias da Natureza (Ciéncias) e Matematica, incluindo a parte
diversificada do curriculo Ciéncias e Saberes do Campo. Ressaltando que os professores se
apoiam no material estruturado da Fundacao Getulio Vargas (FGV), assumindo a fungao de
orientador ¢ mediador do conhecimento, auxiliando no desenvolvimento das competéncias

e habilidades dos alunos.

A tecnologia tem um papel fundamental, fazendo com que a transmissdo do
conhecimento ocorra de forma mais aprofundada e sélida. Isso permite que o aluno
busque, de forma autdénoma, por fontes, informagdes e dados que complementam o

que foi passado em sala, tornando o aprendizado mais dindmico e eficiente.
(PPP/MT, 2024, p.33).

No que tange a infraestrutura, o plano menciona que a sede possui uma area
construida de 675,41 m?, que abriga 6 salas de aula, 2 banheiros para alunos, 02 banheiros
para Pessoas com Deficiéncia (PCDs), 01 banheiro para professores, biblioteca, cozinha,
refeitorio, almoxarifado, sala de professores, quadra poliesportiva de areia, sala
coordenagdo, sala de laboratdrio de ciéncias € matematica em fase de implementacao, sala
de dire¢do e secretaria. O quadro de servidores que atuam na sede e salas anexas esta
composto por 6 Professores efetivos, sendo 2 pedagogas remanescentes e 1 professor
pedagogo.

E imprescindivel acentuar que o redimensionamento implicou em novas situagdes
funcionais para os pedagogos, retirando desses profissionais a regéncia de sala de aula,
conforme estabelecido na Portaria n°® 176/2022/GS/SEDUC/MT, bem como a Instrucao
Normativa n° 008/2022, que direciona para a criacdo da fun¢do Professor Pedagogo para
aqueles remanescentes que ficaram sem turmas atribuidas e de suas fungdes nas instituigoes

escolares do estado de Mato.
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Além disso, ha 61 professores contratados temporariamente atuando em diferentes
componentes curriculares, sendo que 4 deles conciliam com a func¢ao de integrador nas salas
anexas. A escola conta também com 04 servidores de manutencdo infraestrutura
administrativo/limpeza, 05 de nutricdo escolar, 04 Técnicos Administrativos na secretaria,
01 técnico administrativo na biblioteca integradora, 1 técnico administrativo no laboratorio
de ciéncias da natureza e matemadtica, 02 de manutengdo de infraestrutura/vigilancia. A
equipe ¢ complementada pela presenca de 1 secretario e 1 diretora

Em 2023, com a politica de redimensionamento instituida pelo Decreto n° 723, de 24
de novembro de 2020, e que foi destaque em 18 de novembro de 2022, na pagina virtual da
Secretaria de Educagdo (SEDUC) de Mato Grosso, citando que essa configuragcdo estava
bem definida pela LDB 9394/96 e pelo Plano Nacional de Educacao (PNE), a estrutura
educacional desses locus enfrentou mudangas relevantes que refletiram em seu
funcionamento, passando a ofertar atendimento aos alunos somente no periodo vespertino e
a duas etapas de ensino: anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio (1° ao 3° ano).

O Decreto n° 723 destaca que essa transi¢ao deveria ocorrer excepcionalmente até o
ano de 2023 em municipios que comprovassem a impossibilidade de atendimento aos anos
iniciais em 2020 e 2021, ou até 2027 para unidades que atendessem a modalidades
educacionais e especificidades. Consequentemente, em 2023 a unidade iniciou o
atendimento ao Ensino Fundamental I como salas anexas municipais, além da Educagio
Infantil (Pré I e Pré II). A etapa concernente ao Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano) foi
municipalizada, em regime de colaboragdo com o Estado devido o redimensionamento do
ensino, enquanto o Ensino Fundamental II e Ensino Médio permaneceram sob gestdo do
Estado.

Os ajustes impostos pelo redimensionamento em 2022, ndo se tratou de impactos
isolados em apenas uma comunidade, mas em duas, sendo que em uma houve reorganizagao
e na outra a extingdo da escola, processo que nao afetou apenas essa regido, mas também
outras localidades do estado. Dessa forma, as turmas da escola desativada foram
remanejadas como salas anexas da escola Locus deste estudo, e as salas do Ensino
Fundamental I municipalizadas situacdo que refletiu negativamente na comunidade e
profissionais lotados na institui¢do, que alegam ndo terem sido comunicados formalmente
com antecedéncia sobre impactos ou possiveis beneficios.

Ademais, a Unidade ¢ composta por salas anexas em regime de colaboracao com 4

unidades municipais em diferentes povoados que variam entre 15 e 100 km de distdncia em
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2024, como esté descrito no PPP, a escola estava com 248 alunos matriculados nos periodos
matutino e vespertino, sendo 36 na sede, distribuidos em 22 turmas sendo 15 tUnicas e 7
multisseriadas.

Deve-se frisar, que o PPP acentua ainda que, essa quantidade de alunos que a sede
atende se da devido o territorio em que a escola esta inserida, o que influencia na rotatividade
dos alunos em decorréncia das poucas oportunidades de emprego e das dificuldades de
acesso a servigos publicos (saude e transporte), pois as familias em sua maioria trabalham
em fazendas da regido, o que automaticamente implica na permanéncia dos alunos na escola,
muitos se desligam do vinculo empregaticio em busca de melhores condi¢des de vida.
Situagdo que também € recorrente nas outras comunidades, como enfatizado pela gestdo e
no PPP escolar. E que refletem na autoriza¢do e composicao para abertura das turmas.

De acordo com o panorama exposto, destacamos que o Ensino Fundamental II ¢
ofertado somente na sede e em uma das salas anexas, localizada a 15 km de distancia com a
configuracdo de multisseriadas. As aulas nesses espagos sdo organizadas em dois turnos:
matutino, na sala anexa, e vespertino, na sede.

Tendo em vista, todo esse territdrio da escola do campo e sua proposta pedagodgica,
as vivéncias em diferentes espacos educacionais, observando a presencga das midias, que se
intensificou ap6s o periodo pandémico da COVID-19, e como esse recurso ¢ manejado nesse
Loécus, especialmente por sujeitos que constituem a etapa final do ensino fundamental,
contamos com a colaboragdo de dois grupos, baseados nos seguintes critérios: alunos: serem
matriculados no Ensino Fundamental II em salas multisseriadas da Escola Estadual em que
esta pesquisa foi realizada; professores atuantes nessa etapa e turmas , bem como lotado na
instituigao.

Em razao disso, classificamos os alunos em dois Grupos: A e B. De modo que o A
foi composto por 7 alunos, da turma multisseriada do 6° e 7° ano e o B: 6 alunos da turma
do 8° e 9° ano, que se voluntariaram na fase de coleta de dados expondo suas experiéncias
apos as devidas autorizagdes de pais e responsaveis por meio do TCLE, consentimento do
proprio adolescente por meio do TALE e autorizagao de gravacao de audio de ambos.

Em respeito a confidencialidade e ética na pesquisa, este grupo e o dos professores
foram caracterizados por codinomes. A escolha dos nomes ficticios atribuidos a péassaros
teve uma motivagao interna, em muitos momentos de reflexdo no propoésito de harmonizar
corpo € mente, houve uma conexdo com esses animais, passava horas observando voos e

cantos repletos de mistérios, que ao tempo que acalmavam, despertavam minha curiosidade
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por conhecé-los, situacdo que remete a todo universo do estudo na busca de compreender a
realidade. Ademais, no quadro 3 e 4 apresentamos além dos codinomes, as turmas, idades e
sexo (feminino e masculino), informagdes que nos ajudam a compreendermos melhor as

vivéncias dos estudantes.

Quadro 7 - Grupo A- Perfil dos alunos participantes —E. F. II (6° e 7 ° anos)

Codinomes Turmas Idades Sexo
Sabia 6°ano 12 anos Feminino
Bem-te-vi 6°ano 12 anos Feminino
Canario 6°ano 11 anos Masculino
Arara 7° Ano 12 anos Feminino
Coruja 7° Ano 12 anos Feminino
Tucano 7° Ano 12 anos Masculino
Andorinha 7° Ano 12 anos Feminino

Fonte: Elaborada pelas autoras (2025).

Quadro 8 - Grupo B - Perfil dos alunos participantes —E. F. II (8° ¢ 9° anos)

Codinomes Turmas Idades Sexo
Pardal 8%ano 13 anos Feminino
Maritaca 8%no 14 anos Feminino
Gavido 8°ano 13 anos Feminino
Curid 8%no 13 anos Feminino

Saira-sete-cores

8%ano 13 anos Masculino
Jodo de Barro 9° Ano 16 anos Feminino
Quero-quero 9° Ano 14 anos Feminino

Fonte: Elaborada pela autora (2025).
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Outrossim, o Grupo C, classificamos no Quadro 9, pois trata-se de alguns dados
concernentes aos professores que interagem com os membros descritos nos quadros
anteriores. Esses dados favorecem as andlises e interpretacdes das praticas pedagdgicas em
meio a inser¢cdo das midias nesse contexto. Para tanto manteve-se os codinomes inspirados

em passaros, idade, area do conhecimento que atua e sexo.

Quadro 9- Grupo C - Perfil dos Professores Participantes — E. F. 1I-( 6° aos 9° anos)

Codinome Idade Area de conhecimento Sexo
Sanhaco 39 anos Linguagem Masculino
Papagaio 37 anos Ciéncias da Natureza Masculino

Mae da lua 58 anos Ciéncias Humanas Masculino
Beija-flor 40 anos Lingua Estrangeira Masculino

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2025.

Fundamentados em todo esse percurso teérico metodologico, suspendemos nossos
julgamentos, nos debrugamos em textos, acessamos o Locus da pesquisa, recolhendo relatos,
registrando e descrevendo percepgdes subjetivas que serdo apresentadas, dialogadas e

analisadas no capitulo 5 Resultados e discussao.




93

5.DESVELANDO O FENOMENO EM UMA ESCOLA DO CAMPO: PERCEPCOES
DE PROFESSORES E ALUNOS SOBRE O USO DAS MIDIAS DIGITAIS

No presente capitulo, analisaremos os dados provenientes das observacdes nas salas
multisseriadas do 6° ¢ 7° ¢ 8 e 9° anos e das entrevistas dos docentes que lecionam nessas
turmas, no intuito de compreender a dindmica das praticas pedagdgicas nesses espagos € o

envolvimento dos alunos com as midias digitais.

5.1 Observagdes em sala de aula

Nesta subsecdo serdo apresentadas e analisadas as experiéncias observadas nas
praticas dos diferentes componentes curriculares. O objetivo € compreender como se
manifestaram os comportamentos dos estudantes, as interagdes entre sujeitos, a organizacao
do ambiente e a frequéncia de determinadas situacdes durante as aulas, destacando os
sentidos e significados atribuidos a essas vivéncias. Para tanto, a andlise contemplara as
apraticas desenvolvidas no Componente Curricular Lingua Estrangeira, no Componente
Curricular Linguagem, no Componente Curricular Ciéncias Humanas e no Componente
Curricular Ciéncias da Natureza, buscando evidenciar, tanto as especificidades de cada area,
quanto os aspectos comuns que se repetem entre elas. Essa organizagdo permitira uma leitura
critica sobre as condi¢des pedagodgicas observadas, os recursos utilizados e o nivel de
engajamento demonstrado pelos estudantes em cada disciplina.

A guisa dessa realidade, com esse procedimento analitico, tentamos ser o mais fiel
possivel ao método fenomenologico, ao sermos direcionados pelas teorias de Bicudo (1994;
2011) colocarmos o fendmeno em suspensdo e privilegiarmos aquilo que se mostra no
proprio ato de observar. Para tanto, nossa andlise pautou-se em quatro momentos articulados,
sendo o primeiro a leitura da descricdo ingénua em sua totalidade, no intuito de captar o
sentido geral do fendmeno observado.

Posteriormente buscamos e identificar, no discurso descritivo as unidades de
sentidos e significados, ou seja, elementos que se destacam no correr dos relatos das
experiéncias. No terceiro e quarto momento, transformaremos essas unidades para o discurso
educacional, no qual aspectos como dispersao dos alunos, uso de tecnologias, formagao
docente e estratégias pedagdgicas passam a ser interpretados sob uma perspectiva teorico-

pratica, buscando a esséncia do fenomeno que emerge na interpretagdo e sintese das
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observacdes, revelando os nucleos de sentido comuns as experiéncias em diferentes

componentes.

5.1.1 Turma do 6° € 7° anos

Considerando o parecer favoravel do Comité de FEtica e consentimento dos
voluntarios e responsaveis pelos participantes da pesquisa, sendo professores e alunos que
compdem duas turmas multisseriadas do Ensino Fundamental II no l6cus investigado, foram
realizadas as observacdes descritas no Capitulo 4 deste trabalho, durante o més de agosto de
2024. Nesse processo, suspendemos todas as crengas e pré-compreensdes a respeito do
fendmeno, de modo que nos voltamos inteiramente ao que se manifestava nas experiéncias
vividas em sala de aula.

Faz-se necessario destacar que essa sala ¢ composta por 12 alunos no 6° ano e 15
alunos no 7° ano, com faixa etdria entre 11 e 12 anos, fase de transi¢do da infincia para
adolescéncia em que estdo vivendo transformagdes corporais, cognitivas € sociais que
também influenciam no contexto escolar, na aprendizagem e socializagdo com colegas.
Acrescentando a isso, os alunos passam de uma etapa que se relacionavam
predominantemente com um Unico professor, para um ambiente com diversos docentes,
diferentes metodologias, e conteudos diversificados.

Partindo da realidade desses sujeitos e o contexto que os circundam marcado pelas
presencas da tecnologia e midias digitais, iniciamos as observacdes que ocorreram nas aulas
que compreendiam quatro componentes curriculares (Lingua estrangeira, Linguagem,
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza), conforme exposto no quadro a seguir,

totalizando 11 horas e 55 minutos de acompanhamento na turma multisseriada.

Quadro 10 - Distribui¢do das aulas observadas

Sala Multisseriada 6° e 7° Anos

Componente Curricular Quantidade de aulas Carga horairia
observadas
Lingua Estrangeira 6 5h30min
Linguagem 3 2h45min
Ciéncias Humanas 2 1h50min
Ciéncias da Natureza 2 1h50min

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2025.
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Posto isto, considerando o quadro 10, ¢ relevante realgar que a maior parte das

observacdes ocorreu nas aulas dos componentes curriculares de Lingua Estrangeira e

Linguagem totalizando 9 aulas, correspondente a 8h15min, em decorréncia da maior carga

horéaria dessas areas, conforme a grade curricular, em detrimento das demais. Ao longo dos

dias, as observacdes foram alteradas para outras disciplinas ou houveram intercorréncias,

como auséncia de professor ou realiza¢do de reunido na unidade escolar.

Ademais, nos topicos seguintes apresentaremos as descri¢des, as unidades de

sentido, as unidades de significados ¢ as interpretacdes construidas a partir das percepcdes

que vivenciamos no decorrer das observacdes. Esses elementos foram organizados em

quadro analiticos, no intuito de direcionar os leitores quanto aos passos percorridos na

analise do fendmeno, de acordo com cada aula e seu respectivo componente curricular.

Quadro 11 - Experiéncia nas praticas do Componente Curricular Lingua Estrangeira

2 Descricao das . : Unidades de
Parametros ¢ ~ Unidades de Sentidos et
observacoes Significados
Uso recorrente de
Alunos do 6° ano se
celulares e Chromebooks . .
. a dispersaram mais Comportamento
para jogos/videos; L . . ~
~ . rapido; assim que marcado pela dispersao
desconcentragdo maior no . - L
o o terminavam, j& entravam e pela apropriagao
6° ano; 7° ano mostrou um .. , . .
Comportamento nos joguinhos ou videos; | recreativa da tecnologia;

pouco mais de
comprometimento; alguns
alunos ndo concluiram
atividade mesmo apos trés
aulas.

teve aluno que nao
conseguiu terminar a
traducdo do texto dentro
de trés aulas.

desigualdade de
participacao do 6° e do
7° ano.

Frequéncia de

Conversas paralelas
constantes; uso recreativo
do Chromebook

“Os alunos rapidamente
retomavam O uso
recreativo do
Chromebook acessando

A dispersdo nao foi

alguns recorrente desatencao 0 q "
—— jogos e videos no pontual, mas repetitiva,
eventos ou durante explicacdes; o
. ~ i YouTube; poucos na turma do 6° ano.
situagoes retomada rapida do lazer ~
L ~ prestaram atengao
mesmo apos intervencao
enquanto o professor
do professor. .
explicava.
Sala ampla, porém lotada
26 alunos); disposi¢do ~
%sica se azé’md;) 6° g 7° IR
P diferenciou o contetido Estrutura escolar e
ano, mas com mesmo ~ s
, Aot entre as turmas; nao pedagdgica de certo
Aspecto do contetido; auséncia da - .
. ) A dispde da plataforma modo limitante;
ambiente plataforma Mais Inglés;

uso de texto avulso e
Google Tradutor;
professor sem formagao
na Lingua Estrangeira,

Mais Inglés; professor
sem formagao
especifica.

auséncia de recursos
adequados




96

formado na area de
ciéncias exatas

Interacoes dos
sujeitos

Professor media
constantemente a
disciplina; estudantes
reclamam da auséncia do
inglés no Fundamental I o
que segundo eles
dificultava no
engajamento da aula;
alunos influenciam-se
mutuamente na dispersao
(quando um joga, outros

Professor buscava
constantemente mediar
as situa¢des; reclamacao
dos estudantes sobre a
auséncia de inglés no
Fundamental I; o
comportamento
chamava a ateng¢ado do
colega que ainda nao
tinha acabado.

Relacdo com enfoque no
comportamento;
sentimento de
desvantagem dos alunos
quanto ao aprendizado
de inglés; influéncia
grupal no
comportamento.

seguem).

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2025.

O quadro revela um cenario de fragilidade pedagdgica e estrutural no ensino de
inglés. Uma turma composta por pré-adolescentes e adolescentes sendo do 6° ¢ 7° anos, como
personalidades e interagdes sociais totalmente diferentes. Os alunos do 7° ano por exemplo,
j4 estdo mais habituados com a dinamica que envolve o ensino fundamental I, os contetidos
e as trocas pontuais de professores de acordo com a disciplina que leciona. Em contrapartida,
os alunos do 6° ano estdo iniciando seu vinculo com a complexidade dessa etapa, logo o
nivel de adaptacao e experiéncias dos estudantes varia.

Assim a partir dos sentidos apresentados nota-se uso recorrente do celular e dos
Chromebooks para fins recreativos demonstra que a tecnologia, em vez de ser um recurso
pedagogico, se converte em elemento de distragdo e ndo direcionada para tarefas especificos

como meios de reflexao.

O 6° ano revelou maior vulnerabilidade a dispersdo, enquanto o 7° ano apresentou
mais esfor¢o de acompanhamento, embora também recorressem ao lazer digital apds
finalizarem as atividades. Essa situacdo pode estar relacionada a pouca maturidade dos
alunos ou a dificuldade em lidar com o recurso contexto escolar, considerando que no ano
anterior, nao utilizavam o chromebook e que esse dispositivo estava disponivel para uso em
sala havia apenas dois meses.

Logo, as interagdes se mostraram permeadas por tensdes: o professor, sem formagao
especifica, manteve um papel mais controlador do que mediador; os alunos, por sua vez,
manifestaram tanto desinteresse quanto frustracao por lacunas anteriores no aprendizado da

lingua.
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Apesar do professor ndo possuir os saberes tedricos-metodologicos para lidar com a
profundidade que o ensino da disciplina exige, sua experiéncia ao residir no exterior lhe
proporcionou certa familiaridade com a lingua. No entanto, observa-se que o uso de métodos
tradicionais ainda se mostra pouco eficazes em salas multisseriadas, especialmente no que
se refere ao ensino de Lingua Estrangeira, que exige um pouco mais do docente, devido as
dificuldades recorrentes como pouca interagdo dos alunos, e as crencas que raramente
precisarao do idioma.

Assim, evidencia-se que a integracdo tecnoldgica, quando ndo acompanhada de
planejamento pedagdgico consistente e formagdo docente adequada, tende a reforcar
desigualdades e dispersdes, em vez de potencializar aprendizagens significativas.

No quadro 12 analisaremos os sentidos que emergiram a partir das interagdes entre
professores e alunos durante as aulas do Componente Curricular de Linguagem, descrevendo

assim o que se ensina € como se ensina, como também o vivido no contexto das salas de aula

ao manusear as midias digitais, preservando a singularidade de cada experiéncia.

Quadro 12 - Experiéncia nas praticas do Componente Curricular Linguagem

Descricio das

Parametros ~ Unidades de Sentidos | Unidades de Significados
observacoes
Uso inadequado de
a4 “Duas alunas do 6° ano
celulares (videos no Comportamentos
estavam constantemente . .
Instagram ¢ YouTube); dispersivos com a
. mexendo no aparelho e
dificuldade de manter L utilizagdo de ferramentas
A, N celular, assistindo a . ,
Comportamento siléncio; dispersdo tecnologicas e midias

maior no 6° ano;
retomada parcial do
foco com mediacdo do
professor.

videos; dificuldade em
manter o siléncio; ao
final, mostraram maior
engajamento.

digitais, mas sujeitos a
retomada com intervengao
docente.

Frequéncia de
alguns eventos
ou situacoes

Conversas paralelas
constantes; intervengoes
repetidas do professor;
muita dispersao,
especialmente na

Durante a aula, os
alunos conversavam
bastante entre si; o
professor precisou

A dispersdo nio foi isolada,
mas reiterada em diferentes
momentos, configurando
padrao de instabilidade da

terceira aula, que € apds | intervir algumas vezes; atencdo
o lanche e recreio
Uso limitado da lousa; .
. Professor circulava
professor circulava .
. entre as cadeiras para . L
entre os alunos; livros . Ambiente pedagbgico
[ esclarecer duvidas, :
didaticos como recurso - visando o
. utilizando pouca a
Aspecto do principal; celulares w acompanhamento
. lousa. “No correr da e
ambiente presentes como recurso individual, mas permeado

paralelo (positivo em
poucos, na maioria das
vezes dispersava a
atencao)

aula apenas uma aluna
utilizava o aparelho
celular para a
atividade”.

por interferéncias externas
(celular e conversas).
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Alunos interagiam entre
si e com colegas de
outras turmas sobre Interacdes mais voltadas a

Comentando sobre um | .
assuntos externos (filme . interesses externos do que
filme de zumbi. No

Interacoes dos de zumbi); professor . ~ ao conteudo escolar;

.. " ] entanto, com orientacao e .
sujeitos intervia para manter . mediacao do professor foi

L . do docente conseguiram

disciplina e orientar; . " fundamental para
retomar o ritmo". . .
retomada do foco direcionar a aprendizagem.
ocorreu com orientacao
docente.

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2025

No quadro 12 percebe-se que no componente de Linguagem, o comportamento
dispersivo também dos alunos também se destacou, sobretudo com o uso inadequado do
celular e conversas paralelas, especialmente com os alunos do 6° ano. O 7° ano apresentou
menor indice de distragdo, mas ainda manteve alguns desvios relacionados ao lazer digital.

Entretanto, diferentemente de Lingua Estrangeira, observa-se que a intervencao
docente consegue, ainda que parcialmente, resgatar o foco dos estudantes, demonstrando que
amediagdo do professor tem papel determinante na condugao da aula. O ambiente ¢ marcado
pelo uso prioritario de livros e pela circulagdo docente, o que sugere uma estratégia de
acompanhamento individualizado. Porém, as intera¢des entre alunos revelam interesses
externos ao conteudo escolar, como filmes e entretenimento, evidenciando a competi¢ao
entre cultura digital e cultura escolar.

A mediacdao docente, contudo, mostrou-se mais eficaz do que no caso de Lingua
Estrangeira. Assim, a observagdo evidencia que o engajamento discente foi possivel, mas
instavel, condicionado pela capacidade de intervencao do professor. O cendrio reflete o
desafio contemporaneo de conciliar as demandas da cultura digital juvenil com as préticas
pedagogicas tradicionais.

No quadro 13 ao descrevemos as vivéncias nas aulas do componente curricular de
ciéncias humanas, indicam que ha um didlogo pedagogico que valoriza a participagao dos

alunos sem abrir mao da disciplina.

Quadro 13 - Experiéncia nas praticas do Componente Curricular Ciéncias Humanas

Parametros Descrlgao~das Unidades de Sentidos U.n 1d.ades i
observacdes Significados
Alunos concentrados na Os alunos se Predominio de
copia da lousa; uso concentraram em comportamentos
Comportamento reduzido do celular; copiar o conteudo da colaborativos
interagdo entre colegas lousa; utilizando pouco € com pouca
em tom baixo; 0 dispersao digital.
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realizagdo das
atividades propostas
(texto e perguntas).

celular; apos
terminarem,
aguardavam
que os colegas
concluissem.

Frequéncia de
alguns eventos
ou situacoes

Conversas ocorreram,
mas em tom controlado;
tempo da aula passou
rapidamente;
repeticdo do uso
da lousa como
recurso principal.

Conversaram bastante
entre si, mas em tom
baixo, tempo
passou rapidamente;
grande volume de
conteudo apresentado
na lousa.

A frequéncia dos
dialogos nao
prejudicou a

aprendizagem;

a copia extensa ¢

pratica recorrente,

mas administrada
pelo docente

Aspecto do
ambiente

Uso do material
estruturado do Estado;
recurso complementar

com livros antigos e
cadernos; lousa como
principal suporte;
ambiente descontraido,
mas organizado.

Professor utiliza como
base o material
estruturado fornecido
pelo Estado; quando nao
dispde, recorre a livros
mais antigos; didlogo
entre
alunos.

O ambiente
pedagdgico é
marcado por

equilibrio entre
recursos oficiais e
improvisagao,
sempre
priorizando clareza e
organizacao.

Interacoes dos
sujeitos

Professor promove
dialogos apos a
leitura de textos;

alunos participam

dentro dos limites

estabelecidos;
liberdade de interagao
sem perda da disciplina.

Professor explicou
alguns pontos e
promoveu
dialogo com os
alunos; o professor
mantém essa interagdo
dentro de limites;
aula manteve-se
organizada, sem gerar
ansiedade”.

Interacoes
horizontais,
favorecendo a
participacdo
simultaneamente.

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2025.

O quadro 13 evidencia um contraste significativo com os anteriores. Nas Ciéncias

Humanas, ha predominio da disciplina e da colaboragdo entre os alunos, com baixa dispersao

digital e boa participacao nas atividades propostas. Embora o uso da cépia extensa da lousa

seja recorrente, ndo gerou desinteresse imediato, o que sugere que os alunos reconhecem

valor nesse método, ainda que tradicional.

Sob esse enfoque, Wolf (2023) ressalta a importancia da escrita a mao no

desenvolvimento cognitivo das criangas, observando que essa pratica também se aplica para

os adolescentes, corroborando que “aprender a escrever a mao as ajuda a explorar seus

pensamentos num passo mais proximo do caramujo que da lebre” (Wolf, 2023, p. 203).

Dessa forma, compreende-se que a escrita manual ¢ um processo mais lento que favorece a

reflexdo e a organizacdo dos pensamentos, algo que a rapidez da digitagdo nem sempre

proporciona.
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Em continuidade a essa discuss@o e interpretagdo das unidades de significados, ¢
notavel que o professor consegue equilibrar recursos oficiais e improvisados, mantendo um
ambiente descontraido, porém organizado, onde a participacdo ¢ estimulada dentro de
limites. As interagdes se caracterizam por um viés mais horizontal e dialdgico, favorecendo
a construcao coletiva do conhecimento. Esse quadro aponta que o ensino de Ciéncias
Humanas, mesmo em condi¢des materiais limitadas, promove maior engajamento e
estabilidade pedagdgica.

O fato observado vai de encontro da perspectiva de Paulo Freire (1996), segundo a
qual o ensino se realiza por meio do dialogo, e ndo como disputa, constituindo-se como uma
pratica viva de constru¢do compartilhada, na qual o educador e educandos sdo sujeitos ativos
no processo de ensino aprendizagem.

Nesse contexto, o uso do celular foi reduzido, o que contrasta com outras disciplinas
observadas, sugerindo que a forma de condug¢ado da aula, manteve os alunos mais engajados.
O professor demonstrou habilidade em criar um ambiente de seguranga e previsibilidade, ao
mesmo tempo em que promoveu participagdo e engajamento dos estudantes.

Assim, essa observagdo revela que a mediacdo equilibrada do professor ¢ um
elemento central para o éxito do processo de ensino-aprendizagem, especialmente em
contextos multisseriados, onde a gestdo da heterogeneidade exige disciplina e flexibilidade.

No Quadro 14, enfatiza-se a descricao da observagdo, que permite uma analise mais

aprofundada com base na percepgao dos eventos observados.

Quadro 14 - Experiéncia nas praticas do Componente Curricular Ciéncias da Natureza

2 Descricao das Unidades de Unidades de
Parametros ~ . Gt
observacoes Sentidos Significados
Grande parte da
turma
Alunos se distrairam nao se manteve
com bolinhas de focada”; O comportamento
papel; atengdo atividades evidencia dificuldades
dispersa; uso limitado de diferenciadas no processo de
Comportamento celular; adaptagdo para aluno com ensino-aprendizagem,
de atividades para TDAH,; alertas mas ha atengdo
aluno com constantes do individualizada
TDAH; intervengdes professor quanto quando necessario.
do professor ao comportamento
dos
alunos
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Frequéncia de
alguns eventos
ou situacoes

Distragao recorrente,
mas breve;
intervengdes frequentes
do professor; alunos
acessando conteudo
digital pelos
Chromebooks.

Essas intervengdes
tinham efeito
temporario, mas logo
a turma retornava
as brincadeiras;
somente proximo ao
término da aula,
observei uso de
celular.

A frequéncia mostra
que
a disciplina ¢ instavel e
exige atuacdo constante
do docente.

Aspecto do
ambiente

Sala com limitacao de
recursos didaticos
fisicos; uso do
Chromebook e
plataforma Plural;
auséncia de material
suficiente para todos;
ambiente marcado por

inseguranca do professor.

Nem todos os
estudantes tinham
acesso ao
material didatico
fisico, material
estruturado;
professor distribuiu
0s
Chromebooks; sinais
de inseguranca do
professor, ndo tem
formacao na area

O ambiente revela
limitacao
estrutural e
desigualdade de
acesso ao material,
interferindo na
sequéncia
didatica e na confianga
do
docente.

Interacgdes dos
sujeitos

Professor dialoga
com os alunos, mas
mantém alertas;
adaptacao de atividades
para aluno com
necessidades
especiais; presenca
do pesquisador
gerou inseguranga.

Professor buscava
organizar o
trabalho
pedagobgico;
intervengoes
frequentes para
controlar
comportamento;
adaptacdo para aluno
com TDAH.

As interagdes sdao
pautadas na mediacao
e controle, com atengao
diferenciada para
necessidades
especificas.

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2025.

As observagdes do quadro 14 evidenciam uma pratica marcada por um cenario

complexo no qual o professor enfrenta multiplos desafios simultaneos: gestdo de turma

multisseriada, manuten¢do da disciplina, adaptagdo para estudantes com necessidades

especiais e limitagao de recursos didaticos fisicos e pela dependéncia de chromebooks, o que

acabou comprometendo a sequéncia das atividades e possivelmente aumentando a

inseguranca do docente. Além da presenca da pesquisadora que parece ter amplificado essa

inseguranca, que alternava entre tentativas de controle e momentos de fragilidade

perceptivel.

As interacdes professor-aluno foram marcadas pela mediacdo constante e por

estratégias adaptativas, especialmente para o aluno com TDAH, mas a efetividade dessas

medidas era limitada devido a frequéncia das distracdes e a instabilidade comportamental da

turma. O quadro evidencia que, além de limitagdes materiais, a gestdo da atengdo e disciplina
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em contextos rurais multisseriados ¢ um fator critico para a aprendizagem, exigindo do
docente paciéncia e estratégias pedagogicas diferenciadas.

A andlise das praticas pedagdgicas observadas nas turmas multisseriadas do 6° e 7°
anos revela que o engajamento e a aprendizagem dos estudantes estdo fortemente
condicionados a mediacao do professor e as condicdes estruturais e pedagogicas disponiveis.
Nos componentes de Lingua Estrangeira e Linguagem, a presenca de tecnologias digitais,
quando ndo acompanhada de planejamento e estratégias especificas, contribuiu para a
dispersao e desigualdade de participagdo, especialmente entre os alunos mais jovens.

Em contrapartida, nas disciplinas de Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, a
atuacdo equilibrada do docente, a adaptacdo de atividades e o uso combinado de recursos
oficiais e improvisados favoreceram maior engajamento, participagao colaborativa e atengado
individualizada, ainda que limitados por questdes materiais € comportamentais. Observa-se,
portanto, que a efetividade das praticas de ensino em turmas multisseriadas depende de
multiplos fatores: controle da disciplina, planejamento pedagogico, mediagdo constante e
estratégias diferenciadas para atender a diversidade de necessidades e ritmos de
aprendizagem.

Nas se¢Oes seguintes, serdo apresentados os dados referentes as turmas do 8° e 9°
anos, permitindo comparar comportamentos, interacdes e praticas pedagdgicas com aqueles
observados nas turmas do 6° e 7° anos. Essa analise possibilitard compreender como a faixa
etdria mais avancada, maior autonomia dos alunos e experiéncia docente influenciam o
processo de ensino-aprendizagem em contextos multisseriados, enriquecendo a reflexao

sobre estratégias pedagogicas eficazes para diferentes etapas do Ensino Fundamental II.

5.1.2 Turma do 8° e 9° anos

No intuito de compreender como se organiza a pratica pedagogica e a socializacdo
dos alunos com as midias digitais nos anos finais do Ensino Fundamental II, apresenta-se, a
seguir, a distribui¢do das aulas observadas na sala multisseriada de 8° e 9° anos. A andlise
desse quadro possibilita visualizar, ndo apenas a carga horaria destinada a cada componente
curricular, mas também compreender as prioridades atribuidas as diferentes areas do
conhecimento nessa etapa da escolarizagao.

Considerando que os alunos do 8° e 9° ano possuem, em média, entre 13 e 14 anos

de idade, trata-se de um periodo marcado por maiores exigéncias cognitivas e pela
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necessidade de preparacdo para o ingresso no Ensino Médio. Nesse sentido, observar como
se da a organizagdo curricular nesses anos finais permite também estabelecer comparagdes
com o que foi identificado nos quadros referentes ao 6° ¢ 7° anos, evidenciando diferencas

relevantes no peso atribuido as areas de conhecimento.

Quadro 15 - Distribui¢do das aulas observadas (8° e 9° anos)

Sala Multisseriada 8° ¢ 9° Anos

Componente Curricular Quantidade de aulas Carga horaria
observadas
Linguagem 6 5h30min
Ciéncias da Natureza 2 1h50min
Ciéncias Humanas 2 1h50min
Lingua Estrangeira 3 2h45min

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2025.

O Quadro 15 apresenta a distribui¢do das aulas observadas na turma multisseriada de
8° e 9° anos do Ensino Fundamental II. Nota-se que o componente curricular de Linguagem
concentra a maior carga horaria (6 aulas, totalizando 5h30min), seguido por Lingua
Estrangeira (3 aulas, 2h45min). J4 os componentes de Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas aparecem com apenas 2 aulas cada, correspondendo a 1h50min em cada érea.

Comparando-se com a distribui¢do observada nos anos iniciais do Fundamental II
(6° e 7° anos), percebe-se que, nos 8° € 9°, ha um aumento da complexidade das demandas
de estudo. Enquanto no 6° e 7° anos predominam ainda estratégias de introdugdo e
consolidacdo de conceitos basicos, nos anos finais do Fundamental II a exigéncia esta em
aprofundar contetdos, desenvolver pensamento critico e preparar o estudante para exames
externos e para a continuidade dos estudos. Isso justifica a presenga mais de Linguagem,
pois a leitura e a escrita constituem instrumentos mediadores fundamentais para a
aprendizagem em todas as areas.

Do ponto de vista metodoldgico, a observacao dessas aulas se mostra essencial para
compreender como se materializam as praticas docentes no cotidiano escolar. Bicudo (2020)
ressalta que, na pesquisa fenomenologica, a observacdo permite suspender pré-juizos
(epoché) e apreender o fendmeno em sua manifestacdo concreta, valorizando o vivido no

aqui e agora. Nesse sentido, observar a organizagdo da carga horaria e o desenvolvimento
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das aulas contribui para entender ndo apenas a estrutura curricular formal, mas também os
modos como professores e alunos constroem significados no espago escolar.

O Quadro 16, que reune as observagdes realizadas nas aulas do componente
curricular de Linguagem para os 8° ¢ 9° anos, ¢ importante contextualizar a analise a partir
da perspectiva fenomenologica. A proposta aqui ¢ compreender ndo apenas os contetidos
abordados, mas, sobretudo, as experiéncias vividas pelos alunos, considerando o corpo-
vivente e a intencionalidade da consciéncia na constitui¢do do conhecimento (Husserl, 2002;
Bicudo, 2020). As observagdes revelam um ambiente multisseriado marcado por uma
dinamica hibrida, na qual os estudantes transitam entre engajamento e distracao, mediadas
pelo uso constante de tecnologias digitais, como celulares, fones de ouvido e Chromebooks,
e estratégias pedagogicas diversificadas, incluindo atividades ludicas, quizzes digitais e
exibicao de filmes.

Essa alternancia entre atengao e dispersdo revela a necessidade de suspender pré-
julgamentos e valorizar a percepcdo fenomenologica da experiéncia, captando os sentidos e
significados atribuidos pelos préprios alunos as situagdes vividas em sala (Bardin, 2011;
Derrida, 1994). Observa-se ainda que a presenca de recursos digitais e a mediagdo docente
articulam a intersubjetividade, possibilitando o reconhecimento do outro em suas diferentes
experiéncias e promovendo praticas de inclusdo, colaboragao e criatividade.

A partir dessas observagdes, o quadro que se segue permite visualizar, de forma
estruturada, os padrdes de comportamento, interagdes, frequéncias de eventos e aspectos do
ambiente, oferecendo subsidios para a compreensdao da complexidade do Ensino
Fundamental II e das estratégias necessarias para a gestdo de uma sala de aula heterogénea

e tecnologicamente permeada.

Quadro 16 - Componente Curricular de Linguagem (8° e 9° anos)

presenca constante de

fones de ouvido; aluno
apatico cochilando em
aula; alternancia entre
atencdo e distragdo; uso

de praticas digitais
autonomas; busca de
auxilio externo
(celular/TA).

A Descricio das . . Unidades de
Parametros ¢ o Unidades de Sentidos ..
observacoes Significados
Uso recorrente do celular
: . A O comportamento
(videos, musicas, Alternancia entre ~
, . revela um padrao
WhatsApp), mesmo apos envolvimento e _ i
A . - N hibrido na pratica
adverténcias; alguns distracdo; resisténcia L ,
N ~ pedagdgica hora é
alunos emprestam parcial as intervengoes )
com material
Comportamento celulares para colegas; do professor; presenga

impresso, hora ¢ com
auxilio de ferramentas
digitais, sendo o
digital inseparavel, o
que dificulta a
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de IA para auxiliar em
respostas; expressoes
criativas com desenho e
coloracdo; engajamento
no Quiz digital, mas
também didlogos
paralelos

concentragdo ¢ o foco
nas interacoes.

Frequéncia de
alguns eventos
ou situacoes

Uso intermitente e
constante dos celulares ao
longo de todas as aulas;
interrupgdes frequentes
devidos fones de ouvido e
musicas, jogos ou redes
sociais; reincidéncia de
adverténcias do professor;
distracdo recorrente em
atividades coletivas;
conflitos pontuais em
jogos digitais; tentativas
repetidas do professor de
recuperar a atengao.

Repeti¢ao de padroes de
falta de atengdo
permeadas por recursos
digitais, permanéncia da
cultura digital em sala,
por meio de palavroes e
brincadeiras;
reincidéncia das
estratégias de mediagdo
docente.

Os estudantes ja ndo
levam a tecnologia
para a escola como

um recurso eventual,

a sala de aula ¢ uma
continuacao desse

espaco digital. A
escola
ao insistir em
combater ou restringir
o uso dos
dispositivos, pode
estar perdendo a
oportunidade de
talvez ressignificar
essa presenca no
processo de ensino
aprendizagem.

Aspecto do
ambiente

Sala ampla, mas com
limitacdes fisicas (apenas
uma tomada, disputas
pelo espaco); divisdo
espacial entre 8° e 9° ano;
dindmica multisseriada;
uso de recursos como data
show, Chromebook e quiz
digital; ambiente por
vezes agitado com
brincadeiras e trollagens;
contexto de inclusdo
(aluna com autismo
acompanhada de PAPE7).

Limitacdes fisicas
dificultam a gestdo do
professor; presencga de

infraestrutura digital
desigual; divisdo
espacial interfere nas
interagdes; tentativa de
inclusdo mediada por
recursos pedagogicos.

O ambiente evidencia
contradi¢oes entre
estrutura fisica
precaria e inserc¢ao de
recursos digitais,
revelando tanto
potencialidades
pedagobgicas quanto
limites para a gestdo
de uma sala
heterogénea e
multisseriada.

Interacées dos
sujeitos

Alunos interagem em
pequenos grupos;
empréstimo de celulares
entre colegas;
brincadeiras e trollagens
digitais; comentarios
relacionando conteudos
do filme as vivéncias
pessoais; participacdo

Interagoes hibridas:
apoio, distracdo,
conflitos e colaborag¢des;
articulacdo entre
vivéncias digitais e
escolares; mediagdo
diferenciada pelo
professor e PAPE.

As interagdes revelam
que o digital atravessa
as relacoes entre
alunos e professor,
criando vinculos,
tensdes e estratégias
de pertencimento
(empréstimos de
celulares e fones), ao

7 PAPE-Professor de Apoio Pedagogico Especializado. Um profissional de nivel superior em Pedagogia com formacdes especificas

em educag@o especial.
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diferenciada em
atividades (alguns
engajados, outros
dispersos); apoio da
PAPE a aluna com

mesmo tempo em que
exige do professor
novas formas de
mediacdo pedagdgica.
A figura da professora

autismo; conflitos sobre de apoio pedagogico
pontuagdo em jogos (PAPE) e a exibic¢do

digitais; colaboragdo e do filme para tratar da
competicdo no quiz. inclusdo demonstra

que a escola também
busca ressignificar
essas interagdes para
promovendo valores
como respeito e
diversidade.

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2025

O Quadro 16 apresenta um panorama detalhado das observacdes realizadas nas aulas
de Lingua Portuguesa das turmas multisseriadas do 8° e 9° anos, considerando aspectos do
comportamento, frequéncia de eventos, ambiente e interagdes entre os sujeitos. A andlise
revela como o uso recorrente de dispositivos digitais, aliado as diferentes formas de
engajamento dos alunos, configura uma pratica pedagdgica hibrida, na qual o material
impresso e as ferramentas digitais coexistem, exigindo do professor constante mediagdo para
manter o foco e o ritmo das atividades (Husserl, 2002; Bicudo, 2020).

Observa-se que, apesar de ambos os anos compartilharem a mesma sala e
participarem das mesmas dindmicas, ha singularidades importantes entre eles. Os alunos do
8° ano apresentaram maior dificuldade em manter atengdo continua, alternando entre
atividades propostas e uso de celulares, enquanto os alunos do 9° ano demonstraram maior
autonomia, ainda que nem sempre concentrada, utilizando os recursos digitais para
complementar suas respostas ou pesquisas. Essa diferenca sinaliza que, ao avangarem no
Ensino Fundamental I, os alunos desenvolvem gradualmente habilidades de autorregulacao
e negociagdo social, incorporando o espaco digital as praticas cotidianas da sala de aula
(Bicudo, 2020).

O ambiente multisseriado, com limitagdes fisicas e divisdo espacial, refor¢ca a
complexidade da gestao pedagogica. A disposicdo em pequenos grupos, a presenga de um
aluno publico-alvo da Educagao Especial acompanhado pela PAPE, e a alternancia entre
momentos individuais e coletivos, criam um espago em que a intersubjetividade se manifesta
de forma intensa. Os alunos interagem constantemente entre si, compartilhando celulares,

discutindo conteudo do filme “O Extraordindrio” e participando de quizzes digitais,
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evidenciando que o aprendizado se d4 na vivéncia concreta e no intercambio entre sujeitos,
conforme a perspectiva fenomenologica (Husserl, s/d; Bell, 1990).

Outro ponto relevante ¢ o uso de recursos audiovisuais e plataformas digitais como
ferramentas pedagdgicas. Embora esses instrumentos possam dispersar a atencdo dos
estudantes, também favorecem a participacdo da turma em diferentes momentos. O
professor, ao mediar essas atividades, atua ndo apenas na transmissao de conteidos, mas na
organizagdo da experiéncia vivida, orientando a atencao, orientando o uso das tecnologias e
favorecendo a participagdo de todos, incluindo aqueles com maiores desafios de
concentracdo (Derrida, 1994; Bicudo, 2020).

Portanto, o quadro evidencia que, no 8° e 9° anos, a sala multisseriada ¢ um espago
hibrido de aprendizagem, marcado por tensdes entre distracdo e foco, autonomia e mediagao
docente, e pela necessidade de compreender o corpo-vivente do aluno em interagdo com o
outro ¢ com o ambiente digital, reforcando o cardter fenomenoldgico da experiéncia
educativa.

O Quadro 17 apresenta a analise detalhada das observagdes realizadas nas aulas de
Ciéncias da Natureza das turmas multisseriadas do 8° e 9° anos, com foco nos
comportamentos, interagcdes e dinamicas pedagdgicas evidenciadas nesse contexto. A partir
das observagdes, € possivel perceber como a autonomia dos alunos, o uso de recursos digitais
e as intervengdes do professor se articulam na constru¢do do aprendizado, evidenciando os
desafios do ensino em ambientes multisseriados. O quadro organiza as observagdes de forma
a destacar os padroes de comportamento, frequéncia de eventos, aspectos do ambiente e
interacdes, permitindo analisar como o espago fisico, os materiais didaticos e a tecnologia
mediada pelo professor influenciam a experiéncia vivida pelos estudantes (Husserl, 2002;

Bicudo, 2020; Bell, 1990).

Quadro 17 - Componente Curricular Ciéncias da Natureza (8° ¢ 9° anos)

n . . ~ Unidades de Unidades de
Parametros Descricio das observacoes . o .
Sentidos Significados
Os alunos apresentaram - .
preset Oscilagdo continua O celulare o
comportamentos diferentes S
R entre atengdo as Chromebook
entre turmas: o 9° ano . .
o . atividades e funcionam como
utilizava mais o celular . 1 : ~
manuseio das midias | mediadores da atencdo
para WhatsApp e C e . .
Comportamento - digitais. Diferentes e da distragdo. O
Instagram, enquanto o 8 .. .
, estratégias de envolvimento nas
20 59 VOl 7 WiEsee interagdo com o0s atividades propostas
do YouTube, TikTok, ¢ proposta
L. recursos depende da motivagao
musica e conversas sobre , . L
- . tecnoldgicos. individual e da forma
séries/filmes. Muitos
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alternavam aten¢ao entre o
contetido e aparelhos
eletronicos, com varios
momentos de desatencdo.
Alguns alunos nao
finalizaram as atividades.

como o conteudo é
apresentado.

Frequéncia de
alguns eventos
ou situacoes

Uso de celulares e
Chromebooks
constantemente.
Intervengdes do professor
com muita frequéncia,
principalmente para mediar
comportamento e falta de
concentracdo nas atividades
propostas, explicagao um
pouco confusa do contetdo
intercalando entre o
conteudo das duas turmas.
A atividade nao foi
concluida por todos os
alunos.

A aula se dividia
entre engajamento
dos alunos ¢
distracdo com as
midias digitais. A
intervencao docente
€ necessaria, mas
apenas parcialmente
efetiva

A frequéncia da
distragdo com as
midias digitais mostra
que a autonomia
pedagodgica ¢ limitada;
o aluno precisa de
mediacdo continua
para direcionar atencao
e foco.

Aspecto do
ambiente

Sala multisseriada com
turmas do 8° ¢ 9° anos.
Disponibilidade de livros e
Chromebooks, mas nem
todos os alunos tinham
material fisico.
Organizagao espacial
misturando alunos com
livro e Chromebook gerou
certa desorganizacao. O
professor demonstrou certo
incomodo com a presenca
da pesquisadora,
perceptivel pela postura e
tom de voz

O ambiente fisico
influencia a
organizagao ¢ a
dindmica da aula.
Recursos digitais sdo
necessarios devido a
falta de material
fisico, mas também
causam distragdo.

O espaco escolar e 0s
recursos tecnologicos
influenciam em partes
0 comportamento dos
alunos. A gestdo do
ambiente torna-se
fundamental para o
envolvimento e a
aprendizagem.

Interacoes dos
sujeitos

O professor buscou manter
atencdo e disciplina, mas
interveio mais em relagdo
ao comportamento do que

ao conteudo. Alunos
interagiram com
tecnologias e entre si,
mostrando autonomia
desigual. Presenca da
pesquisadora gerou leve
desconforto no professor.

Interagdes oscilam
entre mediacdo do
professor,
cooperacdo entre
colegas ¢ dispersao
individual. A
presenca de um
observador
influencia o
comportamento
docente e discente.

O comprometimento
dos alunos depende da
interagdo com o
professor, colegas e
tecnologias. A
autoridade docente nio
se exerce apenas pelo
controle, mas pela
mediacdo e
direcionamento do uso
de recursos digitais.

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2025

A andlise do Quadro 17 revela que, nas aulas de Ciéncias da Natureza, o

comportamento dos alunos do 8° e 9° anos se organiza em torno de uma constante alternancia
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entre atengdo as atividades e envolvimento com midias digitais. Observa-se que a turma do
9° ano tende a utilizar mais aplicativos de mensagens e redes sociais, enquanto o 8° ano se
envolve com videos, musica e conteido de entretenimento, indicando diferentes perfis de
interagdo com a tecnologia. Essa diferenciagdo sugere que, embora ambos os anos
compartilhem o mesmo espago e recursos, o nivel de autonomia e de gestdo da atencao varia
de acordo com a maturidade e a familiaridade dos alunos com as ferramentas digitais
(Bicudo, 2020).

O ambiente multisseriado e a presenca de recursos hibridos: livros e Chromebooks —
revelam tensdes na organizacao fisica e pedagogica da aula. A disposicao mista dos alunos
gera situagdes de desordem parcial, exigindo intervengdes constantes do professor. Assim,
o aprendizado ndo se d4 apenas pelo contetido apresentado, mas pelo intercdmbio intencional
entre sujeito, tecnologia e colega, um aspecto central na perspectiva fenomenoldgica, na qual
o conhecimento emerge da vivéncia concreta e da intersubjetividade (Husserl, 2002; Bell,
1990).

Outro ponto relevante ¢ a influéncia do observador sobre a dindmica da aula. A
presenca da pesquisadora provocou leve desconforto no professor, o que, mesmo de forma
sutil que foi notavel através do tom da voz e postura corporal, afetou o andamento das
interagdes. No entanto, as observagdes permitiram perceber padrdoes de comportamento e
estratégias de media¢ao docente, reforcando a importancia de analisar a experiéncia vivida
em sua totalidade, considerando tanto a subjetividade dos alunos quanto as condigdes
materiais e tecnologicas do ambiente escolar.

O Quadro 18 apresenta a analise das aulas de Ciéncias Humanas, especificamente
Historia, nas turmas multisseriadas do 8° e 9° anos, considerando os comportamentos,
frequéncia de eventos, aspectos do ambiente e interagdes dos alunos. O objetivo ¢
demonstrar como a presencga da tecnologia, a mediagdo docente e o engajamento com o
contetdo influenciam a aprendizagem e a dinamica pedagogica. A partir da perspectiva
fenomenologica, observa-se que o conhecimento emerge da experiéncia concreta, das
interacdes entre alunos, professor e recursos digitais, e da significagdo pessoal que cada

estudante atribui ao contetido (Husserl, 2002; Bicudo, 2020; Bell, 1990).

Quadro 18 - Componente Curricular Ciéncias Humanas (8° ¢ 9° anos)

Unidades de

Parametros Descricio das observacoes .
Sentidos

Unidades de Significados
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Comportamento

Os alunos apresentaram
comportamentos distintos:
alguns utilizaram celulares e
fones de ouvido para responder
atividades, acessar musica,
postar fotos ou interagir em
redes sociais. Houve distracao e
resisténcia a leitura solicitada
pelo professor, embora em
determinados momentos
demonstrassem atencdo ao
conteudo.

Alternancia entre
Desatencao e foco,
dependendo da
forma como o
contetdo ¢
trabalhado e da
proposta do
professor.

O celular e os recursos
digitais sdo elementos
constantes na rotina, mas
podem ser instrumentos de
distragdo ou apoio ao
aprendizado. A ateng@o dos
alunos se amplia quando o
contetdo é percebido como
relevante e conectado a
realidade ou experiéncias
pessoais.

Frequéncia de
alguns eventos
ou situacoes

Uso de celulares e fones de
ouvido frequente em algumas
aulas; em outras, uso reduzido.
Copia de conteudos da lousa
como pratica constante.
Discussdes e compartilhamento
de experiéncias surgiram
espontaneamente em momentos
de maior engajamento.

Alternancia entre
momentos de
distracao e
engajamento. A
presenca do
celular é
recorrente, mas
sua frequéncia
varia conforme o
interesse € a
relevancia do
contetdo.

A frequéncia do uso do
celular reflete que a atencgdo
e a participacao ndo sao
garantidas apenas por
instrug¢des do professor. O
engajamento €
condicionado a motivagao e
a percepgao de relevancia
do contetdo.

Aspecto do
ambiente

Sala multisseriada com turmas
do 8° e 9° anos. Ambiente fisico
simples, com lousa, livros e
materiais complementares. O
professor apresentou frases
reflexivas e utilizou materiais
estruturados e complementares
(Giz, lousa, apagador)

O ambiente fisico,
embora limitado, ¢
mobilizado pelo
professor para
criar
possibilidades
pedagogicas.

O espaco escolar e 0s
recursos disponiveis
influenciam o
comportamento € o
engajamento dos alunos,
mas ndo determinam
sozinhos o aprendizado.

Interacoes dos
sujeitos

O professor buscou equilibrar
atengdo e uso de tecnologias,
valorizando momentos de
leitura, dialogo e socializagao.
Alguns alunos interagiram com
o conteudo, outros com
recursos digitais. Experiéncias
pessoais foram compartilhadas
e integradas ao conteudo
histérico.

Interacoes
alternam entre
mediacao docente,
socializa¢do entre
colegas e distracdo
individual.

A aprendizagem ocorre
quando ha equilibrio entre
mediagdo do professor,
engajamento dos alunos e
relagdo com experiéncias
pessoais. A tecnologia €
mediadora dessas
interacdes.

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2025.

A analise do Quadro 18 aponta que nas aulas de Ciéncias Humanas, o comportamento

dos alunos do 8° e 9° anos ¢ marcado por uma alternancia constante entre engajamento com

o conteudo e distragdo mediada por tecnologias digitais, como celulares, fones de ouvido e,

em alguns casos, Chromebooks. Observa-se que, enquanto alguns estudantes utilizam os

dispositivos exclusivamente como ferramenta de apoio a aprendizagem, buscando
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informagdes, consultando materiais ou respondendo atividades, outros apresentam padrdes
de desatencdo, distracdo e resisténcia as instrugdes do professor. A variabilidade entre
turmas também se manifesta: o 8° ano tende a interagir com conteudo multimidia, como
videos e musicas, enquanto o 9° ano apresenta maior envolvimento com redes sociais e
aplicativos de mensagens. Essa distingdo reforca que a experiéncia do aprendizado ¢
mediada pelo contexto digital de cada faixa etdria e pelas preferéncias individuais,
configurando uma sala multisseriada em que o comprometimento nao ¢ homogéneo.

As observagdes indicam ainda que a frequéncia de interrupgdes relacionadas ao uso
de celulares e fones de ouvido estd intimamente ligada a percepcdo de relevancia do
contetdo. Por exemplo, nas aulas sobre o periodo regencial e o populismo, os alunos
demonstraram maior dispersdo, evidenciando que a aten¢do se mantém quando o contetido
¢ percebido como significativo ou conectado a experiéncias pessoais. Ja nas aulas sobre a
Guerra do Paraguai, a interacdo foi mais produtiva: houve maior participacao, troca de
experiéncias e uso reduzido de dispositivos digitais, sugerindo que a motivacao interna e o
vinculo com o conhecimento concreto sdo determinantes no engajamento fenomenologico.

O aspecto do ambiente também exerce papel relevante na dindmica da aprendizagem.
Apesar da sala multisseriada apresentar recursos fisicos simples, como lousa, livros e giz, o
professor mobiliza esses elementos para criar oportunidades pedagdgicas, evidenciando que
0 espaco fisico ndo determina o aprendizado, mas, aliado a mediacdo docente, favorece a
construcdo de sentido na interagdo entre alunos e contetido (Viggiani Bicudo, 2020). A
inclusdo de estratégias reflexivas, como a escrita de frases provocativas na lousa, mostra-se
eficaz para capturar a aten¢do dos alunos e estimular a reflexdo critica, indicando que a
experiéncia vivida em sala de aula é sempre intersubjetiva, articulando percepgao,
intencionalidade e linguagem (Husserl, 2002).

Por fim, as interagcdes entre os sujeitos revelam que o aprendizado ndo ocorre
isoladamente, mas em um contexto de mediagdo constante entre o professor, os colegas e os
recursos digitais. A alternancia entre colaboragdo, competi¢do, distragdo e engajamento
aponta para as demandas da sala multisseriada do Ensino Fundamental II, em que o uso da
tecnologia ¢ simultaneamente um recurso e um desafio pedagogico, exigindo estratégias de
mediagdo continuas. Essa constatacdo reforca a necessidade de compreender a experiéncia
dos alunos como corpo-vivente, situado em um espaco social e tecnoldgico que influencia,

mas nao determina, a constituicao do conhecimento.
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O Quadro 19 apresenta a andlise das observagdes realizadas nas aulas de Lingua
Estrangeira (Inglés) com turmas multisseriadas do 8° e 9° anos, considerando os aspectos
comportamentais, frequéncia de eventos, ambiente e intera¢des dos sujeitos. Diferentemente
das turmas do 6° ¢ 7° anos, em que o material didatico era exclusivamente impresso, as
turmas do Ensino Fundamental II ja possuem maior acesso a plataformas digitais de
aprendizagem, como o Mais Inglés, que oferece autonomia aos alunos na execuc¢ao de ligdes,
salas de conversacao e diferentes niveis de aprendizado. Essa mudanca tecnoldgica redefine
as praticas em sala de aula, pois o professor assume principalmente o papel de mediador,
orientando, corrigindo ¢ promovendo engajamento, enquanto os alunos interagem com 0s
contetdos de forma mais individualizada, embora sujeitos a dispersdes digitais recorrentes.
Assim, o quadro a seguir organiza as observagdes realizadas, permitindo compreender como
a tecnologia, o comportamento dos estudantes e a mediacao docente se articulam no processo

de ensino-aprendizagem.

Quadro 19 - Componente Curricular Lingua Estrangeira (8° ¢ 9° anos)

A Descricao das Unidades de Unidades de
Parametros ~ . 3q
observacdes Sentidos Significados
Os alunos
demonstraram relativa Os estudantes
autonomia, utilizando a | alternam entre foco .
. R . O uso da tecnologia nesse
plataforma Mais Inglés nas ligdes e
. . . . . contexto pode ter duplo
para realizar ligdes. No | distragdes digitais. O . .
sentido: as vezes funciona
entanto, houve comportamento
I como ferramenta de
oscilagdes na aponta para )
~ o aprendizagem, mas
Comportamento concentragdo, alguns curiosidade e \ iy e
. , . também possibilita a
acessaram jogos, videos interesse em ~
. . desatencdo. A
de Free Fire no entretenimento, ~
, \ concentracdo depende da
YouTube ou conteudos como também L ~
. . motivacao e da regulagdo
paralelos. O professor | autonomia parcial na
. . L externa (professor).
intervia quando realizacdo das
necessario, mas as tarefas.

distragdes continuaram.

Desatengao em
decorréncia das midias

A A frequéncia dos desvios
digitais ocorreram com

Aot Oscilagdo entre revela a presenca
frequéncia, embora a . .
P . atividades escolares constante da tecnologia
Frequéncia de alguns maioria dos alunos .
] _ C e consumo de como mediadora,
eventos ou situacées | tenha completado licdes . L L.
2 entretenimento exigindo estratégias que
basicas da plataforma. .
digital. mantenham o foco nos

O uso de jogos ou
contetdos paralelos foi
recorrente.

objetivos pedagogicos.

Sala equipada com O ambiente fisico e A tecnologia amplia o

Aspecto do ambiente Chromebooks e acesso digital oferece espaco de aprendizado,
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a plataforma Mais recursos para mas cria novos desafios

Inglés. O professor autonomia, mas de atengdo. O ambiente

circulava entre os também poténcia influencia o

alunos, oferecendo dispersoes. comportamento e a gestao
suporte quando da turma.

necessario. A sala
permite mobilidade,
mas o uso da tecnologia
cria multiplos pontos de
atencdo a0 mesmo
tempo.

Interacdes dos sujeitos de forma minima, ja

O professor atua como
mediador, circulando e
orientando os alunos. A aprendizagem depende
As interagdes entre da interagdo professor-
estudantes ocorreram aluno mais do que da
interagdo entre alunos. A
mediagdo docente &

O professor intervém
para direcionar, mas
a interacdo entre

ue a atividade era .
q alunos € limitada.

individual. Pequenos fundamental para manter
desvios de foco foco e engajamento.
demandavam
intervencao.

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2025.

As observagdes nas aulas de Lingua Estrangeira indicam que a autonomia
proporcionada pelas plataformas digitais transforma a dinamica da sala de aula do 8° e 9°
anos. Os alunos conseguem, em grande medida, conduzir suas atividades de forma
independente, acessando licdes, acompanhando seu progresso e, ocasionalmente,
interagindo entre si para esclarecer dividas ou comentar estratégias. No entanto, o uso de
recursos digitais também introduz desafios, como distragcdes ocasionais em jogos, videos ou
navegacao nao relacionada, o que requer intervencdo constante do professor para manter a
atencdo e garantir que os objetivos pedagdgicos sejam alcancados. Essa alternancia entre
engajamento e dispersdo se assemelha as observacOes realizadas nas disciplinas de
Linguagem, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, demonstrando que a tecnologia,
mesmo quando facilita a autonomia, ndo substitui a mediagdo docente e a necessidade de
estratégias que conectem os conteudos ao interesse dos alunos.

O ambiente digitalizado permite flexibilidade e adaptacdo individualizada,
promovendo aprendizagem hibrida, na qual os alunos transitam entre trabalho independente
e interacdo social limitada, controlada pelo interesse nas atividades. Essa configuracao
reforca que a atengdo e o engajamento dos alunos dependem de fatores intersubjetivos: a
mediacao do professor, a relevancia percebida das atividades e a integragdo dos recursos

tecnologicos as praticas pedagogicas. Apesar de pequenos desvios de foco, a maioria dos
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alunos demonstrou capacidade de concentragdo, indicando que a autonomia digital pode ser
desenvolvida progressivamente quando aliada a estratégias de orientagdo, acompanhamento
e incentivo a responsabilidade sobre o proprio aprendizado.

A andlise dos componentes curriculares do 8° e 9° anos revela que o uso das
tecnologias digitais acorre de maneiras diferente entre as disciplinas. Em Linguagem e
Ciéncias Humanas percebemos maior integragdo entre leitura, interpretagdo e mediagao
docente, enquanto em Ciéncias da Natureza e Lingua Estrangeira, o foco recai sobre
autonomia individual e execucdo de tarefas digitais. O papel do professor em todas as
disciplinas observadas se mantém central, ndo apenas na gestdo da disciplina, mas na
mediagdo do uso das tecnologias, na organizacio do espago multisseriado e na promogao de
estratégias que conectem conteudo, interesse e engajamento. Essa articulacdo aponta que a
aprendizagem no Fundamental II ¢ mediada por multiplos fatores, incluindo autonomia
digital, mediagdo pedagogica, relevancia do contetido e interagdes sociais.

A andlise comparativa das turmas do 6° e 7° anos e do 8° e 9° anos evidencia que,
embora haja diferengas de idade, maturidade e autonomia, surgem padrdes consistentes no
contexto das turmas multisseriadas observadas. Nos componentes de Lingua Estrangeira e
Linguagem, a presencga de tecnologia e o uso de celulares ou Chromebooks se mostraram
fatores de dispersdo, especialmente entre os alunos mais jovens, exigindo intervencao
constante do professor para retomar o foco. J4 em Ciéncias Humanas, a mediagao equilibrada
do docente promoveu maior engajamento, disciplina e participacdo colaborativa,
independentemente das limitagdes materiais, enquanto em Ciéncias da Natureza, a
instabilidade comportamental e as restricdes de recursos didaticos destacaram a necessidade
de estratégias adaptativas e aten¢do individualizada, especialmente para estudantes com
necessidades especificas.

A comparagao entre as turmas revela que a autonomia crescente nos anos finais do
Fundamental II favorece um melhor gerenciamento das atividades digitais e do proprio
aprendizado, enquanto os anos iniciais demandam mais supervisdo e mediacdo direta. Em
todos os componentes, contudo, a acdo do professor se apresenta como fator decisivo: sua
capacidade de articular contetdos, recursos, interagdes e disciplina determina a eficacia do

processo de ensino-aprendizagem.
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5.2 Entrevistas com professores

Para compreender as vivéncias e os desafios dos docentes que atuam no cenario
investigado, realizou-se uma entrevista semiestruturada com quatro professores da unidade.
Visando salvaguardar a identidade dos participantes e respeitar os preceitos éticos da
pesquisa, utilizou-se o critério de anonimato por meio de pseudonimos inspirados em aves
locais: Sanhacgo, Papagaio, Mae da Lua e Beija-flor. Os dados obtidos foram organizados de
forma sistematica, correlacionando as perguntas articuladas, as falas dos colaboradores, as
Unidades de Sentido e as Unidades de Significado. Devido a densidade e a extensdo desse
mapeamento analitico optou-se por aloca-lo integralmente no Apéndice A deste trabalho,

prezando pela fluidez e organicidade da leitura textual.

Posto isso, a partir da manifestacio do vivido, apresenta-se a seguir a analise
interpretativa dessas expressdes, buscando desvelar as percepgoes e tensdes que, através do
discurso, deixam aparecer o fendmeno. No horizonte da pesquisa fenomenoldgica, “¢€ nesse
movimento que se reconhece uma operagao primordial de significagdo, em que o expresso
ndo estd separado da expressdo e em que os proprios signos induzem seu sentido no mundo”
(Bicudo, 2000, p. 97). Trata-se de um movimento hermenéutico continuo e dialético entre
compreensdo e interpretagdo. Nesse sentido, esse processo constituido no “circulo
existencial-hermenéutico, gera, a partir de compreensdes primeiras, compreensdes e
interpretacdes outras, que sdo engendradas e engendram compreensdes/interpretagdes cada

vez mais apuradas” (Bicudo, 1994, p. 97).

5.3 Entrevistas com professores — analise

No Apéndice A apresentamos as perguntas aos professores com base em suas
vivéncias com os fenomenos midiaticos no contexto escolar, sobretudo no espaco da
educagdo do campo. “E nesse movimento que se reconhece uma operagdo primordial de
significagdo, em que o expresso nao esta separado da expressdo € em que os proprios signos
induzem seu sentido no mundo” (Bicudo, 2000, p. 97).

Posto isso, a partir da manifestacao do vivido, suas percepgoes e tensdes que atraveés
do discurso deixam aparecer o fendmeno, revelando as significagdes que se colocam a
interpretagdo, movimento hermenéutico continuo e dialético entre compreensdo e

interpretagdo. Nesse sentido, esse processo hermenéutico que € constituido no “circulo
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existencial-hermenéutico, gera, a partir de compreensdes primeiras, compreensdes €
interpretagdes outras, que sdo engendradas e engendram compreensdes/interpretagdes cada
vez mais apuradas ” (Bicudo, 1994, p.97).

Nos desdobramentos dessas significagoes, compreende-se que, durante a pandemia,
mediante os relatos dos professores, as experiéncias com o ensino remoto apresentaram
grandes desafios, que exigiu diferentes estratégias de ensino, especialmente no contexto da
educagdo do campo. Nessa realidade a “COVID-19 pode ser vista como uma experiéncia em
que os sistemas educacionais tiveram de transferir o ensino e a aprendizagem, em sua
totalidade, para o mundo digital praticamente da noite para o dia” (UNESCO,2023, p. 9).

Entre os inumeros desafios ocasionados pelas transformagdes impostas pela
pandemia, os docentes destacaram as entregas de apostilas com atividades e posteriores
correcdes, utilizagdo de plataforma digitais com pouca instrugdo, e apoio dos docentes nas
dificuldades apresentadas no manejo dos recursos tecnoldgicos, baixa participacao dos
alunos nas atividades propostas. Freire (1996) que ja alertava sobre a necessidade de uma
educacdo que considere a realidade concreta dos estudantes considerando suas condig¢des
materiais, fisicas e culturais. Nesse periodo essas reflexdes se tornaram muito pertinentes,
ao escancarar uma educagdo que as vezes ¢ descolada do vivido sendo desafiadora
principalmente, em situagdes excepcionais como a pandemia.

Esse marco pandémico nesse contexto apontou ainda que alguns docentes apesar de
todas as dificuldades impostas conseguiram criar estratégias que pudessem garantir que 0s
alunos tivessem acesso ao contetido. Essa percep¢ao demonstra que, as midias quando
utilizada de maneira intencional e pedagogicamente orientada, pode proporcionar
experiéncias de aprendizagem que favorece na aprendizagem, como também um

engajamento maior dos alunos. Nesse sentido,

Para que as TICs possam trazer alteragcdes no processo educativo, no entanto, elas
precisam ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente. Isso significa que ¢
preciso respeitar as especificidades do ensino e da propria tecnologia para poder
garantir que o seu uso, realmente, faca diferenca. Nao basta usar a televisdo ou o
computador, ¢ preciso saber usar de forma pedagogicamente correta a tecnologia
escolhida (kenski, 2003, p.50)

Assim a partir dessas compreensdes, percebe-se que o uso das tecnologias nao se
esgota no acesso aos recursos, mas demanda uma mediacdo pedagodgica sensivel as
realidades dos sujeitos. Dessa forma, nas significacdes que emergem no que se refere aos
meios tecnologicos que os docentes mais utilizam, majoritariamente, sdo as tecnologias

digitais disponibilizadas pela instituicdo escolar, como Chromebook, Notebooks,
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Plataformas Educacionais, além do uso do celular e de aplicativos de comunicacdo e
pesquisa.

Esses recursos aparecem nos discursos dos professores ndo apenas como
instrumentos, mas também como alternativas que foram necessarias frente as mudangas no
contexto educacional, principalmente no periodo pandémico, indicando também
insegurancgas, dificuldades no manejo dessas ferramentas impostos por uma adaptagdo
forjada as novas exigéncias.

Tal cenério partindo da perspectiva neoliberal da educacao, segundo Costa (2025) se
insere numa logica de “destruicdo criativa” que ¢ marcada por intervencao do Estado, tem
reestruturados as unidades de ensino inserindo mecanismos de controle, vigilancia e
regulacdo “que foi potencializado pela adogdo de Plataformas digitais para acesso a conteudo
e avaliagdes pelo estudante e, ainda “formagao” e trabalho docente” (Costa, 2025, P. 11).
Essa centralidade, atribuida as tecnologias digitais que sdo exigidas de uso imediato, indica
que o professor ¢ convocado a se adaptar a essas novas praticas pedagogicas, muitas vezes
sem o suporte formativo e estrutural, principalmente no contexto da educacao do campo.

Sob a perspectiva dessa racionalidade neoliberal, as unidades de significado
relevaram outros aspectos que tencionam o discurso da amplia¢do do acesso as tecnologias
educacionais. Quando questionados se os dispositivos tecnoldgicos disponiveis na escola
atendiam a todos, os docentes relataram dificuldades recorrentes relacionadas a conexdo com
a internet, constantemente descrita como irregular. Além disso, apontaram uma
disponibilizagdo desigual dos recursos tecnologicos entre alunos e profissionais, o que expoe
as limitagdes no acesso por parte dos docentes.

Ademais, os participantes destacaram também as técnicas de improvisacao de
recursos tecnologicos para suprir a caréncia de equipamentos, sobretudo a utilizagcdo de
celulares pessoais, uma vez que os Chromebooks haviam sido disponibilizados a pouco
tempo nas salas anexas. Apesar disso, os professores continuavam sendo cobrados a utilizar
as Plataformas para atender as exigéncias institucionais, indicando um descompasso entre a
implementagao das plataformas e disponibilizacdo dos recursos necessarios para sua
utilizacao.

Situacdo que demonstra ainda certas desigualdades na infraestrutura escolar entre
sede e as salas anexas, refor¢cando as contradigdes entre as politicas de digitalizacdo do

ensino e as condi¢des de materiais para sua execucao. Tais divergéncias, acabam gerando
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frustragdo e dificultando a continuidade das atividades propostas pelas plataformas digitais
adotadas pela SEDUC-MT.

Considerando que as salas anexas funcionam em regime de colaboracdo com o
municipio, o qual é responsavel pela internet do prédio que abriga essas salas. A institui¢do
locus da pesquisa, possui uma sede e quatro pontos de salas anexas em diferentes
comunidades. Segundo a equipe gestora, até este ano de 2025 era realizada a escolha de
apenas uma dessas salas anexas para receber apoio a conectividade por meio do Programa
Escola Conectada do Governo Federal, que destina o valor de R$ 3.328,00 as escolas que
atendem entre 200 a 499 estudantes.

Esse recurso, contudo, ¢ disponibilizado anualmente e contempla apenas uma
unidade anexa por vez, devido o valor limitado ofertado pelo programa, aliado ao custo da
contratacdo de um servico de internet de qualidade ndo ser suficiente para atender todas as
salas anexas da instituicdo de uma vez. Diante dessa limitagao financeira, a gestao escolar
opta por selecionar, a cada ano, apenas uma unidade anexa para receber o beneficio. Apesar
disso, mesmo que limitado esse recurso tem contribuido para a manutengdo das
desigualdades no acesso a internet entre as diferentes unidades da escola.

No movimento hermenéutico de interpretacdo, compreende-se que a tecnologia,
nesse contexto, ndo se apresenta como facilitadora em si mesma, mas como um recurso
atravessado por contradi¢cdes, cuja efetividade depende de condicdes técnicas que nem
sempre estdo asseguradas nas escolas do campo.

No que tange a maneira que os docentes lidam com os desafios € os beneficios das
midias digitais em salas multisseriadas, adaptando os recursos tecnologicos para promover
a aprendizagem, a fenomenologia, ao focar na vivéncia e no sentido atribuido pelos sujeitos,
possibilita compreender como os docentes equilibram inovagdo, limitagcdes estruturais e
demandas institucionais, configurando uma visdo aprofundada das praticas pedagogicas
mediadas pelas midias digitais.

Posto isto, ficam aparentes as complexidades pedagogicas citadas pelos professores
no contexto multisseriado devido os diferentes conteidos que devem ser ensinados
simultaneamente, a constante alternincia entre uma turma e outra intensificando a
sobrecarga docente, bem como a tentativa de equilibrar a atengdo e o tempo entre as turmas,
mas também citam que apesar das dificuldades as Plataformas digitais e os Chromebooks
permitem que os alunos avancem no seu proprio ritmo, mesmo sendo utilizadas de forma

instrumental com foco em pesquisas, quizzes e jogos educativos, mas sem aprofundamento,
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devido a exigéncia curricular voltada ao livro didatico e ao tempo demandado pelas
Plataformas digitais.

A partir das contribuigdes de Freire (1996), € possivel compreender que a tecnologia,
quando integrada ao processo educativo sem reflexdo critica, corre o risco de reforgar
praticas bancarias, nas quais o estudante busca respostas prontas e imediatas. No entanto,
quando mediada por uma pedagogia dialdgica, ela pode se tornar espago de problematizagdo
do mundo, favorecendo a leitura critica da realidade, algo que se mostra ainda um desafio
no contexto observado. As falas dos docentes indicam potencialidades ainda pouco
exploradas nesse sentido, observando assim que a escola carece de espacos sistematicos de
dialogo sobre o uso consciente, €tico e responsavel das tecnologias digitais.

Conforme Bicudo (2011), a escola, ao desconsiderar os modos como os estudantes
se relacionam com o mundo fora de seus muros, corre o risco de produzir experiéncias
educativas desconectadas da realidade vivida, dificultando a constru¢ao de sentidos
compartilhados.

Em rela¢do a utilizagdo do celular na pergunta 6, o celular ¢ percebido como
dispositivo de distracdo e sobre a importincia de sua utilizagdo com moderagdo. Por
exemplo, Sanhaco relata casos da utilizacao do celular e fone de ouvido simultaneamente
comprometendo a participacdo do aluno na aula, enquanto Papagaio e Mae da Lua
reconhecem que o celular pode ser 1til desde que utilizado moderadamente. Fendmeno que
também ¢ notado por Beija-flor, que descreve o celular como elemento problematico,
dispersa atencdo e¢ sem utilidade devido aos outros recursos digitais que a escola dispde.
Dessa forma, sob a perspectiva fenomenoldgica existe uma ambivaléncia quanto a utilizagao
do celular no ambiente escolar dependendo da mediacdo docente e das condigdes
tecnologicas da escola.

Os achados de estudos recentes sobre a utilizagdo do smartphone comprovam que a
presenca constante desse dispositivo compromete a qualidade das interacdes humanas, as
notas dos alunos despencam. Segundo Desmurget (2023) o smartphone atua como um
potente agente de distracdo, fragmentando a atencdo e empobrecendo as relagdes, o que

impacta diretamente o desenvolvimento social, emocional e cognitivo.

Sua simples presenga monopoliza suficientemente a atengdo (com maior frequéncia,
independente de nos) para alterar a qualidade da interagdo; e ainda mais quando o
assunto debatido ¢ considerado importante pelos protagonistas. Essa poténcia
distrativa, por sinal, explica em grande parte a notavel capacidade dos smartphones
de provocar densos conflitos quando sdo manipulados dentro de casa (entre pais e
filhos e entre os pais) ( Desmurget, 2023, p. 113 e 114).
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No que se refere a influéncia da cultura midiatica os relatos apontam que a midia
reflete negativamente no engajamento dos alunos. Sanhaco e Papagaio ressaltam sobre a
importancia das regras de conduta nos espacos cibernéticos, bem como meio para sua
utilizacdo de maneira consciente. Mae da Lua aponta as influéncias negativas por meio do
consumo de conteudos agressivos, reafirmando o consumismo, que segundo Beija-flor
também pode ser causado pela manipulacdo das redes sociais.

Essa realidade exposta no correr desse texto dissertativo em que expomos nesses
sentidos vivenciados pelos participantes expdem em muitos momentos um curriculo
urbanizado, que pouco dialoga com o mundo-vida dos estudantes do campo, com suas
experiéncias historicas e culturais. Ao se afastarem desse solo vivido, esses curriculos
acabam reforcando modelos de vida, sucesso e consumo difundidos pelas midias digitais,
frequentemente alheios as realidades locais.

O acesso constante as redes sociais expde os adolescentes a narrativas idealizadas de
éxito, visibilidade e ascensdo social, produzindo a ilusdo de que “todos” alcancaram o
sucesso, exceto aquele que observa a partir da tela. Deslocados de seu mundo vivido, esses
sujeitos passam a se comparar com padrdes externos, que se constituem como referéncias de
sucesso. Assim, as midias funcionam como um fator desencadeador de sentidos sobre o que
¢ desejavel, intensificando sentimentos de inadequacdo, frustragdo e até mesmo o

desengajamento escolar. Conforme Penteado, Costa e Rodrigues (2018)

“as tecnologias nas producdes imagéticas criam espagos efetivos de afetagdo e
modulacdo de modos de ser, de pensar e de sentir. Por comportarem cenas e enredos
da cultura, indicam leituras para entender muitas praticas difundidas na sociedade e
no espago escolar” (p.382).

Em relagdo a preservagdo e valorizagdo das tradi¢des culturais e saberes do campo
as falas revelam lacunas. Sanhaco ¢ Mae da Lua destacam que o contetido escolar que devem
ser enfatizados de acordo com o material estruturado pelo estado ¢ majoritariamente ligado
ao centro urbano, e nao dialogam com a realidade dos estudantes do campo, prejudicando a
apropriacao dos saberes locais.

Papagaio reconhece que alguns componentes curriculares como Agricultura Familiar
e Agroecologia, sdo contempladas, mas com materiais limitados, sendo que tecnologias
como o Google Earth t€ém potencial de enriquecer essas experi€ncias ampliando
conhecimento do territorio e das praticas locais. Embora esses componentes valorizem
contetdos vivenciados pelos alunos, o ensino ndo se deve restringir somente a elas, mas ¢

fundamental envolver os alunos em praticas que os ajudem a compreender que podem estar
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em seus ambientes, transformando o solo em que vivem e a si mesmos, independentemente
da hierarquia do conhecimento.

As unidades de significado demonstram que, embora as tecnologias tenham
potencial de aproximagdo com o contexto local, sua implementagdo atual ndo contempla
adequadamente a realidade dos alunos do campo, reforcando desigualdades e fragilizando a
valorizac¢ao cultural.

De maneira geral, a analise indica que os uso de recursos tecnologicos podem
constituir boas fontes de mediacdo pedagogica, como também sdo percebidos como um
elemento adicional de dispersao. Entretanto, para além de uma leitura centrada apenas na
questdo comportamental dos alunos, sabemos que nao se deve exclusivamente sobre o uso
das midias, mas ¢ algo historico mais amplos da escolarizagdo. Ademais, um ambiente muito
silencioso ndo assegura, por si s, a existéncia de interagdes pedagogicas significativas entre
professor e alunos

Ancorada na fenomenologia, conforme proposta por Bicudo, esta andlise ainda
aponta através da compreensdo dos significados que se revelam nas experiéncias vividas
pelos professores o quanto a cultura midiatica pode moldar comportamentos, além da
inadequacao do conteudo digital e didatico as especificidades da educacao do campo, com
desigualdade no acesso a recursos e frustragdo dos docentes ao tentar articular tecnologia e
curriculo local.

Mas também explicitou através das falas de Sanhago e mae da lua uma contradicao.
Embora reconhecam a existéncia de um certo conservadorismo multifacetado que,
historicamente precariza a educa¢do do campo, algumas praticas mencionadas revelam a
permanéncia de um conservadorismo pedagogico e epistemoldgico. Isso se expressa, por
exemplo, na compreensao de que o problema reside no simples desconhecimento do hino
municipal. O conhecimento, entretanto, ndo deve girar em torno do mero acesso ou
memorizacdo desse conteudo, mas da possibilidade de problematiza-lo criticamente, situa-
lo no contexto histdrico, cultural e social da comunidade e, a partir disso, promover a
ampliacao e a ressignificagdo do saber.

Nesse sentido avangar no processo de aprendizagem implica superar praticas na
simples transmissdo de conteudos e valorizar processos formativos que articulem o mundo
vivido dos estudantes com uma leitura critica da realidade, ressignificando saberes

Em suma, ¢ importante frisar que, em 13 de janeiro de 2025, por meio da Lei n°

15.100, e em 6 de dezembro de 2024, passou a vigorar, no estado de Mato Grosso, a
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proibicao do uso de celulares e de outros dispositivos eletronicos nas escolas publicas nao
se trata de demonizar a tecnologia, mas de regular seu uso, delimitando quando e como ela

pode contribuir efetivamente para a aprendizagem.

5.4 Entrevistas com alunos

As entrevistas foram realizadas com estudantes voluntdrios, previamente
autorizados por seus pais ou responsaveis € seguimos rigorosamente todos os protocolos
estabelecidos pelo Comité de ética em Pesquisa, bem como as orientagdes da gestdo da
escola, onde o estudo foi realizado. Assim o local de desenvolvimento dessa etapa foi a
biblioteca da escola em que se encontram as salas anexas da sede, um ambiente reservado
que garantiu conforto e privacidade dos estudantes.

Essa etapa foi realizada entre os meses de outubro e novembro de 2024, os relatos
expressos pelos participantes foram gravados conforme consentimento e constituiram a base
da andlise fenomenoldgica, e posteriormente transcritos pelo 7Transkriptor um software de
transcricdo automatica, que em seguida, foi lido e relido manualmente garantindo maior
precisdo e fidelidade as falas.

Iniciamos as entrevistas com os estudantes da turma do 6° e 7° anos de acordo com
a disponibilidade dos alunos e professores com as atividades em sala, e subsequente com a
turma do 8° ¢ 9° anos. Dessa forma, além de compartilharem suas experiéncias no momento
das entrevistas os estudantes revelaram diferentes formas de participagdo, expostas na
postura, maneira de expressar e disposi¢do em compartilhar suas vivéncias.

A forma de se expressar e a disposi¢ao em compartilhar suas percepgoes vividas
com o fendmeno variaram substancialmente entre os participantes. Dessa maneira
observamos que alguns estudantes eram espontaneos e seguros ao relatar situagdes do seu
cotidiano, enquanto outros revelaram certa timidez inicialmente e que ia se dissipando no
correr do didlogo. Houve também aqueles que se mostraram mais cautelosos no momento
que eram informados sobre o inicio da grava¢do, mesmo estando cientes desse passo.

Essas posturas, constituiram elementos importantes para minha percepgao enquanto
pesquisadora, embora a atuagao ocorra na sede do 16cus investigado, o contato com os alunos
matriculados nas salas anexas era limitado. Nessa perspectiva, as expressoes verbais € nao
verbais apresentadas pelos estudantes contribuiram para a escuta sensivel e atenta conforme

orienta a abordagem fenomenologica permitindo que rompesse com algumas subjetividades
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que carregava previamente, no que tange a alguns comportamentos e condi¢des de estudos
dos alunos matriculados nesse espaco.

Como afirma Bicudo (2020),

E pela expressio do compreendido que o sujeito se ex-pde; da-se ao
autoconhecimento, bem como se dd ao conhecimento do outro. Expressdo que
abrange toda a dimensdo da linguagem humana: do corpo-vivente, pelos gestos e
respectivos movimentos intencionais (kinestésicos) que evidenciam a direcao da
acao, pela fala de palavras carregadas de sentidos e significados historico-culturais,
pela estrutura gramatical da lingua de um povo, por desenhos, rituais e por ai vai (p.
39 ¢ 40)

Nesse contexto foi visivel que alguns participantes chegavam meio assustados e
inseguros demorando a iniciar suas respostas, movimentando sempre as maos, balancavam
os pés. Uma das participantes usava um relogio digital que vez ou outra acendia a luz
notificando sobre mensagens, pois era vinculado ao celular e redes sociais o que desviava
momentaneamente sua atencao da entrevista. Outros demonstravam tranquilidade relatando
confortos e desconfortos de problemas aquém vivenciados na escola. As entrevistas variaram
em duragdo, algumas duraram cerca de cinco minutos e outras se estenderam de dez a quinze
minutos, de acordo com a disposi¢ao do aluno.

Ao término das entrevistas ¢ transcricdo nos debrucamos sobre os relatos dos
estudantes identificados por codinomes de passaros, respeitando a singularidade e a forma
como cada um expressou sua vivéncia. Assim, buscamos permitir que o fendmeno
relacionado ao uso das midias digitais pudesse emergir. Em seguida, foram delimitadas as
unidades de sentido, seguindo o descrito por Bicudo (2011) nos quais as expressdes dos
participantes foram divididas em trechos menores que evidenciam nuances do sentido
principal das falas.

Ap0s, essas unidades foram articuladas em unidades de significado constituidas a
partir de divergéncias e convergéncias observadas nos depoimentos dos alunos que
produziram generalidades, conforme aponta Bicudo (2011), na pesquisa fenomenoldgica
“ndo se obtém verdades 16gicas sobre o investigado, mas indicagdes de seus modos de ser e
de se mostrar. Obtém-se generalidades expressas pelas convergéncias articuladas” (p.20).

Esses significados ndo pretendem representar todos os estudantes de outros
contextos, mas como esses fendmenos se manifesta nesses locus especificos que nos
possibilita a ampliagdo da compreensao e abre caminhos para novas interrogagdes em

contextos semelhantes. Tal como apresentado no quadro exposto abaixo no qual expomos

de maneira detalhada esse processo com as turmas dos 6° e 7° anos, em seguida decorrentes
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das unidades de sentidos e significados realizamos a andlise hermenéutica, na sequéncia

apresentamos os mesmos procedimentos com os participantes das turmas do 8° e 9° anos.

Quadro 20 - Percepgao dos estudantes das turmas (6° ¢ 7° anos)

Pergunta

Alunos

Unidades de Sentido

Unidades de
Significado

A navegacdo nas
midias por meio
do celular,
televisao ou
chromebook na
sala atrapalha ou
contribui?

Sabia

Falta de foco:“Depende, porque
o aluno néo foca, né !?”

Bem-te-vi

Expde a diferenca entre o uso
orientado € nio: “Nao muito,
atrapalha quando o professor nao
pede. Quando vocé fica
mexendo e tudo. Mas ndo muito.
Quando o professor pede, ndo
atrapalha muito.”

Canario

Nao vé interferéncia: “ndo”

Papagaio

Desvio de finalidade “Atrapalha
um pouco. De vez algumas
pessoas da sala entram na
navegacgao para fazer a tarefa,
eles ndo fazem, entra em
joguinhos.”

Arara

Moderagao e responsabilidade:

“Ndo, porque tem que usar com
moderagdo, né!? Usar pra aula

mesmo, agora se tiver entrando
em outras coisas ai sim”

Coruja

Prejuizo na concentragao:
“Atrapalha, fazer tarefa né!?”

Tucano

Interferéncia direta: “Sim.”

Andorinha

Potencial pedagogico versus
risco de distragdo: “Depende,
porque, assim, as vezes ¢ bom
para fazer pesquisa, fazer umas
coisas, sO que tem gente que as
vezes ndo usa pra pesquisa, mas
pra jogar. Ai professor tem que
ir 14, mas é bom sim”

A tecnologia é percebida
cCOmo  um  recurso
ambivalente:  contribui
quando seu uso ¢
orientado pelo professor,
mas pode ser uma fonte a
mais de distracao
perdendo seu verdadeiro
foco quando utilizada

sem mediagao.

Vocé pode me
contar alguma
situagdo em que
ao usar alguma
midia, se sentiu
exposto ou

Sabia

Nao percebe exposi¢do ou risco:
“Nao, porque ¢ tranquilo”

Bem-te-vi

Nega experiéncias de exposi¢ao:
G‘N50’7

Canario

Auséncia de situag¢des de
inseguranca: “Nao”

A utilizagdo das midias
pelos alunos, em geral é
percebida como um
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inseguro? Como | Papagaio Viveu situacdo de exposicdo; | ambiente seguro, mas
foi para voce? fofoca, comentarios e | também pode revelar
constrangimento via WhatsApp: | baixa consciéncia sobre
“Nunca aconteceu isso. Nido, ¢ | riscos digitais. Situagdes
meio constrangedor e da raiva. | de  esporadicas  de
Uma guria 14 ficou falando de | exposicao,
mim. Eu sei que saiu conversinha | constrangimento podem
desse povo ai no Whatsaap. Mas | ocorrer, tornando visivel
foi aqui mesmo na escola.” a necessidade de
Arara Nao vivenciou situagdes orientagdo e cuidado com
desagradaveis: “Nao” 0 Uso.
Coruja Negacao de situagdes de
exposi¢do: “Nao”
Tucano Negacgao de situagdes de
exposicao: “Nao”
Andorinha | Nio vivenciou exposi¢do: “Nao”
Vocé tem internet | Sabia Possui internet “Tenho” Acesso regular,
em casa? Bem-te-vi | Possui internet “tem” facilitando estudos e
Canario Possui internet “tem” comunicacdo. Mas, a
Papagaio Nio possui internet propria; | auséncia de conexdo
depende de terceiros: “Nio, uso | propria também indica
do vizinho” vulnerabilidade digital e
Coruja Possui internet: “ sim” possivel dificuldade de
Tucano Possui internet: *“ sim” acesso as tarefas.
Andorinha | Possui internet: “ sim”
Dentre as | Sabia Uso frequente do celular e redes | O celular e a televisdo
tecnologias sociais: “Instagram, celular” sdo predominantemente
existentes  quais 0s recursos mais
vocé mais utiliza? | Bem-te-vi | Uso concentrado no celular: utilizados, apontando
“Celular” consumo digital variado
Canario Dependéncia/uso exclusivo do que vao desde o uso
“celular” exclusivo ou frequente
Papagaio | Uso mediado por terceiros do celular at€¢ as
(mae): “Celular, nio tenho, mas | plataformas de streaming
pego da minha mae” e uso mediado por
Arara Uso de televisao e Notebook e terceiros, evidenciando
plataformas de streaming: diferentes  niveis de
“Televisdo, Netflix, Notebook” autonomia.
Coruja Uso frequente da TV:
“televisdao”
Tucano Uso de celular e televisao:
“Celular, televisdo também”
Andorinha | Uso de TV e celular:
“TV mesmo e o celular”
Quais midias | Sabia Uso predominante de ‘“Redes | Os alunos apresentam
vocé mais utiliza sociais” preferéncia por
(jogos, redes | Bem-te-vi | Diversidade de redes sociais : “A | interagdes online e por
sociais)? midia é o Instagram, o Facebook | conteidos de consumo

e o TikTok”

rapido. Utilizando as
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Canario Jogos e Videos: “Jogo de bola, | midias para
soccer e Subway Surfers que | entretenimento,
coleta moedas e s6 YouTube | alternando entre jogos,
mesmo, YouTube tem bastante | videos curtos e redes
coisa” sociais. Ha destaque para
Papagaio Jogo online: “Free Fire” jogos competitivos e de
Arara Redes e Videos: “YouTube, | interagdo ludica com
TikTok, Instagram.” outros jogadores, o que
Coruja Redes sociais e jogos: “S6 no | evidencia  socializagdo
Instagram ¢ jogo” digital.
Tucano Foco em uma tnica rede social:
“Instagram.”
Andorinha | Redes sociais e  videos:
“Instagram, tik tok e youtube”
Vocé usa o celular | Sabia Uso presente ¢ frequente “Uso” | Denota uso assumido
na Escola? Bem-te-vi | Uso regular e consciéncia de | sem justificativas,
prejuizo “Uso, atrapalha um | sugerindo naturalizagdo
pouco” do celular no ambiente
Canério Falta de acesso proprio e | escolar. Alguns alunos
dependéncia de colegas: “Ndo | percebem que a
tenho celular, pego do colega | utilizagdo do recurso
emprestado” com frequéncia, pode
Papagaio N3io usa: “Niao” interferir negativamente
Arara Uso presente e frequente: “Sim” | na aprendizagem. Mas
Coruja Uso ocasional: “De vez em | em certas situagdes, falta
quando” de autonomia para se
Tucano Uso condicionado e controle | inserir ~ no  ambiente
familiar: “S6 quando minha mae digital, podendo at.é gerar
deixa trazer” certo  constrangimento
Andorinha | Uso funcional com finalidade | domeéstico.
académica: “Pra fazer pesquisa”
Como vocé | Sabia Uso de plataformas educacionais
utiliza a e de inteligéncia artificial “A
tecnologia em gente usa a Plataforma Mais | As tecnologias digitais
seus estudos ou Inglés e a Plural de vez em | sdo percebidas e
atividades quando” e uso IA: Chatgpt e a | plataformas online,
escolares? Cici incluindo a inteligéncia
Bem-te-vi | Busca de esclarecimento e uso de | artificial, sdo utilizados
apps educativos: “Quando eu | como apoio direto ao
tenho duvida, quando eu tenho | estudo,
pesquisa, no Duolingo € Matfic | a  compreensdo  do
nas aulas de matematica quanto | contetdo,
tem aula.” complementando as
Canario Pesquisa online para responder | explicagdes do professor
atividades: “pesquiso” e esclarecendo duvidas, o
Papagaio  |Pesquisa e uso de IA de forma | que pode demonstrar uso

disfarcada, bem como
preocupacdo com autenticidade:
“Se eu ndo entender uma
pergunta pesquiso. E depois vocé
da uma programada na resposta

orientado e funcional
dessas ferramentas,
embora algumas praticas
dependam da auséncia ou
mediagdo do professor.
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pra ndo parecer foi copiada na
inteligéncia artificial.”

Arara

Pesquisa orientada e uso de IA e
certa dependéncia do
Chromebook escolar: “Ah, e eu,
quando eles ddo o chrome, ai a
gente pesquisa, pra gente saber
mais sobre a situacdo que a gente
vai estudar, o Chatgpt

e a Luisa”

Coruja

Uso esporadico e substituicdo da
auséncia docente: “Eu s6 pego o
telefone quando ndo vem
professor”

Tucano

Uso de IA (Luzia) e de
plataforma de redagdo: “A Luzia.
Nas aulas de portugués, pra
redagdo na Plataforma Letrus.”

Andorinha

Pesquisa e apoio ao entendimento
de conteudos como também uso
de IA: “uso mais para a
Matemética. E que as vezes ele
explica mais eu ndo entendo
muito, ai pesquiso. As vezes uso
a Luzia”

Vocé pode me
contar algum
desafio que vocé
identifica em
relacdo ao acesso
ou no uso das
midias na escola?

Sabia

Conectividade limitada: “E
tranquilo s6 a internet que ¢

: 2

ruim

Bem-te-vi

Conectividade limitada: “So a
internet que cai bastante”

Canario

Conectividade limitada: “As
vezes a internet fica lenta”

Papagaio

Dificuldade de acesso: “Quando
vocé vai entrar em algum
negocio, se tem que colocar um
monte de coisa para ver se vai
dar certo e a internet da escola
que é um pouco ruim.”

Arara

Conectividade limitada: “A
internet € ruim”

Coruja

Conectividade limitada:
“Internet de vez em quando ta

E3]

ruim.

Tucano

Conectividade limitada: “E a
internet que funciona mais ou
menos.’

Andorinha

Falta de manutengdo nos
equipamentos: “As vezes, ¢ a
bateria do Chrome que esta
pouca, ai ndo dé para usar. E as

Os estudantes reportam
que a internet
disponibilizada pela
escola apresenta uma
frequente instabilidade,
ora lenta, ora caindo o
que dificulta o acesso as
plataformas, atividades
online ¢ até mesmo as
avaliacdes  bimestrais.
Além disso, relataram a
falta de manutencdo nos
equipamentos, como
baterias com  cargas
insuficientes nos
Chromebooks, tornando
o uso desse recurso
imprevisivel.
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vezes 0 jogo ¢ a internet, as vezes
estd boa e as vezes estd ruim"
prova e a internet caia muito”

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2025

A partir da analise das entrevistas apresentadas no Quadro 21 revelou-se um
conjunto de significados que expressam de que maneiras os participantes compreendem e
vivenciam o uso das tecnologias e midias no contexto escolar em que a pesquisa foi
desenvolvida. Assim, apos a identificagdo das unidades de sentido foi possivel articular
convergéncias entre as falas dos sujeitos que se estruturaram em unidades de significados.

Posto isto, percebe-se que a presenca das tecnologias digitais neste ambiente escolar
apresenta uma natureza contraditéria: ora expdem que contribui para a aprendizagem, mas
quando mediada pelos professores, ora expressam que pode ser uma fonte a mais de distragao
quando utilizada sem direcionamento. Esse movimento ¢ exposto de maneira clara e enfatica
pelos estudantes, que reconhecem, apesar da pouca maturidade por se tratar de pré-
adolescentes e adolescentes entre 11 e 12 anos, a capacidade desse recurso em proporcionar
um aprendizado efetivo, mas também percebem o quanto pode ser um foco de dispersao.

Essa percepcao dos alunos destaca bem nossa realidade na qual

as alteracdes sociais decorrentes da banalizagdo do uso e acesso as tecnologias
eletronicas de informagdo e comunicacdo atingem todas as instituigdoes e espagos
sociais. Na era da informacdo, comportamentos, praticas, informagdes ¢ saberes se
alteram com extrema velocidade (Kenski, 2003, p. 44 ¢ 45).

Nesta direcdo, sabemos que essas reconfigura¢des sociais impactam diretamente
alguns métodos tradicionais de fazer e pensar a educagdo, tornando fundamental que a
sociedade de maneira geral esteja preparada para as novas formas de ensino e aprendizagem
integrando esses recursos de forma articulada e planejada no processo educativo.

Outro aspecto que emergiu nas unidades de significado diz respeito a utilizacao das
midias de maneira critica, reflexiva, responsavel e segura em relagdo aos riscos da navegacao
online. Embora, alguns dos participantes descrevem a interacdo nessas ferramentas
comunicativas como um ambiente seguro, também apontam eventuais situagdes de
exposicao, constrangimento e uso inadequado. Como observado pelo Relatorio da UNESCO

(2023)

a tecnologia afeta todas as esferas da vida, ampliando as oportunidades de conexao
e de acesso a informacdo, mas também apresentando riscos a seguranga,
privacidade, igualdade e coesdo social, as vezes resultando em danos contra os quais
os usuarios precisam de protecao (p.22)
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O Boletim recomenda ainda um ambiente educacional que promova a literacia digital
fornecendo orientagcdo pedagdgica quanto ao uso de dispositivos tecnologico, capacitando
estudantes para navegarem de forma segura, construtiva e protegida, rompendo com a mera
utilizacdo passiva e dispersiva, sensibilizando esses sujeitos as praticas de uso consciente.
Nesse sentido, como afirma Freire (1996, p.83) “Uma das tarefas fundamentais do educador
progressista €, sensivel a leitura e a releitura do grupo, provocéa-lo bem como estimular a
generaliza¢do da nova forma de compreensdo do contexto.”

Contudo, uma postura por parte do educador, que seja baseada no didlogo, na
reflexdo e pela mediacao s6 pode ser realmente concretizada quando sdo sustentadas por
politicas publicas e por condicdes estruturais adequadas, pois quando ndo hé investimento,
essa pratica pedagdgica pode ser limitada, comprometendo sua atuagao.

Essa compreensdo remete ao termo educador progressista e da moda citado por
Desmurget (2023) que diferencia do educador progressista da concepcao freiriana. O
neurocientista argumenta que esse professor tomado pelo “frenesi tecnologico” contribuiu
para a implementagdo desses recursos de forma acritica, distorcendo o aprendizado “do”
digital “pelo” digital, prejudicando assim etapas fundamentais do desenvolvimento
cognitivo dos alunos. Assim, alertando sobre o uso irrefletido da tecnologia, afirma que tal
“frenesi tende a erigir “o” digital como o maior graal educativo e ver na distribuicdo
obstinada de tablets, computadores, quadros brancos interativos e conexdes a Internet o
pinaculo da exceléncia pedagogica (Desmurget, 2023, p.89)

A andlise também demonstra desigualdades de acesso as tecnologias, dentro e fora
da escola, fatos expostos quando os participantes relatam sobre a instabilidade da internet,
bem como na falta de manuteng¢do dos Chromebooks, no que tange a recargas de bateria.
Além disso, o relato do Canario nas perguntas 4 e 6 apontam certa dependéncia de terceiros
para se conectar o que também pode indicar condi¢des limitantes de acesso das midias
digitais.

Na perspectiva hermenéutica, essas falas podem expressar também que inclusao
digital em alguns momentos se torna fragil e até excludente, indicando que na escola ¢
ofertado o recurso tecnoldgico, porém as condi¢gdes domésticas podem restringir a
continuidade das aprendizagens medidas pelas midias digitais, principalmente com a
utilizacdao da Plataforma Educacional Plurall por exemplo, utilizada pela rede de ensino de
Mato Grosso como uma forma de ensino pos-aula. Tal situagdo ¢ destacada por Kenski

(2003) que alerta sobre a necessidade democratizacdo do acesso e da utilizagdo da
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tecnologia, com politicas publicas que sejam acompanhadas de condic¢des efetivas de uso,
tanto dentro quanto fora do ambiente escolar, oportunizando que todos possam usufruir das
oportunidades oferecidas.

Essa situagdo também ¢ refor¢ada na unidade de sentido que emerge quando os
alunos relatam quanto as dificuldades em relagdo acesso das midias no ambiente escolar
citando que a internet disponibilizada pela escola apresenta uma frequente instabilidade, ora
lenta, ora caindo o que dificulta o acesso as plataformas, atividades online e até mesmo as
avaliagdes bimestrais. Kenski (2003) alerta que para que o uso coletivo de tecnologias nas
instituigdes escolares ocorra sem interrupgdes faz-se necessario investir em manutengao e

seguranga, sendo impulsionadoras de novos problemas nesses espagos.

Sao softwares que prometem muito e ddo pouco. Sdo caros programas prontos,
geralmente produzidos por empresas internacionais, traduzidos e aculturados para a
suposta realidade de um pais e que, em muitos casos, ndo sdo adequados aos
objetivos pretendidos na proposta educacional da instituigdo (Kenski, 2003, p.61).

No que tange a forma que os participantes utilizam as midias, as unidades de
significados mostram que o consumo de videos curtos, jogos e redes sociais configuram uma
parte relevante da experiéncia digital dos adolescentes, demonstrando preferéncia por
conteudos rapidos e fragmentados, caracteristicas marcantes das midias citadas pelos
participantes. Wolf (2019) ecoa essa preocupacgao, sugerindo que esse padrdo cognitivo pode
dificultar a concentracdo necessaria para atividades escolares que demandam leitura
profunda e ateng¢do, tanto em criancas quanto em adolescentes.

Nesse ambito Wolf (2019) salienta que nossa tarefa enquanto cidadaos ¢é ofertar para
as criangas no mundo digital experiéncias equilibradas coordenadas por “professores e pais
para ter certeza de que leem depressa o bastante para dar atencao as habilidades da leitura
profunda e devagar o bastante para forma-las e implanta-las” (p.202). Situa¢des que puderam
ser identificadas nas falas dos estudantes, que variam entre reconhecer a utilidade
pedagogica das tecnologias e assumir que “as vezes se distraem”, refletindo assim esse
conflito entre disponibilidade cognitiva e um elemento a mais para a dispersao.

Segundo Hoshino e Lima (2025) em 2021 foi publicado na revista cientifica
americana Neurolmage um dos primeiros estudos sobre os efeitos de conteudos curtos no
cérebro humano, que através de imagens de ressondncia magnética em usuarios dessas
midias realizadas por pesquisadores da China da Universidade Zhejiang constataram que
sujeitos que acessavam os videos sugeridos automaticamente pelo algoritmo do TikTok

ativavam centro de dopamina no cérebro, o que fizeram esses estudiosos concluir que, esse
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excesso de dopamina ativado ao acessar esses conteudo pode ser viciantes. Além disso, o
estudo evidenciou que esses videos sdo mais consumidos por criangas entre 9 e 12 anos em
diferentes midias sociais.

Observa-se ainda que a tecnologia mais utilizada pelos participantes é o celular e a
televisao. Verificando-se variagdes que vao desde o uso exclusivo e frequente do celular até
o acesso mediado ou alternado a plataformas de streaming. Situagdo exposta quando os
entrevistados apontam em sua maioria que utilizam o celular em sala de aula.

Desmurget (2023) faz observacdes nesse sentido mencionando que o celular ¢ a
ferramenta que mais acompanha as pessoas a todo momento, sem dar trégua, expondo que
ele € o “graal dos sugadores do cérebro” (p.68). Ademais, aponta que o celular nos “permite
acessar todos os tipos de conteudos audiovisuais, jogar videogames, surfar na Internet, trocar
fotos, imagens e mensagens, conectar-se as redes socais, etc.; € permite tudo isso sem a
menor restri¢do de tempo ou lugar (Desmurget, 2023, p.68).

Dessa forma o neurocientista alerta que os smartphones embora parecam inofensivos
tem a capacidade de comprometer as capacidades cognitivas dos usuarios, tanto que ha
pesquisas que apontam que quanto mais recursos ele oferece mais ele diminui a nossa
capacidade de reflexdo, além de ser um dos grandes responsaveis pela queda de desempenho
académicos dos estudantes, quanto maior o consumo, menor os resultados.

Por fim, apresenta-se a unidade de sentido referente aos recursos tecnoldgicos
utilizados para atividades escolares. Os alunos percebem as tecnologias digitais, as
plataformas online, incluindo a inteligéncia artificial, como apoio direto ao estudo, a
compreensdo do contetido, complementando as explicacdes do professor e esclarecendo
davidas, o que pode demonstrar uso orientado e funcional dessas ferramentas, embora
algumas praticas dependam da auséncia ou mediacdo do professor.

O informativo da UNESCO (2023) apontava que o crescimento dos dispositivos de
inteligéncia artificial traria novos desafios para educacao, indicando que as instituicdes de
ensino deveriam desenvolver novos métodos, pois, conforme exposto as tarefas basicas esse
recurso ja estava sendo utilizado, sendo responsabilidade dos professores mediar de maneira
critica do uso dessas ferramentas, eliminando assim “os riscos de seu uso indiscriminado,
por meio de regulamentagdo relacionada a ética, responsabilidade e seguranga” (UNESCO,
2023, p.13).

Assim, a luz da fenomenologia compreende-se que a tecnologia no ambiente escolar

nao se apresenta como uma solucao de todos as dificuldades de aprendizagem e nem como
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um obstaculo absoluto, conforme Bicudo (2011) ainda que alguns recursos tecnoldgicos
audiovisuais facilitem a nossa vida ajudando a registrar momentos de grandes significados
ao desenvolvermos nossas pesquisas, eles ndo sao capazes de captar a totalidade do vivido.
No qual Bicudo (2011) retoma as contribuicdes de Merleau- Ponty (1984) que argumenta
que a “tela ndo tem horizonte”, logo o fendmeno apresenta limitagdes, perspectiva que
dialoga com as conclusdes obtidas a partir das unidades de significado que se manifestaram
nas entrevistas dos participantes da turma multisseriada do 6° e 7° anos.

Portanto, percebe-se que a tecnologia, as midias podem contribuir no ambiente
escolar desde que inserido de maneira construtiva, com mediagdo intencional. Contudo, ¢é
perceptivel que nem sempre sua utilizagdo ¢ viavel e que alguns meios considerados
tradicionais ndo devem ser totalmente descartados, pois ndo substituem o vivido, mas podem
atuar como facilitadores e ampliadores do processo de ensino aprendizagem.

Ademais, no quadro 21 apresentaremos as vivéncias dos estudantes dos anos finais

do Ensino fundamental II.

Quadro 21 -Percepg¢do dos estudantes das turmas (8° e 9° anos)

8° e 9° anos
Pergunta Alunos Unidades de Sentido Unidades de Significado
A navegacdo nas | Pardal Percepgao de distracdo: | Os alunos percebem a
midias por meio do “atrapalha. Eu acho que tira a | tecnologia como funcional
celular, televisdao ou atencdo.” e facilitadora do
chromebook na sala aprendizado, mas seu uso
atrapalha ou [ Maritaca inadequado por alguns
contribui? Percebe utilidade e apoio no uso | alunos  pode  gerar
das midias: “Contribui” desordem e dispersdo,
evidenciando que seu
Gavido Depende do comportamento do | impacto  depende  da

mediagdo docente e do

aluno: “eu acho que, tipo assim, X
comportamento estudantil.

pra alguns, que € muito viciado,
as vezes atrapalha o professor.
Mas igual a gente da sala o
professor falava assim, 6, ndo
pega celular, ndés ndo pegava.
Mas tinha alguns que nao
escutavam, né? Tem esse
porém.”

Curio Pode distrais, mas também pode
ser um apoio aprendizagem:
“ndo, acho que ndo. S6 um
pouco, mas muito ndo. Por que
vocé acha que s6 um pouco?
Porque sempre tem gente mexe
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com outras coisas. Acaba
distraido. O Chromebook ajuda

LR

Sim.

Jodo de
Barro

O problema ndo ¢ a midia, mas
seu uso inadequado: “ndo,
atrapalhar ndo atrapalha, mas os
alunos usam bastante o celular
dentro da sala. Ainda mais com
uma certa pessoa ali da sala que
fica com um somzido no 12 no
celular. Que vocé ta vendo fotos
de pessoas, ao invés de vocé ta
procurando alguma coisa pra
vocé fazer, tipo, copiar no
modulo que vocé t4 estudando.”

Quero-
quero

Estudante vé praticidade e
economia que o recurso pode
ofertar: “’acho que fica bom, ndo
fica? Por que vocé acha? ah
porque ndo precisa de caderno e
ndo precisa ficar gastando com
material. E as  apostilas?
Também ndo usa muito, entdo
melhor o Chromebook

2

Saira-
sete-cores

Visdo positiva da presenga das
midias: “sim”

Vocé pode me
contar alguma
situacdo em que ao
usar alguma midia,
se sentiu exposto ou
inseguro? Como foi
para vocé?

Pardal

“NﬁO”

Maritaca

“Nao. Tranquilo”

Gavido

“Ja inventaram varios fake aqui
na escola com meu nome”

Curio

“Nao, ndo tem 1sso nao”

Joao de
Barro

“Ja. Quando eu pegava e gravava
videozinhos no TikTok. Como eu
era muito magra, tinha uns que
meio que enchia o saco nos
comentarios. Bullying”

Quero-
quero

“A minha mae postou um video
de quando eu era criangas e nesse
video eu to dan¢ando a danca do
Galo ¢ o povo ali da sala ficou
enchendo o meu saco”

Saira-
sete-cores

“Sim, esses tempos atras
invadiram a minha conta dez
vezes em um dia, fica dando
problema travando o meu
celular, o Instagram que eu abri”

As midias sdo vistas tanto
COmMO espagos neutros ¢
seguros, quanto como
fontes de vulnerabilidade,
invasdo de privacidade e
exposicdo  involuntaria,
gerando inseguranca
emocional e sensagdo de
perda de controle

Vocé tem internet
em casa?

Pardal

“Tem”

Maritaca

c(sim”

Gavido

c(sim”

O acesso as midias ¢é
amplo e estavel,
favorecendo 0 uso
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Curi6 “Sim” cotidiano, a interacdo
Jodo de | “Sim” digital e a participagdo
Barro ativa em redes sociais.
Quero- “Sim”
quero
Saira- “Sim”
sete-cores
Dentre as | Pardal “A televisao e o celular” Os estudantes utilizam
tecnologias Maritaca | “Eu uso o celular” predominantemente 0
existentes quais | Gavido “TV, celular, computador” celular, embora alguns
vocé mais utiliza? Curi6 “Sim celular e notebook” também  recorram A
Joio de | “celular” televisdo e ao computador
Barro ou notebook,
Quero- “Celular” evidenciando diversidade
quero e flexibilidade no uso das
Saira- “Celular, televisao e notebook” tecnologias para diferentes
sete-cores fins.
Quais midias vocé | Pardal “TikTok, As redes sociais, | Os alunos utilizam as
mais utiliza (jogos, Instagram eu uso bastante” midias continuamente,
redes sociais)? Maritaca | “Redes sociais” preferindo contetdos
Gavido “Instagram, TikTok, YouTube, | audiovisuais rapidos e
Whatsapp” redes sociais de alta
Curid “Redes sociais” exposi¢do, integrando
Joio de | “Redes Sociais” | entretenimento, interacao
Barro social e consumo
Quero- “Og dois” influenciado.
quero
Saira- “Instagram vejo stories dos
sete-cores | videos dos Youtubers que eu
sigo”
Vocé usa o celular | Pardal “Sim” O uso do celular na escola
na Escola? Maritaca | “Sim” ¢ naturalizado, variando
Gavido “Eu uso quando precisa, né? Mas | entre controle consciente ¢
ai quando o professor fala que | uso  inadequado  ou
pode ou quando ele terminava de | impulsionado por hébito e
explicar e fazer todas as | pressdo social.
questoes, ele deixava pegar.”
Curio “Sim, mas sO usava par ver as
horas mesmo”
Jodo de | “Infelizmente, eu uso”
Barro
Quero- “Sim”
quero
Saira- “De vez em quando”
sete-cores
Como vocé utiliza a | Pardal “Pesquiso e uso Chatgpt, | Os alunos usam a

tecnologia em seus

Google, a Luzia também”

tecnologia e¢ IA como
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estudos ou | Maritaca ferramentas funcionais de
atividades “Usa para Letros, as vezes o | apoio escolar, de forma
escolares? Chatgbt” instrumental, pontual ou
Gaviado “Eu uso, mas eu uso mais ¢ a | frequente, com autonomia
Cicci, A Cici ¢ igual a Luzia ¢ o | varidvel.
Chatgpt, s6 que ela, tipo assim,
ela consegue dar mais resposta
do que vocé quer, entendeu?
uso mais pra Portugués e
histéria”
Curi6 “uso sim pra atividades, uso
inteligéncia artificial, mas vixi
maria ndo lembro qual.”
Jodo de|“O Chatgpt e a Luzia”
Barro
Quero- “O Google mesmo, eu pesquiso
quero 1a”
Saira- “O Google, e, dois aplicativos
sete-cores | que eu tenho, que é o da Luzia e
outro que ¢ de matematica, so
que ele também funciona com
outras matérias, mas nao lembro
o nome, lembrei ¢ GAUTH”
Vocé pode me | Pardal “Assim, ¢ diferente usar o | O uso da tecnologia
contar algum Chromebook, sabe, Eu prefiro | escolar enfrenta tensdo
esafio que vocé celular, sabe, sei 14, ndo tenho | entre erramentas
desafi lul b 1 tenh t fi t
identifica em paciéncia pra usar aquele | institucionais e cotidiano,
relacdo ao acesso ou negocio ndo e Tem vez que ta | com frustragdo e
no uso das midias bem ruim” dificuldades  cognitivas,
na escola? Maritaca | “Um pouquinho na Letrus, | agravadas por
porque a gente tem que escrever | infraestrutura precéaria e
¢ as vezes demora a sair da mente | conectividade limitada.
pra escrever”
Gavido “Nao tem”
urié ao. , 1 ue é ruim,
Curio “Nao. Ah, internet que € ruim
né? Chromebook tem vez que ta
descarregado.”
Jodo de | “Internet”
Barro
Quero- “a Internet”
quero
Saira- “A internet, as vezes nao carrega,
sete-cores demora para ficar limpo”

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2025
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A luz da fenomenologia, compreende-se que a experiéncia vivida dos estudantes do
8° ¢ 9° anos com as midias digitais no contexto escolar se manifesta numa configuracao
ambivalente, revelando tensdes entre contribuicdo pedagogica, distragdo, controle,
autonomia e infraestrutura. O fendmeno nao se mostra como homogéneo, mas como um
campo de significacdes que se constituem na relacdo entre sujeito, tecnologia, regras
escolares e mundo-vida juvenil.

No que se refere a navegagdo nas midias por meio do celular, televisdo ou
Chromebook em sala de aula, as unidades de sentido evidenciam que os estudantes
reconhecem tanto potencialidades quanto limites desse uso. As falas de Pardal, Curi6 e Jodo-
de-Barro (p.137), revelam que a tecnologia ¢ percebida como elemento funcional e
facilitador das atividades escolares, sobretudo pela praticidade, economia de materiais
fisicos e apoio a aprendizagem. Ao mesmo tempo, emerge com forca a compreensdo de que
o problema ndo reside na tecnologia em si, mas no uso inadequado por parte de alguns
colegas, o que gera ruido, dispersdo e quebra da ordem pedagdgica.

Essa percep¢ao desloca a responsabilidade do artefato tecnologico para o
comportamento humano, evidenciando uma consciéncia critica ainda em formacdo. Na
perspectiva fenomenologica, isso indica que o sentido atribuido a tecnologia se constitui na
intersubjetividade do espaco escolar: o mesmo recurso pode ser vivido como apoio ou como
obstaculo, a depender da intencionalidade de quem o utiliza e das normas que organizam o
coletivo. Tal compreensdo dialoga com Bicudo (2011), ao afirmar que o fendmeno se mostra
sempre situado, corporal e relacional, ndo podendo ser reduzido a categorias técnicas ou
funcionais.

Observa-se também que os estudantes demonstram internalizacdo das regras
escolares, como aparece na fala de Gavido (p.140-141), ao reconhecer que o uso do celular
era permitido apenas apoés a explicacdo do professor. Isso revela que o controle do uso das
midias ndo ¢ apenas externo, mas também incorporado como uma forma de autorregulacao,
ainda que nem sempre efetiva para todos. A experiéncia do uso do celular em sala aparece,
assim, como naturalizada, mas atravessada por conflitos entre desejo, hébito e disciplina.

No que diz respeito as experiéncias de exposi¢ao ou inseguran¢a no ambiente digital,
as unidades de significado revelam uma divisdo acentuada nos relatos. Enquanto alguns
estudantes relatam auséncia de experiéncias negativas e percebem as midias como espagos

neutros e seguros, outros narram vivéncias marcadas por vulnerabilidade, invasdo e
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sofrimento, como a criacdo de perfis falsos, bullying relacionado ao corpo, exposicao de
imagens sem consentimento e invasdes de contas pessoais.

Fenomenologicamente, essas falas evidenciam que a tecnologia amplia o campo do
vivido, estendendo o corpo e a identidade do sujeito para além do espaco fisico da escola. O
sofrimento relatado por Jodo-de-Barro, Quero-quero e Saira-sete-cores (p.139-140) expressa
uma vivéncia de perda de controle sobre a propria imagem e intimidade, refor¢ando que o
digital ndo € um espaco abstrato, mas um lugar onde o sujeito se expoe e € afetado. Conforme
Bicudo (2011), o fenomeno se da sempre no entrelacamento entre percep¢ao, emogao e
sentido, o que se torna evidente nas marcas emocionais dessas experiéncias.

Quanto ao acesso a internet em casa, observa-se que todos os participantes afirmam
possuir conectividade, o que, a primeira vista, poderia indicar condigdes favoraveis a
inclusdo digital. No entanto, a andlise hermenéutica das falas posteriores relativiza essa
leitura, pois o acesso ndo se traduz automaticamente em uso seguro, critico ou
pedagogicamente orientado. Além disso, a presenca de internet no domicilio ndo elimina os
riscos de invasao, exposicao e dependéncia, como relatado por alguns estudantes.

No tocante as tecnologias e midias mais utilizadas, destaca-se o predominio absoluto
do celular, seguido pela televisdo e, em menor escala, pelo computador ou notebook. As
midias mais acessadas concentram-se em redes sociais e plataformas de videos curtos, como
TikTok, Instagram e YouTube. Essas preferéncias revelam um padrao de consumo marcado
pela fragmentacdo, velocidade e forte apelo audiovisual, caracteristicas proprias da cultura
digital contemporanea juvenil.

Essa configuracao do uso tecnologico também se reflete na escola, onde a maioria
dos estudantes afirma utilizar o celular, ainda que sob diferentes niveis de controle e
justificativa. Algumas falas revelam uso funcional e pontual, enquanto outras expressam
conflito interno, como no caso de Jodo-de-Barro, ao afirmar “infelizmente, eu uso” (p.141)
indicando consciéncia de inadequagdo, mas também dificuldade de ruptura com o habito.
Tal vivéncia aponta para a for¢a do dispositivo como extensdo do corpo e do cotidiano,
conforme j& problematizado por Desmurget (2023).

No que se refere ao uso da tecnologia nos estudos, as unidades de significado
mostram que os estudantes recorrem com frequéncia a ferramentas de busca e inteligéncia
artificial, como Google, ChatGPT, Luzia, Cici e aplicativos especificos por area. A 1A
aparece como um recurso eficiente, rapido e responsivo, utilizado principalmente para

disciplinas interpretativas e resolucdo de atividades. Contudo, percebe-se que esse uso ¢
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majoritariamente instrumental, com pouca reflexao critica sobre seus limites, funcionamento
ou implicagdes éticas, reforgando a necessidade de mediagao pedagogica.

Nesse sentido, os desafios relacionados ao acesso e¢ uso das midias na escola
emergem de forma consistente nas falas dos estudantes, especialmente no que se refere a
instabilidade da internet, falta de manutengao dos Chromebooks e baixa familiaridade com
os dispositivos institucionais. A preferéncia pelo celular em detrimento do Chromebook
revela uma tensao entre a tecnologia ofertada pela escola e aquela que faz parte do mundo-
vida dos estudantes, indicando que a simples disponibilizacdo do recurso ndo garante
engajamento ou eficacia pedagogica.

A andlise das falas dos estudantes permite avangar para além da compreensao do uso
individual das tecnologias digitais, exigindo que se considere sua dimensao €tica e politica
no contexto escolar. As midias digitais, embora frequentemente associadas a ferramentas
pedagdgicas e recursos de acesso a informacgao, estdo inseridas em uma logica mais ampla
de controle, vigilancia e regulagdo das condutas, muitas vezes naturalizada e invisibilizada
no cotidiano escolar.

Plataformas educacionais, aplicativos de aprendizagem e redes sociais utilizadas
pelos estudantes produzem registros constantes de acessos, preferéncias, tempos de
permanéncia e interagdes, configurando um campo de visibilidade permanente. Nesse
sentido, o uso das tecnologias na escola nao € neutro, pois envolve relagdes assimétricas de
poder entre quem produz, controla e administra as plataformas e aqueles que as utilizam
cotidianamente.

Essa perspectiva se articula com Castells (2013), ao compreender a escola como
inserida na sociedade em rede, na qual o poder se reorganiza a partir do controle dos fluxos
de informagdo. As plataformas digitais, longe de serem apenas instrumentos técnicos,
tornam-se espacgos de disputa simbolica, econdmica e politica. Ao serem incorporadas as
praticas escolares, trazem consigo ldgicas externas a educagdo, muitas vezes orientadas por
interesses mercadoldgicos, pela padronizacao de conteudos e pela captura de dados. Desse
modo, a autonomia pedagdgica da escola e dos professores pode ser fragilizada, uma vez
que as decisdes sobre o funcionamento dessas tecnologias raramente sao tomadas no ambito
escolar, mas definidas por empresas, sistemas e politicas que escapam ao controle dos
sujeitos envolvidos no processo educativo.

Nesse contexto, a soberania educacional ¢ colocada em questdo. Ao depender de

plataformas especificas, algoritmos proprietarios e aplicativos padronizados, a escola corre
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o risco de subordinar seus projetos pedagdgicos a logicas externas, reduzindo a capacidade
critica de escolha e de adaptacao as realidades locais. Esse fendmeno também perceptivel
nas entrevistas dos professores cujos relatos refletem como o neoliberalismo influencia a
organiza¢do escolar e o uso das midias digitais. As falas dos estudantes, ao evidenciarem
tanto beneficios quanto problemas relacionados ao uso das midias, revelam essa
ambiguidade: a tecnologia contribui para o aprendizado, mas também expde, vigia, distrai e,
por vezes, fragiliza os sujeitos.

Ademais, essas experiéncias revelam que a tecnologia no ambiente escolar se mostra
como um fendmeno complexo, atravessado por sentidos de utilidade, frustracdo,
dependéncia, exposi¢ao e desigualdade. Conforme Bicudo (2011), o fendmeno nunca se
apresenta em sua totalidade, mas sempre em perspectivas, € € justamente nessa
multiplicidade de vivéncias que se compreende que a tecnologia ndo ¢ solucao absoluta nem
obstaculo definitivo, mas um elemento que requer intencionalidade pedagdgica, mediagao
¢tica e condigdes estruturais adequadas para que possa, de fato, contribuir para o processo
de ensino-aprendizagem.

Ao aprofundar a compreensao das unidades de sentido, observa-se que a relagdo dos
estudantes com as tecnologias digitais se constitui num campo tensionado entre autonomia,
controle e media¢do, o que refor¢a a ideia de que o fendmeno tecnoldgico no ambiente
escolar ndo pode ser apreendido de forma linear ou determinista. Assim, quando os
estudantes afirmam que a tecnologia “contribui” ou “atrapalha” (p.137-139), o que se revela
ndo ¢ o dispositivo em si, mas a forma como ele ¢ integrada ao cotidiano escolar.

Nesse sentido, Moran (2015) destaca que o uso pedagogico das tecnologias exige
intencionalidade, planejamento e clareza de objetivos, caso contrario, tende a reforgar
praticas dispersivas e superficiais. Essa leitura dialoga diretamente com as falas dos
participantes, sobretudo quando apontam que o uso inadequado do celular por alguns colegas
gera ruido, quebra da atencdo e desorganizacdo do ambiente de aprendizagem.
Fenomenologicamente, isso revela uma vivéncia coletiva marcada por conflitos
intersubjetivos, nos quais o comportamento de um interfere na experiéncia do outro,
afetando o clima pedagogico como um todo.

A ambivaléncia também se expressa na naturalizacao do celular como extensdao do
corpo ¢ do tempo vivido. Conforme aponta Santaella (2013), os dispositivos moveis
produzem um estado de conectividade permanente, no qual o sujeito passa a habitar

simultaneamente espacos fisicos e digitais. Essa condi¢do pode ser observada nas falas dos
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estudantes que utilizam o celular mesmo reconhecendo que “ndo deveria”, o que indica uma
tensdo entre norma institucional e habito incorporado. Na perspectiva de Merleau-Ponty
(1984), trata-se de um corpo que percebe e age no mundo a partir de esquemas ja
sedimentados, tornando dificil a ruptura com determinadas praticas.

No que concerne as experiéncias de exposicao e inseguranga, a analise revela que o
ambiente digital amplia as possibilidades de violéncia simbdlica, como o bullying, a
ridicularizacdo do corpo e a invasdo da privacidade. Essas vivéncias podem ser
compreendidas a luz de Bourdieu (1998), ao discutir como determinadas formas de
dominagdo simbolica se manifestam de maneira sutil, mas profundamente marcante na
constitui¢do da subjetividade. A midia digital, nesse contexto, atua como amplificadora
dessas violéncias, estendendo o sofrimento para além do espaco escolar fisico.

As falas que relatam invasdes de contas e perfis falsos expressam essa instabilidade,
revelando uma sensacdo de perda de controle e inseguranga permanente.
Fenomenologicamente, trata-se de um vivido marcado pelo medo e pela desconfianca, que
impacta a forma como o estudante se relaciona com o mundo digital € com os outros.

No ambito do acesso e da infraestrutura, embora todos os estudantes afirmem possuir
internet em casa, as dificuldades relatadas no ambiente escolar — como instabilidade da
conexao e equipamentos descarregados, evidenciam que a inclusdo digital ndo se esgota na
disponibilizag¢ao do recurso. Castells (2010) argumenta que a desigualdade na sociedade em
rede se manifesta ndo apenas no acesso, mas também na qualidade da conexdo e na
capacidade de uso significativo das tecnologias. Essa leitura refor¢a a compreensao de que
a precariedade estrutural vivenciada na escola compromete a continuidade das
aprendizagens mediadas pelas midias.

Kenski (2003) ja alertava que a auséncia de manutengao, suporte técnico e adequagao
pedagbgica transforma a tecnologia em mais um elemento de frustragdo, ao invés de
potencializador do ensino. Essa adverténcia se materializa nas falas que expressam
impaciéncia com o Chromebook e preferéncia pelo celular, revelando uma discrepancia entre
a tecnologia institucionalizada e aquela que faz parte do mundo-vida dos estudantes.
Fenomenologicamente, isso indica que o sentido atribuido ao recurso depende da
experiéncia concreta de uso, € ndo apenas de sua fun¢do pedagdgica presumida.

No que se refere ao uso de inteligéncia artificial nos estudos, observa-se que os
estudantes atribuem a essas ferramentas um carater de eficiéncia, rapidez e personalizagdo,

recorrendo a elas como suporte direto para resolugdo de tarefas e compreensdo de conteudo.
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Sob a perspectiva freiriana, essa mediagdo € indispensavel. Freire (1996) enfatiza que
ensinar exige dialogo, problematizag@o e consciéncia critica, o que se aplica diretamente ao
uso das tecnologias e da IA na escola. Sem essa mediagdo, corre-se o risco de reforgar uma
educacdo bancdria digitalizada, na qual o estudante apenas consome informacdes, sem
reflexdo sobre sua origem, validade ou sentido.

Por fim, a luz da fenomenologia, compreende-se que a tecnologia no ambiente
escolar se mostra como um fendmeno polissémico, atravessado por experiéncias de
utilidade, distragdo, frustragdo, exposi¢ao, autonomia e dependéncia. Conforme Bicudo
(2011), o fendmeno nunca se apresenta em sua totalidade, e ¢ justamente nas multiplas
perspectivas dos estudantes que se revela a complexidade do vivido tecnoldgico. Assim, a
analise das unidades de significado do 8° e 9° anos reforca que as midias digitais podem
contribuir para o processo educativo desde que integradas de forma intencional, critica e
sustentada por politicas publicas, formacao docente e condi¢des estruturais adequadas.

A analise fenomenologica das unidades de sentido e de significado, considerando os
estudantes do 6° ao 9° ano, evidencia que a tecnologia no ambiente escolar se manifesta
como um fendmeno relacional, ambivalente e situado, cuja significagdo emerge da interagdo
entre sujeitos, dispositivos, praticas pedagdgicas, infraestrutura e mundo-vida juvenil. Nao
se trata, portanto, de compreender a tecnologia como recurso neutro ou determinista, mas
como experiéncia vivida que se constitui no entrelagamento entre intencionalidade,
corporeidade e contexto, conforme orienta Bicudo (2011).

De modo geral, tanto nos anos iniciais quanto nos finais do Ensino Fundamental, os
estudantes reconhecem que as midias digitais podem contribuir para a aprendizagem,
sobretudo quando utilizadas como apoio as explicagdes do professor, para pesquisa,
resolucdo de atividades e esclarecimento de duvidas. Essa percepcdo dialoga com Moran
(2015), ao destacar que as tecnologias ampliam possibilidades pedagdgicas quando
integradas de forma planejada e alinhada aos objetivos de ensino. Contudo, essa contribui¢ao
nao se apresenta de maneira homogénea nem isenta de tensdes.

A ambivaléncia se expressa de forma recorrente nas falas dos participantes dos dois
segmentos. Enquanto os estudantes do 6° e 7° anos tendem a destacar com maior frequéncia
o carater atrativo e facilitador das midias, os alunos do 8° e 9° anos demonstram uma
percep¢ao mais critica, reconhecendo que o uso inadequado, especialmente do celular pode
gerar distracdo, indisciplina e prejuizo ao ambiente coletivo de aprendizagem. Essa diferenca

sugere que, com o avango da escolarizagdo, amplia-se também a consciéncia sobre os limites
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do uso tecnoldgico, ainda que isso ndo implique necessariamente maior controle ou
autorregulacao.

. Assim, a tecnologia ndo se mostra como problema em si, mas como fendmeno que
expoe conflitos ja existentes na dinamica pedagodgica e relacional da escola. Outro eixo
relevante diz respeito a exposi¢do, seguranga e vulnerabilidade no ambiente digital.
Enquanto alguns estudantes, especialmente dos anos iniciais, relatam vivéncias de
neutralidade e seguranga, nos anos finais emergem com mais forca experiéncias de bullying,
invasdo de contas, perfis falsos e exposicdo ndo consentida. Essas falas revelam que a
ampliagdo do acesso as midias também amplia o campo de riscos, tornando o corpo e a
identidade do estudante mais expostos ao julgamento do outro.

Sob a perspectiva de Merleau-Ponty (1984), o corpo ¢ o meio pelo qual o sujeito
habita o0 mundo; no contexto digital, esse habitar se estende as telas, as imagens e as redes.
Bourdieu (1998) contribui ao compreender essas experiéncias como formas de violéncia
simbolica, que afetam profundamente a constituicdo da subjetividade, ainda que ndo se
manifestem fisicamente.

No que se refere ao acesso e as condi¢Oes estruturais, embora a maioria dos
estudantes afirme possuir internet em casa, as dificuldades relatadas no ambiente escolar,
como instabilidade da conexdo, equipamentos descarregados e falta de manutencao revelam
que a inclusdao digital € parcial e, por vezes, contraditéria. Castells (2010) alerta que a
desigualdade na sociedade em rede ndo se limita ao acesso, mas envolve a qualidade da
conexao e a possibilidade de uso significativo. Essa constatacao ¢é reforcada pelas falas que
expressam frustragdo com o Chromebook e preferéncia pelo celular, tecnologia mais
integrada ao cotidiano dos estudantes.

Kenski (2003) ja advertia que a auséncia de politicas publicas articuladas,
manuten¢do e formagdo docente transforma a tecnologia em mais um fator de precarizagdo
do trabalho pedagogico. Fenomenologicamente, essa precariedade se manifesta como
interrupcao do fluxo da experiéncia educativa, gerando descontinuidade, impaciéncia e
desengajamento, especialmente quando as atividades dependem exclusivamente de recursos
digitais instaveis.

Outro aspecto que atravessa ambos os segmentos € 0 uso crescente de ferramentas de
inteligéncia artificial como apoio aos estudos. Os estudantes percebem essas tecnologias
como rapidas, eficientes e capazes de responder de forma personalizada as suas demandas.

No entanto, as falas indicam um uso predominantemente instrumental e pouco reflexivo.



143

Nesse ponto, a contribui¢do de Freire (1996) torna-se central. A mediagdo docente
baseada no didlogo, na problematizagdo e na reflexdo critica é condigdo indispensavel para
que as tecnologias nao reforcem uma logica de consumo passivo de informagdes. Sem essa
mediagdo, corre-se o risco de uma educacao bancaria digitalizada, na qual o estudante apenas
acessa respostas prontas, sem construir sentido a partir do vivido.

A luz da fenomenologia, compreende-se, portanto, que a tecnologia no ambiente
escolar ndo se apresenta como solu¢do universal nem como ameaga absoluta. Conforme
Bicudo (2011), o fendmeno nunca se mostra em sua totalidade, e ¢ justamente na pluralidade
das experiéncias dos estudantes que se revela sua complexidade.

A sintese interpretativa construida a partir das falas dos estudantes do 8° e 9° anos
permite avangar para uma compreensdo mais aprofundada do fendomeno investigado,
deslocando o olhar da descrigdo empirica para o campo da articulacdo teorico-
fenomenologica. Tal movimento exige, conforme assinala Bicudo (2011), uma postura
investigativa que nao se limita a explicagdo causal nem a interpretagdo externa dos dados,
mas que busca compreender o modo como o fendmeno se constitui na experiéncia vivida
dos sujeitos, no interior do mundo-vida escolar.

As falas dos estudantes revelam que a tecnologia ndo ¢ percebida como um elemento
externo a experiéncia escolar, tampouco como um recurso neutro. Ela aparece incorporada
ao cotidiano, atravessando praticas pedagogicas, relagdes interpessoais, modos de atencao e
formas de exposi¢do de si. Nessa dire¢cdo, o uso do celular, do Chromebook e das midias
digitais manifesta-se como um fendmeno que se doa a consciéncia dos estudantes em sua
ambivaléncia: ora como apoio as atividades escolares, ora como fonte de dispersao, conflito
e desconforto.

A luz da fenomenologia husserliana, tal ambivaléncia ndo pode ser compreendida
como contradi¢do logica, mas como expressao da propria estrutura da vivéncia. Conforme
explicita Bicudo (2011), o fendmeno se mostra sempre em modos de doag¢do, nunca como
algo plenamente dado e fechado em si. O que os estudantes relatam nao ¢ “a tecnologia em
si”, mas a tecnologia tal como ela se apresenta na percepg¢ao, no uso cotidiano e nas relagdes
estabelecidas no espago escolar. Trata-se, portanto, de um fenomeno constituido na e pela
experiéncia, € ndo de um objeto previamente definido.

Nesse contexto,

Em todo o caso, portanto, em mim, no quadro de minha vida de consciéncia
transcendentalmente reduzida, tenho a experiéncia do mundo, incluindo os outros,
e, segundo o sentido da experiéncia, ndo como formagao sintética da minha privada,
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por assim dizer, mas antes como um mundo que me ¢ alheio, como um mundo
intersubjetivo, como sendo para qualquer um, como um mundo acessivel para
qualquer um nos seus objetos. E, contudo, cada um tem as suas experiéncias [...]
(Husserl, p. 133, s/d)

Quando os estudantes afirmam que a tecnologia “atrapalha” por tirar a atenc¢ao, ao
mesmo tempo em que reconhecem que “ajuda” nas pesquisas, nas atividades e na economia
de materiais, evidencia-se a intencionalidade da consciéncia em dire¢do a diferentes aspectos
do mesmo fendmeno. Husserl (2002) compreende a intencionalidade como esse movimento
pelo qual a consciéncia esta sempre voltada para algo, atribuindo sentido ao que se mostra.
Assim, a tecnologia ¢ vivenciada conforme o modo como ¢ intencionalmente visada: como
recurso pedagogico, como distracdo, como espaco de socializagdo ou como fonte de
incdmodo.

Nesse contexto, o corpo-vivente, tal como compreendido pela fenomenologia,
desempenha papel central. A experiéncia dos estudantes ndo se reduz a uma dimensdo
cognitiva sobre o uso das midias, mas envolve sensacdes, afetos, incobmodos ¢ modos de
estar na sala de aula. O ruido do celular do colega, a lentidao da internet, o desconforto diante
de comentarios ofensivos nas redes sociais ou a frustragao com o Chromebook descarregado
sdo vivéncias que se ddo na carnalidade do corpo, afetando a atencdo, o envolvimento e a
relacdo com o saber. Conforme Bicudo (2011), é no corpo-vivente que o fenomeno se faz
sentir antes mesmo de qualquer elaboracao reflexiva.

Ao mesmo tempo, as falas que apontam para situagdes de exposicao, invasao de
contas, criagdo de perfis falsos e comentarios ofensivos revelam que a tecnologia também se
constitui como um espacgo intersubjetivo de risco. A experiéncia do outro emerge aqui de
forma contundente. O outro ndo ¢ apenas aquele que compartilha o espago fisico da sala de
aula, mas também aquele que aparece mediado pelas telas, pelos comentarios, pelas curtidas
e pelas invasdes digitais.

Nessas experiéncias, o estudante ndo apenas percebe o outro, mas sente-se visto,
julgado ou atacado. A exposicdo do corpo, da imagem ou da memoria infantil nas redes
sociais produz um tipo especifico de vulnerabilidade, que ndo se restringe ao ambiente
virtual, mas reverbera no espaco escolar presencial. A vergonha, o medo e o desconforto
relatados pelos estudantes evidenciam que o fendmeno da tecnologia atravessa as fronteiras
entre o dentro e o fora da escola, afetando o modo como o sujeito se reconhece e se posiciona

no coletivo.
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Paulo Freire contribui para essa analise ao afirmar que a educagdo ¢ sempre uma
pratica relacional e ética. Quando a tecnologia ¢ vivenciada como espaco de agressdo ou
silenciamento, rompe-se a possibilidade do didlogo e do reconhecimento do outro como
sujeito. As falas dos estudantes indicam que, embora a tecnologia seja amplamente utilizada,
ha lacunas no que se refere a mediacao pedagdgica e a formagao ética para o uso das midias.
A escola aparece mais como um espago de controle ou permissividade pontual do que como
um lugar de problematizac¢ao critica dessas experiéncias.

A continuidade da analise permite avancar da compreensao do fendmeno enquanto
experiéncia vivida para suas implicagdes pedagdgicas e formativas no interior do mundo-
vida escolar. Ao considerar a tecnologia como elemento constitutivo da experiéncia dos
estudantes, se torna necessario problematizar o papel da escola e do professor na mediagao
dessas vivéncias, com isso, evitando tanto a naturalizagdo acritica quanto a negacao do
fendomeno. Conforme destaca Bicudo (2011), a fenomenologia da educag¢do nao prescreve
modelos ou técnicas, mas convida a compreensao do sentido que emerge das experiéncias
concretas dos sujeitos em situa¢ao educativa.

Nesse sentido, a mediagdo docente aparece como um elemento decisivo para a forma
como a tecnologia se doa a experiéncia dos estudantes. Os dados indicam que, quando o uso
das ferramentas digitais ocorre de maneira orientada, com objetivos claros e
acompanhamento pedagogico, os estudantes tendem a percebé-las como apoio ao
aprendizado. Por outro lado, a auséncia de critérios compartilhados, de didlogo sobre limites
e de problematizagdo ética favorece a vivéncia da tecnologia como dispersdo, conflito ou
ameaca.

Do ponto de vista da intersubjetividade, a experiéncia relatada pelos estudantes
evidencia que a tecnologia reconfigura as relagdes entre pares e entre estudantes e
professores. A presenca constante das midias digitais amplia o campo de visibilidade do
sujeito, produzindo novas formas de reconhecimento e, simultaneamente, novas formas de
exclusdao e violéncia simbolica. Conforme Hall (2006), as identidades sao construidas no
interior de discursos e praticas sociais, €, nesse contexto, as redes digitais tornam-se espacos
privilegiados de producdo de sentidos sobre si e sobre o outro. A escola, ao ndo
problematizar essas dindmicas, acaba por deixar os estudantes entregues a processos que
impactam diretamente sua autoestima, pertencimento e relagao com o coletivo.

Dessa forma, a categoria analisada aponta para a necessidade de repensar a pratica

pedagbgica a partir da escuta atenta das experiéncias dos estudantes, reconhecendo-os como
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sujeitos que atribuem sentido as tecnologias em sua relagdo com o aprender, com o outro ¢
com o mundo. Essa compreensao nao encerra o fendmeno, mas abre caminhos para a analise
de outras categorias, bem como para a discussao, em capitulos posteriores, das implicagdes
dessa vivéncia tecnoldgica para a formacao integral dos estudantes e para o papel da escola
publica na contemporaneidade.

A imersdo fenomenologica no cotidiano das salas de aula multisseriadas do Ensino
Fundamental II, que compreende as turmas do sexto ao nono ano, e o exercicio de suspensdo
dos pré-juizos por meio da epoché permitiram desvelar a esséncia de um fenomeno
educacional complexo, multifacetado e profundamente atravessado por contradigcdes
socioeducativas. Longe de se configurar como uma varidvel isolada, neutra ou como um
mero recurso didatico adicional, a presenga e a apropriagdo das midias digitais na escola do
campo revelaram-se como elementos estruturantes e, em dados momentos, flagrantemente
desestruturantes das interacdes sociais, dos comportamentos cognitivos e das
intencionalidades pedagogicas que se manifestam no cotidiano escolar.

A partir da articulagdo e do cruzamento das unidades de significado identificadas na
analise dos diversos componentes curriculares, foi realizada a redu¢ao fenomenologica. Esse
movimento tedrico permitiu conectar todas as experiéncias observadas em uma narrativa
continua e compreensiva, unificando os feixes de sentido que ddo corpo a realidade
investigada. O primeiro grande nexo compreensivo que se revela desse tecido empirico
indica que smartphones, fones de ouvido, Chromebooks e outras plataformas virtuais
deixaram de ser simples artefatos que entram no ambiente escolar por uma escolha
metodoldgica intencional do corpo docente.

Dentro dos pressupostos fenomenologicos, entende-se que a consciéncia humana ¢
fundamentalmente intencional, e a consciéncia desses jovens estd profundamente imersa e
moldada pela estrutura digital atual. Assim, a sala de aula ndo ¢ um reduto isolado dos fluxos
sociais macroestruturais, mas um espago permeavel e constantemente afetado por videos de
entretenimento, mensagens instantdneas em redes sociais, jogos virtuais e, mais
recentemente, pelo uso espontaneo e autdonomo de ferramentas de Inteligéncia Artificial para
resolver tarefas académicas.

O comportamento hibrido frequentemente observado em salas de aula multisseriadas,
no qual o aluno alterna rapidamente entre o ato mecanico de copiar o conteudo exposto na
lousa e a imersdo hipndtica na tela do celular indica que as tentativas institucionais de

simplesmente proibir, confiscar ou combater esses dispositivos entram em conflito direto
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com a subjetividade de uma geracdo que ndo consegue imaginar sua presenca no espago
fisico sem sua simultaneidade no espaco virtual, desconsiderando as fronteiras tradicionais
dos muros escolares e alterando de forma radical os tempos e modos de atencdo e
concentracao.

No entanto, essa imersao digital ubiqua nao acontece em um vacuo social, mas dentro
de um contexto marcado por uma evidente desigualdade estrutural e material, que
historicamente tem caracterizado as politicas publicas voltadas a educagdo rural na regido
Centro-Oeste. Das observagoes surge um paradoxo politico e pedagogico, evidenciado pelo
descompasso entre a intensa pressao do governo para a modernizagdo tecnologica —
refletida na distribui¢do em massa de Chromebooks e na imposicdo de metas atreladas a
plataformas digitais padronizadas e sistemas de ensino online, como o sistema Plural e a
constante falta de recursos fisicos e humanos da institui¢do de ensino pesquisada.

No ambito da materialidade fisica, esse paradoxo se manifesta de forma empirica em
situagdes emblematicas, como a disputa didria e intensa dos alunos por uma Unica tomada
elétrica funcional disponivel nas paredes da sala de aula para carregar seus dispositivos, ou
na falta de livros didaticos impressos suficientes para atender a todos os matriculados, o que
muitas vezes obriga o professor a antecipar o uso das telas sem um suporte sequencial ou
um planejamento prévio adequado. No plano da dimensdo humana e profissional, essa
assimetria estrutural ¢ severamente agravada pelo fendmeno da descontinuidade pedagogica
e pela precarizagdo dos vinculos docentes, evidenciada pela presenca de professores que se
veem obrigados a lecionar componentes curriculares completamente alheios as suas areas de
formagdo especifica, como ocorre, por exemplo, quando um docente de ciéncias exatas
assume a regéncia da disciplina de Lingua Estrangeira.

Sem a compreensao tedrica € metodologica verticalizada do componente curricular,
a utilizacdo do artefato digital perde seu potencial emancipatorio e critico, transformando-se
em uma ferramenta de controle comportamental dos estudantes ou em um recurso basico
para tradugdes automaticas por meio de ferramentas online. Isso resulta na perpetuagdo de
processos de exclusao disfarcada sob a aparéncia de inclusao digital.

Além disso, a andlise comparativa e fenomenologica das dinamicas das turmas
mostrou que o efeito, a recepcao e a apropriagdo dessas midias estdo fortemente ligadas a
faixa etaria, ao grau de maturagdo cognitiva ¢ aos padrdes de socializacdo dos alunos no
microcosmo da sala multisseriada. Os alunos do sexto e sétimos anos, que estdo em uma fase

de transicdo complexa da infincia para adolescéncia e adaptacdo a fragmentacao curricular
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do Ensino Fundamental II, mostraram-se muito mais vulneraveis a dispersdo causada pelas
telas.

Em contrapartida, nas turmas do oitavo e do nono anos, observou-se um padrao de
autonomia bastante mais hibrido e ambiguo. Apesar de o uso de celulares e fones de ouvido
funcionar, de forma geral, como um mecanismo de alienacao, apatia e isolamento actstico
em relagdo as explicagdes dos professores nos anos finais, os alunos dessa fase
demonstraram um maior engajamento quando estimulados por metodologias ativas digitais.
Eles utilizaram os dispositivos com mais intencionalidade para atender as demandas
académicas, exibindo criatividade na criagdo de contetidos visuais e participando ativamente
de dindmicas avaliativas online. Isso exige que os professores tenham uma sensibilidade
agucada para gerenciar essas diferentes respostas cognitivas que coexistem sob a mesma
regéncia espacial da multissérie.

Nesse cenario fragmentado, a reducdo fenomenoldgica possibilita colocar a
mediacdo pedagogica dialdgica no centro, como o verdadeiro eixo de sustenta¢do e
ressignificagdo das tecnologias no ambiente escolar. O contraste empirico observado entre
os diversos componentes curriculares possui um cardter altamente pedagdgico e
esclarecedor, pois evidencia que, nas areas onde a tecnologia foi implementada de maneira
impositiva, mecanica e sem um arranjo metodolégico sélido, o que predominou foi o tédio,
a distragdo e a perda do sentido do aprendizado. Por outro lado, no componente de Ciéncias
Humanas, as observagdes indicaram um cendrio de estabilidade relacional e engajamento

conceitual.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O percurso investigativo desenvolvido ao longo desta dissertagdo buscou
compreender de que maneira as midias digitais vém sendo incorporadas na Educagdo do
Campo, em especial em escolas organizadas em salas multisseriadas, bem como as
percepcdes de professores e alunos diante desse processo. Desde a introdugdo até a analise
dos dados empiricos, procurou-se articular a realidade local com os marcos legais, os
referenciais teoricos e as reflexdes criticas que orientaram a pesquisa, na tentativa de lancar
luz sobre um campo educacional historicamente marcado por desigualdades e desafios
estruturais.

A investigacao foi iniciada com uma retomada historica e normativa da Educacao do
Campo, apoiando as lutas dos assuntos que sdo especificos e a importancia das politicas
publicas especificas a garantia do direito a educag@o nos territorios rurais. Nesse percurso,
foram evidenciados avangos importantes, sobretudo em programas e legislagdes que
confirmam a especificidade do campo. Entretanto, também se identificaram limites em
propostas de carater mais generalistas, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que, ao inserir competéncias e habilidades de forma inovadora, nem sempre contemplam as
singularidades culturais, sociais e pedagdgicas das escolas do campo. Esse tensionamento
entre padronizagdo curricular e valorizacdo dos saberes locais se mostrou central para a
compreensdo dos desafios atuais da educagdo rural.

Na sequéncia, buscou-se compreender os efeitos da Politica Nacional de Educacao
Digital (PNED), recentemente instituida, e suas implicagdes para a pratica docente em
diferentes etapas da Educacao Basica. Foi possivel perceber que, embora o documento traga
orientagdes para o desenvolvimento de competéncias digitais e mididticas, sua
implementacdo em escolas do campo enfrenta obstaculos significativos: falta de
infraestrutura tecnologica adequada, auséncia de formacdo continuada especifica para os
professores e dificuldades de acesso a internet em muitas comunidades rurais. Tais aspectos
revelam um descompasso entre o discurso normativo das politicas e a realidade vivida
cotidianamente na escola pesquisada.

Do ponto de vista metodologico, a pesquisa de carater qualitativo, aliada a revisdao
integrativa de literatura e ao estudo empirico em uma escola do campo, mostrou-se adequada

para alcancar os objetivos propostos. O uso de entrevistas, analise documental e observagdes,
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possibilitaram captar as percepcdes de professores e alunos, revelando dimensdes subjetivas
e contextuais que dificilmente seriam identificadas por métodos quantitativos.

Entre os principais achados, destaca-se a constatagdao de que, embora os professores
reconhecam o potencial das midias digitais como recurso de apoio ao processo de ensino-
aprendizagem, muitos ainda sentem inseguranca em utilizd-las de forma critica e criativa.
Isso se deve, em parte, a escassez de formacgdo especifica e as condi¢des precarias de
trabalho.

Outro aspecto importante revelado pela pesquisa foi a contradicao vivida pelas
escolas do campo: ao mesmo tempo em que sofrem com a falta de recursos basicos de
infraestrutura, sdo chamadas a incorporar inovagdes digitais e metodologias ativas. Essa
situagdo expoe a desigualdade estrutural que persiste no sistema educacional brasileiro e
reafirma a necessidade de politicas publicas que considerem as especificidades do campo. A
valorizagdo dos saberes locais, a escuta das comunidades e a formagdo de professores
comprometida com a realidade dos sujeitos rurais emergem, assim, como caminhos
fundamentais para uma educagao mais justa e inclusiva.

A luz da fenomenologia, a partir das analises das experiéncias vividas pelos
estudantes dos 6° ao 9° ano compreende-se que o uso das midias no ambiente escolar se
constitui como um fendmeno situado e atravessado por inumeros sentidos no mundo vida
dos sujeitos. Essas ferramentas podem favorecer a aprendizagem como também pode se
apresentar como elemento que pode gerar distragdo, conflitos e diferentes formas de
vulnerabilidade.

Os estudantes reconhecem o potencial pedagdgicos das tecnologias, especialmente
no que diz respeito no apoio as atividades escolares. Contudo as falas revelam desafios
relacionados a estrutura e a8 mediagdo pedagogica indicando que a presenca da tecnologia
ndo garante, por si s0, sua efetividade educativa.

No que se refere as experiéncias digitais, destacam-se situagdes de exposicao,
insegurancga e violéncia simbolica, como invasdo de contas, perfis falsos e bullying virtual,
mais evidentes nos anos finais. Além disso, observa-se um uso crescente de ferramentas
digitais e inteligéncia artificial de forma predominantemente instrumental, ainda pouco

problematizado criticamente.

No ambito pessoal e académico, este trabalho representou uma trajetéria de

amadurecimento intelectual e humano. A investigagdo possibilitou o aprofundamento do
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didlogo com autores como Paulo Freire, Miguel Arroyo, Roseli Caldart, Desmurget,
Maryanne Wolf, dentre outros, que foram fundamentais para a constru¢do de uma leitura
critica sobre educagdo, tecnologia e cultura. Ao mesmo tempo, permitiu fortalecer a
compreensdo acerca da complexidade da pratica pedagdgica no campo, marcada por
desafios, mas também por ricas possibilidades de inovagdo. Essa experiéncia contribuiu para
minha formacdo enquanto pesquisadora e docente, reforcando meu compromisso ético e
politico com a defesa de uma educacao publica de qualidade, critica e humanizadora.

Por fim, cabe destacar que a presente pesquisa nao se encerra em si mesma. Ao
contrario, abre um leque de possibilidades para futuros estudos que podem aprofundar as
reflexdes aqui iniciadas. Sugere-se, por exemplo, a realizagdo de investigacdes comparativas
entre escolas do campo e da cidade, visando compreender como diferentes contextos
influenciam o uso das midias digitais. Outra possibilidade ¢ a andlise da formagao inicial e
continuada de professores voltada para a educacdo digital em ambientes rurais, bem como
estudos sobre a participacdo das comunidades na construcdo de praticas pedagogicas
inovadoras. Essas perspectivas ampliam o alcance deste trabalho e demonstram seu potencial
de contribui¢@o para o campo educacional.

Em sintese, esta dissertagdo alcancou seus objetivos ao analisar, de forma critica e
contextualizada, o uso das midias digitais na Educacdo do Campo, problematizando as
contradigdes existentes entre politicas publicas e realidade escolar. Mais do que respostas
definitivas, buscou-se levantar questionamentos e reflexdes que possam subsidiar novas
praticas, politicas e pesquisas. Espera-se, assim, que este estudo contribua ndo apenas para
o debate académico, mas também para a transformagao social, reafirmando a educagdo como

pratica de liberdade e instrumento de emancipagao.
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ANEXOS E APENDICES

APENDICE A — Roteiro de perguntas aplicadas aos docentes

Perguntas

1. Durante a pandemia vocé lecionou? Quais recursos tecnoldgicos utilizou?

2. Dentre as tecnologias existentes, quais vocé mais utiliza?

3. Quais tecnologias, como internet e computadores, estao disponiveis para o uso na escola? Elas

atendem a todos?

4. Quais os desafios e beneficios percebidos ao utilizar midias digitais no contexto de uma sala

multisseriada?

5. Como vocé adapta os recursos tecnologicos disponiveis para enriquecer o aprendizado dos

alunos no correr das aulas?

6. Vocé acredita que a utilizacao de celular na sala atrapalha a aula?

7. Como vocé percebe que a cultura midiatica influencia o interesse e engajamento dos

adolescentes no processo de aprendizagem em sala de aula?

8. De que maneira a utilizagdo das midias nesta Escola contribui para a preservagao e valorizacao

das tradi¢des culturais e conhecimentos da comunidade local?

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2025
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APENDICE B - Roteiro de perguntas aplicadas aos estudantes

Perguntas

1. A navegagdo nas midias por meio do celular, televisdo ou chromebook na sala atrapalha ou

contribui?

2. Vocé pode me contar alguma situacdo em que ao usar alguma midia, se sentiu exposto ou

inseguro? Como foi para voce?

3. Vocé tem internet em casa?

4. Dentre as tecnologias existentes quais voc€ mais utiliza?

5. Quais midias vocé mais utiliza (jogos, redes sociais)?

6. Vocé usa o celular na Escola?

7. Como vocé utiliza a tecnologia em seus estudos ou atividades escolares?

8. Vocé pode me contar algum desafio que vocé identifica em relagdo ao acesso ou no uso das

midias na escola?
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interfere na utilizacdo das midias por professores;

-Citar as estratégias utilizadas pelos professores para integrar as midias digitais no

contexto de sala multisseriada;

- Investigar como a relagdo com a cultura midiatica impacta na aprendizagem/desenvolvimento dos
adolescentes;

-Analisar como as midias digitais usadas em sala de aula podem fortalecer e valorizar a cultura local, a luz
da abordagem pedagdgica de Rudolf Steiner;

-Compreender as praticas identificadas na Escola Estadual S&o Geraldo com as abordagens adotadas em
escolas Waldorf, visando ressaltar as diferencas, semelhancas e efeitos no uso das midias digitais no
processo educacional.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

- A pesquisa apresenta garantia de gue danos previsiveis serdo evitados, como preconiza a resolucao
466/2012.

A pesquisa apresenta, como preconiza a resolucao 466/2012:

- Ponderacdo enfre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou

coletivos, comprometendo-se com 0 maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta:

- Respeito aos participantes da pesguisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade,
assegurando sua vontade de contribuir e permanecer, ou ndo, na pesguisa, por intermedio de manifestacio
expressa, livre e esclarecida;

- Ponderacdo enfre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou

coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados; e

- Relevancia social da pesquisa, o gue garante a igual consideracéo dos intereszses envolvidos, ndo
perdendo o sentido de sua destinac3o socio-humanitaria.
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Consideragoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
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Todos os termos foram apresentados de acordo com as exigéncias da resolucdo 466/2012 e a Morma

Operacional 001/2013 do CNS - Conselho Nacional de Salde.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grosso CEP/UNEMAT apos andlise do
protocolo em comento, de acordo com a reselucdo 466/2012 e a Norma Operacional 001/2013 do CNS, é
de parecer que ndo ha restricdo éfica para o desenvolvimento da pesguisa.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacdes Basicas|PE_INFORMACOES_BASICAS_DO_F | 06/05/2024 Aceifo |
do Projeto ROJETO Z289361.pdf 18:00:40
Outros Jtermo_de _compromisso_entre_instiluic] 06/05/2024 | LUCIAMA DIAS DOS| Aceiio

oes.pdf 175610 | SANTOS |
Outros 10ficio. pdf 06/05/2024 |LUCIANA DIAS DOS| Acelto
_ 17:13:30 | SANTOS ]
Projeto Detalhado /| 2Projeto. pdf 06/05/2024 |LUCIANA DIAS DOS| Aceito
BErochura 1713:00 | SANTOS
Investigador _ |
Cronograma 16cronograma.pdf 06/052024 |LUCIAMA DIAS DOS| Aceito
16:45:16 | SANTOS
Outros {ETermodeusodeimagemevozdeconcord 04/05/2024 |LUCIANA DIAS DOS| Aceiffo |
anciaestudantes pdf 210737 | 5ANTOS
Outros 14Taletermodeassentimentolivresesclar | 04/05/2024 |LUCIANA DIAS DOS| Aceito
ecidodosestudantes. pdf _ 21:05:00 |’ SANTOS _
Outros 13Instrumentosdecoletadedados. pdi 04/05/2024 |LUCIAMA DIAS DOS| Aceito
205003 | SANTOS |
TCLE / Termos de | 12Tcleprofessores. pdf 04/05/2024 |LUCIANA DIAS DOS| Aceiio
Ascentimento / 205553 | SANTOS
Justificativa de
Auséncia _ .
TCLE / Termos de | 11Tcleestudantesmenores. pdf 04052024 |LUCIAMA DIAS DOS| Aceito
Ascentimento / 2005533 | SANTOS
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado /| Projeto_pdf 26/0372024 |LUCIANA DIAS DOS| Aceito
BErochura 11:49:28 | SANTOS
Investigador

Enderego: Aw. Tancredo Newes, 1085

Bairro: Cawalhada ll
UF: MT
Telefone:

CEP: 73.200-000

Municipic: CACERES
{65)3221-0087

E-mail: cep@unematbr

Fagira 03 da 05



UNIVERSIDADE DO ESTADO
DE MATO GROSSO - UNEMAT

Conlinuagio do Parecer: 6.902.618

165

SRR

Outros 17 Termodeautornzacacusodeimagemvoz] 26032024 |LUCIANA DIAS DOS| Aceito
_ professores. pdf 11:35:28 | SANTOS
Outros 17 Termodeautornzacacusodeimagemvoz] 26032024 |LUCIANA DIAS DOS| Aceito
estudantes menores. pdf 11:32:57 | SANTOS |
Outros Oficio_pdf 260032024 [LUCIANA DIAS DOS|  Aceito
_ 11:25214 | SANTOS |
TCLE f Termos de  |9TCLE_estudantesmenores_ pdf 2600372024 | LUCIAMA DIAS DOS]  Aceito
Assentimento / 11220051 | SANTOS
Justificativa de
Auséncia .
TCLE / Termos de  |9TCLE_professores pdi 260032024 [LUCIANA DIAS DOS|  Aceito
Aszentimento / 111328 |SANTOS
Justificativa de
Auséncia
Qutros 4declaracaodequeacoletanacfoiiniciada. | 26/03/2024 |LUCIANA DIAS DOS| Aceito
pdi _ 04:29:14 | SANTOS |
Outros 14Curmriculolattespesquisadoralucianadia| 26/03/2024 | LUCIANA DIAS DOS|  Aceito
sdossantos.pdf 04:23:32 | SANTOS |
Outros 14Curriculolattesorientadoraroselyapare | 26/03/2024 | LUCIANA DIAS DOS|  Aceito
cidaaomanelli. pdf | de22-33 | SANTOS |
Declaragﬁu de dDeclaracacindividualorientadora. pdf 260372024 | LUCIANA DIAS DOS|  Aceito
concordancia _ 041810 | SANTOS |
Declaracao de SDeclaracacderesponsabilidadedopesqul 26/03/2024 |LUCIANA DIAS DOS| Aceito
Pesqguisadores isadorFResd66 pdf 041706 | SANTOS
Crcamento Orcamento. 2610372024 [LUCIANA DIAS DOS|[ Aceifo |
0416521 | SANTOS
Declaracao de GDeclaracapdeinfraestruturasacgeraldo. |  26/03/2024 |LUCIANA DIAS DOS|  Aceiio
Instituicdo e pdf 04:14:49 | SANTOS
Infraestrufura |
Declaracao de GDeclaracaoinfraestruturalnemat. pdf 26810372024 | LUCIANA DIAS DOS|  Aceito
Instituicdo e 0d4:13:45 | SANTOS
Infraestrufura _ |
Folha de Rosto 2Folhaderosto. pdi 260032024 [LUCIANA DIAS DOS|  Aceito
04:06:30  |SANTOS
Situagao do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagao da CONEP:
MEo
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CACERES, 22 de Junho de 2024

Assinado por:
Raul Angel Carlos Olivera

(Coordenadorn(a))
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