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RESUMO

O Programa Alfabetiza MT foi instituido pelo Governo do Estado de Mato Grosso em 2021,
com a finalidade de garantir que todas as criangas estejam alfabetizadas na idade considerada
adequada pelo sistema, com vistas a fortalecer as praticas pedagogicas dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Entre suas acoes, destaca-se a elaboragdo e a distribuicao do Material
Didatico Complementar (MDC), destinado a apoiar o processo de ensino e aprendizagem da
leitura e da escrita nas redes estadual e municipais. Esse material tornou-se o objeto principal
desta pesquisa, uma vez que representa uma importante politica publica educacional voltada a
promocdo da alfabetizacdo e do letramento em todo o territorio mato-grossense. Diante dessa
breve contextualizacdo, esta dissertacdo, intitulada Material Didatico Disponibilizado pelo
Alfabetiza MT: analise do eixo de produgdo textual para o 2° ano do Ensino Fundamental,
vincula-se a linha de pesquisa Formacao Docente, Politicas e Praticas Pedagogicas e ao Grupo
de Estudo e Pesquisa de Formagao Docente, Politicas e Praticas Educacionais (GEFOPE). A
pesquisa teve como objetivo geral analisar como o eixo de producdo textual se apresenta no
Material Didatico Complementar (MDC), disponibilizado pelo Programa Alfabetiza MT, a fim
de compreender se e como as metodologias propostas para as atividades de producdo textual
contidas no referido material, destinadas ao 2° ano do Ensino Fundamental, contemplam a
alfabetizagdo compreendida como processo discursivo, na perspectiva de alfabetizar e letrar.
Os objetivos especificos consistiram em levantar, selecionar e analisar atividades de produgao
textual contidas no MDC, verificando se estas valorizam a alfabetizacao e o letramento em uma
perspectiva integrada, contextualizada e humanizadora. A pesquisa adotou uma abordagem
qualitativa, de carater documental, fundamentada em uma analise interpretativista, que parte do
pressuposto de que a realidade estd ligada as praticas sociais e aos significados construidos
historicamente. Essa perspectiva permitiu compreender o objeto de estudo em seu contexto,
valorizando os sentidos atribuidos e as relagdes estabelecidas ao longo do tempo. Os resultados
demonstram que, embora o MDC para o 2° ano do Ensino Fundamental apresente objetivos que
reconhecem a lingua como fendmeno cultural, histdrico, social e heterogéneo, alinhando-se aos
pressupostos do letramento e a valorizagdo da diversidade linguistica e cultural, hd um
distanciamento entre esses principios e as efetividades propostas nas atividades. A anélise
revelou a predominancia de exercicios estruturados, com leitura, oralidade e escrita funcional
guiadas, limitando a construg¢do discursiva dos estudantes e contradizendo a concepgdo de
alfabetizacdo e letramento defendida pelo proprio material em seus objetivos.

Palavras-Chave: Alfabetizacdo e Letramento. Eixo do Processo de Alfabetizagao.
Metodologias.



ABSTRACT

The Alfabetiza MT Program was established by the Government of the State of Mato Grosso
in 2021 with the aim of ensuring that all children are literate at the age considered appropriate
by the educational system, seeking to strengthen pedagogical practices in the early years of
Elementary Education. Among its initiatives, the development and distribution of
Complementary Didactic Materials (CDM) stand out, designed to support the teaching and
learning processes of reading and writing in both the state and municipal education systems.
This material became the main object of this research, as it represents an important public
educational policy aimed at promoting literacy and schooling practices throughout the state of
Mato Grosso. In light of this brief contextualization, this dissertation, entitled Didactic Material
Provided by the Alfabetiza MT Program: an analysis of the textual production axis for the 2nd
year of Elementary Education, is linked to the research line Teacher Education, Policies and
Pedagogical Practices and to the Study and Research Group on Teacher Education, Policies and
Educational Practices (GEFOPE). The general objective of the research was to analyze how the
textual production axis is presented in the Complementary Didactic Material (CDM) made
available by the Alfabetiza MT Program, in order to understand whether and how the
methodologies proposed for textual production activities contained in this material—intended
for the 2nd year of Elementary Education—address literacy understood as a discursive process,
from the perspective of learning to read and write while developing literacy practices. The
specific objectives consisted of identifying, selecting, and analyzing textual production
activities contained in the CDM, examining whether they promote literacy and schooling
practices from an integrated, contextualized, and humanizing perspective. The study adopted a
qualitative, documentary research approach, grounded in an interpretivist analysis, based on the
assumption that reality is intrinsically linked to social practices and historically constructed
meanings. This perspective made it possible to understand the object of study within its context,
valuing the meanings attributed to it and the relationships established over time. The results
indicate that, although the CDM for the 2nd year of Elementary Education presents objectives
that recognize language as a cultural, historical, social, and heterogeneous phenomenon,
aligning with the principles of literacy studies and the appreciation of linguistic and cultural
diversity, there is a gap between these principles and the practices effectively proposed in the
activities. The analysis revealed the predominance of highly structured exercises, with guided
reading, orality, and functional writing, which limit students’ discursive construction and
contradict the conception of literacy and schooling practices advocated by the material itself in
its stated objectives.

Keywords: Literacy and Literacy. Axis of the Literacy Process. Methodologies.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Essa pesquisa foi desenvolvida no ambito do Programa de Po6s-Graduagdo Stricto
Sensu em Educacdo (PPGEdu), ofertado na Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT) Carlos Alberto Reyes Maldonado, no Campus Universitario de Caceres. Inserida
na linha de pesquisa Formagao de Professores, Politicas e Praticas Pedagogicas, a investigagdo
aborda estudos e pesquisas voltados a formagao inicial e continuada de professores, com énfase
nos processos de ensino-aprendizagem, na relacdo universidade-escola, nas politicas
educacionais, bem como nas teorias e praticas pedagogicas. Além disso, estd vinculada ao
Grupo de Estudos e Pesquisas em Formacao Docente, Gestdo e Pratica Educacional (GEFOPE).
A pesquisa constitui o nucleo essencial da ciéncia, sendo um instrumento
indispensavel para a constru¢ao do conhecimento. Na area da educagdo, ela se assume
fundamental, pois permite identificar problemas, analisar contextos e propor solugdes
fundamentadas para questdes complexas, como o processo de alfabetizacdo. A alfabetizagao,
etapa essencial na formag¢ao do individuo, requer investigacao sistematica para compreender os
desafios enfrentados pelos educadores e estudantes, além de subsidiar politicas publicas e
praticas pedagogicas que promovam acesso ao aprendizado de forma equitativa e decidida.

Saviani (1986) destaca que a pesquisa possibilita a compreensdo da realidade historica
e social, oferecendo subsidios para a sua transformagdo. O autor ressalta que, no campo da
educacdo, a pesquisa ndo apenas analisa os fenomenos educativos, mas contribui para a
constru¢do de praticas que considerem a historicidade e os contextos culturais dos sujeitos
envolvidos. Assim, no caso da alfabetizagdo, a pesquisa ¢ indispensavel para identificar os
fatores que dificultam o processo e para propor métodos que atendam as especificidades de
diferentes contextos escolares.

Conforme Gatti (2010), a formagao de professores enfatiza a importancia da pesquisa
como ferramenta essencial para a consolidagdo de praticas educativas fundamentadas. Segundo
a autora, a pesquisa especialmente quando estd relacionado a educagdo, contribui para o
aperfeicoamento continuo das estratégias pedagogicas, integrando teoria e pratica e ampliando
o repertorio dos educadores para lidar com as diversidades encontradas no ambiente escolar.

Freire (2002), por sua vez, destaca que a pesquisa ¢ um processo de aprendizado
continuo, em que a pratica reflexiva se articula com a teoria para possibilitar intervengdes
efetivas na realidade. No contexto da alfabetizacdo, Freire (2002), defende uma abordagem

dialogica e critica, em que os sujeitos do processo educativo se tornam também pesquisadores
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da sua propria realidade, ampliando sua compreensdao do mundo e, consequentemente, suas
possibilidades de transformacao.

Esse processo inacabado e dinamico de constru¢ao do conhecimento, ndo apenas
amplia o entendimento sobre a realidade investigativa, como também fomenta a capacidade de
agir sobre ela. A pesquisa cientifica, ao seguir procedimentos rigorosos e sistematicos, oferece
um caminho seguro para analise e intervengao, fortalecendo o compromisso com uma educagao
de qualidade que priorize o acesso a alfabetizagdo como um direito universal.

Nesse contexto, em que a pesquisa se configura como processo continuo de
aprendizado e a alfabetizagdo ¢ uma etapa importante na formag¢do do individuo, surgem
questionamentos recorrentes sobre as politicas publicas educacionais voltadas para a
alfabetizacdo. Esses questionamentos buscam compreender como essas politicas sao elaboradas
e implementadas, a fim de problematizar e refletir sobre as complexidades associadas ao
processo de alfabetizagdo das criangas nos primeiros anos escolares.

Nessa perspectiva, essas inquietagdes tornaram-se presentes desde a conclusdao da
graduacdo e admissdo em uma sala de alfabetizag¢do. Diante desse cendrio, houve a participagdo
em diversas capacitacdes relacionadas aos programas de formacdo de professores, os quais
frequentemente enfatizavam a melhoria da aprendizagem da leitura e escrita. Nessa direcao,
muitas das estratégias como a utilizagdo de cartilhas padronizadas, despertaram reflexdes
criticas. O uso exclusivo desses materiais, frequentemente descontextualizados da realidade do
estudante, geravam duvidas consideraveis sobre sua adequagdo ao processo de alfabetizagao,
uma vez que repetidamente descuidava das especificidades culturais, sociais e cognitivas dos
estudantes.

A partir dessas experiéncias e reflexdes, manifestou-se a necessidade de investigar o
Material Didatico Complementar (MDC), do Programa Alfabetiza MT. A pesquisa estd
direcionada, sobretudo, a analise da concepgao desse material, das orientacdes fornecidas para
a sua utilizacdo e, mais especificamente, da abordagem da producdo textual e como as
atividades sugeridas no material abordam a produg@o de texto, bem como as orientacdes das
atividades para serem desenvolvidas com os alunos em sala. Compreende-se que o MDC pode
ser decisivo no processo de alfabetizagdo, pois pode influenciar diretamente nas praticas
pedagdgicas e, consequentemente, na aprendizagem dos estudantes. Embora a efetividade dessa
proposta ainda ndo possa ser plenamente atestada, a busca por um material didatico que
considere as particularidades dos alunos e ofereca orientagdes claras para aprendizagem da
producao textual alinhados aos objetivos que desenvolvam e promovam uma alfabetizagdo de

qualidade ¢ muito significativo.
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Neste sentido, ao considerar tanto as vivéncias praticas em sala de aula quanto as
reflexdes criticas sobre o uso de materiais didaticos e das politicas de formagdao docente,
percebe-se que tais questdoes ndo se reduzem ao cotidiano individual do educador, mas se
inserem em um debate mais amplo, histérico e politico, que acompanha a trajetoria da
alfabetizacdo no Brasil. As inquietagdes atuais sobre a efetividade de programas e materiais,
como o MDC do Programa Alfabetiza MT, dialogam diretamente com um percurso historico
em que a alfabetizacao foi gradativamente assumida como prioridade nacional, articulando-se
as politicas que, desde o periodo republicano, passaram a compreender o dominio da leitura e
da escrita como indicador fundamental para a qualidade educacional e o desenvolvimento social
do pais.

Portanto, muito antes da Proclamacdo da Republica brasileira, ja havia uma
preocupagdo com relacdo ao ensino e a aprendizagem iniciais da leitura e da escrita, porém, foi
somente a partir de 1930 que a alfabetizagdo passou a integrar politicas e agdes dos governos
como areas estratégicas para a promog¢ao e sustentacao do desejado desenvolvimento nacional.
Assim, parafraseando Mortatti (2010), saber ler e escrever se tornou o principal indice de
medida e testagem da eficiéncia das escolas publicas do Brasil. Deste modo, compreende-se
que, a alfabetizagdo tornou-se fundamento da escola basica no pais a partir do Periodo
Republicano.

Essa compreensao continua expressa até os dias atuais, por meio de Politicas Publicas
estruturadas e implementadas em dmbito nacional, estaduais e municipais, que ganham corpus
em programas e projetos voltados para o avango e consolidagao da alfabetizacdo da populagao
brasileira.

O objeto dessa pesquisa ¢ o MDC disponibilizado para o 2° ano do Ensino
Fundamental pelo programa Alfabetiza MT, uma politica piblica educacional do governo do
Estado de Mato Grosso, em cooperagao com os municipios adesos ao programa, que se dedica
a alfabetizar as criangas das escolas publicas de Mato Grosso por meio da Lei n°. 11.485, de 28
de julho de 2021 e do Decreto n°. 1.065, de 10 de agosto de 2021 que institucionalizou o
Programa, o qual possui uma Estrutura Administrativa e de Governanca, juntamente com um
Comité Consultivo. Um dos objetivos do Programa ¢ a melhoria dos resultados da alfabetizacao
das criangas até o 2° ano do Ensino Fundamental.

Dentro desta estrutura de governanga, insere-se a elabora¢ao do que foi denominado
de Material Didatico Complementar (MDC) para os 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.

Este material, segundo os seus organizadores, foi pensado no intuito de contribuir para o
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processo de aprendizagem e alfabetizacdo na idade certa das criangas das escolas publicas. O
mesmo tem por objetivo ajudar a cumprir as metas de aprendizagem para alcangar e garantir o
sucesso da alfabetizacdo, visto que 68,6% dos estudantes de Mato Grosso, que participaram do
Saeb realizado em 2021, encontravam-se no nivel 4, que indica baixo nivel de proficiéncia de
leitura e escrita.

O MDC, também conhecido como Material Estruturado, esta dividido em trés
volumes, sendo eles: livro do professor, com orientagdes para o planejamento e proposta de
sistematizagdo da aprendizagem, livro do estudante, consumivel e com atividades voltadas a
pratica da sala de aula e o livro de leituras destinados aos estudantes e aos professores, com
textos e atividades que buscam contribuir no desenvolvimento da fluéncia leitora.

A proposta didatica apresentada no MDC do Programa Alfabetiza MT, tem como
objetivo alfabetizar letrando. Sobre essa Otica, a alfabetizagdo ¢ observada de maneira a
possibilitar que os alunos aprendam a Lingua Portuguesa, beneficiando-se e descobrindo os
sentidos e significados das praticas socioculturais da oralidade, da leitura e da escrita e suas
fungdes socioculturais. Com esta proposta, acredita-se que as criancas possam aprender a ler e
escrever com melhor qualidade, quando os professores veem a alfabetizacao e o letramento de
modo indissociavel.

A ideia apresentada no MDC do Programa Alfabetiza MT para o 2° ano € possibilitar
a insercdo do aprendiz na cultura letrada, fazendo com que o mesmo saiba ouvir, falar e
comunicar-se com outras pessoas com propriedade sobre varios assuntos, construindo sua
propria historia e seus saberes (Mato Grosso, 2023).

O trabalho do MDC, por meio das suas metodologias realizadas em sala com as
criangas, tem como proposta contribuir para atingir com €xito os objetivos apresentados pelo
programa Alfabetiza MT, que incluem promover a alfabetizacdo das criangas na idade certa e
consolidar as competéncias de leitura e escrita. Contudo, o material estd organizado em trés
modalidade organizativas, sendo elas: Atividade Permanentes (ATP) que estdo presentes no
livro do professor com o objetivo de proporcionar a frequéncia regular dos estudantes a
determinada pratica social de linguagem e sua formagao integral. As unidades de abertura
propostas no inicio de cada semestre com intuito de promover o desenvolvimento das
competéncias socioemocionais articuladas a educacao sociomoral, com a pretensao de alcangar
o desenvolvimento pleno dos estudantes para a convivéncia em uma sociedade democratica e

inclusiva. Por fim, a modalidade Sequéncia Didatica que vem pautada na organizacao do ensino
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a partir da perspectiva enunciativa-discursiva' ao incentivar a apreensdo das multiplas facetas
linguisticas, interativas e socioculturais que permeiam o processo de alfabetizagdo e letramento
(Mato Grosso, 2023).

Diante do exposto, apresenta-se a seguinte problematica: como o eixo de produgdo
textual ¢ explorado no “Material Didatico Complementar” disponibilizado pelo programa
Alfabetiza MT, e se este material apresenta atividades de producao textual que contempla a
alfabetizacdo compreendida como um processo discursivo € na perspectiva de alfabetizar
letrando? Bem como se as propostas apresentadas permitem ao professor trabalhar com géneros
textuais oriundos de diferentes esferas sociais, promovendo uma abordagem humanizadora do
ensino?

A partir das consideracdes e da delimitacdo da problematica da pesquisa foi definido
como objetivo geral: analisar como o eixo de produgdo textual se apresenta no “Material
Didatico Complementar”, disponibilizado pelo Programa Alfabetiza MT, a fim de compreender
se e como as metodologias propostas para as atividades de producdo textual contidas no referido
material para o 2° ano do Ensino Fundamental, contemplam a alfabetizacdo compreendida como
processo discursivo, na perspectiva de alfabetizar e letrar.

Em alinhamento com o objetivo geral, foram definidos os seguintes objetivos
especificos: levantar as atividades de produgdo textual contidas no “Material Didatico
Complementar”, elaboradas para o 2° ano do Ensino Fundamental; selecionar amostras das
atividades de produgao textual distribuidas semestralmente no referido material; analisar se as
metodologias das atividades levantadas e selecionadas valorizam a alfabetizacdo e o letramento
em uma perspectiva integrada, contextualizada e humanizada.

A alfabetizacdo e o letramento sdo considerados uma etapa do processo educacional e
social de fundamental relevancia para a formacao de cidadaos. Idealmente, ela ocorre por volta
dos seis aos oito anos, sendo conduzida por profissionais da educagdo, em um periodo no qual
a crianga ja retine condicdes cognitivas e sociais mais consolidadas para apropriar-se do Sistema
de Escrita Alfabética (SEA). No entanto, esse percurso ndo se inicia de forma inesperada nesse
momento, mas ¢ antecedido por vivéncias que comega na Educagdo Infantil, onde se constroem

as bases, ou melhor, onde se desenvolve todas as habilidades necessarias para que a

L\ perspectiva enunciativa-discursiva, conforme Bakhtin (2004), entende que a linguagem néo se resume a um
sistema de regras ou a falas isoladas. O que realmente da vida a linguagem ¢ a interagéo entre as pessoas, a troca
de ideias, os dialogos e os sentidos construidos no encontro entre vozes diferentes. E nesse processo de interagio
verbal que a linguagem se realiza de forma concreta e social.
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aprendizagem formal da leitura e da escrita se realiza de maneira significativa na etapa da
alfabetizagao.

Embora a Educagao Infantil ndo tenha o objetivo de alfabetizar, ela se constitui como
um espaco privilegiado para o desenvolvimento de praticas significativas de linguagem, que
antecedem e sustentam o processo de alfabetiza¢do nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Ao garantir o contato com diferentes géneros textuais, situagcdes de comunicagdo e experiéncias
ludicas, a escola possibilita que a crianga construa relagdes culturais e cognitivas que lhe
permitem atribuir sentido a leitura e a escrita.

Entretanto, ¢ importante ressaltar que, ainda que a Educagao Infantil desempenhe papel
importante na constru¢do das bases para a alfabetizacdo, ndo deve ser restrita a funcao de
antecipar praticas formais de ensino da leitura e da escrita. Tal movimento pode desconsiderar
o carater ludico e formativo dessa etapa e a centralidade de brincar, de propiciar o
desenvolvimento da imagina¢do e da socializa¢do no desenvolvimento infantil. Como adverte
Ferreiro e Teberosky (1986), as suposi¢des que as criangas organizam sobre a escrita surgem
de suas interagdes ativas com o mundo e ndo com a mera repeti¢do mecanica de codigos. Assim,
praticas nas quais, o reconhecimento dos signos linguisticos acontece precocemente, tem-se o
risco de transformar a Educagdo Infantil em uma extensao do Ensino Fundamental,
comprometendo a particularidade pedagdgica dessa etapa, limitando o desenvolvimento da
formagdo integral da crianga. Essa perspectiva determina que a alfabetizagdo demanda
conhecimentos didaticos, linguisticos e pedagogicos consistentes, aliados as politicas publicas
que garantam condi¢des adequadas de aprendizagem para todas as criancas.

E sabido que para alfabetizar uma crianga é necessario muito estudo e conhecimentos
alfabetizadores adequados que contribuam com o processo de aprendizagem de todos os
alfabetizandos. No entanto, o indice de criangas alfabetizadas da idade considerada adequada
pelo sistema educacional, que j& era preocupante, com a pandemia da COVID19, provocada
pelo coronavirus SARS-CoV-2, ficou ainda mais comprometida.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), espera-se que a
alfabetizacdo das criangas ocorra nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, devendo esta
ser o foco da acao pedagdgica nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental (Brasil, 2017).
Antes, ela deveria acontecer até o 3° ano do Ensino Fundamental, de acordo com o Plano
Nacional de Educacdo (PNE), na Meta 5, que assegurava que todas as criangas deveriam ser
alfabetizadas no maximo, até o final do 3° ano do Ensino Fundamental (Brasil, 2014). Esta
meta sustentou a proposta do Pacto Nacional pela Alfabetizacdao na Idade Certa (PNAIC), uma

politica publica desenvolvida em ambito nacional e implementada na maioria dos estados e
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municipios brasileiros dentre os anos de 2013 a 2018. Essa politica, dentre outras prioridades,
oferecia formagao continuada para todos os alfabetizadores (Mello, 2018).

Além disso, a BNCC entende a alfabetizacdo como um processo que permite a crianga
reconhecer os sons ¢ a grafia da lingua em material grafico, ou seja, nas letras. Para isso, ela
precisa conhecer o alfabeto, desenvolver uma consciéncia fonoldgica e, consequentemente, a
escrita e a leitura (Brasil, 2017).

Mortatti (2006) afirma que a alfabetizagao se tornou fundamental na escola obrigatoria
laica e gratuita. Nestes espacos a leitura e a escrita se tornaram, permanentemente, objeto de
ensino e aprendizagem submetida a organizagdo sistematica, tecnicamente ensinaveis,
demandando preparo de profissionais especializados.

Em busca de melhores resultados na alfabetiza¢do das criangas do 1° e 2° anos do
Ensino Fundamental e melhoria do ensino no Estado de Mato Grosso, o governo via Lei 11.485
de 28 de julho de 2021, institucionalizou o Programa Alfabetiza MT. O Programa Alfabetiza
MT, além de ter o objetivo de incentivar a aprendizagem na idade considerada pelo sistema
como certa e promover formag¢do continuada para os professores alfabetizadores, também
incentiva, por meio do Prémio Educa MT, recursos financeiros as escolas com melhores
resultados de alfabetizagdo, e apoio financeiro para aquelas com baixos indices de desempenho
nas avaliagdes (Mato Grosso, 2022).

Neste contexto, a pesquisa justifica-se pela relevancia que a alfabetizagdo passou a ter
no cenario socioecondmico do pais, além de ser uma condicdo importante ao combate a
desigualdade social, ¢ considerada a primeira etapa do processo de inclusao na sociedade. De
tal modo, as politicas publicas educacionais que vém sendo construidas e implementadas nos
ultimos tempos no Brasil, buscam melhorias no processo de aprendizagens alfabetizadoras, com
o proposito de alcangar a meta de alfabetizar e letrar todas as criangas na idade considerada pelo
sistema, como certa. Portanto, o PNE, a BNCC, o PNAIC e o PNA e atualmente o Compromisso
Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA), foram e sdo politicas implementadas pelo governo
federal com foco na melhoria da educagdo em todo pais.

Ja o Programa Alfabetiza MT ¢ uma proposta do governo do estado de Mato Grosso
em cooperagao com os municipios, que visa a melhoria do ensino com foco na alfabetizacao e
procura contribuir no avango do ensino no Estado, incidindo substancialmente na educacdo do
pais.

Dessa maneira, analisar como o eixo de producdo textual se apresenta no “Material
Didatico Complementar”, disponibilizado pelo Programa Alfabetiza MT, a fim de compreender

se e como as metodologias propostas para as atividades de produgdes textuais contidas no
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referido material para o 2° ano do Ensino Fundamental, contemplam a alfabetizagdo
compreendida enquanto processo discursivo, na perspectiva de alfabetizar e letrar, ¢
fundamental. Isso porque, partimos da compreensao de que quando se trata de processo de
alfabetizacgdo, a orientacdo ¢ de se trabalhar concomitantemente todos os eixos do processo de
alfabetizagcdo, a saber: leitura/interpretagdo; estruturagdo linguistica, producdo textual e
oralidade, de forma integrada e contextualizada as demais alfabetizacdes, sendo o eixo de
producao textual o que, de certa forma, demanda mais dedicacao e esfor¢o do professor e dos
alfabetizandos (Mello, 2018).

Dito isto, ¢ importante destacar que esta dissertagdo ¢ constituida por seis segoes
organizadas da seguinte maneira: na primeira se¢do € postulada as “Consideragdes Iniciais” da
pesquisa, na qual estd inserida as motivagdes que levaram a pesquisa, 0s objetivos € os
questionamentos que conduz o estudo.

A segunda se¢do, “Contexto Historico da Alfabetizagdo no Brasil”, apresenta uma
linha do tempo da alfabetizacdo no pais, aborda as nuances conceituais de alfabetizagao,
analfabetismo e letramento, revisitando e problematizando os conceitos teoricos, e defendendo
uma abordagem da alfabetiza¢do que a concebe de forma interativa, dialdgica e humanizadora.
A terceira secdo, “Politicas Publicas de Alfabetizacdo no Brasil”, dedicou-se a
conceituacdo de diferentes perspectivas das politicas publicas de alfabetizagdo,
contextualizando-as no cendrio brasileiro e analisando especificamente os materiais
orientativos que as fundamentam. Esta se¢do também direcionou um olhar para a realidade das
politicas publicas de alfabetizagdo do estado de Mato Grosso, apresentando um panorama do
Programa Alfabetiza MT, incluindo uma descrigdo do Material Didatico Complementar
(MDC), que ¢ foco central dessa pesquisa.

A quarta se¢do, intitulada: “Abordagens Metodologicas e os Caminhos Percorridos”,
detalha as escolhas metodologicas que sustentaram esta investigacdo, trazendo um
levantamento de pesquisas que se aproximam da investigagdo realizada, apresentando um
acervo das produgdes que contribuiram com esta pesquisa. Traz ainda, uma breve escrita da
trajetoria da vida pessoal e profissional como um caminho que conduziu a pesquisadora para
esta investigacdo, bem como o detalhamento do percurso metodologico percorrido para a coleta
e analise dos achados.

A quinta secdo, “Producdo Textual na Alfabetizacdo”, apresenta as andlises de todas
as atividades encontradas no MDC que contemplam ou que se aproximam do eixo de producao

textual. Estas, aprimoram a discussdao sobre a producdo de texto como uma atividade de
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natureza social e cognitiva, ao explorarem metodologias, recursos e atividades didaticas de
producao textual presente no MDC do 2° ano do Ensino Fundamental.

Na sexta secao estao as “Consideragdes finais”, em que ¢ retomado os principais
aspectos discutidos ao longo do estudo. Nela se apresentam reflexdes dos resultados alcancados
e de que maneira essa pesquisa pode contribuir para a educacdo e a elaboracdo de futuros

materiais voltados para alfabetizagao.
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2 CONTEXTO HISTORICO DA ALFABETIZACAO NO BRASIL

Entender a historia da alfabetizagdo no Brasil exige também compreender as politicas
publicas de educacdo em diversos contextos histéricos, assim como suas implicagdes no
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Segundo Teixeira (2002, p. 2), as
politicas publicas:

[...] sdo diretrizes, principios norteadores de acdo do poder publico; regras e
procedimento para as relagdes entre poder publico e sociedade, mediagdo entre atores
da sociedade e do Estado. Sao, nesse caso, politicas explicitas, sistematizadas ou
formuladas em documentos (leis, programas, linhas de financiamentos) que orientam
acdes que normalmente envolvem aplica¢des de recursos publicos

A histoéria da alfabetizagdo brasileira, principalmente a que se deu nas escolas da rede
publica, se confunde com a historia do fracasso escolar. Ao analisar a constituicao ¢ a trajetoria
das politicas educacionais e os processos de organizacao e de gestdes da educagdo, observa-se
que estes sdo geralmente “[...] marcados hegemonicamente pela logica da descontinuidade, por
caréncia de planejamento em longo prazo que evidenciasse politicas de Estado em detrimento
de politicas conjunturais de governo.” (Dourado, 2007, p. 925). Assim, a trajetdria das politicas
e da gestdo do processo de alfabetizacdo infantil no Brasil €, de maneira semelhante a historia
da alfabetizacdo no pais, caracterizada pela “[...] recorréncia discursiva de mudangas, indicativa
da tensdo constante entre permanéncia e rupturas, diretamente relacionadas a disputadas pela
hegemonia de projetos politicos e educacionais”, como defende Mortatti (2010, p. 330).

Ao longo do percurso da histéria do Brasil, as politicas educacionais voltadas a
alfabetizagdo foram planejadas para responder, de forma temporaria, as necessidades de cada
governo, resultando em agdes moldadas pela intencao de cada gestdo, sem se consolidarem
como um projeto robusto e de longo prazo. Dessa forma, ao contrario do que tem sido feito, €
necessario um planejamento estratégico e de financiamento para a alfabetiza¢do que atenda as
demandas do pais, transcenda mandatos governamentais e tenha validade duradoura,
estabelecendo-se como uma verdadeira politica de Estado.

Neste sentido, esta secdo foi elaborada a fim de fundamentar e discutir o processo de
alfabetizacdo no Brasil, enfatizando sua relevancia histdrica e seu impacto na construgao social,
politica e humana. Isso posto, o item 2.1, dedica-se a compreensdo da alfabetizagdo em uma
perspectiva interativa, dialdgica e humanizadora, ressaltando a importancia do dialogo, da
mediacao social e do desenvolvimento critico do sujeito, para uma alfabetizagdo que vai além

do aprender a ler e escrever, mas que promova a emancipacao e participagao ativa na sociedade.
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A secdo ¢ finalizada com o item 2.2, em que se busca fazer uma breve revisao dos conceitos de
alfabetizacdo e letramento, considerando diferentes perspectivas tedricas, destacando a
persisténcia dos desafios educacionais e a necessidade de uma abordagem que supere o mero

reconhecimento dos signos linguisticos.

2.1 Alfabetizacdo em uma perspectiva interativa, dialégica e humanizadora

Ao pensar na pratica pedagdgica da alfabetizagdo, uma das principais questdes que nos
leva a refletir € sobre como os professores que atuam em turmas de alfabetizagao, relacionam a
alfabetizagdo aos métodos e as praticas desenvolvidas no cotidiano escolar. No entanto, para
tecer essa reflexdo é necessario a compreensdo de que a linguagem ¢ “[...] constitutiva do
pensamento e, portanto, do desenvolvimento humano”, como considera Vigotski (2003, p. 194).
Para melhor entendermos a alfabetiza¢do na perspectiva humanizadora e dialdgica
devemos contextualizar as tendéncias pedagdgicas’ da educagio brasileiras, pois a
compreensdo dessas concepcdes € importante para a pratica docente, por sua vez elas sao
divididas em liberais e progressistas.

A pedagogia liberal pode ser entendida como aquela que considera a escola como uma
instituicdo social responsavel por preparar os sujeitos para ocupar o seu papel dentro da
sociedade, as habilidades e capacidades que cada individuo consegue desenvolver, ajustando-
se as normas sociais estabelecidas. De acordo com Libaneo (2014, p. 22), “[...] a énfase [da
pedagogia liberal] no aspecto cultural esconde realidade das diferengas das classes, pois embora
difunda a ideia de igualdade de oportunidades ndo leva em consideracdo a desigualdade de
condi¢do”. Nessa mesma dire¢do, Saviani (1986), aponta que essa concepcao pedagdgica
atribui ao professor a posigdo de detentor do saber legitimo, enquanto o estudante,
independentemente de sua origem social, ¢ visto como alguém carente de conhecimento e, em
geral de forma passiva, que apenas recebe aquilo que ¢ transmitido. Dessa maneira, observa que
esta abordagem ndo reconhece os saberes advindos das experiéncias cotidianas dos estudantes,

tratando-os como menores ou até como barreiras ao processo de evolucao cultural.

2 0 conhecimento das tendéncias pedagogicas ¢ fundamental para que o educador elabore planos de ensino
coerentes com sua pratica, voltada a aprendizagem significativa dos estudantes. Segundo Libaneo (1994), o
planejamento docente deve articular teoria e pratica, garantindo intencionalidade pedagdgica e consisténcia nas
agoes educativas.
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As tendéncias liberais sao conhecidas como: tradicional, pedagogia renovada e

tecnicista. Na perspectiva tradicional, os conteudos sdo prioridades no ensino e o papel do

professor ¢ de certa forma ressaltado em relagdo ao aluno, que tem uma posicao passiva diante

do processo ensino-aprendizagem, ou seja, um ensino pautado na memorizacao (Saviani, 1986).

Por outro lado, a pedagogia renovada, em suas diversas vertentes, prioriza o aluno no

processo de aprendizagem. J4 o tecnicismo ¢ uma estrutura pedagogica de visao capitalista, que

despreza as relagdes afetivas professor/aluno e valoriza a técnica e a reprodugao sistematizada

atrelada as capacidades e habilidades dos individuos. Em outras palavras, as tendéncias

tecnicistas se preocupam exclusivamente em preparar o individuo para o trabalho e ndo para

ser um cidadao critico e ativo culturalmente, socialmente e politicamente na sociedade (Saviani,

1986).

Para compreender de forma mais consistente como se organizava o ensino a partir das

tendéncias liberais, fundamentadas nas ideias de Libaneo (2014), apresenta-se a seguir um

quadro que evidencia as especificidades de cada concep¢dao € a maneira como O Processo

educativo se condiciona em cada uma delas.

Quadro-1 Caracteristicas das Tendéncias Pedagogicas Liberais

Tendéncia Papel da escola Conteudos de Métodos de Pressupostos de Relagio
Pedagoégica ensino ensino aprendizagem e professor-
avaliacio aluno
Liberal Formar Conhecimento e Aulas Consiste em uma Relagdo
Tradicional intelectualmente valores expositivas, aprendizagem vertical:
os individuos; a acumulados pela repetigo, mecanica, professor é
escola tem o sociedade, memorizagio e baseada em autoridade,
compromisso com devem ser analise, coagdo e aluno absorve
a cultura, os transmitidos aos centradas no repeticao. passivamente.
problemas sociais alunos. professor. Avaliado por
sdo de verificagdo com
responsabilidade reforgo
da sociedade. geralmente
negativo.
Liberal Aproxima a Estabelecidos em Pesquisa, Aprendizagem Professor
Renovada escola da vida fungdo das experimentagao depende do orienta e
Progressista | real, promovendo vivéncias dos descoberta, interesse e intervém para
experiéncias educandos diante | estudo do meio motivacdo do estruturar o
significativas de de desafios e resolugdo de aluno. Avaliagdo | raciocinio do
interagdo como cognitivos e problemas. continua, flexivel aluno, sem
ambiente. situagdes e voltada ao impor
problemas. progresso. conhecimento.
Liberal Desenvolver Contetdos Professor como Aprender ¢ Professor
Renovada | atitudes e relagdes formais s@o facilitador, modificar garante clima
Nao diretiva interpessoais, secundarios; ambiente percepgoes € de aceitagao,
priorizando prioridade para seguro para desenvolver evitando
aspectos processos de expressdo de autoconfianga. intervir para
psicologicos mais comunicagdo e sentimentos. Avaliagdo inibir a
tradicional perde
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que pedagbgicos | desenvolvimento sentido, prevalece | autonomia do
ou sociais. pessoal. a autoavaliag@o. aluno.
Liberal Modelar Informagdes leis Técnicas e Aprendizagem Relagdo
Tecnicista comportamentos, e principios procedimentos como hierarquica:
desenvolver cientificos que assegurem | condicionamento, professor
habilidades organizados de a transmissao e baseada em administra o
atitudes e forma logica e recepcdo eficaz reforco de processo;
conhecimentos sequenciada por das comportamentos | aluno recebe e
sistematicamente. especialista. informagdes. desejados e reproduz os
adequacdo a conteudos.
objetivos
predefinidos.

Fonte: Adaptado de Libaneo (2014, p. 21-33)

Embora a palavra liberal passe a ideia de liberdade, uma coisa distante do
conservadorismo, Luckesi (1999) afirma que o termo liberal ndo denota o sentido de algo
democratico e progressista, mas estd relacionado a manutencdo de uma sociedade de classe
conservadora que valoriza a individualidade e a opressdo, ¢ desconsidera agdes e atitudes
democraticas. Todas essas posi¢des defendem uma visao neutra do ensino, de nao interferéncia
e sem debates politicos na educagdo, ou seja, ndo busca um progresso educacional, cultural e
politico do individuo na sociedade.

Por outro lado, as tendéncias progressistas surgiram no Brasil em um momento de
fervor cultural e politico que atingiu a educacdo. Essas concepgdes pedagdgicas progressistas,
vém em contraposicao a perspectiva liberal, por entender que elas atribuem a escola um papel
que vai além da transmissdo de conhecimento, t€m como objetivo principal, possibilitar aos
estudantes a capacidade de compreender e refletir criticamente sobre as condi¢des sociais nas
quais estdo inseridos (Snyders, 1974). Esse entendimento busca promover mudangas
sociopoliticas orientadas para a emancipacao coletiva, especialmente das camadas populares
historicamente marginalizadas pela educagao de carater burgués e liberal.

Essa pedagogia conhecida como progressista ¢ dividida em trés periodos: a pedagogia
libertadora, a pedagogia libertaria e a pedagogia critico-social dos conteudos. Estas correntes
tém uma abordagem social da educagado e consideram a realidade em que o estudante vive como

ponto de partida para aprendizagem (Libaneo, 1994).

Quadro — 2 Caracteristicas das Tendéncias Pedagogicas Progressista

Tendéncia | Papel da escola Contetidos de | Métodos de ensino Pressupostos Relagao
Pedagoégica ensino de professor-
aprendizagem aluno
e avaliacao
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Progressista | Conscientizar os Situagoes do Dialogo, Aprendizagem Relagdo
Libertadora sujeitos, cotidiano e problematizacao, como pratica de horizontal:
(Paulo promovendo temas geradores | circulo de cultura. liberdade. professor e
Freire) transformagao que emergem da Avaliagio aluno
social por meio | realidade social processual e aprendem
da dos educandos. dialogica. juntos em
problematizagao processo de
da realidade. dialogo.
Progressista Socializar Conteudos Aulas expositivas Aprendizagem Relagdo
Critico- saberes classicos e dialogadas, ocorre na mediadora:
Social dos sistematizados, | cientificos, mas | trabalhos coletivos apropriagdo professor
Contetdos. articulando contextualizados | e analise critica da critica dos organiza e
conhecimento com a pratica realidade. conteudos. problematiza
escolar e social dos Avaliagdo os conteudos,
realidade e alunos. continua e alunos
social. diagnostica. participa
criticamente.
Progressista | Instrumentalizar Conteudos Exposicao Aprendizagem Relagdo
Historico- 0s sujeitos para socialmente dialogada, pratica como dialética:
Critica a compreensao e relevantes e social inicial, apropriago professor
(Saviani). transformagao historicamente problematizacdo, critica da media
da realidade produzidos pela | instrumentalizagdo. cultura. conhecimento
social. humanidade. Avaliagdo como | sistematizado
diagnostico e e o estudante
processo. reconstroi
ativamente.

Fonte: Adaptado de Libaneo (2014, p. 33-44).

O quadro das tendéncias progressistas evidencia como diferentes concepcoes

educacionais se estruturam em torno da centralidade do sujeito e da realidade social na pratica
pedagdgica. Enquanto a perspectiva libertadora, de Paulo Freire, prioriza a conscientizagao
critica e a transformacao da realidade por meio do didlogo e da problematizacao, a concep¢ao
critico-social dos conteudos busca articular saber escolar aos contextos sociais, promovendo a
assimilacao critica do conhecimento historicamente acumulado. J& a tendéncia historico-critica,
defendida por Saviani, propde instrumentalizar os educadores para compreender e transformar
a realidade, valorizando os contetidos socialmente relevantes e o movimento dialético entre
professor e aluno. Essas abordagens, ainda que distintas em €énfases, convergem ao romper com
a logica tradicional e ao sustentar uma educacdo comprometida com a emancipagao social.

E nesta perspectiva progressista que abre espaco para uma visdo pedagogica
humanizadora ¢ libertadora, uma educagdo transformadora da realidade social como
fundamento do processo de aprendizagem.

No cenario dos anos de 1960, marcado por lutas, por justi¢a social e questionamentos
contra os sistemas opressores, surge a Pedagogia Progressista Libertadora. Idealizada por Freire
(1987), essa proposta pedagogica vai além da mera instru¢ao, assumindo um papel de

\

desvelamento da realidade, transformadora da sociedade. Em contraposi¢ao a educacao
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tradicional, a mesma propde uma ruptura com a passividade, e busca através da problematizagao
da realidade e do didlogo critico, que o individuo se torne agente da sua propria aprendizagem.
No centro dessa pedagogia esta a conscientizagdo, um processo que permite ao individuo
compreender a si mesmo ¢ o seu papel na sociedade e as relagdes de poder que o cercam.

A Pedagogia Progressista Libertadora ndo se limita a sala de aula. Ela se estende para
além dos muros da escola, permeando a vida dos sujeitos e impulsionando a constru¢ao de uma
sociedade mais livre, justa ¢ humana. Essa vertente rompe com a légica do poder e da
autoridade, recusando-se a reconhecer qualquer forma de dominagdo. Acredita que a
emancipac¢ao social s6 € possivel através da transversalidade e da colaboragao entre individuos
iguais.

Percebemos esta tendéncia como decorréncia de uma abertura para uma sociedade
democratica, que vai se firmando lentamente a partir do inicio dos anos de 1980, com a volta
dos exilados politicos no periodo da Ditadura Militar, que compreendeu os anos de 1964 a 1984
no Brasil, e a liberdade de expressdao nos meios académicos, politicos e culturais do pais.

Originada na Europa e reconhecida no Brasil a partir dos anos de 1980, a Pedagogia
Progressista Critico-Social dos Conteudos se ergueu como um farol em meio a busca por uma
educagdo transformadora. Considerada como pedagogia dialética, no sentido de dialogica e na
construgdo coletiva do conhecimento, essa pedagogia se propoe a ir além da mera transmissao
de informacdes (Saviani, 1986). Inspirada pelo materialismo histérico-cultural, essa abordagem
reconhece o ser humano como agente social constituido pelas relacdes e contradigoes da
historia. Essa perspectiva dialética a diferencia de correntes tradicionais, como a Tradicional e
a Escola Nova, pois transcende a dicotomia entre teoria e pratica, buscando a superagdo dos
problemas sociais através da educagdo. Nesse contexto, a escola assume um papel importante
na emancipacdo intelectual do educando. Através da articulacdo entre a realidade social e
assimilacdo critica dos conteudos, o aluno se torna um agente transformador, capaz de
questionar, analisar e intervir no mundo ao seu redor.

Na concepgao de educacao dialogica, o educador assume em seu papel, a inclinagao
humanista, com a inclusao em suas metodologias pedagdgicas, do redescobrimento do processo
histérico de constituicdo da consciéncia humana e a construg¢ao do processo educativo com base
na esséncia da pratica libertadora como elemento fundamental do mesmo. Outro ponto
importante para compreensao dessa vertente tedrica, pautada no pensamento Freiriano, ¢ o lugar
central que o didlogo ocupa. Para Freire (1967), o dialogo se da por meio da palavra, sendo a

sua expressao um direito e um dever de todos € ndo um privilégio de alguns.
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Conceituando a palavra didlogo, no diciondrio online Michaelis (2024), significa
conversagao entre duas ou mais pessoas; troca de ideias, opinides, etc., que tem por finalidade
a solu¢do de problemas comuns; comunicagdo. A origem da palavra didlogo remota a Filosofia
e como os saberes eram aprendidos nos tempos da antiguidade. A exemplo do didlogo entre
Sécrates e Platdao, no qual Socrates socializava seus ensinamentos por meio de conversas, ou
seja, um didlogo que despertava a consciéncia humana para o conhecimento onde este ¢ elevado
a liberdade através do didlogo. O conhecimento, neste caso, ¢ a esséncia do ser humano e o seu
pensamento. E conhecer a si mesmo, para conhecer sua autonomia. Esta foi a estratégia adotada
por Socrates como maneira de provocar a busca do autoconhecimento nas relagdes humanas.
(Lovera; Nagaro, 2003; Domingos, 2011).

De acordo com o ponto de vista epistemologico de Fiori (2005, p. 16), o didlogo:

[...] fenomeniza e historiciza a essencial intersubjetividade humana; ele € relacional e;
nele, ninguém tem iniciativa absoluta. Os dialogantes “admiram” um mesmo mundo;
afastam-se dele e com ele coincidem; nele poem-se e opdem-se. [...] assim a

consciéncia se existe ¢ busca perfazer-se. [...] O isolamento ndo personaliza porque
ndo socializa. Intersubjetivando-se mais, mais densidade subjetiva ganha o sujeito.

Nessa dire¢ao, percebe-se que o didlogo ndo se limita a uma mera troca de palavras,
mas sim a um processo dindmico e multifacetado que transcende a individualidade, fazendo
com que o individuo se conecte a realidade social.

Para Bakhtin (2012, p. 117) apud Comin (2014, p. 250), o didlogo assume um papel
fundamental na constru¢ao do conhecimento:

O dialogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, ¢ claro, sendo uma das formas,
¢ verdade que das mais importantes, da interagdo verbal. Mas pode-se compreender a
palavra “didlogo” num sentido amplo, isto €, ndo apenas como a comunicagdo em voz

alta, de pessoas colocadas face a face, mas toda comunicagdo verbal, de qualquer tipo
que seja.

O dialogo, em seu sentido amplo, € uma estratégia poderosa para a comunicagao entre
0s sujeitos pensantes e o aprendizado, entre o crescimento individual e social. Ao reconhecer a
amplitude do di4logo, abre-se muitas possibilidades de compreensao e resolu¢do de conflitos e
a construcgao e busca de um mundo melhor.

ApoOs uma breve explanacao sobre o conceito fundamental de dialogo, torna-se
necessario sua utilizagdo no ambito educacional, isto ¢, o significado atribuido ao didlogo na
educagdo como sindnimo de libertagdo, conhecimento, busca, questionamento e argumentagao
para chegar as respostas. Para tanto, tomamos como base para a reflexao, o didlogo sustentado
pela visdo de Freire, no contexto da educacao. Nas palavras de Freire (2005, p. 91) o dialogo ¢

uma exigéncia existencial. Neste sentido:
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[...] se ele é o encontro em que se solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos
enderecados ao mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um
ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tdo pouco tornar-se simples troca
de ideias a serem consumidas pelos permutantes.

Sob essa oOtica, a concepcdo de Freire apresenta implicagdes profundas para a
educagdo, uma vez que convida os educadores a repensar o papel do didlogo no processo de
ensino-aprendizagem, pois o dialogo nao deve ser uma ferramenta de transmissdao de
conhecimento de forma passiva, mas sim um processo dialético que promove a reflexao critica,
a construgdo coletiva do conhecimento e a transformacao social.

Ao se propor um ensino na perspectiva dialogica e interativa, as instituicdes escolares
ndo devem ser pautadas em modelos educacionais opressores, que visam reproduzir somente
os pensamentos das classes dominantes, inibindo assim, a criatividade dos estudantes, que se
tornam sujeitos passivos da relagao educacional.

Por este viés, deve ser proposta uma metodologia de ensino que leve o individuo a se
descobrir como ser pensante, capaz de problematizar a realidade na qual est4 inserido, refletindo
sobre as questdes sociais que o cercam. E esta compreensio que a pedagogia dialogica,
interativa € humanizadora busca propiciar nos ambientes escolares.

A alfabetizagdo nessa proposta de educagdo, se contrapde ao modelo tradicional de
ensino, pois leva em considera¢do a experiéncia que o estudante acumulou com base no
contexto social que vive, sendo esta essencial para concretizar o ato pedagdgico, fundamental
e importante para o desenvolvimento do conhecimento, a interagao entre educador e educando,
em uma relag@o na qual haja um aprendizado mutuo. Estas perspectivas, dificilmente poderao
ser consideradas com a adog¢do de materiais estruturados, pois estes nem sempre consideram o
contexto social e a realidade dos estudantes.

E nesse compartilhamento de informagdes e troca de saberes entre docente e discente
que esta a base de uma educagdo dialdgica. Como afirma Freire (1987, p. 79), “[...] ninguém
educa ninguém, tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo”. Portanto, a superagdo de um ensino voltada para a concepcao
bancdria, so serd possivel mediante ao estabelecimento do didlogo, do respeito e da colaboragdo
mutua entre os individuos, atuando como parceiros na construgdo do conhecimento, superando
arelacdo autoritaria tradicionalista. Dessa forma, “[...] o educador ja ndo ¢ o que apenas educa,
mas o que enquanto educa, ¢ educado, em dialogo com o educando que ao ser educado, também
educa. Ambos, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos € em que os ‘argumento

de autoridade’ ja ndao valem” (Freire,1987, p. 78).
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A perspectiva dialdgica da linguagem desafia a enxergar a lingua como um
instrumento de interagdo social e cultural. Ao adotar a concepgao dialdgica no processo
educativo, a comunicagao entre sujeitos serd mais rica e significativa no processo de construcao
do conhecimento, pois a diversidade cultural e linguistica sempre serd promovida de maneira
inclusiva e significativa. A linguagem, nesse contexto, ¢ vista como um espaco de interagdo e
construgdo de significados compartilhados.

Para Vigotsky (1989), a aprendizagem € um pensamento proveniente da relagdo do ser
humano com o meio cultural e social, ou seja, a aprendizagem ¢ um processo social e o professor
agente indispensavel para o processo de ensino e aprendizado. Dessa maneira, suas ideias
revelam o individuo como um ser social que pode, com a ajuda do outro, realizar coisas que
ndo conseguiria sozinho.

Assim, a mediagdo e interagdo docente com os alunos em sala de aula é fundamental
para a construcdo do conhecimento dos estudantes, estabelecendo uma ponte entre o sujeito
aprendiz e o objeto a ser aprendido. Inserida em um contexto social, a mediacdo vai além da
simples transmissdo de informagdes, promovendo a transformacdo de sujeitos e a construcao
de novas realidades.

A crescente complexidade das relagdes sociais, impulsionadas pela globalizagado, exige
solu¢cdes multidimensionais para os desafios econdmicas, culturais e politicos do mundo
contemporaneo. O uso social da leitura e da escrita ndo esta restrito aqueles que possuem
formagdo escolar formal. A capacidade de interpretar e utilizar a linguagem escrita em
diferentes contextos sociais ¢ um processo dinamico e pode ser desenvolvido por qualquer
individuo, independentemente de sua escolaridade.

A partir de Freire (1989), podemos compreender a importancia do uso das palavras,
seja ela oral, seja escrita, para o direito de manifestacdo como cidaddos criticos que luta por
uma sociedade democratica. A afirmacdo “[...] quem sabe, ensina a quem ndo sabe” se recupera
do seu carater autoritario, € preciso que quem sabe saiba sobretudo que ninguém sabe tudo e
ninguém tudo ignora. O educador, como quem sabe, precisa reconhecer, primeiro, nos
educandos em processo de saber mais, 0s sujeitos, com ele, deste processo € nao pacientes
acomodados; segundo reconhecer que “[...] o conhecimento ndo ¢ um dado ai, algo imobilizado,
concluido; terminado, a ser transferido por quem o adquiriu a quem ainda ndo o possui” (Freire,
1989, p. 17-18).

O grande desafio da educacdo contemporanea consiste em transcender a mera
reproducdo das condi¢des sociais e fomentar uma formagdo que permita aos individuos acessar

plenamente as esferas ndo cotidianas, nas quais se localizam as possiveis capacidades de
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transformagao social. A educagdo ndo € um processo de transmissdo de conhecimento, mas uma
pratica emancipatdria que capacita os individuos a se engajarem criticamente no mundo ¢ a
contribuirem ativamente para a sua construgao.

Promover a alfabetizagdo requer praticas humanizadoras, o que tem mostrado um
desafio, pois alfabetizar ¢ mais que ensinar a ler e escrever, ¢ oferecer aos alunos as ferramentas
para compreender e transformar o mundo a sua volta. Contudo, as praticas atuais
frequentemente fragmentam o processo de alfabetizacdo, desconsiderando o carater social e
cultural da linguagem escrita. Além disso, reduz a leitura e a escrita a um exercicio técnico,
descuidando ou desconsiderando o potencial da linguagem como instrumento de poder e de

construcao de conhecimento.

2.2 Alfabetizacao, Letramento e Analfabetismo no Brasil

Estabelecer uma definicao para o termo “alfabetizagdo” pode parecer dispensavel, ja
que ¢ um conceito amplamente conhecido e familiar. A maioria das pessoas diria que alfabetizar
¢ ensinar alguém a ler e escrever. Porém, o que realmente significa ler e escrever?

O conceito de alfabetizagdo ¢ bastante amplo e compreende diversas teorias e técnicas.
Mortatti (2011, p. 6) afirma que, “[...] em um pais como o Brasil, estudar a alfabetizacdo ¢ um
dever,” ja que, além de ser um direito de todos os cidaddos, deve ser pesquisada para que se
adeque e contribua efetivamente para o desenvolvimento do alfabetizado. Assim, para melhor
compreensdo, discutiremos conceitos, caracteristicas e particularidades sobre a alfabetizagdo e
o letramento.

Segundo Freire (1967), a alfabetizagdo vai além do simples dominio técnico e
mecanico de ler e escrever. Trata-se de uma pratica consciente que promove a formagao critica
do individuo, permitindo-lhe atuar de forma transformadora no contexto em que esta inserido.
Nesse sentido, a alfabetizacdo deve ser entendida como um processo formativo que envolve o
desenvolvimento da capacidade de ler, compreender e produzir textos em contextos reais €
significativos, permitindo aos sujeitos interagir criticamente com os diversos discursos que
circulam na sociedade e, por conseguinte, desempenhar sua cidadania.

Para Mortatti (2011), a alfabetizagdo ¢ vista como instrumento privilegiado de
apropriagdo de saber que traz esclarecimento, sendo uma importante condi¢cdo para o
desenvolvimento social. Dessa forma, a alfabetizagcdo ndo se limita apenas em aprender a ler e
escrever. Ser alfabetizado vai além de conhecer o Sistema de Escrita Alfabético (SEA), saber

as letras do alfabeto ou até ler e escrever algumas palavras.
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Refletindo, a alfabetizagdo deve desenvolver em uma pessoa a capacidade de organizar
seu pensamento de maneira logica, além de auxiliar na construgdo de uma consciéncia mais
critica em relagdo ao mundo que a cerca. Freire (1987), idealiza a alfabetizacdo como um
processo que permite o estabelecimento de conexdes entre 0 mundo em que a pessoa vive € a
palavra escrita, ele afirma que antes mesmo de aprender a ler as palavras escritas, o individuo
ja realiza uma leitura do mundo, € mais que isso, participa ativamente de suas mudangas por
meio de praticas conscientes. Para o autor, essa capacidade de intervir na realidade em que se
vive é um dos aspectos centrais da alfabetizagdo, pois ¢ através dessa capacidade que nascem
os significados e as construc¢des do saber.

Ferreiro (2017, p. 47) destaca que, “[...] a alfabetizacdo nao ¢ um estado ao qual se
chega, mas um processo cujo inicio €, na maioria dos casos, anterior a escola e que ndo termina
ao finalizar a escola primaria”. A alfabetiza¢ao de certa maneira, comega antes mesmo da vida

escolar, esse processo ocorre de forma espontanea no cotidiano, por meio do contato com a
leitura e a escrita, mesmo que de maneira nao sistematizada e independente da vivéncia escolar.

E importante ressaltar que o conceito de alfabetizagdo evolui de forma dindmica ao
longo do tempo, acompanhado de diferentes métodos e técnicas de ensino, bem como, distintas
abordagens tedricas. Segundo os Parametro Curriculares Nacionais (PCNs 1997), de lingua
portuguesa, esse processo reflete a diversidade de praticas pedagdgicas e perspectivas tedricas:

[...] a alfabetizacdo ndo é um processo baseado em perceber ¢ memorizar, e, para
aprender a ler e escrever, o aluno precisa construir um conhecimento de natureza

conceitual: ele precisa compreender ndo s6 0 que a escrita representa, mas também
de que forma ela representa graficamente a linguagem (Brasil, 1997, p. 20).

Na concepcdo de alfabetizacdo adotada pelos PCNs, observa-se uma influéncia da
perspectiva construtivista. Contudo, avangos ou retrocessos no entendimento desse conceito
podem variar de acordo com as abordagens tedricas predominantes, impactando o processo de
alfabetizacdo de maneira positiva ou negativa.

Duas décadas depois, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), propos a
seguinte defini¢dao “[...] alfabetizar ¢ trabalhar com apropriacdo pelo aluno da ortografia do
portugués do Brasil escrito, compreendendo como se da este processo de construgao de um
conjunto de conhecimento fonologico da lingua pelo estudante” (Brasil, 2017, p. 88). Essa
definicdo discorre uma orienta¢do alinhada ao método fonico, contrastando com a abordagem
construtivista. Por esse motivo, e considerando a necessidade de ampliar a compreensdo além
dos aspectos ortograficos e fonoldgicos propostos na BNCC, consentimos com Costa e Putkul,

(2018, p. 235), ao afirmar que:



35

[...] a alfabetizacdo ¢ o processo que possibilita as criangas, jovens e adultos a
relacionar-se com o mundo também por meio dos textos escritos que veiculam
relagdes de interlocugdo, ou seja, apresentam posicionamentos, discordancias,
concordancias e obje¢des sobre os mais variados temas que povoam as relagdes
humanas.

Dessa maneira, ¢ possivel compreender a alfabetizagdo como um processo que
extrapola o reconhecimento de letras e sinais. Soares (2017), explica que, em seu sentido
etimoldgico, alfabetizar corresponde ao ato de levar alguém a apropriagdo do alfabeto ou a
habilidade de ler e escrever. J4 em Freire (1987), compreendemos que alfabetizar ndo ¢ apenas
ensinar a reconhecer palavras, mas, simultaneamente, promover uma compreensao critica do
mundo, permitindo que o sujeito leia e interprete sua realidade social e cultural. Esses textos
ndo apenas comunicam informagdes, mas carregam posicionamentos e opinides, que revelam
concordancias e discordancias, isto €, sdo formas de interlocugdo que permitem a participagao
ativa nas dinamicas sociais. Nesse sentido, o ato de alfabetizar envolve, de forma indissociavel,
o letramento, entendido como a capacidade de participar ativamente das praticas sociais de
leitura e escrita. Por este viés, a alfabetizagdo e o letramento nos contextos historico-culturais
formam um conjunto integrador e transformador da sociedade.

Para Leal, Albuquerque e Morais (2010), a alfabetizagdo ultrapassa o dominio da
escrita alfabética, pois envolve o conhecimento necessario para exercer a cidadania de forma
letrada. Segundo os autores, vivemos um periodo em que as praticas de alfabetizacdo estao
sendo construidas a partir de uma perspectiva de letramento. Desde 1986, o conceito de
alfabetizagdo foi ampliado para incluir o letramento, uma abordagem que discutiremos a seguir,
enfatizando a importancia de integrar ambos os conceitos em uma visdo mais abrangente do
processo educativo.

Segundo Soares (2012), o termo “letramento” deriva da palavra em latim literacy, que
significa “[...] o estado ou condi¢do de quem sabe ler e escrever”. Ampliando esse conceito, a
autora define o letramento como “[...] o estado ou condi¢do de quem ndo apenas sabe ler e
escrever, mas também pratica e valoriza as atividades sociais que envolvem o uso da escrita”
(Soares, 2012 p.47). Essa defini¢do reflete uma visdo mais abrangente e integrada das
habilidades de leitura e escrita no contexto social.

Dessa forma, entende-se que o letramento ¢ um fenomeno que permite aos individuos
desenvolverem a capacidade e a habilidade de utilizar a leitura e a escrita de forma funcional e
significativa no cotidiano das relacdes sociais. Esse conceito ganhou relevancia porque o
aprendizado do sistema de escrita alfabética deixou de ser um processo mecanico e repetitivo,

passando a valorizar a reflexao critica sobre a lingua e os contextos que a envolvem.
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Tfouni (2010), refor¢a que o letramento ndo ¢ sindnimo de alfabetizagdo, sendo um
processo socio-historico. A autora discorre que o letramento esta associado nao apenas a
aquisicdo da leitura e da escrita como habilidades técnicas, mas também ao desenvolvimento
de competéncias relacionadas as praticas sociais que utilizam a escrita.

Para Leal, Alburquerque e Moraes (2010), o letramento se relaciona com o0s usos
efetivos em atividades de leitura e escrita de textos em contextos diversos, ou seja, ele amplia
o conceito de alfabetizagdo e torna o seu uso mais social e 1til para a vida cotidiana.

Todavia, por vezes, os conceitos de letramento e alfabetizacdo sdo confundidos,
embora ndo sejam conceitos idénticos, mas sim relacionados e complementares. Nesse sentido,
Soares (2017) explica que “[...] a verdadeira natureza do letramento sdo as formas que as
praticas de leitura e escrita assumem concretamente em determinado contexto social” (Soares,
2017, p. 75). Dessa forma, ¢ demonstrado que o letramento supera o ensino formal e escolar,
abrangendo praticas sociais mais amplas. Ademais, conforme destaca a autora, a alfabetizagdo
¢ uma etapa necessaria, porém, insuficiente, do processo de aprendizagem, sendo integrada a
dimensdo sociocultural que caracteriza o letramento.

O termo alfabetizagdo com um sentido aproximado de letramento € usado por Freire
(1987), para designar uma pratica sociocultural de uso da lingua escrita que vai transformando-
se ao longo do tempo, de acordo com a época e as pessoas que a usam, podendo a ser libertadora.
“Aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se ¢ antes de mais nada, aprender a ler o mundo,
compreender o seu contexto, ndo numa manipulagdo mecanica de palavras, mas numa relagao
dindmica que vincula linguagem e realidade” (Freire, 1987, p. 8). A alfabetizacao ¢ um processo
profundamente interligado ao letramento e as caracteristicas historico-culturais dos individuos.

O letramento ¢ compreendido como um processo de natureza historica, social e
cultural, ndo estando diretamente vinculado a escolarizagao formal. Ele se forma no ambito da
cultura e das diversas estruturas da sociedade. Segundo Tfouni (2010), o letramento pode
exercer influéncia de maneira indireta, alcangando até mesmo individuos e culturas que nao
possuem dominio da escrita. Com efeito, pessoas ndo alfabetizadas ou que ndo frequentaram a
escola também apresentam algum grau de letramento, o qual ¢ adquirido por meio de
experiéncias cotidianas. A autora argumenta que o letramento € um conceito mais amplo do que
a alfabetizacdo, pois independe do grau de escolaridade. Mesmo sem educacdo formal, os
individuos inseridos em contextos sociais desempenham papéis na sociedade e utilizam a
linguagem, demonstrando, assim, tracos de um pensamento letrado.

Contudo, com frequéncia, o letramento ¢ confundido com a alfabetizagdo, sendo mais

do que conceitos relacionados ou complementares. Por esse angulo, Soares (2017, p. 75) explica



37

que “[...] a verdadeira natureza do letramento sdo as formas que as praticas de leitura e escrita
assumem concretamente em determinados contextos sociais”, evidenciando que o letramento
vai além do estudo formal e escolar, ampliando-o. A autora também aponta que, embora a
alfabetizacdo seja um elemento indispensavel, ela ndo basta por si sd, sendo necessario
complementa-la com a dimensao sociocultural, o que constitui o letramento.

E fundamental, portanto, entender esses dois processos como indissociaveis e trabalha-
los de forma simultinea, uma vez que a sociedade necessita de individuos nao apenas
alfabetizados, mas também letrados. Isso reforca a relevancia de alfabetizar letrando, ou seja,
realizar um processo que va além do mero reconhecimento de letras, palavras e frases, que
envolva aspectos sociais, conectados a vivéncia do individuo e a sua relagdo com o mundo.
Trata-se de formar pessoas capazes de se ajustar as praticas sociais de leitura e escrita para além
do ambiente escolar, garantindo, por meio da educacdo, a ampliacdo efetiva do letramento
(Mello, 2018).

A alfabetizag¢do ¢ um dos assuntos centrais quando se trata de educacdo. As abordagens
sdo diversas, discutem-se os métodos, as dificuldades de leitura e escrita e atualmente o tempo
necessario para que uma crianga seja alfabetizada. Sabe-se que o analfabetismo ¢ um problema
nacional e que muitos chegam a vida adulta como analfabetos funcionais, isto €, pessoas que
sabem ler e escrever pequenos enunciados, porém cujas capacidades de leitura, escrita e calculo
sdo bastante limitadas, o que as impedem de uma participag@o ativa na sociedade.

Segundo Solé (1998, p. 50), “[...] a alfabetizacdo ¢ um processo através do qual as
pessoas aprendem a ler e escrever [...]”. Sendo assim, a alfabetizagao, a principio, ¢ considerada
pela autora, como um processo mecanico que se volta apenas para a apropriacdo da linguagem
e da escrita.

Por outro lado, o conceito de alfabetizacdo para Paulo Freire (1987) tem um
significado mais abrangente na medida em que vai além do dominio do Sistema de Escrita
Alfabético (SEA). Freire (1987, p. 8), destaca uma visdo mais ampla desse conceito, ao
considera-lo enquanto “[...] pratica discursiva que possibilita uma leitura critica da realidade”.
Ele defende a ideia de que o ser humano aprende a ler o mundo bem antes de aprender a ler e
escrever. Assim, defende que a leitura do mundo precede a leitura da palavra, fundamentando-
se na antropologia: o ser humano, muito antes de inventar simbolos linguisticos, ja lia o seu
mundo. Por isso, Freire ndo difundiu um método de alfabetizagdo e sim uma compreensao, uma
concepcdo de alfabetizagdo pautada principalmente na dialogicidade e na interagdo humana,
com trocas de conhecimentos que consideram, acima de tudo as experiéncias de vida, ou seja,

o “saber do feito”, nas palavras do referido autor.
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Nessa perspectiva, Soares (2011, p. 16), afirma que, “[...] a alfabetizagdo seria um
processo de compreensao/expressao de significados,” ou seja, “[...] um processo de
representacdes que envolvem substituigdes gradativas, [...]”. Neste caso, a alfabetizacdao nao se
volta apenas para o saber ler e escrever, mas volta-se também para a compreensdao do mundo,
para a construcao de sentido de acordo com as interpretagdes dadas, as figuras, as imagens, 0s
desenhos ou as palavras. Esta sera a alfabetizacdo compreendida enquanto processo discursivo
e humanizado, na perspectiva do letramento, ou dos letramentos.

Dada a importancia que o dominio da lingua escrita tem como fator de mobilidade
social, estar ou ndo plenamente alfabetizado determina ndo s6 a vida presente das criangas, mas,
sobretudo, sua vida futura. Ler e escrever com fluéncia constitui a porta de acesso a inimeras
competéncias ¢ conhecimentos fundamentais da escolarizacdo formal, contribuindo para a
superacao de barreiras culturais, econdmicas € sociais.

Nessa medida, Soares (2004, p. 96) afirma que a alfabetizacdo ¢ “[...] a a¢do de ensinar
e aprender a ler e a escrever”, ao tempo que letramento “[...] € estado ou condi¢ao de quem nao
apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a escrita”. Entende-
se alfabetizacdo como sendo um caminho para o letramento, alfabetizado ¢ aquele individuo
que conhece o SEA, que sabe ler e escrever, porém para ampliar esses conhecimentos, 0s
individuos precisavam compreender o sentido dos textos. Assim, para reiterar essa
compreensdo, Tfouni pontua que:

A alfabetizagao refere-se a aquisi¢do da escrita enquanto aprendizagem de habilidades
pela leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. Isso ¢ levado a efeito, em

geral por meio do processo de escolarizagdo e, portanto, da instrugdo formal. A
alfabetizagdo pertence assim, ao dmbito individual (Tfouni, 1998, p. 9).

Nao podemos negar que a alfabetizacao no Brasil € ainda um problema sério, uma vez
que uma grande parcela dos alunos conclui da Educagdo Basica sem ter se apropriado dos
conhecimentos sobre leitura e escrita, necessarios a sua emancipagao social e humana. Todavia,
vivemos em uma sociedade grafocéntrica, na qual ndo se pode negar o direito de cada aluno, ao
dominio do SEA, bem como, de fazer uso das praticas de letramento que se apresentam no seu

cotidiano e em contextos sociais diversos.

O problema, entdo ¢ que a alfabetizagdo ndo implica, obviamente, apenas o
aprendizado da escrita de letras, palavras e oragdes. Nem tampouco envolve apenas
uma relagdo crianga com a escrita. A alfabetizagdo implica, desde a sua génese, a
constitui¢do do sentido. Desse modo, implica, mais profundamente, uma forma de
interagdo com o outro pelo trabalho de escritura — para quem eu escrevo e por qué?
(Smolka, 2008, p. 69).



39

Deste modo, fica evidenciado que a alfabetizagdo transcende o dominio técnico da
escrita das letras, palavras e frases. Smolka (2008), argumenta que alfabetizar ndo se resume ao
ensino dos signos graficos, mas exige desde o inicio, a constitui¢do de sentido. Isso significa
que a alfabetizagdo deve ser compreendida como pratica social e comunicativa, na qual a
crianga se insere em um mundo de significados e de relagdo com o outro por meio da linguagem
escrita.

Por sua vez, Soares (2004), afirma que um sujeito alfabetizado nem sempre ¢ um
sujeito letrado, pois este pode ter tido sua alfabetizacdo embasada em um processo sem
significado e reflex@o, o que consequentemente o fara um analfabeto funcional, que consegue
ler e escrever, mas que nao a utiliza como ferramenta de transformacao, conscientizagao e
reflexdao sobre a sociedade e sobre si mesmo. Da mesma maneira, podemos afirmar que um
sujeito letrado ¢ aquele que usa socialmente a pratica letrada conforme a realidade que
experimenta diariamente; ¢ aquele que se apropria de tal conhecimento ¢ o usa de forma
autdbnoma, livre e criativa.

Neste contexto, Mello (2021), destaca a importancia do educador se atentar aos modos
de vida e aos conhecimentos prévios dos educandos para que eles obtenham a compreensao dos
textos que leem, porque € esse conhecimento preestabelecido pelo estudante acerca de um
determinado assunto, realidade, contexto cultural, social, politico e econdmico que daré a ele a
oportunidade de refletir e se constituir como parte da sociedade que o circunda.

O processo de Alfabetizacdo ¢ considerado muito importante para a formacao do
individuo ndo apenas na apropriacdo da leitura e da escrita, mas, principalmente na sua
participagdo critica na sociedade em que vive.

Assim, para obter resultados promissores no processo de alfabetizagao e letramento ¢

fundamental que o professor em sua atuagao domine os conteudos e adote uma metodologia
adequada para ensinar seus alunos. Neste processo, as metodologias utilizadas devem ser
diversificadas, pois 0o que ajuda uma crianga aprender, talvez ndo ajude todas. Por isso, o
professor deve sempre buscar diferentes estratégias para conseguir alfabetizar as criangas de
maneira efetiva, o que demonstra ainda compromisso politico e social (Mello; Cardoso, 2017).
A alfabetizagdo, principalmente na idade considerada pelo sistema como certa, que
corresponde a faixa etaria de sete a oito anos, faz com que a crianga consiga seguir avan¢ando
com sucesso, tanto no desenvolvimento escolar dos anos seguintes, como na vida social. E
quando nao ocorre esse processo de alfabetizacdo, ¢ necessario se preocupar, pois dificilmente

a crianga conseguira prosseguir com sucesso na vida escolar, como também poderad sofrer
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perdas em todos os campos de desenvolvimento humano e social, o que pode resultar em evasao
escolar e ampliagao do nimero de analfabetos funcionais.

O analfabetismo funcional esta diretamente ligado as falhas historicas do sistema
educacional, desse modo, ¢ necessario, além de cobrar melhoria na qualidade da educagao, que
a sociedade busque transformagdes nos espagos escolares de forma a promover uma educagao
de qualidade para todos.

Por mais que nos ultimos anos tenham sido implementadas politicas publicas e
programas em ambitos nacional, estaduais e municipais, voltados para alfabetizagdo e estarmos
no século XXI, ainda ha no Brasil um nimero expressivo de analfabetos. Os dados do Censo
demografico de 2022 apresentado pela CNN Brasil, mostrou que 7% dos brasileiros com quinze
anos nao sabem ler e escrever um bilhete simples, isso corresponde 11,4 milhdes de pessoas.
No Censo de 2010, a taxa de analfabetos era de 9,6% da populagdo. Em 1940 quando iniciou o
censo a estimativa era de 56% de pessoas nao alfabetizadas. Isso mostra o avango significativo
da redugdo do analfabetismo no pais, contudo o numero de pessoas nado alfabetizados ainda ¢
expressivo e muito preocupante.

Desde 2014, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) tem servido como politica
fundamental, no &mbito das politicas educacionais no Brasil, definindo metas e estratégias com
0 objetivo de promover avangos significativos na area da educacao até 2024. Dentre as 20 metas
estabelecidas, a Meta 9 destaca-se por abordar diretamente os desafios relacionados ao
analfabetismo no pais. O texto da meta estabelece como objetivo “[...] elevar a taxa de
alfabetizacdo da populacdo com 15 anos ou mais para 93,5% até 2015 e, até o final do plano,
erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional” (Brasil,
2014).

No entanto, ao analisar a trajetoria da Meta 9, torna-se evidente a distancia entre o que
foi planejado e o que efetivamente se alcangou. Isso porque a referida meta estabelecia a
erradicagao do analfabetismo absoluto até 2024 (redugdo a 0%) ¢ a redugao em 50% da taxa de
analfabetismo funcional da populagdo, considerando a taxa de 17,7% registrada em 2012, que
estabelecia como objetivo para 2024 o percentual de 8,9% para a populacao de 15 anos, (Brasil
2014).

Entretanto, os dados mais recentes revelam um cendario distinto. Segundo a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilio Continua (PNAD), a taxa de analfabetismo no Brasil
atingiu 5,3% em 2024, demonstrando que a erradicagdo prevista ndo foi atingida (IBGE, 2024).
No que se refere ao alfabetismo funcional, o Relatorio do 5° ciclo de Monitoramento das Metas

do PNE indica que, em 2023, as taxas se estabeleceram em 12,3% de pessoas de 15 anos ou
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mais nessa condi¢do, percentual ainda distante da meta estipulada de 8,9% (Brasil, 2023). Essa
realidade demonstra ndo apenas a caréncia das politicas publicas implementadas, mas também
a auséncia de mecanismo de acompanhamento e de avaliacdo que assegurem o cumprimento
das acdes propostas. Além disso, a manutencao desse quadro em 2025 sinaliza a permanéncia
de desigualdades sociais e regionais que comprometem o direito a educagdo e reforcam o ciclo
de exclusdo (Brasil, 2024). Esse cendrio mostra que, mais do que estabelecer metas ambiciosas,
¢ imprescindivel compreender o analfabetismo em sua complexidade historica, cultural e social,
evitando reduzi-lo a dados estatisticos, permitindo avangar em praticas que realmente
promovam inclusdo e cidadania.

E importante lembrar que o analfabetismo funcional diz respeito a dificuldade de
interpretar e compreender textos simples, mesmo entre pessoas que sabem ler e escrever,
representando uma barreira significativa ao pleno exercicio da cidadania e a inser¢ao no
universo de trabalho. Essas metas refletem o compromisso do pais com a melhoria da educagao
como base para o desenvolvimento social e econdmico.

Freire (2001, p. 15), coloca de forma singular as concepgdes que ainda predominam
em relacdo ao analfabetismo:

A concepgao, na melhor das hipodteses, ingénua do analfabetismo o encara ora como
uma “erva daninha” dai a expressdo corrente: erradicagdo do analfabetismo”, ora
como uma “enfermidade” que passa de um a outro, quase que por contagio, ora como
uma “chaga” deprimente a ser “curada” e cujos indices, estampados nas estatisticas
de organismos internacionais, dizem mal dos niveis de “civilizagdo” de certas
sociedades. Mais ainda, o analfabetismo aparece também, nesta visdo ingénua ou

astuta, como a manifesta¢do da “incapacidade” do povo, de sua “pouca inteligéncia”,
de sua “proverbial preguiga”.

Freire faz uma critica a concepgao simplista e reducionista que, muitas vezes, se tem
do analfabetismo. Essa visao rotulada sobre o analfabetismo, contribui para esconder as reais
causas do analfabetismo no Brasil, que estdo enraizadas na histdrica exclusdo social, na falta de
acesso equitativo a educacao e nas politicas descontinuadas ou inadequadas de alfabetizagao.

Em vez de reconhecer o analfabetismo como um acontecimento social complexo,
ligado a fatores econdmicos, culturais e politicos, muitas abordagens diminuem o problema a
uma responsabilidade individual do sujeito. Tal pensamento impede o avango de agdes
educativas que realmente facam a diferencga, que consideram o letramento como um direito
social e valorizem os saberes populares.

Desse modo, a luta contra o analfabetismo precisa superar a alfabetizagdo técnica,
envolvendo politicas publicas comprometidas com a equidade, a inclusdo e o respeito a

diversidade dos sujeitos que sao historicamente marginalizados.
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3 POLITICAS PUBLICAS DE ALFABETIZACAO NO BRASIL

Esta se¢do foi elaborada com vistas a fundamentar e contextualizar politicas publicas
reservadas para a alfabetizagdo, incluindo a formacdo de professores alfabetizadores,
implementadas no Brasil nas ultimas décadas.

Desta forma, no item 3.1 da se¢do, tem-se uma breve conceituagdo sobre o que sao
politicas publicas, politicas educacionais e politicas de alfabetizagdo, destacando suas
perspectivas no ensino atual. Em seguida, no item 3.2 aborda-se de forma sucinta o percurso
das politicas publicas de alfabetizacdo ao longo das ultimas duas décadas no Brasil. No subitem
3.2.1, apresenta-se os materiais que orientaram as praticas e o desenvolvimento dessas politicas
no referido periodo.

O item 3.3 trata das politicas publicas de alfabetizacao implementada nos ultimos vinte
anos, com destaque para o Programa Alfabetiza MT, que representa a consolidagdo dessa
iniciativa em uma unica politica no contexto estadual. O subitem 3.3.1 apresenta um breve
panorama sobre a implementagdo e o desenvolvimento do Programa Alfabetiza MT no estado
de Mato Grosso, bem como, algumas consideragdes acerca de seus desdobramentos e resultados
observados ao longo do periodo de sua execugdo. Por fim, o subitem 3.3.2 discorre sobre o
material didatico usado em sala de aula com os alunos da etapa de alfabetizagdo, com a intencao
de evidenciar sua estrutura e as orientacdes para o desenvolvimento das atividades para essa

fase do ensino.

3.1 Politicas publicas de alfabetizacio: conceito e perspectiva

A politica € um campo complexo que pode ser entendida como a pratica ou disciplina
voltada para o governo. Ela inclui o exercicio do poder, a tomada de decisdes, a criacdo de leis
e politicas publicas, que afetam a vida de todos e a representacdo dos interesses de diversos
grupos sociais € a busca pelo bem coletivo. Compreender os conceitos de Politica e de Politicas
Publicas ¢ fundamental para entender de que maneira as decisdes do governo afetam diferentes
areas da sociedade, especialmente no campo educacional.

Segundo Aradjo e Almeida (2010), politica ¢ definida como o estudo das atividades
humanas em interagdo com as acdes do Estado. Logo, o termo refere-se especialmente ao
conjunto de atividades que sdo atribuidas ao Estado ou que dele procedem, sendo o poder

politico o responsavel pela administragdo dos interesses comuns de todas as classes sociais.
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De acordo com Bresser-Pereira (2009), a politica ¢ compreendida como uma nogao
ampla que abrange as estratégias e decisoes relacionadas a gestdo, a estruturagdo e a alocagao
de recursos dentro de uma sociedade. Esse conceito expressa tanto o uso do poder quanto a
mediagdo de interesses que orientam a atuagdo do Estado e definem suas prioridades.

Costa (1998) define as politicas publicas como um campo de decisdes legitimado pela
atuacdo de agentes governamentais. Para o autor, essas decisdes podem tanto viabilizar
inovagoes nas estatais quanto responder as demandas de grupos sociais organizados, sendo fruto
de processos que envolvem negociagdes, interesses e institucionalizagdo de agendas publicas.

E importante diferenciar Politica de Politicas Publicas, pois essa distingdo diz respeito
a separacao entre o nivel das intengdes e o da implementagdo. A politica se refere-se a uma
abordagem mais ampla, voltada para a conducao geral e a articulagdo dos interesses sociais. Ja
as politicas publicas exigem uma abordagem mais especifica e técnica, voltada para a
concretizacdo de diretrizes gerais em acdes praticas (Costa, 1998).

Ao analisar as politicas publicas, ¢ preciso levar em conta o contexto social em que
sao formuladas, incluindo as desigualdades e as hierarquias de poder que permeiam a sociedade.
As politicas publicas foram e continuam sendo implementadas, modificadas ou desativadas
conforme as diferentes formas, fungdes e escolhas ideoldgicas adotadas pelos governantes ao
longo dos periodos historicos. No que se refere a formulacdo de politicas educacionais, essa
dindmica se mantém.

Segundo Saviani (1986, p. 89), educacdo e politica embora sejam praticas distintas,
possuem uma relagdo proxima:

[...] a educacdo depende da politica no que diz respeito a determinadas condicdes
objetivas como a defini¢do de propriedades orcamentarias que se reflete na
constitui¢do consolidagdo expansdo da infra-estrutura dos servicos educacionais etc.;
e a politica depende da educacdo a no que diz respeito a certas condi¢des subjetivas
como a aquisi¢do de determinados elementos basicos que possibilitem o acesso a

informagao, a difusdo das propostas politicas, a formagdo de quadros para os partidos
e organizagdes politicas de diferentes tipos, etc.

Se entendemos ‘politicas publicas’ como tudo aquilo que um governo realiza ou deixa
de realizar, as politicas publicas educacionais referem-se especificamente ao que o governo faz
ou deixa de fazer no campo da educacao (Oliveira, 2010). Contudo, a educacao ¢ um conceito
bastante amplo para compreender as politicas educacionais. Isso significa que as politicas
educacionais tratam de um aspecto mais especifico da educagdo, concentrando-se, em geral,
nas questdes relacionadas ao ambiente escolar. Em outras palavras, pode-se afirmar que as

politicas publicas educacionais dizem respeito fundamentalmente a educacao escolar.
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Ao referir-se a educagado, ¢ importante ter o conhecimento que ela ultrapassa os limites
da escola formal. Tudo o que ¢ aprendido em contextos reais, como na familia, na igreja, no
trabalho, na rua, no teatro, entre outros, sdo concebidas como formas de educacao, seja por meio
do ensino direto, da observacao, da repeticdo ou da internalizacdo de valores e comportamentos.
Porém, s6 se caracteriza educacdo escolar aquela que pode ser organizada e regulada por um
sistema institucionalizado, estruturado a partir de politicas publicas. Nesse sistema, a escola ¢
importante enquanto espago especifico da pratica educacional, funcionando como uma
comunidade que articula diversos elementos desse processo complexo.

Com efeito, as politicas publicas educacionais dizem respeito as decisdes
governamentais que afetam diretamente o espaco escolar, orientando o processo de ensino e
aprendizagem. Essas decisdes abrangem aspectos como a constru¢do e a manutencdo da
infraestrutura escolar, a contratacdo e a formagao de profissionais da educagdo, a valorizagao
docente, a organizagao curricular, a gestdo escolar, entre outros.

As mudangas nas politicas educacionais no Brasil acompanham as transformagoes
politicas, econdmicas e sociais vividas ao logo dos anos no pais. A promulgacao da Constituigcao
Federal de 1988 representou um momento decisivo nessa evolugao, ao reconhecer a educacao
como um direito social essencial e uma responsabilidade compartilhada entre o Estado e a
familia (Brasil, 1988). Esse marco constitucional possibilitou a criagdo de diversas reformas e
iniciativas voltadas a amplia¢do do acesso da educacao e a melhoria da sua qualidade, no sentido
de buscar a democratizagdo e equidade do ensino.

Diante da complexidade voltada as condigdes socioeconomicas e culturais que permeia
o contexto educacional no Brasil, ¢ fundamental que as politicas publicas sejam flexiveis e
capazes de se ajustar as realidades regionais. Essas adaptacdes sdo fundamentais para que as
propostas educacionais sejam realmente apropriadas as praticas realizadas nas instituigoes
escolares, de maneira que contemplem as particularidades e demandas de cada local ao mesmo
tempo em que buscam alcangar os objetivos propostos para a educagdo no pais.

A implementacao das politicas publicas estd ligada a necessidade de aperfeicoar os
recursos politicos-administrativos, de modo a fortalecer e qualificar as acdes destinadas a sua
execu¢ao. Compreender os obstaculos que surgem durante a implementacao ¢ fundamental para
propor solugdes que possam diminuir as chances de fracasso e aumentar as possibilidades dos
programas formulados alcancarem os objetivos pretendidos.

Contudo, Lima (2018) destaca que a consolidagdo das politicas publicas educacionais
esta condicionada a uma gestao organizada com uma articulacao mais efetiva entre os diferentes

setores do governo. O caminho das politicas educacionais no Brasil indica um esfor¢o interrupto
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para ampliar o acesso e a qualidade da educacdo, mesmo diante de desafios socioecondmicos e
de uma vasta diversidade cultural.

As politicas publicas de alfabetizagdo no Brasil tém uma trajetoria marcada por
avancos, falhas e debates metodoldgico por décadas. Desde o inicio do século XX, a partir dos
anos de 1930, o pais passou associar a qualidade da escola publica a capacidade de ensinar a ler
e escrever. Essa compreensao incitou a criacao de diversos métodos de alfabetizacao, gerando
debates e discussdes quanto as praticas mais eficazes. Isso evidencia que as politicas de
alfabetizacdo ndo surgem de maneira neutra ou técnica, mas sdo repassadas por decisdes
politicas que refletem concepgdes tedricas e interesses multiplos.

Nesse sentido, Mortatti (2010), observa que as decisdes politicas estdo na base das
politicas publicas, funcionando como expressoes sintéticas da relagao entre teoria e pratica no
campo da atuagdo do Estado. Isso mostra que cada escolha metodoldgica ou programatica na
area da alfabetizagdo esta ligada as disputas ideologicas e as estratégias governamentais, o que
pode influenciar diretamente nas praticas educacionais desenvolvidas nas escolas.

Deste modo, ao refletir sobre essa tematica, chegamos ao questionamento, como as

politicas publicas voltadas para a alfabetizacao no Brasil foram construidas?

3.2 Alfabetizacao e Politicas Publicas de Alfabetiza¢ao no Brasil

As politicas publicas educacionais de alfabetizacdo tém desempenhado um papel
fundamental ao longo das ultimas duas décadas, enfatizando a importancia de um ensino que
prepare cidaddos por meio de curriculos que promovam tanto o desenvolvimento de
habilidades, quanto a valorizagdo das demandas sociais e culturais. Nesse sentido, a integracao
entre o ensino curricular e a cultura € essencial para que a educacdo atenda as reais necessidades
da sociedade.

Em tese, a alfabetizagdo continua sendo um desafio persistente, demandando politicas
abrangentes e de resultados promissores. Por isso, ¢ fundamental que as iniciativas voltadas a
alfabetizagdo ndo sejam interrompidas, garantindo sua continuidade e evolu¢do ao longo do
tempo.

Nos ultimos 20 anos, as politicas educacionais de alfabetizacdo no Brasil t€ém passado
por um percurso de transformacgdes significativas, portanto, neste item sdo delineadas as
politicas publicas de alfabetizacdo referentes a esse periodo e como foram estabelecidas e
integradas com vistas a reforcarem o compromisso do Estado em garantir o direito a educacao

e em promover o desenvolvimento pleno de criangas em idade escolar nas tltimas duas décadas.
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Em 2001, como parte da evolugao das politicas de alfabetizagdo no pais, foi langado o
Programa de Formagao de Professores Alfabetizadores (PROFA), representando a segunda
grande iniciativa nessa area, sendo a primeira iniciativa os Cadernos dos PCNs, langcados em
1996. O PROFA, surgiu como uma resposta as demandas por melhorias na formagdo de
docentes e na qualidade do processo de alfabetizacdo, visando especialmente capacitar
professores para lidar com as dificuldades persistentes no aprendizado inicial da leitura e
escrita. A criagdo do PROFA se deu em um contexto em que o pais enfrentava altos indices de
analfabetismo funcional e um historico de politicas educacionais fragmentadas, demandando
assim, uma intervengdo mais focada e estruturada para promover avangos duradouros na
alfabetizacgao infantil (Brasil, 2001).

De acordo com o documento de referéncia do PROFA - Guia de Orienta¢des Gerais
(Brasil, 2001, p. 29) o programa tinha como objetivo promover a “[...] formacdo inicial do
aluno, sua alfabetiza¢do ampla, ¢ o desenvolvimento de sua competéncia leitora e escritora por
meio da formagdo de seu professor”. Dessa maneira, tornava-se essencial estabelecer um
cronograma que favorecesse a formacdo continuada dos professores, oferecendo-lhes o suporte
necessario para suas praticas pedagogicas voltadas a alfabetizagao.

Neste contexto, Ferreira e Cruz (2010, p. 47) observam que a formagao de professores
faz parte das politicas educacionais do pais por meio de diversos programas e projetos, com o
objetivo de melhorar os baixos resultados dos alunos, especialmente em relacao ao aprendizado
da lingua materna, com foco especifico nos professores que lecionam essa disciplina.

Além de qualificar os professores, 0 PROFA buscava transformar a forma como a
sociedade via a pratica pedagogica da alfabetizagdo. O programa incentivava a participacao dos
professores, promovendo a reflexdo sobre suas acdes e o desenvolvimento das competéncias
necessarias para ensinar a ler e escrever (Brasil, 2001).

No entanto, apesar da ampla abrangéncia, o programa ndo conseguiu atingir a meta de
aumentar significativamente os indices de alfabetizagdo no pais. Em 2003, um relatdrio critico
sobre a alfabetizacdo no Brasil apontou a persisténcia de problemas como a alfabetizagao
inadequada e a dificuldade de utilizar dados para melhorar a qualidade do ensino. Esse relatorio
gerou um debate sobre a concepgdo de alfabetizacdo, opondo defensores de métodos
tradicionais (como o fonico) e aqueles que seguiam a abordagem construtivista, defendida pelo
PROFA (Teixeira, 2021).

Diante desse impasse, Magda Soares prop0s o conceito de “letramento” como uma
forma de conciliar as diferentes perspectivas. Segundo Soares (2004, p. 14), “[...] alfabetizacao

e letramento sdo processos interdependentes, sendo a alfabetizacdo a aquisi¢@o do sistema de
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escrita ¢ o letramento o desenvolvimento de habilidades de uso da escrita em diferentes
contextos sociais”.

Nessa conjuntura, surgem duas importantes politicas de alfabetizagcdo: o Programa de
Formagio de Professores Alfabetizadores — PRO-LETRAMENTO (2005 a 2012) e o PNAIC
(2013 a2017). Diferentemente dos programas anteriores, essas iniciativas foram desenvolvidas
em colaboracdo com universidades, gracas a criagdo da Rede Nacional de Formacgao
Continuada de Professores em 2004, cuja finalidade era aprimorar a formagao de professores e,
consequentemente, o aprendizado dos alunos.

O publico-alvo dos programas, foram professores da Educacdo Basica dos sistemas
publicos de ensino. Assim, as instituigdes publicas de ensino superior, tanto federais quanto
estaduais, que participavam da Rede Nacional de Formagao de Professores, passaram a elaborar
materiais orientadores para cursos em modalidades a distdncia e semipresenciais, visando
atender as necessidades e demandas estabelecidas no Plano de A¢des Articuladas (PAR) dos
sistemas educacionais. As areas de formagdo abrangidas pela rede incluiram alfabetizacdo e
linguagem, educacdo matematica e cientifica, ensino de ciéncias humanas e sociais, artes e
educagao fisica (Brasil, 2007).

O Pro-Letramento foi desenvolvido em parceria com universidades integrantes da
Rede Nacional de Formagio Continuada. E importante ressaltar que a formulacio dessa politica
de formacgao continuada estava associada a ampliacao do Ensino Fundamental de oito para nove
anos. Conforme destacado por Barreto (2015, p. 21), o Pro-Letramento “[...] foi integrado
posteriormente a Universidade Aberta do Brasil, consolidando-se como o programa de maior
alcance promovido pelo governo federal”.

De acordo com Brasil (2010, p. 2), o “Pro-Letramento foi criado para apoiar a pratica
pedagogica de professores do Ensino Fundamental, visando melhorar o ensino de lingua
portuguesa e matematica”. O programa buscava promover a reflexdo e o aprimoramento
continuo dos docentes, além de desenvolver competéncias para o ensino dessas areas. Também
visava incentivar uma cultura de formagdo continuada nas escolas por meio de uma rede de
colaboracao envolvendo universidades, secretarias de educacao e escolas publicas.

Conforme o Guia Geral do Programa (Brasil, 2010), a formagdo no Pré-Letramento
foi organizada em seis etapas, envolvendo atividades formativas e a atua¢do dos tutores no
acompanhamento e mediacdo pedagodgica. O programa criou uma rede colaborativa de
formacao para alfabetizadores, promovendo a constru¢ao de conhecimentos e praticas. Essa

iniciativa do governo federal buscou enfrentar o fracasso na alfabetizacdo, destacando a
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formagdo continuada como estratégia para transformar a pratica docente e melhorar o
aprendizado das criangas.

O PROFA ¢ o Pré-Letramento buscaram melhorar o ensino da lingua materna e
influenciaram a criagdo do PNAIC, politica instituido pela Portaria n® 867, de 4 de julho de
2012. O PNAIC tinha como objetivo alfabetizar todas as criancas até os oito anos e deu
continuidade a formacao de professores iniciada pelo PROFA, ampliando agdes para a
alfabetizacdo na Educagao Infantil, Ensino Fundamental e EJA (Brasil, 2012).

Com a adesdo ao PNAIC, o Ministério da Educag@o em parceria com estados, Distrito
Federal e municipios, uniu for¢as para implementar acdes como a formacdo continuada de
professores e a distribui¢do de materiais pedagogicos, visando garantir a alfabetizag@o de todos
os estudantes até os 8 anos de idade (Brasil, 2012).

O PNAIC estabeleceu um didlogo entre teoria e pratica, reunindo conhecimentos de
importantes pesquisadores como Emilia Ferreiro e Magda Soares, além de autoras como Andrea
T. B. Ferreira e Eliana B. C. de Albuquerque, que ajudaram a criar os materiais do programa.
Esses conhecimentos ofereceram aos professores apoio para repensar suas praticas e
desenvolver as propostas pedagogicas do PNAIC. Tendo em vista que:

A concep¢ao adotada no ambito do PNAIC ¢é a da Alfabetizagdo na perspectiva do
letramento. Ou seja, entende-se e defende-se que € preciso que a crianga domine o
Sistema de Escrita Alfabética, mas que também desenvolva habilidades de fazer uso

desse sistema em diversas situagdes comunicativas, com autonomia. (Araujo, 2015, p.
22)

Os cadernos do PNAIC popularizaram o termo “alfabetizar letrando”, que engloba
uma ampla gama de conhecimentos, desde a sociologia e a psicologia até a neurociéncia e a
pedagogia. A pesquisa nessa area € constante e a concepcao de alfabetiza¢do tem evoluido ao
longo do tempo, com destaque para a perspectiva do letramento, que busca desenvolver a
capacidade de usar a leitura e a escrita em diversas situagdes.

O PNAIC obteve uma adesao massiva dos municipios brasileiros em seu primeiro ano,
demonstrando um forte engajamento dos entes federados. Até 2016, o programa ja havia
capacitado mais de 1 milhdo de professores, evidenciando seu sucesso inicial na formagao de
profissionais da educa¢do. A avaliagdo do MEC indicou que o PNAIC foi bem-sucedido em
articular um programa de formagdao continuada em escala nacional, superando desafios
complexos (Brasil, 2015).

Com o encerramento do PNAIC em 2018 e a mudanga na equipe da Secretaria de
Alfabetizagao do Ministério da Educagao, iniciou-se uma nova fase na educacao do pais. Foi

lancado no ano de 2019, a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), estabelecida pelo Decreto
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n°® 9.765, em abril de 2019, pelo Ministério da Educacdo (MEC), com a finalidade de “[...]
melhorar a qualidade da alfabetizagdao no Brasil e combater tanto o analfabetismo absoluto
quanto o funcional” (Brasil, 2019, p. 40). No entanto, desde o seu langamento, a PNA tem sido
alvo de criticas de diversos setores, que argumentam que sua proposta desconsidera e descarta
todo o trabalho realizado e o conhecimento acumulado no pais sobre alfabetiza¢do ao longo das
ultimas décadas.

Ao estabelecer a Politica Nacional de Alfabetizagdao (2019), o governo, conforme
aponta Macedo (2020, s/p), “[...] interrompe anos de pesquisas e estudos que se concentravam
na importancia da cultura escrita para combater o fracasso da alfabetizagdo, com programas
como o PNAIC e o Programa Nacional de Biblioteca Escolar”. Dessa forma, cria-se a impressao
de que todo o trabalho realizado no Brasil até o langamento da PNA nao estava baseado em
ciéncia, em pesquisas ou no envolvimento de diversas universidades que orientaram a tematica
e as direcdes politicas e pedagogicas relacionadas a alfabetizagao.

Baseada no método fonico, o documento da PNA propde a €nfase do ensino em seis
componentes essenciais para a Alfabetizacdo: consciéncia fonémica, instrucdo fonica
sistematica; fluéncia em leitura oral; desenvolvimento de vocabulario; compreensdo de textos;
e producao de escrita (Brasil, 2019). A especialista Alessandra Gotuzo Seabra, no caderno da
PNA (2019), ressalta que programas com instru¢do fonica sistematica tém mostrado resultados
mais eficazes do que os que ndo utilizam esse método. No entanto, Cardoso (2020) argumenta
que nao cabe ao MEC impor um unico método de alfabetizagdo, pois isso limita a autonomia
dos professores e das secretarias de Educagao.

Segundo Mortatti (2019), a abordagem adotada pelo governo em relagdo a
alfabetizacdo pode ser caracterizada como uma “interven¢do maxima”, que impde acdes
autoritarias baseadas em principios do ultraconservadorismo politico e do fundamentalismo
cientifico-religioso. Essa abordagem coaduna com os ideais do “Estado minimo”, defendidos
pelo neoliberalismo, que orientam a politica econdmica do governo de Jair Bolsonaro. Mortatti
(2019) destaca que essa politica estd alinhada, de maneira subserviente e com uma mentalidade
colonizada, aos interesses de paises e organismos internacionais. O objetivo principal dessa
politica ¢ implementar uma agenda de privatizacdo de empresas e servigos publicos, com o
intuito de beneficiar os interesses do mercado, representados por grupos de empresarios,
rentistas e banqueiros. Nesse contexto, embora a alfabetizag¢do seja essencial para a formagao
de individuos criticos, capazes de ler, interpretar e questionar, prevalece a intencionalidade de
reforgar a logica direcionada a manutengdo e a expansdo do mercado de trabalho em uma

sociedade capitalista que se expande continuamente.
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Revogada pelo decreto n.° 11.556 de 2023, pelo atual governo federal, o PNA deixou
de ser plano base de alfabetizagdo do Brasil em 12 de junho de 2023. Entretanto, apesar de
revogada, politicas de manuten¢do da sociedade podem acabar voltando a ativa, reformuladas
e camufladas de politicas sociais, com uma unica finalidade: ajustar a sociedade as necessidades
e demandas do mercado.

Com isso, surge o Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada em cenario pos-
pandémico, onde se encontrou diversos impactos na alfabetizacdo e nas diversas areas de
ensino. Segundo Brasil (2023), o Compromisso pretende atuar na alfabetizag¢ao e recomposi¢ao
das aprendizagens. O programa representa um compromisso formal para implementar medidas
que garantam a alfabetizacdo e a recuperagao do ensino afetado pela pandemia. A partir dessas
acdes, poderdo ser criados novos programas para atender as necessidades especificas de
alfabetizagdo da populacao.

De acordo com Brasil (2023), os principais responsaveis por esse compromisso sao o
Secretario Estadual de Educagao e o Secretario Municipal de Educagao, em colaboragdao com a
Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios. O publico-alvo do compromisso inclui
os professores da Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental, além de gestores
e alunos dessas etapas de ensino. O programa busca a colaboragdo entre os entes federativos
para melhorar a educacgdo por meio de politicas publicas, com assisténcia técnica e financeira
da Unido aos Estados e Distrito Federal. Destaca o enfrentamento das desigualdades regionais e
a formacao de professores, técnicos e gestores.

Segundo Brasil (2023), o Compromisso fortalece a articulagdo entre os sistemas de
ensino e sugere o uso de avaliagdes diversificadas para apoiar decisdes sobre o processo de
ensino-aprendizagem. A assisténcia técnica e financeira ¢ aplicada na formacgdo de educadores,
na disponibilizacdo de materiais didaticos e na melhoria da infraestrutura escolar. A adesdo ao

programa ¢ voluntaria, mediante assinatura do Chefe do Poder Executivo ou seu representante.

3.2.1 Materiais orientativos das politicas publicas de alfabetiza¢io no Brasil

As politicas e programas voltados para a alfabetizagdo no Brasil desempenham um
papel fundamental na formagdo de professores e no desenvolvimento dos estudantes. A
implementag¢dao desses programas muitas vezes ¢ acompanhada pela producdo de materiais
orientativos, elaborados com o objetivo de apoiar a formagdo docente e fornece atividades

estruturadas para serem trabalhadas diretamente em sala de aula. Esses materiais tém como foco
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aprimorar as praticas pedagdgicas e potencializar os processos de ensino e aprendizagem,
especialmente no que se refere a alfabetizagao dos alunos.

Neste item, serdo apresentadas e descritas as politicas educacionais das duas tltimas
décadas que, em sua estrutura, incorporaram materiais orientativos como ferramentas essenciais
para o seu desenvolvimento com bons resultados.

Iniciamos falando sobre o PROFA que foi um programa desenvolvido para qualificar
educadores no ensino de leitura e escrita, principalmente nas “antigas” primeiras séries do
Ensino Fundamental. Seu material combinou fundamentos tedricos e praticos, destacando a
alfabetizagdo como um processo inclusivo e continuo. Composto por livros, cartilhas e manuais,
o material incentivava praticas pedagdgicas contextualizadas e reflexivas, considerando a
diversidade cultural e linguistica dos alunos. Conforme Freire (2002), a valorizagdo das
experiéncias do aluno e a contextualizacdo do aprendizado foram pilares fundamentais do
programa, promovendo um ensino mais significativo e integrado a realidade social.

O trabalho de formacdo do PROFA utilizava dois tipos principais de materiais:
impressos e videos. Os materiais eram organizados em Kkits e entregues as institui¢des parceiras
responsaveis pela distribuicao aos formadores e cursistas. Os materiais impressos incluiam o
Documento de Apresentacdo do Programa, Guias de Orientagdes Metodoldgicas Gerais e do
Formador, Coletaneas de Textos, Fichario ou Caderno de Registros, Catdlogo de Resenhas e o
Manual de Orientacdo para uso do acervo do Programa Nacional Biblioteca da Escola. Ja o
material em video era composto por 30 programas, divididos em modulos: 11 videos no Modulo
I, 9 no Médulo IT e 9 no Médulo I1I (Brasil, 2001).

Esses recursos foram planejados para oferecer suporte tedrico e pratico aos
professores, auxiliando-os no desenvolvimento de metodologias de alfabetizacio e promovendo
uma formacao de qualidade. A constante atualizacdo dos materiais reflete a evolugao das
praticas educacionais e refor¢ga o compromisso com a qualidade do ensino. Segundo o Guia do
formador do PROFA (Brasil, 2001), o programa incorporou inovagdes pedagogicas,
promovendo trocas de experiéncias entre educadores e aprimorando a eficacia do ensino. Em
suma, o programa transcendeu o papel de recurso didatico, constituindo-se como um suporte
que fomentava a reflexdo critica dos professores e a valoriza¢ao do contexto sociocultural dos
alunos no processo de alfabetizacao.

O Programa de Formacdo Continuada de Professores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, conhecido como Pro-letramento, foi uma iniciativa voltada para o aprimoramento
das praticas pedagdgicas em leitura, escrita e matematica. O material do programa era

amplamente elogiado por sua organizacao clara e abordagem pratica, concebido para atender
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as necessidades dos professores em formagao (Brasil, 2007). De acordo com os documentos
oficiais do Ministério da Educagao, os cadernos do Pro-letramento eram divididos em moédulos
tematicos que combinavam fundamentacdo teodrica e sugestdes de atividades praticas para
aplicagdo em sala de aula (Brasil, 2007).

Os materiais do Pro-Letramento foram organizados em 8 fasciculos, tanto para os
cursos de Alfabetizagdo/Linguagem quanto para Matemdatica. Nos cursos de
Alfabetizagao/Linguagem, os fasciculos abordavam temas como capacidades linguisticas,
alfabetizagdo e letramento, planejamento pedagoégico, uso da biblioteca, atividades ludicas,
livro didatico, variacdes da linguagem e um fasciculo complementar. J& nos cursos de
Matematica, os temas incluiram nimeros naturais, operagoes, fracdes, grandezas, tratamento da
informacgao, aspectos ludicos do ensino e avaliagdo da aprendizagem (Brasil, 2007).

Os fasciculos eram trabalhados em encontros presenciais, com material distribuido aos
cursistas ¢ DVDs complementares entregues aos tutores, visando aprofundar o contetido
estudado e orientar a pratica em sala de aula (Brasil, 2007).

A distribui¢do do material seguia uma logica de acessibilidade, visando atingir o maior
numero possivel de professores. Os cadernos eram entregues gratuitamente aos participantes
durante os encontros de formagdo presencial, garantindo que todos os professores inscritos
tivessem acesso aos recursos necessarios para acompanhar as atividades e reflexdes propostas.
Além disso, o material também estava disponivel em formato digital, o que ampliava sua
disseminagdo, especialmente para professores de regioes mais afastadas. Essa estratégia refletia
a preocupagao do programa em democratizar o acesso a formagao continuada (Brasil, 2007).

Outro aspecto relevante era a integragao entre os modulos de estudo e as orientagdes
dos formadores que atuavam como mediadores do conhecimento. O material didatico trazia nao
apenas conteudos relacionados a pratica docente, mas também, exercicios de autoavaliacdo e
espacos para anotagdes, promovendo uma interacdo mais dindmica entre o professor e o
conteudo. Essa caracteristica foi destacada no Guia do Pro Letramento (Brasil, 2010), ao referir
que o material didatico e os recursos do programa foram elaborados com a inteng¢dao de
oportunizar ao professor uma reflexao continua sobre sua pratica, a0 mesmo tempo em que
oferecia ferramentas para uma intervencao pedagogica mais eficaz. Dessa forma, o programa
consolidava-se como uma referéncia em formagao continuada para os anos iniciais.

O PNAIC foi uma politica implementada no Brasil com o objetivo central de garantir
que todas as criangas estivessem alfabetizadas até o final do 3° ano do Ensino Fundamental.

Para atingir essa meta, o programa contou com a produgdo e distribui¢do de materiais
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orientativos, elaborados para apoiar a formacgdo continuada de professores e subsidiar o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas em sala de aula.

Os materiais do PNAIC foram organizados em cadernos de formacao, divididos por
areas tematicas como linguagem, matematica, educacgao inclusiva e interdisciplinaridade. Cada
caderno continha fundamentagao teorica, sugestdes de atividades praticas, orientacdes didaticas
e propostas de avaliacao, visando integrar teoria e pratica no processo de alfabetizagdo. Além
dos cadernos destinados aos professores cursistas, também foram elaborados materiais
complementares, como livros infantis e guias pedagogicos, distribuidos diretamente as escolas
e aos educadores (Brasil, 2015).

A principal caracteristica desses materiais era a abordagem pratica e reflexiva,
orientada para a realidade das salas de aula, possibilitando que os docentes desenvolvessem
praticas inovadoras autdnomas e contextualizadas. A distribui¢do era realizada em parceria com
as secretarias estaduais e municipais de educacdo, garantindo que os materiais chegassem as
maos dos professores durante os encontros de formagao continuada presenciais. Essa dindmica
favorecia a utilizagdo dos cadernos como instrumentos essenciais no processo de ensino-
aprendizagem (Mello, 2018).

Conforme aponta Barreto (2015), politicas como o PNAIC refletem o compromisso
com a formag¢ao docente e a valorizagdo do professor como mediador do conhecimento. Além
disso, os documentos orientadores do PNAIC destacam que materiais orientativos bem
estruturados sdo fundamentais para consolidar praticas pedagogicas adequadas, especialmente
no contexto da alfabetizacdo, um dos maiores desafios educacionais no Brasil.

Dessa forma, os materiais orientativos do PNAIC desempenharam um papel essencial
na qualificagdo dos professores, oferecendo subsidios para que pudessem aprimorar suas
praticas pedagogicas e garantir a alfabetizacdao de qualidade para os estudantes.

O PNA nado foi estruturado com materiais impressos amplamente distribuidos, como
aconteceu em politicas publicas anteriores, como o PNAIC ou o Pré-letramentos. O PNA
priorizava a estruturacao de diretrizes e estratégias nacionais voltadas para a alfabetizacao, com
foco na promog¢ao de metas alinhadas aos resultados do Sistema de Avaliagdo da Educagado
Basica (SAEB) e a melhoria dos indices de aprendizagem nos primeiros anos do ensino
fundamental (Brasil, 2019).

A orientacdo dessa politica publica baseava-se principalmente em documentos
normativos, como o PNE, que estabelecia metas para a alfabetizagdo, além de guias técnicos e

referenciais pedagdgicos disponibilizados para estados e municipios. Esses materiais, em
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grande parte, foram publicados em formato digital e disseminados por meio de plataformas on-
line, como o portal do MEC (Brasil, 2019).

A implementacdo e disseminacdo do PNA também se dava por meio de formagao
continuada de professores, promovida em parceria com universidades e redes de ensino. Nessas
formagdes, os professores recebiam orientacdes sobre praticas pedagogicas, o uso de dados para
identificar dificuldades de aprendizagem e estratégias de intervengdo. Apesar da auséncia de
materiais impressos padronizados, havia forte incentivo a utilizagdo de recursos existentes,
como os livros didaticos do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), alinhados as
orientacdes pedagdgicas do PNA (Brasil, 2019).

A politica publica do PNA, portanto, centrava-se mais na articulagdo interinstitucional
e na constru¢do de uma base técnica comum, promovendo a integracao entre as redes de ensino
e a defini¢do de indicadores claros de alfabetizagdo. Essa abordagem refletia a tentativa de
superar lacunas histdricas na alfabetizagdo, mesmo que enfrentasse desafios na padronizagdo e
no alcance das suas diretrizes em diferentes contextos educacionais do pais (Brasil, 2019).

O Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada (CNCA), implementado em junho de
2023 por meio do Decreto n® 11556 ¢ uma politica publica voltada para a alfabetiza¢do nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, com o objetivo de assegurar que todas as criangas sejam
alfabetizadas até os oito anos de idade (Brasil, 2023a). A politica prioriza a formagao
continuada de professores, o acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem e o suporte
técnico as redes de ensino. Um dos principais recursos desse programa sao os cadernos
orientativos, desenvolvidos para apoiar o planejamento pedagodgico e a implementagdo de
praticas didaticas ajustadas (Brasil, 2023a).

Os cadernos pedagodgicos sao elaborados com base em fundamentos teoricos e praticas
pedagogicas que incentivam o desenvolvimento de habilidades essenciais, como leitura, escrita
e matematica. Esses materiais incluem conteudos como sequéncias didaticas, estratégias de
avalia¢do, planejamento de aulas e orientagdes para intervengdes pedagogicas. Inspirados em
autores como Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986) que defendem a tese da psicogénese da
lingua escrita, e em estudiosos como Paulo Freire (1987) que enfatiza a relagdo entre
alfabetizacdo e consciéncia critica, os cadernos trazem um enfoque tedrico que valoriza o
contexto do aluno e o papel ativo do professor no processo de ensino-aprendizagem (Brasil,
2023a).

A distribui¢do dos materiais orientativos do Compromisso Nacional Crianga
Alfabetizada ¢ organizada de forma descentralizada, com a responsabilidade compartilhada

entre os governos estaduais e municipais, em parceria com o MEC. Esses materiais sdo
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entregues diretamente aos professores participantes durante as formagdes continuadas, que sao
realizadas por redes de ensino locais, com o apoio de universidades e institui¢des formadoras.
Os cadernos sao distribuidos durante as formagdes para orientar o trabalho docente e também
estdo disponiveis em formato digital por meio de plataformas on-line, como a Avamec
(Ambiente Virtual de Aprendizagem do MEC). Essa estratégia garante que os professores
tenham acesso continuo aos contetidos, mesmo fora dos momentos presenciais de capacitagao,
promovendo autonomia no uso do material e no planejamento das atividades (Brasil, 2023b).

Barreto (2015) destaca que os materiais orientativos sdo necessarios no
desenvolvimento das politicas publicas, pois permitem a articulagdo entre teoria e pratica,
incentivando os professores a refletir sistematicamente sobre o processo de ensino e
aprendizagem e contribuindo para formacdo de praticas pedagdgicas mais coerentes.
Complementando, Tardif (2002) aponta que a mediagao de formadores experientes potencializa
o papel central na qualificagdo do trabalho pedagdgico, na medida em que favorece a
apropriacao critica dos materiais formativos, fazendo com que eles deixem de ser
compreendidos como instrumentos técnicos e passem a idealizar-se como ferramentas
dindmicas de reflexdes profissional, articulando os saberes da experiencia, da formacao e das
praticas de alfabetizagcdo em sala de aula.

Os cadernos orientativos do Compromisso Crianga alfabetizada refletem a
preocupacdo em atender as especificidades locais, permitindo que estados e municipios
adaptem as diretrizes gerais as suas realidades. Assim, eles ndo apenas oferecem suporte técnico
e pedagodgico, mas também promovem uma reflexdo critica sobre a pratica docente,
contribuindo para o fortalecimento das politicas publicas de alfabetizacdo no Brasil (Brasil,
2023b).

Os materiais distribuidos nos programas PROFA, Pro-letramento, PNAIC e
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada possuem diferengas e semelhancas em seus
conceitos e objetivos. Todos os programas compartilham o proposito de fornecer suporte
pedagogico e tedrico aos professores, focando na alfabetizagdo e no letramento nos anos iniciais
do ensino fundamental.

No entanto, enquanto o PROFA e o Pro-letramento priorizavam a formagao por meio
de fasciculos impressos, com tematicas organizadas em modulos especificos para leitura, escrita
e matematica, o PNAIC ampliou essa abordagem com cadernos pedagogicos mais integrados
as praticas avaliativas e as sequéncias didaticas, alinhando-se as metas do PNE. Além dos

cadernos pedagdgicos voltados para os professores, o PNAIC disponibilizava materiais
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complementares, como livros paradidaticos e sugestdes de atividades praticas, que poderiam
ser usados diretamente em sala de aula com os estudantes (Mello, 2018).

Ja o Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, diferencia-se por priorizar guias
orientativos digitais, muitas vezes disponibilizados por meio de plataformas como a Avamec,
permitindo maior flexibilidade e acesso continuo. Apesar dessas diferencas, todos os programas
tiveram ¢ tém como eixo comum a articulacdo entre formacdao docente, uso de materiais
orientativos e praticas pedagodgicas que promovem o desenvolvimento das habilidades

fundamentais de alfabetizagdo ¢ letramento.

3.3 Politicas publicas de Alfabetizacio em Mato Grosso

E importante destacar que a educacdo vem mudando ao longo do tempo e que ela se
encontra em diferentes contextos, adaptando-se e se redefinindo de acordo com os modos de
formagao, produgao ou reproducao de trabalho, vida e sociedade. Portanto, as politicas publicas
educacionais estdo diretamente relacionadas ao projeto de sociedade que se pretende estabelecer
e ao que estd em curso de acordo com cada momento historico (Azevedo, 2001).

Dessa maneira, uma das tltimas politicas publicas de alfabetizacdo, implementada em
ambito nacional pelo MEC, que inclusive obteve bons resultados, foi o PNAIC, instituido pela
portaria ministerial n° 867 de 4 de julho de 2012 (Mello, 2018). O programa foi constituido por
meio de um compromisso formal - um pacto, assumido pelos governos federal, do Distrito
Federal, dos estados e dos municipios, visava assegurar que todas as criancas estivessem
alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do Ensino Fundamental, quando
terminaria o ciclo de alfabetizag¢do (Brasil, 2012, p. 11).

As politicas publicas voltadas para a alfabetizagdo, como o PNA e o PNAIC, embora
apresentasse objetivos semelhantes, na busca pela melhoria da qualidade do ensino e garantia
da alfabetizagdo das criancas nos primeiros anos do Ensino Fundamental, diferem
expressivamente em suas concepcoes pedagogicas e ideoldgicas. Enquanto o PNAIC,
fundamentou-se em perspectiva de formagao continuada de professores, valorizando a pratica
reflexiva e a construgdo coletiva do conhecimento, a PNA, orienta-se por uma abordagem mais
tecnicista, baseada em evidéncias cientificas € no desenvolvimento de habilidades cognitivas
especificas. Essas distingdes refletem diferencas de educacao e do papel do educador no
processo de alfabetizagao.

Nesse contexto, seguindo as diretrizes federais, o governo do estado de Mato Grosso

instituiu, em 2021, o Programa Alfabetiza MT, com o proposito de aprimorar os resultados da
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alfabetizagdo nas escolas publicas, em regime de colaboragdo com os municipios (Mato Grosso,
2021).

As Politicas Publicas Educacionais sao ac¢des, programas e/ou atividades voltadas para
garantir o acesso a educac¢do de qualidade a todos, com objetivos e valores especificos,
respeitando o direito individual e assegurando o bem comum. No entanto, essa perspectiva
muda de acordo com o tempo ou conforme o modelo de sociedade que se quer construir.

Assim, as politicas publicas desenvolvidas no ambito educacional, devem ser
assumidas ndo apenas pelos responsdveis pela sua implementacdo, mas também pelos
implementadores diretos, ou seja, os profissionais. Todavia, as pesquisas mostram que nem
todos aderem de fato a estas propostas. Como afirma Alflen (2017), a adesdo/aceitagdo e a
atuacao do docente alfabetizador sdo fundamentais para a materializagao dessas politicas para
a alfabetizacdo.

Portanto, é necessario continuar buscando respostas sobre as problematicas existentes
no contexto educacional, dando consideravel importancia aos programas de formagao inicial e
continuada de professores, especialmente as formagdes voltadas ao professor alfabetizador, pela
responsabilidade exercida nesta primeira etapa do Ensino Fundamental, determinante para o
desenvolvimento da aprendizagem e conhecimentos necessarios a continuidade da trajetoria
académica desses educandos.

Nesse sentido, compreendemos que analisar o “Material Didatico Complementar”,
especificamente no eixo de producdo textual, disponibilizados pelo Programa Alfabetiza MT,
(Mato Grosso, 2021), a ultima e atual politica publica educacional para a alfabetizagao
implementada no Estado de Mato Grosso, institucionalizada pelo governo do Estado de Mato
Grosso, em parcerias com 0s municipios, podera trazer respostas sobre que tipo de alfabetizacao
esta sendo ofertada com esta politica publica. Se para transformar ou para conformar uma

realidade social.

3.3.1 Panorama do Programa Alfabetiza MT em Mato Grosso: algumas consideragoes

O Programa Alfabetiza MT foi institucionalizado por meio da Lei n° 11.485, de 28 de
julho de 2021 e pelo Decreto n° 1.065, de 10 de agosto de 2021, o qual possui uma Estrutura
Administrativa ¢ de Governanga juntamente com um Comité Consultivo e ¢ considerado o
maior programa de alfabetizagao da histéria do Estado de Mato Grosso. Ele esta estruturado em
8 componentes que contemplam as seguintes dimensdes: Institucionalizacdo, Avaliacdo e

Monitoramento, Fortalecimento da Gestdo Municipal e Escolar, Criagao de Material Didatico
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e Metodologias, Desenvolvimento de Capacidades, Comunicagdo e Engajamento, Articulacao
e Mobilizacao e Criagao de Incentivos (Mato Grosso, 2021).

O mesmo foi implementado com base em um regime de colaboragao entre o Governo

do Estado de Mato Grosso e 0os municipios que o compdem, tendo como objetivo central

assegurar a alfabetiza¢do de todas as criangas até o final do 2° ano do Ensino Fundamental,

conhecido como a “idade certa”?

. A iniciativa surge como parte de uma luta histoérica contra o
analfabetismo, almejando transformar, a médio e longo prazo, os rumos da educagdo no estado.

Essa politica publica reforca a importancia do trabalho conjunto entre as esferas
estadual e municipal, respeitando a autonomia das gestdes locais. O programa ndo busca alterar
as estratégias e politicas ja estabelecidas pelos municipios, mas sim fortalecer suas capacidades
de gestdo, promovendo maior suporte e eficiéncia na implementacdo das agdes educacionais
(Mato Grosso, 2021).

O Programa Alfabetiza MT possui um Comité Consultivo, formado por representantes
da Secretaria de Estado de Educa¢do (SEDUC) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educacao (UNDIME), que desempenham um papel central na governanga do programa, ele
também conta com outros parceiros importantes, como a Fundagao Lemann, a Associagdo Bem
Comum e o Instituto Natura, que, por meio da Parceria pela Alfabetizagdo em Regime de
Colaboracao (PARC), oferecem suporte técnico a SEDUC-MT. Essa colaboragdo busca
enfrentar um dos principais desafios da educagao brasileira: garantir que todas as criangas sejam
alfabetizadas na idade certa, até o final do 2° ano do Ensino Fundamental. Essa parceria vem
com o objetivo de fortalecer as acdes do programa, unindo habilidade técnica e recursos para
promover melhorias significativas na alfabetiza¢do no estado (Mato Grosso, 2025).

Inspirado no modelo de alfabetizacdo bem sucedida do Programa de Alfabetizagdo na
Idade Certa (PAIC) do governo do Ceara, o Programa Alfabetiza MT foi estruturado para
fortalecer a aprendizagem dos estudantes nos primeiros anos do Ensino Fundamental. O estado
de Ceara tornou-se referéncia nacional na area da educacdo devido aos seus avancos
significativos na alfabetiza¢do das criancgas nos primeiros anos escolares, alcancados por meio
de politicas educacionais voltadas para a cooperagdo entre estado e municipios, no
acompanhamento rigoroso do desempenho estudantil e na valorizagdo dos profissionais da

educagdo (Brasil, 2022). Buscando replicar essa experiéncia positiva, Mato Grosso

3 A terminologia alfabetizar na “Idade Certa” sofre criticas mediante a defesa de que todas as pessoas, independente
da sua idade, tem o direito de aprender a ler e a escrever em qualquer idade. Por isso, optamos por considerar:
idade certa, de acordo com o atual sistema educacional, ou idade considerada regular pelo atual sistema
educacional.
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implementou o Alfabetiza MT com investimento anual superior a R$ 16,5 milhdes, visando
garantir que todas as criancas sejam alfabetizadas na idade certa (Mato Grosso, 2023).

O programa ¢ organizado a partir de regime de colaboragao entre governo estadual e
0s municipios mato-grossenses, reconhecendo que o trabalho conjunto ¢ essencial para superar
desafios educacionais e promover melhorias significativas na aprendizagem. Entre as principais
acoes estao os suportes técnicos e pedagdgicos as redes municipais, a formagao continuada dos
profissionais da educacado, a aplicagdo de avaliagdo externa para monitorar o progresso dos
estudantes, a distribuicdo de materiais didaticos complementares ¢ a implementacdo de um
sistema de premiacao para as escolas que se destacam no processo de alfabetizagdo. Além disso,
o acompanhamento continuo das agdes garante que ajustes possam ser feitos conforme as
necessidades das redes de ensino, fortalecendo a qualidade da educacdo no estado (CAEd,
2023).

Uma das bases do programa ¢ o investimento na formag@o continuada de professores
e no aprimoramento pedagdgico, com vistas a melhoria da qualidade do ensino. Nos anos de
2022 e 2023, o Programa Alfabetiza MT promoveu formagdes continuadas voltadas para
professores alfabetizadores e docentes da Educacao Infantil (pré-escola), com o objetivo de
fortalecer o processo de aprendizagem das criangas em fase de alfabetizag¢do. Essas formagdes
foram estruturadas por meio da metodologia de cascateamento, na qual os formadores estaduais
capacitam os formadores regionais que formam os formadores municipais, responsaveis por
orientar diretamente os docentes (Mato Grosso, 2022).

No entanto, em 2024, com a adesdo do Estado de Mato Grosso ao Compromisso
Nacional Crianga Alfabetizada, iniciativa do Governo Federal voltado para a garantia da
alfabetizacdo na idade certa, ocorreram mudancas significativas na organizagao das formagdes.
A principal alteragdo foi a transferéncia da formacgdo da etapa da Educacdo Infantil para o
Programa Leitura e Escrita na Educagdo Infantil (LEEI), um programa vinculado ao
Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada do Governo Federal e aderido pelo governo do
estado de Mato Grosso somente para a etapa da Educacdo Infantil. O LEEI € responsavel por
apoiar o desenvolvimento da oralidade, leitura e escrita desde os primeiros anos da Educagao
Basica. Essa reformulacao visa aprimorar o acompanhamento pedagdgico e garantir maior
acessibilidade no processo de alfabetizacao das criangas (Mato Grosso, 2025).

Contudo, essa reformulagdo tem provocado debates, uma vez que, ao antecipar praticas
de alfabetizag¢do sistematica, pode comprometer os principios pedagodgicos que orientam o
trabalho na Educacgdo Infantil, pautados no cuidar, brincar e educar. De acordo com a BNCC

(Brasil, 2017), a Educacdo Infantil deve priorizar experiencias ludicas e significativas que
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promovam o desenvolvimento integral da crianga, respeitando suas especificidades e ritmos de
aprendizagem. Desse modo, a introdugdo precoce de atividades voltadas a alfabetizagao formal
tende a desconsiderar a esséncia dessa etapa, desarticulando o foco da ludicidade e das
interagdes sociais para o modelo instrucional que ndo combina com os objetivos propostos para
essa etapa de ensino.

Diante dessas discussdes acerca das praticas de alfabetizagdo na Educagdo e dos
desafios de conciliar as orientacdes da BNCC (Brasil, 2017) com as politicas publicas federais
e estaduais, o Programa Alfabetiza MT reorganizou suas agdes formativas de modo a atender
as novas demandas impostas pelo Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada. Nesse cendrio,
as formacdes e materiais disponibilizados pelo programa procuram alinhar-se as politicas
vigentes, sem perder de vista a necessidade de assegurar uma pratica pedagdgica que considere
o desenvolvimento integral do estudante ¢ o papel do educador como mediador do
conhecimento. Essa reformulagdo das agdes formativas, evidencia o esforco em articular as
propostas de alfabetizacdo com a realidade das redes de ensino, procurando proporcionar a
construcdo de praticas contextualizada com o ensino aprendizado (Mato Grosso, 2025).

Complementando as ac¢des formativas do Programa Alfabetiza MT, além dos materiais
impressos e das formagdes em servigo, os professores também tém acesso a trilha formativa
para o uso do MDC*, um curso especifico voltado a aplica¢do pratica do MDC em sala de aula.
Disponivel na plataforma da Nova Escola, essa trilha oferece uma formacao certificada de 40
horas, possibilitando que os docentes aprofundem seus conhecimentos e desenvolvam
estratégias pedagdgicas alinhadas as orienta¢des do programa (Mato Grosso, 2025).

Por meio dessa abordagem, espera-se que os docentes estejam preparados
pedagogicamente para mediar a aprendizagem das criangas ndo apenas para que sejam
alfabetizadas no periodo ideal, mas também desenvolvam autonomia e habilidades que lhes
permitam avancar de maneira consistente e efetiva em todas as etapas da Educagao Bésica. Ao
fortalecer a base educacional, o programa Alfabetiza MT busca ampliar as oportunidades de

um futuro mais promissor para as novas geracdes, consolidando-se como um marco no

4 Curso de formagdo sobre o Material Didatico Complementar (MDC), voltado a professores dos 1° e 2° anos, com
foco na compreensdo da organiza¢do do material, seus objetivos e estratégia de uso no processo de alfabetizacdo
e letramento. Curso formativo disponivel em: https:/cursos.novaescola.org.br/trilha/55/trilha-material-
educacional-mais-infancia-mt/resumo. Acesso em: 15 mai. 2025.



https://cursos.novaescola.org.br/trilha/55/trilha-material-educacional-mais-infancia-mt/resumo
https://cursos.novaescola.org.br/trilha/55/trilha-material-educacional-mais-infancia-mt/resumo
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compromisso com uma educagdo publica inclusiva e de qualidade em Mato Grosso (Mato
Grosso, 2025). A criagdo do MDC também ¢ uma das estratégias do Alfabetiza MT, integrada
a formacao dos professores e representa uma das marcas da presenga do programa nas escolas.
Esse material tem por objetivo apoiar diretamente o processo de alfabetizag¢do, oferecendo
recursos pedagdgicos estruturados que auxiliam no desenvolvimento das habilidades
fundamentais de leitura, escrita e letramento (Mato Grosso, 2025).

A primeira edigdo do MDC do Programa Alfabetiza MT foi langada em 2023 e teve
como base materiais ja utilizados no estado do Ceard, essa escolha ocorreu devido ao
reconhecimento da qualidade e eficacia dos recursos pedagdgicos ja consolidados nesse estado,
que serviram como referéncia para estruturar o ensino da alfabetizacdo em Mato Grosso. As
colecodes adaptadas foram intituladas “Vamos Passear na Escrita?”, voltada aos estudantes do
1° ano, e “Pé de Imaginacao”, destinada aos alunos do 2° ano. Esses materiais passaram por
adequagdes regionais para atender as especificidades socioculturais e pedagogicas do estado de
Mato Grosso (Mato Grosso, 2022).

Os materiais didaticos foram desenvolvidos com o objetivo de complementar os
recursos ja adotados pelas escolas, sem substitui-los. Além disso, sua implementagdo permitiu
a introducdo de uma nova metodologia e rotina pedagdgica, alinhada as diretrizes do programa
Alfabetiza MT (Mato Grosso, 2022).

A estrutura da cole¢do para o 1° ano, “Vamos Passear na Escrita?”, foi organizada da
seguinte forma: quatro cadernos direcionados aos estudantes, distribuidos por bimestre; um
caderno orientativo para professores, oferecendo diretrizes para a utilizagdo dos materiais em
sala de aula; cartelas didaticas, compostas por jogos e fichas interativas que estimulam a leitura
e o desenvolvimento da alfabetiza¢ao e um livro de leitura, intitulado ‘Parece..., mas nao é&’,
para incentivar a formac¢ao do habito de leitura e a ampliacdo do repertorio literario dos
estudantes (Mato Grosso, 2022).

Para a colecdo destinada ao 2° ano, nomeada ‘P¢ de Imaginacao’, a organizagdo seguiu
um formato estruturado: quatro cadernos para os estudantes, distribuidos por bimestres, assim

como no 1° ano. Além disso, foram disponibilizados dois cadernos orientativos para os
professores, oferecendo suporte pedagdgico alinhado as diretrizes do programa. Essa versao
adaptada do material foi utilizada exclusivamente no ano de 2023, enquanto o estado avangava
na construcao de seus proprios recursos didaticos para os anos seguintes (Mato Grosso, 2022).

A colecdo do MDC do Alfabetiza MT disponibilizada no inicio do ano e 2024, ¢

composta por uma série de materiais voltado aos 1° € 2° anos do ciclo de alfabetiza¢ao dos anos

iniciais do Ensino Fundamental. A cole¢do ¢ composta por Livro do Professor, com orienta¢des
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para o planejamento e propostas de sistematizagdo de aprendizagem, Livro do Estudante
consumivel e com atividade voltada a pratica, cartazes com foco no uso coletivo de recurso
didatico e um livro de leitura, destinado aos estudantes e aos professores, com textos e
atividades que contribuem para o desenvolvimento da fluéncia leitora. A organizagdo do
material ¢ semestral, sendo disponibilizado para o aluno e para o professor dois exemplares de
livros, um para o primeiro semestre € outro para o segundo semestre do ano (Mato Grosso,
2023).

O Programa através do Prémio Educa MT busca incentivar a melhoria continua dos
processos de ensino aprendizagem, destinando recursos financeiros as escolas que alcancam os
melhores resultados nas avaliagdes. Paralelamente, também oferece apoio financeiro e
pedagdgico as instituigdes que apresentam maiores desafios e baixos indices de
desenvolvimento, assegurando condi¢des para superar as dificuldades educacionais dos
estudantes. As escolas participantes precisam apresentar bom desempenho em uma série de
avaliagdes aplicadas no ambito do programa, entre essas avaliacdes destaca-se: Avaliacao
Diagnostica de Alfabetizacdo, que € realizada no inicio do ciclo, que busca identificar o nivel
de aprendizagem dos estudantes e as principais dificuldades (Mato Grosso, 2021).

A Prova Alfabetiza MT>, uma avaliagio metddica que mede o desempenho dos alunos
do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental nas competéncias de leitura, escrita ¢ matematica,
alinhada ao Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica — (SAEB) e ao Referencial
Curricular de Mato Grosso e a Avaliagdo Formativa e de Monitoramento, sdo aplicadas
periodicamente ao logo do ano letivo para acompanhar o progresso dos estudantes e orientar
intervengoes pedagogicas.

Além do Prémio Educa MT, o programa Alfabetiza MT oferece incentivos voltados
ao fortalecimento da alfabetizagao no estado. Entre as ac¢des, destacam-se a concessao de bolsa
para coordenadores municipais e formadores envolvidos no programa, contribuindo para a
qualificacdo e motiva¢do dos profissionais responsaveis pela implementa¢do das politicas
educacionais. As escolas com maior defasagem na aprendizagem recebem nao apenas recursos
financeiros, mas também acompanhamento pedagogico continuo garantindo apoio técnico para
a recomposicao das aprendizagens e a ampliagdo dos recursos educacionais (Mato Grosso,
2021).

Os resultados do Saeb (2023), coordenado pelo Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), demonstram a relevancia desse esfor¢o

5> Informagbes sobre as avaliagbes aplicadas pelo programa Alfabetiza MT estdo disponiveis no site:
https://www3.seduc.mt.gov.br/avaliamt/tipo-de-avaliacoes . Acesso em: 15 mai. 2025.
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conjunto. Dados de 2023 revelam que 56% das criangas brasileiras matriculadas no 2° ano do
Ensino Fundamental atingiram o nivel esperado de alfabetizagdo. Esses indices refletem
avangos importantes, mas também destacam a necessidade de intensificar os esforgos para
superar as desigualdades regionais e assegurar uma educacao de qualidade para todos (Brasil,
2023).

As avaliagoes do Saeb tém sido fundamentais para monitorar os resultados de politicas
publicas como o Alfabetiza MT, orientando a¢des para melhorar os indicadores educacionais
do estado e do pais. Segundo Lima (2024), o processo de alfabetizagao foi prejudicado durante
o periodo de pandemia e neste momento foi percebido o quanto a presenca do professor ¢
necessaria para o processo de ensino aprendizagem.

Segundo o G1 Centro América portal de noticias digital, entre os anos de 2021 ¢ 2023,
o estado de Mato Grosso apresentou avangos significativos na alfabetizacdo de criangas na
idade certa, passando de 22% para 55% no indice de Criangas Alfabetizadas, superando a meta
estadual de 52%° e se colocou como o terceiro estado que mais evoluiu nesse indicador. Os
referidos percentuais estao vinculados as a¢des do Programa Alfabetiza MT, lancado em 2021,
que promoveu formagdo continuada a mais de 25 mil profissionais da educagdo e distribuiu
material didatico complementar a mais de 233 mil estudantes e professores dos anos iniciais,
além de premiar as 100 escolas com melhores resultados no estado em 2024, através do Prémio
Educa MT, que faz parte do programa Alfabetiza MT (G1/MT, 2024).

Esses dados demonstram que investimentos coordenados em formagdo, recursos e
valorizagdo dos profissionais da educa¢do podem contribuir no avango significativo da
educagdo no estado e no pais. Todavia, para além dos niimeros, € preciso analisar a qualidade
social dos avangos registrados, uma vez que nem sempre estes se traduzem em apropriagao de

conhecimentos.

% Dados disponiveis no portal do G1 Centro América indicam que o estado de Mato Grosso ocupa a terceira
posicao entre unidades federativas que mais avangaram na alfabetizacdo na idade certa de acordo com o atual
sistema educacional, de acordo com o atual sistema educacional, conforme reportagem publicada em 17 de outubro
de 2024. Disponivel em: https://gl.globo.com/mt/mato-grosso/especial-publicitario/governo-de-mato-grosso/
noticia/2024/10/17/mt-e-o-3estado-que-mais-avancou-na-alfabetizacao-na-idade-certa.ghtml. Acesso em: 15 jul.
2025.
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3.3.2 Apresentacio e caracterizacio do Material Didatico Complementar (MDC), do

Programa alfabetizam MT

O MDC do Programa Alfabetiza MT, desenvolvido pelo Estado de Mato Grosso, ¢
considerado pelo governo uma ferramenta essencial para fortalecer o ensino e a aprendizagem
dos estudantes do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental.

A cole¢do do MDC do programa Alfabetiza MT disponibiliza materiais voltados tanto
para professores, quanto para alunos. Em sua composi¢do a colegdo traz livro do professor para
as orientacdes pedagogicas, livro do estudante consumivel, cartazes e um livro de leitura. A
colegdo esta organizada por semestre, o material ¢ entregue em dois volumes anuais, como ja

mencionado.

Figura 1 — Capas do MDC 1° e 2° anos e livro de Leitura do Programa Alfabetiza MT
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Fonte: Alfabetiza MT: Material Didatico Complementar do Mato Grosso, 2024. Organizado pela autora.

As capas dos MDC do Programa Alfabetiza MT para o 1° e 2° anos, exibe um visual
colorido, ludico e culturalmente representativo. Os elementos apresentados retratam criangas
em atividade diversas, como brincadeiras e interagdes coletivas, leitura e escrita ¢ muitos
elementos que valorizam a diversidade étnico-racial e regional, bem como, a inclusdo. Desse
modo, percebe-se uma preocupagao com a inclusao e a diversidade cultural voltadas as criancas
mato-grossenses.

A discussao sobre diversidade e inclusdo escolar esta presente ha muito tempo no
cenario educacional brasileiro, passando por debates sobre como promover a anuéncia de alunos

com diferentes necessidades e como lidar com a pluralidade presente em sala de aula.
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Dessa maneira, ¢ importante que a escola construa um ambiente acolhedor, valorize a
diversidade e se comprometa com o respeito e as praticas pedagogicas que favorecam a
participacao de todos os estudantes.

Apesar dos avancos e estudos sobre a diversidade e inclusdo, ainda existe um longo
caminho a ser percorrido para que as escolas publicas consigam adaptar-se de forma eficiente
para atender e propiciar um ambiente acolhedor de aprendizagem para o maior niumero possivel
de alunos que precisa de um atendimento especializado, conforme as suas necessidades, como
orienta a Declaragdo de Salamanca, a qual estabelece que “[...] toda crianga tem o direito
fundamental a educacdo e deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado
de aprendizagem” (UNESCO, 1994). No entanto, mesmo diante de muitas exigéncias por uma
educacdo inclusiva no ensino regular, muitos docentes ainda ndo se sentem devidamente
preparados para lidar com a diversidade que caracteriza esse processo.

Nessa dire¢do, considerando as multiplas formas de ser e aprender, as propostas
pedagbgicas voltadas a alfabetizacdo inclusiva precisam ser igualmente diversificadas,
oferecendo estratégias que permitam a aprendizagem dos estudantes com necessidades
especificas. Como ressalta Carvalho (2010, p. 55), “[...] a questdo central [...] ¢ o que os
sistemas educacionais precisam analisar e fazer para criar contextos educacionais capazes de
ensinar a todos os alunos”. Dessa forma, incluir criangcas com deficiéncia nas atividades
escolares vai muito além de oferecer exercicios adaptados, trata-se de garantir condi¢des reais
para que todos possam aprender e se desenvolver de maneira integral. A alfabetizacao inclusiva
exige um compromisso efetivo das escolas e dos professores com praticas pedagdgicas que
respeitem a diversidade, promovendo oportunidades reais de aprendizagem para todos. Nesse
sentido, materiais € metodologias que considerem diferentes estratégias e formas de aprender
tornando-se aliados fundamentais no processo de alfabetizagao.

Essa colegdo ¢ fruto do Programa Alfabetiza MT, desenvolvido e organizado pela
Associacao Nova Escola e Associacdo Bem Comum, com financiamento da Funda¢ao Lemann
e do Instituto Natura. Parte do contetido foi adaptado do Material Didatico Veredas da Leitura
e Escrita, visando desenvolver as habilidades priorizadas pelo Programa Alfabetiza MT, em
Regime de Cooperacao (PARC) (Mato Grosso, 2023).

O material do Veredas foi elaborado com base no Material Educacional da Nova
Escola (MENE), que, por sua vez, teve origem nos planos de aula publicados no site da Nova
Escola em 2019. Esses planos foram produzidos por um grupo de mais de 600 educadores
brasileiros que integraram a equipe de autoria. As sequéncias didaticas do MENE serviram

como referéncia para a criagdo do Veredas da Leitura e Escrita, parte do qual foi adaptada para
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compor o MDC do Programa Alfabetiza MT, garantindo alinhamento pedagdgico e
continuidade no processo de ensino-aprendizagem (Mato Grosso, 2023).

Diante dessas informagdes foi realizada a caracterizagao detalhada somente do MDC
do 2° ano, livro do estudante do primeiro semestre que ¢ objeto principal desse estudo e o livro
do professor que ¢ utilizado como apoio direto as orientagdes referentes as atividades
encontradas no livro do estudante.

Na abertura do material, ¢ apresentado a folha de rosto com indicagao da turma que o
livro se destina, o volume correspondente, além das siglas do programa de identificacdo o
Programa Alfabetiza MT, da Seduc-MT e das institui¢des privadas envolvidas na elaboracao
da obra. Em seguida, sdo apresentados os dados de publicagdo e uma carta de apresentacao
dirigida diretamente aos estudantes que irdo utilizar o material, conforme ¢ ilustrado na figura

a seguir (Mato Grosso, 2023).

Figura 2 — Livro do estudante: abertura e carta de apresentacio.
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Fonte: Alfabetiza MT: Material Didatico Complementar do Mato Grosso, 2024. Organizado pela autora.

Como pode ser observado nas primeiras paginas do livro do estudante, hd uma
estrutura introdutoria para situar o leitor quanto a proposta do material. A carta, assinada pelas
autoras, procura estabelecer um vinculo afetivo com os estudantes, procurando incentivar os
mesmo a aprendizagem da leitura e da escrita com mais entusiasmo e curiosidade.

O acolhimento e o estabelecimento de vinculo afetivo nos primeiros anos de vida e no
inicio da trajetdria escolar sdo elementos fundamentais e essenciais para o desenvolvimento

integral da crianga. De acordo com Vigotsky (1989), o aprendizado ¢ fortemente influenciado
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pelas interagdes sociais e pelo contexto emocional em que ocorrem, sendo o vinculo com o
educador um fator importante para a motivagdo ¢ envolvimento.

Nesse sentido, Wallon (2010) ressalta que a afetividade ¢ indissociavel do processo de
constru¢dao do conhecimento, pois o equilibrio emocional favorece a atencado, a curiosidade e a
participagdo da crianga. Ao sentir-se segura, valorizada e respeitada, a crianca estabelece uma
relagdo positiva com o ambiente escolar, criando condigdes para uma aprendizagem mais
significativa. Dessa maneira, o cuidado afetivo ndo € um complemento, mas um alicerce para
que as experiéncias escolares sejam motivadoras, inclusivas e capazes de promover o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional do estudante.

Apos essas paginas de abertura com saudagdo inicial ¢ apresentado no material uma
secdo intitulada ‘conheca o seu livro’, destinada a orientar os estudantes como esta estruturada
cada unidade do livro, como cada capitulo se inicia € como as cores na lateral do livro podem

facilitar o manuseio do material, como sera possivel visualizar.

Figura 3 — Livro do estudante: Conheca seu livro
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Fonte: Alfabetiza MT: Material Didatico Complementar do Mato Grosso, 2024. Organizado pela autora.

As orientagdes apresentadas no Livro do Estudante no inicio do MDC do 2° ano,
explicam que o material sera utilizado ao longo do semestre, organizado por unidades que
contemplam atividades diversificadas. Cada capitulo inicia com uma abertura temética, seguida
pelas secdes “Praticando”, com propostas de atividades individuais ou em grupo, e
“Retomando” voltada a revisdo dos contetidos abordados. Além disso, sdo exibidos icones que

sinalizam o tipo de atividade, como oralidade, leitura com apoio de textos, recortes, entre outras.



68

O uso desses icones, aliado as cores nas laterais do MDC, ajudam na independéncia do
estudante, permitindo que ele localize com mais facilidade as unidades, capitulos e anexos.

Os icones que acompanham os enunciados das atividades cumprem a fungdo de
orientar sobre a forma de realizagdo das atividades, se orais, em duplas, grupo, no caderno, com
anexo de recorte ou em formato de jogo, reforcando a intencionalidade comunicativa do
material. Os estudos sobre enunciados em livros didaticos apontam que todo enunciado
manifesta uma intencionalidade prépria (Fiorin, 2001), o que permite compreendé-los como
género discursivo especifico. Assim, essa organizacdo trazida pelo MDC, além de garantir
clareza e acessibilidade visual, constitui um enunciativo que facilita a identifica¢cdo do modo de

realizacdo da atividade.

Figura 4 — Sumario do MDC Lingua Portuguesa 2° ano

Fonte: Alfabetiza MT: Material Didatico Complementar do Mato Grosso, 2024.

O sumario do livro, mostra uma organizagdo sequencial das tematicas dentro das
unidades organizadas para o primeiro semestre. O volume 1, estd organizado em quatro
unidades principais, cada uma com sequéncias de capitulos que abordam diferentes
competéncias da leitura e da escrita. Os temas ao serem visualizados através do sumadrio
demonstram serem contextualizados com vivéncias cotidianas dos estudantes, como
sentimentos, convivéncia escolar, produgao textual e géneros textuais especificos, o que pode
promover uma aproximacao do conteudo a realidade (Mato Grosso, 2024).

Silva Junior (2006), destaca que para serem utilizados nas escolas publicas, os

materiais didaticos precisam ser planejados e organizados de modo a garantir acessibilidade e
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adequagdo a faixa etaria a que se propdem. Isso significa oferecer contetido que dialogue com
os conhecimentos prévios dos alunos, incentivando a sua participagdo ativa na sua
aprendizagem e evitando praticas passivas. E fundamental que os materiais disponibilizados
para usos didaticos em salas de aula possuam um vinculo com a realidade dos estudantes, ou
seja, contextualizado com o real, o que reforga a necessidade de que os materiais sejam
elaborados de forma clara, atrativa e funcional, garantindo sua contribui¢ao no processo de
ensino e aprendizagem.

Cada unidade ¢ organizada por diversos capitulos que buscam desenvolver habilidades
especificas e alinhada as metodologias da BNCC e aos Documentos de Referéncia Curricular
de Mato Grosso para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Somente ap6s o sumario sdo
apresentadas as unidades com suas respectivas atividades. No final do livro, na parte dos
anexos, ¢ disponibilizado um espaco destinado ao registro de atividades realizadas que pode ser
feito pelo proprio estudante (Mato Grosso, 2024).

As Unidades que compdem o MDC do estudante foram organizadas com o objetivo de
articular o desenvolvimento das competéncias da BNCC e das habilidades do Curriculo do
Estado de Mato Grosso, bem como, do Programa Alfabetiza MT. A seguir, caracterizam-se as
quatro unidades presentes no volume 1 do MDC do estudante. A Unidade I, designada “Eu sou
eu Sinto” (p. 9-18), sugere o trabalho com as competéncias socioemocionais no ambiente
escolar, ressaltando a importincia dos valores fundamentais para a convivéncia humana em
suas multiplas dimensdes. Essa unidade contempla as competéncias 9 e 10 da BNCC, e esta
organizada em 5 capitulos, com 33 atividades que envolvem o reconhecimento e a expressao
de sentimentos, a valoriza¢do das relagdes interpessoais e a autorregulagdo emocional (Mato
Grosso, 2024).

Na Unidade II, denominada “Listar para ajudar nossa escola” (p. 19-54) tem como eixo
o trabalho com género textual “lista”. Os capitulos sdo organizados de forma sequencial,
respeitando uma progressao didatica. Sdo contempladas as competéncias gerais 2, 9 e 10 da
BNCC, além das seguintes habilidades: EF15LP01, EF12LP04, EFO1LP11, EF02LPOI,
EF02LP02, EF02LP04, EFO2LP06; do Curriculo do Estado e EFO2PARCO1, EFO2PARCO02,
EF02PARC06 ¢ EF02PARCI0 do PARC, promovido pelo Alfabetiza MT. Esta unidade
apresenta 9 capitulos e um total de 82 atividades, com énfase nas praticas de leitura, escrita e
uso social da linguagem em contextos cotidianos (Mato Grosso, 2024).

O trabalhado com géneros textuais no processo de alfabetizagdo ¢ importante e
fundamental para que as criancas consigam ndo sO decifrar algum texto, mas também,

compreender a mensagem que o texto quer passar, pois ser alfabetizado vai além de saber ler e
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escrever. Nesse sentido, Tfouni (1995) destaca que, enquanto a alfabetizacdo se refere a
aquisi¢do da escrita por um individuo ou grupo, o letramento diz respeito aos aspectos sociais
e historicos que envolvem o uso da escrita em uma sociedade, ampliando sua funcao para além
do dominio técnico dos signos linguisticos. Assim, o uso dos diversos géneros textuais nos
ciclos de alfabetizagdo contribuira significativamente para que o estudante desenvolva o gosto
pela leitura e, consequentemente, tenha uma formagao leitora e produtora de textos criticos e
reflexivos, com capacidade para interagir de maneira ativa com os diferentes discursos
presentes no meio social.

Os géneros textuais representam as diferentes maneiras pelas quais a lingua se
consolida nas diversas situagdes de comunicacdo. Cada texto carrega uma intengdo
comunicativa e apresenta caracteristicas proprias que permitem identificar o género ao qual
pertence, ainda que em muitos casos, possam apresentar tracos de diferentes géneros, sempre
havera um que se destacara. Nessa medida, Bakthin (2003), ressalta que as formas dos géneros
textuais sdo mais flexiveis e dindmicas do que as estruturas fixas da lingua, o que evidencia sua
capacidade de adaptagdo as necessidades comunicativas. Por este angulo, compreender e
trabalhar com os géneros textuais desde os primeiros anos escolares € essencial, pois eles
possibilitam que a crianca se aproprie de contextos reais de uso da linguagem, desenvolvendo
competéncias de leitura, escrita e interpretagdo, pois estes aspectos sdo fundamentais para o
processo de alfabetizagdo e formacao de sujeitos criticos.

A unidade III, “Um mundo de versos”, (p. 55-114) tem como foco o género poema,
promovendo a apreciagdo estética e a producdo independente. As competéncias gerais 2,3 ¢ 9
da BNCC sdo mobilizadas, assim como as habilidades EF15LP01, EF15LP02, EF15LPO05,
EF15LP06, EF15LP07, EF15LP09, EF15LP12, EF15LP15, EF15LP17, EF15LP18, EF15LPO
EF12LP05, EF12LP06, EF12LP18, EF12LP19, EF02LP02, EF02LP03, do Curriculo Estadual.
Além disso, sdo contempladas as habilidades do PARC: EF02PARCO03, EF02PARCO7,
EF02PARCO08 e EFO2PARCI11. Composta por 15 capitulos, esta unidade oferece 145 atividades
que valorizam a musicalidade, os recursos expressivos da linguagem e a leitura literaria (Mato
Grosso, 2024).

O trabalho com textos poéticos na alfabetizagao revela-se importante, pois explora a
sonoridade da lingua, favorecendo a consciéncia fonoldgica e despertando o prazer pela leitura
e pela escrita. Recursos como parlendas, quadrinhas, cantigas e poemas, ja presentes no
repertorio cultural da crianga, permitem que elas acionem conhecimentos prévios e
desenvolvam habilidades de leitura em situagdes significativas. Marcuschi (2002), ressalta que

os géneros textuais sdo instrumentos de acdo e que o dominio deles possibilitam ao sujeito
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participar de diferentes praticas discursivas. Nessa perspectiva, o poema e a poesia, por sua
riqueza sonora, marcada por rimas e repeti¢des, compde um género capaz de aproximar os
estudantes da escrita de forma ludica e interativa. Essa concepgao dialoga diretamente com a
BNCC (2017), que orienta para a centralidade do texto como unidade de ensino e para a
necessidade de relaciona-lo a seus contextos de produgdes. Neste sentido, 0o MDC propde a
insercao de atividades com textos poéticos buscando ampliar a sensibilidade estética, estimular
a imaginagao e consolidar a aprendizagem no processo de alfabetizacao (Mato Grosso, 2024).

Por fim, a Unidade IV, intitulada “Bilhetes ¢ mensagem de 4audio: a comunicagdo
rapida” encontrada nas paginas (115-161), aborda os géneros textuais bilhete ¢ mensagens de
voz, destacando formas de comunicacao direta e cotidiana. Assim coma a unidade anterior,
comtempla as competéncias gerais 2, 3 ¢ 9 da BNCC. No que se refere as habilidades, sdao
mobilizadas EFO01LP11, EF15LP07, EF15LP01, EF15LP02, EFI15LP05, EFI15LP06,
EF15LP09, EFI5LP10, EF12LP01, EF12LP04, EF02LP08, EF02LP09, EFO02LP13,
EF02LP16, do Curriculo Estadual, e EFO2PARC04, FO2PARCO05, FO2PARC09, FO2PARC12
do PARC. A unidade ¢ composta por 15 capitulos e 97 atividades com objetivo no uso social
da linguagem escrita e oral, viabilizando a compreensao e a producao de mensagens breves e
funcionais (Mato Grosso, 2024).

Trabalhar com esses géneros textuais, permite que as criangas em processo de
alfabetizacdo compreendam, dentre outras coisas, a funcao social da escrita. Como afirma
Bakhtin (2003), os géneros sdo mais flexiveis e dindmicos do que as formas da lingua, pois se
adaptam as situagdes de interacdo e as necessidades sociais. Nesse sentido, ¢ evidenciado que
ao explorar diferentes géneros, o professor oferece as criancas a possibilidade de perceber a

escrita como uma pratica viva, historica e socialmente construida.

Figura 5- Secdo conhecendo seu Material — Livro do Professor.
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Fonte: Alfabetiza MT: Material Didatico Complementar do Mato Grosso, 2024. Organizado pela autora.

O Livro do Professor apresenta a mesma identidade visual do Livro do Estudante,
como capa, folha de rosto e informagdes editoriais semelhantes, além de conter também uma
carta de apresentacdo do material. No entanto, o que o difere, ¢ por trazer trés cartas
direcionadas especificamente aos docentes. A primeira carta, assinada pelo diretor execultivo
da Associacdo Bem Comum, destaca os resultados da avaliagdo externa do SAE de 2021, que
evidenciaram a urgéncia de mudancas para garantir a alfabetiza¢do na idade certa. Nessa carta
ele enfatiza que a cole¢do foi construida de forma colaborativa e tem como objetivo promover
a equidade educacional, desejando €xito no processo de alfabetizacdo (Mato Grosso, 2024).

A segunda carta, da Secretaria de Estado de Educacdao de Mato Grosso, contextualiza
a criagdo do material, reafirma o compromisso com os 141 municipios participantes do
programa e reforca sua fungdo como suporte ao ensino e aprendizagem (Mato Grosso, 2024).

Por fim, a terceira carta, assinada pela Associacdo Nova Escola, organizagdo
responsavel pela estruturagdo das atividades, explica a forma como o material foi elaborado,
ressalta a possibilidade de adaptacdo conforme a realidade de cada turma e expressa o desejo
de que o programa ‘Alfabetiza MT’ seja um aliado dos professores na missao de alfabetizar
todas as criancas na idade certa (Mato Grosso, 2024).

Esta se¢do do MDC no livro do professor vem com a finalidade de apresentar a
cole¢do, os objetivos e a organizacdo ao longo de todo o material. Dessa maneira, ¢ importante
apresentar os objetivos da colecao Alfabetiza MT, para compreender a proposta desse material
para o processo de alfabetizagdo, quais sao:

e Abordar a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
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construgdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

e  Promover situagdes adequadas para a plena aprendizagem da lingua escrita,
tomando-a como instrumento fundamental para a interagdo dos sujeitos nos
diferentes campos de atuagdo da vida humana.

e Desenvolver os processos de alfabetizagdo e letramento, concebendo-os
como processo cognitivos distintos, porém intimamente imbricados.

e Ampliar o repertério de produtos culturais dos estudantes e valorizagao as
diversas manifestagdes culturais que ja integram suas vivéncias, envolvendo
inclusive o uso de varias linguagens.

e Abordar a variacdo linguistica como fenomeno inerente a lingua, valorizando
as diferentes variedades linguisticas.

o Conceber os géneros discursivos como ferramenta linguistica por meio das
quais os (as) estudantes podem se envolver, com maior autonomia e
protagonismo, na vida social, reconhecendo que suas produgdes textuais —
orais, escritas, multissemioticas — compreendem um lugar de manifestacdo e
negociagdo de sentidos, valores e ideologias.

e Desenvolver senso estético para fruigdo por meio da pratica de leitura.

e Promover trabalho com competéncias socioemocionais articuladas a
educagdo sociomoral visando o desenvolvimento pleno dos (as) estudantes
para a convivéncia em uma democracia inclusiva, na qual todas as pessoas
devem ser consideradas em suas singularidades (Mato Grosso, 2024).

Observa-se que os objetivos propostos para a colecao do MDC, apresentados na se¢ao
“Conheca seu Material”, buscam contribuir para a formagao linguistica ampla e significativa,
fundamentada na concepcao de lingua como fendmeno cultural, social, histérico e dinamico.
Nessa concepg¢do, Bakhtin (2012), ressalta que a linguagem ocupa um lugar central na vida
humana, sendo a palavra o elemento que materializa, tanto a linguagem interior, quanto a
consciéncia. Além de compor o principal objeto de comunicacdo no cotidiano, a palavra
acompanha toda a produgdo ideoldgica, estando presente em qualquer ato de compreensao ou
interpretacdo. Para o autor, ela nunca ¢ neutra, carrega sempre uma dimensao ideologica ou
vivencial, pois esta intrinsecamente ligada ao contexto no qual € produzida e recebe significados
historicamente construidos. Nesse sentido, a palavra ¢ poliss€mica e multipla, constituindo-se
como uma presenca viva da historia, tecida por diferentes fios ideoldgicos que conferem
pluralidade de sentidos.

A partir dessa compreensao de linguagem e dos objetivos apresentados, € possivel
compreender a estrutura organizacional do material, dividida em trés modalidades. A primeira,
Atividades Permanentes (ATP), presentes exclusivamente no livro do professor, tem por
finalidade proporcionar aos estudantes um contato frequente e sistematico com determinadas
situagdes de aprendizagem. A segunda, denominada “Unidade de Abertura”, visa promover o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais por meio de uma educac¢do sociomoral,
favorecendo desenvolvimento pleno dos estudantes para a convivéncia em sociedade.

E fulcral que os materiais didaticos sejam elaborados de forma a ndo reproduzirem

preconceitos ou esteredtipos relacionados as condigdes sociais, culturais ou raciais, uma vez
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que o ambiente escolar exerce forte influéncia na formagdo intelectual, social e cidada dos
individuos, impactando diretamente na sua identidade. Assim como destaca Gomes (1996), a
identidade ¢ construida a partir de comportamentos, atitudes e costumes, € se transforma nas
relagdes estabelecidas com o outro, tendo a convivéncia social como referéncia. Ao contemplar
a diversidade cultural e étnico-racial, os materiais didaticos possibilitam que os estudantes
compreendam, desde de cedo, que todos possuem os mesmo valores e direitos, reconhecendo a
igualdade como principio essencial para a convivéncia em sociedade.

Por fim, a terceira modalidade ¢ a “Sequéncia de Atividades”, organizada com base na
perspectiva enunciativo-discursiva, tendo os géneros textuais como eixo central. Essa estrutura
busca explorar, de maneira progressiva, aspectos linguisticos, interativos e socioculturais do
processo de alfabetizacdo, incentivando praticas de analise linguistica e semidtica no contexto
das produgdes orais e escritas.

Nas proximas orientagdes que seguem, essa secao mostra que em cada unidade sdo
destacados os componentes curriculares da BNCC trabalhados, os campos das experiéncias e
as habilidades que devem ser desenvolvidas. Cada capitulo est4 organizado em trés momentos:
“Contextualizando”, que visa despertar o interesse € conhecimentos prévios; “Praticando”, com
atividades que promovem o uso ativo da linguagem; e “Retomando”, que permite revisar e
refletir sobre o que foi aprendido. Além dessa organizacdo, o material utiliza-se de icones que
também aparecem no livro do estudante para indicar o tipo de atividade que sera desenvolvida,
proporcionando uma diversidade metodoldgica e a inclusdo.

Por este motivo, o papel do professor ¢ fundamental, pois cabe a ele conduzir cada
etapa de ensino de maneira respeitosa e significativa, criando condi¢des para que os alunos
avancem em suas aprendizagens, como destacam Melo e Silva (2007), os estudantes nao
aprendem de forma espontinea ou isolada, mas de modo reflexivo, quando sdo colocados em
situagdes que desafiem a pensar, o que refor¢a a importdncia da mediagdo do docente no

processo de alfabetizagao.

Figura 6 — icones orientativos das atividades.

ICONES: INDICAM COMO AS ATIVIDADES DEVEM SER REALIZADAS.

ATIVIDADE  ATIVIDADE ATIVIDADE ATIVIDADE ATIVIDADE ATIVIDADE JOGO
ORAL COM ANEXO DE RECORTE NO CADERNO EM GRUPO EM DUPLA
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Fonte: Alfabetiza MT: Material Didatico Complementar do Mato Grosso, 2024.

Estes icones tém por objetivo facilitar a compreensao de como as atividades devem ser
orientadas pelos professores e como elas devem ser realizadas pelos estudantes. Todavia, como
afirma Tardif (2002), o conhecimento docente ¢ o que fard diferenca no desenvolvimento de
cada um desses icones, o que reitera a importancia do professor ser atendido com uma boa
formagdo continuada, que valoriza e trabalha todas as pecualiaridades de um processo de
alfabetizagdo, dialogica e humanizada.

As paginas do MDC apresentadas na figura 6, traz informagdes e orientagdes
pertinentes sobre atividades a serem desenvolvidas diariamente em sala de aula. A primeira
pagina mostra como o material sugere que seja realizada a rotina diaria no ciclo de
alfabetizagdo, dividida em momentos didaticos (como acolhimento, leitura, jogos, escrita e
leitura independente), com duragdo prevista e objetivos especificos com intencionalidade
pedagdgica para cada etapa desenvolvida. A segunda pagina exibe a proposta de jogos didaticos
a serem usados durante a rotina didria sugerida, detalhando os tipos de jogos, os objetivos de
aprendizagem associados a cada jogo e a frequéncia que deve ser usada, com a finalidade de
refor¢ar o papel do ludico no processo de alfabetizacdo. Em relacdo a rotina escolar, longe de
se reduzir a um simples ritual, consiste em um elemento fundamental para oferecer seguranga
aos estudantes e orientar suas agdes no cotidiano educativo. Conforme Signoretti (2016), uma
rotina clara ¢ compreensivel favorecendo a organizacdo, a independéncia e a formagdo de
habitos essenciais, como higiene, alimentagdo e cuidado com o espaco, mas deve ser planejado

de forma flexivel, respeitando a infancia e as especificidades imaginativas de cada crianga.

Figura 7- Rotina Diaria e Jogos para uso na rotina no ciclo de alfabetizacio.
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A seguir, apresentamos uma sugestdo de rotina didstica para o uso conti- Os jogos e propostas a seguir estdo dispo: no Livro do Profs e
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Fonte: Alfabetiza MT: Material Didatico Complementar do Mato Grosso, 2024. Organizado pela autora.

Nestas orientagdes, sdo apresentadas as competéncias gerais da Educagdo Basica
prevista na BNCC, acompanhada de recomendagdes sobre como devem ser desenvolvidas,
relacionando-as com as unidades didéaticas e os componentes curriculares. Além das
competéncias gerais, ¢ apresentada uma tabela com as habilidades do Curriculo do Estado e da
Proposta de Avaliagdo e Recomposi¢ao das Competéncias (PARC), contempladas no Programa
Alfabetiza MT. Essa tabela estd organizada de maneira a mostrar em quais unidades e eixo
tematico a habilidade sera trabalhada, demonstrando alinhamento entre 0o MDC, os documentos
orientadores e os curriculos oficiais. Somente apos essas orientagdes ¢ apresentado o sumadrio,
que mostra a mesma formatacao encontrada no livro do estudante, diferenciando apenas que no
livro do professor as primeiras se¢des vém com orientagcdes das Atividades Permanentes. As
Atividades Permanentes estdo organizadas em quatro modalidades, sendo elas: “Para gostar de
Histéria”, “Para gostar de Escrever”, “Para gostar de Acolher” e “Para gostar de Ler”. A
primeira atividade denominada “Para gostar de Historia” propde um trabalho sistematico
voltado a escuta, a leitura e a contemplagdo de obras literarias, em que o objetivo ¢ desenvolver
nos estudantes o gosto pela leitura, buscando ampliar o repertdrio cultural e comportamento
leitor, desde os anos iniciais (Mato Grosso, 2024).

As orientacdes sugerem a leitura frequente de diferentes géneros literarios,
especialmente contos, com entonagdo expressiva, uso de recursos visuais e variagdes de
estratégias, como recontar, dramatizar ou formular finais criativos e alternativos para as

histérias. Esta atividade destaca a importancia da mediacdo do docente e da ideia de um
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ambiente acolhedor, dialdgico, que respeita o tempo de aprendizagem de esculta e fala dos

estudantes.

Figura 8— Competéncias gerais da Educacio Basica e Habilidade do Curriculo do estado e PARC
trabalhadas no alfabetiza MT

HABILIDADES DO CURRICULO DO ESTADO E
DA PARC TRABALHADAS NOALFABETIZAMT

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCAGAO BASICA
TRABALHADAS NO ALFABETIZA MT

Unidade 3
Unidade &

Unidade 2

tgw

incios, rciindo | ATP 3

Fonte: Alfabetiza MT: Material Didatico Complementar do Mato Grosso, 2024. Organizado pela autora.

Busatto (2011) destaca que ouvir histdrias € uma experiéncia significativa, capaz de
criar vinculos afetivos e despertar o gosto pelos livros, mas observa que, muitas vezes, esse
contato ndo acontece no ambiente familiar em razdo da rotina exaustiva dos pais. Assim, a
escola assume um papel importante ao oferecer aos estudantes oportunidades de vivenciar
narrativas de forma prazerosa, favorecendo tanto o desenvolvimento da imaginagdo, quanto a
formacao de futuros leitores. Desse modo, esta atividade proposta pelo MDC do Alfabetiza MT,
refor¢a a importancia da contacao de historias como pratica de aproximagdo com a leitura e
estimulo pelo mundo literario.

A segunda modalidade, “Para gostar de Escrever” tem como objetivo incentivar a
producao escrita desde os primeiros anos escolares. Busca estimular a producao independente,
o planejamento e a revisao de textos, articulando o desenvolvimento da linguagem escrita em
contextos significativos para a crianga. A atividade sugere um contato constante com a escrita
de bilhetes, cartazes, listas e outros textos breves, a partir de cantigas conhecidas, utilizando
estratégias como reescrita coletiva, escrita em dupla e outras possibilidades que valorizem a
escrita independente e reorganizacao textual, sempre respeitando as fases do desenvolvimento

da escrita (Mato Grosso, 2024).
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A producao e aprendizagem da escrita exige mais do que o simples registro grafico,
pois implica compreender a lingua, construir sentidos € mobilizar conhecimentos adquiridos
por meio da leitura. Nessa perspectiva, autores como Leal e Melo (2007), destacam que escrever
pressupoe ter que dizer, o que sé € possivel quando o sujeito se apropria de saberes e desenvolve
familiaridade com diversos géneros textuais, ampliando, assim, sua capacidade de escolher
aqueles mais adequados para atender a diferentes finalidades comunicativas.

A terceira modalidade apresentada como atividade permanente, ‘“Para gostar de
Acolher”, tem como finalidade central promover o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais por meio da escuta, do didlogo e da valorizagdo da diversidade, procurando
fortalecer vinculos entre as criangas e criando um ambiente escolar acolhedor, empatico e
cooperativo. As orientagdes sugeridas pelo MDC para a realiza¢do dessa atividade, indicam
sugestdes de rodas de conversas semanais com assuntos relacionados ao cotidiano dos
estudantes, onde possa promover escuta ativa, respeito aos diferentes e expressdo de
sentimentos.(Mato Grosso, 2024).

As competéncias socioemocionais assumem um papel fundamental no processo
educativo, pois contribuem para a formagdo integral dos estudantes, indo além do
desenvolvimento cognitivo. A rela¢do dessas competéncias aos valores éticos e morais garante
que sua promocdao ndo seja apenas usual, mas voltada a construcdo de sujeitos criticos,
autonomos e conscientes de seu papel social (Mato Grosso, 2024). Nessa toada, a BNCC
(2017), destaca que a Educacao Basica deve promover o desenvolvimento humano integral,
contemplando as dimensdes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica,
rompendo com as perspectivas reducionistas que privilegiam apenas uma dessas areas. Com
efeito, o trabalho com competéncias socioemocionais se torna indispensavel para aprendizagem
escolar, mas também para o desenvolvimento de individuos capazes de lidar com os desafios e
complexidades da vida em sociedade.

Por fim, a ultima atividade permanente indicada, “Para gostar de Ler”, tem o objetivo
de incentivar a formagdo de leitores criticos através de praticas organizadas de leituras e
contatos com diferentes géneros e portadores textuais em contextos significativos. As
orientagdes para esta atividade propdem momentos didrios ou semanais de leitura, nos quais as
criangas possam explorar livros de forma livre e prazerosa, de maneira que compartilhem suas
preferéncias, tenham momentos de didlogos sobre os textos lidos e possibilidade de registrar as
suas leituras. Sao sugeridas leituras com diversidades de livros, leitura em voz alta, visita a
diferentes espacos de leitura, recontos e registro de experiéncias de leitura, de maneira a

promover a valoriza¢do da oralidade e da aprendizagem coletiva (Mato Grosso).
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A leitura exerce um papel fundamental no desenvolvimento integral do estudante, uma
vez que estd intrinsecamente relacionado as outras praticas da linguagem, como falar, ouvir e
escrever, favorecendo a construgao de sujeitos criticos e capazes de intervirem em sua realidade.
Introduzidos em uma cultura letrada desde os primeiros anos de vida, os individuos
aprendem a interpretar o mundo a partir das experiéncias sensoriais € sociais que os cercam.
Nessa perspectiva, Freire (1987), afirma que a leitura de mundo antecede a leitura da palavra,
ressaltando que compreender a realidade ¢ parte indispensavel do processo de letramento. Em
conformidade, Martins (2004), complementa a ideia ao enfatizar que os primeiros contatos com
o ambiente, por meio dos sons, odores e interagdes, ja constituem praticas iniciais de leitura,
que se ampliam ao longo da vida. Portanto, aprender a ler e interpretar vai além do
reconhecimento de palavras, significando também aprender a interpretar o mundo, dar sentido
a ele e a si mesmo, o que reforga a importancia da leitura como pratica social.
No inicio de cada unidade, sdo apresentados o titulo, as competéncias gerais da BNCC
e as habilidades que serdo desenvolvidas ao longo da proposta, além de informagdes
organizacionais e o assunto central que sera abordado. Também sdo explicitados os objetivos
de aprendizagem, as praticas pedagogicas a serem desenvolvidas e sugestdes de leituras para
que os educadores possam se aprofundar no contetido trabalhado. Cada unidade ¢ estruturada
em capitulos que reunem sequéncias de atividades relacionadas ao tema geral e ao foco
especifico de cada capitulo. As sequéncias seguem uma organizacao didatica composta por trés
momentos: “Contextualizando”, “Praticando” e “Retomando” cujos objetivos ja foram
mencionados. No inicio de cada um desses momentos, sdo apresentados icones que orientam a
forma de realizagdo das atividades. No livro do estudante esses icones aparecem diretamente
vinculados as propostas de atividades, enquanto no livro do professor, sdo listados no inicio de
cada etapa, indicando como deve ser conduzido o trabalho em sala de aula (Mato Grosso, 2024).
Na imagem apresentada na figura 8, observa-se que, além da organizacao geral, dos
objetivos e das competéncias da unidade, sdo mostradas, no inicio de cada capitulo, as
habilidades curriculares que serdo desenvolvidas. Também sdo descritos como os eixos
“Contextualizando”, “Praticando” e “Retomando” serdo abordados ao longo do capitulo,
acompanhados dos objetivos de aprendizagem especificos, dos materiais necessarios para a
realizacdo das atividades, do conhecimento prévio esperado das criangas e das possiveis
dificuldades que alguns estudantes podem apresentar. Somente apds esse detalhado

planejamento pedagdgico ¢ que sao apresentadas as atividades com suas respectivas
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orientacdes, organizadas de acordo com os momentos estruturais do capitulo (Mato Grosso,

2024).

Figura 9— Apresentacio da organizacio das unidades.
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Fonte: Alfabetiza MT: Material Didatico Complementar do Mato Grosso, 2024. Organizado pela autora.

O trabalho do educador na fase inicial da escolarizagdo revela-se complexo, pois exige
a adaptagdo das atividades propostas em materiais didaticos a realidade heterogénea dos
estudantes, que aprendem em ritmos e modos distintos. Essa tarefa demanda sensibilidade e
conhecimento para reconhecer as dificuldades individuais e propor estratégias que propiciem a
aprendizagem sem rotular as criangas. Como destaca Tardif e Lessard (2005), ¢ necessario
considerar que o professor efetivamente faz em sua pratica cotidiana, marcada por escolhas e
adaptacdes constantes. Sob esse enfoque, o saber docente vai além do dominio tedrico,
constituindo-se também como um saber social, construido nas interagdes e experiéncias em sala
de aula, o que torna o oficio docente desafiador, mas fundamental para o avango de todos os
estudantes (Tardif, 2002).

Ao longo das unidades do MDC no livro do professor sdo disponibilizadas fichas de
descritores destinadas a avaliagdo sistematica da aprendizagem do estudante. Nessas fichas,
constam os descritores avaliativos, nos quais os docentes devem registrar os nomes dos
estudantes e utilizar os cdédigos de cores disponiveis na legenda para indicar o nivel de
desenvolvimento. No final do livro do professor, apos todas as atividades, encontram-se os
anexos utilizados no livro do estudante, com indicacao da respectiva pagina em que podem ser

encontrados, além dos anexos exclusivos do livro do professor (Mato Grosso, 2024).
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Figura 10— Ficha de Acompanhamento de Aprendizagem
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Fonte: Alfabetiza MT: Material Didatico Complementar do Mato Grosso, 2024.

O MDC do Alfabetiza MT, nao foi concebido como um livro didatico tradicional, mas
sim, como um material complementar de apoio ao trabalho em sala de aula. A obra nao ¢
considerada um material apostilado por fazer parte de um programa governamental de carater
publico, que busca atender uma demanda especifica da educacdo e tem em sua finalidade,
complementar e orientar o trabalho docente. No entanto, o MDC do Programa Alfabetiza MT,
¢ um material que vem com contetido padronizado para toda a rede de ensino publico do estado,
voltado para o 1° € 2° anos do Ensino Fundamental.

Embora, o MDC do Programa Alfabetiza MT se apresentar como material
complementar, tem gerado debates e criticas entre educadores, sobretudo pela padronizagdo de
seus conteudos. Muitos educadores argumentam que, a0 propor um percurso comum para todas
as instituicdes escolares do estado, o material limita a autonomia docente, uma vez que a
realidade das turmas ¢ heterogénea e marcada por diferentes contextos socioculturais, o que
exige adaptacdes metodoldgicas constantes. Desse modo, a proposta apresentada pelo MDC ao
mesmo tempo que busca garantir um alinhamento pedagdgico em nivel estadual, tende a
reforcar praticas engessadas que desconsideram a especificidade do trabalho pedagdgico. Esse
conflito revela um dilema recorrente na alfabetizacdo de Mato Grosso, como conciliar a
necessidade de politicas ptblicas de alcance coletivo com a valorizac¢ao da pratica docente, que
segundo Tardif (2002), se constitui na experiéncia e na interacdo cotidiana entre professores e

alunos.
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4 ABORDAGENS METODOLOGICAS E OS CAMINHOS PERCORRIDOS

Esta secdo tem como objetivo apresentar os caminhos percorridos no desenvolvimento
da pesquisa, descrevendo os procedimentos adotados, as escolhas tedricas € os recursos
utilizados para a constru¢ao do objeto de investigacao.

Para isso, estd organizada em trés partes interdependentes. Na subsecdo “4.1
Levantamento de dados na Catdlogo de Teses e Dissertacoes (BTD) da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoas de Nivel Superior (CAPES)”, ¢ descrita a etapa que possibilitou
mapear producdes académicas relevantes que pudessem contribuir com a pesquisa. Em “4.2
Escrita de Si como Caminho de Pesquisa”, discute-se esse recurso nao apenas como estratégia
metodoldgica, mas como uma abordagem reflexiva que constitui a pesquisadora em relacdo a
sua propria trajetoria. Por fim, no subitem “4.3 Percursos Metodologico: os caminhos da
pesquisa”, sao fundamentados o tipo de pesquisa, a metodologia e os procedimentos que

orientaram todo o processo investigativo.

4.1 Levantamento de dados no Catalogo de Teses e Dissertacoes (BTD) da Coordenacio

de Aperfeicoamento de Pessoas de Nivel Superior (CAPES)

O processo de ensino aprendizagem principalmente nos primeiros anos de vida se da
por varias formas diferentes, sendo a mais conhecida e formal, a escola. Nesta insercao do ser
humano no ambiente escolar as trocas de experiéncias entre os sujeitos envolvidos através da
convivéncia no mesmo local diariamente, promovem e fornecem momentos Unicos para a
constru¢ao do conhecimento.

No contexto escolar, para uma aprendizagem com significado € necessario fornecer
subsidios que possibilitem a constru¢do e assimilagdo do conhecimento, desta maneira, o
material didatico ¢ muito utilizado no processo de ensino aprendizagem e possui relevancia
significativa, tanto para os professores, como para os estudantes.

O material didatico € compreendido como um instrumento pedagdgico que € usado em
sala de aula como apoio e suporte para o processo de ensino, incluido a alfabetizagdo. Uns dos
materiais didaticos estruturados mais utilizados como recurso pedagdgico por muitos anos em
sala foi o livro didatico, que subsidiou e orientou a maneira de conduzir as metodologias
utilizadas pelos professores por muitos anos. Segundo Silva (1998, p. 13), “[...] didaticos sao

livros destinados a informar, orientar e instruir o processo de aprendizagem. Livros didaticos
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nao educam!”, esta afirmagdo deixa visivel que o material didatico, seja ele de qualquer meio,
nao ¢ capaz de oferecer tudo que o estudante precisa para aprender.

O que se observa ¢ que apesar dos livros didaticos serem um material estruturado, os
professores possuem de certa forma uma intervengao ativa na escolha do livro podendo aceitar
ou rejeitar as propostas que estdo vinculada ao mesmo. O educador tem em suas maos, o
trabalho que deseja desenvolver com o material disponivel, apesar de algumas restrigdes, ¢
concedido a ele a responsabilidade de problematizar os conteudos elencados nos livros didaticos
nao de forma passiva, mas de maneira que reflita quais objetivos deseja alcangar sobre o assunto
que esta trabalhando.

Embora o livro didatico seja caracterizado um material estruturado, sua utilizacdo de
certa maneira ndo anula a autonomia docente. Cabe ao educador analisar criticamente suas
propostas, bem como, realizar escolhas que mais se adequam ao contexto que atua, levando em
considera¢do a realidade dos estudantes. Como destaca Costa e Allevato (2009), a competéncia
para avaliar materiais didaticos ¢ fundamental e deve ser desenvolvida na formagao docente,
garantindo escolhas mais conscientes e adequadas. Do mesmo modo, Verceze e Silvino (2008),
ressaltam a importancia de critérios sérios e da participacao ativa do professor na selegdao e no
uso desses materiais, assegurando que eles dialoguem com a realidade escolar e favoregcam o
processo de ensino-aprendizagem.

Ainda que o livro didatico seja um dos recursos mais utilizados nas escolas, o ensino
apostilado vem aos poucos sendo adotados por inumeras escolas publicas no Brasil,
substituindo assim, os livros. E neste ponto que a pesquisa em estudo se localiza, pois a mesma
busca analisar como o eixo de produgdo textual se apresenta no “Material Didatico
Complementar”, disponibilizado pelo Programa Alfabetiza MT, que ¢ um material apostilado
elaborado pela Nova Escola e distribuidos pelo governo do Estado de Mato Grosso, parao 1°e
2° anos do Ensino Fundamental nas escolas ptblicas de ensino.

A elaboragdo de uma pesquisa cientifica na area da educagdo requer um certo rigor
metodoldgico especifico, uma vez que o objeto principal € gerar novos saberes que contribuam
no desenvolvimento do campo pesquisado. Para que o conhecimento seja entendido, ¢
necessario construir o objeto que se deseja compreender, utilizando-se de metodologia
consistente como, a do Estado do Conhecimento. Neste sentido, conforme afirmam Bianchetti
e Machado (2006), pesquisar significa justamente construir o objeto de conhecimento. E isso
implica investigar e revelar sua estrutura por meio de instrumentos epistemologicos e técnicas

adequadas, a partir de fontes primarias, que certificam a sua realidade.
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O mapeamento de produgdes, do tipo Estado do Conhecimento, tem como finalidade,
localizar estudos e producdes cientificas ja publicados que dialoguem com o nosso objeto de
investigacao. Esses trabalhos podem contribuir tanto para embasamento tedrico, quanto para o
aprofundamento das reflexdes acerca da problematica abordada.

Quando falamos de Estado do Conhecimento (EC), estamos discutindo o conceito de
um método de pesquisa que reiine um conjunto de informagdes relacionados a teoria e ao saber
produzidos sobre um determinado tema ou area de estudo. Em outras palavras, ¢ uma
abordagem metodoldgica que possibilita ao pesquisador organizar e sistematizar os dados
disponiveis, permitindo identificar o que ja foi explorado, analisado e compreendido sobre o
objeto de estudo em um recorte histdrico especifico (Morosini, Santos, Bittencourt, 2021).

Como evidenciamos anteriormente, a pesquisa tem como foco o MDC do Programa
Alfabetiza MT, disponibilizado para os estudantes do 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, em
especifico o livro do 1° semestre das turmas do 2° ano, buscando compreender como as
metodologias propostas para as atividades de produgdes textuais contidas no referido material
contemplam a alfabetizacdo compreendida enquanto processo discursivo, na perspectiva de
alfabetizar e letrar. Desta maneira, ¢ pertinente realizar um mapeamento de produgdes
cientificas ja publicadas que se aproximem em relagdo a pesquisa em questao.

O eixo de produgdo textual no processo de alfabetizacdo assume papel central, pois €
por meio dele que a crianga vivencia a lingua em sua dimensao social, cultural e comunicativa.
O texto ¢ entendido como unidade de sentido e de interagdo, supera a mera codificacdo de
palavras e se constitui como espaco de constru¢do de significados, didlogos e expressdo da
subjetividade. Nesse sentido, ao produzir textos, as crian¢as nao apenas praticam a escrita, mas
também aprendem a organizar ideias, a refletir sobre o que dizem e compreender a papel da
linguagem como pratica social. Geraldi (1997), ressalta que centrar o ensino na producao textual
¢ reconhecer a palavra do aluno como ponto de partida e de chegada no processo formativo,
uma vez que o texto permite o desenvolvimento da autoria, da criticidade e da capacidade de
interlocugdo. Assim, o eixo de produgdo textual ndo deve ser visto como uma etapa
complementar, mas como um caminho fundamental para a alfabetizacdo e letramento, pois
possibilita que o estudante perceba como sujeito que escreve, comunica e transforma a realidade
por meio da linguagem.

Para iniciar a estratégia de andlise, definiu-se a busca pelas producdes cientificas

publicadas no repositorio de publicacdes cientificas do Catadlogo de Teses e Dissertacdes (BTD)



85

da Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoas de Nivel Superior (CAPES)’ sobre Materiais
Didaticos Complementar de Alfabetizagdo. Foram determinados quatro descritores
relacionados com o tema da pesquisa, sendo eles: Material Didatico Complementar, Material
Didatico Complementar de Alfabetizacdo e Material Didatico e Material Didéatico & Producao
Textual.

Na etapa inicial da pesquisa na base de dados da CAPES, usamos a palavra-chave
“Material Didatico Complementar”, o que resultou na identificacdo de 365 produgdes
cientificas publicadas, continham esse termo. Afim de refinar os resultados e selecionar os
trabalhos mais relevantes para o estudo aplicamos filtros especificos. O detalhamento desse

processo e os resultados obtidos estd organizado na tabela a seguir:

Tabela 1 - Resultado da busca com a palavra-chave “Material Didatico Complementar”

Etapas do Processo Descricoes
Tipo de Pesquisa Levantamento de Produgéo
Descritor de Busca Material Didatico Complementar
Produgdes Encontradas (Inicial) 365 produgdes cientificas publicadas
Filtros Aplicados Nivel: Mestrado - Periodo: 2021 a 2023 - Area do Conhecimento:

Ciéncias Humanas / Educagdo - Area de Avaliagdo: Educagio - Area
de Concentragdo: Educagédo - Nome do Programa: Educagio

Produgdes apos os filtragem 9 dissertagdes selecionadas apos a aplicagio dos critérios.

Produgdes relevantes a pesquisa 1 dissertacdo selecionada por apresentar relevancia a pesquisa

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados e pesquisa realizados na CAPES.

A segunda palavra-chave usada para a pesquisa na base de dados da CAPES foi
“Material Didatico Complementar de Alfabetizagdo”, o que levou a identificacdo de 14
producdes cientificas publicadas, sendo trés delas trabalhos realizados antes da Plataforma
Sucupira. Nessa busca, como houve poucas pesquisas encontradas, realizou-se a leitura dos
resumos de todos os trabalhos a fim de averiguar as possiveis contribui¢cdes. Apods a leitura
atenciosa, foi concluido que sdo pesquisas importantes, porém ndo estdo diretamente voltadas
ao assunto abordado por este estudo, assim nenhuma foi selecionada.

A terceira palavra utilizada na pesquisa foi “Material Didatico”, proporcionando uma

busca mais ampla relacionada a esse tipo de material. Inicialmente, foram encontradas 6.762

70 acesso ao Catalogo de Tesses e Dissertagdes (BDT) pode ser feito pelo link: https://catalogodeteses.capes. gov.
br/catalogo-teses/#!/. Acesso em: 15 mai. 2025.
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producgdes cientificas publicadas, incluindo uma gama diversificada, anteriores a Plataforma
Sucupira. Apos a aplicagdo dos filtros, o numero foi reduzido para 82 dissertagdes. A leitura
dos resumos revelou que apenas duas apresentavam contribui¢des pertinentes, ainda que de
forma indireta. No entanto, apenas uma foi selecionada, visto que a outra ja havia sido
selecionada com a palavra-chave ‘“Material Didatico Complementar”. Para melhor

visualizagdo, as informacodes estdo organizadas na tabela a seguir:

Tabela 2 - Resultado da busca com a palavra-chave “Material Didatico”

Etapas do Processo Descricoes

Tipo de Pesquisa Levantamento de Produgéo

Descritor de Busca Material Didatico

Produgdes Encontradas (Inicial) 6.762 produgodes

Filtros Aplicados Nivel: Mestrado - Periodo: 2021 a 2023 - Area do Conhecimento:

(;iéncias Humanas / Educagdo - Area de Avaliagdo: Educagdo -
Area de Concentragdo: Educacdo - Nome do Programa: Educagéo

Produgdes apos os filtragem 82 produgdes

Produgdes relevantes a pesquisa 1 produgao

Observagio Uma das produgdes encontradas ja havia sido identificada
anteriormente na busca com a palavra-chave “Material Didatico
Complementar”.

Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados e pesquisa realizados na CAPES.

A quarta e ultima palavra descritora usada para pesquisa foi “Material Didatico &
Produgdo Textual”, combinando dois termos relevantes para o estudo com o intuito de
direcionar melhor a busca para as produgdes que abordassem a relagdo textual e os materiais
didaticos impressos. Inicialmente, foram encontradas 185 produgdes cientificas publicadas.
Ap0s a aplicacdo dos filtros definidos, restaram apenas 03 produgdes, das quais apenas uma foi
selecionada, pois as outras duas ja haviam sido identificadas em busca anterior. O detalhamento

dos filtros pode ser visto na tabela a seguir:

Tabela 3 - Resultado da busca com a palavra-chave “Material Didatico & Produc¢ao Textual”

Etapas do Processo Descricoes

Tipo de Pesquisa Levantamento de Produgio

Descritor de Busca Material Didatico & Produgao Textual

Produgdes Encontradas (Inicial) 185 produgdes

Filtros Aplicados Nivel: Mestrado - Periodo: 2021 a 2023 - Area do Conhecimento:

Ciéncias Humanas / Educagéo - Area de Avaliagdo: Educagio -
Area de Concentragdo: Educacdo - Nome do Programa: Educagao

Produgdes apos os filtragem 3 produgdes
Produgdes relevantes a pesquisa 1 produgio
Observagio As outras duas produgdes ja haviam sido selecionadas em buscas

anteriores.
Fonte: Elaborada pela autora com base nos dados e pesquisa realizados na CAPES.

Os filtros aplicados seguiram uma coeréncia metodologica ao objetivo desta pesquisa,
considerando o interesse da autora, para os estudos que aproximassem a temas relevantes ao

desenvolvimento do trabalho da mesma. Assim foi constituido o panorama de busca, podendo
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ser visto na tabela-4, de modo que concluimos o registro da pesquisa com os termos e busca,

proposta que resultou em 03 producdes, sendo elas todas dissertagdes.

Tabela 4— Registro da pesquisa encontrados na Base de dados da Capes

Ordem Termo pesquisado Data da Periodo Trabalhos Trabalhos
pesquisa pesquisado encontrados selecionados
01 Material Didatico 10/06/2025 2021-2023 9 1
Complementar
02 Material Didatico 13/06/2025 2021-2023 14 0
Complementar de
Alfabetizagdo
03 Material Didatico 2021- 2023 82 1
04 Material Didatico & 2021-2023 3 1
Produgao Textual
Total 03

Fonte: Elaborada pela autora.

Filtros

-Nivel: Mestrado

-Area do
Conhecimento:
Ciéncias Humanas
/ Educagao

- Area de
Avaliagdo e
Concentragao:
Educagdo

- Nome do
Programa:
Educagdo

Apds a sele¢do das produgdes na Plataforma da CAPES que apresentaram

potencialidade para contribuir com o desenvolvimento deste estudo, optou-se por organizar as

informacdes das dissertagcoes escolhidas de forma sistematizada, por meio de quadros. Essa

estrutura tem como objetivo oferecer uma visdo mais clara do contetido trazido por cada

producdo. Os quadros a seguir apresentam, de maneira mais detalhada, os dados das

dissertacdes selecionadas para andlise.

Quadro 3 Organizagdes das informacoes selecionadas da primeira dissertacio
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AUTOR

TITULO

PALAVRA
CHAVE

RESUMO

w

2022

Juliana
Aparecida
de Souza
Guine
Bomfim

Propostas  de
producéo de
texto nos livros
didaticos de
lingua

portuguesa do
ensino

fundamental | a
luz dos
letramentos e
multiletramentos

Producdo  de
texto; Livro
didétiCO‘

Op balho, vinculado a linha de pesquisa “Pr fi 1vos, ensino e aprendizagem”, no ambito do
Pr de Pds-graduagio em Educago - Mestrado da Faculdade de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Estadual
Paulista, campus de Presidente Prudente, teve como objetivo geral investigar como sdo abordados os letramentos e

multil nas prop de produgéo de textos contidas no material didatico do 4° e 5° ano utilizado pelas escolas

Mu[tlletramentos

municipais de Presidente Prudente/SP. Frente a 1550, as questdes que envolveram nossa problematica de pesquisa foram:
Como os letramentos e mululetramentos estio inseridos nas propostas de produggo de textos do livro didatico de Lingua
Portuguesa? Como os 1 tos e multil tos estio plados na BNCC do Ensino Fundamental e no
Curriculo Paulista? Com base na perspectiva tedrica dos letr. tos e multil tos, de que forma as propostas de
ProdugZo de textos presentes no livro Apjs convergem ou divergem dos documentos oficiais - BNCC e Curriculo Paulista?
A pesquisa acerca das proposi¢des de produgdo de texto justificou-se devido a escassez de pesquisas no Ensino
Fundamental I envolvendo letr: tos, multil e produgdo de textos, além de indagagdes constantes dos
profissionais que lecionam no Ensino Fund tal I, ideradas as dificuldades ap: das pelos educandos na
aquisi¢o de habilidades relativas a produgéo de texto, ainda que ja possuam o dominio da escrita alfabética. A pesquisa
teve cardter qualitativo e como procedimentos de geragdo de dados nos valemos da andlise documental dos livros didéticos
de Lingua Portuguesa do 4° e 5° ano de uma escola publica do Ensino Fundamental da cidade de Presidente Prudente.
Tais dados foram cotejados com o preconizado nos documentos oﬁcxals aBase Nacwnal Comum Curricular e o Curriculo
Paulista. Como consideragdes finais, a partir das andlises reali nas proposicdes de produgdo de textos nos livros
didaticos Apis dos 4% e 3% anos, observamos que houve um avango no ensino de ngua Portuguesa e a valorizagdo de
uma prética dialogica em sala de aula. Outro aspecto relevante foi o trabalho com os géneros textuais, que envolve um
ensino que contribui para os letramentos dos alunos, j@ que os géneros textuais ap dos nos livros analisados se
aproximam do cotidiano deles, envolvendo-os em praticas de escrita. Todavia, chamou a atengdo o nimero de proposicdes
e atividades complementares, visto que para serem realizadas de forma assertiva d dam tempo. C quea
BNCC e o Curriculo Paulista convergem nas habilidades trabalhadas, assim como na relevancia que assumem com relagéo
aos | e multil para o ensino da Lingua Portuguesa. Quanto as propostas de produgdo textual,
percebemos que, em todas elas, h a intencionalidade de envolver os alunos em préticas sociais, no entanto, atualmente o
livro didatico faz parte de um mercado e é produzido de forma massificada. Dessa forma, o professor deve ficar
atento para fazer as adaptacdes necessarias ao seu contexto particular. Além disso, no tocante as atividades
que envolvem os multiletramentos, hd a dificuldade em realizé-las de forma em que a producdo de texto do
género abordado esteja em seu suporte real de circulacdo. Isso ocorre, principalmente, porque jd se
pressupde a falta de recursos adequados.

R
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pleta da

letr:
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e multil

M do em Ed

do: BOMFIM, Juliana Aparecida de Souza Guine. Propostas de produco de texto nos livros didaticos de lingua p do ensino fund tal I 2 luz dos
do — Universidade estadual Paulista de Mesquita Filho. Biblioteca Depositoria. Presidente Prudente, 2022.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da CAPES.

Quadro 4 - Organizacdes das informacgoes selecionadas da segunda dissertacao
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Marianne ~ Sol
Teixeira
De _ Oliveira
Kestring

As C &

Alfabetizacio:

-\lfzbeuzacao
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Programa
Alfabetizagio

Cuiabano- ROAC
(2018 - 2022):

Desafios
Possibilidades

e

Perspectiva
Discursiva-
Dialégica;
ProAC-Cuiabd

Esta dissertagdo vincula-se a Linha de Pesquisa Culturas Escolares e Linguagens e ao Grupo de Estudo e Pesquisa
Linguagem Oral, Leitura e Escrita na Infancia (GEPLOLEI/'UFMT), ancorada no Projeto trienal (2022-2025):
Professoras/es e criangas em voo: ler e escrever para (trans)ver nossas agdes no mundo, que propde uma proposta
politica-pedagogica — ancorada na Teoria Histdrico-Cultural de desenvolvimento humano e na perspectiva
discursiva-dialogica de Alfabetizacdo como ninho e morada. Para tal, propde-se, metaforicamente e
metodologicamente, que nossas criangas e professoras voem nas asas da leitura, da escritura e da oralidade,
especialmente, mediante o uso de diferentes linguagens artisticas e literdrias, neste processo complexo. Como
objetivo geral elegeu-se analisar uma das dimensdes do Programa de Alfabetizacdo Cuiabano (ProAC) e bem
como seus desdobramentos, concepgdes e propostas metodologicas para as criangas cuiabanas em fase de
alfabetizagdo, tendo como ponto de partida o seguinte questionamento: quais concepgdes de alfabetizacdo e
letramento estdo concretizadas nos livros Novo Lendo Vocé Fica Sabendo: Letramento e Alfabetizagéo (2018) e
no Guia do Professor? Com quais perspectivas tedrico-metodologicas dialogam? A concepgdo Historico-cultural
enunciada na apresentagio do corpus documental analisado é realmente a ancoragem das atividades propostas?
Utilizou-se como referencial metodoldgico para analise do corpus documental dos livros Novo Lendo Vocé Fica
Sabendo: Letramento e Alfabetizagdo (2018) e no Guia de Orientagdes Didaticas do Professor (2019) -1° ano, 2
pesquisa documental, bibliografica e o método de andlise de configuragdo textual. Os dados apontam que a
fundamentacdo tedrico-metodoldgica do material estruturado analisado reflete as concepgdes de alfabetizacdo e
letramento do ProAC, na perspectiva do construtivismo e nio na perspectiva historico-cultural. Analisou-se que
as concepgdes enunciadas no Guiz para o Professor néo representam o discurso enunciado nesse material com
ancoragens na Teoria Historico-Cultural, pois quando pensa-se em garantir o direito a leitura e & escritura das
criangas em processo inicial de alfabetizagdo, defende-se um ensino aprendizagem que leve em conta: as
necessidades e os desejos delas, a partir de uma linguagem viva e brincante; a produgéo de sentidos a partir das
interagdes e relagdes de ensino constituidas e construidas em sala de aula; o processo de interlocugZo e didlogo
permanente sobre as situagdes da vida e da escola; e os processos de criagdo e autoria das criangas-passarinhos.
Por fim, considera-se que o ensino da leitura e da escrita no Ensino fund | dentro da proposta do ProAC
tem contribuido para a preparagéo e o treinamento mecanico das criangas brasileiras, em especial das cuiabanas,
para serem bem avaliadas, pautando-se num ensino tecnicista e reprodutor, limitando os processos de voos, bem
como de criagéo e autoria das criangas.

Refere
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: As Concepgdes de Alfabetizagdo no Contexto do Programa de Alfabetizagdo Cuiabano- ROAC (2018 — 2022): Desafios e Possibilidades. Mestrado em
Educagéo- Unive emdade Federa] de Mato Grosso. Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central. Cuizbg, 2023.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da CAPES.

Quadro 5 - Organizag¢des das informacoes selecionadas da terceira dissertacio
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PALAVRA
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1 ]2023
Cezar de
Arruda

Brincar de Ler e
Escrever na
EducagZo Infantil:
o uso de livros
diddticos como
asas ou gaiolas?

Educagéo Infantil;
Leitura e escritura na
perspectiva discursiva-
dialogica; Brincar;
Livro didético;
Material estruturado

A presente pesquisa de mestrado desenvolvida no Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal
de Mato Grosso, campus Cuiaba, vinculada a linha de pesquisa Culturas Escolares e Linguagens, teve como objetivo
geral compreender a concepgdo da leitura e de escritura contida no livro diddtico “Brincando e Aprendendo” das
turmas do Pyg 11, possibilitando o brincar de ler e escrever na Educagdo Infantil cuiabana. Apresentamos os seguintes
objetivos especificos: Mapear a produgdo académico-cientifica sobre a relagdo da leitura e escritura no livro didatico;
Descrever o Programa Brincar e Letrar, vinculado 20 ProAC; Identificar as bases tedrico-metodoldgicas que

organizam as concepgdes e as praticas pedagdgicas oferecidas pelo material estruturado; Analisar a configuragio
textual do Guia do Professor e do livro didético “Brincando e Aprendendo™ (Pyg I - 3 anos), levando em consideracéo
aespecificidade do publico-alvo. Desse modo, a pesquisa estd pautada numa abordagem qualitativa, tipo bibliogréfica
e documental, que foi desenvolvida por meio de localizagdo de materiais, selegdo, leituras bibliogrficas e
documentais ao que remete 2 leitura e escritura na EducagZo Infantil e o uso de livro didatico, no qual investigamos
o Guia do Professor e o livro da crianga “Brincando e Aprendendo”, tendo por base Gil (2008), Marconi; Lakatos
(2003), Cervo; Bervian; Da Silva (2007), a analise da Configuracio Textual ancorada em Mortatti (1999). Servird de
arrimo tedrico o trabalho de Vygotsky (1991); Ana Luiza Smolka (2012); Ménica Baptista (2010); Patricia Corsing,
(et al., 2016); Suely Amaral Mello (2017); Girotto, Silveira (2013); Girotto, Souza (2016); Bajard (2014) e outros
tedricos que pesquisam sobre a infancia: Manuel Jacinto Sarmento (2008) e Sonia Kramer (2006) e Tizukq Kishimoto
(2008). A instituicdo de Educagdo Infantil no Brasil vem sofrendo retrocessos com a imposicdo de politicas publicas,
pressdo dos pais e sociedade, em relagdo 2 alfabetizagdo das criangas pequenas, em 2021 a Secretaria Municipal de
Educagdo de Cuiabd - MT insere a Educacgo Infantil no Programa de Alfabetizagdo Cuiabano — ProAC - o Programa
Brincar e Letrar, com adogZo do material estruturado “Brincando e Aprendendo™ para a pré-escola (3 anos). O ProAC
anteriommente destinado te a0 Ensino Fund tal, a partir desse contexto envolvendo uma suposta
alfabetizagdo das criangas pequenas que nos inquieta e nos apresenta como problema de pesquisa. E possivel brincar
de ler e escrever a partir do uso do livro didético “Brincando e Aprendendo”, na EducagZo Infantil cuiabana? Pode
ele ser asas para as criangas ou gaiola? Ele dé possibilidades de viver uma infincia entre cirandas e brincadeiras,

tecidos e retalhos? As conclusdes p das pela pesq p ammciam e denunciam que o modo como o
ensino e a apropriagdo da leitura e da escritura se efetivam por meio das propostas pedagdgicas do livro didatico, do
material estruturado, de forma mecanizada, reprodutora, que nio prod sentido para a crianga, direciona a fins
da alfabetizagdo precoce da crianga pequena, limitam o seu potencial na sua formagdo leitora, criadora, autora,
ilustradora; cerceiam a exprﬁsao por muluplas linguagens; retiram o tempo do brincar e de viver a plenitude da
infincia. Consid lo to de estudos sobre o livro didatico, o material estruturado e
suas contribuigdes ao processo da leitura e de escritura muma perspectiva discursiva-dialogica no labor pedagdgico
no sentido de fomentar reflexdes as instituigdes que trabalham com a inféncia.

Referéncia completa da publicagdo: -‘\RRL'DA, Albene Cezar de. Brincar de Ler e Escrever na Educagdo Infantil: o uso de livros como asas ou gaiola? Mestrado em Educagdo- Universidade
Federal de Mato Grosso. Biblioteca Dep ia: Biblioteca Central. Cuiabd, 2023.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados da CAPES.

A dissertacdo elencada no quadro 3 da autora Juliana Aparecida de Souza Guine
Bomfim, esta vinculada a linha de pesquisa “Processos formativos, ensino e aprendizagem”, do
Programa de P6s-Graduagdo em Educag¢do da Universidade Estadual Paulista (UNESP), no
Campus de Presidente Prudente e apresenta contribui¢des para os estudos da linguagem em
especial no que diz respeito a produgdo textual nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A
pesquisa tem como objetivo geral investigar como sdao abordados os letramentos e
multiletramentos nas propostas de produgdo de textos contidas no material didatico do 4° e 5°
anos utilizado pelas escolas municipais de Presidente Prudente/SP.

A pesquisa, de carater qualitativo, adotou como procedimento uma anélise documental
dos livros didaticos da colegdio Apis, buscando compreender de que forma as propostas de
producdo de textos presentes no livro de Lingua Portuguesa do 4° e 5° anos convergem ou
divergem dos documentos oficiais - BNCC e Curriculo do ensino Paulista.

A pesquisa realizada por esta autora, evidenciou limita¢gdes importantes, como a
uniformizacao da producao dos livros didaticos, que pode afetar a adaptacao das propostas em
relagcdo a contextos reais sugeridos pela escola, além da dificuldade em implementar atividades
que envolvam os multiletramentos em suportes reais de circulagdes, especialmente pela falta de
recursos. Dessa maneira, a autora buscou ressaltar em sua pesquisa, a necessidade de o educador

atuar de maneira critica e reflexiva diante do material didatico, realizando as
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adaptacdes necessarias para garantir a vivéncia dos objetivos e projetos propostos no contexto
que atua.

A segunda dissertacao selecionada apresentada no quadro 4, escrita pela autora
Marianne Sol Teixeira de Oliveira Kestring, com o titulo: As Concepcdes de Alfabetizagdo no
Contexto do Programa de Alfabetizacdo Cuiabano - ROAC (2018 — 2022): Desafios e
Possibilidades, estava vinculada a Linha de Pesquisa “Culturas Escolares e Linguagens” ao
Grupo de Estudos e Pesquisa Linguagem Oral, Leitura e Escrita na Infancia (GEPLOLEI) da
Universidade Federal do Estado de Mato Grosso (UFMT). Fundamentada epistemologicamente
pela Teoria Historico Cultural do desenvolvimento humano na perspectiva discursiva dialogica
da alfabetizacao.

A pesquisa teve como objetivo geral analisar uma das dimensdes do Programa de
Alfabetizagdo Cuiabano (ProAC), bem como, seus desdobramentos, concepgdes € propostas
metodoldgicas para as criangas cuiabanas em fase de alfabetizacdo. Com ponto de partida as
concepgoes de alfabetizacdao e letramento evidenciados nos livros “Novo Lendo Vocé Fica
Sabendo: Letramento e Alfabetizacao” (2018) e no Guia de Orientagdes Didaticas do Professor
(2019), ambos destinados ao 1° ano do Ensino Fundamental (Kestring, 2023). Com uma
abordagem metodoldgica qualitativa, teve como procedimentos a pesquisa documental e
bibliografica, usando o método de analise de configuragdo textual para estudar os discursos
presentes nos materiais didaticos.

Os resultados mostram uma incoeréncia entre o discurso e a pratica, ainda que os
materiais apresentem uma oralidade alinhada a Teoria Historico Cultural, suas atividades e
orientagdes estdo impregnadas de uma abordagem construtivista e tecnicista, demonstrando
que, em vez de promover o desenvolvimento integral das criancas com base nas praticas
dialogicas, significativas, o material didatico analisado tende a refor¢car um ensino reprodutor,
voltado a preparacdo mecanica dos estudantes para avaliagdes externas (Kestring, 2023).

A terceira e ultima dissertag@o selecionada apresentada no quadro 5, escrita pelo autor
Albene Cezar de Arruda, intitulada: Brincar de Ler e Escrever na Educagao Infantil: o uso de
livros didaticos como asas ou gaiolas? Foi desenvolvida no Programa de Pds-Graduacao da
Universidade Federal de Mato Grosso, Campus de Cuiabd, vinculada a linha de pesquisa
“Culturas Escolares e Linguagem”, apresentando uma discussao importante para o debate sobre
o uso de materiais estruturados na Educacdo Infantil, com destaque na relacdo entre leitura,
escrita e o direito de brincar. A pesquisa teve como objetivo geral compreender a concepgao de
leitura e de escritura contida no livro didatico “Brincando e Aprendendo”, das turmas do Pré II,

possibilitando o brincar de ler e escrever na Educagdo Infantil cuiabana.
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A pesquisa qualitativa, de natureza bibliografica e documental, teve como objeto de
estudo os conteidos do Guia do Professor e o livro do aluno da colecdo “Brincando e
Aprendendo” das turmas do Pré II (5 anos). O resultado obtido na pesquisa € bastante decisivo,
revela que o material estruturado trabalhado com as turmas do Pré II no contexto do Programa
Alfabetizagdo Cuiabano (ProAC) apresenta praticas pedagogicas mecanizadas, reprodutoras e
descontextualizadas, que ndo favorecem uma experiéncia relevante de leitura e escrita, ao
contrario, promovem uma alfabetizagao antecipada, o que pode prejudicar a formagao leitora e
criadora da crianga no futuro. A pesquisa denuncia que esse tipo de abordagem ceifa as formas
de expressao de aprendizagem infantis, reduz o tempo de brincar e nega as criangas a vivéncia
plena da infancia, levando a necessidade de repensar o uso de materiais estruturados na
Educagao Infantil (Arruda, 2023).

Dentro da investigagdo e resultados avaliados das publicagdes encontradas e
selecionadas, podemos concluir que as pesquisas analisadas oferecem contribui¢des para o
estudo de forma significativa, apesar delas ndo estarem voltadas diretamente ao estudo do
Programa Alfabetiza MT e para a fase inicial de alfabetizagdo, elas evidenciam estudos
realizados no campo da leitura e escrita e producdo textual e no uso de materiais estruturados,
tanto no Ensino Fundamental, quanto na Educacao Infantil, o que podera dar suporte na maneira
de conduzir as discussdes neste estudo.

Em sintese, apos delinearmos este levantamento bibliografico por meio do Estado do
Conhecimento, no qual ha uma escassez de pesquisas e estudos voltados para Materiais
Didaticos de alfabetizagdo, principalmente os que buscam compreender o Eixo de Producao
Textual. Sabemos que o eixo de produg¢do textual, ¢ uma das atividades menos trabalhadas em
sala de aula, por envolver um esforco muito grande, tanto no trabalho do professor para mediar
esse processo de aprendizagem, como por parte do estudante para compreender que a escrita €
um meio de comunicagdo verbal, “capaz de provocar efeitos em situacdes, eventos e pessoas
no mundo” (Marcuschi, 2008, p. 85). Dessa maneira, a pesquisa realizada com o Material
Didatico Complementar do Programa Alfabetiza MT, podera contribuir para futuros estudos
académicos, bem como para a formagao docente, avaliacao e elaboragdo de materiais didaticos

de alfabetizacao.

4.2 Escrita de Si como Caminho de Pesquisa

No dia 24 de junho de 1987, aproximadamente as 12h, veio ao mundo em um pequeno

vilarejo conhecido como “Comunidade Santa Rita” na época distrito do municipio de Céceres-
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MT, uma menina trazida pelas maos calejadas de uma parteira que era a0 mesmo tempo
instrumento de vida e expressao de amor. A avo, figura central neste momento, tragou um lago
inquebravel com sua neta, um vinculo tao forte quanto o sangue que as aproxima.

A primeira filha de Maria Lucia da Silva e Jos¢ Cupertino da Silva. Meus pais, um
jovem casal, escolheram me chamar de Eliane Batista da Silva. A escolha do nome gerou uma
pequena discussao em familia, ja que meu pai na €poca era devoto de Sao Jodo Batista e gostaria
de homenagea-lo. Minha trajetoria de vida teve inicio em um ambiente rural, onde a vida
transcorria em um ritmo mais lento e a simplicidade era a marca registrada. Exemplos de
dedicacao e perseveranca, aqueles que me deram a vida, sempre buscaram proporcionar um lar
repleto de amor e cuidado, apesar das limitagdes.

A trajetoria educacional de meus pais € um exemplo inspirador de superacdo. Privados
da oportunidade de concluir os estudos na juventude, eles ndo se conformaram com essa
realidade. Meu pai, por meio do Ensino Supletivo, e minha mae, através da Educagdo de Jovens
e Adultos (EJA), buscaram incansavelmente a formacao que lhe havia sido negada. A graduacao
da minha mae em Servico Social, um sonho longamente acariciado, ¢ prova viva de que com
determinagdo e apoio mutuo, ¢ possivel superar quaisquer obstaculos. Como ensina Freire
(1987), a realizacdo de um sonho estd intrinsecamente ligada ao contexto social em que
vivemos, mas a forca de vontade individual e a constru¢do coletiva de um futuro melhor podem
transformar o impossivel em realidade.

O 1nicio das minhas vivéncias escolares comecou na Escola Municipal ‘Jair Lebre de
Miranda’, que fazia parte da comunidade onde nasci, uma escola do campo, hoje desativada.
Nessa escola comecei a pré-escola, o “prezinho” como era chamado a fase que hoje corresponde
a uma das etapas da Educagdo Infantil. Nesse periodo, esta etapa ndo tinha a importancia que
tem atualmente, pois o ensino na Educagdo Infantil, ndo era considerado necessario e
obrigatorio. Geralmente as familias matriculavam as criangas aos sete anos de idade na primeira
série do Ensino Fundamental, que era obrigatoria. Nao me recordo muito desse periodo, mas
lembro que as atividades desenvolvidas resumiam em exercicios de prontiddo, ou seja,
atividades pontilhadas e desenhos pré-definidos que limitavam a expressao e criatividade da
crianca, totalmente diferente do que ¢ trabalhado hoje nessa etapa educativa, que busca o pleno
desenvolvimento da crian¢a em todas as dimensdes, seja ela fisica, cognitiva, social, emocional
ou linguistica. Soares (2009) afirma que na Educagdo Infantil, as criangas devem ter acesso as
atividades de introdugdo ao Sistema de Escrita alfabético e suas convencgoes, a alfabetizagao,

como também as praticas sociais de uso da leitura e escrita, o letramento.
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No entanto, devido as dificuldades financeiras e a necessidade de encontrar novas
oportunidades de trabalho, meu pai decidiu mudar para Caceres. Essa mudanga representou
uma grande transformacao para mim, que até entdao havia vivido em um ambiente rural, préximo
aos meus avos. Devido a mudanga, precisei trocar de escola. Comecei a estudar na Escola
Municipal ‘Isabel Campos’, uma escola da cidade. O que mais lembro dessa €época € o caminho
que fazia para a escola e as dificuldades que meus pais enfrentavam. Estudei 14 até o final do
ano letivo, mas as dificuldades financeiras da minha familia nos obrigaram a mudar novamente.
Nossa mudanga nos levou para Curvelandia, que na época ainda ndo era um municipio
e sim, um distrito de Caceres ainda em formagdo, conhecida como Curva do Boi. Foi nesse
local que conclui a pré-escola e trilhei toda minha jornada escolar da Educacdo Bésica, ou seja
do Ensino Fundamental e Médio realizado na Escola Estadual “Boa Esperanga” que pertence a
este municipio, onde resido até os dias de hoje.

A minha alfabetizagao foi constituida em um periodo em que os estudantes decoravam
o alfabeto e utilizavam os nomes das letras como base para a aprendizagem da leitura e da
escrita, a tabuada era decorada e a aprendizagem era avaliada principalmente pela capacidade
de decorar, sem muito espago para o pensamento critico. Uma alfabetizagdo que acontecia de
forma mecanica e descontextualizada, por meio de palavras e frases soltas, bem como a
realizagdo de exercicios que ndo promoviam o desenvolvimento do pensamento e a
internalizacdo do conhecimento.

Soares (2004), afirma que, ndo ¢ mais vidvel alfabetizar de forma mecanica, onde os
alunos sdo ensinados apenas a registrar e ler ao juntar as letras do alfabeto, pois dessa forma,
eles ndo compreendem o que leem e o que escrevem. Assim, compreendemos que € necessario
enquanto educadores alfabetizadores, que devemos mediar a aprendizagem de forma que os
alunos aprendam a utilizagdo consciente e significativa da leitura e da escrita nas situacdes
cotidianas.

No Ensino Fundamental a amizade foi um dos pontos altos da minha vivéncia escolar.
Apesar de ter poucos amigos, nos divertiamos muito nos intervalos. Sendo uma adolescente
timida, softi bullying, o que deixou marcas. “A maioria dos alvos de bullying sao aqueles alunos
considerados pela turma como diferentes ou ‘esquisitos’” (Fante, 2008, p. 45, grifo nosso). O
bullying ¢ considerado toda forma de agressdo, seja ela fisica ou verbal, sem um motivo
aparente, causando em suas vitimas consequéncias que vao desde o &mbito emocional até na
aprendizagem (Fante, 2005). Hoje, ensino aos meus alunos a importancia do respeito as
diferencas e ndo fazer com os outros o que ndo gostaria que fizessem com eles. Apesar das

dificuldades, sempre me dediquei aos estudos e nunca me deixei abater.
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Até o Ensino Médio, meu contato com a literatura era restrito aos livros didaticos
utilizados nas aulas. Foi a partir de um projeto na disciplina de Lingua Portuguesa, que
explorava varios géneros literarios como romance, dramas e contos, que comecei a apreciar a
leitura e a descobrir a riqueza que a literatura pode oferecer.

O Ensino Médio foi um periodo marcado por diversas transformacgdes, tanto pessoais,
quanto escolares. No inicio do primeiro ano, um acidente que resultou em uma fratura no joelho
e uma fissura no fémur me obrigou a me ausentar das aulas por noventa dias. Apesar do apoio
dos professores, que enviavam os conteudos para fazer a leitura e os trabalhos e até vinham me
visitar em casa, nada substituia a experiéncia de estar presente em sala de aula. O retorno as
aulas ap6s a fratura foi marcado por diversas dificuldades. A perda de movimento da perna
direita, causada pelos meses de imobilizacdo, me deixou insegura e com medo de sofrer novas
lesdes. Essa experiéncia me deixou com sequelas fisicas e emocionais que levaram tempos para
serem superadas.

A minha vida sofreu uma transformag¢ao maior ainda quando completei dezesseis anos,
noivei e, logo em seguida, me casei. A responsabilidade de construir uma familia tdo jovem,
aliada aos desafios da adolescéncia, me impulsionaram a conciliar os estudos com a vida
conjugal. Cursei o Ensino Médio durante o dia até o segundo ano, optei pelo periodo noturno,
dividindo a sala de aula com minha mae, que também buscava concluir seus estudos.

O apoio da minha mae foi fundamental para a proxima etapa dos meus estudos, que
era o sonho de cursar uma faculdade. Mesmo com a resisténcia do meu marido, minha mae me
incentivou a seguir em frente e me ajudou financeiramente a realizar o vestibular. Gracas ao
seu apoio e ao meu esfor¢o fui aprovada em sétimo lugar no curso de Pedagogia na
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT).

A universidade me apresentou um novo mundo de desafios, especialmente no que diz
respeito & producdo de trabalhos académicos. A falta de hébito de leitura aprofundada,
desenvolvida ainda na escola, se tornou um obstaculo a ser superado. Essa experiéncia me fez
refletir sobre a importancia de estimular a leitura desde a infancia, oferecendo aos jovens uma
variedade de textos para que se tornem leitores fluentes e criticos. Ao mesmo tempo, precisei
lidar com as dificuldades de conciliar os estudos com a vida familiar, o que exigiu muito esforgo
e dedicagao.

Para arcar com as despesas da faculdade, como materiais, transportes e alimentagoes,
trabalhei como doméstica por um ano e meio. Ap6s esse periodo, uma professora me incentivou
a enviar curriculo as escolas, e assim comecei a ministrar aulas, mesmo ainda sendo estudante.

Além de assumir salas de aulas, trabalhei em diversas areas da escola, como secretaria,
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biblioteca e laboratério de informatica. Esse trabalho pratico dentro do ambiente escolar se
tornou fundamental para a minha formacao, especialmente para a produg¢do da minha
monografia, ja que nao tinha computador em casa € nos momentos vagos no trabalho realizava
algumas pesquisas e leituras.

Foram quatro anos de luta incansaveis para conquistar o diploma. A distancia entre
meu municipio e a universidade, aliada a precariedade do transporte, tornou a rotina
desafiadora. Quebras no 6nibus, caronas em veiculos de outras cidades e uma jornada exaustiva
entre trabalho e estudo era a minha realidade e de muitos outros colegas, além da incompreensao
do meu marido em relacdo a minha busca por uma formacao superior. Contudo, estes obstaculos
nao foram suficientes para desistir dos meus objetivos.

Formei-me em 2009 e, com a graduagdo em maos, decidi aprofundar meus
conhecimentos fazendo uma especializagdo em Psicopedagogia. Enquanto me especializava, ja
estava em sala de aula, alfabetizando criangas. A aprovagdo em um concurso publico municipal,
em 2011 foi um divisor de 4guas em minha carreira. A surpresa maior veio ao ser lotada na
Escola Municipal ‘Jair Lebre de Miranda’, a mesma onde vivenciei meus primeiros anos
escolares. Essa jornada me fez refletir sobre a providéncia divina, como descrito no livro de
Lucas no Novo Testamento da Biblia Sagrada “[...] o que nos parece um acaso aleatorio ¢ na
verdade supervisionado por Deus soberano que conhece o nimero de fios de cabelo em cada
cabeca (Lucas 12:7). A sensacdo de que tudo estava conectado, me trouxe uma profunda
gratidao.

Minha jornada na educagdo em Curvelandia-MT foi marcada por ricas experiéncias.
Iniciadas na Escola Municipal ‘Jair Lebre de Miranda’, onde descobri minha paixdo pela
alfabetizacdo, minha trajetoria se estendeu por outras escolas do municipio, como a ‘Carlos
Masson Netto’ e a ‘Tia Iracema’. Ao longo desses 13 anos de professora efetiva no municipio,
além de lecionar, tive a oportunidade de assumir a coordenacdo pedagogica em duas escolas,
participar de diversos programas de formagdo continuada, como o PNAIC e o Programa de
Formagao pela Escola e contribuir com a gestdo educacional do municipio, atuando como
presidente do conselho do FUNDEB e por ultimo atuei como formadora do Programa
Alfabetiza MT, da etapa da Educacao Infantil.

A virada do ano de 2018 trouxe consigo uma profunda transformac¢do em minha vida.
O divoércio, um processo doloroso e desafiador, me fez redescobrir minha forga interior. Em
busca de novos ares me inscrevi em diversos concursos publicos na area da educagdao. No
entanto, o destino me surpreendeu ao ser aprovada em um concurso publico no municipio de

Mirassol D’Oeste-MT, cidade proxima a minha cidade natal. Decidi, entdo permanecer em
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Curvelandia-MT, ficar mais perto da minha familia e conciliar as duas oportunidades de
trabalho.

Apesar de minhas conquistas pessoais e profissionais, sempre nutri o desejo de fazer
um mestrado. Por muito tempo, acreditei ndo ser capaz, mas a reviravolta dada em minha vida
apods o divércio e a aprovagdo em um novo concurso me impulsionaram a buscar esse sonho.
Em 2022, participei do processo seletivo do mestrado na UNEMAT e fui classificada, mas nao
consegui uma vaga por questdo de empate. Essa experiéncia, me motivou ainda mais. No ano
seguinte em 2023, tentei novamente e fui aprovada, iniciando minha jornada como pesquisadora
na educagao.

No caminho percorrido até chegar ao Programa de Pos-graduagdao em Educacdo
(PPGEDU), me deparei com momentos de aprendizagens e de muita superacdo profissional e
pessoal, que me fizeram reencontrar uma parte de mim que julgava perdida. Lispector (1998),
fala que, “[...] é dificil perder-se. E tdo dificil que provavelmente arrumarei depressa um modo
de me achar [...]”, essa frase nos faz refletir que por mais drdua que seja a nossa jornada do
autoconhecimento, a recompensa em persistir em se encontrar ¢ imensuravel.

Freire (1997, p. 155), refor¢a ao afirmar que “[...] ninguém caminha sem aprender a
caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando, sem aprender a refazer, a retocar o
sonho por causa do qual a gente se pds a caminhar”. A partir dessa premissa, podemos inferir
que a apropriagdo de conhecimento ¢ um fenémeno inerente a condi¢ao humana, ocorrendo de
forma implicita ou explicita.

Ao ingressar no PPGEDU-UNEMAT, percebi a importancia fundamental da formacao
continuada do professor. Apesar de manter minhas leituras e formagdes relacionadas a pratica
docente, a falta de aprofundamento em teorias educacionais dificultou bastante nos primeiros
periodos do programa.

A pesquisa que desenvolvi teve como objetivo analisar as atividades de produgdo
textual presentes no Material Didatico Complementar do Programa Alfabetiza MT. A escolha
por este tema ¢ motivada tanto pelo meu interesse profissional pela alfabetiza¢do, quanto pela
minha experiéncia pessoal como leitora na infancia. Tendo tido contato limitado com diversas
obras literarias, compreendo a importancia de oferecer aos alunos um acesso mais amplo a
diferentes géneros e estilos textuais, superando a predominancia dos livros didaticos que muitas
vezes, sdo descontextualizados e focam mais na aprendizagem da leitura e da escrita, deixando
de lado a compreensao e a diversidade cultural.

Soares (2004), considera que alfabetizacdo ¢ a aprendizagem da técnica, dominio da

escrita, da leitura e da relacdao que existe entre grafemas e fonemas, assim como dos diferentes
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instrumentos de escrita. Todavia, o eixo da producdo escrita, nem sempre ¢ trabalhado como se
¢ orientado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), (Brasil, 2017), bem como das
Orientagdes Curriculares de Mato Grosso (Mato Grosso, 2018). Dessa maneira, buscamos
compreender na andlise do Material Didatico Complementar se as habilidades de escrever,
formar palavras, produzir textos e compreender as regras ortograficas estdo contempladas de
maneira que o alfabetizando aprenda a produzir textos, orais e escritos, em diferentes contextos
da vida cotidiana.

Tenho no meu intimo que nessa jornada pelo conhecimento que esta apenas iniciando
nao podemos perder a esperanca e abandonar os nossos objetivos. Falando em esperanca, Freire
(1997, p. 111), sempre nos encoraja a nao desistir dos nossos sonhos e sim a lutar por eles:

[...] E preciso ter esperanga, mas ter esperanga do verbo esperangar; porque tem gente
que tem esperanca do verbo esperar. E esperanga do verbo esperar ndo é esperanga, é
espera. Esperancar ¢ se levantar, esperangar ¢ ir atrds, esperangar ¢ construir,

esperancar ¢ ndo desistir! Esperancar ¢ levar adiante, esperangar ¢ juntar-se com
outros para fazer de outro modo [...]”.

Ao afirmar que “[...] esperancar ¢ se levantar, esperangar € ir atrds, esperangar €
construir”, Freire (1997, p. 111), nos convida a sair da passividade e da inércia. Ele nos desafia
a ser protagonistas de nossas proprias historias, a ndo nos conformarmos com a realidade

presente e a buscar transformar o mundo ao nosso redor.

4.3 Percurso Metodologico: os caminhos da pesquisa

A pesquisa cientifica ¢ um instrumento que presume a a¢do qualificada de qualquer
trabalho. E, portanto, indispensavel e essencial em todos os setores do conhecimento. Ela é
fundamental e de grande importancia na formagao universitaria, seja ela na graduagdo, na pos-
graduacao, além de desempenhar um papel significativo na preparagcdo de futuros mestres e
doutores em diferentes areas do conhecimento.

Toda pesquisa cientifica precisa de um objeto de estudo, para entdo ter um ponto de
partida para a construcao do processo de uma investiga¢do, delimitando o universo que sera
estudado. De uma maneira simples, pode-se falar que a pesquisa ¢ a busca de respostas para um
questionamento imposto, de novas descobertas relevantes, de mudancas e da satisfacdo em
desfrutar da novidade desvendada. Trevisol Neto (2017) descreve que a pesquisa pode ser
classificada ainda quanto a abordagem do problema de pesquisa, subdividindo-se em trés

categorias: quantitativa, qualitativa e quali-quantitativos.
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No campo educacional a pesquisa cientifica de abordagem qualitativa, o pesquisador,
em parte, se envolve ativamente no processo e elaboracao do conhecimento, analisa e interpreta
os dados coletados, gerados subjetivamente, atribuido a eles em um contexto. As informagdes
levantadas e analisadas ndo sdo herméticas, isoladas ou imparciais, elas possuem significados
e relagdes que os individuos constroem através de suas proprias experiéncias € interagdes com
o tema em estudo (Minayo, 2007).

Minayo (2007, p. 24) destaca que a pesquisa qualitativa “[...] trabalha com o universo
dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das atitudes” e, a partir
desse conjunto de fendmenos humanos gerados socialmente, busca-se compreender e
interpretar a realidade. Por isso, ¢ de fundamental relevancia o conhecimento do pesquisador
acerca do objeto a ser pesquisado, no caso desta pesquisa, como ¢ orientado, como deve se dar
o trabalho docente de producdo textual junto aos alunos matriculados no 2° ano do Ensino
Fundamental.

Segundo Flick (2009, p. 20), “[...] a pesquisa qualitativa ¢ considerada como um
terreno de multiplas praticas interpretativas que ndo privilegia nenhuma pratica metodoldgica
em relacdo a outra”. Assim, considera que as analises qualitativas devem facilitar a
interpretagdo das relagdes existentes entre as variaveis do conjunto de informagdes extraidas
por diferentes técnicas para contemplar seus objetivos de pesquisa.

A luz deste pensamento, a pesquisa qualitativa considerou as atividades pensadas para
o eixo de producao escrita contidas no Material Didatico Complementar para o 2° ano do Ensino
Fundamental, disponibilizados pelo Programa Alfabetiza MT, levantadas pela pesquisadora.
Contudo, além do levantamento documental, de forma direta, do “Material Didatico
Complementar”, a pesquisa bibliografica foi utilizada no decorrer de todo processo
investigativo. Portanto, consultamos livros, teses e dissertacdes, artigos de revistas cientificas,
que discutem a tematica para construir o quadro tedrico. De acordo com Andrade (1999, p. 53),
a pesquisa bibliografica “[...] d4 suporte a todas as fases de qualquer tipo de pesquisa, uma vez
que auxilia na definicdo do problema, na determinagdo dos objetivos, na constru¢do de
hipoteses, na fundamentacao da justificativa da escolha do tema, no aprofundamento da
compreensdo sobre o tema estudado”, no caso desta pesquisa, no trabalho com a producao de
texto no 2° ano do Ensino Fundamental, e na elaboragdo do relatorio final.

Por sua vez, a pesquisa documental, conforme Oliveira e Lima, (2012, p.14) “[...] €
realizada a partir de analises de documentos auténticos de uma pessoa, instituicdo, organizagao,
etc. Este tipo de pesquisa ¢ muito utilizado nas investigagdes historicas a fim de descrever e

comparar fatos sociais.” Posto isso, além do “Material Didatico Complementar” ja anunciados,
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levantamos outros documentos relacionados ao Programa Alfabetiza MT, a fim de analisar
aspectos relacionados a disponibilizagdo do referido material. Desta forma, foram examinados
os Cadernos Orientativos do Programa Alfabetiza MT (Edigdes de 2022 e 2025), o Decreto n°
1065, de 10 de agosto de 2021, que regulamenta a Lei n® 11.485, de julho de 2021, que instituiu
o Programa Alfabetiza MT, o Prémio Educa MT e a Inclusdo Digital em regime de colaboragio
com os municipios. A analise desses documentos buscou compreender aspectos relacionados a
disponibilizagao e as orientagdes que fundamentam a elaboragdo e a implementacao do referido
material.

Segundo Gil (2008, p. 51) “[...] a pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa
bibliografica. A unica diferenca entre ambas estd na natureza das fontes”. Ele explica que a
pesquisa bibliografica utiliza as contribui¢des de diversos autores sobre o assunto estudado e a
pesquisa documental procura explorar informagdes que ainda ndo foram reinterpretadas ou
analisadas por pesquisadores em um determinado documento, como no caso desta pesquisa, o
MDC disponibilizado pelo Programa Alfabetiza MT.

Dessa forma, a pesquisa documental se caracteriza pela obten¢do de dados
exclusivamente a partir de documentos, com o objetivo de compreender um determinado
fenomeno. Flick (2009), entende que a pesquisa documental se constitui quando ela for a Uinica
abordagem qualitativa, sendo usada como método autdnomo. Contudo, € possivel aproveitar
documentos como estratégias complementares a outros métodos. Com efeito, nos valemos dos
demais documentos que compdem o kit do MDC, a exemplo do manual do professor e dos
livros de literatura, disponibilizados pelo Alfabetiza MT, para complementar nossa analise e
compreensdo sobre a producdo textual anunciada.

Gil (2008) afirma que as fontes de “papel” muitas vezes sdo capazes de oferecer ao
pesquisador informacdes suficientemente relevantes para evitar um trabalho de levantamento
de campo desnecessario. Além disso, ainda fala que s6 € possivel a investigagao social a partir
de documentos. Em uma pesquisa cientifica que tem como fonte de dados documentos diversos,
trés aspectos necessitam de atencao por parte do pesquisador: a escolha do documento, o acesso
a eles e a sua analise. Ao escolher os documentos, o pesquisador devera se atentar aos processos
de reconhecimento/compreensao e analise dos dados. Portanto, € necessario manter o foco sobre
um determinado aspecto do estudo realizado e buscar entender em profundidade a mensagem
que os dados dispostos nos documentos revelam.

Em consideracdo ao tratamento e andlise dos dados levantados com a pesquisa
documental, adotamos a pesquisa interpretativista, uma vez que esta reconhece a complexidade

dos fenomenos sociais e educacionais. Ela busca valorizar os sentidos atribuidos pelos sujeitos
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e os contextos em que estdo inseridos. No entanto, ao invés de procurar regras gerais, “[...] a
pesquisa interpretativista ndo esta interessada em descobrir leis universais por meio de
generalizagdo estatistica, mas sim em estudar com muito detalhes uma situagao especifica para
compara-la a outras situacdes” (Ricardo-Bortoni, 2008. p. 42). Dessa maneira, a pesquisa
interpretativista se dedica a compreensao detalhada de uma situacdo, neste caso, a analise das
atividades de producao textual encontradas no MDC do 2° ano do Ensino Fundamental.

Sendo assim, foi selecionado o livro do estudante referente ao 2° ano do Ensino
Fundamental, Volume 1 que correspondente ao primeiro semestre letivo. A escolha do material
dessa etapa justifica-se por sua importancia no processo de consolidagcdo das habilidades de
leitura e escrita, etapa fundamental no desenvolvimento da alfabetizagdao. Foi realizada a
identificacao e sele¢do de todas as atividades que abordassem ou se aproximassem da producao
textual no material. Em seguida, entre as atividades encontradas, foram escolhidas as cinco que,
em nossa compreensdo, apresentavam maior destaque em proposta pedagogica com relagdo a
producdo textual. Em seguida, as atividades selecionadas foram analisadas de forma detalhada,
sempre buscando compreender como o material orienta o trabalho docente e propde o trabalho
e o desenvolvimento das competéncias de producao textual.

Isso posto, os achados selecionados no MDC sobre atividades que permitem trabalhar
a producdo textual receberam uma organizagdo descritiva e uma andlise interpretativista,
pautada nos pressupostos de Bortoni-Ricardo (2008). De acordo com a referida autora, a
pesquisa qualitativa € aquela que ndo se preocupa em verificar a relagdo entre os fenomenos de
causas e consequéncias, mas procura tdo somente entender, inferir fatos sociais dentro do
contexto que este se encontra, ndo desconsiderando, portanto, toda a sua subjetividade.

Portanto, para analisar as atividades selecionadas do MDC, por meio de uma busca
cuidadosa, escolheu-se o paradigma interpretativista, que pretende “[...] entender, interpretar
fendmenos sociais inseridos em um contexto” (Bortoni-Ricardo, 2008, p. 34). A partir desse
paradigma, analisamos todas as atividades de producdo textual escrita, encontradas no MDC do
2° ano, volume 1. Orientada por essa perspectiva, a compreensao das propostas encontradas foi
analisada para além da verificacdo técnica dos contetidos, uma vez que consideramos 0s
sentidos que o material constroi, os valores que o mesmo tenta comunicar, as propostas
pedagdgicas para o publico direcionado.

Analisamos ainda, se as atividades selecionadas dialogavam com as praticas sociais de
linguagem e como esta proposto o processo de alfabetizacdo e letramento. Ao selecionar e
realizar a andlise das atividades do MDC para essa pesquisa, buscamos compreender por

completo o material em sua dimensdo formativa, discursiva e social, colaborando para uma
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reflexdo sobre sua finalidade e potencial formativo no processo de alfabetizacdo. Desse modo,
o processo de levantamento, descri¢cdo e analise, considerou todas as atividades do MDC para
0 2° ano, que puderam ser consideradas de produgdo textual, como parte de uma pratica social
e educacional, que envolve pessoas, contextos e sentidos multiplos.

Portanto, a investigacdo planejada para as atividades identificadas como produgdo
textual do material pesquisado seguiu os preceitos de uma proposta qualitativo/interpretativista
porque de acordo com o paradigma interpretativista “[...] ndo ha como observar o mundo
independente das praticas sociais e significados vigentes [...] e a capacidade de compreensao
do observador estd enraizadas em seus proprios significados, pois € [...] um agente ativo”
(Bortoni-Ricardo, 2008, p. 32).

Nesse sentido, adotou-se esse paradigma como base para a sistematizagdo descritiva
das atividades selecionadas do MDC para o 2° ano do Ensino Fundamental, bem como para a
realizacdo de uma andlise de natureza interpretativa. Segundo Bortoni-Ricardo (2008), tal
abordagem se mostra apropriada por reconhecer a pesquisadora envolvida no contexto
investigado, ou seja, alguém que atua no mundo que observa e que, a0 mesmo tempo, ¢ capaz
de refletir criticamente sobre si € sobre suas proprias acdes enquanto objeto da pesquisa. O foco
da andlise interpretativista, estd no sentido, na interpretagdo que a pesquisadora faz das
informagdes levantadas ou geradas, de acordo com as suas leituras e suas compreensdes sobre
o0 objeto de estudo em questdo.

Consideramos que a melhoria do processo de alfabetizar as criangas na idade
desejada/adequada, € uma busca de muito tempo, subsidiadas, como anunciamos anteriormente,
em muitas politicas publicas educacionais, quase sempre com abordagem que se aproximam de

outras ja implementada.
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5 PRODUCAO TEXTUAL NA ALFABETIZACAO

Esta secdo tem como objetivo apresentar uma andlise das atividades de producdo
textual selecionadas do MDC Alfabetiza MT, destinada as turmas do 2° ano do Ensino
fundamental. Buscou-se compreender de que maneira essas atividades contemplam a
alfabetizagdo entendida como um processo discursivo, dentro de uma perspectiva que integra
alfabetizagdo e letramento.

Inicialmente, no item 5.1 discute-se a produgdo textual enquanto uma atividade de
natureza cognitiva e social. No item 5.2, abordam-se as formas de trabalho com o eixo de
produgdo textual na escola, destacando as metodologias, recursos e atividades adequadas a sua
consolida¢do. Por fim, no item 5.3 apresenta-se a analise das propostas de producdo textual
selecionadas do MDC Alfabetiza MT - Lingua Portuguesa, volume 1, disponibilizado para os
alunos do 2° ano do Ensino Fundamental. A intencdo foi compreender de que maneira essas
propostas podem contribuir no processo de alfabetizacdo e letramento sob uma perspectiva

humanizadora.

5.1 Producao de texto: uma atividade social e cognitiva

A sociedade moderna, estd marcada por avangos tecnoldgicos e expandiu
expressivamente as possibilidades de comunicagdo e interagdo social, o que resultou em novas
formas e meios de agir nas relagdes humanas. Diante desse cendrio, cabe as institui¢cdes
escolares o compromisso de diversificar as praticas de leitura e escrita, de modo a permitir que
os estudantes se preparem para as novas formas sociocomunicativas presentes no cotidiano.

Considerando a concepgao de linguagem como forma de interagao, ¢ na escola que o
ensino e a aprendizagem de produgdo textual devem ser organizados de maneira sistematica,
articulando-se as vivéncias dos alunos e promovendo atividades que contribuam para a
compreensao € a construcao de diferentes usos da escrita nas praticas sociais vigentes.

As orientacdes pedagdgicas de ensino e de aprendizagem ganham forca a partir das
publicacdes de importantes documentos normativos da educagdo brasileira, como a Lei de
Diretrizes ¢ Base da Educacao Nacional (Lei n°® 9.394/96) - (Brasil, 1996), os Parametros
Curriculares Nacional (1996) - (Brasil, 1996), a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017), os programas curriculares em ambito estaduais e locais e os Projetos Politicos

Pedagogicos de cada instituicdo de ensino. O conjunto desses documentos redimensionam o



103

processo de ensino e de aprendizagem no pais, orientando para uma educagao transformadora,
voltada ao desenvolvimento do educando e a melhoria da realidade social em que estdao
inseridos.

Nesse contexto de orientacdes didatico-metodologicas, estdo as atividades especificas
de producao textual, indispenséaveis na vida cotidiana dos individuos que vivem numa sociedade
letrada. Contudo, mesmo diante de novas diretrizes ¢ orientacdes, ainda existem muitas
fragilidades no trabalho da producao de texto dos alunos em sala de aula, principalmente na
fase de alfabetizacgdo.

Apesar de ser um processo intrinsecamente ligado a leitura, a producao textual escrita
“[...] também ¢ indissocidvel aos eixos de andlise linguistica, oralidade e producdo de texto.
Além disso, precisamos ter clareza de que produzir textos orais e escritos requer habilidades
distintas, embora muitas vezes transferiveis.” (Leal & Brandao, 2007, p. 46). Essa juncao
evidencia que a escrita ndo pode ser compreendida de forma isolada, pois envolve habilidades
que se constroem com outras competéncias linguisticas. Produzir textos, sejam eles orais ou
escritos, exige acdes cognitivas complexas, como planejar, organizar ideias, selecionar
vocabuldrio, articular argumentos e revisar informagdes com base na finalidade comunicativa
que se pretende atingir. Embora as habilidades necessarias para a producdo textual sejam
distintas em suas manifestacdes, existe entre elas aspectos transferiveis que contribuem para
um desenvolvimento mais completo das competéncias linguisticas dos individuos.

No entanto, Smolka (2008, p. 60), afirma que “[...] o conflito cognitivo se da no social
e implica a dimensao politica, porque ndo se ‘ensina’ ou ndo se ‘aprender’ simplesmente a ‘ler’
e a ‘escrever’. Aprende-se a usar uma forma de linguagem, uma forma de interacao verbal, uma
atividade, um trabalho simbolico.”

Nessa perspectiva, o chamado “conflito cognitivo” ndo ocorre apenas no plano
individual, mas se inscreve no coletivo, no espaco de interagdo entre sujeitos historicamente
situados. Ao aprender a ler e escrever, o ser humano apropria-se de praticas discursivas
socialmente construidas, desenvolvendo nao apenas uma competéncia linguistica, mas também
formas especificas de atuacao simbolica e de participagdo na vida social. Desse modo, o ensino
da linguagem deve ser entendido como um trabalho politico, pois constitui um modo de inser¢ao
do aluno em praticas de linguagem que refletem relagdes de poder, ideologias e modos de
significados do mundo.

Em face disso, a produgdo textual escrita, deve ser compreendida como uma atividade
social e cognitiva de natureza bastante complexa, que envolve uma multiplicidade de acdes e

conhecimentos diversos como: linguisticos, cognitivos e sociais (Silva e Melo, 2007). A
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producdo de texto ¢ uma pratica frequentemente desenvolvida no contexto escolar. No entanto,
¢ importante ressaltar que, segundo Geraldi (2004), apesar da sua ampla presenga no espago
escolar, a Linguistica Textual (LT) entende o texto como uma agdo pratica social, pois o
momento de interacdo se da sobre a finalidade de comunicagdo em qualquer ambiente em que
se deseja expressar e interagir.

A produgao textual € uma atividade verbal com fins sociais e, por isso, sua atividade
ultrapassa os limites de uma sala de aula, pois a mesma deve ser inserida em contextos mais
amplos e complexos “[...] escrever um texto envolve uma agao verbal, capaz de provocar efeitos
em situacdes, eventos e pessoas no mundo” (Leal e Brandao, 2007, p. 50). Dessa maneira,
escrever textos ndo ¢ um dom, a escrita ¢ uma atividade consciente e criativa, mas que necessita
do desenvolvimento de estratégias concretas e de agdes para chegar no objetivo desejado.
“Escrever ¢é, assim, uma tarefa de natureza complexa, na qual é preciso considerar varios
aspectos a0 mesmo tempo, o que consequentemente, envolve diversas demandas cognitivas”
(Silva e Melo, 2007, p. 38), por isso, ¢ importante que a escola, ao contrario do que
frequentemente acontece, propicie uma interagdo do estudante com o mundo e o sentido da
aprendizagem, esclarecendo a relevancia e a funcionalidade dos conhecimentos que precisam
ser claros.

A escrita quando ndo relacionada a uma fung¢do comunicativa e significativa no
ambiente escolar, tende a se esvaziar de sentido, tornando-se uma pratica mecénica e
desmotivadora aos estudantes. Neste assunto, Smolka (2008), aponta que a falta de uma
finalidade clara para a producao textual pode ndo apenas comprometer o desejo de escrever,
como também enfraquecer o processo de aprendizagem do conhecimento. Quando a escrita ¢
reduzida a um fim em si mesma, ou seja, usada apenas como um exercicio escolar, ela perde o
seu potencial formativo, tanto do ponto de vista cognitivo, como social. Por isso, ¢ importante
que a produgdo textual na escola esteja relacionada a praticas reais de uso da linguagem,
permitindo aos estudantes compreender a escrita como um recurso de expressao, de organizacao
do pensamento e de participacdo efetiva nas diversas areas sociais.

Além de permitir o desenvolvimento de capacidades cognitivas complexas, como
refletir, argumentar, planejar e revisar, a escrita assume um papel social ao permitir que os
sujeitos se posicionem criticamente no mundo, “[...] ¢ fundamental, portanto, que sejam
abandonadas as praticas escolares em que os alunos sdo solicitados apenas a escrever sobre
temas recém-discutidos em um intervalo curto de tempo” (Leal e Brandao, 2007, p. 52), para

garantir que a producao textual seja trabalhada de maneira significativa no cotidiano escolar e
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promova a alfabetizacdo plena e emancipadora, abrindo espago para uma forma de linguagem
mais real e concreta.

A linguagem pode ser compreendida como uma atividade dinamica, uma forma de
acdo entre pessoas que se relacionam com objetivo especifico. Quando o interlocutor se
comunica, ele ndo apenas demonstra pensamentos ou repassa informagdes, mas estabelece uma
interacdo com o outro, criando vinculos que anteriormente nao existiam. Esse processo de
comunicag¢do ¢ marcado por uma troca mutua, na qual tanto o interlocutor quanto receptor, sao
influenciados pelo contexto e pelas intengdes presentes na interagdo (Marcuschi, 2008).

Na perspectiva de Bakhtin (2003), a lingua se realiza por meio dos enunciados
produzidos pelos individuos nas diversas areas do conhecimento humano. Cada uma dessas
areas desenvolve seus proprios tipos de enunciados relativamente estaveis, denominados
géneros do discurso.

A variedade dos géneros do discurso, tanto orais, quanto escritos, revela as multiplas
formas de comunicacdo, uma vez que “[...] sdo inesgotaveis as possibilidades da multiforme
atividade humana” (Bakhtin, 2003, p. 262). A medida que as atividades humanas se tornam
mais complexas, ampliam-se também o repertério de géneros, que se diversificam e se
completam conforme a necessidade comunicativa de cada esfera social. Bakhtin (2003),
compreende que as atividades humanas podem ter diferentes tipos de enunciados, como relatos
do cotidiano, cartas, documentos oficiais, producgdes cientificas e obras literarias. Esses géneros
se formam e se consolidam a partir das demandas comunicativas especificas de cada contexto
social, pensando as fung¢des que a linguagem desempenha na vida cotidiana das pessoas.

A linguagem ¢ tudo o que permite a interacdo entre os homens. Ela se d& como
interlocugdo situada e se oferece como conhecimento para o outro, considerada uma atividade
social e cognitiva em contextos historicamente delineados e interativamente construidos.
Comungando com este pensamento, Val (2018, p. 22), discorre que “Em geral, falamos ou
escrevemos porque, por algum motivo, temos alguma coisa a dizer para alguém, ou seja, temos
em mente um assunto, destinatarios(s) e objetivo(s). Queremos explicar, informar, ensinar,
agradecer, xingar, declarar amor, pedir, recomendar, castigar, elogiar, ofender etc.”

Como observamos, escrever ¢ um ato intencional que implica a organizacao logica do
pensamento, a escolha das palavras adequadas, considerando o contexto e o receptor, além do
planejamento dos conhecimentos ja existentes sobre o que se pretende escrever.

De acordo com Marcuschi (2008), toda forma de comunicagdo no cotidiano ocorre por
meio de algum género textual. No entanto, o autor ressalta que definir o que sdo os géneros nao

¢ uma tarefa simples, j4 que sua compreensdo varia conforme o contexto e os sentidos
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atribuidos. Assim, um mesmo género pode ser interpretado como uma categoria cultural, um
modelo cognitivo, uma modalidade de agdo social, uma estrutura textual, uma forma de
organizacdo das praticas sociais ou ainda como uma estratégia retérica utilizada na
comunicagao.

Nesse sentido, a produg¢ao textual deve ser compreendida ndo apenas como uma pratica
social, mas também como uma atividade cognitiva de alta complexidade, que demanda reflexao
metalinguistica, consciéncia discursiva e dominio progressivo dos usos da lingua em diferentes
contextos e interacdo. O sujeito, conforme ressalta Geraldi (2004), se utiliza da lingua, um
conjunto de signos sociais e ideoldgicos, ndo so para expressar o pensamento ou para transmitir
conhecimentos, mas também para agir, atuar sobre os outros e sobre o mundo.

A producdo escrita ¢ uma capacidade fundamental no processo de formacao do ser
humano, tanto no que se refere ao seu desenvolvimento cognitivo, quanto na sua inser¢ao social.
Analisamos entdo, que a escrita ¢ um bem cultural, cuja assimilacdo possibilita as pessoas
responder as questdes de uma sociedade letrada. Essa perspectiva refor¢a a necessidade de
praticas pedagogicas que valorizem a producdo textual como espaco de construcdo do
pensamento, de ampliacdo das capacidades comunicativas e de formagdo critica dos seres

humanos.

5.2 O trabalho com o eixo de producio textual: metodologias, recursos e atividades
didaticas indicadas e recomendadas

O trabalho com textos no ambiente escolar, seja no campo da leitura e interpretagao,
seja na producdo e apresentagdo de textos escritos, representa um desafio significativo aos
docentes. Isso ocorre porque € necessario despertar nos estudantes o interesse por experiéncias
que ultrapassem os aspectos puramente mecanicos da linguagem. Mais do que dominar regras
gramaticais, ¢ fundamental que os estudantes desenvolvam competéncias linguisticas e
comunicativas, sendo capaz de atribuir sentido ao que 1€, fala, ouve e escreve (Marcuschi,
2008).

O ato de escrever exige a mobilizagdo de conhecimentos construidos ao longo da
trajetoria escolar e em suas vivéncias fora da escola. Em outras palavras, o escritor se forma no
processo de apropriacao da lingua e na articulacao entre seu repertorio de mundo e os recursos
necessarios para expressar suas ideias de forma clara e compreensivel (Geraldi, 2006).

O planejamento da escrita ¢ uma pratica essencial em todos os niveis, etapas e

modalidades de ensino, que deve ser iniciada ja no ciclo de alfabetizacdo. E neste momento que
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as criangas comecam a se apropriar do Sistema de Escrita Alfabética, por isso € importante que
sejam sugeridas atividades de producdes textuais que considerem a realidade e o contexto em
que elas estao inseridas. Um texto que ¢ organizado e planejado tem maior chance de ter coesao,
clareza e adequagdo ao género proposto. A BNCC orienta que o ensino da lingua deve ser
organizado com base em quatro campos de atuacdo, a saber: o da vida cotidiana, o da vida
publica, o das praticas de estudos e pesquisas e o artistico-literario (Brasil, 2017). E salutar que
os géneros dos discursos sejam trabalhados alinhados a esses campos, possibilitando aos
sujeitos compreender e produzir textos que fagam sentido.

E importante reconhecer que cada produgdo textual carrega marcas individuais, pois a
escrita ¢ por sua natureza, uma pratica pessoal. Geraldi (1997, p. 160) ressalta que “[...] a
devolugdo da palavra ao aluno faz deste o condutor do seu proprio processo de aprendizagem,
assumindo-se como tal”. A partir dessa perspectiva, o autor defende que a comunidade escolar
deve compreender a produgdo de texto como um espago de criagdao ¢ nao de reprodugdo, ou
seja, o objetivo ndo deve ser somente fazer com que os estudantes repitam modelos propostos
pela escola, mas sim incentiva-los a produzir algo novo, algo que a escola ndo conhece. Nesse
processo, cabe ao professor mediar com intervencoes adequadas que promovam o dialogo e
oferecam suporte, sem impor a escrita, permitindo que o aluno exer¢ca sua autonomia no
processo de aprendizagem.

De acordo com Marcuschi (2008), toda forma de comunicagdo presente no cotidiano
esta fundamentada em géneros textuais, ou seja, ndo nos comunicamos fora deles. Logo, ¢
essencial que o processo de alfabetizagdo textuais sejam voltadas aos géneros do discurso que
circulam socialmente e que fazem parte das praticas reais de linguagem. O trabalho com a
producao textual deve ser orientado por propostas pedagogicas que integrem os contextos de
uso da lingua, permitindo ao aluno compreender e produzir textos com intencionalidade e
adequacado as situagdes comunicativas. Para isso, ¢ importante ter metodologias que promovam
a participacdo dos estudantes, como oficinas de escrita, projetos interdisciplinares, rodas de
leitura, producao coletiva de textos, além do uso de recursos variados como videos, musicas,
jornais, blogs, redes sociais e outros suportes digitais. Tais estratégias contribuem para que o
estudante desenvolva nao apenas as competéncias linguisticas, mas também as habilidades
criticas e criativas no uso da linguagem.

Diante de suas diversas finalidades comunicativas, os géneros podem ser usados das
mais variadas formas, nos mais diversos lugares e com distintos propdsitos. As intengdes
comunicativas, enquanto parte integrante das condi¢des de producao dos discursos, promovem

usos sociais que determinam os géneros que dardo forma aos textos. Através do seu
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conhecimento dos diversos géneros textuais, torna-se possivel que o estudante, além de saber
adequar a sua linguagem e comunicagdo, saiba se expressar conforme os géneros solicitados.
De acordo com Marcuschi (2008), torna-se invidvel pensar em comunicacao que nado seja
através dos géneros textuais (orais e escritos), uma vez que estes sdo compreendidos como
préticas sociais com finalidades comunicativas especificas e consolidadas em forma concreta
nos textos.

Portanto, conhecer os géneros ¢ ter o dominio da propria lingua. Geraldi (1997)
defende que o trabalho com a producdo textual deve iniciar com atividades preparatoérias,
também chamadas de atividades prévias, as quais tém como objetivo principal promover no
estudante a capacidade de pensar criticamente antes de escrever. Essas atividades devem
anteceder o ato da escrita e ¢ importante para que o estudante compreenda o proposito
comunicativo de seu texto. E fundamental que o estudante tenha uma motivagdo real para
escrever, ou seja, que exista razao verdadeira para que eles queiram expressar-se por meio da
escrita.

Nessa proposta, Brandao e Leal (2007), destacam a importancia de o professor
considerar os interesses dos estudantes para desenvolver um trabalho com textos de maneira
contextualizada com a realidade dos estudantes. Para isso, ¢ necessario que o docente seja
sensivel e atento as interagoes cotidianas das criancas, como nas rodas de conversas, no recreio
e nas brincadeiras, a fim de identificar seus interesses € a partir dessas observagdes, construir
percursos significativos para a produgdo textual. Essa abordagem rompe com praticas artificiais
descontextualizadas, que pouco favorecem a formagao de escritores competentes. Por entender
que, quando a produgdo textual ¢ alinhada as metodologias dialdgicas, ao uso de recursos
significativos e as atividades didaticas contextualizadas, ela contribui de forma mais efetiva
para o desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes.

Existem multiplas formas de atividade humana e cada uma delas vai consolidando os
géneros discursivos, uma vez que estes se estabelecem como manifestagdes das praticas sociais.
As atividades humanas sdo diversas e também sao diversos os géneros, pois eles refletem a
diversidade das acdes realizadas pelas pessoas e as mudangas nas relagdes sociais € nos
objetivos comunicativos envolvidos. Por isso, os géneros sdo compreendidos de acordo com
sua situacdo de producdo. Em cada situacdo comunicativa, os interlocutores estabelecem
vinculos sociais que sdo definidos pelas esferas de atividades humanas em que cada um estao
inseridos, essas esferas demandam o uso de determinados géneros mais apropriado para atingir

os objetivos almejado. Com efeito, pode-se conseguir “[...] regularidade dos géneros nao devido
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as formas fixas da lingua, mas as regularidades e similaridade das relagdes sociais numa esfera
de comunicagao especifica.” (Rojo, 2005, p. 16).

Trabalhar com a concepgao dos géneros do discurso sugere uma analise que “[...] vai
da situacdo social ou de enunciagdo para o género/enunciado/texto (Rojo, 2005, p. 16)”. A partir
dessa analise ¢ que se parte, posteriormente, para o estudo dos aspectos composicionais,
estilisticos e linguisticos do género. Marcuschi (2002) afirma que géneros textuais sao
fendmenos historicos da vida cultural e social, frutos do trabalho coletivo que vieram para
ordenar e consolidar as atividades de comunicagdo do cotidiano. Surgem da necessidade em
qualquer contexto discursivo, sendo totalmente influenciado pelas inovagdes tecnolodgicas.
Pode-se dizer que os géneros sdo compreendidos de acordo com a realidade de cada periodo
vivido, da situacao de produgdo e comunicagao que se pretende comunicar.

O trabalho com géneros textuais em sala de aula representa uma oportunidade de
explorar a lingua em seus multiplos usos sociais. Considerando que a comunicacdo se realiza
por meio de textos, ¢ importante garantir aos estudantes condi¢cdes para que produzam e
compreendam enunciados de forma coerente com as diferentes situagdes de interacdo
comunicativa. Para isso, o ensino dos géneros deve estar ancorado em praticas reais de
linguagem, que promovam a participacdo dos alunos em contextos significativos. Segundo
Costa Val (1988), a producao textual no ambiente escolar deve ser inserida como um processo
de interlocugdo, no qual o estudante se reconhece como sujeito do discurso, com um proposito
definido e direcionado a um interlocutor especifico, dentro de uma situacdo comunicativa
concreta.

Para iniciar uma proposta de ensino e de aprendizagem voltada a producdo textual, ¢
preciso considerar a escrita como uma tarefa que ¢ construida em etapas e desenvolvida
gradativamente. Nesse sentido, Antunes (2004), propde uma organizagao para atividade de
producao de textos que dialoga com principios apresentados por Costa Val (1998).

De acordo com Antunes (2004), escrever em funcao de uma situagdo comunicativa
envolve trés momentos fundamentais: planejamento, escrita e revisao que se relacionam de
maneira interdependente e complementar. O planejamento corresponde a fase em que o
conteudo ¢ contextualizado e ajustado a situacdo comunicativa, “[...] o planejamento sempre
foi um instrumento importante em qualquer setor da atividade humana, [...] planejar torna
possivel definir o que queremos a curto, médio e longo prazo” (Melo e Silva, 2007, p. 82). O
planejamento nesta etapa, vem com o objetivo de garantir coeréncia ao texto, reunindo
informacdes relevantes sobre o que pretende escrever, considerando o tema proposto, o perfil

do leitor e o género a ser produzido.
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Na etapa da escrita, propriamente dita, ¢ elaborada a primeira versao do texto, em que
as ideias planejadas ganham forma por meio da linguagem escrita, exigindo do autor atengao
para a organizacao textual. Sabe-se que “[...] a aprendizagem da escrita nao ¢ algo que se da de
modo espontaneo, mas se constrdi através de uma intervengao didatica sistematica e planejada”
(Santos, 2007, p. 22), por isso ¢ defendido por muitos pesquisadores, o ensino da producao
escrita de varios géneros ja nos anos iniciais da alfabetizacao.

Por fim, na etapa da reescrita, realiza-se uma analise do que foi escrito e, neste
momento, ¢ importante destacar o papel do professor ao orientar intervencdes nos textos dos
estudantes. Freire (2003), refor¢ca que o papel do professor ¢ de um sujeito que intervém de
maneira consciente no processo de aprendizagem dos estudantes, que o docente ndo atua apenas
como alguém que organiza atividades ou facilita o acesso ao conhecimento, mas como um
mediador que problematiza, provoca o pensamento e conduz o estudante na construgao dos seus
proprios saberes.

E importante compreender que a produgdo escrita ndo comega diretamente pela
atividade de colocar as palavras no papel, isto ¢, com a textualizagdo em si. Antes de escrever,
¢ importante que os estudantes passem por uma etapa preparatdria, assim como apds a escrita,
¢ necessario a revisdo do texto. Essas etapas sdo necessarias para que os estudantes tenham
condig¢des de participar de forma afetiva e critica das praticas sociais de escrita. Refor¢cando o
que foi dito, o planejamento inicial e a reescrita sdo partes importantes no processo da produgao
textual.

Trabalhar com os géneros textuais em sala de aula representa uma oportunidade de
lidar com a lingua em seus mais diversos usos cotidianos. Considerando que a comunicagao se
realiza por intermédio dos textos, ¢ importante possibilitar aos estudantes experiéncias que
oportunizem a capacidade de produzir e interpretar textos de maneira adequada a cada situacao
de interacdo comunicativa. Ao explorar a diversidade textual, o professor aproxima os
estudantes das condi¢des reais de producao de textos fora do contexto escolar, proporcionando
uma compreensao de como os géneros funcionam socialmente. Essa aproximagdo possibilita
que o estudante compreenda as caracteristicas de cada género, facilitando o dominio de
aprendizagem que deverd ter sobre eles. Desse modo, o trabalho com géneros contribui
significativamente na amplia¢ao das praticas de leitura, produgdo escrita e compreensao textual,

promovendo um aprendizado mais significativo e contextualizado.
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5.3 Reflexdes sobre as atividades de producio textual apresentadas no Material Didatico
Complementar do Programa Alfabetiza MT, Lingua Portuguesa, 2° ano do Ensino
Fundamental

Neste item, analisamos e apresentamos reflexdes sobre todas as atividades
apresentadas no MDC Alfabetiza MT de Lingua Portuguesa do 2° ano do Ensino Fundamental,
que poderiam ser consideradas producdo textual, o cora¢do desta pesquisa. Face a isso,
compuseram o corpus de analises cinco atividades, sendo as duas primeiras localizadas nas
paginas 32 e 46 da Unidade II; a terceira est4 localizada na pagina 98, correspondente a Unidade
IIT; e as duas ultimas, nas paginas 119 e 150 da Unidade IV, todas pertencentes ao volume I do
livro do estudante.

O ensino da lingua portuguesa nas escolas tem por objetivo preparar leitores e
escritores capazes de atuar na sociedade letrada. A escola deve propiciar atividades que
garantam e incluam, em seu contexto, caracteristicas linguistico-discursivas voltadas para a
func¢ao social dos textos lidos e escritos.

Segundo Bakhitin (2004), ¢ importante considerar a concepgao de linguagem, em que
sua esséncia dialogica se concretiza na interagdo contextualizada entre os sujeitos, seja pela fala
ou pela escrita. Cada palavra adquire sentido no interior de uma situagdo comunicativa, sendo
interpretada a partir da atuagdo de transmissores e receptores. Os enunciados, portanto, ndo sao
unidades isoladas, mas compdem uma rede de sentidos em constantes relagdes. O interlocutor
possui o papel central na constitui¢do do significado, pois € ele quem consolida a compreensao,

criando, junto ao enunciador, uma parceria comunicativa. Todo enunciado se insere em uma
cadeia de outros enunciados aos quais responde ou dialoga, sendo esses 0s movimentos que
garantem a linguagem sua natureza dialdgica. Desse modo, falar e escrever tornam-se praticas
fundamentais para a vida em sociedade, pois ¢ uma forma humana de interagir e de se expressar.
Considerando a relevancia da escrita € a sua funcao social na comunicagao entre os
individuos dentro da sociedade, podemos dizer que a escrita ¢ um modo de interagao social.
Smolka (2008, p. 45) afirma que a escrita ndo deve ser tratada apenas como um “objeto de
conhecimento”, ou seja, algo apenas a ser ensinado de maneira mecanica sem sentido, com foco
apenas na gramatica e ortografia, mas sim como uma pratica social de linguagem e
comunicagdo e, como um meio de interagdo e producao de conhecimento.

A produgao escrita de texto € um ato de grande complexidade, que exige do individuo

um conjunto de saberes que envolvem o dominio das normas linguisticas, planejamento

discursivo, coesdo e coeréncia textual, bem como adequacdo ao género e a situacao
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comunicativa (Silva; Melo, 2007). Levando em consideracdo a complexidade, ¢ importante que
as atividades de producao textual escrita t€ém no processo de alfabetizagdo, no desenvolvimento
cognitivo e social dos estudantes, e que, essas atividades ndo devem ser trabalhadas como um
mero exercicio descontextualizado da realidade, ¢ fundamental que atividades sugeridas em
materiais didaticos estejam voltadas para contextos funcionais do uso da linguagem. Isso
significa que as propostas devem ser organizadas com finalidades comunicativas e voltadas as
situacdes reais.

Smolka (2008), destaca que escrever ndo € sO registrar ideias prontas, mas uma
maneira de construir o seu proprio pensamento, de refletir, argumentar ¢ de comunicar-se com
os outros. Isso significa que a escrita na escola ndo deve ser trabalhada com exercicios isolados,
mecanicos, sem sentido, mas estar inserido ao contexto real de interlocu¢ao, onde o estudante
escreve com proposito para um leitor.

Observando mais detalhadamente o MDC do Alfabetiza MT para as turmas do 2° ano
a fim selecionar as atividades que leve a crianga a produc¢ao escrita, percebe-se que as propostas
de atividades trazidas no material, centralizam-se em sua maioria, em exercicios de oralidade e
escrita escolar convencional, como preenchimentos e transcri¢des de palavras, além de questoes
interpretativas pautadas em recortes de textos e imagens pré-selecionadas.

Nota-se que existe uma falta significativa no que se refere a presenga de atividades que
propdem producao textual escrita que desafiem a crianga a construir a sua propria escrita,
articulando sua compreensao linguistica, discursiva e cognitiva para organizar suas ideias e se

expressar por meio da linguagem escrita.

Figura 11 - Atividade 2, do livro Alfabetiza MT 2° Ano - Lingua Portuguesa — Livro do Estudante, do item
retomando da pagina 32 da unidade II.
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2. QUEM VENCEU O JOGO DA PALAVRA MISTERIOSA? ELABORE
UMA FRASE, COM A AJUDA DO PROFESSOR OU DA
PROFESSORA, PARA RESPONDER A PERGUNTA.

Al

Fonte: Alfabetiza MT: Material Didatico Complementar do Mato Grosso, 2° ano, Ensino Fundamental.

A atividade apresentada na figura 11, foi retirada do MDC do Alfabetiza MT de Lingua
Portuguesa do 2° ano, volume 1, na pagina 32 encontrada na unidade II deste material. Essa
atividade solicita ao estudante que elabore uma frase em resposta a uma pergunta “Quem
venceu o jogo da palavra misteriosa?”, com o auxilio da professora. Embora, a atividade
proponha a escrita de uma frase, ela ndo se configura, por si s6, uma atividade de producao
textual escrita. Geraldi (2006), explica que muitas praticas escolares de producao textual, se
tornam superficiais, pois propdem uma escrita sem um objetivo real de comunicacdo, que
muitas vezes ndo serdo lidas por ninguém ou, apenas pelo professor, o que implica no sentido
e na fung¢do social da escrita.

Sobre o processo de alfabetizacdo, Soares (2012) afirma que as criangas ao
escreverem, ndo deve se prenderem apenas nas palavras soltas e previamente ensinadas; elas
devem escrever de maneira a pensar e construir hipotese sobre a relagdo sons e letras, usando a
escrita como uma forma de se expressar e de interagdo social, demonstrando e compreendendo
que a escrita serve para se comunicar com outros sujeitos. A produg¢do textual, no contexto da
alfabetizagdo deve levar a crianga a planejar, organizar as ideias de maneira coerente e coesa

de forma a propiciar situagdo de comunicacao, o que ndo estd presente nesta atividade.

Figura 12 - Atividade 3, do livro Alfabetiza MT 2° Ano - Lingua Portuguesa — Livro do Estudante, do item
praticando da pagina 46 da unidade II.
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3.ELABORE, COM A TURMA, UMA FRASE CONVIDANDO TODAS AS
PESSOAS DA ESCOLA PARA COMPLETAR A LISTA DE MELHORIAS
COM MAIS SUGESTOES.

NAN AL L\ A\

QUARENTA E SEIS

Fonte: Alfabetiza MT: Material Didatico Complementar do Mato Grosso, 2° ano do Ensino Fundamental.

A imagem da figura 12 ¢ outra atividade retirada da segunda unidade na pagina 46 do
MDC. Essa atividade recomenda que a turma elabore uma frase “[...] convidando todas as
pessoas da escola para completar a lista de melhorias com sugestdes”. Mesmo que a atividade
envolva um exercicio de escrita coletiva, ela ainda se limita apenas a construcao de uma frase,
que ndo ¢ considerada pedagogicamente uma atividade completa de producdo textual escrita.
Conforme aponta Val (2016), o texto deve representar de forma coerentemente e funcional a
situagdo comunicativa em que se insere, o uso da linguagem falada ou escrita de forma
significativa do ponto de vista social, semantico e formal. Ao afirmar que o texto deve
expressar, de forma coerente e funcional o que deseja comunicar, Val (2016) refor¢a a
importancia da produgdo textual estar ligada a uma situacdo real, com objetivos definidos.

No entanto, o enunciado comunicativo proposto na atividade ¢ real e significativo, pois
surge de uma situagdo real, que € a construgdo colaborativa de uma lista de melhorias para a
escola. Essa € uma acao desejada, pois aproxima a atividade de praticas sociais de linguagem.
Quanto ao convite, 0 mesmo ¢ uma pratica de circulacdo comum, assim, a elaboracao da frase
“convidado”, pode ser mediada pelo professor, modificando-se para uma produgao textual mais
consistente. Por este angulo, a atividade pode ser entendida como um ponto inicial para o
desenvolvimento de uma produc¢do escrita, desde que a mediagdo feita pelo professor inclua a
organizag¢do das ideias com os alunos, o planejamento da construgdo do texto, fazendo com que
a tarefa deixe de ser apenas a escrita de uma frase e passe a ter a finalidade comunicativa, de
autoria compartilhada e com fung¢ao social, tornando uma produgdo textual real, significativa e

contextualizada, para quem estiver escrevendo.
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Figura 13- Atividade 2 do livro Alfabetiza MT 2° Ano - Lingua Portuguesa — Livro do Estudante, item
retomando da pagina 98 da unidade III.

2.0 QUE PODEMOS USAR PARA AJUDAR A TRANSMITIR OS
SENTIMENTOS E AS EMOCOES DO POEMA LIDO?

AAllaaavavaaawawaw\aw

NOVENTA E OITO

Fonte: Alfabetiza MT: Material Didatico Complementar do Mato Grosso, 2° ano do Ensino Fundamental.

Esta atividade apresentada na figura 13 retirada do MDC na pagina 98 da unidade III,
requer que os estudantes respondam a pergunta: “O que podemos usar para ajudar a transmitir
os sentimentos e as emogoes do poema lido?”, a leitura indicada antes da realizagdo da atividade
¢ 0 poema “A onca pintada” de Jhonatas Oliveira, a ser lido pelo(a) professor(a). Esse poema
encontra-se no inicio da unidade III na pagina 55 do MDC do estudante, enquanto a atividade
correspondente estd localizada na pagina 98. Observa-se, um percurso bastante longo entre a
primeira apresentagdo do poema, e a realizacdo da atividade relacionada a ele.
“Pedagogicamente, entdo, ¢ fundamental observar e considerar, no processo de alfabetizacdo,
as situagoes e as condigdes em que se processa € produz o conhecimento escolar sobre a escrita.”
(Smolka, 2008, p. 61). Ainda que a leitura tenha sido retomada pelo(a) professor(a) no momento
da atividade escrita, do ponto de vista didatico e pedagogico, teria sido mais adequado que a
proposta relacionada ao poema ocorresse logo apos sua apresentagdo inicial, junto com as
demais atividades que foram apresentadas sobre o mesmo. Essa organizagdo permitiria uma
melhor assimilagdo do contetido pelas criangas, favorecendo a compreensao da leitura e das
atividades escritas relacionadas ao texto.

Nessa atividade, percebe-se que ¢ manifestado a intengdo de reflexdo sobre os
resultados da linguagem e a leitura expressiva de textos poético, do que uma producao textual

escrita. A mesma pode ser entendida como um meio dos estudantes pensar sobre os recursos
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expressivos da linguagem (como entonagdo, ritmo, gestos € pausas), € mostrar o quanto esses
elementos podem dar sentido ao poema. A atividade indica uma manifestacdo da subjetividade
e sensibilidade das criangas, aspectos importantes para a formagao de leitores e escritores com
consciéncia comunicativa.

Porém, em relagdo a produgdo textual escrita, a atividade como ja mencionada, ndo
caracteriza uma proposta completa de producao, pois a mesma ndo incentiva o estudante a
elaborar uma escrita que possua comeco, meio e fim, nem exige planejamento textual, coesao
e adequagdo a um género discursivo. A resposta dada a essa atividade provavelmente seria
composta por uma ou duas frases descritivas ou opinativas que ndo exigiriam um planejamento
mais elaborado por parte do estudante para sua escrita. Segundo Leal e Luz (2001), ao produzir
um texto escrito, ¢ importante que o escritor se disponha de diversos conhecimentos, como usar
uma série de informagdes sobre os reconhecimentos de escrita, atencdo as regras gramaticais
de concordancia, uso de elementos coesivos, além de tomar decisdes quanto a organizagao das
frases, a escolha do vocabuldrio e ao género textual que serd usado, bem como o assunto a ser
tratado, entre outros aspectos de planejamento que pode surgir.

A atividade apresentada na figura 14, retirada do MDC do 2° ano do Ensino
Fundamental, propde a escrita de um bilhete em resposta a uma mensagem escrita por um
personagem (Marcel). O enunciado da atividade diz: “Escreva um bilhete respondendo a
pergunta feita por Marcel”, aparece como o item 3 de uma sequéncia de atividade da péagina
119. O recado deixado por Marcel esta na pagina 117 na atividade 1 onde ¢ apresentado dois
textos, uma lista de compras e um bilhete, ¢ pedido aos estudantes que identifiquem qual dos
textos € o bilhete. A pergunta de Marcel é: “Papai, a Sara me chamou pro aniversario dela. Vocé

me leva? Beijos, Marcel”.

Figura 14- Atividade 3 do livro Alfabetiza MT 2° Ano - Lingua Portuguesa — Livro do Estudante, item
retomando da pagina 119 da unidade IV.
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3. ESCREVA UM BILHETE RESPONDENDO A PERGUNTA FEITA POR
MARCEL.
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Fonte: Alfabetiza MT: Material Didatico Complementar do Mato Grosso, 2° ano do Ensino Fundamental.

De acordo com Marcurchi (2008), o texto pode ser compreendido como uma
organizagao construida por palavras que representa, reorganiza ou reconstroi a realidade. Trata-
se de uma forma de entidade comunicativa que propicia sentido completo, ou seja, o texto ¢
“[...] a unidade maxima de funcionamento da lingua” (Marcurchi, 2008, p. 88), uma vez que
nela se concentra os significados completos das produgdes linguisticas. Por este viés, um
enunciado ou escrita pode ser reconhecido como texto quando, inserido em contexto
sociointerativo, capaz de produzir sentido, isto €, que tem a capacidade interpretativa de dar
sentido e significado, tanto para quem 1€, como para que ouve.

Desse modo, podemos dizer que a atividade apresentada ¢ uma situagdo de escrita
escolar que se aproxima da produ¢ao de um género textual socialmente usado. Nessa dire¢ao,
“[...] os gé€neros textuais surgem para cumprir uma fung¢ao interacional num campo da atividade
humana, [...] por isso, o ensino dos géneros deve priorizar sua fun¢do sociointerativa, nao
podem se restringir a forma em que eles se apresentam” (Val, 2018, p. 56). Um exemplo que
pode ser observado e foi usado nesta atividade ¢ o género bilhete. Os textos produzidos na
funcdo de bilhete apresentam caracteristicas comuns como: a intengdo com que buscamos
alcangar por meio deles e o contetido que precisamos comunicar.

No caso do bilhete, trata-se de uma mensagem curta, geralmente usada para transmitir
uma informagdo, dar um recado ou fazer um pedido a alguém, sem a necessidade de contato
direto com o interlocutor. As informagdes que costumam envolver o destinatario nesse género,
sdo o conteido da mensagem e a assinatura ou identificacdo do remetente. A maneira como

essas informagdes aparecem pode variar, contendo ou ndo saudacdo inicial (exemplo, “Oi,
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pai”’), uma despedida (como “Beijos”) ou uma anotagdo da data. Tudo isso vai depender do
autor e como ele se planejou e organizou sua escrita, pois 0 mais importante nesse género nao
¢ a estrutura fixa, mas a funcao social do bilhete, que € permitir a comunicagao rapida e eficiente
entre pessoas, mesmo quando nao estdo no mesmo lugar. O bilhete ¢ um género muito usado e
presente no cotidiano, inclusive no contexto escolar (Marcuschi, 2002).
Compreende-se que a orientagdo no enunciado da atividade para que os estudantes
escrevam a resposta ao bilhete deixado por Marcel, impulsiona o uso funcional da escrita dentro
de uma situagdo comunicativa, porém com uma finalidade pré-definida que se caracteriza a
“responder a uma pergunta”. Ainda que a atividade estabelega o uso do género textual (bilhete)
em sua proposta, o nivel de complexidade cognitiva envolvida ¢ limitado, pois a crianga ndo ¢
provocada a planejar, organizar ou desenvolver de maneira independente, nem refletir sobre a
estrutura composicional, fungdo social ou destinatario, pois a atividade ja traz pré-estabelecida.
Assim sendo, a atividade apresentada na figura 14 estd préxima de uma resposta
pontual e dirigida, o que condiz com uma escrita escolar funcional, com uma intencionalidade
de pré-produgdo textual, ou seja, ela ndo representa uma proposta forte de producao textual
escrita, mas sim a uma pratica inicial de escrita funcional orientada, o que € compativel para o
inicio da alfabetizag¢do das criangas em idade escolar para o 2° ano, mas limitada em termos de
desenvolvimento das competéncias previstas na BNCC (Brasil, 2017), nas quais compreendem
que as atividades de produgdo textual devem ser articuladas com intencionalidade
comunicativa, com efeitos de sentido, o que exige uma abordagem mais organizada. A exemplo
disso, a propria pergunta feita no enunciado da atividade poderia ser um ponto de partida mais
consistente para uma situagdo de escrita comunicativa mais rica. O enunciado poderia ser
escrito da seguinte maneira “Marcel escreveu esse bilhete para seu pai: Papai, a Sara me chamou
pro aniversario dela. Vocé me leva? Beijos, Marcel. Agora imagine que o pai dele nao pode
leva-lo e precisa explicar o motivo. Escreva um bilhete com a resposta, dizendo o porqué nao
pode leva-lo e sugerindo outras solugdes”. Ao realizar essa pequena mudanca na pergunta
inicial da atividade a crianga precisard planejar sua resposta, considerar o destinatario (Marcel),
justificar-se (argumentar), ter coesao e coeréncia (ter conexao gramatical entre as palavras e
sentido). Fazendo com que exija a producao de conteudo e ndo apenas reproducao da forma de
escrita.
A concepc¢ao de escrita no contexto escolar precisa ir além da ideia de um contetdo a
ser ensinado de maneira isolada da realidade. Na perspectiva interacionista, a escrita deve ser
compreendida como uma pratica social que se institui nas relagdes de interlocu¢do e

constitui¢do compartilhada de sentido. Smolka (2008), destaca que a escrita ndo pode ser tratada
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apenas como objeto de conhecimento a ser repassado, mas um meio de interagdao no espaco da
sala de aula. Nessa perspectiva, escrever nao envolve apenas o dominio técnico do sistema de
escrita propriamente dito, mas a participacao discursiva dos sujeitos, permitindo que se
posicionem, elaborem ideias e dialoguem com diferentes interlocutores em situagdes reais que

possuam significados.

Figura 15- Atividade 1 do livro Alfabetiza MT 2° Ano - Lingua Portuguesa — Livro do Estudante, item
praticando da pagina 150 da unidade IV,
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1. AGORA ESCREWVA ATENTAMENTE O TEXTO QUE WOCE
PLANEJOU. DEPOIS, REALIZE UMA LEITURA E AJUSTE © QUE
FOR NECESSARIO.

AN

CENTO E CINQUENTA

Fonte: Alfabetiza MT: Material Didatico Complementar do Mato Grosso, 2° ano do Ensino Fundamental.

A atividade apresentada na figura 15 encontra-se na pagina 150 do MDC, na Unidade

IV, no item praticando. A proposta convida o estudante a refletir sobre diferentes formas de
envio de mensagens curtas (como mensagem de texto, audios, bilhetes, entre outros),
destacando, nesse caso a “mensagem de audio” como foco principal. O objetivo central da
atividade esté voltado a escuta e ao planejamento de uma mensagem oral, elaborada a partir de
uma situacao comunicativa contextualizada pela teméatica “importancia de cuidar da natureza”.
No entanto, ao se analisar apenas o recorte isolado da atividade, percebe-se que ela se
apresenta descontextualizada, dificultando sua compreensdo na totalidade. Por este motivo,
optou-se por organizar e apresentar, na sequéncia, as imagens que antecedem no material a fim
de permitir uma visao mais detalhada e clara do percurso didatico que culmina na proposta em

questao.

Figura 16- sequéncia de atividades que antecede a atividade em analise encontrada na unidade IV a partir
da pagina 146 a 150.
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D0 ' OSBENVE AS IMAGENS A SEGUN. £M SEGLIDA, CONVERSE EM 1 ALEM DE ERCREVE-LAS
DUPLA SOBRE ELAS PODEMOS ENVIAT MENSAGENS ¢
HESPOSTAS
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CRLAR PELO CRMASR

oans |
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CLIOMNDO DF AMMALS £ FUANTAS €M PRRGUES & OUTRAS AREAS

A O OUE AS FESSOAS NAS MAGENS ESTAD FAZENDO?
B VOCE SA ENVIOU ALGUMA MENSAGEM DE AUDIO? COMO FOI
£ VOCE JA RECESEL ALGUMA MENSAGEM DE AUDIO?

2 VOCE RECEBED A MISSAD OF ENVIAR UMA MENSAGEM OF
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Fonte: Alfabetiza MT: Material Didatico Complementar do Mato Grosso, 2° ano do Ensino Fundamental.
Organizada pela autora.

Ao avaliar todo a sequéncia didatica até chegar na atividade analisada, observa-se que
¢ apresentado um planejamento estruturado de producdo textual oral, com elementos da
textualidade (tema, finalidade, destinatario, estrutura composicional), porém, a atividade nao ¢
uma proposta de produgao textual escrita, pois o estudante ndo € levado a escrever um texto de
maneira independente, mas apenas registrar de forma estruturada partes de uma mensagem que
0 objetivo final é produzir um dudio. Como destaca Smolka (2012, p. 132):

[...] a escrita ndo é uma mera transcrigdo da fala, ¢ o texto nﬁo’é uma “gravagdo do
que foi dito”. O texto ¢ uma forma de organizacdo das ideias. E um trabalho que se

realiza. E constituigdo de memoria, documentagdo, historia, pois, possibilita um
distanciamento e um retorno, propicia uma leitura... (uma, ndo! Varias!).

Desse modo, ¢ necessario romper com a visdo reducionista de que a escrita ¢ uma mera
transcri¢do da oralidade. Smolka (2012), deixa muito claro que a escrita se constitui como uma
pratica autobnoma de linguagem, distinta da fala, que envolve a organizagao ativa das ideias e a
producao consciente de sentido. Escrever nesse sentido, ndo € apenas “gravar o que foi dito”,

mas, realizar um trabalho mental que exige planejamento, escolhas linguisticas e organizagao
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textual. Para além disso, a escrita cumpre fungdes importantes na constitui¢do da memoria e da
histéria, pois possibilita o distanciamento do tempo presente e permite o retorno reflexivo ao
conteudo registrado. Essas caracteristicas fazem com que um texto seja aberto a multiplicidade
de leituras e interpretagdes, demonstrando sua dimensdo discursiva. Portanto, compreender a
escrita como pratica de linguagem situada social e historicamente, ¢ fundamental para repensar
o0 ensino e a aprendizagem da producao escrita na escola.

A atividade em questdo, se insere no campo da oralidade planejada, com indicativo de
praticas discursivas, mas nao se efetiva uma proposta de producao textual escrita, pois a escrita
aparece de forma instrutiva e pensada, apenas como um apoio para a mensagem que sera
verbalizada e ndo como um espago de expressao escrita pessoal.

De acordo com Geraldi (2004), a produgdo de texto escrito na escola costuma
desconsiderar o uso real e social da lingua. Isso ocorre porque, constantemente, os estudantes
escrevem apenas para o professor que se torna o unico leitor, além de assumir o papel de corretor
e avaliador, fazendo com que a producdo escrita seja superficial, voltada apenas para
cumprimentos de requisitos escolares. Quando a escrita € reduzida a uma atividade escolar, sem
uma fun¢do comunicativa real de interlocugdo, ocorre um esvaziamento do sentido de produzir
e perde a sua fun¢do interativa e discursiva, afastando-se da linguagem viva e significativa que
estdo presentes nas praticas sociais.

Essa problematica € observada na atividade apresentada na figura 15, disponibilizada
na pagina 150 do MDC consultado, que embora trate de uma produ¢do de uma mensagem de
audio, envolvendo situagdo comunicativa contextualizada, a atividade leva o estudante apenas
a preencher campos previamente organizados, o que limita a elaboragao discursiva e o exercicio
da criatividade. Assim disposta, apesar de envolver um planejamento textual, a finalidade ¢ uma
gravagao oral voltada para o contexto da sala de aula.

Sendo assim, ¢ importante reforgar que a alfabetizacdo precisa extrapolar o dominio
técnico do Sistema de Escrita Alfabética, ela deve estar inserida em praticas sociais de leitura e
escrita, pois € nesse contexto que ela ganha sentido real e funcional (Soares, 2004). A
alfabetizacdo nao se resume apenas em aprender a transformar grafemas em fonemas e fonemas
em grafemas, mas em inserir o estudante em situacdes concretas de uso da linguagem escrita,
ou seja, em praticas sociais e de letramento. Nessa perspectiva, o letramento ¢ entendido como
vivéncia efetiva da leitura e da escrita em contextos reais, ele ndo apenas da sentido a
alfabetizacdo, como também sé se desenvolve de forma plena quando articulado a

aprendizagem do Sistema de Escrita Alfabética (Soares, 2004).
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A alfabetizagdo e os letramentos sdo termos indissociaveis e tém relagdo direta com o
trabalho com a produgao textual escrita, pois ndo basta que os estudantes saibam reconhecer as
palavras ou construir frases gramaticalmente corretas, ¢ necessario que eles produzam textos
com intencionalidade, voltados para interlocutores reais, inseridos em géneros diversos e
socialmente reconhecidos. Portanto, a producdo textual escrita, no processo de alfabetizagao,
deve ser compreendida como pratica discursiva, na qual o estudante elabora sentidos, organiza
ideias, produz com independéncia e participa ativamente da construcao de significado, e nao
como um mero exercicio de reprodugdo escrita.

Diante do objetivo principal dessa pesquisa que foi analisar como o eixo de producao
textual se apresenta no MDC do Programa Alfabetiza MT para as turmas do 2° ano, buscando
compreender como as metodologias sdo propostas para as atividades de producao textual, e se
as mesmas contemplam uma alfabetizagdo compreendida enquanto processo discursivo, na
perspectiva de alfabetizar e letrar, observou-se que a colecao Alfabetiza MT, disponibilizada
para o 2° ano do Ensino fundamental, propdem em seus objetivos encontrados no Livro do
Professor nas orientagdes “Conhegca seu Material” uma proposta pedagogica que busca
desenvolver a alfabetizagdo e letramento dos estudantes por meio de uma abordagem discursiva
e social da linguagem (Mato Grosso, 2023).

Ao propor o desenvolvimento da lingua escrita como instrumento de interacdo nos
diversos campos da vida humana, o material reconhece a lingua como fendémeno cultural,
histérico, social e heterogéneo, sensivel aos contextos. Esta visdo estd entrelacada aos
pressupostos do letramento, ao valorizar as praticas reais de leitura e escrita, a multiplicidade
de género textuais e a variagdo linguisticas. Além disso, a proposta exibida no MDC analisado,
aponta para o uso dos géneros discursivos como instrumentos de participagdo social, permitindo
aos estudantes a liberdade na produgdo de sentido, valores e ideologias. A valorizacao das
manifestagdes culturais, o incentivo a multilinguagem e a utilizagao estética pela leitura também
contribuem para ampliar as praticas sociais de linguagem. Portanto, pode-se afirmar que em
seus objetivos, 0o MDC para o 2° ano do Ensino Fundamental, sugere uma alfabetizacdo que nao
se limita ao dominio do sistema de escrita, mas que se constroi junto as praticas de letramento
em uma perspectiva discursiva, promovendo o uso social da lingua em situagdes verdadeiras de
interlocugoes.

Todavia, embora os objetivos do MDC indiquem uma concepcao de linguagem que
valoriza a diversidade cultural, a variacao linguistica, os géneros discursivos € o protagonismo
dos estudantes em praticas sociais de leitura e escrita, a analise das atividades revela um

distanciamento entre o que se enuncia como proposta € o que se € apresentado nas atividades.
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Os objetivos defendem uma alfabetizacdo concebida com o letramento, destacando a
importancia da linguagem como pratica social, historica e interativa. No entanto, ao analisar as
atividades encontradas no material, nota-se uma predominancia de exercicios estruturados com
atividades que priorizam a leitura, a oralidade e a escrita funcional guiada, com campos
previamente definidos, que limitam a constru¢do discursiva por parte do estudante,
caracteristicas geralmente encontradas em materiais didaticos do ciclo de alfabetizagdo. Smolka
(2008), critica a escrita escolar que € usada sem qualquer proposito social. A autora reverbera
que esse tipo de atividade “[...] ndo serve para coisa alguma a ndo ser ela mesma”, (Smolka,
2008, p. 38). Essa consideracdo faz sentido com as atividades analisadas no MDC,
principalmente no que diz respeito a producao de texto.

Ainda que o MDC, no livro do professor e nas orientagdes “conheca o material”,
apresente objetivos que valorizam a linguagem como pratica social, cultural e historica, e

defenda uma alfabetizacao associada ao letramento, o que se observa ¢ uma contradi¢do entre
os principios anunciados pelo material e as atividades analisadas, especialmente no que se refere
a producdo textual escrita como pratica discursiva e a alfabetizacdo concebida sob uma
perspectiva dialdgica, em que o estudante se constitui na interagdo e na circulagdo de sentidos.

Dessa forma, corrobora o que Smolka (2008, p. 38) aponta “[...] a escrita, sem func¢ao
explicita na escola, perde o sentido”, ou seja, a escrita escolar, quando privada de funcdo

comunicativa auténtica, torna-se um fim em si mesma, nao provoca o desejo nem o interesse
do estudante no processo de aprendizagem da leitura e da escrita. Em vez de promover situacao
de interlocugdo, produgdo independente de circulagdo social da linguagem o material ¢é
tendencioso a apresentar atividades que reforca a repeticao técnica da escrita, ndo valorizando
o sentido para o contexto real, que pode enfraquecer suas possibilidades discursivas. Isso
evidéncia a necessidade de uma revisao cuidadosa e atenciosa de reestruturagdo das propostas
de atividades de producdo escrita, para que a producdo textual na alfabetizacdo seja de fato,
significativa e cumpra com a sua funcdo social de discursividade.

Essa compreensdo acerca da importancia da escrita como pratica social € comunicativa
permite compreender, com maior clareza, os conflitos de como o MDC organiza suas propostas.
A auséncia de incentivo a criatividade e a interagao discursiva, mostra que a escrita, no material,
tende a assumir um carater instrucional e descontextualizado, o que confirma a observagao de
Smolka (2008) sobre a escrita escolar reduzida a um fim em sim mesma. De tal modo, a
descontinuidade e a padronizacdo das praticas apresentadas ndo apenas limitam o
desenvolvimento da competéncia linguistica dos estudantes, mas também fragilizam a

construcao de sentido e a compreensdo do papel social da linguagem.
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Ao realizar a andlise do MDC, observou-se que as cinco atividades selecionadas e
apresentadas na pesquisa foram as Unicas que aproximavam, ainda que de forma limitada de
uma proposta de producao textual. A primeira atividade identificada com esse proposito surge
apenas na segunda unidade do livro, o que revela uma lacuna significativa no tratamento da
escrita como pratica de linguagem desde o inicio do material. Essa auséncia demonstra uma
concepgao restrita de produgdo textual, frequentemente reduzida a reproducdo de modelos ou
preenchimentos de lacunas, em detrimento de praticas que promovam a autoria € a expressao
criativa do estudante. Dessa forma, optou-se por incluir o volume 2 na analise, uma vez que
este repete a mesma estrutura e formato do primeiro, o que demostra padronizagdo e falta de
progressao metodoldgica entre os volumes.

Geraldi (1997), compreende que a producao de textos, tanto orais quanto escritos ¢ um
ponto de partida do processo de ensino e aprendizagem da lingua. Para o autor, ndo basta que o
individuo saiba o que escrever; ¢ fundamental que compreenda a necessidade de ter algo a dizer,
para quem dizer, por que dizer ¢ de que forma o fazer, considerando sempre o contexto
comunicativo.

Como se pode compreender, a producao de texto estabelece uma pratica importante
para o desenvolvimento cognitivo, linguistico e social dos estudantes, pois favorece a
construcdo de sentidos, a expressdo de ideias e a formacao de sujeitos criticos e participativos
no processo educativo. Como destaca Geraldi (1997), escrever ndo se limita ao dominio de
técnicas, mas envolve compreender um contexto significativo de comunicagao.

Desse modo, a escrita ndo ¢ apenas um “objeto de conhecimento” na escola. Como
forma de linguagem, ela ¢ constitutiva do conhecimento na interacdo. “Nao se trata apenas de
ensinar (no sentido de transmitir) a escrita, mas de fazer funcionar a escrita como interacao e
interlocugdo na sala de aula” (Smolka, 2008, p. 45).

Antunes (2003), afirma que o trabalho realizado diariamente e continuo com a escrita
¢ indispensavel para o avango das competéncias discursivas e para ampliagdo do repertdrio
linguistico dos estudantes. Porém, o que se observa no MDC do Programa Alfabetiza MT ¢ um
conjunto de propostas de atividades apresentadas de forma descontinuada, padronizada e
excessivamente estruturada que pouco contempla o eixo de producdo textual, reduzindo a
emancipa¢ao docente e a independéncia do estudante no processo de aprendizagem da escrita.
Essa abordagem fragmentada e homogénea pode comprometer as constituicdes de praticas
autorais e reflexivas, além de limitar o desenvolvimento da criatividade e da criticidade,
aspectos importantes a formacdo de escritores. Diante disso, € necessario repensar a

organizagdo e a intencionalidade das atividades de produgdo textual no MDC, procurando
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praticas mais diversificadas, contextualizadas e formativas, que realmente contribuam para o
aprendizado significativo da escrita.

Diante da analise realizada, evidencia-se que as atividades de producdo textual
propostas pelo MDC do Programa Alfabetiza MT necessitam de maior articulagdo com praticas
pedagdgicas significativas que valorizem o uso real e funcional da escrita. A auséncia de
continuidade, aliada ao carater padronizado e demasiadamente estruturado das propostas, limita
a construgdo de experiéncias reais de escrita e a formagao de sujeitos criticos e criadores.

Nesse contexto, ¢ importante que o processo de alfabetizacio considere o papel social
e comunicativo da lingua, promovendo situagdo em que os estudantes compreendam o sentido
e a finalidade de escrever. Como afirma Smolka (2008, p. 61) “[...] pedagogicamente, entdo, ¢
fundamental observar e considerar, no processo de alfabetizagdo, as situagdes e as condi¢des
em que se processa ¢ produz o conhecimento escolar sobre a escrita. (Quem usa a escrita na
sala de aula? Para que? Como? Porque?).”

Portanto, a efetividade das praticas de producao textual depende do reconhecimento
da escrita como meio de interagdo, expressao e constru¢do do conhecimento, € ndo apenas como

exercicio formal desvinculado da realidade dos estudantes.



126

6 CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que a alfabetizacdo ¢ um processo importante na formagdo humana,
pois ultrapassa o simples conhecimento do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e esta
intimamente ligada a capacidade de usar a linguagem de maneira significativa nas praticas
sociais. A proposta apresentada nesta pesquisa foi analisar o0 Material Didatico Complementar
(MDC) do Programa Alfabetiza MT para o 2° ano do Ensino Fundamental, a fim de
compreender se € como as metodologias propostas para as atividades de produgdo textual
contidas no referido material, contemplam a alfabetizacdo compreendida enquanto processo
discursivo, na perspectiva de alfabetizar e letrar.

As questdes que nortearam esta pesquisa, discutidas ao longo do desenvolvimento do
trabalho, buscaram responder a seguinte problematica: se € como o eixo de produgdo textual é
explorado no “Material Didatico Complementar” disponibilizado pelo Programa Alfabetiza
MT, apresentam atividades de producao textual que contemplam a alfabetizacdo compreendida
como um processo discursivo e na perspectiva de alfabetizar letrando, além de interpretar em
que medida essas propostas permitem ao professor trabalhar com géneros textuais oriundos de
diferentes esferas sociais, promovendo uma abordagem humanizadora do ensino?

O MDC, objeto desta pesquisa, foi implementado nas redes estadual e municipais de
ensino de Mato Grosso a partir de 2021, destinados as turmas dos 1° e 2° anos do Ensino
Fundamental. Sua adog@o ocorreu por meio do Programa Alfabetiza MT, instituido pela a lei n.
11.485 de 28 de abril de 2021 e regulamentado pelo decreto n® 1.065 de 10 de agosto do mesmo
ano, com o compromisso de assegurar o pleno processo de alfabetizacdo na idade certa para
todos os estudantes, independentemente de seu contexto socioecondmico. O material elaborado
para atender os estudantes e dar suporte aos professores ¢ disponibilizado no inicio do semestre
letivo de cada ano, para sua utilizagdo em sala de aula.

A anélise das atividades levantadas, fundamentou-se na abordagem qualitativa, por ser
mais adequada a compreensdo da complexidade e da subjetividade dos fendmenos
educacionais, especialmente no que se refere as praticas de ensino e aprendizagem da
linguagem. Trata-se de um estudo de natureza documental, ja que MDC do Programa alfabetiza
MT, foi analisado enquanto documento oficial, por ter sido distribuido pela Secretaria de Estado
de Mato Grosso (SEDUC/MT). As atividades classificadas e selecionadas como producao

textual no presente material, foram analisadas a luz do paradigma interpretativista, que parte do
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principio que a realidade ndo pode ser dissociada das praticas sociais e dos significados
construidos historicamente.

Dentro dessa perspectiva, entende-se que o pesquisador ¢ um agente ativo no modo de
interpretagdo, ja que sua compreensdo deve estar fundamentada em suas experiéncias e em seus
referenciais, ¢ que os dados educacionais ndo podem ser estudados de forma neutra ou
descontextualizados, mas sim, relacionados as praticas sociais e aos sentidos que lhe sao
atribuidos. Dessa maneira, a analise buscou interpretar e compreender criticamente as
atividades de producao textual encontradas no MDC do Programa Alfabetiza MT, considerando
os pressupostos de uma alfabetizagdo entendida como processo discursivo e vinculada a
perspectiva do letramento e de uma alfabetizagcdo humanizadora.

A partir dessa compreensao, as atividades de produgao textual foram interpretadas e
analisadas ndo apenas quanto a sua forma e estrutura, mas especialmente, quanto aos sentidos
que produzem e as possibilidades que oferecem para o desenvolvimento da linguagem em seu
carater social e interativo. Essa leitura critica nos permitiu identificar em que medida o MDC
do Programa Alfabetiza MT favorece ou limita as praticas de alfabetizagdo que valorizem a
escrita como producao de sentido e meio de participacao social.

Isso posto, observa-se que o material apresenta superficialmente em sua estrutura,
apesar de trazer alguns géneros textuais que circulam dentro da sociedade, oferece poucas
oportunidades de trabalho com produgdo textual, o que acaba limitando as possibilidades de
interlocu¢do e de uma pratica pedagogica humanizadora, conforme defende Freire (1996).
Pode-se dizer que, embora o MDC apresente intengdes formativas, ele ndo alcanca plenamente
o objetivo de integrar a producdo textual atrelada a uma concepg¢do de ensino que valorize a
linguagem como pratica de interagdo, sentido e cidadania.

Conforme essas consideracdes analiticas, torna-se pertinente retomar o contexto de
criacdo e implementagdo do MDC, a fim de situar novamente sob quais condi¢des ele foi
concebido e implementado. Essa contextualizacdo ¢ importante para estabelecer uma relagao
entre as limitagdes observados nas propostas de producao textual e os propositos institucionais
do Programa Alfabetiza MT, permitindo compreender como as diretrizes legais e pedagdgicas
que orientam o material influenciam diretamente suas praticas de alfabetizacao e letramento.

Portanto, o estudo critico realizado, mostra que 0 MDC do Programa Alfabetiza MT
exibe uma concepg¢do de producio textual que, mesmo reconhecendo a importancia do eixo de
producao textual e escrita no processo de alfabetizacao, nao o desenvolve de forma coerente
com as concepcoes atuais de linguagem e de ensino. As atividades sugeridas carecem de

intencionalidade pedagdgica voltada a formacao discursiva do estudante, reduzindo-se em sua
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maioria em praticas mecanicas e reprodutivas. Essas limitagdes demonstram uma contradi¢ao
entre os objetivos apresentados, que defende uma alfabetizagdo socialmente contextualizada e
as praticas efetivamente materializadas no documento. Conforme afirma Bakhtin (2003), a
linguagem ¢ um fato social e interacional, e, portanto, o ensino da escrita deve promover didlogo
e liberdade para se expressar, permitindo ao individuo posicionar-se no mundo por meio da
palavra. Contudo, a proposta do MDC inclina-se a silenciar a voz dos estudantes, reduzindo a
escrita a uma mera formalidade escolar, esvaziada de sentido social e comunicativo.

Além disso, a auséncia de continuidade, a padronizacdo e o carater demasiadamente
estabelecidos pelas atividades reforcam a dependéncia de padrdes fixos, desconsiderando a
diversidade linguistica e cultural que compdem o contexto das salas de aula. Nesse sentido, o
material distancia-se dos principios de uma alfabetizagdo humanizadora e letrada, pois nao
integra de maneira efetiva as praticas de leitura e escrita aos usos reais da linguagem em
diferentes contextos sociais.

Freire (1996), j4 atentava que ensinar a ler e escrever ¢ um ato politico e libertador,
que exige uma pratica pedagogica critica, dialdgica e transformadora. No entanto, o que se
propde no MDC ¢ uma abordagem tecnicista, que privilegia o cumprimento de metas e
sequéncias estruturadas causando prejuizos a formag¢ao de individuos criticos.

Ao fomentar essas questdes, a analise permite entender que, embora o Programa
Alfabetiza MT apresente avangos no que se refere ao acesso aos materiais didaticos e ao apoio
a pratica docente, o eixo de produgdo textual permanece fragilizado em relagao a sua concepcao
e desenvolvimento pedagdgico. A distancia entre o ideal proposto e a realidade demonstrada
nas atividades no material, revela a necessidade de reorganizagdo das praticas de ensino da
producdo escrita, de modo a promover a articulagdo entre o dominio técnico dos signos
linguisticos € o uso social da linguagem. Essa mudancga requer uma abordagem que valorize a
producao de texto como pratica de interacdo e demonstracdo de sentido, rompendo com a
reprodugdo, abrindo espaco para producdo independente, a criatividade e a emancipagdo dos
sujeitos.

Considerando que o MDC tem sido um recurso cada dia mais presente em sala de aula,
especialmente nos anos iniciais de alfabetizagdo, fica evidente que as atividades de produgao
textual ainda necessitam de uma abordagem mais efetiva que integrem situagdes reais de
comunicagdo e intera¢do, o que representa uma falta expressiva no que se refere ao potencial
educativo desse modelo e no desempenho dos estudantes, afetando o bom desenvolvimento do

processo de alfabetizagdo na perspectiva do letramento, de forma humanizada.
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Embora o MDC traga, em seus objetivos, uma proposta que valoriza a linguagem em
sua dimensao social e discursiva, reconhecendo a diversidade cultural, a variacao linguistica,
os géneros textuais e o papel ativo do estudante nas praticas de leitura e escrita, existe uma
discordancia entre essa intencdo e as atividades efetivamente propostas. Apesar de defender
uma alfabetizacao alinhada ao letramento, com foco na linguagem como pratica social, historica
e interativa, o MDC analisado, apresentou predominantemente exercicios estruturados e
orientados, com foco na leitura e na escrita de carater funcional. Destaca-se, portanto, a
necessidade de incorporar atividades que promovam a interagdo entre os estudantes de maneira
a trabalhar os géneros textuais em contextos reais de comunicagao social, cultural, ética, estética
e politica.

Em consideracao as atividades levantadas e analisadas, destaca-se a importancia de
que as atividades de producgdo textual disponibilizadas aos estudantes no MDC, nio se
restrinjam a uma simples escrita superficial do contetudo escolar explicito, mas que incentivem
a reflexdo, o planejamento e o uso da linguagem em contextos reais que permitam aos
estudantes desenvolver habilidades critico-discursivas de maneira mais significativa, ou seja,
articuladas as situagdes discursivas reais e contextualizadas. Neste sentido, ¢ essencial que o
MDC disponibilizado pelo Programa Alfabetiza MT, trate a produgdo textual escrita e o
trabalho com géneros textuais de maneira mais aprofundada, permitindo aos estudantes
aprender e desenvolver aptiddes discursivas desde os primeiros anos escolares. Como aponta
Smolka (2008), a escrita ndo pode ser vista apenas como objeto de ensino, mas como pratica
interativa e constitutiva do conhecimento, que precisa ganhar sentido nas relagdes que se
constroem em sala de aula.

Diante destas observagdes, o propoésito didatico-pedagogico do MDC disponibilizado
pelo Programa alfabetiza MT, deve oferecer propostas que favorecam o processo de
alfabetizagdo com base no letramento e na linguagem como pratica social de maneira
expressiva. No entanto, no decorrer da andlise, observou-se que muitas atividades propostas
apresentam carater padronizado, com pouca abertura para a producdo discursiva efetiva dos
alfabetizandos. A analise também evidenciou que o MDC, embora apresentado como um
material especifico do Estado de Mato Grosso, compartilha contetidos com outros materiais
produzidos para outros estados pelas instituicdes Nova Escola, Associacdo Leman e Instituto
Natura, entidades parceiras do Programa Alfabetiza MT e de outras iniciativas voltadas a
alfabetizacao de outros estados.

Durante as buscas por documentos e referéncias sobre o0 MDC, foram encontrados

materiais semelhantes utilizados em outros estados, como o Rio Grande do Sul, onde o material
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aparece com o nome “Trilha da Leitura e da Escrita”, material este vinculado ao programa
“Alfabetiza Tché” do estado do Rio Grande do Sul, que tem como meta a alfabetizagao de todas
as criancas na idade certa, assim como o Programa Alfabetiza MT. Em uma analise superficial
do material encontrado, observou-se que as atividades presentes no MDC do Programa
Alfabetiza MT, aparecem no material do programa “Alfabetiza Tché” do Rio Grande do Sul,
trazendo em algumas atividades, por exemplo, uma proposta apresentada para trabalhar o
género “receita culinaria” em que foi realizada apenas uma variacao local (a troca da receita
para um prato tipico de cada Estado), mantendo a estrutura e a sequéncia didatica exatamente
iguais. Também foi observado que dentre essas atividades, uma foi analisada nesta pesquisa
que aparece como sugestdo de produ¢do e organizacdo e planejamento de uma escrita de
mensagem de audio. Esta atividade aparece idénticas em ambos materiais.

Essa constatacdo, demonstra um ponto critico na concep¢do ¢ implementagdo do
MDC, a padronizacao demasiada das atividades e a replicacdo de contetidos usados em outros
contextos estaduais comprometem a singularidade pedagdgica e cultural da proposta mato-
grossense. Tal uniformizagdo, ao privilegiar modelos prontos e descontextualizados,
desconsidera as especificidades regionais, sociais e linguisticas dos estudantes, reduzindo a
potencialidade formativa do material.

Essa logica de homogeneizacdo pedagdgica reflete uma inten¢do de centralizagdo
curricular impulsionada por institui¢des privadas que, ao colaborarem na produ¢ao de materiais
educacionais, acabam desempenhado influéncia significativa sobre as politicas de
alfabetizacdo. Freire (1996), alerta que a educagdo libertadora deve partir da realidade concreta
dos sujeitos, e ndo de modelos impostos que esvaziam o sentido critico e emancipatorio do
ensino. Nessa direcdo, o uso de contetidos compartilhados com outras redes estaduais pode
enfraquecer o compromisso do Programa Alfabetizagdo MT com a valorizagdo da diversidade
e com a promoc¢do de praticas de escritas significativas, auténticas e socialmente
contextualizadas, influenciando de forma ndo desejada, a efetividade das agdes voltadas a
alfabetizagdo e ao letramento.

Essas comprovagdes levantam criticas relevantes quanto a falta de contextualizagdo e
de originalidade no material, além de evidenciar a necessidade de um olhar mais criterioso sobre
a sele¢do, adaptacdo e produgdo de recursos didaticos. Considerando a importancia do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) na garantia da qualidade e da diversidade dos
materiais pedagdgicos distribuidos as escolas publicas, ¢ importante que os materiais usados
por programas estaduais estejam alinhados a esse principio e valorizem as especificidades

culturais e educacionais de cada rede. Assim, como sugestdo de melhoria, destaca-se a
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necessidade de que o MDC, disponibilizado pelo Alfabetiza MT, seja reestruturado com vistas
a promover uma abordagem mais autoral, reflexiva e humanizadora da escrita, respeitando os
contextos regionais e contribuindo para a formacgao de individuos leitores, produtores de textos
criticos e agentes participativos na sociedade.

O desenvolver da pesquisa, denotou que ¢ importante repensar o uso de Materiais
Estruturados de Ensino, refletindo os impactos indesejados decorrentes da preferéncia por esses

recursos na educagao em relacao ao PNLD, uma vez que uma de suas intengdes veladas ¢ a
mercantilizagdo dentro do espago educacional publico. Colocar em debate a real eficacia desse
material para promover o letramento e formar leitores e produtores de textos criticos, reflexivos
e participativos, capazes de atuar em varios contextos de interagao e comunicagao, ¢ essencial

para aperfeicoar de maneira consistente e relevante o processo educacional, ou no caso desta
pesquisa, do processo de alfabetizagdo e letramento, em uma perspectiva humanizada e critica.
Embora o MDC apresente atividades que contemplem diferentes tipologias textuais,
em sua maioria ja conhecidas pelos estudantes, ¢ importante que essas atividades vao além do
simples contato com géneros textuais e beneficiem a constru¢do da linguagem como pratica
social mais ampla. Nao se trata de usar os textos e atividades apenas como instrumento para
treinar a fluéncia leitora, visando atender as demandas das avaliagdes externas, mas sim,
promover experiéncias significativas que ampliem o repertério linguistico e cultural das
criangas.

Neste sentido, analisando a importancia da interagcdo social na sociedade atual, a
alfabetizacdo, na perspectiva do letramento, em uma perspectiva humanizadora e critica,
assume papel central nas praticas pedagogicas dos anos iniciais escolares. Tal abordagem
sugere que o ensino da leitura e da escrita deve estar estruturado em contextos reais de uso da
linguagem, possibilitando que os estudantes desenvolvam competéncias comunicativas capazes
de responder as multiplas demandas sociais.

As atividades de producao textual, assim, devem ser planejadas e elaboradas de modo
a contemplar a participagdo ativa dos estudantes no processo de elaboracdo do texto,
considerando etapas como planejamento, escrita, revisdo e reescrita, sempre associados as
situacdes concretas de comunicagao.

Ao relacionar os temas e géneros trabalhados com a vivéncia/realidade dos estudantes,
o MDC pode colaborar com a aprendizagem da escrita, desde que as atividades dispostas no
material sejam ampliadas e aperfeicoadas de maneira que ao serem trabalhadas com os
estudantes, proporcionem um aprendizado significativo e contextualizado com a realidade,

fortalecendo o processo de alfabetizacdo e letramento.
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Desse modo, as atividades devem ser organizadas de forma a promover a interagao
entre os estudantes, de maneira que possibilitem a construgdo coletiva de significados e o
desenvolvimento de habilidades discursivas, que solicitam ndo apenas o dominio técnico da
leitura e escrita, mas também a formagdo de sujeitos reflexivos e socialmente envolvidos.
Portanto, as atividades que contemplam o eixo de produc¢ao textual devem considerar propostas
que articulem alfabetizacdo e letramento de maneira integrada aos usos sociais da linguagem,
contribuindo para a formagdo de sujeitos criticos capazes de atuar de forma consciente na
sociedade.

Diante de todo o exposto da andlise realizada sobre o eixo de producao textual no MDC
do 2° ano do Ensino Fundamental do Programa Alfabetiza MT, torna-se pertinente sugerir a
ampliagdo de investigagdes que contemplem os demais eixos de aprendizagem que sdo: leitura,
oralidade e andlise linguistica, a fim de compreender de maneira mais ampla como o material
se organiza na promocao de uma alfabetizag¢do integral e humanizadora em relagdo a todos os
eixos de aprendizagem. Além disso, recomenda-se que futuras pesquisas explorem de forma
mais aprofundada se 0o MDC contempla atividades diferenciadas e adaptadas as necessidades
das criangas com deficiéncia, considerando os principios da educacao inclusiva e do direito a
aprendizagem de todos. Essa abordagem permitiria constatar se de fato o material incorpora
praticas que respeitam as diversidades cognitivas, sensoriais € motoras dos estudantes, ou se
ainda persiste uma logica homogeneizadora que invisibiliza as especificidades desses
alfabetizandos. Investigagdes futuras podem, portanto, contribuir para o aprimoramento do
Programa Alfabetiza MT, concedendo contribui¢des tedricos-metodologicos para a elaboragao
de materiais equitativos, contextualizados e sensiveis a pluralidade que caracteriza o espaco
escolar atual.

Em linhas gerais, a analise realizada nesta pesquisa demonstrou que o MDC do
Programa Alfabetiza MT representa um esforgo significativo do Estado de Mato Grosso em
fortalecer as politicas publicas de alfabetiza¢do, todavia, ainda apresenta limitagdes que
comprometem sua efetividade pedagdgica e a sua potencialidade formativa. A predominéancia
de atividades padronizadas, descontextualizadas e de carater reprodutivo mostra a necessidade
de repensar a estrutura e a intencionalidade do material, de modo que este consolide como um
forte meio de acesso as praticas de leitura e produgdes escritas fundamentadas em situagdes
reais de uso da linguagem. E necessario que o MDC assuma uma perspectiva critica,
contextualizada e humanizadora, em que o texto e a linguagem sejam compreendidos como
praticas sociais e dialdgicas, possibilitando aos estudantes atuar como sujeito de sua propria

aprendizagem. Assim espera-se que os resultados desta pesquisa contribuam para debates
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académicos e possa fomentar o aprimoramento de politicas publicas voltadas a alfabetizacao,
inspirando novas producdes de materiais didaticos que valorizem a diversidade, a emancipacao

critica do individuo e a construgao coletiva do conhecimento.
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