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RESUMO

A presente pesquisa possui como objetivo: Investigar as contribuicfes da formacao
continuada direcionada para a implementacdo dos sete processos mentais da
aprendizagem Matematica na pratica letiva de professores da pré-escola da rede
municipal de Tangara da Serra (MT). A questdo norteadora da pesquisa é: Como 0s
professores da pré-escola da rede municipal de Tangara da Serra (MT) percebem as
contribuicbes da formacédo continuada voltada aos sete processos mentais da
aprendizagem matematica para suas praticas letivas, e quais desafios identificam nesse
processo? O referencial tedrico envolveu os conhecimentos matematicos e 0s sete processos
mentais (Correspondéncia, Comparacdo, Classificacdo, Sequenciacdo, Seriacdo, Inclusdo e
Conservagdo) da aprendizagem Matematica na Educacéo Infantil na perspectiva de Lorenzato
(2006) e Rodrigues (2024). Metodologicamente, realizamos uma pesquisa de natureza de
campo de abordagem qualitativa e na modalidade de pesquisa-formacgédo, uma vez que a
pesquisadora esteve inserida nas acdes da formacao continuada com professores em servico,
atuantes na pré-escola no ano de 2025. O contexto da pesquisa foi 0 curso de extensdo
denominado: percepcdo Matematica na Educacdo Infantil elaborado e desenvolvido pelo Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica nas Escolas — GEPEME da Universidade do
Estado de Mato Grosso — UNEMAT em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo de
Tangara da Serra (MT), no semestre 2025/2. Para produzir os dados da pesquisa, foi utilizado
um questionario online que foi respondido por 146 professores em servigo nas turmas da pre-
escola da rede municipal de Educacao de Tangara da Serra (MT). Para analisar os dados, foram
utilizadas a Analise de Conteudo na perspectiva de Bardin (1977), Rodrigues (2019) e
Rodrigues e Brito (2025), a qual nos proporcionou a elaboragéo oito Unidades de Registro que
articuladas entre si, constituimos duas Categorias de Analise denominadas: (i) Aspectos da
Pratica Letiva dos Professores da Educacdo Infantil, (ii) Possibilidades da Formacéo
Continuada para a Profissionalidade Docente, pelas quais realizamos a nossa interpretacdo por
meio de um movimento dialégico entre os dados e o referencial tedrico adotado na presente
pesquisa. Os resultados evidenciaram que a formacao continuada ampliou a compreensdo dos
professores em servi¢o sobre os sete processos mentais da aprendizagem Matematica, bem
como a maneira como 0s conhecimentos matematicos sao trabalhados na pré-escola. Além
disso, a formacéo continuada proporcionou oportunidades para a reflex&o, aperfeicoamento e
ressignificacdo das praticas letivas dos professores em servi¢o na pré-escola. Constatamos
ainda que a formacéo continuada contribuiu para a diminui¢do das lacunas da formacdo inicial
em Pedagogia, pois oportunizou conhecimentos relacionados a elaboracdo de planejamentos
didaticos com intencionalidade pedagdgica por meio da articulagdo entre a teoria e a préatica.

Palavras-chave: Formacdo Continuada. Processos Mentais. Aprendizagem Matematica.
Préticas Letivas. Pré-Escola.



ABSTRACT

This research aims to investigate the contributions of continuing education—focused on the
implementation of the seven mental processes of mathematical learning—to the teaching
practices of preschool teachers in the municipal school system of Tangara da Serra, MT. The
guiding research question is: How do preschool teachers in the Tangard da Serra municipal
system perceive the contributions of continuing education focused on the seven mental
processes of mathematical learning to their teaching practices, and what challenges do they
identify in this process? The theoretical framework encompasses mathematical knowledge and
the seven mental processes of mathematical learning in Early Childhood Education
(Correspondence, Comparison, Classification, Sequencing, Seriation, Inclusion, and
Conservation), drawing on the perspectives of Lorenzato (2006) and Rodrigues (2024).
Methodologically, this study employed a qualitative field research approach using a “research-
as-training” (pesquisa-formacgéo) model, as the researcher was actively involved in continuing
education activities with in-service preschool teachers during 2025. The research context was
an extension course titled Mathematical Perception in Early Childhood Education, designed
and conducted by the Study and Research Group on Mathematics Education in Schools
(GEPEME) at the State University of Mato Grosso (UNEMAT) in partnership with the
Municipal Department of Education of Tangara da Serra, MT, during the second semester of
2025. Data collection involved an online questionnaire completed by 146 in-service preschool
teachers within the Tangara da Serra municipal education system. To analyze the data, we
employed Content Analysis based on the perspectives of Bardin (1977), Rodrigues (2019), and
Rodrigues and Brito (2025). This approach enabled the development of eight Units of Analysis
which, when interconnected, formed two Analysis Categories: (i) Aspects of Teaching Practices
among Early Childhood Education Teachers, and (ii) Possibilities of Continuing Education for
Teaching Professionalism. We interpreted the findings through a dialogic interplay between the
data and the theoretical framework adopted in this study. The results demonstrated that
continuing education broadened in-service teachers' understanding of the seven mental
processes involved in mathematical learning, as well as the ways mathematical knowledge is
addressed in preschool settings. Furthermore, the continuing education program provided
opportunities for reflection, professional improvement, and the re-evaluation of teaching
practices among in-service preschool teachers. We also found that continuing education helped
bridge gaps in initial teacher training (Pedagogy), as it facilitated the acquisition of knowledge
regarding the development of lesson plans with pedagogical intentionality by linking theory
and practice.

Keywords: Continuing Education. Mental Processes. Mathematical Learning. Teaching
Practices. Preschool.






RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo analizar las contribuciones de la formacion continua
enfocada en la implementacion de los siete procesos mentales del aprendizaje de las
matematicas en la practica docente de maestros de preescolar en el sistema escolar municipal
de Tangara da Serra (MT). La pregunta que guia la investigacion es: ;Coémo perciben los
maestros de preescolar en el sistema escolar municipal de Tangard da Serra (MT) las
contribuciones de la formacion continua enfocada en los siete procesos mentales del aprendizaje
de las matematicas a sus practicas docentes, y qué desafios identifican en este proceso? El
marco tedrico incluyd el conocimiento matematico y los siete procesos mentales
(Correspondencia, Comparacién, Clasificacion, Secuenciacion, Seriacion, Inclusion y
Conservacion) del aprendizaje de las matematicas en la educacion infantil desde la perspectiva
de Lorenzato (2006) y Rodrigues (2024). Metodoldgicamente, realizamos un estudio de
investigacion de campo cualitativo en la modalidad de investigacion-formacion, dado que la
investigadora participaba en actividades de formacién continua con docentes en activo de
educacién preescolar en 2025. El contexto de la investigacion fue el curso de extension titulado:
Percepcion Matematica en Educacién Infantil, desarrollado e implementado por el Grupo de
Estudio e Investigacion en Educacion Matematica en las Escuelas (GEPEME) de la Universidad
Estatal de Mato Grosso (UNEMAT) en colaboracidn con la Secretaria Municipal de Educacion
de Tangara da Serra (MT), en el semestre 2025/2. Para la obtencion de los datos de la
investigacion, se utiliz6 un cuestionario en linea, que fue respondido por 146 docentes en activo
de clases de preescolar en la red educativa municipal de Tangara da Serra (MT). Para analizar
los datos, utilizamos el Analisis de Contenido desde la perspectiva de Bardin (1977), Rodrigues
(2019) y Rodrigues y Brito (2025), lo que nos permiti6 desarrollar ocho Unidades de Registro
que, articuladas entre si, constituyeron dos Categorias de Analisis: (i) Aspectos de la Practica
Docente de Maestros de Educacion Infantil, (ii) Posibilidades de Formacion Continua para el
Profesionalismo Docente. A través de estas categorias, realizamos nuestra interpretacion
mediante un didlogo entre los datos y el marco tedrico adoptado en esta investigacion. Los
resultados mostraron que la formacién continua amplié la comprension de los docentes en
ejercicio sobre los siete procesos mentales del aprendizaje de las matematicas, asi como sobre
la manera en que se trabaja el conocimiento matematico en preescolar. Ademas, la formacion
continua brindd oportunidades para la reflexion, la mejora y la resignificacion de las practicas
docentes de los maestros de preescolar en ejercicio. También encontramos que la formacion
continua contribuyd a reducir las brechas en la formacién inicial del profesorado en Pedagogia,
ya que proporciond conocimientos relacionados con el desarrollo de planes didacticos con
intencion pedagdgica mediante la articulacion entre teoria y practica.

Palabras clave: Educacion continua. Procesos mentales. Aprendizaje matematico. Practicas
docentes. Educacién preescolar.
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1 INTRODUCAO

O presente capitulo tem como objetivo apresentar as motivacGes, a justificativa e a
relevancia da pesquisa, que se concentra no Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéo
Matematica nas Escolas (GEPEME/UNEMAT), espaco voltado a investigacdo e ao
desenvolvimento de préticas de ensino em Matematica, contribuindo para o fortalecimento das
discussdes na area da formacdo continuada para a implementagdo dos sete processos mentais
da aprendizagem matematica na pratica letiva de professores da pré-escola no municipio de
Tangara da Serra (MT).

A definigdo desse objeto de estudo ndo ocorreu de forma imediata, mas foi sendo
construida ao longo de um percurso formativo e profissional marcado por inquietacdes que,
com o tempo, ganharam relevancia. Nesse processo, a participacdo no GEPEME/UNEMAT
contribuiu como elemento principal. Foi nesse espaco que, por meio de didlogos, leituras e
reflexdes coletivas, passei a compreender com maior clareza os sete processos mentais da
aprendizagem matematica — correspondéncia, comparacdo, classificacdo, sequenciacdo,
seriacdo, inclusdo e conservacdo —, atribuindo-lhes sentido no contexto da pratica letiva dos
professores da rede municipal de Tangara da Serra, no semestre 2025/2.

A inser¢do no GEPEME representou um momento de mudancas em minha trajetoria,
pois possibilitou ndo somente o contato com referenciais tedricos mais consistentes, mas
também a ressignificacdo de experiéncias ja vividas no exercicio profissional da carreira
docente. Muitas das inquietacdes que anteriormente se manifestavam de forma vaga passaram
a ser mais bem compreendidas, o que contribuiu para o fortalecimento de minha identidade
docente e para a consolidacdo do interesse pela pesquisa académica no ambito do Programa de
Pds-graduacéo Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias e Matemética (PPGECM).

Essa pesquisa também esta diretamente ligada a minha trajetdria profissional, construida
no decorrer de quinze anos na Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC/MT).
Iniciei minha carreira como profissional da educacdo no Ensino Médio, ministrando aulas de
Filosofia e Sociologia, enquanto cursava a graduacéo em Filosofia.

Posteriormente, fui aprovada em concurso publico para atuar como profissional da
Educacgéo Bésica no Ensino Fundamental 1, o que implicou minha mudanga para 0 municipio
de Juina (MT). Nesse contexto, vivenciei novos desafios profissionais que marcaram minha
trajetdria. No entanto, em funcdo da disténcia e da gestacdo do meu primeiro filho, ndo foi

possivel concluir a graduacéo em Filosofia naquele momento.
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Ao retornar para Tangaré da Serra, em 2014, passei a atuar no Ensino Fundamental,
principalmente em turmas de quinto ano, contexto em que comecei a perceber, com mais
clareza, as dificuldades dos alunos em relacéo a aprendizagem matematica.

Essas dificuldades ficaram ainda mais evidentes no periodo pds-pandemia,
especialmente por conta das limitagdes do ensino remoto. A partir dessa vivéncia, comecei a
refletir sobre a necessidade de olhar com mais atencdo para o processo de alfabetizacdo
matematica, entendendo que ndo basta focar apenas na leitura e na escrita, mas também na
construcdo do pensamento matematico desde os primeiros anos escolares.

Em 2023, fui aprovada em processo seletivo para atuar na formacdo continuada de
professores da Educacdo Infantil e dos anos iniciais. Nesse periodo, desenvolvi
assessoramentos técnico-pedagogicos no ambito do Programa Alfabetiza/MT. Inicialmente
vinculada ao programa, também passei a acompanhar mais de perto as acGes da Educacédo
Infantil nos sete municipios pertencentes a Diretoria Regional de Educacdo de Tangara da Serra
(DRE).

No ano de 2024, fui designada como Coordenadora Regional do Programa
Alfabetiza/MT. Nessa funcdo, passei a acompanhar de forma mais sistematica o trabalho
docente, 0 que me permitiu observar, com maior proximidade, os desafios enfrentados pelos
professores na organizacgdo de préaticas letivas mais intencionais. Essa vivéncia evidenciou que,
muitas vezes, as dificuldades dos alunos estdo relacionadas as condi¢6es de ensino e a auséncia
de referenciais tedricos que orientem a pratica.

No ano de 2025, estive a frente da politica de Ensino Médio, atuando como responsavel
pelas matrizes curriculares e pela Educagdo Profissional e Tecnolégica (EPT). J& em 2026,
retornei ao Programa Alfabetiza/MT, considerado o maior programa de alfabetizagdo no ambito
estadual, assumindo novamente o desafio de dar continuidade as agdes formativas e ao
acompanhamento pedagdgico dos professores.

Foi nesse movimento entre pratica e reflexdo que o interesse pela pesquisa foi se
consolidando. Incentivos recebidos no contexto escolar, aliados a busca por formacao
continuada, possibilitaram minha aproximacdo ao meio académico. Em 2023, ao cursar
disciplina no Programa de Pds-graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matemética (PPGECM),
tive a oportunidade de aprofundar conhecimentos que foram fundamentais para minha insergéo
no grupo de estudos (GEPEME). A partir desse momento, minhas inquietacdes passaram a ser

sistematizadas como objeto de investigacao.
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O interesse pelos sete processos mentais da aprendizagem matemaética, conforme
descritos por Lorenzato (2006), surge, portanto, dessa relagéo entre experiéncia profissional e
aprofundamento teorico, trazidos em didlogos constantes no grupo GEPEME. A andlise das
dificuldades observadas no Ensino Fundamental indicou que tais fragilidades podem ter origem
nas etapas iniciais da escolarizagdo, o que direcionou o olhar para a Educagdo Infantil. Essa
compreensdo reforca a importancia de préaticas letivas intencionais desde os primeiros anos,
considerando o papel desses processos mentais na construcao do pensamento matematico.

A aproximacdo entre universidade e rede municipal de ensino possibilitou a
materializagdo dessas reflexdes no curso de extensdo ‘“Percepcdo Matematica na Educagdo
Infantil”, realizado no semestre 2025/2. Essa experiéncia permitiu-me acompanhar de perto
como os professores se apropriam dos referenciais tedricos e 0s mobilizam em suas praticas.
Ao mesmo tempo, tornou possivel identificar tensdes, avancgos e limites no processo formativo,
evidenciando a complexidade que envolve a transformacéo das préticas letivas.

Desse modo, a pesquisa configura-se como percurso que articula vivéncia profissional,
formacdo académica e insercdo em grupo de pesquisa. A vista disso, ndo se trata de uma
investigacdo desvinculada da pratica, mas de um movimento que busca compreender e
problematizar a realidade educacional a partir de experiéncias vivenciadas, considerando 0s
saberes acumulados ao longo da trajetéria docente e da gestdo educacional.

A relevancia do estudo manifesta-se, inicialmente, no campo da formacdo de
professores, ao evidenciar a necessidade de aprofundamento teérico-metodoldgico no ensino
de Matematica na Educacdo Infantil. Ao focar os processos mentais da aprendizagem
matematica, a pesquisa contribui para ampliar o debate sobre a organiza¢do do ensino nessa
etapa, frequentemente marcada por abordagens pouco intencionais.

No contexto académico, a investigacdo dialoga com as demandas do GEPEME, da
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) e do PPGECM, ao contribuir para o
avanco das discussdes na area de Educacdo Matematica. Além disso, apresenta potencial para
subsidiar acdes formativas no municipio de Tangara da Serra, fortalecendo a articulacdo entre
universidade e educacéo basica.

Justifica-se, ainda, pela preocupacdo com a qualidade do processo de aprendizagem das
criancas. A auséncia de uma abordagem pedagogica que considere 0s processos mentais da
aprendizagem matematica pode comprometer a construcdo de nogbes fundamentais, como
ndmero e contagem, com impactos que se estendem ao longo da escolariza¢do. Nesse sentido,

a formacéo continuada apresenta-se como elemento fundamental para apoiar os professores na
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construcdo de praticas mais conscientes. Assim, o presente estudo pretende contribuir para a
qualificacdo do ensino da Matematica na Educacdo Infantil, analisando como a formacéo
continuada pode transformar a pratica letiva e favorecer o desenvolvimento dos processos
mentais que estruturam a aprendizagem. A relevancia da pesquisa esta em promover uma
educacdo matematica mais critica e reflexiva, alinhada as necessidades das criancas e ao
fortalecimento do papel do professor na construcdo do conhecimento.

Dessa forma, a Educacdo Infantil corresponde a primeira etapa da Educacdo Basica,
sendo um espaco privilegiado para o desenvolvimento integral da crianca, incluindo linguagem,
experiéncias sociais e no¢Ges fundamentais para a insercdo escolar e social. A Matematica,
nesse contexto, nao se limita a nimeros e operagdes, mas potencializa o raciocinio 1dgico, a
criatividade e a autonomia, exigindo préaticas pedagogicas intencionais e fundamentadas. A
legislacdo educacional brasileira, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(Brasil, 1996) e o Plano Nacional de Educagdo (Brasil, 2014), reforca a importancia da
formagé&o inicial e continuada dos professores, reconhecendo seu impacto direto na qualidade
da aprendizagem. Politicas como o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo - Fundeb (Brasil, 2020) e a Politica
Nacional de Formacdo dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica (Brasil, 2009)
consolidam a formacdo continuada como estratégia essencial para o desenvolvimento
profissional docente e para o fortalecimento da Educacéo Infantil.

A formacdo continuada de professores é reconhecida pela literatura como mecanismo
capaz de transformar préticas letivas, promovendo novas formas de organizacdo do trabalho
pedagogico, incentivando a reflexdo sobre o ensino da Matematica e favorecendo o uso de
recursos didaticos alinhados as necessidades das criangas (Souza; Ponte, 2012; Souza, 2014).
Em Tangard da Serra (MT), observa-se que a auséncia de formacdo sistematica voltada a
conceitos matematicos dificulta a implementacdo de metodologias que privilegiem os sete
processos mentais da aprendizagem matematica: correspondéncia, comparacao, classificacao,
sequenciacado, seriacdo, inclusdo e conservacdo. Como ressalta Santos (2022), a aproximacao
entre universidade e escola pode constituir espago formativo potente, articulando pesquisa e
pratica pedagdgica e promovendo avangos no ensino e na aprendizagem.

Nesse sentido, compreendemos que esta pesquisa, ao investigar as contribui¢es da
formagéo continuada para a prética letiva, pode oferecer subsidios pertinentes tanto para a
gestdo educacional quanto para a formulacdo de politicas publicas. Ao articular trajetoria

profissional e investigacdo académica, reafirma-se o compromisso com a melhoria da educagéo
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e com a construcdo de préticas letivas que respondam, de maneira mais efetiva, as necessidades
do contexto escolar, especialmente no que se refere ao ensino de Matematica na Educacao
Infantil.

Diante desse contexto, o objetivo geral desta pesquisa consiste em investigar as
contribuigdes da formacdo continuada direcionada para a implementacdo dos sete processos
mentais da aprendizagem matematica na préatica letiva de professores da pré-escola da rede
municipal de Tangara da Serra (MT).

Os objetivos especificos desta pesquisa se dividem em trés grandes eixos, cada um
detalhando o que se buscou alcancar. Além do objetivo geral, hd também:

(1) Mapear e analisar as dissertagdes e teses produzidas no Brasil entre 2007 e
2024 sobre a formacdo continuada de professores da Educacéo Infantil e os sete processos
mentais da aprendizagem matematica, por meio de uma Revisdo Sistemética da
Literatura (RSL).

(i)  Analisar, a partir das percep¢des dos professores da pré-escola da rede
municipal

(ili)  de ensino de Tangara da Serra, 0s aspectos de suas praticas letivas no
contexto da implementacdo dos sete processos mentais da aprendizagem matematica.

(iv)  Explicitar as contribuicdes da formagdo continuada para a
profissionalidade docente dos professores da pré-escola da rede municipal de Tangara da
Serra, considerando a implementacdo dos sete processos mentais da aprendizagem
matematica.

Para cumprir os objetivos da pesquisa, constituimos a seguinte questdo norteadora:
Como os professores da pré-escola da rede municipal de Tangard da Serra (MT)
percebem as contribuicbes da formacao continuada voltada aos sete processos mentais da
aprendizagem matematica para suas praticas letivas, e quais desafios identificam nesse
processo?

Considerando os objetivos propostos e a questdo norteadora da pesquisa, buscamos, por
intermédio desta investigacdo, compreender as contribui¢cGes da formacdo continuada para a
ressignificacdo da préatica letiva de professores da pré-escola no contexto da implementacéo dos
sete processos mentais da aprendizagem matematica. Para tanto, esta dissertacdo esta

organizada em sete capitulos.
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Capitulo I — Introducdo —, apresentamos as motivac¢Ges da pesquisa, a justificativa
e a relevancia, os objetivos gerais e especificos, a questdo norteadora e a descricdo dos
capitulos.

Capitulo Il — Revisdo Sistematica da Literatura —, abordamos os conceitos de
formagéo continuada de professores e os fundamentos dos sete processos mentais da
aprendizagem matematica na Educacéo Infantil.

Capitulo 11l — Contextualizacdo Teorica da Pesquisa —, apresentamos a
contextualizacdo tedrica da pesquisa, organizada em trés eixos: 0s sete processos mentais, as
praticas letivas e a formacdo continuada de professores.

Capitulo 1V — Metodologia da Pesquisa —, apresentamos a op¢do metodoldgica:
natureza, abordagem e modalidade. A pesquisa é de natureza de campo, com abordagem
qualitativa, desenvolvida por meio da modalidade pesquisa-formacéo.

Capitulo V — Movimento de Categorizacdo —, apresentamos o movimento de
categorizacao dos dados da pesquisa, realizado por intermédio da Anélise de Conteldo, a partir
dos registros e intera¢fes produzidos durante o curso de formacao com os professores.

No Capitulo 6 — Interpretacdo das Categorias de Analise —, apresentamos a
interpretacdo dos dados empiricos, por meio de um didlogo entre os dados e 0s conceitos
balizados pelos aportes tedricos da pesquisa.

No Capitulo 7 — Consideracbes Finais —, apresentam-se as sinteses
interpretativas, as reflexdes sobre os achados da pesquisa e as sugestdes para futuras

investigacoes.



24

2 FORMACAO CONTINUADA NA EDUCACAO INFANTIL: UMA REVISAO
SISTEMATICA DA LITERATURA

A presente Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) foi elaborada com a colaboracéao
do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica nas Escolas (GEPEME), vinculado
a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus de Barra do Bugres (MT). Em
um primeiro momento, contextualizamos a RSL como um instrumento de mapeamento capaz
de evidenciar como 0s sete processos mentais tém sido discutidos na formagao de professores
da Educacdo Infantil.

A RSL foi estruturada nos seguintes momentos: no primeiro, realizamos a
contextualizacdo da reviséo da literatura; no segundo, apresentamos 0s procedimentos de coleta
de dados utilizados para sua construcdo; no terceiro, descrevemos o corpus, detalhando as 29
producdes selecionadas entre os anos de 2007 e 2024. Esse recorte temporal foi definido por
abranger, aproximadamente, uma década e meia de producBes académicas, permitindo
compreender como 0s sete processos mentais da aprendizagem matematica tém sido discutidos
no contexto da Educacdo Infantil no decurso de um periodo marcado pela consolidacdo de
importantes documentos normativos, como as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNS), 0s
desdobramentos da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e, mais
recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

No quarto momento, sdo apresentados os focos das pesquisas identificadas; no quinto,
realizamos a descri¢do desses focos; no sexto, contextualizamos os conceitos de formacéo
docente e 0s sete processos mentais da aprendizagem matematica, considerados fundamentais
para o desenvolvimento da pesquisa; por ultimo, no sétimo momento, apresentamos como a
presente pesquisa situa-se em meio as discussfes trazidas pela RSL, evidenciando sua

relevancia no contexto formativo em Tangara da Serra.

2.1 Contextualizando a revisao sistematica de literatura

Inicialmente, destacamos as contribuicbes de pesquisadores que evidenciaram a

relevancia da Revisdo Sistemética da Literatura (RSL) para investigacGes no campo do Ensino
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de Ciéncias e Matematica.

Galvéo e Ricarte (2019) compreendem a RSL como um tipo de pesquisa estruturada,
orientada por procedimentos especificos, que possibilita organizar, analisar e interpretar um
conjunto de producdes cientificas. Tal abordagem permite sistematizar o conhecimento
existente e identificar evidéncias, lacunas e tendéncias, contribuindo para uma compreensao
mais consistente acerca do que se mostrou eficaz ou ndo em determinados contextos

investigativos.

Revisdo de literatura € um termo genérico, que compreende todos os trabalhos
publicados que oferecem um exame da literatura abrangendo assuntos
especificos. E possivel encontrar diversos artigos de revisdo de literatura que
apresentam diferentes abordagens para as diferentes etapas do
desenvolvimento desses trabalhos (Galvao; Ricarte, 2019, p. 2).

Na concepcao de Mendes e Pereira (2020, p. 198), a Revisdo Sistematica da Literatura
“consiste em sistematizar aspectos de interesse contidos na literatura tomada como referéncia,
de modo a seguir uma organizacdo e um processo de selecdo que evidencie o que foi feito para,
posteriormente, ter possibilidade de apontar rumos de investigagdes”. A partir dessa
interpretacdo, entende-se que a RSL ndo se reduz a organizacdo de estudos, mas apresenta-se
como uma estratégia investigativa que permite compreender o estado de determinada area,
ajudando na identificacdo de lacunas e norteando a dire¢do de novas pesquisas.

Além disso, os autores evidenciam que a escolha por esse tipo de abordagem
metodoldgica traz significativas contribuicdes para as pesquisas em Ensino e Educacdo
Matematica, especialmente por favorecer o detalhamento dos caminhos metodoldgicos e a
organizacao sistematica das etapas do estudo. Nesse sentido, ressaltam que “o formato de se
fazer a selecdo dos trabalhos depende de varios fatores, como quantitativo de trabalhos
encontrados nas bases, tipo de bases e tipo de material a ser pesquisado” (Mendes; Pereira,
2020, p. 202), indicando que a etapa de selecdo requer critérios bem definidos. Assim, a
conducdo cuidadosa desse processo € fundamental para assegurar a consisténcia dos resultados
obtidos na RSL.

A escolha dos estudos que compdem a andlise constitui uma das etapas mais relevantes
da Revisdo Sistematica da Literatura. Conforme destacam Mendes e Pereira (2020), ndo existe
um unico caminho para essa selegdo, uma vez que ela depende das bases consultadas e da

quantidade de materiais disponiveis.
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Ainda assim, a RSL apresenta-se como um recurso fundamental para organizar o
conhecimento produzido em uma determinada area, possibilitando compreender o que ja foi
investigado e, a0 mesmo tempo, identificar lacunas que ainda demandam estudos. Os autores
estruturam esses processos em cinco etapas: “objetivo; pergunta; busca dos trabalhos; selecado
dos estudos; andlise das produgdes; apresentacdo da revisdo sistematica” (Mendes; Pereira,
2020, p. 226), que orientam a conducao desta pesquisa.

Com base nesse percurso, a presente RSL tem como objetivo analisar como as
producdes académicas brasileiras abordam a formacéo continuada de professores da
Educacao Infantil e os sete processos mentais da aprendizagem matematica, identificando
tendéncias, lacunas e contribuicdes para a presente investigacao.

A partir dos referenciais tedricos, adotamos a perspectiva de Mendes e Pereira (2020)
para discorrer sobre esta RSL, evidenciando as seguintes tematicas: Conhecimentos
matematicos, Saberes docentes, Ludicidade, Desenvolvimento profissional, Materiais e
recursos didaticos, Tecnologias digitais, Processos mentais da aprendizagem matematica.

Em decorréncia, buscamos responder a seguinte questdo: De que modo os saberes
docentes e as praticas pedagdgicas com Matematica na Educacdo Infantil tém sido
investigados nas dissertacdes e teses brasileiras nesse periodo? A realizacdo da revisdo
mostrou-se essencial para compreender como essas tematicas vém sendo tratadas, permitindo
identificar tendéncias, abordagens tedricas e metodoldgicas, bem como os desafios enfrentados
pelos professores que ensinam Matematica nessa etapa da Educacao Infantil.

Além disso, a analise das producgdes contribuiu para o fortalecimento da fundamentagéo
tedrica da pesquisa, assegurando que sua construcdo esteja apoiada em evidéncias cientificas
atualizadas e relevantes. Ao mesmo tempo, evidenciou a necessidade de ampliar estudos
voltados a formacdo continuada de professores, especialmente no que se refere a
implementacdo dos processos mentais da aprendizagem matematica nas praticas letivas.

Para tanto, foram definidos procedimentos metodol6gicos que orientaram a selegdo e a
analise do corpus documental, adotando uma abordagem qualitativa. O corpus € composto por
29 dissertacOes e teses que atenderam aos critérios estabelecidos, organizadas em uma base
sistematizada com informagdes como autor(a), titulo, ano, instituicdo, orientador(a), objetivo,
pergunta norteadora, palavras-chave, metodologia, categoria temaética, participantes,

procedimentos de analise e consideragdes finais.
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Essa sistematizacdo possibilitou organizar as analises por focos teméticos, garantindo
consisténcia na aplicagdo da Analise de Conteudo, conforme Bardin (1977), a qual permitiu
identificar, classificar e interpretar as unidades de registro presentes nos textos analisados.

O processo analitico baseou-se em leitura flutuante e codificacdo, buscando identificar

padrdes e especificidades na producdo académica.

2.2 Procedimentos metodoldgicos da RSL

A selecdo das pesquisas constituiu uma etapa de grande relevancia na Reviséo
Sistematica da Literatura (RSL), uma vez que, conforme destacam Mendes e Pereira (2020, p.
203), “o formato de se fazer a selegdo dos trabalhos depende de vérios fatores, tais como
guantitativos de trabalhos encontrados nas bases, tipo de bases, tipo de material a ser pesquisado
etc.”. Nesta etapa, as pesquisas encontradas na busca inicial foram analisadas com base em
critérios de inclusdo e exclusdo previamente determinados. Foram incluidas as pesquisas que
atendiam aos descritores e excluidas aquelas que ndo contribuiam diretamente para responder
a questdo proposta na RSL.

Nesse sentido, a coleta foi realizada no Catalogo de Dissertacfes e Teses da CAPES e
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), a partir do uso dos descritores:
Educacdo Matematica na Educacdo Infantil, Formacdo Continuada na Educacdo Infantil e
Processos Mentais da Aprendizagem Matematica, com o objetivo de identificar pesquisas
relacionadas a temética.

Na construcdo desta RSL, foram adotados como critérios de inclusdo dissertagdes e
teses publicadas entre 2007 e 2024, oriundas de programas de po6s-graduacdo stricto sensu
reconhecidos, disponiveis na integra em repositorios digitais brasileiros e voltadas a Educacéo
Matematica na Educacdo Infantil, na pré-escola, e a formagdo docente. Selecionaram-se 0s
estudos com clareza metodoldgica e foco nas praticas letivas ou no desenvolvimento infantil
relacionado a Matematica, excluindo-se aqueles que tratavam da Educacgéo Infantil de modo
genérico ou que ndo respondiam a questdo da pesquisa.

A partir dai, seguiram-se etapas metodoldgicas que permitiram mapear e analisar as
produgdes, como veremos a seguir, em um processo de refinamento que reduziu o quantitativo

inicial de 48 trabalhos para um corpus final de 29 dissertagdes e teses.
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2.3 Descricéo do corpus da RSL

Segundo Bardin (1977, p. 96), o corpus da pesquisa constitui-se como “o conjunto de
documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos”.

Para a descricdo do corpus da RSL, utilizamos um formulério do Google Forms,
ferramenta que permite a criacdo de questionarios personalizados e a coleta de respostas. Esse
formulario foi elaborado com o objetivo de extrair informacdes detalhadas sobre as pesquisas.

As informacdes coletadas incluiram: autor(a) da pesquisa, orientador(a), titulo, nivel da
pesquisa, programa de pds-graduacdo, universidade, estado, ano de defesa, palavras-chave,
objetivo da pesquisa, pergunta norteadora, participantes, procedimentos de producgéo dos dados,
citacBes expressivas, consideracdes finais e referéncias das pesquisas. Esse instrumento
mostrou-se relevante para organizar a coleta de dados, possibilitando uma andlise detalhada das
informagdes obtidas.

No Quadro 1, sdo apresentadas as pesquisas que compdem o corpus, com a identificacao
da numeracdo, do(a) autor(a), do titulo, do ano e do nivel de formacéo académica: “M” para
Mestrado e “D” para Doutorado.

Concluida essa etapa, o corpus definitivo foi composto por 29 trabalhos académicos,
distribuidos em 22 dissertacdes de mestrado e 7 teses de doutorado.

Quadro 1 — Corpus da RSL - Pesquisas

N° | Autor (a) da pesquisa Titulo da pesquisa Nivel | Ano
pLEssaNDRA | CUTICH e Bt € e e
1 | APARECIDA BATISTA ¢ U M |2023
de professoras que atuam em uma creche municipal de
DA SILVA
Ponte Nova (MG).
Formagdo continuada em matematica para o pedagogo
2 ALESSANDRA DE atuante no interior do estado de S&o Paulo: sentidos| M |2018
FATIMA ALVES . ~ .
explicitados por professores da Educacdo Infantil.
3 ANA CRISTINA Saberes matematicos: continuidade ou descontinuidade M 2013
FONSECA entre Educacéo Infantil e Ensino Fundamental?
" 5 o ™
ANA LUISA VIANA Materr]at_lca na creche? Uma reflex_ac_) sobre as pratlciis
4 pedagdgicas em um Centro Municipal de Educacdo| M |2017
PACHECO )
Infantil em Contagem (MG).
CARINE DAIANA " A . .
5 BINSEELD Matematica e infancia: o jogo na organizacdo do ensino.| M |2019
A Matematica na Educacdo Infantil: o fazer pedag6gico
6 | CRISTIANE BINSFELD |de professoras no contexto da Base Nacional Comum| M |2019
Curricular.
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7 |DAVI CEZAR DA SILVA | Contexto da Lesson Study com Vistas a uma 2023
Alfabetizacdo Matematica Inclusiva.
- Conhecimento especializado de futuros professores da
8 DEBORA MARES Educacdo Infantil e Anos Iniciais no ambito da 2021
MEIRELES A . o -
planificacdo de figuras geométricas espaciais.
" Atitudes e Saberes dos Formadores de Professores e
9 DILENE KATIA COSTA Académicos de Pedagogia acerca da Educacéo 2018
DA SILVA - ~ .
Matematica na Educacdo Infantil.
10 EDNERI PEREIRA Classificacdo na Educacdo Infantil: o que propéem os 2013
CRUZ livros e como € abordada por professores.
1| ELAINECRiSTINA o e et - s e TR 2o
FLORENCIO SALA |02 guag grup
O lugar da Matemaética na Educacéo Infantil: um estudo
12| EVANDRO TORTORA |sobre as atitudes e crencas de autoeficicia das 2019
professoras no trabalho com as criangas.
Praticas Ludicas e a Organizacdo do Ensino de
13 JULIANA RIBEIRO Matematica: Movimento dos Sentidos na Formagdo 2020
ANDRADE
Docente.
14 LAIS HELENA Matematica na Educagdo Infantil: o entrelacamento da 2023
BESSELER DE OLIVA | experiéncia docente e do desenvolvimento profissional.
LUCIANE SANTORUM Ensino da l\/[atemaﬂca na Educagéo | _nfantllz uma anélise
15 das percepcdes de professores e dos jogos de linguagem 2018
FREDRICH o
presentes em sua pratica docente.
LUCIMEIRE MARIA DE |Jogos matematicos na Educacdo Infantil: um curso de
16 ~ . 2023
LIMA formacdo para professores de criancas bem pequenas
7| LusseasTiA0 | Caseitins ot s dheee de s
BARBOSA BEMME | J¥¢ € 'a ' ¢
comunidade de pratica.
18| MAIZA LAMONATO Investlganglo Geometrla: aprendizagens de professoras 2007
da Educacdo Infantil.
19 MARIA JOSE DA SILVA | Saberes docentes: vozes de professores da infancia sobre 2014
ROCHA a Educacdo Matematica para criancas.
‘ X (RES) SIGNIFICACAO dos saberes docentes para
20 PATRICIA ROMAO educacdo infantil, a partir do didlogo com a 2015
FERREIRA L
etnomatematica.
21 PRISCILA DE SOUZA | Narrativas de professoras de Educacdo Infantil: o que 2023
NASCIMENTO nos contam sobre as atividades com a Matematica?
22 | PRISCILA DOMINGUES | e pofessoras m processo da| D | 2012
DE AZEVEDO : UM grupo de p P
formacdo continuada.
ROBERTA Contrato Didatico e Objetos Digitais de Aprendizagem:
23 | GONCALVES GOMES |uma andlise na formacdo continuada de professoras da 2022
MARQUES Educacéo Infantil.
Formacdo continuada em Educacdo Matematica para
24 SANDRA MARIA professoras de Educacdo Infantil: contribuicfes para os 2024
SOEIRO DIAS - A
saberes docentes e as praticas pedagogicas
o5 SIMONE RODRIGUES | Ensinar Matematica na Educagdo Infantil do Campo: 2018
MARTINS SANTOS | analises em escolas do municipio de Igarassu (PE).
26| SISLAINE SANCHEZ @] ensmo_da Matematica na Educacéo Infantil através da 2024
Geometria
27 | TAMIRES LAYS TOMIO NocBGes mateméticas na Educacdo Infantil: teoria e 2021

pratica.
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) ) O uso de materiais manipulaveis por professoras no
28 THAIS DALTOE processo de construcdo do nimero com criangas da pré-| M | 2020

escola.
29 VERA LUCIA BEZERRA | Préticas pedag6gicas em Matemética narradas por M | 2024
MENEZES professoras de Educacéo Infantil.

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Definido o corpus, passou-se a analise de cada producao com o objetivo de verificar sua
relacdo com os objetivos deste estudo, especialmente no que se refere a formagéo continuada
de professores da Educacdo Infantil e aos sete processos mentais da aprendizagem matematica.
Para essa etapa, adotou-se a Andlise de Contetdo proposta por Bardin (1977), desenvolvida por
meio da leitura dos resumos, das analises de dados e das consideracdes finais das pesquisas
selecionadas. Esse procedimento possibilitou identificar regularidades, temas recorrentes e
aproximagcdes entre os estudos, permitindo a organizacao das produgdes em focos teméticos de
investigacao.

A partir desse processo analitico, observou-se que o conjunto reunido contempla
tematicas relevantes para a Educacdo Matematica na Educacdo Infantil, para a formacao
docente e para 0s sete processos mentais da aprendizagem matematica, compondo um
panorama das discussdes académicas desenvolvidas na area ao longo do periodo investigado.

Quanto ao nivel académico das producgbes, das 29 pesquisas foram encontradas 22
dissertagdes e 7 teses de doutorado. A Figura 1 apresenta a frequéncia de defesas de teses e
dissertagdes entre os anos de 2007 e 2024. Essa organizacdo dos dados permite um olhar mais
aprofundado sobre as pesquisas, tornando visivel como cada tese ou dissertacao contribuiu para

0 debate sobre o0 ensino da Matematica com criancas da Educacédo Infantil.

Figura 1 — Distribuicdo das dissertacgdes e teses por ano e nivel académico
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I Mestrado (M)
I Doutorado (D)

w

Numero de trabalhos
L]

2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024
Ano de defesa

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

A andlise da Figura 1 permitiu observar uma distribuicdo temporal bastante irregular
das producdes académicas voltadas a Matematica na Educacdo Infantil e a formacao docente
no periodo de 2007 a 2024. Entre 2008 e 2011, bem como em 2016, ndo foram localizadas
dissertacfes ou teses que atendessem aos critérios estabelecidos, o que sinaliza lacunas
expressivas na pesquisa brasileira sobre a tematica.

Esse siléncio em alguns anos sugere que o campo, ainda em consolidacdo, conviveu
com periodos de baixa producdo cientifica, possivelmente relacionados as fragilidades dos
estudos sobre Matematica na primeira etapa da Educacdo Bésica e a predominancia de
pesquisas centradas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A partir de 2018, nota-se um movimento mais consistente de defesas, com destaque para
0s anos de 2023 (cinco trabalhos), 2018 e 2024 (quatro trabalhos cada) e 2019 e 2020 (trés
trabalhos cada). Esse crescimento acompanha o periodo posterior a homologacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em 2017, que entrou em vigor em 2018. Esse documento
reorganizou os campos de experiéncias na Educacdo Infantil e atribuiu visibilidade a construcéo
de noc¢des matematicas na faixa etaria de 0 a 5 anos.

A intensificacdo das defesas nos anos seguintes pode, portanto, refletir o interesse da
comunidade académica em investigar os desdobramentos curriculares, pedagogicos e
formativos decorrentes dessa nova configuracdo normativa, bem como responder as demandas
de qualificagédo dos professores que atuam com criangas pequenas.

Quanto ao nivel académico, o predominio das dissertagdes de mestrado (22,
equivalentes a 75,8% do corpus) frente as teses de doutorado (7, equivalentes a 24,2%) revela

que a tematica ainda se concentra na formacé&o inicial de professores. A presenca mais timida



32

das teses, distribuidas de maneira pontual ao longo do periodo, indica que aprofundamentos
tedricos e investigacbes de maior relevancia sobre a Matemética na Educagdo Infantil
permanecem em estagio de consolidacao.

Tal cenério reforca a importancia desta RSL, uma vez que sistematizar e analisar esse
conjunto de produgdes contribui para dar visibilidade a um campo de estudos em expanséo,
apontando caminhos possiveis para novas investigacdes, em especial no ambito do doutorado,
que possam adentrar no debate sobre préaticas letivas e formacdo docente relacionadas ao
desenvolvimento dos sete processos mentais da aprendizagem matematica na Educacéo Infantil
com criancas da pré-escola.

A figura 2 abaixo mostra a distribuicéo geogréfica das pesquisas, abrangendo os estados

do Brasil.

Figura 2 — Distribuicdo Geogréafica das Teses e Dissertagdes

QUANT.

M 13 (P
B4 (PR
| EXGD)
3 (RS)
2 (MG)
| AR
1(5C)
1 (GO)
W
B o/Fora
Base de dados da pesquisa (2025) do Corpus

3 Dados de localizagao: Pesquisa bibliografica **-TOTAL: 29 (22
© Microsoft, OpenStreetMap, Overture Maps Fundation Diss., 7 Teses)

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados da pesquisa (2026).

De acordo com o0 mapa ilustrado na Figura 2, observa-se a concentracdo das producdes
académicas na Regido Sudeste, com destaque para Sdo Paulo, que retne 13 dos 29 trabalhos do
corpus, vinculados a instituicbes como UFSCar, PUC-Campinas, UNESP, UNIFESP e
UNICAMP. Minas Gerais aparece com duas producdes, desenvolvidas na UFMG, indicando
menor participacdo na regiéo.

Na Regido Sul, as produgdes distribuem-se entre Parana (quatro), Rio Grande do Sul
(trés) e Santa Catarina (uma). No Parana, destacam-se a UNIOESTE e a UEPG; no Rio Grande
do Sul, a FURG e a PUC-RS; em Santa Catarina, a UFFS. Na Regido Nordeste, identificam-se
quatro producdes, sendo trés em Pernambuco, vinculadas a UFPE, e uma no Ceara, na UFC. A
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Regido Centro-Oeste apresenta dois trabalhos, localizados em Mato Grosso, na UFMT, e em
Goiés, no IFG (Jatai). Ja a Regido Norte ndo registra produgdes no corpus analisado.

No que se refere as teses de doutorado, as sete producgdes distribuem-se entre alguns
estados e instituicdes. Em S&o Paulo, identificam-se trés teses, sendo uma na UFSCar e duas
na PUC-Campinas; no Parang, duas teses na UNIOESTE e na UEPG; em Pernambuco, uma
tese na UFPE; no Rio Grande do Sul, uma tese na FURG. As demais 22 producoes
correspondem a dissertacdes de mestrado distribuidas entre as instituicbes mencionadas.

Os dados indicam a necessidade de ampliar a producdo académica em outras regides,
mormente naquelas em que a Educacdo Infantil vem se expandindo nas ultimas décadas. A
menor presenca de estudos nesses contextos pode revelar lacunas na oferta de linhas de pesquisa
e desafios estruturais enfrentados pelos pesquisadores locais, o que reforca o valor de iniciativas
gue promovam a distribuicdo da producdo académica e ampliem o dialogo entre diferentes
realidades, contribuindo para uma compreensdo mais abrangente sobre o ensino da Matemaética
com criangas da Educagéo Infantil.

Em seguida, apresentamos, na Tabela 1, os nomes das universidades e a frequéncia dos
trabalhos publicados entre os anos de 2007 e 2024 que dedicaram suas pesquisas a area da

educacdo, envolvendo as tematicas abordadas na RSL.

Tabela 1 — Distribuicdo de Teses e Dissertacdes por instituicao
Universidade Frequéncia
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) 6
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
Universidade Estadual do Oeste do Parana (UNIOESTE)
Universidade Federal do Rio Grande (FURG)
PUC-Campinas (Pontificia e Catolica*)
Universidade Estadual Paulista (UNESP)
Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT)
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
Universidade Federal de Vicosa (UFV)
Universidade Federal de Séo Paulo (UNIFESP)
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)
Universidade Federal da Fronteira Sul (UFFS)
Instituto Federal de Goiés (IFG - Jatai)
PUC-RS
Universidade Federal do Ceard (UFC)
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG)
TOTAL
Fonte: Elaborado pela autora (2026)
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Como podemos observar nos dados apresentados na Tabela 1, ha uma concentracdo
significativa de estudos em universidades da Regido Sudeste, com destaque para a Universidade
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Federal de S&o Carlos (UFSCar), a Pontificia Universidade Catolica de Campinas (PUC —
Campinas) e a Universidade Estadual Paulista (UNESP). Essas institui¢des tém contribuido, ao
longo dos anos, para o debate nacional em torno da Educacdo Matematica.

A Regido Sul também apresenta participacdo relevante, em particular por meio da
Universidade Federal do Rio Grande (FURG), da Pontificia Universidade Catélica do Rio
Grande do Sul (PUC — RS), da Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE) e da
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), que evidenciam uma tradicdo de pesquisa
voltada a formacéo docente e ao ensino da Matematica nos primeiros anos da escolarizacao.

Na Regido Nordeste, destacam-se a Universidade Federal do Ceard (UFC) e a
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), indicando a presenca de investigacoes
produzidas fora das regides Sul e Sudeste. Na Regido Centro-Oeste, a Universidade Federal de
Mato Grosso (UFMT) e o Instituto Federal de Goiads (IFG) contribuem para a producéo
académica sobre a tematica.

Outro aspecto importante diz respeito a diversidade dos programas de pds-graduagao
envolvidos. As pesquisas situam-se em areas, como Educacdo em Ciéncias e Matematica,
Ensino de Ciéncias, Psicologia da Educacdo, Educacao Infantil e Formacdo de Professores, o
que evidencia a diversidade de temas e campos do conhecimento.

Essa diversidade indica que a Matematica na Educacdo Infantil ndo se restringe a um
unico olhar teérico, mas constroi-se no didlogo entre abordagens que articulam o
desenvolvimento infantil, as praticas letivas, a linguagem matematica e os processos formativos
dos professores, reafirmando sua relevancia para a pesquisa educacional e para a formacao
docente.

Nesse contexto, o recorte temporal de 2007 a 2024 justifica-se pela necessidade de
compreender, de forma historica e abrangente, a evolugdo das pesquisas relacionadas a
formacdo de professores, a Matematica na Educacdo Infantil e aos sete processos mentais da
aprendizagem matematica. Por tratar-se de uma temaética especifica, cujas producGes
encontram-se distribuidas no decurso dos anos, a ado¢do de um recorte temporal mais amplo
possibilitou reunir um corpus representativo, identificar avancos, permanéncias e lacunas e
analisar o crescimento do interesse académico pelo objeto investigado.

A andlise da distribuicdo temporal dos trabalhos revelou uma intensificacdo das
producgdes nos anos mais recentes, especialmente em 2023 e 2024, que concentraram o0 maior

namero de pesquisas do corpus. Esse resultado pode estar relacionado ao fortalecimento das
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discussdes curriculares sobre a Educacdo Infantil e a ampliacdo dos debates referentes a
formacéo de professores que atuam nessa etapa da Educacdo Basica.

Trata-se, portanto, de um campo em crescimento, que tem mobilizado pesquisadores de
diferentes regides e programas, indicando a necessidade de aprofundar analises sobre as praticas
letivas, 0s saberes docentes e as experiéncias matematicas vividas pelas criancas da Educacéo
Infantil no contexto escolar.

Em relacdo aos orientadores, apresentamos, na Tabela 2, os 19 professores que
orientaram pesquisas no periodo de 2007 a 2024, envolvendo formacdo docente, Matematica

na Educacdo Infantil e os sete processos mentais da aprendizagem matematica.

Tabela 2 — Orientadores das Teses e Dissertacoes

N° Orientador(a) Frequéncia
1 Prof.2 Dr.2 Carmen Lucia Brancaglion Passos 3
2 Prof.2 Dr.2 Adair Mendes Nacarato 3
3 Prof.2 Dr.2 Tania Stella Bassoi 3
4 Prof.2 Dr.2 Maria do Carmo de Sousa 2
5 Prof.2 Dr.2 Maria do Carmo Santos Domite 2
6 Prof.2 Dr.2 Maria Llcia F. S. S. Cavalcanti 2
7 Prof.2 Dr.2 Celi Espasandin Lopes 2
8 Prof.2 Dr.2 Renata C. G. Mesquita 1
9 Prof.2 Dr.2 Ana Carolina de Andrade 1
10 Prof.2 Dr.2 Marta Maria Pontin Darsie 1
11 Prof.2 Dr.2 Cristiane Aparecida Baquetti 1
12 Prof.2 Dr.2 Maria Manuela M. S. David 1
13 Prof.2 Dr.2 Ilione Maria Rebechi 1
14 Prof. Dr. Samuel Rocha de Oliveira 1
15 Prof. Dr. Assis Ledo da Silva 1
16 Prof.2 Dr.2 Paula Regina Costa Ribeiro 1
17 Prof. Dr. Marcelo Camara dos Santos 1
18 Prof.2 Dr.2 Marcilia Chagas da Silva 1
19 Prof.2 Dr.2 Maria Lucia Pozzatti Flores 1
— TOTAL 29

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Foram identificadas 29 pesquisas desenvolvidas sob orientacdo de diferentes docentes
vinculados aos Programas de Pos-graduacdo, com a recorréncia de algumas orientadoras no
corpus. Destacam-se a Prof.2 Dr.2 Carmen Lcia Brancaglion Passos, a Prof.2 Dr.2 Adair Mendes
Nacarato e a Prof.2 Dr.2 Tania Stella Bassoi, cada uma responsavel pela orientacdo de trés
pesquisas, totalizando juntas nove orienta¢Oes. Esse quantitativo representa uma participacéo
expressiva no conjunto das producGes — isso indica a atuagao continua dessas pesquisadoras
no campo da Educacdo Matematica voltada a Educacao Infantil.

Além dessas, foram constatadas orientadoras com duas pesquisas orientadas, como as

Prof.2s Dr.2s Maria do Carmo de Sousa, Maria do Carmo Santos Domite, Maria Llcia F. S. S.
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Cavalcanti e Celi Espasandin Lopes. Os demais orientadores participaram com a orientagdo de
uma pesquisa cada, totalizando 19 docentes — isso sinaliza a diversidade de pesquisadores
envolvidos no corpus analisado.

Essa distribuicdo aponta que a producdo académica se organiza em torno de algumas
pesquisadoras com atuagdo mais recorrente; concomitantemente, incorpora a contribuigédo de
outros docentes, favorecendo a ampliacdo e a diversidade das investigagdes no campo da

Educacdo Matematica na Educacdo Infantil.

2.4 Movimento analitico da RSL

Na sequéncia, extraimos as palavras-chave das 29 pesquisas que envolveram as
tematicas “Formagao de Professores, Matematica na Educagdo Infantil” e “Sete Processos
Mentais da Aprendizagem Matematica”. O objetivo foi construir uma nuvem de palavras com
0s termos mais recorrentes, permitindo visualizar de forma sintética os conceitos centrais que
permeiam as produc¢des analisadas.

Figura 3 — Nuvem de palavras-chave das dissertacdes e teses
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados de pesquisa (2026)

A nuvem de palavras, apresentada na Figura 3, foi construida a partir das palavras-chave
das 29 dissertagdes e teses analisadas, sendo que o tamanho de cada termo corresponde a

frequéncia com que ele ocorre. A partir dessa representacao, foi possivel identificar as palavras
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de maior destaque, entre elas: Educacdo Infantil, Educacdo Matemaética, Matematica e formacao
de professores, que aparecem como centrais no conjunto das producdes.

Esses termos evidenciam que as pesquisas se concentram na relacéo entre a Matematica,
a Educacdo Infantil e a formacdo docente, indicando a articulagdo entre esses elementos no
desenvolvimento das investigacdes. Além disso, destacam-se palavras como prética
pedagogica, saberes docentes, aprendizagem, desenvolvimento e criangas, que apontam para o
ensino da Matematica no contexto da Educacéo Infantil.

Também aparecem termos relacionados a formacdo docente, como formacéo
continuada, necessidades formativas e identidade profissional, refor¢cando a importancia do
processo formativo. A presenca de palavras, como jogos, praticas ludicas e materiais
manipulaveis indica a valorizacdo de estratégias pedagdgicas voltadas as especificidades da
infancia.

Sendo assim, a nuvem de palavras permite identificar os principais focos das pesquisas
analisadas, contribuindo para a organizagdo das categorias de andlise que serdo aprofundadas
durante este estudo.

Seguindo o mesmo procedimento, foram extraidas as palavras dos titulos das 29
pesquisas, com o objetivo de construir uma nuvem de palavras com 0s termos mais recorrentes.

A Figura 4 apresenta aqueles que tiveram maior frequéncia.

Figura 4 — Nuvem de palavras a partir dos titulos das dissertacdes e teses

Sentidos

Tormacao Continuada

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

A formacéo da nuvem de palavras, apresentada na Figura 4, foi realizada a partir dos

titulos das 29 dissertacOes e teses analisadas, sendo que o tamanho de cada termo indica sua
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frequéncia. Dessa forma, é possivel identificar as palavras que tiveram maior recorréncia, entre
elas: Matematica, Educacdo Infantil, Educacdo Matematica, formacdo continuada e
professores.

Observa-se também a presenca de termos, como formacdo inicial de professores,
desenvolvimento profissional, aprendizagem docente, docéncia e identidade profissional,
ressaltando a énfase das pesquisas nos processos formativos dos professores. Ademais,
aparecem expressdes como grupo de estudos, ciclo formativo, pesquisa compartilhada e
narrativas, assinalando a valorizacdo de espacos coletivos e colaborativos de formagéo.

Outros termos que se destacaram estdo relacionados aos referenciais tedricos e as
praticas pedagOgicas, como teoria histdrico-cultural, atividade orientadora de ensino,
Geometria, classificacdo, BNCC, curriculo e alfabetizacdo matematica inclusiva. Também se
observa a presenca de palavras como ludicidade, linguagem matematica e jogos de linguagem,
que apontam para a valia de estratégias voltadas as especificidades da Educacao Infantil.

No Quadro 2, apresentamos o0 processo de identificacdo das Unidades de Registro,
organizado em trés colunas: na primeira, constam os autores das pesquisas; na segunda, 0s
respectivos objetivos; na terceira, as Unidades de Registro identificadas a partir da analise dos
estudos selecionados. Essas unidades foram utilizadas como indicativos dos principais temas
abordados em cada investigacdo, possibilitando a identificacdo dos focos tematicos das
pesquisas que compdem o corpus desta Revisdo Sistematica da Literatura.

Cabe destacar que as Unidades de Registro ndo foram empregadas como categorias de
analise, mas, sim, como elementos tematicos extraidos dos objetivos dos estudos, os quais
permitiram compreender as tematicas predominantes investigadas pelos pesquisadores. Em
vista disso, os focos tematicos representam uma sintese dos aspectos centrais revelados nas
producdes analisadas, constituindo um recurso analitico para a organizacao e interpretacéo dos
dados da revisdo. Na sequéncia, apresentamos o agrupamento das Unidades de Registro

identificadas nas 29 pesquisas selecionadas.

Quadro 2 — Objetivos e foco de anélise das teses e dissertacdes selecionadas

Autor(a) Obijetivo da Pesquisa Foco de Andlise
Compreender o lugar da Matematica no desenvolvimento de criancas de 0 a Conhecimentos

Silva (2023) 3 anos, com base nas narrativas de professoras que atuam em uma creche Matematicos na
municipal de Ponte Nova (MG) Educacdo Infantil

Analisar e compreender as praticas pedagdgicas da Educagdo Infantil Conhecimentos

Fonseca . . . - o

relacionadas ao desenvolvimento de conceitos matematicos e os reflexos no Matematicos na

(2013) . u .
Ensino Fundamental. Educacéo Infantil

Meireles Desenvolver conhecimento especializado dos futuros professores acerca das Conhecllr_nentos
(2021) planificacdes de figuras geométricas espaciais. Matem~at|cos na
Educacdo Infantil
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Investigar os conhecimentos revelados por professoras que ensinam
matematica para criancas de 6 anos na Educacdo Infantil, bem como as

Conhecimentos

L-amonato possibilidades formativas das atividades exploratérias-investigativas de Matematicos na
(2007) . R P . u .
Geometria para a constitui¢do e ressignificagdo dos conhecimentos docentes | Educacdo Infantil
e para 0 ensino de Matematica nessa etapa da educacao.
Santos Analisar o ensino de Matemética na Educacéo Infantil do campo no Conhec/w_nentos
(2018) municipio de Igarassu (PE). Matem~atlcos na
Educacdo Infantil
Mostrar, por meio de atividades didaticas ludicas com criangas de 4 anos, a Conhecimentos
Sanchez . o . .
melhor forma de ensinar-se Matematica e proporcionar aos professores da Matematicos na
(2024) ] - s : , u .
area mais um recurso didatico para trabalhar o ensino da Geometria. Educacdo Infantil
. Propor e divulgar praticas pedagdgicas que promovam o desenvolvimento Conhecimentos
Tomio ~ " ~ . . i
(2021) de nogcbes matematicas na Edu_(iage_lo Infantil, articuladas aos campos de Matematicos na
experiéncia da BNCC. Educacdo Infantil
Analisar o potencial de mudanca na pratica de professoras da Educacéo "
Pacheco . . x . Préaticas
Infantil a partir de uma proposta de formagao continuada baseada em -
(2017) - ~ . Pedagogicas
videoformacao colaborativa.
Investigar como ocorre o trabalho com a Matematica na Educacéo Infantil a
Binsfeld partir das praticas pedagdgicas de professoras em uma instituicéo de ensino Praticas
(2019) municipal de Chapecd (SC), tendo como base os encaminhamentos da Pedagogicas
BNCC.
Fredrich Analisar os jogos de linguagem utilizados na pratica docente de professoras Préticas
(2018) que ensinam Matematica na Educacéo Infantil. Pedagogicas
Ferreira Compreender o processo de formagdo continuada em dialogo com a Praticas
(2015) etnomatematica em um grupo de professores da Educacéo Infantil. Pedagogicas
Analisar os processos formativos de constituicdo e manutencéo do grupo -
Azevedo . : . . o N Préticas
GEOOM, evidenciar o percurso de aprendizagens e identificar a producdo e s
(2012) R . . . Pedagogicas
ressignificacdo de conhecimentos matematicos e metodoldgicos.
Menezes Investigar as praticas docentes em Matematica narradas por professoras de Préaticas
(2024) Educacéo Infantil. Pedagdgicas
Compreender e analisar os sentidos explicitados em relacéo a formagéo
Alves (2018) continuada em Matematica pelos pedagogos que lecionam na Educacéao Saberes Docentes
Infantil em 2016.
Analisar em que termos saberes docentes e atitudes em relagdo a Matematica
Silva (2018) | apresentam-se no processo de formag&o a docéncia na Educacéo Infantil em | Saberes Docentes
IES publicas.
Investigar os saberes manifestos por professores da Educacgéo Infantil, no
Rocha AU e :
(2014) contexto da ACIEPE, em relacdo a vivéncia matematica de criancas de 3a 6 | Saberes Docentes
anos.
Investigar os percursos discursivos e praticos de criangas e professoras nas
Dias (2024) relagdes com a Educacdo Matematica em uma institui¢do publica de Saberes Docentes
Educacéo Infantil em S&o Gongalo do Amarante (CE).
Binsfeld Compreender a aprendizagem de futuros professores para Educacao Infantil Ludicidade e
ao organizarem jogos pedagdgicos na perspectiva da Teoria Histérico- Jogos
(2019) o
cultural. Matematicos
Investigar possiveis relagdes entre os sentidos de professoras da Educacao Ludicidade e
Andrade Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre a ludicidade no
- o x L . Jogos
(2020) ensino de Matematica e sua relacdo com a organizacdo do ensino, dentro de o
x : fes Matematicos
uma formacéo continuada baseada na proposta dos Clubes de Matematica.
Ofertar um curso de formac&o para professores da Educacéo Infantil sobre o Ludicidade e
. uso de jogos matematicos com criancas bem pequenas e analisar o percurso
Lima (2023) . : . o . Jogos
formativo de seis participantes que contribuiram com o trabalho continuo do "
CUrso Matematicos
Identificar e compreender caracteristicas sobre movimentos da .
. . Desenvolvimento
Bemme aprendizagem docente que emergem em um processo de negociagéo de rofissional dos
(2020) significados entre professores de Matematica com distintas formacoes, no P

contexto de uma Comunidade de Pratica.

professores
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Investigar as experiéncias com a Matemética de quatro professoras de Desenvolvimento
. Educacéo Infantil participantes de um grupo de estudos e relacionar essas o
Oliva (2023) TN s . profissional dos
experiéncias as formas como desenvolvem a sua prética pedagdgica com as rofessores
criancas. P
Analisar a identidade profissional de professoras da Educagdo Infantil e a Identidade
Sala (2024) constituicao de suas praticas com a linguagem matematica ao participarem profissional de
de um grupo de estudos. professoras
. . s x Identidade
Tortora Investigar as atitudes e crengas de autoeficacia de professoras da Educacéo rofissional de
(2019) Infantil em relagdo ao ensino de Matematica. P orofessoras
Propor e investigar os aspectos de um planejamento com base na
metodologia Lesson Study, objetivando sua insercao nas etapas de Materiais e
Silva (2023) desenvolvimento, adaptacédo e aplicacdo de materiais manipulativos para Recursos
uma Alfabetizacdo Matematica Inclusiva, em uma formacédo continuada de Didaticos
professores.
Daltoé Analisar os pressupostos epistemoldgicos que sustentam a escolha e a Materiais e
(2020) mediagdo dos materiais manipuldveis para o processo da construcao do Recursos
numero na Educacéo Infantil. Didéticos
Nascimento Compreender, a partir das narrativas das professoras, o que elas narram Tecnologias
(2023) sobre o trabalho de Matematica na Educacédo Infantil. Digitais
Analisar elementos que constituem o Contrato Didatico na formagéo
Marques continuada de professoras da Educagdo Infantil, em ambiente Tecnologias Tecnologias
(2022) Digitais virtual, com uso de objetos digitais de aprendizagem voltados a Digitais
percepcao espacial.
Analisar como o conceito de classificacdo é abordado nos livros didaticos da .
~ . o . Processos Mentais
Cruz (2013) Educacdo Infantil e como esse contetido é efetivamente trabalhado por da Aorendizagem
professores em sala de aula P 9

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

A leitura do Quadro 2 permitiu perceber como os 29 trabalhos do corpus organizam-se

em diferentes focos de analise, reunidos em 9 Unidades de Registro que mostram a diversidade
das pesquisas sobre Matematica na Educacédo Infantil e na formacéo docente.

O foco “Conhecimentos Matematicos na Educa¢do Infantil” reline 0 maior nimero de
estudos (sete), indicando a preocupacdo em compreender como as no¢des matematicas
desenvolvem-se nessa etapa. Esses trabalhos abordam temas, como Geometria,
desenvolvimento do pensamento matematico em criangas pequenas e a relacdo entre a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental.

Posteriormente, o foco “Praticas Pedagogicas™ reline seis pesquisas voltadas ao trabalho
das professoras, com destaque para estudos que analisam a pratica docente a partir da BNCC e
da formacdo continuada. Os “Saberes Docentes” (quatro) e a “Ludicidade e Jogos
Matematicos” (trés) também aparecem com regularidade, mostrando o interesse tanto pelos
conhecimentos dos professores quanto pelas estratégias de ensino voltadas a Educacéao Infantil.

Os demais focos, como desenvolvimento profissional, identidade profissional, materiais
e recursos didaticos, tecnologias digitais e processos mentais da aprendizagem matematica,

aparecem com menor frequéncia, indicando temas que ainda estdo sendo menos explorados.



41

No geral, observa-se que as pesquisas se concentram, preferencialmente, nos
conhecimentos matematicos, nas préaticas letivas dos professores e nos saberes docentes, mas
também revelam uma ampliacdo dos temas investigados na area.

Na Tabela 3, apresentamos as Unidades de Registro, a regularidade e o percentual de

ocorréncia de cada uma.

Tabela 3 — Unidades de Registro da RSL

Unidades de Registro — Focos (Direcionamentos) Recorréncias | Frequéncia (%)
Conhecimentos Matematicos na Educacao Infantil 7 24,14%
Préticas Pedagbgicas 6 20,69%
Saberes Docentes 4 13,79%
Ludicidade e Jogos Matematicos 3 10,34%
Desenvolvimento profissional dos professores 2 6,90%
Identidade profissional de professoras 2 6,90%
Materiais e Recursos Didaticos 2 6,90%
Tecnologias Digitais 2 6,90%
Processos Mentais da Aprendizagem 1 3,45%
TOTAL 29 100%

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

A partir dos dados apresentados na Tabela 3, € possivel perceber que as pesquisas do
corpus se concentram em alguns direcionamentos mais recorrentes. Os focos conhecimentos
matematicos na Educacdo Infantil (24,14%) e préticas letivas (20,69%) redinem, juntos, uma
parcela significativa dos estudos (44,83%), indicando que o interesse dos pesquisadores se tem
direcionado, precipuamente, para 0os conteudos matematicos e para as formas de ensino na
Educacdo Infantil. Quando os saberes docentes (13,79%) e a ludicidade e Jogos Matematicos
(10,34%) também sdo considerados, observa-se que a maior parte das investigacdes se organiza
em torno desses aspectos.

Por outro lado, os focos com menor presenca no conjunto analisado sao
desenvolvimento profissional, identidade profissional, materiais e recursos didaticos e
tecnologias digitais, todos com 6,90%, além dos processos mentais da aprendizagem
matematica, com 3,45%. Esses dados mostram que essas tematicas ainda ocupam um espago
mais reduzido nas pesquisas. Além disso, nota-se que os estudos se tém concentrado em
determinados aspectos da Educacdo Matematica na Educacao Infantil, enquanto outros temas
aparecem de forma mais pontual, indicando possibilidades para o desenvolvimento de novas

investigacdes na area.
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Conforme o Quadro 3, apresentado a seguir, a primeira Unidade de Registro —

conhecimentos matematicos na Educacao Infantil — foi composta por sete pesquisas.

Quadro 3 — Conhecimentos Matematicos na Educacao Infantil

Autor(a) Obijetivo da Pesquisa Questdo Norteadora
. L Como os conhecimentos/saberes
Analisar e compreender as praticas relacionados 4 Matematica sio
Fonseca pedagdgicas da Educacdo Infantil, relacionadas . z .
- . " desenvolvidos em salas de Educacao Infantil
(2013) ao desenvolvimento de conceitos matematicos, o :
. e de que maneira sdo considerados pelos
e os reflexos no Ensino Fundamental. .
professores do Ensino Fundamental?
Investigar os conhecimentos revelados por
professoras que ensinam Matematica para
criangas de 6 anos na Educacéo Infantil, bem Quais conhecimentos séo revelados por
Lamonato como as possibilidades formativas das professoras da Educagdo Infantil quando
(2007) atividades exploratorias-investigativas de discutem sobre Geometria e seu ensino em
Geometria para a constituicdo e ressignificagdo um contexto exploratério-investigativo?
dos conhecimentos docentes e para o ensino de
Matematica nessa etapa da educacéo.
. - Que conhecimento especializado é revelado
. Desenvolver conhecimento especializado dos x :
Meireles futuros orofessores acerca das planificacdes de | PO futuros professores da Educagdo Infantil
(2021) P o planiticag e anos iniciais sobre planificacdo de figuras
figuras geométricas espaciais. s =3
geométricas espaciais?
Mostrar, por meio de atividades didaticas
lidicas com criangas de 4 anos, a melhor forma Como o ensino da Matematica pode ser
Sanchez . o - . . - 9
de ensinar-se Matematica e proporcionar aos introduzido de forma eficaz na Educacdo
(2024) . - e . - 5
professores da rea mais um recurso didatico Infantil a partir da Geometria?
para trabalhar o ensino da Geometria.
Como da-se o ensino de Matematica para as
. . " x i a i ?
Analisar o ensino de Matematica na Educacgéo EIENEES 6 E AlEais qugntll do campo
. Que conteddos matematicos e recursos
Santos (2018) Infantil em escolas do campo da rede LS . N
. didaticos estdo sendo trabalhados no ambito
municipal de lgarassu (PE).
desse contexto escolar? Como os professores
concebem e vivenciam o campo?
Compreender o lugar da Matematica no f
desenvolvimento de criangas de 0 a 3 anos . Como as professoras que atuam com
. . ' criangas de 0 a 3 anos percebem e relatam o
Silva (2023) com base nas narrativas de professoras que ‘o L
. lugar da Matematica em suas préaticas
atuam em uma creche municipal de Ponte edan6aicas?
Nova (MG). pedagogicas:
Propor e divulgar préaticas pedagogicas que Como articular atividades pedagogicas que
Tomio (2021) promovam o desenvolvimento de nogdes envolvem nog¢des matematicas aos campos
matematicas na Educacao Infantil, articuladas de experiéncia da BNCC na Educacdo
aos campos de experiéncia da BNCC. Infantil?

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

A seguir, apresentamos a descricdo das sete pesquisas que compdem o foco
conhecimentos matematicos na Educacgdo Infantil. As pesquisas apresentadas neste quadro,
quando analisadas em conjunto, denotam que a Educagdo Matematica na Educacgéo Infantil esta

ligada a trés aspectos que se relacionam: (i) a base de conhecimentos na formacdo docente,
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inicial e continuada (Fonseca, 2013; Meireles, 2021; Tomio, 2021); (ii) a reflexdo sobre o
ensino e o uso de recursos, como materiais manipulaveis e a Geometria (Lamonato, 2007; Silva,
2023); (iii) a atencdo a diversidade sociocultural e as necessidades dos contextos em que as
criancas estdo inseridas (Santos, 2018; Sanchez, 2024).

Essas pesquisas ressaltam um campo em que o conteddo matemaético, a formacéo de
professores e o contexto das criancas aparecem de forma articulada.

A segunda Unidade de Registro - praticas pedagdgicas - foi composta por seis pesquisas,

conforme o Quadro 4 apresentado a seguir.

Quadro 4 — Unidade de Registro — praticas pedagogicas

Autor(a) Objetivo da Pesquisa Questdo Norteadora
Analisar os processos formativos de . . -
o < Quais os conhecimentos matematicos e
constituicdo e manutencgdo do grupo - ~ . .
. . metodoldgicos que sdo produzidos, reconhecidos e
Azevedo GEOOM, evidenciar o percurso de S ~ :
- L . ressignificados por professoras da Educacéo Infantil
(2012) aprendizagens e identificar a produgéo e p
e L quando se reinem em um grupo de estudos sobre a
ressignificacdo de conhecimentos ~ i S
" . Educagdo Matematica na infancia?
matematicos e metodoldgicos.
Investigar como ocorre o trabalho com a
Matematica na Educacéo Infantil a partir das . -
. " - Como déa-se o fazer pedagdgico das professoras da
Binsfeld | préticas pedagdgicas de professoras em uma d 50 Infantil lacs ino d
(2019) instituicdo de ensino municipal de Chapecd Educagdo I,n_ antil em relagao ao ensino de
. Matematica no contexto da BNCC?
(SC), tendo como base os encaminhamentos
da BNCC.
Compreender o processo de formagéo - -
. : - Lo Como o dialogo com a etnomatematica pode
Ferreira | continuada em dialogo com a ethomatematica o L
x contribuir para a (res)significacéo dos saberes
(2015) em um grupo de professores da Educacéo x 1
Infantil. docentes na Educacéo Infantil?
Como caracterizam-se 0s jogos de linguagem
. Analisar os jogos de linguagem utilizados na utilizados na préatica docente de professoras que
Fredrich - . . o N )
(2018) pratica docept_e de professoras que ensinam ensinam Ma?ematlca na Educacéo Ir)fantll em uma
Matematica na Educacéo Infantil. escola publica da Regido Metropolitana de Porto
Alegre (RS)?
Investigar as praticas docentes em Que compreensdes sobre a Matemética séo reveladas
Menezes o " ;
Matematica narradas por professoras de por professoras de Educacdo Infantil quando
(2024) ~ . A
Educacdo Infantil. inseridas em um grupo de estudos?
Em que medida a reflexo sobre a prética
Analisar o potencial de mudanga na préatica pedagdgica, a partir de videoformag&o continuada,
Pacheco de professoras da Educacdo Infantil a partir na perspectiva da metodologia colaborativa
(2017) de uma proposta de formacdo continuada compartilhada, pode acarretar mudangas no trabalho
baseada em videoformacéo colaborativa. desenvolvido com criancas de 3 anos em um centro
municipal de Educaco Infantil em Contagem (MG)?

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A analise do Quadro 4 mostra que as seis pesquisas voltadas as préaticas letivas
apresentaram pontos em comum na forma de investigar a Educacdo Matematica na Educacéo
Infantil. Apesar das diferencas entre os estudos, é possivel perceber trés aspectos recorrentes:
0 uso de narrativas e grupos de estudos na formacéo de professores; a influéncia da trajetoria

pessoal das docentes em relacdo a Matematica; a valorizacdo de praticas que consideram a
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realidade das criangas, evitando a antecipacdo de contetdos escolares. Esses elementos ajudam

a compreender como a Matematica vem sendo trabalhada na Educacg&o Infantil.

A terceira Unidade de Registro - saberes docentes - foi composta por quatro pesquisas

conforme o Quadro 5 apresentado a seguir.

Quadro 5 — Unidade de Registro — saberes docentes

Autor(a) Objetivo da Pesquisa Questdo Norteadora
. . L Quais foram os sentidos explicitados em relacéo
Compreender e analisar os sentidos explicitados i~ .
- N - aos cursos de Matematica, realizados em 2016,
Alves em relacdo a formagdo continuada em 8
-~ - pelos professores pedagogos que lecionam na
(2018) Matematica pelos pedagogos que lecionam na ~ A
x - Educacdo Infantil num contexto que envolve a
Educacdo Infantil em 2016. ~ .
formacéo continuada?
. . . - Como podemos caracterizar as préaticas de
Investigar os percursos discursivos e praticos de d x " " d
. criangas e professoras nas relagfes com a E ucagao Mate_m atica que estao sen 0
Dias x e S . construidas por meio dos saberes, condices e
Educagdo Matematica em uma instituicdo S - o
(2024) - < . x possibilidades, considerando especificidades do
publica de Educagdo Infantil em Sdo Gongalo do o .
trabalho pedagogico com as criangas na
Amarante (CE). x .
Educacdo Infantil?
Investigar os saberes manifestos por professores | Quais sdo 0s saberes manifestos por professores
Rocha da Educacéo Infantil, no contexto da ACIEPE, da Educacéo Infantil, no contexto da ACIEPE,
(2014) em relacdo a vivéncia matematica de criancas de | em relacdo a vivéncia matematica de criancas de
3 a6 anos. 3 a6 anos?
Analisar em que termos saberes docentes e . A
. . < " Em que termos atitudes e saberes em relacédo a
Silva atitudes em relagdo a Matematica apresentam-se L x x
X s . Matematica estdo presentes na formagéo do
(2018) no processo de formacdo a docéncia na edagoqo nara atuar na Educacio Infantil?
Educacdo Infantil em IES puablicas. pedagogop ¢ '

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A analise do Quadro 5 mostra que as quatro pesquisas sobre saberes docentes
apresentam pontos em comum ao tratar da formacdo de professores que ensinam Matematica
na Educacdo Infantil. Mesmo com diferencas entre os estudos, é possivel identificar trés
aspectos recorrentes: os limites na formacdo inicial; a influéncia das atitudes e experiéncias dos
professores em relacdo a Matematica; a importancia da formacéo continuada, especialmente em
espacos coletivos. Essas pesquisas indicaram que a formagdo inicial ainda apresenta
fragilidades, que as experiéncias pessoais interferem na pratica docente e que a formacdo
continuada, especialmente em grupo, contribui para a constru¢do de novos saberes e para a
melhoria do ensino de Matematica na Educacéo Infantil.

A quarta Unidade de Registro — ludicidade e jogos matematicos — foi composta

por trés pesquisas conforme o Quadro 6 apresentado a seguir.

Quadro 6 — Unidade de Registro — ludicidade e jogos matematicos

' Autor(a) | Objetivo da Pesquisa | Questdo Norteadora
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Investigar possiveis relagfes entre os sentidos de
professoras da Educacdo Infantil e dos anos iniciais . . .
; o : Como os movimentos de sentidos pessoais
Andrade | do Ensino Fundamental sobre a ludicidade no ensino A
Lo ~ s de professoras sobre o ludico impactam a
(2020) de Matematica e sua relacdo com a organizagdo do B . "
. - - organizacdo do ensino de Matematica?
ensino, dentro de uma formagao continuada baseada
na proposta dos Clubes de Matematica.
Compreender a aprendizagem de futuros professores Quais aprendizagens permeiam o processo
Binsfeld para Educacdo Infantil ao organizarem jogos formativo de futuros professores ao
(2019) pedagdgicos na perspectiva da Teoria Histdrico- organizarem jogos pedagdgicos para o
cultural. ensino de Matematica na Educacdo Infantil?
Ofertar um curso de formacao para professores da De que maneira um curso de formacédo sobre
Lima Educacdo Infantil sobre o uso de jogos matematicos jogos matematicos pode contribuir com a
(2023) com criancas bem pequenas e analisar o percurso pratica pedagdgica de professores da
formativo de seis participantes que contribuiram com Educacdo Infantil que atuam com criancas
o trabalho continuo do curso. bem pequenas?

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

O Quadro 6 reune trés pesquisas que tratam da ludicidade e dos jogos matematicos na
Educacdo Infantil. Embora tenham focos diferentes, os estudos de Andrade (2020), Binsfeld
(2019) e Lima (2023) aproximam-se ao entender que 0 jogo ndo deve ser visto apenas como
um momento de brincadeira, mas como parte integrante do ensino de Matematica. Além disso,
os trés trabalhos destacam a importancia da formagéao de professores para o uso adequado dessas
praticas, ou seja, destacam que o jogo ganha sentido no ensino quando é planejado, discutido e
utilizado de forma consciente, considerando as caracteristicas das criancas e o contexto da
Educacéo Infantil.

A quinta Unidade de Registro — desenvolvimento profissional dos professores —
foi composta por duas pesquisas conforme o Quadro 7 apresentado a seguir.

Quadro 7 — Unidade de Registro — desenvolvimento profissional dos professores

Autor(a) Obijetivo da Pesquisa Questdo Norteadora
Identificar e compreender caracteristicas
sobre movimentos da aprendizagem docente Quais caracteristicas da aprendizagem docente
Bemme | que emergem em um processo de negociacéo emergem da negociacdo de significados entre
(2020) de significados entre professores de professores de Matematica em uma Comunidade de
Matematica com distintas formacdes, no Préatica?
contexto de uma Comunidade de Pratica.
Investigar as experiéncias com a Matematica Quiais as divergéncias e semelhancas entre as
de quatro professoras de Educacdo Infantil experiéncias com a Matematica podemos encontrar
Oliva participantes de um grupo de estudos e na trajetoria de professoras de Educacdo Infantil e de
(2023) | relacionar essas experiéncias as formas como | que maneira tais experiéncias podem influenciar em
desenvolvem a sua préatica pedagdgica com suas praticas pedagdgicas ao promoverem o
as criancas. pensamento matematico nas criancas?

Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

O Quadro 7 reuniu duas pesquisas que trataram do desenvolvimento profissional de

professores que ensinam matematica. Os estudos de Bemme (2020) e Oliva (2023) destacaram
a importancia das experiéncias formativas e das trocas entre professores, para a construcao da

pratica docente, especialmente na Educacéo Infantil. As pesquisas também evidenciaram que



46

muitos professores apresentavam dificuldades relacionadas a formacéo inicial, em especial no
que se refere aos conhecimentos matematicos. No entanto, ao participarem da Comunidade de
Prética, esses professores passaram a refletir sobre suas limitac6es e a buscar supera-las com o
apoio dos colegas. O planejamento coletivo e as discussfes em grupo mostraram-se importantes
para esse processo, pois permitiram que diferentes pontos de vista fossem considerados na
elaboracdo das atividades. Outro aspecto observado foi a importancia de compreender o ensino
de Matematica de forma articulada entre as etapas da escolarizacdo. A pesquisa indicou que, ao
conhecer melhor o que é trabalhado antes e depois de sua atuacéo, o professor consegue planejar
suas aulas com mais clareza, entendendo o lugar de sua pratica no percurso de aprendizagem
dos alunos. De modo geral, as duas pesquisas indicam que o desenvolvimento profissional dos
professores esta ligado tanto as experiéncias vivenciadas ao longo da formacdo quanto aos
espacos de dialogo e reflexdo coletiva. Esses elementos contribuem para a construcdo de
préticas letivas mais conscientes no ensino de Matematica na Educag&o Infantil.

A sexta Unidade de Registro — identidade profissional de professoras — foi

composta por duas pesquisas conforme o Quadro 8 apresentado a seguir.

Quadro 8 — Unidade de Registro — identidade profissional de professoras

Autor(a) Objetivo da Pesquisa Questdo Norteadora
Analisar a identidade profissional de . . x
~ - Em que medida a inser¢do em um grupo de estudos,
Sala el EeSas o I SEleaeH [mEmil © & acerca da Matemaética na Educacéo Infantil
constituicdo de suas praticas com a linguagem S L ¢ '
(2024) o S contribui para a identidade das docentes que atuam
matematica ao participarem de um grupo de . .
com criancas de 0 a 3 anos de idade?
estudos.
Investigar as atitudes e crencas de autoeficacia Como as atitudes e crencas de autoeficécia das
Tortora x . x . . . -
de professoras da Educacdo Infantil em relacdo | professoras influenciam o ensino da Matemaética na
(2019) - o ~ .
a0 ensino de Matemaética. Educaco Infantil?

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

O Quadro 8 retine duas pesquisas voltadas a identidade profissional de professoras da
Educacdo Infantil. Os estudos de Sala (2024) e Tortora (2019) tratam da dimensdo pessoal do
docente que Ensina Matematica, voltando a atencdo para as experiéncias, sentimentos e
percepcOes que influenciam o trabalho em sala de aula.

Essas pesquisas mostraram que a pratica docente estava diretamente relacionada as
experiéncias vivenciadas ao longo da formacéo e da trajetdria escolar. Tanto Sala (2024) quanto
Tortora (2019) indicaram que dificuldades com a Matematica ndo surgiam apenas no momento
de ensinar, mas tinham origem em vivéncias anteriores que marcaram a relacdo do professor
com a disciplina. Outro ponto importante é a forma como cada pesquisa aborda essa questao.

Tortora (2019) analisou as atitudes e a confianca das professoras por meio de dados coletados
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com instrumentos especificos, enquanto Sala (2024) compreendeu essa mesma questao a partir
das historias de vida e das experiéncias narradas pelas docentes. Apesar dessas diferencas, 0s
estudos aproximam-se a0 mostrar que a maneira como o professor sente-se em relacdo a
Matematica influencia diretamente sua pratica.

Além disso, as pesquisas indicaram que ensinar Matematica na Educacdo Infantil
envolve ndo apenas o dominio de conteudo, mas também a forma como o professor relaciona-
se com a disciplina. As experiéncias anteriores, 0s sentimentos e as oportunidades de formacéo
influenciam diretamente esse processo, e espacos coletivos de reflexdo podem contribuir para
mudangas na pratica.

A sétima Unidade de Registro — materiais e recursos didaticos — foi composta por

duas pesquisas conforme o Quadro 9 apresentado a seguir.

Quadro 9 — Unidade de Registro — materiais e recursos didaticos
Autor(a) Objetivo da Pesquisa Questdo Norteadora
Como os pressupostos epistemologicos das
professoras da pré-escola, da rede municipal
de Rio Grande (RS) relacionam-se com a
utilizacdo de materiais manipulaveis no
processo de construcdo do nimero?

Analisar os pressupostos epistemoldgicos que
Daltoé sustentam a escolha e a mediacdo dos materiais
(2020) manipulaveis para o processo da construcdo do
nimero na Educacéo Infantil.

Propor e investigar os aspectos de um
planejamento com base na metodologia Lesson
Study, objetivando sua inser¢do nas etapas de
desenvolvimento, adaptacéo e aplicacdo de
materiais manipulativos para uma Alfabetizacdo
Matematica Inclusiva, em uma formacéo
continuada de professores.

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

Quais aspectos de uma formacéo de
professores em materiais manipulativos no
contexto da Lesson Study, com vistas a
Alfabetizacdo Matematica Inclusiva,
contribuiram (ou ndo) para a aprendizagem
docente?

Silva
(2023)

As pesquisas do Quadro 9 aproximaram-se pela forma como trataram os materiais
manipulaveis na sala de aula. Daltoé (2020) e Silva (2023) analisaram esse recurso por
caminhos diferentes, mas dialogaram ao discutir a necessidade de superar 0 uso sem
intencionalidade desses materiais no trabalho com as criancas. As pesquisas destacam que 0
material manipulavel, por si s0, ndo garante a aprendizagem. Daltoé (2020) mostrou que 0 uso
sem reflexdo estava relacionado as concepgdes das professoras, enquanto Silva (2023) reforcou
a necessidade de planejamento para que o material adquirisse sentido no processo de ensino.
Além disso, explicitam a importancia da formacdo continuada em espagos coletivos. Daltoé
(2020) observou que, ao discutir e refletir sobre o uso dos materiais, as professoras passaram a
compreender melhor sua pratica. Silva (2023), por meio da Lesson Study, mostrou que o

planejamento e a avaliagdo em grupo contribuiram para o aprimoramento do ensino.
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Essas pesquisas mostram que 0s materiais manipuldveis podem contribuir para a
aprendizagem matematica, desde que sejam utilizados com planejamento e intencionalidade
pedagdgica. Caso contrario, tendem a limitar-se a atividades sem objetivos claros. Nesse
processo, o papel do professor como mediador mostrou-se fundamental, especialmente quando
apoiado por momentos de formacao e reflexdo coletiva.

A oitava Unidade de Registro — tecnologias digitais — foi composta por duas

pesquisas conforme o Quadro 10 apresentado a seguir.

Quadro 10 — Unidades de Registro - Tecnologias Digitais

Autor(a) Obijetivo da Pesquisa Questdo Norteadora
Analisar elementos que constituem o Contrato | Quais os elementos do Contrato Didatico que se
Maraues Didatico na formac&o continuada de professoras manifestam no processo de formacéo
(2022) da Educacdo Infantil, em ambiente virtual, com | continuada de professoras da Educacéo Infantil
uso de objetos digitais de aprendizagem com uso de objetos digitais de aprendizagem em
voltados a percepgao espacial. ambiente virtual?
. Compreender, a partir das narrativas das
Nascimento rofessoras. o que elas narram sobre o trabalho O que as professoras nos relatam sobre o
(2023) P » O QU ~ - trabalho de Matemaética na Educacéo Infantil?
de Matematica na Educacéo Infantil.

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

As duas pesquisas do Quadro 10 trataram do desenvolvimento profissional de
professoras da Educacdo Infantil por caminhos diferentes. Marques (2022) investigou o uso de
tecnologias digitais no ensino de Matematica, enquanto Nascimento (2023) analisou os saberes,
as experiéncias e os sentimentos das docentes em relagéo a esse ensino.

A andlise das duas pesquisas indica trés pontos em comum: (i) Reflexao sobre a pratica:
em ambos os casos, as professoras foram vistas como participantes ativas do ensino, capazes
de analisar e reorganizar o que faziam; (ii) Importancia do trabalho coletivo: Marques (2022)
mostrou que a formacéo on-line favoreceu a troca entre as professoras, enquanto Nascimento
(2023) destacou o papel dos grupos de formacao para proporcionar mais seguranga no ensino
da Matematica; (iii) Enfrentamento das dificuldades: problemas relacionados ao uso de
tecnologias e ao ensino de Matematica apareceram nos dois estudos, porém foram trabalhados
por meio da reflexdo e da formacdo continuada. Essas pesquisas mostraram que 0 ensino de
Matematica na Educacdo Infantil fortalecia-se quando os professores participavam de
formac0es, trocavam experiéncias, refletiam sobre suas praticas letivas e ressignificavam sua
atuacdo docente.

A nona Unidade de Registro - processos mentais da aprendizagem - foi composta

por uma pesquisa conforme o Quadro 11 apresentado a seguir.

Quadro 11 — Unidade de Registro — processos mentais da aprendizagem

| Autor(a) | Objetivo da Pesquisa ] Questao Norteadora
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Analisar como o conceito de classificacdo é Como o conceito de classificacdo é
Cruz abordado nos livros didaticos da Educacdo Infantil e proposto nos livros didaticos e como é
(2013) como esse contelido é efetivamente trabalhado por abordado por professores da Educagéo
professores em sala de aula. Infantil?

Fonte: Elaborado pelo autor (2026)

Entre as pesquisas, destaca-se a dissertacdo de Cruz (2013), Unico trabalho desse
conjunto. O estudo analisou o conceito de classificagdo na Educacéo Infantil a partir de dois
aspectos: os livros didaticos e a forma como as professoras trabalhavam esse contetdo em sala
de aula.

A pesquisa organizou-se em duas frentes. Primeiramente, o autor analisou atividades de
livros didaticos de Matematica voltados a pré-escola. Em seguida, observou a préatica de
professoras ao desenvolverem atividades de classificacdo com as criancas. O estudo
fundamentou-se em autores como Piaget, entre outros, que compreendem a classificagdo como
um processo significativo para o desenvolvimento do pensamento. Os resultados mostraram
alguns aspectos importantes. Em relacdo aos livros didaticos, a maior parte das atividades
apresentava a classificacdo de forma limitada. Grande nimero das propostas ja definia o critério
que a crianca deveria utilizar, como cor ou forma, o que reduzia as possibilidades de
pensamento. Atividades que permitiam maior autonomia apareciam em menor quantidade.
Inclusive, os manuais do professor ndo apresentavam orientacdes claras sobre como trabalhar
esse contetdo.

Na pratica das professoras, o estudo mostrou que a classificacdo era, via de regra,
compreendida de forma simples, por exemplo, a organizacdo de objetos por semelhanca. Como
o0 planejamento costumava seguir o livro didatico, essas limitacGes também apareciam nas
atividades realizadas em sala de aula. As professoras, habitualmente, ja indicavam o critério a
ser utilizado, sem abrir espaco para que as criancas criassem suas proprias formas de
classificacao.

Outro ponto observado relacionou-se a forma como as professoras lidavam com as
respostas das criancas. Embora respeitassem suas produgdes, expressaram dificuldade em
ampliar a atividade a partir do que os alunos apresentavam. Quando as criancas utilizavam
diferentes critérios a0 mesmo tempo, as professoras nem sempre reconheciam isso como parte
do processo de aprendizagem, o que dificultava a intervencao pedagdgica. A pesquisa mostrou
que o trabalho com classificacdo na Educacdo Infantil ocorria de forma limitada, tanto nos
materiais quanto na préatica docente. A superacdo desse quadro dependia de dois aspectos:

materiais que ampliassem as possibilidades de atividades e formacgdo docente que ajudasse as
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professoras a compreender melhor o pensamento das criangas e a intervir de forma mais

adequada.

2.6 2.6 Situando a presente pesquisa

Com base nos objetivos das 29 pesquisas que constituiram a presente RSL, foram
definidas nove Unidades de Registro intituladas: (i) conhecimentos matemaéticos na Educacgéo
Infantil; (ii) praticas pedagogicas; (iii) saberes docentes; (iv) ludicidade e jogos matematicos;
(v) desenvolvimento profissional dos professores; (vi) identidade profissional de professoras;
(vii) materiais e recursos didaticos; (viii) tecnologias digitais; (ixX) processos mentais da
aprendizagem matematica.

A nossa investigacao aproxima-se da nona Unidade de Registro, denominada “processos
mentais da aprendizagem matematica”, constituida pela pesquisa de Cruz (2013). O estudo
concentrou-se na classificacdo, um dos processos mentais da aprendizagem matematica,
investigando tanto a maneira como esse conceito era exposto nos livros didaticos destinados a
Educacao Infantil quanto a forma como era trabalhado pelas professoras em sala de aula.

Na anélise das colecBes didaticas, Cruz (2013) considerou aspectos relacionados a
apresentacdo das obras, aos sumarios, aos manuais destinados aos professores, aos tipos de
atividades propostas e a frequéncia com que essas atividades apareciam nos materiais. Os
resultados indicaram que, embora todas as colecfes apresentassem propostas relacionadas a
classificacdo, os manuais ofereciam pouco aprofundamento conceitual e orientacdes limitadas
para o desenvolvimento desse processo mental.

A pesquisa também evidenciou que parte significativa das atividades apresentava
critérios de classificacdo previamente estabelecidos, restringindo as possibilidades de escolha,
elaboracdo e criacdo pelas proprias criangas. Mesmo quando as propostas envolviam
classificacdo livre, identificacdo de propriedades comuns ou combinacdo de duas ou mais
propriedades, as atividades eram, quase sempre, retratadas de maneira direcionada, com pouco
espaco para que as criangas construissem seus proprios critérios de organizacao.

As contribuigdes de Cruz (2013) sdo relevantes para a presente investigacdo por
evidenciar a necessidade de ampliar a compreensao dos professores sobre 0s processos mentais
envolvidos na aprendizagem matematica. O estudo exterioriza que o trabalho pedagdgico com

a classificagdo ndo depende exclusivamente da presenca desse conteldo nos materiais
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didaticos, mas também do conhecimento do professor para interpretar as respostas das criangas,
reconhecer seus modos de pensar e realizar intervengdes que favoregam novas aprendizagens.
Os resultados apresentados por Cruz (2013) indicaram que grande parte das atividades
de classificacdo, presentes nos livros didaticos, ja determinava o critério a ser utilizado pela
crianga, como cor, forma ou tamanho. Essa organizacgdo limitava as possibilidades de criacéo e
de elaboracgdo de critérios proprios, reduzindo a classificacdo a identificacdo de caracteristicas
previamente indicadas. Tal constatacdo contrapBe-se a perspectiva de Vergnaud (2009), que

ressalta o valor de atividades diversificadas e progressivamente mais complexas:

[...] é necessério desenvolver sistematicamente na escola exercicios de
classificacdo, com instrucbes verbais ndo ambiguas, com materiais
cada vez mais complexos: blocos légicos, animais, vegetais, vestuario,
numeros, etc. E a Unica forma de levar as criancas a uma analise
rigorosa das propriedades dos objetos e a distingdo entre a simples
semelhanca e a verdadeira equivaléncia. (Vergnaud, 2009, p. 103).

Dessa forma, um dos diferenciais de nossa pesquisa reside na abordagem sistematica
dos sete processos mentais basicos para a aprendizagem matematica no contexto da Educacgéo
Infantil. A investigacdo foi desenvolvida na modalidade de pesquisa-formacao e envolveu 146
professores da pré-escola da rede municipal de Tangara da Serra (MT), tendo como objetivo
investigar as contribuicbes da formacdo continuada direcionada a implementacdo desses
processos nas praticas letivas dos participantes. Nesse aspecto, o estudo diferencia-se da
pesquisa de Cruz (2013), visto que ndo se restringe a analise de um processo mental especifico,
mas contempla, de maneira articulada, a correspondéncia, a comparacao, a classificacdo, a
sequenciacdo, a seriacdo, a inclusdo e a conservacdo. Outrossim, a investigacao encontra-se
vinculada as acbes do grupo de pesquisa GEPEME nas Escolas, aproximando a producéo
académica das necessidades formativas e pedagdgicas vivenciadas pelos professores da rede
municipal.

Outro diferencial de nossa pesquisa encontra-se no trabalho realizado com cada um dos
sete processos mentais descritos por Lorenzato (2006). Durante a formag&o, foram apresentadas
diversas propostas de atividades para serem implementadas em sala de aula, utilizando recursos
manipulativos de facil acesso as escolas, com a intencdo de possibilitar ao professor trabalhar
de forma planejada e intencional o desenvolvimento desses processos mentais matematicos.
Desse modo, a formagdo ndo se limitou a exibi¢do dos conceitos, mas buscou aproxima-los da

pratica letiva, oferecendo aos professores possibilidades de atividades que podem ser
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desenvolvidas com as criancgas da pré-escola, considerando suas necessidades de aprendizagem
e as situacdes vivenciadas no cotidiano da sala de aula.

Nossa pesquisa apresenta também um diferencial na compreensdo das praticas letivas,
que
envolvem as acgdes desenvolvidas pelo professor e articulam o planejamento, as estratégias
didaticas, as interacbes com os alunos e a reflexdo sobre o trabalho realizado. Sob a perspectiva
de Souza (2014), as praticas letivas podem ser compreendidas em trés fases interligadas: (i)
fase pré-ativa - relacionada ao planejamento das atividades; (ii) fase interativa - correspondente
ao momento da aula e as interacbes entre professor e alunos; (iii) fase pos-ativa - que
compreende a reflex&o e a avaliagdo sobre o que foi desenvolvido.

Em nossa pesquisa, os professores participantes relataram, em seus excertos, que a
formacéo proporcionou momentos de reflexdo sobre suas préprias praticas letivas, enquanto a
pesquisadora analisou os dados produzidos durante o processo formativo, buscando
compreender as contribui¢es da formacao para essas praticas.
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3 CONTEXTUALIZACAO TEORICA DA PESQUISA

Neste capitulo, apresentamos a contextualizacdo teodrica da pesquisa, reunindo 0s
principais aportes conceituais que fundamentam a compreensdo do objeto investigado e
sustentam as analises desenvolvidas ao longo do estudo. A discussdo esta organizada em trés
eixos tedricos articulados entre si. Inicialmente, na secdo 3.1 Contextualizando os Sete
Processos Mentais da Aprendizagem Matematica, abordamos os processos de correspondéncia,
comparacédo, classificacdo, sequenciacdo, seriacdo, inclusdo e conservacao, destacando sua
relevancia para a construcdo do pensamento matemético e para o desenvolvimento do
pensamento matematico das criancas na Educacao Infantil. Na sequéncia, em 3.2 Conceituando
as praticas letivas de professores, discutimos os fundamentos que permitem compreender as
praticas desenvolvidas pelos docentes no planejamento, na organizagdo, na mediacdo e na
avaliacdo das experiéncias de aprendizagem propostas as crian¢as. Por fim, na secdo 3.3
Formacdo Continuada de Professores em Servigo na Educacdo Infantil, problematizamos a
formagé&o continuada como um processo permanente de desenvolvimento profissional, reflex&o
e ressignificacdo das praticas docentes, especialmente quando articulada as demandas concretas
do cotidiano escolar. Desse modo, 0s trés eixos constituem a base tedrica necessaria para
compreender as relacGes entre conhecimentos matematicos, préaticas letivas e processos

formativos no contexto da Educacéo Infantil.

3.1 Contextualizando os sete processos mentais da aprendizagem matematica

O ensino da Matematica na Educacdo Infantil deve considerar 0s processos cognitivos
que estruturam o pensamento logico das criancas. Nesse sentido, Lorenzato (2006) apresenta
0s sete processos mentais fundamentais: correspondéncia, comparagdo, classificagéo,
sequenciac¢do, seriagdo, inclusdo e conservagdo. Esses processos sdo interdependentes e
constituem a base para que a crianga avance no raciocinio l6gico e na compreensdo de conceitos

matematicos mais complexos.

Para o professor ter sucesso na organizacdo de situagBes que propiciem a
exploracdo matematica pela crianga, é fundamental que ele conheca os sete
processos mentais basicos para aprendizagem matematica, que sao:
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correspondéncia, comparagéo, classificacdo, sequenciacao, seriacdo, inclusao
e conservacao. (Lorenzato, 2006, p. 25).

O primeiro processo mental, a correspondéncia, é considerado o ponto inicial do
desenvolvimento l6gico-matematico, pois permite a crianga estabelecer relacbes entre
elementos de dois conjuntos, criando nog¢des de equivaléncia e quantidade. Essa habilidade é
primordial para que a crianga compreenda a relacdo biunivoca entre objetos e simbolos, passo
indispensavel para a construcéo do conceito de nimero e para a aprendizagem da contagem.

Atividades préaticas, como relacionar tampinhas a copos ou figuras a nimeros, sao

exemplos de como o professor pode estimular esse processo desde cedo. Para Lorenzato (2006)

Correspondéncia: € o ato de estabelecer a relag@o, por exemplo, de “um a um”.
Exemplos: um prato para cada pessoa; cada pé com seu sapato; a cada aluno,
uma carteira. Mais tarde, a correspondéncia sera exigida em situagdes do tipo:
a cada quantidade, um namero (cardinal); a cada namero, um numeral; a cada
posi¢do (numa sequéncia ordenada), um namero ordinal. Pode haver, também,
a correspondéncia “um para muitos”; por exemplo, Maria ¢ um nome que se
refere a vérias pessoas (Lorenzato, 2006, p. 25).

Se as criangas avancarem sem consolidar o processo mental da correspondéncia, é
provavel que enfrentem dificuldades na aprendizagem de outros conceitos matematicos
fundamentais, como relacGes de maior e menor; ordenacgédo; antecessor e sucessor. Dessa forma,
é essencial que os professores da pré-escola proponham atividades praticas que estimulem a
associacdo entre quantidade e numeral, dado que essa compreensdo servira de base para a
construcdo futura do conceito de nimero.

O segundo processo mental, a comparacdo, € 0 que possibilita a crianca identificar
semelhancas e diferencas entre objetos, ampliando sua capacidade de observar e analisar
atributos como tamanho, forma e quantidade. Segundo Lorenzato (2006, p. 25), “sem o dominio
desses sete processos mentais basicos, as criancas terdo dificuldades para aprender nimero e
contagem, entre outras nog¢des”. Isso significa que a comparacao ¢ indispensavel para as
aprendizagens iniciais e para a consolidagdo de estruturas cognitivas que dardo suporte a
operacOes matematicas futuras.

O professor precisa compreender que o processo de comparacdo se relaciona com 0s
demais processos mentais e é crucial para a classificacdo, a seriacdo, a incluséo e para a
compreensdo da conservacdo. Na aprendizagem dos numeros, por exemplo, comparamos
guantidades: onde ha mais, onde ha menos, qual nimero é maior, qual € menor, qual vem antes

e qual vem depois.
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Na prética escolar, a comparagdo esta presente o tempo todo. Comparamos formas,
cores, quantidades, tamanhos, pesos, espessuras, entre outras caracteristicas possiveis de serem
observadas em objetos ou em seres vivos. Em sala de aula, ha diversos exemplos que podem
ser explorados: comparar objetos disponiveis, comparar 0 niUmero de meninas e meninos, ou
ainda comparar preferéncias de cores entre as criangas.

O terceiro processo mental é a classificacdo. Ao trabalhar esse aspecto, o professor
contribui para que a crianga aprenda a estruturar conjuntos, compreender hierarquias e
desenvolver capacidades analiticas que servirdo de base para o conhecimento de algebra e para
a organizacdo légica do pensamento.

Para Lorenzato (2006), a classificacdo é o processo mental que permite realizar

organizac6es em grupos, de acordo com critérios estabelecidos, pois:

A classificagdo permite a crianga agrupar objetos segundo critérios definidos,
como cor, tamanho ou funcdo. Essa habilidade é essencial para a organizacdo
mental das informacGes e para a abstracdo de conceitos mais complexos. A
classificagdo € um processo mental que consiste em agrupar objetos ou ideias
segundo critérios definidos, permitindo & crianga compreender semelhangas,
diferencas e hierarquias (Lorenzato, 2006, p. 26).

Para desenvolver o processo mental de classificacdo, é essencial que o professor utilize
diversas estratégias, como recursos lidicos e materiais manipuldveis acessiveis as criancas.
Uma atividade que pode ser bem explorada com intencionalidade pedagdgica é o uso de
tampinhas de garrafa PET, que podem ser agrupadas por cor, tamanho ou outras caracteristicas.
Dentro dessas perspectivas, o professor podera adequar a atividade de acordo com a realidade
de sua sala de aula, ampliando as possibilidades de exploracdo. Esse conceito pode ser
trabalhado de forma integrada, agregando outros conhecimentos e favorecendo a construcéo de
estruturas cognitivas mais complexas.

O quarto processo mental, a sequenciacdo, esta relacionado a habilidade de organizar
elementos em ordem, sem considerar uma ordem exata, possibilitando a crianga compreender

progressoes e regularidades.

Sequenciacdo: é o ato de fazer suceder a cada elemento um outro, sem
considerar a ordem entre eles; portanto, é ordenacao sem critério preexistente.
Exemplos: chegada dos alunos a escola; entrada de jogadores de futebol em
campo; compra em supermercado; escolha ou apresentacdo dos nimeros nos
jogos loto, sena e bingo (Lorenzato, 2006, p. 26).

Esse processo € essencial para a construgdo de nocbes temporais e matematicas,

favorecendo aprendizagens que envolvem contagem, operacgdes béasicas e raciocinio algébrico
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inicial. Por conseguinte, os professores podem utilizar diversos jogos para trabalhar o
desenvolvimento da sequenciagdo, como: confeccdo de colares de contas, dominoés, varal de
bandeirinhas, enfileiramento de brinquedos e outras atividades semelhantes.

O quinto processo mental, a seriacdo, refere-se a capacidade de ordenar elementos com
base em atributos especificos, como altura, largura ou espessura. Segundo Lorenzato (2006, p.
44), “a seriagdo consiste em dispor objetos em ordem crescente ou decrescente de acordo com
uma caracteristica”. Esse processo auxilia a crianga a compreender relagdes (maior, menor e
igual), desenvolvendo nogdes essenciais para a aprendizagem de medidas, grandezas e
operacgdes comparativas.

Seriacdo: € o ato de ordenar uma sequéncia segundo um critério. Exemplos:
fila de alunos, do mais baixo ao mais alto; lista de chamada de alunos em
ordem alfabética; numeracao das casas nas ruas; calendario; loteria federal (a
ordem dos nimeros sorteados para o primeiro ou quinto prémio influi nos
valores a serem pagos); 0 modo de escrever numeros (por exemplo, 123
significa uma centena de unidades, mais duas dezenas de unidades, mais trés
unidades e, portanto, é bem diferente de 321) (Lorenzato, 2006, p. 26).

A seriagdo constitui um fundamento essencial, sendo um processo mental diretamente
relacionado ao desenvolvimento do pensamento algébrico. Nesse sentido, quando as criangas
consolidam esse processo, tornam-se capazes de reconhecer regularidades e identificar padrdes
qgue devem ser trabalhados ja na fase de alfabetizacdo. Compreender essas regularidades é
indispensavel para a formacgdo do pensamento algébrico. Portanto, é fundamental que os alunos
desenvolvam a seriacdo por meio de atividades que explorem padrdes e regularidades, desde o
inicio da escolarizacdo, a fim de prevenir dificuldades futuras no estudo da algebra.

Na seriacdo, destaca-se a presenca de uma ordenacdo baseada em um critério especifico,
e esse conceito serve de apoio para a aprendizagem do sistema de numeracdo, bem como para
a construcdo da nogdo de numerais ordinais. Sob esse enfoque, o0 professor pode recorrer a
diferentes objetos e recursos disponiveis em sala de aula, como formar filas com as préprias
criancas em ordem de tamanho, sequenciar os fatos de uma histéria em cenas de
acontecimentos, continuar uma série de figuras ou organizar albuns de imagens e colegdes.
Também é possivel propor atividades, como: confeccionar bolinhas de massinha de modelar e
colorir seguindo padrdes de cores que se sucedem. Sdo varias as possibilidades de préaticas que
podem ser desenvolvidas em sala de aula para verificar se as criangas ja consolidaram esse
processo mental.

O sexto processo mental trata da inclusdo de classes, que é 0 processo pelo qual a crianca

compreende que um conjunto pode estar contido em outro maior. Conforme aponta Lorenzato
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(20086, p. 48), essa habilidade ocorre quando a crianga percebe que um subconjunto esta inserido
em uma categoria mais ampla. Esse raciocinio é indispensavel para o desenvolvimento de
estruturas logicas mais avangadas, constituindo a base para o pensamento algébrico e para a

resolucdo de problemas que envolvem categorias matematicas.

Inclusdo: € o ato de fazer abranger um conjunto por outro, ou seja, considerar
gue um conjunto de coisas distintas pode ter uma qualidade que as inclua num
conjunto maior. Exemplos: incluir as ideias de laranjas e de bananas, em
frutas; meninos e meninas, em criancgas; varredor, professor e porteiro, em
trabalhadores na escola; losangos, retangulos e trapézios, em quadrilateros
(Lorenzato, 2006, p. 26).

Consequentemente, ao reconhecer que itens distintos podem compartilhar
caracteristicas comuns — como laranjas e bananas sendo classificadas como frutas, ou
diferentes profissionais sendo compreendidos como trabalhadores — a crianca amplia sua
capacidade de abstracdo. Tal compreensdo ndo sO contribui para a construgcdo de conceitos
matematicos mais complexos, mas também constitui uma base importante para 0 pensamento
algébrico e para a resolucdo de problemas que envolvem classificacdo e organizacdo de
informacdes.

O sétimo processo mental trata da conservacdo, que € 0 processo em que a crianca
entende que certas propriedades permanecem inalteradas mesmo ap6s modificacdes. A
conservacao consiste em compreender que determinadas propriedades, como quantidade ou
volume, ndo se alteram mesmo quando a forma ou a disposicdo dos objetos modificam-se
(Lorenzato, 2006, p. 51). Esse é um dos processos mais complexos, pois exige que a crianga va
além da percepcédo imediata, alcancando niveis mais abstratos de pensamento.

A conservacdo alicerca aprendizagens relacionadas a proporc¢oes, fracdes e nogdes de

equivaléncia, sendo decisiva para 0 avango no estudo da Matematica.

Conservacao: € 0 ato de perceber que a quantidade ndo depende da arrumacéo,
da forma ou da posi¢do. Exemplos: uma roda grande e outra pequena, ambas
formadas com a mesma quantidade de criancas; um copo largo e outro estreito,
ambos com a mesma quantidade de agua; uma caixa com todas as faces
retangulares, ora apoiada sobre a face menor, ora sobre outra face, conserva a
quantidade de lados ou de cantos, as medidas e, portanto, seu perimetro, sua
area e seu volume (Lorenzato, 2006, p. 26).

Garcia, Camargo e Franca (2012, p. 9) entendem que a conservagdo pode ser
compreendida como:

A capacidade de perceber que a quantidade continua a mesma, apesar da
mudanca de forma, é perceber que 0 nimero de elementos de um conjunto ndo
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varia quando a disposicdo foi modificada. I1sso depende da reversibilidade do
pensamento. A grande importancia da conservacdo deve-se ao fato de ser
fundamental para o desenvolvimento do conceito de reversibilidade, conceito
béasico para a compreensdo dos conhecimentos matematicos (Garcia; Camargo;
Franca, 2012, p. 9).

Essa reversibilidade é significativa, pois, conforme apresentam Garcia, Camargo e
Franca (2012, p. 9), “a reversibilidade ¢ a habilidade de realizar mentalmente agdes opostas
(cortar um todo em partes e reunir as partes num todo). A crianga deve ser estimulada a perceber
0 caminho de ida e volta do raciocinio, seja nos jogos, nas brincadeiras, nas operagdes que
realizam”.

Logo, os sete processos mentais descritos por Lorenzato (2006) constituem pilares para
a construcdo do pensamento logico-matematico desde a Educagdo Infantil. Nessa oOtica,

Rodrigues (2024) afirma que:

Os sete processos mentais ndo devem ser entendidos como conteldos
matematicos ou abordagens metodoldgicas, mas sim como sugestfes de
trabalho pedagdgico para os professores que atuam na fase de alfabetizacéo, a
fim de oportunizar que as criangas aprendam a partir do que elas j& sabem, e
ndo como imposi¢oes algoritmicas (Rodrigues, 2024, p. 92)

Desse modo, cabe ao professor, por meio da formacéo continuada e da intencionalidade
pedagdgica, criar oportunidades para que cada um desses processos seja desenvolvido em
situacBes significativas de aprendizagem, garantindo bases solidas para o desenvolvimento
intelectual das criancas e para sua trajetoria escolar futura. A intencionalidade pedagdgica
refere-se a organizacao consciente das acfes docentes, na qual o professor planeja, seleciona
estratégias e realiza intervenc@es orientadas por objetivos de aprendizagem.

Essa perspectiva pressupde que o ensino ndo se limite a realizacdo de atividades
isoladas, mas que cada proposta possua uma finalidade educativa claramente definida e esteja
articulada ao desenvolvimento das criancas. Nesse sentido, Azevedo (2012) demonstra que a
formagé&o continuada favorece a ressignificacdo dos conhecimentos das professoras e promove
mudangas na organizacdo das praticas pedagogicas, possibilitando um planejamento mais
reflexivo e fundamentado.

De maneira semelhante, Dias (2024) evidencia que os processos formativos ampliam os
saberes matematicos, pedagogicos e experienciais das docentes, fortalecendo a articula¢do entre
teoria e pratica e contribuindo para a elaboragéo de propostas pedagdgicas mais conscientes e
consistentes. Portanto, a intencionalidade pedagdgica manifesta-se quando o professor

compreende 0s objetivos de suas agdes, planeja intervengdes adequadas e organiza experiéncias
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de aprendizagem que favorecam o desenvolvimento do pensamento légico-matematico das
criangas.

A intencionalidade pedagogica constitui um elemento essencial da préatica educativa,
pois orienta de forma consciente as acdes desenvolvidas pelo professor no processo de ensino
e aprendizagem. Ao discutir esse conceito, Negri (2008) afirma que a intencionalidade “vai
além do ‘ritual’ de planejamento de contetido, ela incide principalmente na postura do
professor, que busca o tempo todo um didlogo franco, elucidativo, formativo e proativo com
seus alunos”. Sob esse angulo, o trabalho docente ultrapassa a simples organizacdo de
contetdos e atividades, envolvendo escolhas fundamentadas que atribuem sentido as
experiéncias educativas. Essas a¢des somente adquirem significado pedagdgico quando todos
0s sujeitos envolvidos compreendem suas responsabilidades e reconhecem a relevancia de suas
funcBes no processo educativo. Para isso, € fundamental que a pratica docente seja
constantemente orientada por questionamentos como: para quem ensinar; 0 que ensinar; por
que ensinar; como ensinar; para qué ensinar.

A reflexd@o sobre essas questdes permite ao professor compreender mais profundamente

0S sujeitos com os quais trabalha, considerando seus conhecimentos prévios, necessidades,
interesses e contextos socioculturais. Tal compreensdo favorece a construcdo de estratégias
pedagogicas mais significativas e adequadas aos objetivos de aprendizagem.
Nesse sentido, Schon (2000, p. 32) destaca que “quando aprendemos a fazer algo, estamos aptos
a executar sequéncias faceis de atividade, reconhecimento, decisdo e ajuste sem ter, como se
diz, que pensar a respeito”, mas ressalta que situagdes inesperadas exigem do profissional uma
postura reflexiva diante da prépria acdo. Sendo assim, a intencionalidade pedagdgica ndo se
limita ao planejamento prévio, mas manifesta-se também na capacidade do professor de
analisar, interpretar e ressignificar sua pratica diante dos desafios cotidianos da sala de aula.

Inclusive, a intencionalidade pedagdgica possui uma dimensdo ética e politico-
pedagogica que se expressa nas finalidades atribuidas ao processo educativo. Nessa direcéo,
Vazquez (1977, p. 207) reitera que “a teoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode contribuir
para sua transformacdo, mas para isso tem que sair de si mesma”, evidenciando que o
conhecimento somente produz mudancas quando se concretiza em agdes efetivas. Desse modo,
a intencionalidade pedagdgica pode ser compreendida como a orienta¢do consciente e critica
da pratica docente, alicercada em objetivos formativos claros e comprometida com a garantia
dos direitos de aprendizagem, com a valorizagao dos sujeitos envolvidos no processo educativo

e com a transformacdo das realidades sociais por meio da educacéo.
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Na Educacéo Infantil, os processos mentais da aprendizagem matematica manifestam-
se nas préticas pedagogicas desenvolvidas no cotidiano escolar, integrando diferentes
experiéncias de aprendizagem e ndo como contetdos ensinados de forma isolada. Dias (2024)
ressalta que os esquemas mentais devem ser compreendidos a partir de situacdes que favorecam
a abstracdo das criangas por meio do uso de objetos, materiais e didlogos, sem que haja a
proposi¢do de uma “aula de esquemas mentais”. A autora evidencia que o trabalho pedagogico
deve possibilitar experiéncias que mobilizem esses processos em contextos significativos,
respeitando as especificidades da infancia e promovendo a construcdo progressiva do
pensamento I6gico-matematico.

Nessa perspectiva, a correspondéncia, a comparacéo, a classificacdo, a sequenciacéo, a
seriacdo, a inclusdo e a conservacdo aparecem nas praticas pedagdgicas como processos
articulados as diferentes no¢oes matematicas desenvolvidas na Educacéo Infantil. Ao discutir
esses esquemas com as professoras participantes da pesquisa, Dias (2024) demonstra que sua
compreensdo possibilita ampliar as praticas pedagdgicas e favorecer experiéncias matematicas
mais significativas. A autora destaca que o desenvolvimento desses processos depende da
mobilizacdo dos saberes docentes e da organizacdo de praticas que permitam as criancas
estabelecer relagbes, construir significados e ampliar suas formas de pensar, superando
abordagens centradas apenas na contagem ou na repeticdo de procedimentos.

Os resultados apresentados por Dias (2024) dialogam com os de Azevedo (2012), ao
evidenciar que a formacdo continuada favorece a producdo e a ressignificacdo dos
conhecimentos matematicos e metodoldgicos das professoras, possibilitando a reorganizacao
das praticas pedagogicas e a ampliacdo das experiéncias matematicas propostas as criancas. Na
mesma direcdo, Menezes (2024) enuncia que o0s estudos sobre a construgdo do conceito de
nimero, 0S jogos matematicos e a resolucdo de problemas contribuiram para o
redimensionamento das préaticas docentes e para o fortalecimento dos conhecimentos légico-
matematicos das professoras.

Esses achados reforcam que o desenvolvimento dos processos mentais depende de
praticas pedagogicamente planejadas, sustentadas por formacdo tedrica consistente e por

experiéncias significativas no contexto da Educagéo Infantil.

3.2 Conceituando as praticas letivas de professores
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O conceito de praticas letivas dos professores constitui o segundo importante eixo
tedrico desta pesquisa. As praticas letivas podem ser compreendidas como o conjunto de agdes
que o docente desenvolve no cotidiano escolar, articulando o planejamento, as estratégias
didaticas e as interacOes estabelecidas com os alunos. Segundo Souza e Ponte (2012), essas
praticas ndo se limitam a execucdo de atividades previamente organizadas, mas configuram-se
como processos dindmicos e complexos. Sob esse angulo, os autores procuram “compreender
o modo como o professor interpreta, desenvolve e ressignifica as suas acdes na sala de aula”
(Souza; Ponte, 2012, p. 470). A vista disso, o docente interpreta as situagdes que emergem no
ambiente educativo, toma decisdes e reorganiza suas a¢fes pedagdgicas de acordo com as
necessidades identificadas.

Ao analisarem professores participantes de programas formativos, Souza e Ponte (2012)
evidenciam mudancas consideraveis no modo como a Matematica passou a ser trabalhada, o
que pode ser observado na maneira como o professor conduz a resolugdo de problemas e
valoriza a comunicacdo matematica. O estudo das préaticas letivas possibilita, portanto,
compreender como 0s docentes integram conhecimentos tedricos a realidade das turmas. Para
Souza (2014), o dominio do conteudo é insuficiente se ndo houver uma reflexdo profunda sobre
o0 papel da Matematica na formacao integral das criangas e sobre o estimulo ao raciocinio logico.
Conforme defende o autor:

A formag&o continua de professores ja hd algum tempo vem merecendo um
olhar mais atencioso por parte dos pesquisadores e estudiosos que se
debrucam a pensar a educacao, ndo somente pelo fato dessa modalidade de
formacdo promover e viabilizar aos professores a possibilidade de refletir
sobre sua préatica, o que por si s6 ja é um fato de extrema relevancia no
contexto educacional mas, principalmente, por permitir ao professor a
oportunidade de aperfeicoar sua pratica docente, desenvolvendo seu
conhecimento, a fim de tornar-se mais confiante e competente no exercicio
das suas atribuigdes. (Souza, 2014, p. 38).

Nesse contexto, as praticas letivas podem ser analisadas em trés fases interligadas: pré-
ativa, interativa e pos-ativa. De acordo com Souza e Ponte (2012), a fase pre-ativa corresponde
ao planejamento e a organizacdo de objetivos; a fase interativa refere-se a execucao e as trocas
em sala de aula; e a pos-ativa compreende a reflexdo critica sobre o que foi realizado. Esse
modelo demonstra que a pratica nao € linear, mas um processo de trocas, no qual a experiéncia
profissional e as condigdes reais de ensino concretizam-se. Assim, no contexto da Educacao
Infantil, as préaticas letivas assumem relevancia ao articularem o planejamento para o

desenvolvimento dos sete processos mentais da aprendizagem matematica.
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A compreensdo das préaticas letivas envolve a articulagdo entre teoria, planejamento,
acdo e reflexdo. Pimenta (2023) destaca que os saberes docentes sdo construidos e
ressignificados na relacao entre os conhecimentos tedricos e a experiéncia profissional. Libaneo
(1994) e Vasconcellos (2005) compreendem o planejamento como uma acdo intencional,
flexivel e vinculada as condigdes concretas do ensino. No contexto da Educacdo Infantil,
Ostetto (2000) ressalta que planejar requer considerar os interesses, as necessidades e as formas
de participacédo das criancas. Essas contribuicdes ampliam a compreensédo das praticas letivas
como um processo continuo de organizacdo, desenvolvimento e reflexdo sobre a acdo
pedagogica.

Souza (2014) reforca que a analise das préaticas letivas deve considerar também o0s
fatores externos que condicionam o trabalho docente, como estrutura escolar, recursos
disponiveis e apoio institucional. Embora o professor seja protagonista, sua acdo &
constantemente influenciada por contextos que podem limitar ou potencializar a realizacéo de
suas intencBes pedagdgicas. Sendo assim, a pratica letiva resulta de um equilibrio entre
concepcdes e realidade escolar, exigindo criatividade e constante adaptacao.

Nesse sentido, praticas letivas centradas apenas na transmissao de contetidos tendem a
limitar a construgdo do conhecimento. Por outro lado, quando fundamentadas em metodologias
ativas e situacOes de investigacdo, favorecem aprendizagens mais autbnomas e significativas
(Souza; Ponte, 2012). A formagéo continuada, nesse processo, desempenha papel fundamental,
uma vez que possibilita ao professor refletir sobre sua experiéncia, compartilhar com pares e
ressignificar suas concepcdes pedagdgicas (Souza, 2014). Dessa forma, a pratica letiva deixa
de ser mecanica e passa a ser intencional, inovadora e contextualizada.

Desse modo, as praticas letivas ndo podem ser compreendidas apenas como a execucao
de tarefas em sala de aula, mas como um processo reflexivo, dindmico e intencional, que
articula planejamento, acdo e avaliacdo. No contexto da Educacdo Infantil, essas praticas
assumem ainda maior relevancia, pois estdo diretamente ligadas ao desenvolvimento dos
processos mentais fundamentais para a aprendizagem matematica.

A formacdo continuada de professores configura-se como espago privilegiado para a
ressignificacdo da pratica docente, permitindo que os educadores planejem atividades
investigativas, valorizem a comunicagdo do raciocinio matematico e promovam ambientes de
aprendizagem mais criativos e significativos. Portanto, o conceito de praticas letivas contribui

para compreender como o professor pode transformar sua atuagcdo em sala de aula, articulando
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teoria e pratica em favor de uma educacdo matemaética que respeite o desenvolvimento infantil

e estimule a constru¢do autdnoma do conhecimento.

3.3 Formacéo continuada de professores em servi¢o na Educacao Infantil

A formacdo continuada de professores que ensinam matematica constitui-se como um
dos principais instrumentos para a qualificacdo das praticas letivas, especialmente nos anos
iniciais da educacao bésica. Souza e Ponte (2012) destacam que programas voltados a esse fim
permitem que os docentes ampliem seus conhecimentos didaticos, reflitam sobre suas préaticas
e estabelecam novas formas de mediar a aprendizagem. Para os autores, a formacao nao pode
restringir-se a atualizacdo de conteudos, mas precisa promover um dialogo constante entre
teoria e pratica, estimulando a construcdo coletiva do saber pedagogico e o fortalecimento da
identidade docente.

Nesse contexto, Souza e Ponte (2012) analisam os impactos do Programa de Formacéo
Continua em Matematica (PFCM) e observam mudancas expressivas na pratica de uma das

participantes:

A andlise preliminar permite inferir que o PFCM contribuiu
significativamente para o desenvolvimento profissional de Clara. Na sua
pratica letiva, evidenciam-se pelo menos quatro influéncias decorrentes do
PFCM: o modo como explora a resolucdo das tarefas; a valoriza¢do da
comunicacdo do raciocinio matematico dos alunos; a organizacdo dos
alunos na sala de aula; e o estabelecimento constante de questionamentos
e desafios, estimulando os alunos a pensar e a fazer suas proprias
descobertas (Souza; Ponte, 2012, p. 468).

Esses elementos evidenciam que a formacgédo continuada possibilita mudancas reais
na

pratica docente, fortalecendo o papel do professor como mediador da aprendizagem e
favorecendo o desenvolvimento da autonomia intelectual dos estudantes.

Souza (2014) reforca a compreensdo da formagdo continuada como um processo
permanente de desenvolvimento profissional, no qual os professores assumem papel ativo
na ressignificacdo de suas préaticas. Em sua pesquisa, que envolveu contextos do Brasil e de
Portugal, 0 autor destaca que a formacéo vai além da mera atualizacdo, sendo uma exigéncia

da propria atividade docente:
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Deste modo, tomando-se por base 0 modo como o professor atua em sala de
aula, entendo que a formacgdo continua se configura como uma exigéncia da
atividade profissional no mundo atual. Além disso, a semelhanca de muitos
formadores, € possivel tomar como referéncia a pratica docente assim como o
conhecimento tedrico e o contexto no qual o professor esta inserido, indo além
da oferta de cursos de atualizagdo ou treinamento. (Souza 2014, p. 28).

Esse olhar aponta para uma formacéo que valoriza a pratica docente como espaco de
construcdo de saberes, rompendo com a ideia de formacdo como mero treinamento técnico.
Dessa forma, D’Ambrosio (1996, p. 87) enfatiza que “a formacdao de professores de

Matematica se apresenta como um desafio para o futuro”. O autor, entdo, afirma que:

O conceito de formag&o do professor exige um repensar. E muito importante
gue se entenda que é impossivel pensar no professor como ja formado.
Quando as autoridades pensam em melhorar a formacdo do professor, seria
muito importante um pensar novo em direcdo a educagdo permanente
(D’Ambrosio, 1996, p. 97).

Esse exemplo explicita que a formagédo continuada ndo ocorre apenas em espacos
académicos formais, mas também em praticas coletivas que aproximam a Matemaética da
realidade dos alunos e professores, fortalecendo vinculos entre teoria e préatica. Portanto,
D’Ambrosio (1986) ressalta a necessidade de aproximagao entre teoria e pratica no processo
educativo, compreendendo que a teoria adquire sentido quando se efetiva na pratica.
Considerando as contribuigoes de D’Ambrosio (1986; 1996), compreende-Se que, na
educacao permanente, os professores estdo em constante aperfeicoamento, em momentos de
reflexdo, discussdo e interacdo com outros docentes, na busca por ressignificar e aprimorar
sua pratica pedagogica.

Perante o exposto, a formacdo docente configura-se como um processo dindmico e
continuo, no qual o professor, ao refletir criticamente sobre sua pratica e dialogar com seus
pares, constroi novos significados e estratégias que potencializam sua atuacdo profissional e
respondem as demandas educacionais existentes.

Na percepcéo de Novoa (2017), a formagéo continuada, quando vinculada ao exercicio
da docéncia, promove processos de reflexdo, colaboracdo e inovagdo. Nessa contextura, o
desenvolvimento profissional ocorre de forma coletiva, a medida que os professores
compartilham experiéncias e analisam suas praticas letivas. Esse movimento possibilita a
problematizacdo do cotidiano escolar e favorece a constru¢cdo de uma postura critica e

reflexiva, permitindo a revisdo e o aprimoramento das a¢Ges pedagogicas.
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Logo, ao reunir as contribui¢cbes de Souza e Ponte (2012), Souza (2014) e Santos
(2022), percebe-se que a formagdo continuada deve ser concebida como um processo amplo
que ultrapassa a mera capacitacdo técnica. Trata-se de um movimento de desenvolvimento
profissional que envolve reflexdo, colaboracdo e inovacgdo, sempre em didlogo com a pratica
cotidiana do professor. Investir na formagdo continuada significa, portanto, apostar em
mudancgas duradouras na forma de ensinar Matematica, favorecendo préticas letivas mais
intencionais, contextualizadas e alinhadas as necessidades de aprendizagem das criangas na
Educacao Infantil e nos anos iniciais.

Nessa perspectiva, Freire (1997) também entende a formagdo como algo permanente,

devido a “condicao de inacabamento do ser humano ¢ a consciéncia desse inacabamento”.

A educacdo é permanente ndo por que certa linha ideoldgica ou certa posi¢cdo
politica ou certo interesse econémico o exijam. A educagdo é permanente na
razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele
tem de finitude. Mas ainda, pelo falto de, ao longo da historia, ter incorporado
a sua natureza ndo apenas saber gue vivia, mas saber que sabia e, assim, saber
que podia saber mais. A educagdo e a formacdo permanente se fundam ai
(Freire, 1997 p. 20).

Sob esse ponto de vista, a formacao docente configura-se como um processo continuo,
fundamentado na permanente busca por novos saberes. Assim, o educador, ao reconhecer sua
incompletude, mantém-se em constante movimento de reflexdo e aprendizagem ao longo de
sua pratica letiva. Sobre o conceito de formacdo, Bicudo (2003) afirma que a formacdo de
professores se constitui em forma-agdo. A autora utiliza o termo “forma/agdo” para evidenciar

a relacdo entre forma e acdo, compreendendo-a como:

Um movimento que se efetua com o que se move, e isso que se move também
tem sua forca, o que significa que a forma ndo pode conformar a acdo, mas a
propria agao, ao agir com a matéria, imprime nela a forma. H4, portanto, um
jogo entre ideal, entendido como forma que imprime dire¢do, acdo, movida
pela forca imperante que vigorosamente impele a pessoa para um ato, e que
brota do sentimento de dever e de orgulho, por ter conseguido tornar-se o que
se tornou, e matéria, constituida pela realidade de vida do povo, que abrange
sua historicidade, seus mitos, seus modos de advertir, de impor preceitos,
comunicar conhecimentos e aptiddes profissionais (Bicudo, 2003, p. 31).

Dessa forma, a formacéo é compreendida como um processo dindmico, no qual acéo e
realidade articulam-se, permitindo que o sujeito, ao interagir com o mundo, construa e
transforme sua propria forma de ser, agir e pensar sobre ele. Entéo, a formacao docente revela-

Se CoOmo um processo permanente e continuo de forma/acao, no qual o professor forma-se e
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reconstroi-se constantemente, ao entrelacar acdo e reflexdo em sua pratica em sala de aula,
atribuindo novos sentidos a sua experiéncia e ao seu ““ser-no-mundo” como educador.

Para concluir, entendemos que as contribuicfes dos pesquisadores direcionam para a
compreensdo da formagdo docente como um processo continuo, dindmico e permanente, que
ultrapassa a simples atualizacdo de conteidos. Trata-se de um movimento de desenvolvimento
profissional sustentado pela articulacdo entre teoria e pratica, pela reflexdo critica, pela
colaboracéo entre pares e pela valorizacdo da experiéncia docente. A partir dessa premissa, a
formacgdo constitui-se como “forma/agdo”, em que o professor, consciente de seu perfil,
constroi-se e reconstrdi-se continuamente ao interagir com a realidade da sala de aula,

ressignificando sua pratica letiva e fortalecendo sua identidade profissional.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA

A presente secdo apresenta a trajetdria metodoldgica adotada no estudo, detalhando sua
natureza, abordagem, modalidade, procedimentos de producdo e anélise de dados, bem como o
contexto em que foi desenvolvido. A pesquisa apoia-se na perspectiva de Rodrigues e Brito
(2025), que ressaltam a necessidade de integrar investigacao e pratica formativa, configurando
a pesquisa-formacao como espaco em que teoria e pratica se articulam de modo indissociavel.
Em virtude disso, busca-se ndo apenas a producdo de conhecimento cientifico, mas também a

transformacéo efetiva das praticas docentes investigadas.

4.1 Natureza, abordagem e modalidade da pesquisa

A metodologia desta pesquisa caracteriza-se como uma investigacdo de campo, de
natureza qualitativa, desenvolvida na modalidade de pesquisa-formacéo. Essa abordagem busca
compreender, interpretar e analisar as praticas letivas de professores da pré-escola,
considerando o pesquisador como sujeito participante do processo investigativo e formativo. O
foco do estudo recai sobre o0 ensino da Matematica e o desenvolvimento dos sete processos
mentais da aprendizagem, valorizando a interpretacdo dos fendmenos educativos e das

interacdes pedagogicas. Segundo Creswell (2010), a pesquisa qualitativa:

E um meio para explorar e compreender o significado que os individuos ou
grupos atribuem a um problema social ou humano. O processo de pesquisa
envolve as questBes e os procedimentos emergentes, os dados tipicamente
coletados no ambiente do participante, a analise indutiva dos dados, a
construcdo de padrbes ou temas e a interpretacdo do significado dos dados.
(Creswell, 2010, p. 43).

Essa concepcao fundamentou a escolha da abordagem qualitativa para este estudo, pois
permitiu explorar a complexidade das préaticas letivas e compreender as percepcbes dos
professores em seu contexto natural de trabalho. A pesquisa de campo justificou-se pela
necessidade de observar diretamente o ambiente escolar e captar as interagdes entre formador
e docentes no processo de formacdo continuada. Conforme Fiorentini e Lorenzato (2006, p.
101), “considerando a Educagdo Matematica (EM) como uma pratica social, 0 trabalho de

campo torna-se uma op¢ao importante, pois fornece elementos que nos permitem compreendé-
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la e, entdo, transforma-la”. Em vista disso, o estudo inseriu-se em uma perspectiva que articulou
a investigacdo cientifica a prética pedagogica, promovendo um movimento reflexivo e
transformador.

A modalidade de pesquisa-formacéo ancorou-se no entendimento de que 0 processo
investigativo constitui, simultaneamente, um espaco de aprendizagem e de construcgdo coletiva
de saberes. De acordo com Rodrigues e Brito (2025, p. 17), “a pesquisa-formagéo propde uma
aproximacdo entre a acdo pedagdgica e a investigacdo cientifica, reconhecendo o professor
como protagonista do processo e coautor da producdo do conhecimento”. Nesse sentido, o
estudo buscou descrever a realidade e transformé-la, valorizando a prética reflexiva e a
colaboracéo entre os sujeitos envolvidos.

A Andlise de Conteldo, aplicada na etapa de interpretacdo dos dados, foi orientada pela
perspectiva de Rodrigues (2019, p. 64), que define esse método como “um procedimento de
andlise interpretativa que permite ao pesquisador organizar, categorizar e interpretar as
informacdes obtidas, indo além da simples contagem de palavras, para alcancar significados e
sentidos produzidos pelos participantes”. Essa abordagem assegurou o rigor metodoldgico e a
coeréncia entre o processo de coleta e a analise de dados.

O contexto da pesquisa compreendeu o curso de extensdo “Percepcdo Matematica na
Educacao Infantil”, elaborado e desenvolvido pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacéo
Matemaética nas Escolas (GEPEME) da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT),
em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo de Tangara da Serra (MT), no semestre
letivo de 2025/2. Esse espaco configurou um ambiente formativo e investigativo que integrou
teoria e pratica, possibilitando a pesquisadora observar e interagir com professores em situaces
reais de formacdo continuada.

Isso posto, a metodologia adotada articulou investigacdo e formacdo, mantendo o foco
no propdsito da pesquisa qualitativa: compreender a realidade educacional em sua
complexidade, valorizando os significados atribuidos pelos sujeitos e as transformacfes que

emergiram do processo reflexivo.

4.2 Contexto e participantes da pesquisa

A presente pesquisa, de natureza qualitativa e na modalidade de pesquisa-formagéo, foi

desenvolvida no curso de extensdo “Percepcdo Matemética na Educacdo Infantil”, fruto da
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parceria entre 0o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matemaética nas Escolas
(GEPEME) da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) e a Secretaria Municipal
de Educacdo de Tangara da Serra (MT).

A investigacao ocorreu ao longo do semestre 2025/2, periodo em que a pesquisadora
esteve imersa no ambiente de formacéo, participou das atividades e acompanhou as interagoes
pedagogicas, 0 que garantiu proximidade e coeréncia com o campo de estudo.

Apresentamos, a seguir, na Figura 5, 0 nimero de participantes do encontro formativo

que responderam ao questionario.

Figura 5 — NUmero de Participantes do Encontro Formativo que responderam o Formulario
Perguntas  Respostas @ Configuracoes

FORMULARIO - PESQUISA

& Contribuicdes da Formacao Continuada
“PPGE para a Implementacéo dos Sete Processos
O

Mentais da Aprendizagem Matematica na
Pratica Letiva de Professores da Pré-Escola
no Municipio de Tangara da Serra/MT

& e (o) (i UNEMAT @ oy -

Secdo1de5

Formulario 2 - Encontro Formativo 2 - Curso ~
de Extensao

Prezado(a) Professor(a) da rede municipal de Educag&o de Tangara da Serra/MT.

Este questiondrio tem como objetivo compreender suas percepcoes e praticas letivas relacionadas ao
desenvolvimento dos sete processos mentais basicos essenciais para a aprendizagem da matematica das
criangas. Sua participagdo é fundamental para aprimorarmos as estratégias de ensino em nosso municipio.
Além disso, vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de Mestrado da Professora Catia Souza da
Mota e Orientada pelo Dr. Marcio Urel Rodrigues do PPGECM/UNEMAT

Fonte: Dados da Pesquisa (2026)

Todos o0s participantes foram previamente informados sobre o0s objetivos,
procedimentos e finalidades do estudo, sendo sua participacdo condicionada a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Conforme destaca Gil (2017), a clareza
e a transparéncia em todo o processo investigativo sdo fundamentais para assegurar a
confiabilidade e a legitimidade dos resultados. Por conseguinte, foram garantidos o anonimato
dos participantes, a confidencialidade das informacGes e 0 uso dos dados exclusivamente para

fins académicos e cientificos.
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Do total de 153 professores da Educacéo Infantil da rede municipal de Tangaré da Serra
(MT) que responderam ao formulério, obtivemos a autorizacdo de 146 docentes, que permitiram
a utilizacdo de suas respostas para analise nesta pesquisa.

Apresentamos, a seguir, no Quadro 12, a primeira parte do formulario, na qual os 146

participantes responderam concordando com as questdes éticas da pesquisa.

Quadro 12 — Primeira Parte do Questionario da Pesquisa
1. Declaro haver recebido explicacdes detalhadas a respeito da presente pesquisa de mestrado
do PPGECM/UNEMAT? () Sim () Néo

2. Submeto-me de livre e espontanea vontade e autorizo o0 uso das minhas respostas no
questionario on-line, reconhecendo que as informacdes coletadas serdo utilizadas apenas na
pesquisa de mestrado do PPGECM/UNEMAT e na produgdo de artigos cientificos
relacionados? () Sim

() Néo

3. Estou ciente de que ndo ha riscos significativos associados a minha participacao, além do
tempo dedicado, e que os beneficios estdo relacionados a reflexdo sobre minha préatica e a
contribuicdo para a produgdo de conhecimento na Educacdo Matematica na pré-escola? ()
Sim () Néo

4. Estou ciente de que os pesquisadores preservardo a minha identificacdo e anonimato, pois o
meu nome ndo deve ser divulgado em nenhum momento. Autorizo a utilizarem um codigo
de enumeracdo durante a analise dos dados e publicagdo dos resultados. Estou ciente que sera
utilizada a seguinte referéncia: PEM 1 (professor que ensina Matematica 1), PEM 2, PEM 3,
seguida da ordem em que o0s participantes responderem ao questionario on-line? () Sim ()
Né&o

Fonte: Elaborada pela Pesquisadora (2026)

Os participantes tiveram plena liberdade para interromper sua colaboracéo a qualquer
momento, sem qualquer prejuizo pessoal ou profissional. Bardin (1977) ressalta que a pesquisa
qualitativa exige vigilancia critica permanente, o que inclui atencdo constante aos aspectos
éticos da comunicacao e da interpretacdo dos dados. Por esse angulo, a ética foi compreendida
como um requisito formal e um principio orientador, assegurando a integridade cientifica da
investigacao e o respeito as pessoas envolvidas no processo formativo.

Adicionalmente, foi obtida a autorizacdo institucional da Secretaria Municipal de
Educagdo de Tangard da Serra (MT) para a realizacdo da pesquisa no ambito do curso de
extensdo “Percepcdo Matematica na Educagdo Infantil”, vinculado ao Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educagdo Matematica nas Escolas (GEPEME/UNEMAT).

O referido curso constituiu uma das acdes do Projeto de Pesquisa coordenado pelo
Professor Doutor Marcio Urel Rodrigues, devidamente institucionalizado na Faculdade de

Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas (FACET) e no Campus Universitario de Barra do Bugres
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“Deputado Estadual René Barbour”, da Universidade do Estado de Mato Grosso Carlos Alberto
Reyes Maldonado (UNEMAT), conforme Portaria n°® 1657/2024 — PRPPG/UNEMAT, com
vigéncia de 1° de julho de 2024 a 30 de junho de 2026. Mais informacGes sobre o curso estdo
disponiveis no site oficial do evento: https://eventos.faepenmt.com.br/curso-percepcao-
matematica-na-educacao-infantil/

Apresentamos, na Figura 6, algumas imagens do encontro formativo.

_ Figura 6— Particiﬁantes do Encontro Formativo

~ ~

Fonte: rquivo pessoal da pesquisadora (206

Durante o encontro formativo do curso “Percep¢do Matematica na Educacdo Infantil”,
0 grupo de professores participou ativamente das discussdes e das atividades voltadas aos sete
processos mentais da aprendizagem matematica descritos por Lorenzato (2006):
correspondéncia, comparacdo, classificacdo, sequenciacdo, seriacdo, inclusdo e conservacao.

O momento contou com a utilizacdo de diversos materiais pedagogicos concretos e
impressos, 0 que favoreceu a compreensao pratica dos conceitos e a elaboracdo de propostas
voltadas ao desenvolvimento desses processos na Educacéo Infantil.

Na sequéncia, apresentamos a Figura 7. Nela hd imagens que ilustram a participacao
ativa da pesquisadora nas atividades do curso e a diversidade de recursos empregados nas
oficinas formativas.

Figura 7 — Participacdo Ativa da Pesquisadora no Encontro Formativo
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AR O

AV
Fonte: Arquivo bessoa]

d; pesquisadora (2026)

As atividades desenvolvidas na formagéo continuada foram planejadas e organizadas
pela pesquisadora a partir das propostas apresentadas por Lorenzato (2006), especialmente no
Capitulo 5 da obra “Educacdo Infantil e percepcdo matematica”. Nesse capitulo, o autor aborda
a correspondéncia, comparacao, classificagdo, sequenciagéo, seriacao, inclusdo e conservacao
como processos mentais fundamentais para a aprendizagem matematica. Segundo Lorenzato
(2006, p. 25), para que o professor tenha sucesso na organizacao de situacdes de exploracéao
matematica, é essencial que conheca esses sete processos basicos.

Durante a formacdo, a pesquisadora apresentou, explicou e conduziu diferentes
propostas de atividades préticas, utilizando materiais impressos, jogos pedagdgicos e recursos
manipulaveis. Sua atuacdo consistiu em demonstrar possibilidades de utilizacdo desses
materiais na pratica letiva, orientar a realizacdo das atividades e incentivar os participantes a
relacionarem as experiéncias vivenciadas ao trabalho desenvolvido com as criangas. Os
professores interagiram com 0S recursos, realizaram as propostas e compartilharam suas
percepgdes, experiéncias e possibilidades de aplicacdo nas turmas da Educacao Infantil.

O envolvimento dos participantes demonstrou interesse e receptividade as atividades
desenvolvidas. Durante o encontro, como forma de valorizar e incentivar a interacdo, foram
sorteados diversos jogos pedagogicos entre os professores participantes. Essa dinamica tornou
a formacdo mais participativa e possibilitou que alguns dos materiais apresentados fossem
levados as unidades escolares. Conforme Lorenzato (2006), “a atividade em si nao garante a
aprendizagem significativa”, sendo imprescindivel que, apds sua realizagdo, o professor
promova conversas entre as criancas sobre o que fizeram e descobriram. Desse modo, a

pesquisadora buscou evidenciar que a utilizacdo dos materiais deve estar articulada a
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intencionalidade pedagdgica, a mediacdo docente e a comunicac¢do das ideias construidas
durante as experiéncias matematicas.

Em relacdo ao perfil dos participantes, a pesquisa contou com a participacdo de 146
professores e gestores que atuavam na Educacao Infantil da rede municipal de Tangara da Serra
(MT), constituindo um grupo diversificado quanto ao sexo, a faixa etaria, & formacéo
académica, ao tempo de atuacdo profissional e a funcdo exercida no ano de 2025. Em relacéo
ao sexo dos participantes, observou-se uma predominancia expressiva de mulheres,
correspondendo a 140 participantes (95,9%), enquanto apenas seis participantes (4,1%) eram
homens. Esse resultado evidencia a forte presenga feminina entre os profissionais que atuam na
Educacdo Infantil, caracteristica historicamente recorrente nessa etapa da Educacéo Bésica.

No que se refere a faixa etaria, verificou-se maior concentracdo de participantes entre
41 e 50 anos, faixa que reuniu 55 profissionais (37,7%). Em seguida, aparecem aqueles com
idade entre 31 e 40 anos, totalizando 46 participantes (31,5%). Os profissionais com mais de
50 anos corresponderam a 34 participantes (23,3%), enquanto o grupo com até 30 anos foi 0
menos representativo, composto por 11 participantes (7,5%). Esses dados demonstram que a
maioria dos participantes se encontrava em faixas etarias intermediarias ou mais avancadas,
indicando a presenca de profissionais potencialmente portadores de experiéncias acumuladas
ao longo de diferentes momentos de sua trajetdria docente.

Quanto a formacdo académica, os dados revelaram um elevado nivel de qualificacdo
profissional entre os participantes. Dos 146 profissionais, 130 (89,0%) possuiam curso de
especializacdo, constituindo a maioria expressiva do grupo investigado. Outros 12 participantes
(8,2%) apresentavam graduacdo em Pedagogia como maior nivel de formacdo, enquanto 4
profissionais (2,7%) possuiam mestrado. A predominancia de participantes com formacdo em
nivel de pos-graduacdo lato sensu sinaliza uma busca significativa por processos de qualificacéo
apos a formacdo inicial, aspecto relevante para a compreensdo das percepcbes desses
profissionais acerca da formagéo continuada desenvolvida no &mbito da pesquisa.

Em relacdo ao tempo de atuacdo na rede municipal de ensino de Tangara da Serra,
identificou-se uma composi¢do bastante heterogénea. O maior grupo foi formado por
profissionais com menos de cinco anos de atuagéo, correspondendo a 54 participantes (37,0%).
Na sequéncia, 36 participantes (24,7%) possuiam entre 10 e 14 anos de experiéncia na rede,
enquanto 30 profissionais (20,5%) apresentavam entre 5 e 9 anos de atuacdo. Os participantes
com mais de 20 anos de vinculo representaram 15 profissionais (10,3%), e aqueles com tempo

de atuacéo entre 15 e 19 anos totalizaram 11 participantes (7,5%). Tais resultados evidenciam
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a coexisténcia de profissionais em diferentes momentos da carreira, desde aqueles em processo
mais recente de insercdo na rede municipal até docentes e gestores com longa trajetoria
profissional.

Quando considerado especificamente o tempo de atuacdo na pré-escola, verificou-se
uma concentragdo ainda maior de profissionais com experiéncia recente nessa etapa
educacional. 80 participantes (54,8%) declararam atuar na pré-escola h& menos de cinco anos,
enquanto 27 profissionais (18,5%) possuiam entre 5 e 9 anos de experiéncia. Os participantes
com 10 a 14 anos de atuacdo corresponderam a 15 profissionais (10,3%), ao passo que 6
participantes (4,1%) apresentavam entre 15 e 19 anos de experiéncia. Por outro lado, 18
profissionais (12,3%) declararam possuir mais de 20 anos de atuacdo na pré-escola. Esse
cenario demonstra que, embora uma parcela importante do grupo possuisse longa experiéncia
profissional, mais da metade encontrava-se ha relativamente pouco tempo atuando
especificamente na pré-escola, aspecto que pode assumir relevancia na analise das necessidades
formativas manifestadas pelos participantes.

No que diz respeito a distribuicdo profissional no ano de 2025, constatou-se que 59
participantes (40,4%) atuavam na Pré-Escola 1, enquanto 57 profissionais (39,0%)
desenvolviam suas atividades na Pré-Escola 2. Além desses, 30 participantes (20,5%) exerciam
funcbes de coordenacéo ou direcdo escolar. Dessa forma, aproximadamente quatro quintos dos
participantes estavam diretamente envolvidos com o trabalho pedagdgico nas turmas de pré-
escola, enguanto outra parcela significativa ocupava fungbes de gestdo pedagdgica e
administrativa, possibilitando que a pesquisa contemplasse diferentes perspectivas relacionadas
ao trabalho desenvolvido na Educagéo Infantil.

De maneira geral, a caracterizacdo dos participantes evidencia um grupo composto
predominantemente por mulheres, com significativa experiéncia profissional e elevado
percentual de formacdo em nivel de especializacdo, mas marcado também por diferentes tempos
de atuacdo na rede municipal e, especialmente, na pré-escola. Essa diversidade de trajetorias
profissionais constitui um aspecto importante para a pesquisa, pois permite compreender as
percepcOes acerca da formagéo continuada a partir de sujeitos situados em distintos momentos
da carreira docente e em diferentes fungfes no contexto educacional. Assim, o perfil
apresentado contribui para contextualizar as andlises realizadas posteriormente, oferecendo
elementos para compreender como formacgdo académica, experiéncia profissional e posicdo
ocupada na rede municipal podem se relacionar com as concepgdes, necessidades formativas e

praticas letivas manifestadas pelos participantes. Esses elementos forneceram subsidios
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consideraveis para a andlise das contribuicBes da formacdo ao ensino da Matematica na

Educacéo Infantil.

4.3 Procedimentos de obtencéo de dados

O procedimento utilizado para a obtencdo dos dados foi um questionario on-line,
aplicado via Google Forms (disponivel em: https://forms.gle/NYetD61Jpvm4Q3W4A),
elaborado e aplicado aos professores participantes da formacéo continuada. O instrumento foi
estruturado com questdes objetivas, utilizando-se, sobretudo, a Escala Likert para descrever
atitudes e percepcdes, além de questdes subjetivas. Com tempo médio de 30 minutos para
resposta, o questionario visou captar as percepcoes dos professores a respeito dos sete processos
mentais da aprendizagem matematica. Ademais, buscou registrar as praticas letivas ja
realizadas e aquelas planejadas ap6s a formacéao.

Para a analise das questfes estruturadas em Escala Likert de cinco pontos, utilizou-se o
calculo do Ranking Médio (RM)?, atribuindo-se valores de 5 a 1 as alternativas, sendo:
Concordo Totalmente (CT) =5, Concordo (C) =4, Sem Opinido (S/O) = 3, Discordo (D) =2e

Discordo Totalmente (DT) = 1. O Ranking Médio foi calculado pela formula:
RM=} (fixV1)/(NS) em que:

. RM = Ranking Médio;

. Fi = frequéncia de respostas em cada alternativa;

. Vi = valor atribuido a cada alternativa da Escala Likert;

. NS = namero total de sujeitos/respostas validas.

Para facilitar a interpretagdo dos resultados, o RM foi convertido em Percentual de
Concordancia, por meio da expressdo: PC = (RM/5) x 100 considerando-se 5 como o valor
méaximo da Escala. Dessa forma, valores de RM mais proximos de 5, bem como percentuais
mais proximos de 100%, representam maior grau de concordancia dos participantes com a

assertiva investigada.

Gil (2017) enfatiza que o uso de questionarios constitui uma pratica relevante na

! Para o célculo do Ranking Médio, foram atribuidos os seguintes valores as alternativas: Concordo Totalmente
(CT) =5; Concordo (C) = 4; Sem Opinido (S/O) = 3; Discordo (D) = 2; e Discordo Totalmente (DT) = 1. Utilizou-
se a formula RM = Y (fi x Vi)/NS, em que fi corresponde a frequéncia de respostas em cada alternativa, Vi ao valor
atribuido a alternativa e NS ao nimero total de respostas validas. O Percentual de Concordancia foi calculado pela
expressdo PC = (RM/5) x 100, considerando-se 5 o valor maximo da escala.


https://forms.gle/NYetD61Jpvm4Q3W4A?utm_source=copilot.com
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investigagdo social, pois possibilita reunir informagdes de maneira organizada e comparavel
entre diferentes sujeitos pesquisados. Sob esse mesmo vies, Rodrigues (2019, p. 35) ressalta
que “o questionario ¢ um instrumento importante para a coleta dos dados e para configurar o

corpus das pesquisas qualitativas”. Complementando, o referido pesquisador destaca que:

Os questionéarios devem ser elaborados com base em uma extensiva revisdo
da literatura, realizada pelos pesquisadores, sobre as teméticas que envolvem
suas pesquisas. Para a elaboracdo dos questionarios, o pesquisador pode
compartilhar as questdes com colaboradores com o intuito de promover
melhorias e contribui¢do para a configuracdo final do questionario, o qual
serd enviado para 0s participantes da pesquisa (Rodrigues, 2019, p. 35).

O formulario/questionario foi elaborado especificamente para esta pesquisa e
estruturado em quatro secdes. A primeira apresentou os objetivos do estudo e orientacdes
gerais; a segunda reuniu os procedimentos éticos e 0 espacgo para a anuéncia dos participantes;
a terceira conteve questdes objetivas voltadas ao perfil dos professores; a quarta apresentou
questdes discursivas que investigaram percepcdes sobre a formacdo continuada e a aplicacao
dos sete processos mentais da aprendizagem matematica. Segundo Gil (2017), os formularios
sdo instrumentos eficazes para a obtencdo de informagdes comparaveis entre grupos distintos,
0 que fortalece a analise sistematica.

As questbes abertas foram elaboradas para captar percepcdes e significados atribuidos
pelos professores a formacdo recebida, oferecendo material rico para a analise qualitativa.
Conforme Bardin (1977), a elaborag&o de instrumentos de coleta deve considerar a clareza das
perguntas e a possibilidade de categorizagdo das respostas para posterior analise. Por esse
motivo, o formulario cumpriu papel estratégico na investigacdo, servindo como elo entre o0s
referenciais tedricos e as experiéncias praticas dos docentes.

Ap0s a elaboracdo e aplicacdo dos instrumentos de coleta, os dados foram organizados
e submetidos ao processo de analise conforme os pressupostos da Analise de Conteldo,
fundamentada em Bardin (1977) e Rodrigues (2019). Inicialmente, procedeu-se a organizagdo
do corpus da pesquisa e & definicdo das categorias analiticas, buscando identificar
regularidades, convergéncias e particularidades presentes nas respostas dos participantes.

Para facilitar a compreensdo dos procedimentos metodologicos adotados, o0s
instrumentos de coleta foram sistematizados em quatro blocos principais: (i) 0s aspectos éticos
da pesquisa; (ii) a caracterizagdo dos participantes; (iii) as questdes discursivas; e (iv) os itens

estruturados em Escala Likert.
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Essa organizagdo possibilitou integrar informagbes quantitativas e qualitativas,
favorecendo uma anélise articulada das percepgdes dos professores acerca da formacao

continuada e dos sete processos mentais da aprendizagem matematica.

Figura 8 — Formulario elaborado no Google Docs

FORMULARIO - PESQUISA

GEPEME

(%) Contribuicdoes da Formacao Continuada
“PPGEC para a Implementacéo dos Sete Processos
be Vis-Gieadua Mentais da Aprendizagem Matematica na
0 " Pratica Letiva de Professores da Pré-Escola A
no Municipio de Tangara da Serra/MT UNEMT

Ui

Formulario 2 - Encontro Formativo 2 -
Curso de Extensao

Fonte: Elaborada pela Pesquisadora (2026)

Apresentamos, a seguir, no Quadro 13, as questdes contidas no formulario respondido

pelos participantes do encontro formativo.

Quadro 13 — Questdes do Formulario
QUESTOES DE IDENTIFICACAO - PERFIL DOS PROFESSORES
1. Nome Completo
2. Género:
Masculino
Feminino
3. Faixa etéria:
Até 30 anos
31 a 40 anos
41 a 50 anos
Acima de 50 anos
4. Qual o seu nivel mais elevado de formacdo académica?
Graduacdo em Pedagogia
Especializacéo
Mestrado
5. H& quanto tempo vocé trabalha na rede municipal de Tangara da Serra?
Menos de 5 anos
Entre 5 e 9 anos
Entre 10 e 14 anos
Entre 15 e 19 anos
Mais de 20 anos
6. Ha quanto tempo vocé concluiu seu curso superior?
Menos de 5 anos
Entre 5 e 9 anos
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Entre 10 e 14 anos

Entre 15 e 19 anos

Mais de 20 anos

7. H& quanto tempo vocé atua como professor(a) na pré-escola?
Entre 10 e 14 anos

Entre 15 e 19 anos

Entre 5 e 9 anos

Mais de 20 anos

Menos de 5 anos

8. Neste ano de 2025 voceé esta atuando na:
Coordenacdo ou Diregéo escolar
Pré-Escola 1

Pré-Escola 2

QUESTOES OBJETIVAS

1. Em seu curso de formacdo inicial (Pedagogia) vocé estudou e aprendeu sobre 0s sete processos
mentais da aprendizagem matematica para ser desenvolvida na Educagéo Infantil? ( ) Sim ( ) Nao
2. Vocé participou da formacdo continuada sobre os sete processos mentais da aprendizagem
matematica oferecida pela rede municipal? ( ) Sim ( ) Ndo

3. Antes dessa formacdo, vocé ja possuia conhecimento tedrico sobre os sete processos mentais
(correspondéncia, comparagdo, classificagdo, sequenciagdo, seriacdo, conservacdo e incluséo)?
() Nunca ouviu falar

() Conhecimento superficial

() Conhecimento aprofundado

4. Apos a formacdo, com que frequéncia vocé realizard seus planejamentos e atividades buscando
desenvolver intencionalmente 0s sete processos mentais da aprendizagem matematica dos alunos da
pré-escola?

() Semanalmente

() Quinzenalmente

( ) Mensalmente

( ) Bimestralmente

( ) Raramente/Nunca

5. Qual dos processos mentais abaixo vocé sente mais seguranca para trabalhar com seus alunos apds
a formacdo? (Marque até 3 opcdes)

6. Qual dos processos mentais vocé ainda encontra maior dificuldade para elaborar e aplicar
atividades? (Marque até 2 opgoes) Tipo de resposta: Multipla escolha entre sete processos mentais
7. Na sua opinido, quais sdo os principais desafios para implementar de forma consistente os
ensinamentos da formag&o continuada na sua rotina escolar? (Marque até 2 opgdes) Tipo de resposta:
Mudltipla escolha entre 7 alternativas (ex.: falta de material, tempo, apoio etc.)

ASSERTIVAS - ESCALA LIKERT

1. O encontro formativo estabeleceu conexdes entre a teoria dos sete processos mentais para a
aprendizagem matematica e a pratica letiva na sala de aula da pré-escola.

2. O encontro formativo, envolvendo os sete processos mentais para a aprendizagem matematica,
proporcionou-me reflexdes e contribuiu para melhorar a minha prética letiva na pré-escola.

3. No geral, considero que o encontro formativo, envolvendo os sete processos mentais para a
aprendizagem matematica das criangas da pré-escola, foi de qualidade e util para o nosso
planejamento pedagdgico.

4. O encontro formativo sobre 0s sete processos mentais (correspondéncia, comparagéo, classificagéo,
sequenciacao, seriagdo, conservagdo e inclusdo) para a aprendizagem matematica impactou a maneira
de observar e avaliar o desenvolvimento do raciocinio matematico dos meus alunos da pré-escola.

5. Os materiais de apoio (apostilas, slides, artigos) oferecidos no encontro formativo sete processos
mentais para a aprendizagem matematica foram claros e Gteis

6. A metodologia utilizada pelos formadores, como oficinas, discussdes em grupo e palestras,
contribuiu para a minha compreensdo de como trabalhar com os sete processos mentais para a
aprendizagem matematica com as criangas na pré-escola
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QUESTOES SUBJETIVAS

1. Para vocé, quais foram as principais contribuicdes do encontro formativo envolvendo os sete
processos mentais da aprendizagem matematica para serem desenvolvidos com as criangas da pré-
escola?
2. Como vocé descreveria sua participacdo e seu engajamento no encontro formativo sobre os sete
processos mentais da aprendizagem matematica na pré-escola?
3. De que forma a formacéo continuada transformou sua compreensao sobre como as criangas da pré-
escola aprendem Matematica, especificamente em relacdo aos sete processos mentos
(correspondéncia, comparacao, classificacdo, sequenciacao, seriacdo, conservacdo e inclusdo)?

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora (2026)

4.4 Procedimentos de analise de dados

No que se refere ao tratamento das informacdes, os dados foram analisados por meio da
Anélise de Contetdo, fundamentada em Bardin (1977) e Rodrigues e Brito (2025). Essa técnica,
amplamente utilizada em pesquisas qualitativas, permitiu organizar e interpretar os materiais
de forma sistematica, superando descricdes superficiais. Sendo assim, buscou-se articular os
dados empiricos ao referencial tedrico, produzindo interpretacdes sobre o objeto investigado.

Todos os dados coletados foram submetidos a Analise de Conteudo, reconhecida como
uma das técnicas mais consistentes para estudos qualitativos. Bardin (1977) descreve esse
procedimento como um conjunto de técnicas sistematicas que permite categorizar, interpretar e
inferir significados a partir de materiais textuais. Inspirada nessa perspectiva, a analise nesta
pesquisa seguiu etapas de organizacéo, codificacdo e categorizacao, possibilitando a construcéo
de eixos tematicos capazes de evidenciar as contribuicdes e os desafios da formacédo continuada
no contexto investigado.

Segundo Bardin (1977, p. 42), a Analise de Conteudo €é definida como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagBes visando a obter, por
procedimentos sisteméaticos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Para analisar os dados, recorremos a Andlise de Conteldo, na perspectiva de Bardin
(1977), que descreve esse procedimento como um conjunto de técnicas sistematicas que permite
categorizar, interpretar e inferir significados a partir de materiais textuais. O design
metodoldgico desta analise, baseado nas trés fases propostas por Bardin (1977), esta ilustrado

na Figura 9, a sequir.
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Figura 9 — Design Metodologico da Analise de Contetido

: Leitura Flutuante
| PrimeiraFase | Constituicao do Corpus

Pré-Anilise Preparacio do Material
‘ Segunda Fase Unidade de Contexto
Fase (.h An'illsc de Exploragio do Unidade de Registro
Conteddo Material Categorias de Andlise
Terceira Fase l\lovimeylo Dialégico das
Categorias
— Tratamento dos ——— -
: Inferéncias e Interpretacio do
Resultados :
. Pesquisador

Fonte: adaptada de Bardin (1977).

A pesquisa seguiu as etapas de organizacdo, codificagdo e categorizagdo, 0 que
possibilitou a construcdo de eixos tematicos capazes de evidenciar as contribuicGes e 0s
desafios da formacgdo continuada no contexto investigado. Com base em Bardin (1977), a
Analise de Conteudo nesta pesquisa foi desenvolvida em trés momentos principais: pré-analise,
exploracdo do material e tratamento dos resultados.

A pré-analise compreendeu “[...] a escolha dos documentos que foram submetidos a
analise; a formulacdo das hipOteses e dos objetivos; e a elaboracdo dos indicadores que
fundamentaram a interpretacao final” (Rodrigues; Brito, 2025, p. 49).

A Andlise de Conteudo exigiu sensibilidade e intencionalidade por parte da
pesquisadora. Em seguida, ocorreu a exploracdo do material, momento em que os dados foram
codificados e categorizados a partir das unidades de registro identificadas por meio de temas

provenientes das respostas dos participantes.

A unidade de contexto serve de unidade de compreensdo para codificar a
Unidade de Registro e corresponde ao segmento da mensagem, cujas
dimens@es (superiores &s da Unidade de Registro) sdo 6timas para que se
possa compreender a significacdo exata da Unidade de Registro. Isto pode,
por exemplo, ser a frase para a palavra e o paragrafo para o tema. (Bardin,
1977, p. 137)

Por fim, na etapa de tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, os dados
categorizados foram analisados por meio de um movimento dialégico entre as respostas dos
participantes, o referencial tedrico e os objetivos da pesquisa, 0 que possibilitou compreensdes

mais aprofundadas sobre o objeto investigado.
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Esse processo metodoldgico possibilitou evidenciar as contribuicGes e fragilidades da
formagéo continuada, destacando avangos e limites na implementacdo dos sete processos
mentais da aprendizagem matematica. Aléem de fornecer subsidios para o aprimoramento do
ensino da Matematica na Educacdo Infantil, a andlise contribuiu para reflex6es académicas
sobre os impactos da formagéo docente. Consequentemente, a pesquisa produziu conhecimento
cientifico e orientou a¢fes concretas para o fortalecimento da préatica letiva na rede municipal
de Tangara da Serra (MT).

Rodrigues e Brito (2025) reforcam que a Analise de Conteddo ndo deve ser reduzida a
uma simples contagem de palavras, mas concebida como um processo interpretativo que
emerge do dialogo entre os dados empiricos e o referencial tedrico. Esse movimento favoreceu
a elaboracdo de categorias analiticas que revelaram a complexidade das praticas docentes e seus
desdobramentos na aprendizagem matematica. Por essa razdo, a analise buscou organizar 0s
resultados e interpreta-los em profundidade, contribuindo para o debate sobre a formacéao de
professores e suas implica¢fes pedagdgicas.

4.5 Declaracdo de uso das ferramentas de inteligéncia artificial generativa

Declara-se que, durante a elaboracéo desta dissertacao, foram utilizadas ferramentas de
Inteligéncia Artificial Generativa, especificamente o ChatGPT e o Gemini, como recursos
auxiliares de apoio a revisdo textual, a adequacao da escrita académica e a descricdo analitica
de quadros e tabelas presentes no trabalho.

As ferramentas foram empregadas, exclusivamente, para corre¢des ortograficas, ajustes
gramaticais, concordancia verbal e nominal, pontuacdo, coesdo, coeréncia textual e
aprimoramento da linguagem académica formal. Tais ferramentas também foram utilizadas
para a reorganizacao sintatica de trechos e para o auxilio na descri¢do dos quadros e tabelas,
sem alteracdo do conteudo original produzido pela autora.

Ressalta-se que as ferramentas nao foram utilizadas para producgéo de dados, resultados
ou conclusdes da pesquisa. Todo o contetdo cientifico, tedrico, metodoldgico, analitico e
interpretativo apresentado neste trabalho é de responsabilidade exclusiva da autora, sendo
preservadas integralmente as ideias, argumentaces, referéncias e citagdes utilizadas ao longo

da dissertacéo.
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5 MOVIMENTO DE CATEGORIZACAO

Neste capitulo, apresentamos o processo de categorizacdo dos dados da pesquisa,
realizado por meio da Andlise de Conteudo, a partir de um questionario respondido por
professores que atuam na Educacdo Infantil, especificamente na pré-escola do municipio de
Tangara da Serra (MT).

Para o desenvolvimento desse processo de categorizacdo, fundamentamo-nos nos
pressupostos da Analise de Contetdo, conforme as abordagens de Bardin (1977), Rodrigues
(2019) e Rodrigues e Brito (2025). A utilizagdo desses referenciais teve como finalidade
explicitar as etapas percorridas, assegurando o rigor metodoldgico dos procedimentos adotados
nesta investigacao.

Inicialmente, apresentamos as questdes subjetivas que compdem o instrumento de
coleta de dados da pesquisa. Na sequéncia, evidenciamos 0 processo de constituicdo das
Unidades de Registro, elaboradas a partir das Unidades de Contexto extraidas das respostas dos
professores participantes. Posteriormente, realizamos o alinhamento semantico dessas
Unidades de Registro e, por ultimo, expomos as Categorias de Analise, construidas a partir do
processo de codificacdo caracteristico da Analise de Conteldo.

Nesse contexto, a Andlise de Contetdo foi compreendida como um procedimento de
interpretacdo voltado ao tratamento e a organizacao dos dados coletados, conforme evidenciam
Rodrigues e Brito (2025). Esse método possibilita a estruturacdo rigorosa das informacoes,

garantindo maior profundidade analitica as interpretacdes realizadas.

5.1 Questdes subjetivas

Para a constituicdo das Unidades de Registro, foram consideradas as respostas
discursivas fornecidas pelos professores participantes, provenientes das questbes do
guestionario, conforme apresentadas a seguir: (1) Para vocé, quais foram as principais
contribuigdes do encontro formativo envolvendo os sete processos mentais da aprendizagem
matematica para serem desenvolvidos em sua préatica letiva com as criangas da pré-escola? (2)
Como voceé descreveria sua participacdo e seu engajamento no encontro formativo sobre os sete

processos mentais da aprendizagem matematica na pré-escola? (3) De que forma a formacgéo
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continuada transformou sua compreensdo sobre como as criangas da pré-escola aprendem
matematica, especificamente em relagdo aos sete processos mentais (correspondéncia,
comparacao, classificacdo, sequenciacgdo, seriacdo, conservacao e incluséo)?

A partir das respostas dos professores participantes do questionario, referentes a cada
uma das trés questdes, iniciou-se o0 processo com a realizagdo da Leitura Flutuante dos dados.
De acordo com Bardin (1977, p. 96), a Leitura Flutuante consiste em “estabelecer contato com
os documentos a analisar e em conhecer o texto, deixando-se invadir por impressdes e
orientagdes”. Por esse motivo, foi possivel reconhecer aspectos significativos relacionados aos

objetivos da pesquisa.

5.2 Definindo as unidades de registro

Foram apresentados os excertos dos participantes da pesquisa e, na sequéncia, 0S
destaques indicaram partes consideradas importantes para a constituicdo da Unidade de
Contexto, as quais subsidiaram o processo de definicdo das Unidades de Registro. Sob esse
prisma, Bardin (1977, p. 107) afirma que: “A unidade de contexto serve de unidade de
compreensdo para codificar a Unidade de Registro e corresponde ao segmento da mensagem”.

Dessa maneira, a delimitacdo dessas unidades mostrou-se essencial para possibilitar a
interpretacdo e a codificacdo das Unidades de Registro a partir das contribui¢fes da Analise de
Conteido. Nesse sentido, corroborando essa compreensdo, Rodrigues e Brito (2025)

evidenciam a relevancia desse procedimento metodoldgico.

A Analise de Contetdo, como qualquer outra técnica ou método de analise de
dados, é uma metodologia de interpretacdo cujo objetivo é a producdo de
inferéncias apds a coleta dos dados, pois é a partir dos dados (mensagens) que
entra em cena a Analise de Conteldo para preparar, tratar e codificar os dados
brutos. (Rodrigues; Brito, 2025, p. 19).

Nesse sentido, compreendeu-se que a Andlise de Contetido se configurou como um
método que favoreceu a interpretacdo e a compreensao dos dados coletados, possibilitando a
organizacdo e a sistematizacdo de informacdes consideradas importantes, de forma bem
estruturada.

No Quadro 14, apresentamos uma exemplificagdo do movimento de constituicdo das
Unidades de Registro das respostas dos professores participantes, no qual realizamos a
definicdo das Unidades de Registro provenientes das Unidades de Contexto (excertos
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destacados nas respostas dos participantes). O referido quadro contém trés colunas, nas quais

evidencia-se o processo de identificacdo das Unidades de Registro.

Na primeira coluna, constam as identificacdes dos professores participantes do

questionario, designados como PEI (professor da Educacéo Infantil), organizados em sequéncia

numerica (PEI 1, PEI 2, ..), por meio das quais € possivel identificar as falas dos 146

participantes, que totalizaram 379 recorréncias.

Na segunda coluna, sdo apresentadas as respostas na integra dos participantes, nas quais

destacam-se as Unidades de Contexto, compreendidas como os trechos que evidenciam 0s

aspectos mais relevantes nas falas dos professores.

Na terceira coluna, encontram-se as Unidades de Registro, constituidas a partir desses

destaques evidenciados nas falas dos participantes, que foram questionados sobre suas

percepcOes em relacdo ao encontro formativo.

Apresentamos, a seguir, no Quadro 14, uma exemplificagio do movimento de

constituicdo das Unidades de Registro das respostas dos professores participantes para as trés

questdes subjetivas. Ressalta-se que todas as respostas dos participantes e a definicdo das

respectivas Unidades de Registro encontram-se no Anexo 1 da presente pesquisa.

Quadro 14 — Definicao das Unidades de Registro das Questdes Subjetivas

QUESTAO 1. Para vocé, quais foram as principais contribuicdes do

Professor encontro formativo envolvendo os sete processos mentais da . .
. fo X " Unidades de Registro
(@ aprendizagem matematica para serem desenvolvidos em sua prética
letiva com as criancas da pré-escola?
Essa formacao fez-me reforgar meu pensamento de que cada crianga tem
PE| 1 seu ritmo de aprendizagem, orientando os professores a observar, | Aperfeicoamento da Pratica
mediar e estimular de forma criativa e significativa, tornando o Letiva
aprendizado da matematica mais prazeroso e eficaz.
PE| 146 Sim, tem contribuido muito. Busquei transformar as minhas préticas, | Ressignificacdo da Pratica
utilizando as brincadeiras e jogos sugeridos nas formacdes. Letiva
QUESTAO 2 - Como vocé descreveria sua participagéo e seu
Professor . . . . .
@ engajamento no encontro formativo sobre os sete processos mentais Unidades de Registro
da aprendizagem matematica na pré-escola?
Percebi o quanto esses encontros formativos contribuem para o | Conhecimento do Ensino de
PEI'1 desenvolvimento do pensamento matematico desde os primeiros anos da | Matematica na Educacao
infancia. Infantil
Minha participacdo resultou em muito conhecimento, fato este que . "
L o N Aperfeicoamento da Pratica
PEI 46  |surtird efeitos positivos nos meus trabalhos profissionais em sala de Letiva
aula
QUESTAO 3. De que forma a formacao continuada transformou
sua compreensdo sobre como as criangas da pré-escola aprendem
Professor L h ~ . . .
(@) Matematica, especificamente em relagcdo aos sete processos mentais Unidades de Registro
(correspondéncia, comparacao, classificagdo, sequenciacgéo,
seriacéo, conservacao e incluséo)?
PE| 1 Na compreensdo do que era necessario a desenvolver-se antes de | Aperfeicoamento da Pratica

determinada pratica pedagdgica.

Letiva
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Planejamento com
Intencionalidade
pedagdgica

O encontro ajudou-me a planejar intervenc@es mais intencionais e

PEI 146 Lo . . .
observar melhor o raciocinio das criangas durante as brincadeiras.

Fonte: Dados da Pesquisa (2026)

Apresentamos, na Tabela 4, as Unidades de Registro constituidas a partir das Unidades
de Contexto extraidas das respostas de 146 professores participantes, que responderam as trés

questdes discursivas.

Tabela 4 — Unidades de Registro das Questdes Subjetivas e suas Recorréncias

N° Unidades de Registro Recorréncias

1 Compreenséo dos Sete Processos Mentais da Aprendizagem Matematica 109

2 Conhecimento do Ensino de Matematica na Educacdo Infantil 80

3 Avrticulacio Teoria e Préatica 62

4 Aperfeicoamento da Pratica Letiva 40

5 Planejamento com Intencionalidade pedagogica 27

6 Reflexdo da Pratica Letiva 27

7 Ressignificacdo da Pratica Letiva 24

8 Diminuicdo das Lacunas da Formagdo Inicial em Pedagogia 10
Total de Recorréncias 379

Fonte: Dados da Pesquisa (2026)

Com base na Tabela 4, apresentada acima, 0 proximo movimento consistiu em inter-
relacionar as oito Unidades de Registro para a constituicdo das Categorias de Anélise. Entdo,
explicitamos, a seguir, aspectos inerentes as inter-relacdes entre as Unidades de Registro,
considerando suas confluéncias e divergéncias, de modo a constituir a Categoria de Analise e
relaciona-la aos objetivos da presente pesquisa.

As Categorias de Analise foram organizadas de acordo com 0s temas recorrentes
identificados no texto, por meio da classificacdo de aspectos similares, o que possibilitou uma

sistematizacdo coerente e alinhada ao referencial metodologico adotado.

5.3 Constituicdo das categorias de analise da pesquisa

O processo de articulagdo entre as Unidades de Registro em Categorias de Anéalise
acontece, segundo Rodrigues (2016, p. 30), como um “processo de reducdo dos dados
pesquisados, pois as Categorias de Analise representam o resultado de um esforgo de sintese de

uma comunicacdo, destacando-se nesse processo, seus aspectos mais importantes”.
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Apresentamos, a seguir, 0 Quadro 15, que envolve o agrupamento das oito Unidades de
Registro, as quais apresentam divergéncias e confluéncias para a constituicdo de duas

Categorias de Analise da pesquisa.

Quadro 15 - Articulacdo das Unidades de Registro para a Constitui¢do das Categorias de

Analise
Unidades de Registro Categorias de Analise
Articulacdo Teoria e Prética

Planejamento com Intencionalidade pedagégica Aspectos da Prética Letiva

Reflexdo da Prética Letiva dos Professores da Educacdo
Aperfeicoamento da Prética Letiva Infantil
Ressignificacdo da Prética Letiva
Compreensdo dos Sete Processos Mentais da Aprendizagem Matematica Possibilidades da Formagao
Conhecimento do Ensino de Matemética na Educacéo Infantil Continuada para a
Diminuicéo das Lacunas da Formacéo Inicial em Pedagogia Profissionalidade Docente

Fonte: Dados da Pesquisa (2026)

A partir dos dados apresentados no Quadro 15, observamos que as oito Unidades de
Registro se articulam de forma significativa para a constituicdo de duas Categorias de Anélise,
evidenciando dimens@es da pratica docente e da formacao continuada na Educacao Infantil.

Na primeira categoria, Aspectos da Pratica Letiva dos Professores da Educacéo Infantil,
reunimos as Unidades de Registro: Articulacdo entre Teoria e Préatica, Planejamento com
Intencionalidade Pedagogica, Reflexdo sobre a Prética Letiva, Aperfeicoamento da Pratica
Letiva e Ressignificacdo da Pratica Letiva. Essas unidades mostram que a pratica do professor
ndo acontece de forma isolada, pois aquilo que ele estuda e compreende teoricamente contribui
para organizar o planejamento e orientar suas acdes em sua pratica letiva.

Nesse processo, o planejamento com intencionalidade pedagdgica permite ao professor
definir com mais clareza o que pretende desenvolver com as criancgas e quais estratégias serao
utilizadas. Ao colocar esse planejamento em préatica, o docente observa a participacdo, as
dificuldades e as aprendizagens das criancas, o que favorece a reflexdo sobre o trabalho
realizado. A partir dessa reflexdo, pode rever suas escolhas, aperfeicoar as propostas e
ressignificar sua pratica.

Em vista disso, compreendemos que essas Unidades de Registro estdo diretamente
relacionadas e representam um movimento continuo de formacgdo e transformacdo da agédo
docente. A articulagdo entre teoria, planejamento, pratica e reflexdo fortalece o trabalho do
professor e contribui para a construcdo de propostas mais intencionais e significativas para o
ensino de Matematica na Educac&o Infantil.

Na segunda categoria, Possibilidades da Formacéo Continuada para a Profissionalidade

Docente, reunimos as Unidades de Registro: compreensdo dos sete processos mentais da
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aprendizagem matematica, conhecimento do ensino de Matematica na Educacdo Infantil e
diminuicdo das lacunas da formacéo inicial em Pedagogia. Essas unidades mostram que a
formacéo continuada contribuiu para ampliar os conhecimentos dos professores sobre 0 ensino
de Matematica na pré-escola.

A compreensdo dos sete processos mentais, segundo os excertos dos participantes,
permitiu entender melhor a importancia da correspondéncia, comparacdo, classificacao,
sequenciacdo, seriacdo, inclusdo e conservacdo para o desenvolvimento do pensamento
matematico das criancas. Além disso, a formacdo apresentou possibilidades praticas para
trabalhar esses processos por meio de jogos, materiais manipuléveis, atividades impressas e
situacOes do cotidiano infantil.

Também compreendemos que a formacdo continuada pode contribuir para diminuir
algumas lacunas deixadas pela formacao inicial em Pedagogia, principalmente em relacdo ao
ensino de Matemaética na Educacdo Infantil. Nesse sentido, essas Unidades de Registro estéo
relacionadas, pois 0s conhecimentos construidos durante a formacgdo podem fortalecer o
trabalho do professor, ampliar sua seguranca para ensinar Matematica e contribuir para praticas
mais planejadas, intencionais e significativas com as criancas.

Diante disso, entendemos que a formacdo continuada se mostrou importante ndo apenas
para ampliar os conhecimentos dos professores sobre 0s sete processos mentais, mas também
para fortalecer sua atuacdo no ensino de Matematica na Educacao Infantil. Os conhecimentos
construidos durante o processo formativo podem contribuir para que os docentes planejem com
mais seguranca, reflitam sobre suas escolhas e desenvolvam propostas mais intencionais,

préximas das necessidades das criancas e das situacdes vivenciadas no cotidiano da pré-escola.
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6 INTERPRETACAO DAS CATEGORIAS DE ANALISE

Neste capitulo, apresentamos a interpretacdo das duas Categorias de Andlise construidas
a partir das oito Unidades de Registro da pesquisa, por meio de um movimento dial6gico entre
os dados produzidos e o referencial tedrico que fundamenta este estudo. Esse movimento
envolve a articulacdo entre os excertos das respostas dos professores participantes, os aportes
teoricos utilizados e a interpretacdo do pesquisador. Diante disso, Rodrigues (2019, p. 188)
certifica que o movimento dialdgico se constitui justamente na interlocucdo entre os dados
empiricos e a literatura, uma vez que “a relacdo entre os dados obtidos ¢ a fundamentagdo
tedrica ¢ que dara sentido a interpretacao”.

Esse processo de andlise parte da compreensdo de que os dados ndo falam por si,
exigindo um movimento interpretativo que relacione as informagdes obtidas com os
referenciais tedricos e com o olhar do pesquisador. Logo, a interpretacdo dos dados néo se limita
a descricdo, mas envolve a construcao de sentidos a partir da articulacdo entre teoria e pratica.
Moraes (1999, p. 23) ressalta que “a interpretagdo constitui um passo imprescindivel em toda a
Analise de Conteudo, especialmente naquelas de natureza qualitativa”. O autor também recomenda o
uso intensivo de citagdes diretas dos dados originais durante o processo de analise

Os procedimentos adotados na Analise de Contetido contribuiram para a organizagdo
das
duas Categorias de Analise, possibilitando uma compreensdo mais ampla do objeto investigado
nesta pesquisa. Sendo assim, as categorias constituidas para a interpretacdo dos dados sdo: (1)
Aspectos da Pratica Letiva dos Professores da Educacdo Infantil; (2) Possibilidades da
Formacdo Continuada para a Profissionalidade Docente. Essas categorias sintetizam o0s
principais significados construidos a partir da analise dos dados obtidos por meio dos
questionarios aplicados aos participantes, servindo como base para o desenvolvimento da
analise interpretativa.

Considerando a questdo de pesquisa, que envolve a analise de como os professores da
pré-escola da rede municipal de Tangara da Serra (MT) percebem as contribuigdes da formacéo
continuada voltada aos sete processos mentais da aprendizagem matematica para suas praticas
letivas, e quais desafios identificam nesse processo, 0s resultados evidenciam com maior
intensidade as potencialidades da formacdo continuada. Essas potencialidades destacam-se,
especialmente, no que se refere a ampliagdo das compreensdes dos professores e a

ressignificacdo das préaticas letivas, embora também tenham sido identificados desafios
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relacionados & compreensdo de conceitos, as condigdes de trabalho e ao tempo destinado ao
planejamento pedagogico. Adiante, apresentamos 0 movimento dialdgico da primeira Categoria

de Analise.

6.1 Categoria de andlise | —aspectos da pratica letiva dos professores da Educacéo Infantil

Na presente pesquisa, objetivamos investigar as contribui¢cGes da formacédo continuada
direcionada para a implementacédo dos sete processos mentais da aprendizagem matematica na
pratica letiva de professores da pré-escola da rede municipal de Tangara da Serra (MT). A
questdo norteadora que orienta este estudo é: como os professores da pré-escola da rede
municipal de Tangara da Serra (MT) percebem as contribuicdes da formacdo continuada
voltada aos sete processos mentais da aprendizagem matematica para suas praticas letivas, e
quais desafios identificam nesse processo?

Dessarte, compreender a pratica letiva exige considerar ndo apenas as agdes isoladas
realizadas pelo professor, mas também as intengdes, 0s conhecimentos e as decisfes que

orientam sua atuacao. Nessa Otica, Ponte, Branco, Quaresma et al. (2012) assinalam:

E preciso compreender o sentido global do que faz o professor, tendo em
atencdo os seus planos de agdo e procurando caracterizar a sua atividade, bem
como identificar o modo especifico como sdo postos em prética, através de
diversas decisdes e acOes apoiadas em operagdes e técnicas mais ou menos
apropriadas.

(Ponte, Branco, Quaresma et al., 2012, p. 275).

A prética letiva pode ser entendida como o trabalho que o professor realiza em sala de
aula, desde o planejamento até o desenvolvimento das atividades propostas com os estudantes.
Né&o se resume simplesmente a explicar conteidos de forma genérica, mas envolve organizar
as propostas, acompanhar a participacao das criancas e realizar ajustes ao longo do processo de
ensino e aprendizagem, conforme as necessidades reais que surgem em sala de aula.

De acordo com Ponte, Oliveira e Varandas (2003), € nesse momento que o professor
mobiliza seus conhecimentos, articulando o que sabe sobre o contetdo, sobre como ensinar e
sobre sua experiéncia. Consequentemente, a pratica letiva caracteriza-se como uma acgéo
intencional, construida no cotidiano da sala de aula, e que esta diretamente ligada a forma como

0 ensino acontece e como as criangas aprendem ao longo desse processo.
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Souza (2014), ao fundamentar-se em Ponte e Chapman (2006), assevera que a
compreensdo das praticas docentes envolve considerar os significados e as intengdes que 0s

professores atribuem ao que fazem.

Ainda nessa perspectiva de entendimento da pratica de ensino enquanto
atividades que os professores regularmente realizam em suas salas de aula,
Ponte e Chapman (2006) enfatizam os significados que os intervenientes
atribuem ao que fazem. Logo, consideram também o contexto de trabalho,
seus significados e intencbes. Observa-se aqui uma abordagem de ordem
cognitiva tomada de forma mais explicita por esses autores, que procuram
abordar as préaticas transcendendo 0s motivos que levam os professores a
desempenhar suas tarefas cotidianas. (Souza, 2014, p. 113).

Essa compreensdo complementa a definicdo assumida neste estudo, pois destaca que a
pratica letiva ndo se constitui somente pelas acdes realizadas pelo professor, mas também pelas
intencdes, pelos significados e pelas condicbes do contexto no qual essas agbes sdo
desenvolvidas.

No campo da Educacdo Matemaética, as préticas letivas estdo diretamente relacionadas
as oportunidades de aprendizagem construidas em sala de aula. Nessa direcdo, Ponte e Serrazina
(2004) ressaltam que essas praticas envolvem diferentes dimens@es do trabalho docente, como
as tarefas propostas aos alunos, os materiais utilizados, a comunicagéo estabelecida, a gestdo
do ensino e a avaliagdo das aprendizagens. Esses aspectos evidenciam que 0 ensino nao ocorre
de maneira isolada, mas organiza-se a partir de um conjunto de decis6es que o professor toma
ao longo de sua atuacdo enquanto profissional comprometido com o ensino e a aprendizagem
dos educandos.

Para mais, a préatica letiva pode ser entendida como um processo dindmico, marcado
pelas decisbes e acdes que o professor realiza em interagdo com os alunos. De acordo com
Ponte, Branco e Quaresma (2012), a pratica profissional do professor constroi-se a partir dessas
acOes e decisbes desenvolvidas no contexto da sala de aula, sendo também influenciada pelas
intencdes do professor e pelas respostas dos alunos. Isso indica que a pratica letiva ndo é algo
pronto ou fixo, mas transforma-se conforme as situagdes vividas no cotidiano escolar.

Ao sintetizar os diferentes entendimentos acerca do conceito de pratica, Souza (2014)
destaca sua relacdo com os sujeitos envolvidos, com a estrutura da aula e com a compreenséo

do contetido que sera ensinado:

Mesmo frente as dificuldades apresentadas por diversos estudiosos acerca da
definicdo de pratica e/ou praticas — uma nocdo de dificil definicéo,
fundamentada na nocdo de uma comunidade escolar na qual todas as pessoas
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possuem o direito de participar, debater, agir, compreender e/ou decidir frente
a algo a ser ensinado ,esta parece estar, de algum modo, ligada a relacdo entre
professor, aluno, estrutura da aula e compreensdo dos professores de um
determinado contetdo matematico a ser ensinado e aprendido. (Souza, 2014,
p. 114).

A concepcado ostentada pelo autor reforca que a pratica letiva se constitui nas relacdes
estabelecidas em sala de aula, abarcando o professor, os alunos, a organizacdo do ensino e 0s
conhecimentos mobilizados no desenvolvimento das experiéncias de aprendizagem.

Outro aspecto indispensavel diz respeito a relagdo entre a pratica letiva e o
conhecimento profissional do professor. Conforme aponta Ponte (2012), esse conhecimento
estd voltado para a acdo de ensinar e apoia-se tanto em referenciais tedricos quanto na
experiéncia construida ao longo da pratica letiva. Dessa forma, o professor mobiliza diferentes
conhecimentos para organizar 0 ensino e responder as demandas que surgem no processo de
ensino e aprendizagem.

Entdo, a prética letiva caracteriza-se como uma agdo intencional, construida no
cotidiano da sala de aula, e que esta diretamente ligada a forma como o ensino acontece e como
as criancas aprendem ao longo desse processo. Essa compreensdo também estabelece uma
aproximacdo entre os processos formativos e as situacGes concretas vivenciadas pelos

professores no exercicio da docéncia. Nesse sentido, Souza (2014) enfatiza:

A integragdo entre os campos da formacéo e das situagdes de trabalho, mais
especificamente das situacbes relativas ao interior das salas de aula,
denominadas por praticas letivas, tem se refletido na analise das estratégias de
construgdo de saberes cujo foco principal € o ensino e a aprendizagem dos
alunos. (Souza, 2014, p. 111).

Nessa orientacdo, Fonseca e Ponte (2025) ressaltam que a préatica letiva também se
constitui por intermédio do planejamento, da realizacdo e da reflexdo sobre as situacbes de

aprendizagem:

O estudo mostra como as educadoras desenvolveram aspetos importantes do
conhecimento da pratica letiva quando planificaram, realizaram e refletiram
sobre situac6es de aprendizagem ao passarem pelo processo de problematizar
a sua propria préatica. (Fonseca; Ponte, 2025, p. 26).

A compreensdo exposta pelos autores reforca a perspectiva adotada nesta pesquisa ao
mostrar que a pratica letiva ndo se restringe ao desenvolvimento das atividades em sala de aula.
Ela envolve, de forma integrada, o planejamento das experiéncias, as decisdes tomadas durante

sua execucdo e a reflexdo sobre as agOes realizadas no processo de ensino. Portanto, essa
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concepgdo orienta a andlise das percepcGes dos professores da pré-escola acerca das
contribuicbes da formacdo continuada para suas praticas letivas, em particular no que se refere
a implementacdo dos sete processos mentais da aprendizagem matematica na pré-escola.

Na constituicdo da primeira Categoria de Analise, realizamos um movimento dialégico
entre as Unidades de Registro identificadas na pesquisa, 0s excertos dos professores
participantes, o referencial tedrico adotado e os dados quantitativos produzidos por meio da
Escala Likert e das questdes objetivas. Esse procedimento permitiu compreender, de modo
articulado, como os sentidos atribuidos pelos docentes a formacéo continuada relacionam-se
com a pratica letiva desenvolvida na Educagdo Infantil, notadamente no ensino da Matematica
na pré-escola.

A organizacdo dessa categoria ndo se limita a demonstracao da frequéncia das tematicas
emergentes no processo de codificacdo. Ela também salienta o percurso interpretativo
construido a partir da Analise de Contetdo, permitindo identificar como os professores
significaram a experiéncia formativa e de que modo essa experiéncia incidiu sobre sua pratica
letiva.

Nessa direcdo, a categoria Aspectos da Pratica Letiva dos Professores da Educacgédo
Infantil foi composta pelas seguintes Unidades de Registro: Articulagdo entre Teoria e Prética,
Planejamento com Intencionalidade Pedagdgica; Reflexdo sobre a Prética Letiva;
Aperfeicoamento da Pratica Letiva; Ressignificacdo da Préatica Letiva.

Tabela 5 — Unidades de Registro da Categoria de Analise |

Unidades de Registro - UR Recorréncias Categoria de Andlise
Avrticulagdo Teoria e Prética 62
Planejamento com Intencionalidade pedagdgica 27 Aspectos da Préatica Letiva
Reflexdo da Prética Letiva 27 dos Professores da Educagdo
Aperfeicoamento da Pratica Letiva 40 Infantil
Ressignificacdo da Prética Letiva 24

Fonte: Elaborada pela Pesquisadora (2026)

Na sequéncia, apresentamos 0 movimento dialégico da primeira Unidade de Registro
da Categoria de Analise | — Aspectos da Pratica Letiva dos Professores da Educacao Infantil

— em articulagdo com o referencial tedrico e com nossa interpretacéo.

6.1.1 Unidade de Registro — articulacéo teoria e pratica
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Esta Unidade de Registro revelou 62 recorréncias, cujos excertos dos professores

participantes séo apresentados a seguir.

E um dos mais importantes para o professor adquirir novos conhecimentos teéricos,
a fim de aprimorar suas praticas (Q1- PEI 40)

A formacéo traz aprofundamentos teéricos sobre uma pratica muitas vezes intuitiva;
tem trazido contribuicdes significativas a minha pratica. (Q1- PEI 42)

A maior contribuicdo foi: ndo esquecermos que o nosso olhar deve estar sempre
voltado para o aluno e que precisamos unir a teoria com a pratica. (Q1- PEI 43)
Ampliou meu olhar para alguns meios/atividades que posso melhorar na minha
préatica. (Q1- PEI 44)

Ampliou muito meu conhecimento teérico com a minha pratica. (Q1- PEI45)
Aprendi como trabalhar na prética, com os alunos, os instrumentos ltdicos voltados
ao nome correto na teoria. (Q1- PEI 46)

As explicagBes foram bem claras e com exemplos para serem trabalhados na
pratica. (Q1- PEI 47)

Com certeza, foi de grande valia para meu conhecimento I6gico, que muitas coisas
ja colocava em pratica, mas conhecimento nunca ocupa espago; todos os dias é um
novo desafio. (Q1- PEI 48)

Compreender o processo na teoria e ndo somente na pratica; criar metodologias para
serem aplicadas em sala. (Q1- PEI 49)

Destacar a relevancia da compreensdo desses processos no planejamento escolar,
trazendo a teoria alinhada a préatica, com exemplos simples e eficazes, adaptaveis
a rotina da sala de aula. (Q1- PEI 50)

Facilitou a minha prética e também o aprendizado das criangas. (Q1- PEI 51)

Foi muito significativo, pois tive a compreensdo de todos 0s processos mentais.
Assim, o meu fazer pedagdgico sera ligado ndo s6 a pratica, mas também a teoria.
(Q1- PEI 52)

Mostrou-nos que podemos ter a teoria aliada a pratica diaria. (Q1- PEI 53)

O encontro agregou muito; nds ja trabalhavamos alguns dos processos sem ao
menos saber; 0 que ndo usdvamos, agora podera ser usado. (Q1- PEI 54)

Ter sido apresentado um pouco da teoria e exemplos préticos. (Q1- PEI 55)
Contribui de forma positiva. Foi um momento de muita aprendizagem e
esclarecimentos. Foi possivel observar préticas acessiveis que podemos desenvolver
com nossas criangas e outras que ja desenvolvemos. (Q1- PEI 56)

A formacédo deu-me a base tedrica para argumentar, mas a mudanca de cultura na
comunidade escolar é um processo lento. Sinto que estou no meio do caminho,
tentando equilibrar o que aprendi com as expectativas que me cercam. (Q1- PEI 57)
Com certeza a formagdo contribui de maneira significativa agregando
conhecimento tedrico a minha pratica, bem como trazendo exemplos de experiéncias
exitosas que podem e poderdo ser executadas com a turma da pré-escola. (Q1- PEI
58)

Compreender pratica letiva baseada na teoria. (Q1- PEI 60)

Sim, veio agregar muito a minhas praticas e a de muitos professores; essa interagdo
entre formadores e professores é muito importante. (Q1- PEI 61)

Alguns conteudos abordados realmente trazem bastante significado a nossa pratica.
(Q1- PEI 62)

As formacGes sdo necessarias e essenciais para o trabalho dos professores. Por isso,
“Precisamos desaprender para reaprender a aprender” (Alvin Toffler), para que o
processo de ensino aprendizagem seja ressignificado. (Q1- PEI 63)

Sim, vou ressignificar minha prética e adequar conforme necessario. (Q1- PEI 64)
Estou gostando bastante da formacao, pois julgo-a necessaria; muitos professores
tém dificuldade em trabalhar esse tema por ndo gostarem de Matematica; certamente
ajudara na minha prética. (Q1- PEI 65)

Estou gostando bastante da formacao, pois além dos conceitos tedricos, a formagéo
esta trazendo préaticas do cotidiano que podemos realizar com as criangas. (Q1- PEI
66)
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Excelente contribuicdo. A parte tedrica foi um pouco densa, mas as sugestdes de
jogos e projetos foram excelentes. (Q1- PEI 67)

Procurei relacionar as ideias e discussdes tedricas apresentadas a minha pratica
pedagogica. (Q2 — PEI 4)

Eu gostei muito da metodologia de responder os questionarios ao final dos temas,
pois ajudou a assimilar o conteido tedrico exposto no encontro. (Q2 — PEI 10)
Participei de forma investigativa. Essa clareza tedrica deu-me ferramentas para
observar e intervir com mais precisdo no desenvolvimento do raciocinio I6gico dos
meus alunos. (Q2 — PEI 89)

Buscando pdr em pratica o que eu consegui obter nesse processo. (Q2 — PEI 40)
Razoavel, pois ha necessidade de aprofundar mais os conceitos, pois a pratica ja
fazemos no cotidiano escolar. (Q2 — PEI 51)

Minha participag&o foi intensa, com a mente aberta para aprender e um olhar amplo
para colocar em pratica novas propostas pedagogicas. (Q2 — PEI 52)

Enriquecer no conhecimento tedrico, visto que na pratica muitos desses conceitos ja
sdo aplicados na rotina diéria da pré-escola. (Q2 — PEI 55)

Satisfatoria, pois consegui identificar atividades ja aplicadas por mim, em sala de
aula, que contemplavam os processos mentais. (Q2 — PEI 69)

Sao formas que ja trabalhava no dia a dia em sala de aula; ndo ha como deixar de
trabalhar matematica todos os dias. (Q2 — PEI 103)

Estou aprendendo muito, mas prefiro ouvir com atencéo; ja fico imaginando como
usar em sala. (Q2 —PEI 109)

Eu definiria uma participagéo ativa, na qual a todo momento fago uma ponte entre a
teoria e a pratica, buscando visualizar situacdes de aplicagédo do conhecimento. (Q2
— PEI 110)

Minha participacé@o no encontro formativo foi ativa e engajada, buscando integrar
teoria e préatica de forma consciente. (Q2 — PEI 115)

Como estou iniciando minha carreira de professora este ano, sinto-me muito feliz em
participar de formacao que me ajuda na pratica em sala de aula. (Q2 — PEI 123)
Atenta as explicacBes e receptiva as informacgdes recebidas; muitas, alids, ja
realizadas dentro da sala de aula, porém sem o conhecimento teérico. (Q2 — PEI
134)

N&o posso dizer que aprendi 100%, mas o que consegui coloquei em pratica com
meus alunos, embora eu tenha dificuldade de expor por medo de errar. (Q2 — PEI
145)

Senti-me muito engajada e motivada durante o encontro formativo, valorizando a
oportunidade de aprender por meio de exemplos praticos e experiéncias
compartilhadas. (Q2 — PEI 60)

A aplicabilidade imediata dos conhecimentos foi um fator do meu grande
engajamento. (Q2 — PEI 21)

N&o sou de participar ativamente, principalmente falando, mas envolvi-me no
conteido; gosto de obter e aprimorar conhecimentos para aplica-los em sala de
aula. (Q2 — PEI 25)

Participei ativamente das atividades praticas, pois é nelas que realmente conecto-
me. (Q2 — PEI 27)

Eu ja realizo algumas préticas com a turma, mas néo na ordem aqui apresentada. E
de grande valia essa formacéo. (Q3 — PEI 58)

Como devemos conduzir as aprendizagens, vinculando teoria e prética. (Q3 — PEI
63)

Por intermédio da teoria apresentada, percebi a relacdo entre educacéo infantil e
anos iniciais. (Q3 — PEI 56)

Esclareceu muitas coisas que ja fazemos na préatica, mas desconheciamos a
nomenclatura. (Q3 —PEI 74)

Compreensdo aprofundada, desejo de aplicar. (Q3 — PEI 87)

Eles aprendem de forma pratica e com muitas atividades pedagdgicas. (Q3 — PEI 30)
Radicalmente, pois tive a oportunidade de alinhar minha préatica com as teorias
apresentadas. (Q3 — PEI 31)

Foi excelente, pois agora temos conhecimento e recursos para aplica-los com os
alunos. (Q3 — PEI33)

Trazendo conhecimento teérico a prética. (Q3 — PEI 19)
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A partir da nomenclatura e da fundamentacéo teérica, ampliando a compreensao
dos processos para aplicacdo adequada. (Q3 — PEI 52)

Unindo a pratica e a teoria. Uma das maiores transformacGes foi perceber como os
processos mentais conectam-se. (Q3 — PEI 59)

A formacao trouxe maior clareza sobre a aprendizagem da matematica, evidenciando
a importancia da teoria e das nomenclaturas. (Q3 —PEI 107)

Aumentou meu conhecimento tedrico. (Q3 — PEI 118)

Serviu para relembrar o que aprendi na faculdade e dar-me mais seguranca para
trabalhar. (Q3 — PEI 125)

Reavivou e madificou as formas de trabalhar com mais consciéncia tedrica. (Q3 —
PEI 47)

Tenho certeza de que muitas coisas que aprendemos na teoria ja foram aplicadas em
sala de aula. (Q3 — PEI 67)

Trouxe-me recordaces, pois 0s anos trabalhados na sala multifuncional foram bem
desenvolvidos nas formac6es e em sala com meus alunos. (Q3 — PEI 84)

Com base nos excertos apresentados, identificamos que a formacéo continuada atuou
como um elemento catalisador da praxis pedagdgica — entendida como a reflexdo tedrica
fundamentando a pratica letiva. Os relatos evidenciam uma transicdo significativa de um fazer
pedagdgico empirico ou inseguro para uma atuacdo marcada pela intencionalidade pedagogica,
sustentada nos sete processos mentais da aprendizagem matematica das criangas.

A articulacdo entre teoria e pratica mostrou-se essencial na formagao continuada, nao
somente por oferecer métodos, mas por proporcionar seguranga aos professores para
transformar conceitos tedricos em praticas de sala de aula. Esse movimento contribuiu para
romper o ciclo de defasagens conceituais sobre como as criancas aprendem Matematica na
Educacéo Infantil.

O impacto direto dessa articulacdo é o desenvolvimento da intencionalidade pedagdgica: a
teoria deixou de ser abstrata e passou a orientar o planejamento, enquanto a préatica evidenciou-
se na capacidade de adaptar o conhecimento sistematizado ao ritmo das criangas.

A formacéo continuada cumpriu seu papel ao ndo se restringir ao academicismo, mas
ao integrar teoria e vivéncia da pré-escola. O reflexo na pratica letiva manifesta-se no aumento
do repertério didatico dos professores, que passaram a contar com exemplos concretos,
embasados teoricamente, para aplicar com as criangas na Educacéo Infantil.

Sob esse ponto de vista, D’ Ambrosio (1996) destaca a importancia da articulagdo entre
teoria — 0 conhecimento produzido na universidade — e pratica — o0s saberes construidos nas
escolas — nos processos formativos de professores em servigo na Educacédo Infantil, ao afirmar
que “nenhuma teoria ¢ final, assim como nenhuma pratica ¢ definitiva, e ndo ha teoria e pratica
desvinculadas” (D’Ambrosio, 1996, p. 81). Em outro momento, D’ Ambrosio (1986) ressalta
que a auséncia dessa relacdo é um dos principais entraves que os cursos de formacdo de

professores precisam superar, visto que:
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O valor da teoria se revela quando ela é transformada em prética. No caso da
Educacdo, as teorias se justificam na medida em que seu efeito se faca sentir
na conducdo do dia a dia na sala de aula. De outra maneira, a teoria ndo passara
de tal, pois ndo poderd ser legitimada na pratica educativa (D’ Ambrosio,
1986, p. 43).

Isso significa que a teoria so tem valor para o professor quando contribui para resolver

os problemas reais vivenciados em sala de aula. Os dados da pesquisa mostram que os docentes
reconhecem essa importancia, ao buscarem constantemente integrar o que estudam com o que
praticam no cotidiano escolar. Sob essa perspectiva, compreende-se que teoria e pratica ndo séo
dimens0es isoladas, mas elementos complementares que dao sentido ao trabalho docente. Essa
visdo é reforcada por Pimenta (2023), ao defender que o processo formativo do professor ndo
se consolida em apenas um desses pilares, mas, sim, no ponto de encontro entre ambos. Para a

autora:

N&do existe pratica sem teoria que a sustente; nem teoria distanciada de
possibilidade de prética. O que forma o sujeito ndo é nem a teoria nem a
pratica, mas a articulagdo dos sentidos da pratica com os significados da teoria
(Pimenta, 2023, p. 81).

Dessa maneira, a formacéo docente deve ir além da simples transmissdo de contetdos
tedricos, integrando as experiéncias praticas ao processo formativo.

Os excertos revelam gue a teoria é percebida pelos professores como uma ferramenta
indispensavel para dar sentido e seguranca ao trabalho docente. A elevada recorréncia desta
unidade (62 menc¢des) demonstra que o conhecimento tedrico ndo substitui a pratica, mas a
qualifica, permitindo que o professor abandone praticas desarticuladas e adote um fazer
consciente. Portanto, a articulacdo buscada pelos participantes é o que torna a préatica letiva
mais intencional e adaptada as reais necessidades das criancas da pré-escola.

Complementando essa analise, apresentamos a Tabela 6, que redne as respostas dos 146
professores participantes da pesquisa a seguinte questdo objetiva: antes dessa formacao, vocé
ja possuia conhecimento tedrico sobre os sete processos mentais (correspondéncia,

comparacao, classificagcdo, sequenciacao, seriacdo, conservacao e inclusao)?

Tabela 6 — Conhecimento teorico dos Processos mentais da Aprendizagem

Opcdes Frequéncia Percentual
N&o, nunca tinha ouvido falar sobre o tema 60 41,1%
Sim, tinha um conhecimento aprofundado 07 4,8%
Sim, tinha um conhecimento superficial 79 54,1%
Total 146 100,0%

Fonte: dados da pesquisa
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Os dados indicam que 79 professores (54,1%) declararam possuir apenas um
conhecimento superficial sobre o tema, enquanto 60 docentes (41,1%) afirmaram nunca ter
ouvido falar a respeito. Apenas 7 participantes (4,8%) relataram ter conhecimento aprofundado.
Esses resultados revelam que, antes da formacdo continuada, predominava entre os docentes
um dominio insuficiente e restrito acerca dos conhecimentos tedricos que sustentam os sete
processos mentais da aprendizagem matematica na Educacéo Infantil.

Na sequéncia, apresentamos a Tabela 7, que relne o posicionamento dos 146
professores participantes da pesquisa em relacdo a assertiva da Escala Likert: o encontro
formativo estabeleceu conexdes entre a teoria dos sete processos mentais para a

aprendizagem matematica e a pratica letiva na sala de aula da pré-escola.

Tabela 7 — Assertiva Conexdes entre Teoria e a Pratica

Escala C D _ . Percentual de
Likert T C SO D ; Total RM =3 (fi.Vi)/(NS) Concordancia

Assertiva 77 63 03 02 01 146 4,46 89,18%

Fonte: dados da pesquisa

A andlise dos dados apresentados na Tabela 7 revela um resultado altamente positivo
quanto a percepcdo dos docentes sobre a articulacdo entre teoria e pratica no encontro
formativo. O ranking médio (RM) de 4,46, em uma Escala de 1 a 5, demonstra que as respostas
se concentram nos niveis mais elevados, aproximando-se da concordancia total. Esse resultado
indica ndo apenas a aceitacdo da proposta formativa, mas também uma avaliacdo consistente
de sua efetividade.

O percentual de concordancia, correspondente a 89,18% da pontuacdo maxima possivel,
reforca essa interpretacdo ao mostrar elevado grau de alinhamento entre os participantes quanto
a capacidade do encontro formativo de estabelecer conexdes entre 0s conhecimentos tedricos
dos sete processos mentais da aprendizagem matematica e a pratica letiva desenvolvida na pré-
escola da rede municipal de Tangara da Serra (MT).

Um indice de concordancia proximo a 90% em processos formativos educacionais € um
indicador de alta eficiéncia. De mais a mais, observa-se que 95,8% dos 146 professores
participantes — ou seja, 140 deles — concordaram com a afirmativa, somando-se “‘concordo
totalmente” (77) e “concordo” (63). Esse elevado percentual de aprovagao indica que a
metodologia utilizada no encontro formativo foi capaz de estabelecer, com clareza, a articulacéo
entre teoria e pratica dos sete processos mentais da aprendizagem matematica na préatica letiva

dos professores da Educacéo Infantil.
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Com base no movimento dialdgico realizado, os relatos e excertos dos professores
participantes sinalizam que a formacdo continuada contribuiu para a ressignificagdo de suas
praticas letivas, haja vista que os conhecimentos relacionados aos sete processos mentais da
aprendizagem matematica ndo permaneceram restritos ao plano teorico.

De acordo com as percepgOes manifestadas, esses conhecimentos foram incorporados
ao planejamento e a condugdo das atividades, sugerindo mudancas de postura e aprimoramento
das praticas na Educacédo Infantil. Os relatos também apontam que a compreenséo dos processos
de aprendizagem das criancas favorece a organizacdo do ensino com maior intencionalidade

pedagogica. Esse movimento conduz-nos a préxima Unidade de Registro.

6.1.2 Unidade de Registro — planejamento com intencionalidade pedagdgica

Esta Unidade de Registro apresentou 27 recorréncias, cujos excertos dos professores

participantes séo apresentados a seguir.

Hoje consigo planejar com mais intencdo e entender melhor o raciocinio das
criangas durante as brincadeiras e situac¢des cotidianas. (Q1- PEI 7)

O encontro mostrou que 0s sete processos mentais ajudam a planejar atividades mais
intencionais, estimulam a curiosidade, o raciocinio, a comunica¢édo e a autonomia
das criancas, tornando a aprendizagem matematica mais significativa na pré-escola.
(Q1- PEI 19)

Contribuiu ao ajudar-me a entender melhor como as criancas pensam
matematicamente e 0 que precisa ser estimulado na pratica. A formacao trouxe mais
clareza sobre cada processo, mostrou formas concretas de trabalha-los nas
atividades, ajudou a planejar com intencionalidade e ampliou meu olhar para
observar o raciocinio das criancas durante as brincadeiras. (Q1- PEI 33)

O encontro formativo sobre 0s sete processos mentais da aprendizagem matematica
contribuiu para planejar atividades mais intencionais e ladicas, observar o
desenvolvimento individual de cada crianca e promover a autonomia e a exploracao,
alinhando a pratica pedag6gica com as diretrizes da BNCC. (Q1- PEI 39)

O conhecimento adquirido nos encontros contribuiu muito no planejamento das
aulas. (Q1- PEI 59)

Com a formagao, sinto-me mais preparada para planejar atividades intencionais e
significativas, que respeitam o ritmo das criancas e tornam a Matematica parte
natural de seu cotidiano. (Q1- PEI 68)

O planejamento de atividades ladicas, nas quais as criangas interagem,
enriquecendo e facilitando o entendimento da Matematica do dia a dia. (Q1- PEI
105)

O encontro fez-me refletir sobre o meu planejar com intencionalidade e chamou-me
a atencao a respeito da importancia de trabalhar os contedidos na sequéncia correta,
j& que um conhecimento adquirido é pré-requisito para o préximo. (Q1- PEI 108)
Foi proveitoso o encontro, contribuindo para melhor aplicar e desenvolver
contetidos adequados aos alunos. (Q2 — PEI 34)

Participei com interesse do encontro formativo sobre os sete processos mentais,
embora reconheca que poderia ter me envolvido mais nas discussfes. Ainda assim, a
formac&o contribuiu para ampliar minha compreensdo sobre a importancia da
intencionalidade no ensino da Matematica na Educacao Infantil. (Q2 — PEI 100)
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Estou sentindo-me motivada a planejar e aplicar as ideias nas atividades, jogos e
rotinas da turma. (Q2 — PEI 122)

Esse olhar ampliado ajuda-me a planejar propostas pedagdgicas mais intencionais,
respeitando o ritmo de cada crianca e valorizando o brincar como meio fundamental
para desenvolver o raciocinio l6gico e a autonomia. (Q2 — PEI 9)

Esse momento formativo fortaleceu ainda mais meu compromisso em planejar
experiéncias que favorecam o desenvolvimento integral dos alunos. (Q2 — PEI 46)
Ao compreender 0s processos mentais através de materiais concretos, senti-me
segura e animada para planejar atividades matematicas. (Q2 — PEI 79)

Fui um pouco devagar, mas ja estou tendo uma 6tima participacdo e melhorando os
meus planejamentos. (Q2 — PEI 119)

Conhecimento essencial para elaborar um bom planejamento escolar. (Q2 — PEI
140)

Com maior clareza, para poder aplicar nos planejamentos com intencionalidade.
(Q3 - PEI 103)

Sao contelidos que ja aplicamos em sala de aula. No entanto, com as reflexdes
proporcionadas por esta formacéo, percebo que, muitas vezes, acabamos apressando
esse processo, pois priorizamos ensinar numeros e realizar infinitas contas. Embora
isso também seja importante, planejar com base nos processos mentais é o que
realmente oportuniza aprendizagens, pois favorece a compreensdo do conceito de
nimero, das operacdes e dos demais conteddos que serdo trabalhados
posteriormente. Assim, compreendo que a didatica do professor em sala de aula, a
reflexdo no momento do planejamento e a utilizagcdo de recursos ludicos sdo
fundamentais para que o aluno construa um aprendizado realmente significativo.
(Q3—PEI 81)

A formagdo continuada permite-nos planejar atividades intencionais,
contextualizadas e diversificadas, respeitando o ritmo e a forma como cada crianca
constroi seu conhecimento. (Q3 — PEI 119)

A formac&o mostrou-me que as criancgas aprendem Matemética pela acéo, e que 0s
sete processos mentais orientam meu planejamento e intervengdes para transformar
essas agdes em aprendizagens significativas. (Q3 — PEI 123)

Reforcou a necessidade do ensino ladico e planejado para a aprendizagem da
crianga. (Q3 — PEI 135)

Mais seguranca em planejar as aulas e aplicar jogos, para que ndo fiquemos sd em
apostila e folhas. (Q3 — PEI 137)

Perceber que, no cotidiano, mesmo que ndo esteja no planejamento, pode-se
trabalhar Matematica, como na organizacao de filas e até no momento de regular o
ar-condicionado; as criancas podem observar o uso da Matematica em tudo no dia
a dia. (Q3 —PEI 14)

Com a formagdo continuada percebi a importdncia de planejar propostas
intencionais que valorizem o raciocinio infantil, estimulando a investigacdo, a
autonomia e a construcao de uma base sdlida para aprendizagens futuras. (Q3 — PEI
141)

Transformou muitos conhecimentos para as praticas. Compreendi, definitivamente,
que o nosso planejamento deve haver intencionalidades claras, e que a sequéncia,
em que apresentamos os contetidos, é extremamente importante. (Q3 — PEI 97)
Considero que os conhecimentos adquiridos fortalecem minha atuacdo docente,
trazendo maior seguranca e criatividade ao planejar atividades que favorecem a
aprendizagem significativa. (Q3 — PEI 140)

O encontro ajudou-me a planejar intervengdes mais intencionais e observar melhor
o raciocinio das criangas durante as brincadeiras. (Q3 — PEI 117).

Com base nos excertos apresentados, identificamos que o planejamento com
intencionalidade pedagogica se constitui como um aspecto central nas praticas letivas dos
professores em servico na pré-escola. Os relatos evidenciam que a formacéo continuada néo foi
percebida unicamente como oferta de sugestfes metodoldgicas, mas como oportunidade de

reconstrugdo do proprio sentido do ato de planejar.
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Por esse motivo, o planejamento deixa de ser compreendido como uma etapa meramente
formal do trabalho docente e passa a ocupar um lugar estratégico na organizacdo de
experiéncias que favorecem o raciocinio, a autonomia e a participagéo das criangas.

Nas falas analisadas, o planejamento aparece associado a necessidade de compreender
melhor como as criangas pensam matematicamente. Esse dado € relevante, porque desloca o
foco do ensino de conteldos abstratos para os processos pelos quais a crianga observa, compara,
ordena, explora e estabelece relagdes em situacbes concretas. Quando os professores afirmam
que passaram a planejar com maior intencionalidade, denotam ter compreendido que ensinar
exige escolhas conscientes sobre o que propor, como intervir, 0 que observar e quais sentidos
formativos sustentar no cotidiano da pré-escola.

Esse movimento revela que o planejamento pedagogico passou a ser entendido como
mediacdo entre o conhecimento docente e o desenvolvimento infantil. O professor ja nédo
organiza sua agdo tdo somente a partir de conteudos pré-definidos, mas considera o modo como
a crianga apropria-se das experiéncias, os caminhos que percorre para resolver situagdes e as
possibilidades que o contexto oferece para o desenvolvimento do pensamento matematico.
Planejar, nesse caso, significa antecipar pedagogicamente situacdes de aprendizagem, sem
perder de vista a abertura necessaria para acompanhar o desenvolvimento.

No campo da Educacéo Infantil, essa compreenséo encontra respaldo em Ostetto (2000),
quando afirma que o planejamento ndo pode ser tratado como um gesto burocratico, pois
vincula-se diretamente a intencionalidade do trabalho pedagdgico. A autora destaca que
planejar, nessa etapa, envolve reconhecer a criangca como sujeito de direitos e organizar agdes
que respondam de forma qualificada as suas necessidades de desenvolvimento e aprendizagem.

Com base nisso, a autora assinala:

A educacdo infantil ganha estatuto de direito, colocando-se como etapa inicial
da educacdo basica que devem receber as criangas brasileiras, respeitando os
preceitos constitucionais. Tanto creches quanto pré-escolas, como instituicGes
educativas, ttm uma responsabilidade para com as criancas pequenas, seu
desenvolvimento e sua aprendizagem, o que reclama um trabalho intencional
e de qualidade. Na intencionalidade do trabalho reside a preocupagéo com o
planejamento. (Ostetto, 2000, p. 175).

Posto isso, destacamos a importancia de os professores realizarem o planejamento a
partir das brincadeiras, da exploracdo, da autonomia e do cotidiano das criangas. O
planejamento com intencionalidade pedagogica, nesta Unidade de Registro, aparece justamente
como um esforco de deslocar o foco do conteldo abstrato para os processos pelos quais a

crianga pensa, age e aprende. Os docentes passam a reconhecer que a préatica letiva ganha maior
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consisténcia quando considera o raciocinio infantil, a experiéncia concreta e a participacéo ativa
da crianca nas situacgdes de aprendizagem.

Essa centralidade da crianga no planejamento encontra respaldo normativo nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo Infantil, que reforcam a primordialidade de
organizar propostas pedagogicas em torno das experiéncias, interagdes e praticas cotidianas
vividas pelos sujeitos infantis. O documento estabelece:

As propostas pedagégicas da Educacdo Infantil deverdo considerar que a
crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que,
nas interacoes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2010, p. 12).

Essa formulacdo ajuda a compreender por que os professores passaram a enfatizar o
respeito ao ritmo infantil, a valorizacdo do brincar e o planejamento de propostas conectadas
ao cotidiano. O planejamento intencional, nessa Unidade de Registro, ndo surge da pressa em
cumprir conteudos, mas da necessidade de organizar experiéncias significativas que favoregam
a participacdo ativa da crianca. Nesse sentido, o professor deixa de ser simplesmente um
transmissor de contetdos e assume a funcdo de mediador, capaz de observar, interpretar,
intervir e reorganizar a pratica conforme as respostas da turma.

Nesse contexto, Libaneo enfatiza que o planejamento deve ser entendido como um
processo articulado a pratica e sistematicamente revisado a luz das situagBes concretas de
ensino. Tal compreensdo permite superar a visdo de planejamento como mero formulario pronto

e reforca seu carater de direcdo pedagdgica. Como afirma o autor:

O planejamento nao assegura, por si s6, 0 andamento do processo de ensino.
Mesmo porque a sua elaboragdo esta em fungdo da diregdo, organizacdo e
coordenagdo do ensino. E preciso, pois, que os planos estejam continuamente
ligados a pratica, de modo que sejam sempre revistos e refeitos. A acao
docente vai ganhando eficacia na medida que o professor vai acumulando e
enriquecendo experiéncias ao lidar com as situa¢bes concretas de ensino
(Libaneo, 1994, p. 225).

Com base nos excertos dos participantes, sobretudo quando associam a formacédo a
melhoria dos planejamentos, a maior seguranca na escolha de estratégias e a necessidade de
rever a sequéncia dos conteudos, observa-se uma pratica docente organizada de modo mais

consciente e coerente com as finalidades da Educacao Infantil. O planejamento deixa de ser
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compreendido como etapa fixa e acabada e passa a ser entendido como agédo dindmica, que se
constrdi, avalia-se e reorienta-se no contato com a realidade da sala de aula.

Outro aspecto relevante desta Unidade de Registro € a valorizacdo do ludico como base
para o planejamento matematico. As falas revelam que os docentes passaram a considerar jogos,
brincadeiras, materiais concretos e situacdes cotidianas como contextos legitimos para o
desenvolvimento do pensamento 16gico-matematico.

Esse dado aponta para a superacdo de praticas excessivamente centradas em apostilas,
folhas de exercicios e no ensino descontextualizado de ndmeros. O planejamento com
intencionalidade pedagdgica passa a incorporar o ludico ndo como atividade periférica, mas
como linguagem propria da infancia e meio fecundo de aprendizagem.

Essa compreensdo também dialoga com a ideia de que o planejamento deve considerar
a prética letiva em seu movimento real, e ndo apenas em sua formulagdo prévia. Nesse ponto,
a contribuicdo de Souza (2014) torna-se decisiva, em especial ao discutir a fase interativa da
pratica letiva. A autora esclarece que o trabalho docente envolve decisdes produzidas durante a
prépria acdo, quando o professor interpreta o que ocorre em sala e projeta intervencdes para
ressignificar a pratica ainda em curso, pois “[...] o professor pensa sobre algo que ocorre durante
a execucdo da acdo em aula, direcionando-o para uma possivel intervencdo que fara com o
objetivo de ressignifica-la enquanto ainda a realiza” (Souza, 2014, p. 127).

A relacéo entre planejamento e fase interativa mostra que a intencionalidade néo se
reduz ao que é escrito antes da aula. Ela também se manifesta na capacidade de ajustar a
proposta, aprofundar uma situacdo, retomar uma experiéncia ou alterar o percurso de acordo
com a resposta das criancas. Os professores, ao afirmarem que aprenderam a observar melhor
o raciocinio durante as brincadeiras, indicam que o planejamento passou a incluir essa dimenséo
viva da docéncia. A préatica letiva torna-se menos rigida e mais responsiva, sem perder o
horizonte formativo que orienta a acéo.

Além disso, a Unidade de Registro revela uma mudanca significativa na compreensao
da sequéncia do conhecimento matematico. Alguns professores garantem que a formacéo os
ajudou a perceber que, amiude, apressavam O ensino ao priorizar nimeros e operacdes
matematicas antes de consolidar processos mentais basicos. Essa percep¢do é um achado
expressivo, pois sinaliza amadurecimento didatico: o planejamento intencional passa a ser
entendido como construcdo de bases, e ndo como antecipacdo de conteudos formais. A
Matematica deixa de comecar no simbolo e passa a ser pensada a partir das relacfes cognitivas

que sustentam aprendizagens futuras.
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Essa compreensdo acerca do planejamento também requer considerar os limites de uma
pratica realizada apenas para atender a exigéncias formais, sem que haja clareza sobre suas
finalidades e sobre as acdes que se pretende desenvolver. Nessa perspectiva, Luckesi (2008, p.
6-7) chama a atencdo para a forma como o planejamento pode assumir um carater meramente
técnico:

[...] a pratica do planejamento em nosso pais, especialmente na Educagdo, tem
sido conduzida como se fosse uma atividade neutra, sem comprometimento.
Por vezes, o planejamento é apresentado e desenvolvido como se tivesse um
fim em si mesmo; outras vezes, é assumido como se fosse um modo de definir
a aplicacdo de técnicas efetivas para obter resultados, ndo importando a que
preco. (Luckesi, 2008, p. 6-7).

As contribuicbes reflexivas apresentadas por Luckesi (2008) evidencia que o
planejamento, quando realizado de forma mecénica e desvinculado de objetivos claramente
definidos, pode perder sua fungdo pedagdgica e reduzir-se ao cumprimento de uma exigéncia

formal. O autor reforca essa compreensdo ao afirmar:

H& um senso comum que impera, especialmente na atividade educativa, de
que o ato de planejar € um ato simplesmente técnico. Essa postura parece ser
tdo “natural” que os educadores, ao planejarem suas agdes, na maior parte das
vezes, ndo se perguntam a que resultados politicos podem conduzir suas ac¢des.
(Luckesi, 2008, p. 8).

E justamente nesse dialogo que superacdo dessa compreensdo meramente técnica do

planejamento escolar que as contribuicdes de Vasconcellos (2000) se aproximam das ideias
apresentadas por Luckesi (2008). Enquanto Luckesi problematiza a neutralidade e a
mecanizacao do ato de planejar, Vasconcellos evidencia sua dimensao consciente e intencional,
compreendendo-0 como uma media¢do para a acdo pedagogica.

Ao discutir o planejamento como instrumento tedrico-metodoldgico de intervengdo na
realidade, VVasconcellos destaca que planejar ultrapassa a organizacéo antecipada de atividades,

constituindo-se como uma agao consciente e intencional. Nessa perspectiva, o autor afirma:

O planejamento enquanto construcdo-transformacéo de representacdes € uma
mediac&o tedrica metodoldgica para a acdo, que em funcéo de tal mediacéo
passa a ser consciente e intencional. Tem por finalidade procurar fazer algo
vir a tona, fazer acontecer, concretizar, e para isto é necessario estabelecer as
condicdes objetivas e subjetivas prevendo o desenvolvimento da agdo no
tempo. (Vasconcellos, 2000, p. 79).

Tal percepcéo reforca a importancia de diferenciar o planejamento pedagdgico de uma
mera sequéncia de tarefas. Um planejamento intencional exige diagnostico, sensibilidade ao

tempo da crianga e clareza sobre os processos que se deseja estimular. Os professores, ao
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mencionarem maior clareza, mais seguranga e melhor compreensdo do percurso infantil,
indicam que a formagdo os aproximou desse tipo de planejamento. N&o se trata mais de
preencher tempos escolares, mas de construir experiéncias significativas em sua pratica letiva.

A formacdo docente, ao fortalecer a compreenséo sobre a aprendizagem e sobre a funcéo
pedagogica do planejamento, contribui para uma pratica mais segura, reflexiva e coerente com
as necessidades do desenvolvimento infantil. Supera-se, assim, a légica de a¢des improvisadas
e reafirma-se o compromisso educativo da pratica letiva.

Seguidamente, destacamos a Tabela 8, que retne o posicionamento dos 146 professores
participantes da pesquisa em relacdo a assertiva da Escala Likert: considero que o encontro
formativo, abrangendo os sete processos mentais para a aprendizagem matematica das

criancas da preé-escola, foi de qualidade e util para o nosso planejamento pedagdgico.

Tabela 8 — Assertiva — planejamento pedagdgico

Escala C D _ . Percentual de
Likert T C SO D ; Total RM =3 (fi.Vi)/(NS) Concordancia

Assertiva 80 61 3 1 1 146 4,49 89,86%

Fonte: dados da pesquisa

Os dados apresentados na Tabela 8 exibe uma avaliagdo amplamente positiva dos
professores em relacdo ao encontro formativo voltado ao planejamento pedagogico. Somando-
se as respostas “concordo totalmente” e “concordo”, obtém-se um total de 141 docentes, o que
corresponde a aproximadamente 96,5% dos participantes. Somente dois professores
manifestaram discordancia, enquanto trés mantiveram posicdo neutra. Esse resultado deixa
claro o forte reconhecimento da pertinéncia da formacdo para a organizacdo do trabalho
pedagdgico na pré-escola.

A média de ranqueamento de 4,49, em uma Escala de 1 a 5, reforca essa interpretacdo
ao indicar que as respostas se concentraram nos niveis mais elevados de concordancia. O
percentual de concordancia de 89,86% também confirma que a proposta formativa foi percebida
como efetivamente Util para o planejamento pedagdgico dos professores da Educacao Infantil.
Esses dados dialogam com os excertos analisados, pois mostram que a intencionalidade néo foi
apenas mencionada no plano discursivo, mas amplamente reconhecida pelos participantes como
elemento concreto da experiéncia formativa.

A articulagdo entre os dados qualitativos e quantitativos permite compreender que o
encontro formativo contribuiu para fortalecer o planejamento como dimenséo estruturante da

pratica letiva. Ao relacionarem a formacao aos seus planejamentos, os professores indicam que
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0s conhecimentos sobre os sete processos mentais passaram a funcionar como referéncia para
selecionar atividades, observar o desenvolvimento infantil, estruturar intervencOes e organizar
experiéncias mais significativas. Nesse contexto, o planejamento deixa de ser entendido como
etapa burocratica do trabalho docente e passa a ser reconhecido como nucleo de mediacéo
pedagogica.

Com base no movimento dialégico realizado nesta Unidade de Registro, compreende-
se que a formacdo continuada contribuiu significativamente para qualificar o planejamento
pedagdgico dos professores em servico na Educacdo Infantil da rede municipal de Tangara da
Serra (MT). Os dados comprovam que 0s participantes passaram a planejar com maior
intencionalidade, mais clareza quanto aos objetivos de aprendizagem, valorizando o brincar e
o cotidiano como contextos de ensino da Matematica. Trata-se, portanto, de um avanco
relevante em direcdo a uma pratica letiva mais consciente, coerente com a Educacao Infantil e
comprometida com o desenvolvimento integral das criangas.

Complementando, apresentamos a Tabela 9, que relne as respostas dos 146 professores
participantes da pesquisa a seguinte questdo objetiva: Na sua opinido, quais sdo 0s principais
desafios para implementar de forma consistente 0s ensinamentos da formacéo continuada

na sua rotina escolar? (marque duas opgoes).

Tabela 9 — Principais desafios dos professores

Opcoes Frequéncia Percentual
Turmas muito numerosas 76 52,1%
Dificuldade em avaliar o desenvolvimento dos processos nos alunos 54 37,0%
Falta de material didatico adequado 52 35,6%
Falta de tempo no planejamento 49 33,6%
Resisténcia dos préprios alunos ou dos pais 36 24,7%
Outros 20 13,7%
Pouco apoio da coordenacdo pedagdgica 5 3,4%
Total 146 100,0%

Fonte: dados da pesquisa

Os dados da Tabela 9 afirmam que o principal desafio indicado pelos professores para
implementar os ensinamentos da formacgdo continuada refere-se ao tamanho das turmas,
apontado por 76 participantes, o que corresponde a 52,1% da amostra. Em seguida, aparecem
a dificuldade em avaliar o desenvolvimento dos processos mentais nos alunos (37,0%), a falta
de material didatico adequado (35,6%) e a escassez de tempo para o planejamento (33,6%).

Esses resultados revelam que a consolidacdo das aprendizagens construidas na formagéo nédo
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depende apenas do envolvimento dos professores, mas também de condigdes concretas de
trabalho que favorecam a mediacéo pedagogica.

Tais obstaculos ajudam a compreender que o planejamento com intencionalidade
pedagdgica, mesmo fortalecido pela formacdo, ainda encontra limites no cotidiano escolar.
Turmas numerosas, insuficiéncia de materiais e falta de tempo para planejar comprometem a
possibilidade de desenvolver propostas mais individualizadas, reflexivas e consistentes com 0s
sete processos mentais da aprendizagem matematica na Educacéo Infantil. Os dados mostram,
portanto, que a transformacédo da pratica letiva exige articulacdo entre formacdo continuada,
condicBes institucionais e suporte pedagdgico, para que o conhecimento construido nos
encontros formativos possa, de fato, repercutir de maneira mais ampla na pré-escola.

Com base no movimento dial6gico realizado nesta Unidade de Registro, compreende-
se que a formacdo continuada contribuiu substancialmente para qualificar o planejamento
pedagogico dos professores em servi¢o na Educacédo Infantil. Em didlogo com Ostetto (2000),
Brasil (2010), Libaneo (1994), Souza (2014) e Vasconcellos (2000), os dados revelam que o
planejamento passou a ser entendido como acdo intencional, reflexiva e articulada a préatica
letiva. Trata-se de um avanco expressivo, pois aproxima o ensino da Matematica das
necessidades reais da infancia e fortalece uma docéncia mais consciente, consistente e

comprometida com o desenvolvimento integral das criangas.

6.1.3 Unidade de Registro — reflexdo da pratica letiva

Nesta Unidade de Registro ha 27 recorréncias, cujos excertos dos professores
participantes séo apresentados a seguir.

A oportunidade de compreender como cada processo mental (classificagdo, seriacao,
conservacgao, correspondéncia termo a termo, inclusao, reversibilidade e raciocinio
I6gico) é fundamental para a construgdo do pensamento matemético ainda na
infancia. O encontro contribuiu para que eu refletisse sobre a importancia de propor
atividades ldadicas e intencionais que favorecam o desenvolvimento dessas
habilidades de forma natural, respeitando o ritmo de cada crianga. (Q1 — PEI 107)
Foi de grande valia, pois fez-nos pensar na pratica ja existente com outros olhos,
melhorando nosso ensinar por meio dos processos mentais. (Q1 — PEI 109)
Acredito que foi uma troca maravilhosa de informacdes, sabemos que estdo ali na
BNCC, mas cada um trabalha de uma forma, mas apds a formacao creio que vai
haver novos olhares para esse tema. (Q1 — PEI 110)

O encontro formativo é uma oportunidade para refletir sobre praticas pedagogicas
e ampliar o repertério docente, especialmente na Educacédo Infantil. (Q1 — PEI 111)
Possibilitou-nos refletir sobre nossa prética letiva. (Q1- PEI 112)
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O encontro formativo trouxe muitas ideias, ajudando-me a entender os sete
processos mentais e trabalhar com as criangas da pré-escola. (Q1 — PEI113)

Em minha avaliagdo geral, considero os temas da formacdo importantes para o
ensino da Matemdtica na pré-escola. No entanto, tive certa dificuldade em
compreender totalmente alguns contelidos, que me pareceram complexos. Ainda
assim, a formagcéo fez-me refletir sobre a importancia de tornar a Matematica mais
acessivel e significativa para as criangas. (Q1- PEI 114)

A formacdo me fez refletir as praticas e de como posso revalidar meus planos de
forma mais assertiva no desenvolvimento dos alunos. (Q1- PEI 115)

Os encontros formativos estdo sendo essenciais para a atualizacéo e aperfeicoamento
profissional, proporcionando-me um espaco para reflexdo e aprimoramento das
praticas pedagogicas, impactando o processo de ensino-aprendizagem. (Q1- PEI
116)

A__formagdo continuada possibilitou a reflexdo sobre a necessidade do
desenvolvimento e aplicacio do campo de experiéncia: espaco, tempo, quantidades
e transformagdes no planejamento pedagogico. (Q1 — PEI117)

Sim, além de ter proposto varias reflex8es sobre a nossa préatica, a formagdo
contribuiu muito para buscar e ter um olhar mais atento para o desenvolvimento dos
processos. (Q1 — PEI118)

Muito. Todos os contelidos abordados tém trazido reflex8es primordiais para
melhorar minha pratica. (Q1 — PEI 119)

Sim, com certeza estamos aprendendo muito. A formacgéo fez-me refletir sobre a
importancia de apresentar a matematica por meio da ludicidade. (Q1 — PEI 120)

A reflexdo sobre a pratica e como é importante estes conceitos. (Q1 — PEI 121)
Muito, provocando reflexéo sobre as praticas letivas. (Q1 — PEI 122)

Com certeza, a formacdo tem mudado minha visdo sobre a Matemética, e 0s
encontros tém contribuido para mudar minha perspectiva. (Q1 — PEI 123)

Essa nova perspectiva impactou diretamente minha préatica pedagdgica, tornando-a
mais reflexiva e sensivel ao desenvolvimento infantil. (Q1 — PEI 124)

Os encontros sdo esclarecedores e fazem-nos refletir sobre nossas praticas diarias
e as necessidades de aprimoramento. (Q1 — PEI 125)

A formacéo ajudou a ter outro olhar para a Matematica. (Q1- PEI 126)

Este encontro proporcionou varias reflexdes sobre o desenvolvimento do meu
trabalho. (Q2 — PEI 36)

Descrevo minha participagdo como observadora atenta, tentando conectar cada
conceito & prética e pensando nas dificuldades e potencialidades das criancas. (Q2-
PEM 2)

Durante o encontro, procurei refletir sobre minha préatica e relacionar com o
cotidiano em sala de aula. (Q2 — PEI 38)

Ativa, aproveitando a oportunidade para refletir sobre minha experiéncia na
educacdo infantil. (Q2 — PEI 73)

Ajudou-nos refletir sobre a pratica pedagdgica. (Q2 — PEI 101)

A participacdo foi ativa, e o engajamento permitiu refletir sobre a aplicacdo dos
processos mentais na pratica. (Q2 — PEI 111)

Por meio de reflexdes e analise do meu trabalho, percebi a necessidade de buscar
mais conhecimentos para proporcionar aprendizagem significativa. (Q3 — PEI 36)
Essa troca de experiéncia foi muito valida, pois possibilitou refletir sobre a pratica e
repensar erros e acertos. (Q3 — PEI 45)

Tomando por base 0s excertos apresentados, identificamos que a formacéo continuada
focada nos sete processos mentais da aprendizagem matematica constituiu-se como elemento
fundamental para a reflexdo e transformacao da praxis dos professores da Educacéo Infantil.
Os relatos revelam que os encontros formativos nao foram recebidos tdo somente como repasse

tedrico, mas como espaco de provocacao epistemologica.
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A formacgdo continuada impactou diretamente na reflexdo analitica dos professores
participantes, j& que, ao refletirem sobre suas préaticas diarias, tiveram oportunidade de transitar
de uma postura passiva de recep¢do de contelido para uma postura ativa de autoavaliagédo e
critica. Esse processo contribuiu para que percebessem que a Matematica na pré-escola ndo
deve ser mecanica, mas construida de forma significativa.

A reflex@o sobre a pratica leva a compreenséo de que a intencionalidade pedagdgica,
aliada a ludicidade, constitui a ponte para o desenvolvimento dos conhecimentos matematicos
das criancas. O ludico deixa de ser s6 uma brincadeira livre e passa a ser reconhecido como
ferramenta metodoldgica orientada por propdsitos claros, favorecendo o desenvolvimento das
habilidades matematicas de forma natural e respeitando os ritmos infantis.

Nesse contexto, a formacao continuada favoreceu a reflexdo sistematica, possibilitando
aos docentes reconhecer limites e qualificar, de modo intencional, o ensino da Matematica na
Educacdo Infantil, em consonancia com as necessidades reais das criancas. Para que essa
intencionalidade pedagdgica se efetive, torna-se indispensavel o exercicio constante de anélise
da propria prética letiva.

Sob esse ponto de vista, Schén (2009, p. 33) enfatiza que o professor reflexivo se
preocupa em “refletir sobre a agdo, pensando retrospectivamente sobre o que fizemos, de modo
a descobrir como nosso ato de conhecer na acdo pode ter contribuido para um resultado
inesperado”. Assim, a reflexdo da pratica letiva consolida-se como dimens&o estruturante da
atuacdo docente na Educacdo Infantil, pois transforma a experiéncia cotidiana em conhecimento
profissional sistematizado e orientado por intencionalidade pedagdgica. Ao “refletir sobre a
acao” (Schon, 2009), o professor analisa criticamente os resultados obtidos e reconstréi sua
pratica a partir das necessidades especificas das criancas.

Nessa direcdo, NOvoa contribui ao destacar que a formacdo docente ndo se esgota na
participacdo em cursos ou na apropriacdo isolada de contetddo. O desenvolvimento profissional
exige um movimento de reflexdo critica sobre a experiéncia vivida, sobre os sentidos atribuidos
a docéncia e sobre as formas pelas quais o professor reconstréi sua identidade no exercicio da
profisséo.

“A formagdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica [...]” (NOvoa, 1992, p. 25).

Nessa perspectiva, a formacao continuada possibilita ndo apenas a construcao de novos
conhecimentos, mas também a compreensdo e a fundamentacdo tedrica dos saberes que 0s

professores ja mobilizam em suas praticas letivas. Assim, N6voa (1992, p. 28) afirma: “E
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preciso investir positivamente os saberes de que o professor é portador, trabalhando-os de um
ponto de vista tedrico e conceptual”.

Essa compreensdo dialoga diretamente com os excertos desta Unidade de Registro, pois
os professores relatam ter aprendido novos conceitos, revisto sua forma de ensinar, ampliado a
compreensdo sobre o desenvolvimento infantil e reorganizado o modo como compreendem a
Matematica na pré-escola. Os dados evidenciam, ainda, que a formagdo possibilitou aos
professores atribuir maior clareza as atividades que ja realizavam, fortalecendo suas finalidades
e a intencionalidade pedagogica.

Essa leitura também ajuda a compreender por que a reflexdo, nos depoimentos
analisados, aparece associada a revisao de erros e acertos e as mudancas de postura na busca
por novos conhecimentos. A aprendizagem docente ndo é apresentada como mera aquisicao de
conteddo, mas como processo ativo de reconstrucdo da préatica letiva, no qual o professor
confronta sua experiéncia, questiona suas certezas e produz novas formas de intervir
pedagogicamente nas suas praticas letivas. Trata-se, portanto, de um movimento formativo que
alcanca ndo apenas o plano conceitual, mas também a identidade e a dimensao profissional do
docente.

Essa dimenséo reflexiva aprofunda-se quando articulada a prética letiva. A reflexdo nao
se produz somente apds a acdo pedagdgica, quando o professor revé o que ocorreu, mas também
durante o curso da propria aula, diante das respostas das criangas, das situagdes imprevistas e
das necessidades que emergem do cotidiano. Sob esse viés, Souza contribui para compreender
a pratica docente como processo vivo, no qual reflexdo e intervencdo articulam-se

permanentemente. O autor considera:

A fase interativa da préatica letiva compreende as a¢Ges que sdo desenvolvidas
pelo professor [e também pelo aluno] na sala de aula. De acordo com Schén
(2000), esta é a fase em que pode ocorrer reflexdo na acéo, processo pelo qual
0 professor pensa sobre algo que ocorre durante a execugdo da acdo em aula,
direcionando-o para uma possivel intervencdo que fard com o objetivo de
ressignifica-la enquanto ainda a realiza. (Souza, 2014, p. 126-127).

A contribuicdo de Souza mostra-se particularmente pertinente para esta Unidade de
Registro, pois os excertos revelam que os professores passaram a relacionar os conceitos
estudados ao cotidiano da sala de aula, refletindo sobre as dificuldades e potencialidades das
criancas e observando com maior atencao o desenvolvimento dos processos mentais. Isso indica

que a formacdo favoreceu uma revisdo posterior da pratica e maior prontiddo para interpretar
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pedagogicamente o que emerge da acdo. A reflexdo, portanto, ndo é tratada como exercicio
distante da sala de aula, mas como parte constitutiva da propria pratica letiva.

Os dados também demonstram que a reflexdo provocada pela formacdo esteve
diretamente ligada a superacdo de uma visdo mecanica do ensino da Matematica. Em diversos
depoimentos, os professores indicam que passaram a compreender a necessidade de apresentar
a Matematica por meio da ludicidade, da intencionalidade e do respeito ao ritmo de cada
crianca. Essa mudanca é significativa porque mostra que a reflexdo néo se restringiu ao plano
discursivo, mas incidiu sobre concepc¢des de ensino, sobre o lugar do brincar e sobre a relagédo
entre aprendizagem matematica e desenvolvimento infantil. Em vista disso, o professor
reflexivo passa a questionar ndo apenas 0 modo como ensina, mas também o que entende por
ensinar Matematica na pre-escola.

Por esse angulo, a reflexdo da prética letiva pode ser compreendida como dimenséo
estruturante da atuacdo docente na Educacdo Infantil. Ao refletir, o professor transforma a
experiéncia cotidiana em conhecimento profissional, atribuindo sentido as situacdes
vivenciadas em sala de aula. Essa transformacéo torna-se visivel nas falas dos professores, que
apontam maior sensibilidade ao desenvolvimento infantil, consciéncia sobre a importancia dos
processos mentais da aprendizagem matematica e cuidado na organizacdo das propostas
pedagogicas.

Outro aspecto relevante é que a reflexdo aparece associada a coletividade da formacéao.
Os professores valorizam a troca de experiéncias, 0s novos olhares, o espaco de discussdo e o
contato com diferentes aspectos. Isso indica que o processo reflexivo ndo ocorreu de forma
isolada, mas foi potencializado pela formacdo continuada. Tal dado é marcante porque mostra
que a reflexdo docente também se fortalece quando o professor confronta sua pratica com a
experiéncia do outro, reconhecendo fragilidades e potencialidades.

A dimensdo reflexiva identificada nesta Unidade de Registro ndo pode ser desvinculada
da intencionalidade pedagégica. Ao analisarem criticamente suas préaticas, os professores
passaram a reconhecer que o ensino da Matematica requer escolhas conscientes, objetivos
claros e propostas adequadas as formas pelas quais a crianga aprende. A reflexdo, portanto, ndo
se opde & acdo, mas qualifica-a. E por meio dela que o professor se torna capaz de perceber que
o brincar pode ser contexto de aprendizagem, que 0S processos mentais precisam ser observados
no cotidiano e que a Matematica na pré-escola ndo deve limitar-se a repeticdo de nimeros e

exercicios formais.
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Essa compreensdo tambem se articula ao reconhecimento de limites e a necessidade de
aperfeicoamento. Alguns excertos indicam que os professores perceberam a necessidade de
buscar mais conhecimentos, aprofundar contetdos e rever maneiras de trabalhar. O professor
reflexivo, aléem de ser aquele que constata mudancgas em sua pratica, também é aquele que
reconhece 0 que ainda precisa ser melhorado. Logo, a formacdo continuada parece ter
favorecido uma postura mais critica e comprometida com a aprendizagem das criancas.

Para complementar a analise qualitativa desta Unidade de Registro, apresentamos a
seguir a Tabela 10, que retne o posicionamento dos 146 professores participantes da pesquisa
em relagdo a assertiva da Escala Likert: o encontro formativo, envolvendo os sete processos
mentais para a aprendizagem matematica, proporcionou-me reflexdes sobre a minha

pratica letiva na pré-escola.

Tabela 10 — Assertiva Reflexdo das Praticas Letivas

Escala C D _ . Percentual de
Likert T € SO D 4 Toul RM =2.(fi.Vi)/(NS) Concordancia

Assertiva 79 64 1 1 1 146 4,50 90,0%

Fonte: dados da pesquisa

Com base nos dados apresentados na Tabela 10, observa-se uma avaliacdo amplamente
positiva do encontro formativo pelos professores participantes. O RM de 4,50, em uma Escala
de 1 a 5, indica que as respostas se concentraram fortemente nos niveis mais elevados,
denotando elevado grau de concordancia com a assertiva. Ao somarmos as respostas “concordo
totalmente” (79) e “concordo” (64), verificamos que 143 dos 146 docentes manifestaram
posicionamento favoravel, o que corresponde a aproximadamente 97,9% dos participantes.
Esse resultado deixa claro que a quase totalidade dos professores reconhece que a formacéo
envolvendo os sete processos mentais promoveu reflexdes significativas e contribuiu para o
aprimoramento da pratica letiva na pré-escola da rede municipal de Tangara da Serra (MT).

O percentual de concordancia de 90% da pontuacdo maxima reforca essa interpretacao,
indicando a boa avaliacdo e a relevancia da formacdo para a atuacdo docente. Esses dados
revelam que os impactos da formag&o continuada ocorrem em um movimento dialético: a teoria
apresentada tenciona a pratica diaria (provocando reflexdo), e essa reflexdo retorna a sala de
aula na forma de uma acdo pedagdgica mais qualificada, intencional e focada no
desenvolvimento dos sete processos mentais da aprendizagem matematica das criancas na
Educacéo Infantil. Dessa maneira, compreende-se que a formagao continuada oportunizou aos
professores reflexGes sobre suas préaticas letivas, potencializando a¢Bes em sala de aula de

maneira mais consciente, critica e sustentada por intencionalidade pedagogica.
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A teoria estudada nos encontros formativos funcionou como elemento provocador da
pratica, exigindo do professor anélise e reflexdo sobre o sentido de ser docente. Em retorno,
essa reflexdo volta a sala de aula sob a forma de uma acdo mais consciente, critica e intencional.

De acordo com Schon (2000) e Souza (2014), é possivel afirmar que a formacéo
continuada fortaleceu tanto a reflexdo sobre a agdo quanto a sensibilidade para a fase interativa
da prética letiva. Os professores passaram a perceber que ensinar Matemaética na pré-escola
envolve constante leitura do que as criancas fazem, pensam e expressam, bem como abertura
para revisar procedimentos e reconstruir estratégias.

Com base no movimento dialégico, realizado nesta Unidade de Registro, compreende-
se que a formacéo continuada contribuiu de modo significativo para oportunizar aos professores
reflexdes sistematicas sobre suas praticas letivas. Tais reflexdes favoreceram acoes pedagogicas
mais conscientes, criticas e sustentadas por intencionalidade, segundo os relatos dos
participantes.

6.1.4 Unidade de Registro — aperfeicoamento da pratica letiva

Nesta Unidade de Registro hd 40 recorréncias, cujos excertos dos professores

participantes séo apresentados a seguir.

Essa formacao fez-me reforcar meu pensamento de que cada crianga tem seu ritmo
de aprendizagem, orientando os professores a observar, mediar e estimular de forma
criativa e significativa, tornando o aprendizado da Matematica mais prazeroso e
eficaz. (Q1- PEI 1)

Contribuiu muito para melhorar e ampliar minha pratica pedagogica. (Q1- PEI 2)

Tem contribuido de forma satisfatoria, pois, a cada encontro, agrega mais as minhas
préticas pedagogicas. Isso far4 toda a diferengca no processo de ensino-
aprendizagem. (Q1 — PEI 3)

Sim. A formag&o veio ao encontro de demandas emergentes para professores que
ensinam Matematica. Espera-se que continue ocorrendo formagdes dessa natureza:
envolvente e com grande eficacia. (Q1- PEI 4)

Formacdo maravilhosa! Precisamos sempre estar estudando e pesquisando
alternativas valiosas para o desenvolvimento das nossas criancas, e essa formacao
proporcionou-nos muitos conhecimentos validos. (Q1- PEI 5)

A formacdo continuada ajudou-me a perceber que a Matematica na Educacao Infantil
deve ser vivida, explorada e construida, ndo apenas “ensinada”. Trabalhar os sete
processos mentais de forma intencional, por meio de situagdes concretas, ludicas e
significativas, promove um aprendizado muito mais sélido e prazeroso para as
criancgas. (Q1- PEI 6)

As novas praticas trazem a oportunidade de ensinar a Matematica de maneira
prazerosa € com mais sentido, evitando possiveis medos e traumas futuros em
relacdo a matematica. (Q1- PEI 8)

Como professora do Ensino Fundamental e iniciante na Educacéo Infantil, ajudou-
me a entender o porqué de as criangas chegarem as séries iniciais com dificuldades
em determinados processos e a reformular minha préatica diante dessa compreensao.
(Q1- PEI 9)
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Os encontros tém contribuido muito para as mudancas significativas nas minhas
préaticas pedagogicas. (Q1- PEI 10)

Sem duvida, contribui muito. Eu diria que a formacdo me provocou a desaprender
para reaprender. Eu ndo tinha consciéncia do quanto minha prépria experiéncia
escolar com a Matemética influenciava minha forma de ensinar. (Q1 — PEI 11)
Sim, mudou significativamente minha visdo sobre o ensino da Matematica na pré-
escola. (Q1- PEI 12)

Sou professora ha muitos anos e considerava as formagdes muito cansativas, hoje
posso dizer que aprendi muito. Foi uma troca de experiéncia leve e significativa.
(Q1-PEI 13)

Tenho aprendido a organizar minha pratica. A formacao veio mostrar que podemos
tornar nossas aulas mais simples, praticas e atrativas. (Q1- PEI 14)

Uma excelente formagdo que contribui muito para a nossa pratica em sala de aula.
Que, nas proximas formacOes, possamos dar continuidade! (Q1- PEI 15)

Agradeco a oportunidade de aprofundar o meu conhecimento sobre o tema. Esta
formacéo esté sendo transformadora para minha prética letiva. (Q1- PEI 16)

A formacéo tem sido fundamental para mim, especialmente no que se refere a como
observar e registrar os avancos das criancas. (Q1- PEI 17)

Abriu um leque de possibilidades de realizacéo de atividades. (Q1- PEI 18)
Agradeco a oportunidade de aprendizado e acredito que essa formacdo sera um
diferencial positivo em minhas praticas pedagdgicas. (Q1- PEI20)

Contribui para o aperfeicoamento da minha préatica pedagdgica e para a melhoria
do ensino-aprendizagem. O ensino ludico e significativo € o melhor caminho para o
aprendizado das criancas. (Q1- PEI 21)

Participacédo ativa, aprendendo e ampliando meus conhecimentos. (Q2— PEM 3)
Por mais lamentével que seja ndo fazer o projeto, os encontros formativos foram
fundamentais para novas experiéncias e aprendizagem. (Q2 —PEM 136)

O encontro foi uma oportunidade de aprendizagem e fortalecimento do trabalho
pedagdgico. (Q2 — PEM 143)

Foi muito bom ouvir as informagdes, pois isso me ajudara nas praticas pedagégicas.
(Q2 — PEM 14)

Acredito que os conhecimentos repassados vdo contribuir para praticas mais
interessantes e prazerosas para os alunos. (Q2 — PEM 17)

Meu engajamento foi positivo, porque vi aplicabilidade imediata em minha sala de
aula. (Q2 — PEM 18)

Muito aprendizado. Quero colocar em pratica para facilitar o aprendizado e
desmistificar o medo da Matemética, tornando-a prazerosa. (Q2 — PEM 65)

O encontro enriqueceu a minha pratica em sala de aula. (Q2 — PEM 81)

Estou entusiasmada com o que aprendi e motivada a expandir meus conhecimentos.
(Q2 — PEM 90)

Estou gostando muito e aprimorando meus conhecimentos para uma melhor
pratica. (Q2- PEM 114)

Muito proveitoso; melhorou minha pratica. (Q2 — PEM 117)

Minha participacéo foi engajada e focada em melhorar a pratica em sala de aula.
(Q2 - PEM 131)

Minha participacao foi ativa, adquirindo conhecimento e analisando o que podemos
incluir para melhorar ainda mais. (Q2 — PEM 54)

Minha participagdo resultou em muito conhecimento, trazendo efeitos positivos na
prética profissional. (Q2- PEM 98)

Minha percepcéo sobre o ensino da Matemética na pré-escola mudou, mostrando a
importancia de respeitar o ritmo de cada crianca. (Q2— PEM 49)

Ajudou-me na compreensao do que era necessario desenvolver antes de determinada
préatica pedagogica. (Q3 — PEM 138)

Trouxe uma nova visao dos conceitos, ampliando e valorizando as praticas e os sete
processos mentais. (Q3 — PEM 28)

Apresentou novos recursos pedagogicos para serem trabalhados em sala de aula.
(Q3 - PEM 109)

Fez-me ver possibilidades de desenvolvimento de atividades em sala de aula. (Q3 —
PEM 122)
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Com certeza, a forma de trabalhar com os alunos, visando que a aprendizagem seja
melhor e mais clara. (Q3 — PEM 124)

Quanto mais aprendemos na formacdo continuada, melhor ensinaremos, porque
quem ensina aprende. (Q3 — PEM 139)

Com base nos excertos apresentados, percebemos que os professores demonstraram uma
superacao do fazer pelo fazer na Educacdo Infantil, passando a desenvolver praticas com maior
intencionalidade pedagogica. O aperfeicoamento da pratica letiva esta diretamente relacionado
a compreensdo dos processos mentais da aprendizagem matematica, uma vez que a formacao
continuada possibilitou aos docentes entenderem o sentido das atividades realizadas com as
criancas. Dessa forma, passaram a compreender que a Matematica na pré-escola ndo se resume
ao ensino de numeros e formas, mas envolve o desenvolvimento dos processos mentais que
sustentam a construcdo do pensamento matematico.

As manifestacdes dos professores evidenciaram a incorporacdo de elementos
conceituais discutidos durante o percurso formativo, revelando um processo de reflexdo sobre
0 ensino da Matematica na Educacéo Infantil. Os relatos permitiram identificar uma ampliaco
do olhar dos participantes em relagdo aos conhecimentos necessarios a docéncia, bem como a
relevancia da formacao continuada para o aprimoramento profissional. Tais aspectos sinalizam
possibilidades de ressignificacdo das praticas letivas, favorecendo a construcdo de
compreensfes mais consistentes acerca do trabalho docente e de suas intencionalidades
educativas.

Essa compreensdo aproxima-se das reflexdes de Antonio Novoa (2009, p. 30), ao
destacar que “é na escola e no didlogo com os outros professores que se aprende a profissdo. O registo
das praticas, a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da avaliagdo sdo elementos centrais para o
aperfeicoamento e a inovagdo. S&o estas rotinas que fazem avancar a profisséo.”

Nessa sequéncia, os professores participantes passaram a atribuir novos significados a
formagdo continuada, compreendendo-a para alem de uma exigéncia profissional. Os relatos
indicaram seu reconhecimento como espaco de estudo, reflexdo e desenvolvimento
profissional, capaz de favorecer a analise critica da propria pratica e a construcdo de novas
possibilidades de atuacdo pedagdgica. Tal movimento sugere uma aproximacao entre 0s
conhecimentos discutidos no processo formativo e os desafios vivenciados no cotidiano escolar,
fortalecendo a articulac@o entre teoria e préatica no exercicio da docéncia.

A luz dessa perspectiva, as respostas dos participantes evidenciaram a valorizagio dos
momentos formativos e do aprofundamento tedrico, indicando uma ampliagdo das
compreensdes acerca dos conhecimentos necessarios a docéncia. Os relatos sugerem que a

formacdo continuada favoreceu processos de reflexo sobre a prética letiva e sobre os desafios
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inerentes ao ensino, contribuindo para a construcao de novos entendimentos acerca do trabalho
docente.

Tal compreensao encontra respaldo em Lorenzato (2006, p. 129), ao afirmar que ““a falta
de reflexdo do professor sobre sua pratica pedagdgica pode garantir a repeticdo de um ensino

destituido de significado para os alunos”. Complementando essa ideia, o autor ressalta que:

Aos saberes da experiéncia podem ser melhorados, em qualidade e em
guantidade, se o professor se habilitar a refletir sobre sua préatica docente e,
até mesmo, a registrar os principais momentos de suas aulas; afinal, estas sdo
ricas em dificuldades, perguntas interessantes, conflitos, propostas, atitudes e
solucdes inesperadas. (Lorenzato, 2006, p. 18).

Tomando isso por base, a reflexdo sobre a prépria atuacdo configura-se como elemento
fundamental para o desenvolvimento profissional docente, pois possibilita analisar, repensar e
aperfeicoar continuamente as praticas letivas. Os relatos dos participantes sugerem que 0
processo formativo contribuiu para ampliar o olhar dos professores sobre sua atuacao,
favorecendo a construcdo de compreensdes mais consistentes acerca do ensino, da
aprendizagem e das intencionalidades que orientam o trabalho pedag6gico na Educacgdo
Infantil.

A Unidade de Registro - aperfeicoamento da prética letiva permitiu observar que o
processo formativo favoreceu a reflexdo dos professores sobre o ensino da Matematica na
Educacao Infantil. Os relatos evidenciaram compreensdes que se aproximam de uma préatica
mais intencional, sustentada pelo entendimento dos processos mentais da aprendizagem
matematica e pela valorizacdo da formacdo continuada como espaco de desenvolvimento
profissional.

Com o intuito de aprofundar a analise, apresentamos a seguir, na Tabela 11, o
posicionamento dos 146 professores participantes da pesquisa em relacdo a assertiva da Escala
Likert: Considero que o encontro formativo, envolvendo os sete processos mentais para a
aprendizagem matematica das criancas da pré-escola, contribuiu para aperfeigoar o nosso

planejamento pedagdgico.

Tabela 11 — Assertiva Aperfeicoamento do Planejamento Pedagdgico

Escala C D _ . Percentual de
Likert T C SO D , Total RM =3 (fi.Vi)/(NS) Concordancia

Assertiva 80 61 3 1 1 146 4,49 89,86%

Fonte: dados da pesquisa
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Com base nos dados apresentados na Tabela 11, constatamos que a formagéao continuada
impactou, de modo direto, o planejamento pedagogico, evidenciado pela aceitacdo expressiva
e altamente positiva dos professores participantes quanto a aplicabilidade pratica dos
conhecimentos adquiridos. O percentual de concordancia de 89,86% e o RM de 4,49
demonstram que o conteido abordado dialogou com as necessidades reais e com as lacunas
metodoldgicas vivenciadas por esses profissionais na Educacéo Infantil.

Ao desmembrarmos os dados da Escala Likert, verificamos uma concentracao
expressiva nas categorias positivas: 80 professores concordaram totalmente e 61 concordaram.
Juntas, essas duas faixas representam 141 dos 146 participantes (aproximadamente 96,5%). Isso
significa que a quase totalidade do grupo percebe os sete processos mentais da aprendizagem
matematica como conceito abstrato e como ferramenta estruturante capaz de orientar e
qualificar o desenho de suas futuras aulas e atividades matematicas.

Do ponto de vista da formac&o continuada de professores, os dados da Tabela 11 atestam
0 éxito do encontro formativo. Quando um docente afirma que um curso melhorou seu
planejamento, esta indicando que o referencial teérico aprendido — 0s processos mentais —
foi interiorizado a ponto de tornar-se critério para a escolha de recursos, brincadeiras e
interacbes a serem desenvolvidas com as criangas na Educagdo Infantil. Dessa forma, a
Matematica deixa de ser concebida como ensino de contetdos isolados e passa a ser planejada
sob a Gtica do desenvolvimento de habilidades cognitivas essenciais na pré-escola.

6.1.5 Unidade de Registro — ressignificacdo da pratica letiva

Nesta Unidade de Registro ha 24 recorréncias, cujos excertos dos professores

participantes sdo apresentados a seguir.

A formacgdo continuada tem contribuido significativamente, ao desconstruir a visao
da Matematica como algo distante e ao evidenciar sua presenga em diversos aspectos
do cotidiano. Isso tem permitido ressignificar minha pratica letiva, mostrando que
é possivel ensinar Matematica de forma acessivel, concreta e integrada a vida das
criancgas na pré-escola. (Q1- PEI 127)

A presente formacdo continuada contribuiu muito para a ressignificacdo e
transformacé@o da prética letiva no ensino da Mateméatica na pré-escola, pois
proporcionou ferramentas e novas perspectivas sobre metodologias, aprofundou o
conhecimento em didatica e estimulou o desenvolvimento de uma postura
investigativa e inovadora na abordagem das criancas. (Q1- PEI 128)

Em minha avaliacdo geral, a formagdo continuada tem, sim, contribuido
significativamente para ressignificar minha pratica letiva no ensino da Matematica
na pré-escola. Ela fez-me compreender que o aprendizado matematico acontece de
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forma mais efetiva quando a crianca ¢ instigada a explorar, comparar, classificar e
organizar suas descobertas a partir de vivéncias praticas e do brincar. (Q1- PEI 129)
Tem contribuido de forma significativa para ressignificar minha préatica docente no
ensino da Matematica na pré-escola. (Q1- PEI 130)
Sim, a formacg&o tem contribuido para transformar minha préatica letiva, oferecendo
novas estratégias e ideias para ensinar Matematica de forma lddica e significativa na
pré-escola. (Q1- PEI 131)

Sim, a formacao continuada tem contribuido significativamente para ressignificar
e transformar minha prética letiva no ensino da Matematica na pré-escola. (Q1-
PEI 132)
A formacao continuada tem um papel fundamental na transformacdo da pratica
pedagdgica, especialmente no que diz respeito a compreensao de como as criangas
da pré-escola aprendem matematica. (Q1 — PEI 133)
A formagdo continuada veio transformar a minha pratica letiva. Havia pouco
conhecimento, mas néo conseguia desenvolver na pratica. (Q1- PEI 134)
A formagdo tem contribuido para ressignificar minha préatica, ampliando meu olhar
sobre o ensino da Matematica na pré-escola. Passei a valorizar mais o brincar e 0s
processos mentais, planejando propostas mais significativas e adequadas ao
desenvolvimento infantil. (Q1- PEI 135)
Com certeza, a cada encontro fortaleco-me e ressignifico minha pratica, pois
sabemos que a Matematica na Educacgdo Infantil € muito importante e necessaria.
(Q1- PEI 136)
Esse encontro formativo vai contribuir significativamente para ressignificar minha
pratica. Gostaria de ter aprendido sobre os sete processos desde a minha
licenciatura. (Q1- PEI 137)
Estou simplesmente encantada e extremamente feliz com a formacg&@o com esse grupo
maravilhoso que vem para somar & minha visdo: as criangas aprendem de forma
palpavel e ndo com repeti¢des escritas (tentativas). Participar da formac&o trouxe-
me seguranga para continuar a desenvolver meu trabalho, tendo confianca de que
estou no caminho certo. Esse encontro formativo vai contribuir significativamente
para ressignificar minha pratica. Gostaria de ter aprendido sobre os sete processos
desde a minha licenciatura. (Q1- PEI 138)
Para mim, ressignificou minha pratica de forma a contribuir com meu trabalho.
Precisamos dessas formaces, como citado acima. (Q1- PEI 139)
Sim, a formagdo continuada tem contribuido de forma significativa para
transformar minha pratica, pois fez-me repensar o ensino da Matemética na pré-
escola a partir dos sete processos mentais, priorizando experiéncias ludicas,
concretas e significativas. Esse aprendizado ressignificou meu olhar, fortalecendo a
importancia de estimular o pensamento Idgico e a autonomia das criancas desde
cedo. (Q1- PEI 140)
Sim, a formacdo continuada tem ressignificado minha pratica no ensino da
Matematica, integrando os processos mentais ao dia a dia das criangas. (Q1- PEI
141)
A formagdo tem transformado minha pratica, oferecendo compreensdo sobre 0s
processos mentais e estratégias ladicas para tornar o ensino da Matematica mais
significativo e conectado ao cotidiano das criangas. (Q1—- PEI 142)
Sim, esta ressignificando minha pratica. Precisamos das formagdes para lembrar-
nos disso e para forcar-nos questionamentos sobre nossa préatica pedagdgica. (Q1-
PEI 143)
Sim, a formag&o contribuiu significativamente para transformar minha prética,
ajudando-me a planejar propostas mais intencionais. (Q1- PEI 144)
Sim, tem contribuido muito. Busquei transformar minhas praticas, utilizando as
sugestdes de brincadeiras e jogos sugeridas nas formagdes. (Q1- PEI 145)
O encontro formativo proporcionou-me uma ressignificagdo da minha pratica
docente. (Q2 — PEI 82)
Clareou muito a minha maneira de pensar, pois antes era de uma forma, hoje é de
outra. (Q3 — PEI 93)
A compreensdo de varios conceitos trouxe-me a possibilidade de ajustes de ideias e
comportamentos enquanto professor. (Q3 — PEI 98)
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Ja trabalhamos com essas formas, mas agora ha bastante coisas para repensar e
refazer. (Q3 — PEI 29)

Fez-me enxergar outros pontos de vista que eu ainda néo tinha visto em relacéo aos
processos mentais da Matematica. (Q3 — PEI 117).

Com base nos excertos apresentados, identificamos evidéncias da ressignificacdo das
compreensdes dos professores acerca do ensino da Matematica na Educacéo Infantil. Os relatos
sugerem uma ampliacdo do entendimento sobre o papel das experiéncias matematicas nessa
etapa da escolarizacdo, para além de uma abordagem centrada, exclusivamente, em nimeros e
formas. Sob esse ponto de vista, a formacgédo continuada favoreceu reflexdes sobre diferentes
possibilidades de organizacdo das praticas letivas, valorizando situacdes de aprendizagem
articuladas ao cotidiano e as experiéncias das criancas.

Neste estudo, compreendemos a ressignificacdo da préatica letiva como um processo de
atribuicdo de novos sentidos as concepgdes, aos conhecimentos e as acGes que orientam o
ensino da Matematica na pré-escola. Ressignificar ndo significa abandonar completamente as
préticas anteriormente desenvolvidas, mas revisita-las a luz dos conhecimentos construidos ao
longo da formacéo continuada, ampliando a compreensdo sobre como as criancas aprendem e
sobre as possibilidades de organizacdo das experiéncias matematicas. Nesse movimento, 0s
professores participantes relatam que, a partir da formacdo, passaram a reconhecer outros
sentidos para o brincar, para as situagdes cotidianas, para o planejamento intencional e para 0s
sete processos mentais da aprendizagem matematica.

Tal compreensdo encontra respaldo em Ferreira (2015, p. 77), ao destacar que a
ressignificacdo envolve a revisdo dos saberes e das crencas construidas ao longo da trajetoria
formativa “Romper com as crengas que os professores trazem, implica em criar estratégias formativas
que possam fazé-los (res) significarem seus saberes em relacdo & Matemaética, (des) construindo as
apropriagdes feitas ao longo da trajetoria estudantil.”

A compreensdo apresentada pela autora dialoga diretamente com os resultados desta
pesquisa, visto que os participantes relacionaram a formacéo continuada a apropriacao de novos
conhecimentos, a revisao de suas concepcdes e a construcdo de outras possibilidades para o
ensino da Matematica. Por essa razao, os relatos sugerem que a ressignificacdo da prética letiva
se concebe quando o professor atribui novos sentidos ao que ensina, a maneira como
compreende a aprendizagem infantil e as decisdes que orientam sua atuag&o.

Esse movimento pode ser constatado no relato da participante PEI 140. A expressao
“ressignificou meu olhar ” corrobora uma mudanga na maneira como a docente compreende 0
ensino da Matematica na pré-escola. O relato ndo se limitou a ado¢do de novas atividades, mas

exprimiu uma revisdo dos sentidos atribuidos a aprendizagem matematica a partir da analise da
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propria pratica letiva. Ao relacionar os sete processos mentais as experiéncias ludicas, concretas
e relevantes, a professora reconhece outras possibilidades de organizagéo do ensino e atribui
maior importancia ao desenvolvimento do pensamento I6gico-matematico das criancas.

Entdo, a ressignificacdo da pratica letiva ndo se limita a adocéo de atividades, estratégias
ou modelos previamente definidos, no entanto envolve um processo continuo de reflexdo e
reconstrugdo das compreensdes docentes. Nessa 6tica, Meneghini (2024, p. 132) afirma que “a
formagdo no caminho da ressignificacdo da pratica ¢ processo € ndo receituario”. Essa
compreensdo dialoga com os relatos dos participantes desta pesquisa, dado que exterioriza que
a formacdao continuada n&o oferece respostas prontas, mas possibilita aos professores revisitar
suas concepcdes e atribuir novos sentidos ao ensino da Matematica na pré-escola.

A fase pos-ativa da pratica letiva corresponde ao momento em que o professor realiza
um processo de analise e reflexdo sobre as a¢des desenvolvidas antes e durante a aula. Trata-se
de uma etapa final de um ciclo formativo, na qual o docente retoma sua pratica para
compreendé-la de maneira mais critica, promovendo uma avaliacdo do que foi realizado e
reelaborando suas compreensdes sobre o processo de ensino. Nesse movimento, hd uma
autoavaliacdo fundamentada na leitura critica da prépria atuacdo pedagogica, possibilitando
ressignificacBes para praticas futuras.

Esse movimento encontra apoio nas discussdes de Souza (2014) sobre a pratica letiva.
Ao tratar da fase pds-ativa, o autor destaca a importancia da avaliacdo e da reflexdo sobre as
acOes desenvolvidas pelo professor. Nessa perspectiva, 0s relatos dos participantes indicam que
a formacdo favoreceu momentos de reflexdo sobre o ensino da Matematica na Educacdo
Infantil, contribuindo para a atribuicdo de novos significados as praticas desenvolvidas e as
intencionalidades que orientam o trabalho pedagogico.

Diante disso, nota-se 0 mérito da reflexdo acompanhada por registros dos episodios
significativos que marcaram as fases pré-ativa e interativa da pratica letiva. Posto isso, Souza
(2014) declara que:

A fase poés-ativa da préatica letiva diz respeito a uma fase de avaliagdo e
reflexdo das praticas desenvolvidas pelo professor antes e durante a aula. E
como um ciclo, que tem inicio, meio e fim. No contexto das préaticas letivas,
essa terceira fase envolve as duas anteriores e baseia-se em a¢6es de avaliacao,
reflexdo e uma nova compreensdo daquilo que fez, promovendo uma
autoavaliagdo com base numa andlise critica do que foi realizado. (Souza,
2014, p. 135).
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Nesse movimento, h4 uma autoavaliacdo fundamentada na leitura critica da prépria
atuacdo pedagogica do professor em sala de aula, possibilitando ressignificacdes para praticas

futuras. Com base nessa assercdo, Freire reforca a relevancia da formacgédo permanente (1996):

[...] que, na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é
o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a prética de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O proprio discurso
tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que
quase se confunda com a prética. O seu “distanciamento” epistemologico da
pratica enquanto objeto de sua andlise deve dela “aproxima-lo” ao maximo.
(Freire, 1996, p. 39).

Os relatos das professoras indicaram aproximacdes entre 0s conhecimentos discutidos
durante a formacdo e suas reflexdes sobre a préatica letiva. Ao mencionarem acdes como
explorar, comparar, classificar e organizar, as participantes manifestaram compreensoes
relacionadas aos processos mentais da aprendizagem matematica. Esses elementos sugerem
uma ampliacdo do entendimento acerca das possibilidades de desenvolvimento da Matematica

na Educacdo Infantil, valorizando experiéncias ladicas, concretas e significativas.

A prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. O que se precisa é
possibilitar que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo sobre a
pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando critica.
A prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. Freire (1996, p. 43)

Neste estudo, compreendemos a ressignificacdo como um processo de atribuicdo de
novos sentidos aos conhecimentos e as préaticas docentes, decorrente das reflexdes produzidas
ao longo do percurso formativo. Sendo assim, ressignificar ndo significa necessariamente
substituir concepcBes ou praticas anteriores, mas ampliar as compreensdes sobre o ensino e a
aprendizagem, incorporando novos elementos tedricos e pedagdgicos ao exercicio da docéncia.

Os relatos das professoras indicaram aproximagdes entre 0os conhecimentos discutidos
durante a formacédo e suas reflexdes sobre a préatica letiva. Ao mencionarem ac¢des como
explorar, comparar, classificar e organizar, as participantes explicitaram compreensdes
relacionadas aos processos mentais da aprendizagem matematica. Esses elementos sugerem
uma ampliacdo do entendimento a respeito das possibilidades de desenvolvimento da
Matematica na Educacéo Infantil, valorizando experiéncias lidicas, concretas e significativas.

Esses resultados também dialogam com os achados de Pacheco (2017), que investigou

as préticas pedagogicas em um Centro Municipal de Educacéo Infantil a partir de uma proposta
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de pesquisa colaborativa compartilhada. A autora destacou que os processos formativos
favoreceram a reflexdo critica das professoras sobre suas proprias préaticas, possibilitando a
reconstrucdo do planejamento pedagodgico, a ampliacdo da intencionalidade das acGes docentes
e a valorizacdo da participacdo das criancas nas experiéncias de aprendizagem. Além disso,
demonstrou que a anélise coletiva da préatica contribuiu para que as docentes atribuissem novos
significados ao ensino da Matemaética, fortalecendo uma atuacdo mais consciente e
fundamentada teoricamente.

Esses resultados convergem com os achados desta investigacdo, uma vez que 0S
professores participantes também relataram que a formagdo continuada ampliou sua
compreensdo acerca dos sete processos mentais da aprendizagem matematica, favorecendo a
reorganizacdo das praticas letivas e a construcdo de experiéncias mais consideraveis para as
criancas da pré-escola.

Nesse ponto, a contribuicdo de Pimenta (2023) é especialmente relevante. Ao discutir a
formacdo docente, a autora salienta que o desenvolvimento profissional ndo se reduz a aquisicdo
de técnicas ou contedos isolados, mas depende da articulacdo entre experiéncia, reflexao
critica e saberes pedagdgicos, em um processo continuo de constituicdo profissional. A autora

assegura:

A formag&o de professores ndo se reduz & aquisi¢do de técnicas ou ao dominio
de contetido especificos, mas implica um processo continuo de construgao e
reconstrucao de saberes, no qual a experiéncia, a reflexdo critica e o dialogo
com a teoria assumem papel central. E nesse movimento que o professor se
constitui como profissional capaz de compreender sua prética, atribuir sentido
as suas ac0es e intervir de forma consciente no contexto educativo, articulando
diferentes saberes na produ¢do do conhecimento pedagdgico. (Pimenta, 2023,
p. 42).

A reflex&@o apresentada por Pimenta dialoga com os dados desta pesquisa, porquanto 0S
professores revelaram que a formacéo continuada contribuiu para ampliar seus conhecimentos
sobre o0 ensino da Matematica na Educacdo Infantil. Os relatos evidenciaram compreensdes
relacionadas aos processos mentais da aprendizagem matematica e a importancia desses
conhecimentos para o planejamento das experiéncias vivenciadas pelas criancgas.

Outro aspecto presente nos trechos refere-se a valorizagao de experiéncias matematicas
mais expressivas para as criangas. Os participantes destacaram a importancia de desenvolver
situaces de aprendizagem articuladas ao cotidiano, ao brincar e as interagGes infantis. Tais
reflexdes sugerem a construcdo de novos entendimentos acerca das possibilidades de

abordagem da Matemaética na Educacéo Infantil.
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A ressignificacdo da préatica letiva ndo se limita & ado¢do de novas atividades ou
estratégias metodoldgicas, mas envolve um processo de reflexdo por meio do qual o professor
revisita seus conhecimentos, suas concepcdes e suas formas de organizar o0 ensino. Ferreira
(2015, p. 16) defende processos formativos nos quais os professores possam “res(significar)
suas préaticas, num movimento de reflexdo sobre o fazer educativo”.

Essa compreensdo dialoga com os relatos dos participantes desta pesquisa, nos quais a
ressignificacdo aparece associada a revisao das concepcgdes sobre o ensino da Matematica na
pré-escola, & ampliacdo dos conhecimentos sobre 0s sete processos mentais e a construgéo de
propostas mais ludicas, concretas e intencionalmente planejadas. Logo, ressignificar a pratica
letiva significa atribuir novos sentidos ao trabalho pedagdgico, reorganizando as acdes
desenvolvidas com as criancas a partir dos conhecimentos e das reflexdes proporcionados pela
formacé&o continuada.

Menezes (2024), inclusive, ressaltou que a participacdo de professoras da Educacao
Infantil em um grupo de estudos favoreceu o redimensionamento das praticas pedagdgicas em
Matematica, ao promover espacos de dialogo, reflexdo e compartilhamento de experiéncias. A
autora constatou que a aproximacdo entre os estudos tedricos e as narrativas docentes
possibilitou as participantes compreenderem, amplamente, os processos de ensino e
aprendizagem da Matematica, fortalecendo a articulagcdo entre teoria e pratica. Ademais,
verificou que as discussbes coletivas contribuiram para a constru¢cdo de novos saberes
profissionais e para a reorganizacdo das praticas pedagogicas, tornando-as mais conscientes e
intencionalmente planejadas.

Esse movimento pode ser compreendido a luz da discussdo de Souza (2014) sobre a
pratica letiva. Ao tratar da fase pos-ativa, 0 autor destaca a importancia da avaliacdo e da
reflexdo sobre as acdes desenvolvidas pelo professor. Nessa perspectiva, os relatos dos
participantes indicam que a formacdo favoreceu momentos de reflexdo sobre o ensino da
Matematica na Educacdo Infantil, contribuindo para a atribuicdo de novos significados as
préaticas desenvolvidas e as
intencionalidades que orientam o trabalho pedagdgico.

Diante do exposto, nota-se a importancia da reflexdo sobre os episddios que marcaram as fases
pré-ativa e interativa da pratica letiva. Nessa direcdo, Souza (2014, p. 135) destaca a
necessidade de retomar reflexivamente o que foi planejado e desenvolvido, confrontando os
objetivos inicialmente estabelecidos com os resultados alcangados. Para o autor, trata-se de

“percorrer reflexivamente os episodios que ocorreram nas fases pré-ativa e interativa,
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analisando os objetivos inicialmente propostos, verificando se estes foram ou nédo alcancados e
quais 0s motivos.

Outro aspecto identificado refere-se a ampliacdo do repertério pedagogico dos
professores. Alguns participantes mencionaram que a formacdo apresentou novas
possibilidades de atividades e diferentes formas de abordar a Matematica na Educacéo Infantil.
Mais do que o contato com novos recursos, os relatos sugerem reflexdes sobre os objetivos e
das intencionalidades que orientam sua utilizacdo, favorecendo a constru¢cdo de novos
entendimentos sobre o planejamento e a conducéo das praticas letivas.

Diante dos dados analisados, identificamos que a ressignificacdo da préatica letiva se
constituiu como um processo continuo de construcdo e reconstrucdo das compreenses dos
professores acerca do ensino da Matematica na Educacdo Infantil. Esse movimento evidenciou
que o aperfeicoamento da pratica ndo se limita a incorporacdo de novos conhecimentos ou
recursos, mas envolve, principalmente, a reflexdo sobre as experiéncias vivenciadas no
cotidiano da sala de aula e a atribuicdo de novos sentidos a essas préaticas.

Freire (1996) contribui ao destacar a articulacdo entre o fazer e o pensar sobre o fazer
como elemento central da préatica docente critica, enquanto Pimenta (2023) reforca a formacéo
como processo continuo de construcdo e reconstrucdo de saberes docentes. De forma
complementar, Souza (2014) evidencia que as fases da pratica letiva favorecem a reflexdo, a
avaliacdo e a reorganizacao das acles pedagogicas. Assim, os dados desta pesquisa indicam
que a formacdo continuada contribuiu para ampliar o repertorio pedagdgico dos professores e
fortalecer suas intencionalidades, favorecendo praticas mais reflexivas e articuladas as
aprendizagens das criangas, de acordo com seus relatos.

Dessa forma, os dados indicam que a ressignificacdo da pratica letiva ndo se restringe
ao discurso dos professores, mas materializa-se em mudancas nas formas de planejamento, na
intencionalidade pedagogica e na organizacdo das experiéncias de aprendizagem na Educacéo
Infantil.

Complementando, apresentamos a seguir, na Tabela 12, as respostas dos 146
professores participantes da pesquisa em relacdo & questdo objetiva: apds a formacéo, com
que frequéncia vocé realizara seus planejamentos e atividades buscando desenvolver
intencionalmente os sete processos mentais da aprendizagem matematica dos alunos da

pré-escola?

Tabela 12 — Planejamentos envolvendo os Processos Mentais de Aprendizagem
Matematica
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Opcdes Frequéncia Percentual
Semanalmente 104 71,2%
Quinzenalmente 30 20,5%
Mensalmente 6 4,1%
Bimestralmente 4 2,7%
Raramente/Nunca 2 1,4%
Total 146 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados exibem que a maioria dos docentes (71,2%) pretende desenvolver os sete
processos mentais da aprendizagem matematica de forma semanal, enquanto 20,5% indicam a
frequéncia quinzenal. Percentuais menores aparecem nas opgdes mensal (4,1%) e bimestral
(2,7%), sendo que apenas 1,4% dos participantes afirmam que raramente ou nunca realizarao
esse tipo de planejamento. Esses resultados indicam que a formacdo continuada ampliou o
repertorio didatico dos professores e contribuiu para o fortalecimento de uma postura mais
intencional no planejamento das praticas pedagogicas voltadas a Matemaética na Educacgéo
Infantil.

E possivel verificar que a formagéo favoreceu o desenvolvimento da autonomia docente
no que se refere a organizacao do planejamento, ampliando a capacidade de tomada de deciséo
pedagogica e de sistematizacdo das a¢Bes voltadas aos processos de aprendizagem matematica.
Essa compreensdo reforca a ideia de que o ensino da Matematica passa a ser planejado de forma
mais consciente e estruturada, considerando as especificidades da Educacéo Infantil.

Segundo Souza (2014, p. 127), a pratica letiva possui uma fase interativa que
compreende as agdes desenvolvidas diretamente na sala de aula, na qual “o professor pensa
sobre algo que ocorre durante a execucdo da acdo em aula, direcionando-o para uma possivel
intervencdo que fara com o objetivo de ressignificar enquanto ainda a realiza”. Portanto, ao
dialogarmos com os professores a respeito dos desafios da fase interativa, a formacao
possibilitou a ressignificacdo da pratica letiva para um ensino da Matematica mais intencional
e coerente com as especificidades da Educacdo Infantil.

Considerando o movimento dialdgico estabelecido na formacdo, ressalta-se que o
trabalho desenvolvido contribuiu para a ampliacdo da compreensdo dos professores sobre 0s
sete processos mentais da aprendizagem matematica, favorecendo mudancas no modo de
planejar e conduzir as préaticas letivas. Os dados indicam que esse processo de formacgéo
promoveu a apropriagdo de conhecimentos e a ressignificacdo das préaticas pedagogicas,
tornando-as mais intencionais, organizadas e coerentes com as especificidades da Educacdo

Infantil.
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6.1.6 Sintese interpretativa — categoria de analise |

Neste momento, apresentamos a sintese interpretativa, considerando nossas
compreensdes a respeito da primeira Categoria de Analise — Aspectos da Pratica Letiva dos
Professores da Educacao Infantil, constituida para contemplar o segundo objetivo especifico
desta pesquisa: analisar, a partir das percepgdes dos professores da pré-escola da rede municipal
de ensino de Tangard da Serra, 0s aspectos de suas praticas letivas no contexto da
implementacdo dos sete processos mentais da aprendizagem matematica. Essa categoria foi
organizada em cinco Unidades de Registro: articulacdo teoria e pratica; planejamento com
intencionalidade pedagdgica; reflexdo da pratica letiva; aperfeicoamento da préatica letiva;
ressignificacao da pratica letiva.

A primeira Unidade de Registro foi a articulacdo teoria e pratica, com 62
recorréncias. Os relatos evidenciaram que a formacdo continuada possibilitou a aproximacao
entre 0s conhecimentos tedricos relacionados aos sete processos mentais da aprendizagem
matematica e as atividades ja desenvolvidas na pré-escola. Muitos professores realizavam
propostas envolvendo correspondéncia, comparacdo, classificacdo, sequenciacdo, seriacgdo,
inclusdo e conservacéo, entretanto ndo possuiam clareza sobre os fundamentos tedricos dessas
acoes. Antes da formacéo, 54,1% declararam possuir apenas conhecimento superficial; 41,1%
nunca haviam ouvido falar dos sete processos mentais; somente 4,8% afirmaram ter
conhecimento aprofundado. Apos a formacdo, 95,8% avaliaram positivamente as conexdes
estabelecidas entre teoria e pratica.

A segunda Unidade de Registro — planejamento com intencionalidade pedagogica
ha 27 recorréncias. Os relatos indicaram que a formacgdo contribuiu para que os professores
compreendessem o planejamento como organizacdo de atividades e como acao consciente,
reflexiva e orientada por objetivos relacionados ao desenvolvimento do pensamento
matematico das criangas. Os participantes passaram a reconhecer a importancia de selecionar
jogos, brincadeiras, materiais concretos e situacdes do cotidiano com clareza sobre 0s processos
mentais a serem desenvolvidos. Essa compreenséo foi reforcada pelos dados quantitativos, ja
gue 96,5% consideraram o encontro formativo Util para o planejamento pedagdgico. Contudo,
foram identificados desafios: turmas numerosas (52,1%); dificuldade de avaliar os processos

mentais (37%); falta de material didatico (35,6%); falta de tempo para planejar (33,6%).
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A terceira Unidade de Registro foi a reflexdo da pratica letiva, com 27 recorréncias.
A formagdo proporcionou momentos de reflexdo sobre atividades realizadas, objetivos
propostos, aprendizagens das criancas e possibilidades de reorganizacao das ac6es pedagogicas.
Os professores relataram maior atencdo ao raciocinio das criancas, respeito aos diferentes
ritmos de aprendizagem e compreensdo de que o ensino da Matematica deve ocorrer de forma
ludica, concreta e significativa. Essa interpretacdo foi confirmada por 97,9% dos participantes,
que reconheceram que o encontro formativo promoveu reflexdes sobre suas praticas.

A quarta Unidade de Registro foi o aperfeicoamento da pratica letiva, com 40
recorréncias. Os relatos evidenciaram que a formacdo ampliou o repertorio tedrico e
metodoldgico dos professores, apresentando possibilidades de atividades, jogos, materiais
manipulativos e situacGes de aprendizagem relacionadas aos sete processos mentais. Esse
aperfeicoamento ndo se restringiu a inclusdo de novos recursos, mas envolveu a compreensao
do sentido das atividades desenvolvidas com as criangas. Os professores passaram a reconhecer
que a Matematica na pré-escola ndo se resume ao ensino de numeros e formas, mas ao
desenvolvimento de processos fundamentais para a constru¢cdo do pensamento ldgico-
matematico. Essa compreensao foi reforcada por 96,5% dos participantes.

A quinta Unidade de Registro foi a ressignificacdo da pratica letiva, com 24
recorréncias. A ressignificacdo ocorreu quando os professores atribuiram novos sentidos as
praticas ja desenvolvidas, articulando suas experiéncias aos conhecimentos construidos durante
a formacdo. Ressignificar ndo significou abandonar praticas anteriores, mas ampliar a
compreensdo sobre o ensino e a aprendizagem da Matematica, reorganizando o planejamento,
as intervencdes e as experiéncias propostas as criancas. Os dados mostraram que 71,2%
pretendem desenvolver semanalmente atividades direcionadas aos sete processos mentais,
enguanto 20,5% indicaram frequéncia quinzenal.

Com base nas cinco Unidades de Registro, inferimos que a formacdo continuada
contribuiu para a ressignificacdo das praticas letivas dos professores da pré-escola da rede
municipal de Tangara da Serra. A articulacdo entre teoria e pratica possibilitou maior clareza
sobre 0s sete processos mentais da aprendizagem matematica, fortalecendo o planejamento com
intencionalidade pedagdgica, a reflexdo sobre as a¢bes desenvolvidas e o aperfeicoamento do
trabalho docente. Os professores passaram a compreender que atividades presentes na rotina,
nas brincadeiras e nas interacbes podem favorecer o desenvolvimento da correspondéncia,
comparagdo, classificacdo, sequenciacdo, seriacdo, inclusdo e conservacdo, desde que

planejadas e conduzidas com objetivos claros. Entretanto, os resultados também evidenciaram
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que a continuidade dessas mudangas requer condi¢Oes adequadas de trabalho, tempo para
planejamento, materiais didaticos e a¢cdes permanentes de formacao continuada.

6.2 Categoria de andlise 2 - possibilidades da formacdo continuada para a

profissionalidade docente

A segunda Categoria de Andlise foi constituida a partir da compreensdo de que a
formacgdo continuada pode contribuir para o desenvolvimento profissional dos professores,
ampliando conhecimentos, promovendo reflexdes sobre a prética e possibilitando novas
aprendizagens relacionadas ao trabalho docente. A profissionalidade docente esta relacionada
aos conhecimentos, saberes, atitudes e competéncias que os professores constroem e mobilizam
no exercicio da profissao.

A formacdo continuada ndo se restringe a participacdo em cursos ou a aquisicao de
técnicas e conhecimentos isolados, mas constitui-se como um processo permanente, vinculado
aos diferentes contextos sociais, culturais, educacionais e profissionais nos quais os professores

desenvolvem seu trabalho. Veiga (2014) afirma:

A formagdo significa a construcdo de conhecimentos relacionados a diferentes
contextos sociais, culturais, educacionais e profissionais. Formar ndo é algo
pronto, que se completa ou finaliza. Formag&o é um processo permanente. E
interdisciplinar, por articular conhecimentos cientificos, éticos, pedagdgicos,
experienciais. (Veiga, 2014, p.330)

Essa compreensdo mostra que a formagao docente nédo se constitui como algo pronto ou
acabado, mas como um processo continuo de transformacdo, desenvolvido por meio das
experiéncias profissionais, dos conhecimentos construidos ao longo da carreira e também da
reflexdo sobre a pratica e as relacdes estabelecidas nos diferentes contextos educacionais. Nesta
pesquisa, compreendemos a profissionalidade docente como um processo continuo de
construcdo e mobilizagdo de conhecimentos, saberes, atitudes, valores e experiéncias que
conferem especificidade ao trabalho do professor. A profissionalidade nédo esta relacionada
somente ao dominio dos contetdos ensinados em sala de aula, mas ao conjunto de saberes
necessarios para compreender, planejar e desenvolver o trabalho educativo de forma consciente

e intencional, de modo a favorecer a aprendizagem.
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Conforme afirma Sacristdn Gimeno (1985, p. 64), a profissionalidade docente
corresponde ao “conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e valores que
constituem a especificidade de ser professor”. Nessa mesma perspectiva, Tardif ¢ Faucher
(2010) compreendem a profissionalidade como um processo progressivo e continuo,
fundamentado ao desenvolvimento de competéncias e da identidade profissional ao longo da
carreira, possibilitando aos professores apropriarem-se “das praticas, da cultura e dos valores
da profissao” (Tardif; Faucher, 2010, p. 35). Assim, a profissionalidade docente ndo se constitui
como algo pronto ou acabado, mas como um processo construido continuamente por meio das
experiéncias, dos saberes e das praticas desenvolvidas pelos professores.

Sacristan (1999, p. 65) reforca essa concepgdo ao afirmar que a profissionalidade
docente corresponde ao “conjunto de comportamentos, conhecimentos, destrezas, atitudes e
valores gue constituem a especificidade de ser professor”. Essa compreensdo deixa claro que a
docéncia envolve saberes especificos, continuamente reconstruidos em funcdo das demandas
da pratica educativa e da realidade social.

Sob esse mesmo ponto de vista, Oliveira-Formosinho (2002) afirma que:

O conceito de profissionalidade docente diz respeito a acc¢do profissional
integrada que a pessoa da educadora desenvolve junto das criancas e familias
com base nos seus conhecimentos, competéncias e sentimentos, assumindo a
dimenséo moral da profissdo. (2002, p. 133).

Essa compreensdo evidencia a especificidade da profissionalidade das educadoras da
infancia, constituida na articulacdo entre os conhecimentos profissionais, as experiéncias, 0s
sentimentos e as relacBes estabelecidas com as criancas e suas familias.

Desse modo, compreendemos que a profissionalidade docente se constitui
continuamente, articulando os conhecimentos construidos na formacdo as experiéncias e
praticas desenvolvidas ao longo da trajetéria profissional.

Seguindo essa linha de raciocinio, Pinazza (2013, p. 55) considera que a
profissionalidade docente € tecida pela ““[...] apropriacao do sentido pessoal e profissional em
uma complexa dindmica que envolve a subjetividade”. A autora acrescenta que ha uma “[...]
relacdo estreita existente entre formacao, trabalho e identidade profissional” (Pinazza, 2013, p.
56). Nesse sentido, compreendemos que a profissionalidade docente se constitui
continuamente, articulando as experiéncias pessoais e profissionais, 0s processos formativos, o

trabalho desenvolvido e a construcao da identidade docente.
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De modo semelhante, Imbernén (2011) destaca que a especificidade da profissdo
docente esta na amplitude do conhecimento pedagdgico e na sua legitimacdo por meio da
pratica, reconhecendo a complexidade, acessibilidade e a utilidade social do trabalho do
professor. Assim, a profissionalidade docente ndo constitui uma condicao pronta ou acabada,
mas um processo continuo de desenvolvimento, fortalecido pelas experiéncias, pela formacédo
continuada e pela reflexdo sobre a pratica.

Considerando essa compreensdo, na constituicdo desta categoria realizamos um
movimento dialégico entre as Unidades de Registro identificadas na pesquisa, 0s excertos dos
professores participantes, o referencial tedrico adotado e os dados quantitativos produzidos por
meio da Escala Likert e das questdes objetivas. Esse procedimento permitiu compreender como
0s participantes perceberam as contribuicdes da formacdo continuada para sua
profissionalidade docente, especialmente no contexto da implementacdo dos sete processos
mentais da aprendizagem matemaética na Educacéo Infantil.

Nessa direcdo, a Categoria de Analise 2 — possibilidades da formacéo continuada para
a profissionalidade docente foi composta pelas seguintes Unidades de Registro: (i)
compreensdo dos sete processos mentais da aprendizagem matematica; (ii) conhecimento do
ensino de Matematica na Educacdo Infantil; (iii) diminuicdo das lacunas da formacéo inicial
em Pedagogia. Apresentamos, a seguir, na Tabela 13, as Unidades de Registro que constituiram
a segunda Categoria de Analise.

Tabela 13 — Unidades de Registro da Categoria de Analise 2

Unidades de Registro - UR Recorréncias Categoria de Andlise
Compreenséo dos Sete Processos Mentais da Aprendizagem - x
P Matematica P g 109 Possibilidades da Formagao
- - ™ p - Continuada para a
Conhecimento do Ensino de Matematica na Educacdo Infantil 80 o .
— P - Profissionalidade Docente
Diminuicdo das Lacunas da Formacdo Inicial em Pedagogia 10

Fonte: elaborada pela pesquisadora (2026)

A anélise dessas Unidades de Registro possibilita compreender diferentes contribui¢es
da formagdo continuada para a profissionalidade docente dos participantes. Os dados
evidenciam aspectos relacionados a ampliagdo dos conhecimentos sobre os processos de
aprendizagem matematica, ao fortalecimento dos conhecimentos acerca do ensino de
Matematica na Educacdo Infantil e a superacao de lacunas formativas decorrentes da formagéo
inicial. A seguir, apresentamos a analise de cada Unidade de Registro que compde esta

categoria.
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Apresentamos, entdo, o movimento dialégico da primeira Unidade de Registro da
Categoria de Analise 2 — possibilidades da formacdo continuada para a profissionalidade

docente, em articulacdo com o referencial tedrico e nossa interpretacéo.

6.2.1 Unidade de registro — compreensdo dos sete processos mentais da aprendizagem

matematica

Esta Unidade de Registro possuiu 109 recorréncias, cujos excertos dos professores

participantes sdo apresentados a seguir.

O encontro formativo envolvendo os sete processos mentais da aprendizagem
matematica para serem desenvolvidos com as criangas da pré-escola, contribuiu
significativamente. Pois eu aprendi que esses processos estabelecem as bases para a
compreensdo de conceitos matematicos e de outras areas do conhecimento. Assim
sendo, proporciona as criangas o desenvolvimento de habilidades cognitivas cruciais
como o pensamento I8gico, a resolugéo de problemas, a capacidade de abstracéo e
a autonomia, que sao fundamentais para a construcéo de um aprendizado matematico
significativo e a adaptacéo a desafios futuros na vida. (Q1 — PEI 23)

Buscar aprimorar mais nos processos em que as criancas ainda nédo consolidaram,
pois é notdria a importéncia desses processos para melhor compreensdo da
matematica. (Q1- PEI 69)

Saber que fago uso dos sete processos em atividades de sala por meio das
brincadeiras e rotina, mas que as vezes ndo sabemos que essas atividades estdo
contribuindo para o desenvolvimento e aprendizagem desses processos e que, dessa
forma, poderdo ser mais explorados futuramente, com consciéncia e mais eficiéncia
na sua utilizac@o com as criancas. (Q1 — PEI 70)

O encontro formativo trouxe contribui¢gdes muito significativas para a minha pratica
docente, especialmente no que se refere a compreensédo e ao desenvolvimento dos
sete processos mentais da aprendizagem matematica na Educacao Infantil. (Q1 —
PEI 71)

As principais contribui¢des do encontro formativo foram conscientizacéo sobre a
importancia dos processos mentais, desenvolvimento de praticas pedagdgicas e
melhoria da qualidade da educacéo. (Q1 — PEI 72)

Diferenciar o conceito de cada processo mental. (Q1 — PEI 73)

O encontro mostrou como 0s sete processos mentais fortalecem o pensamento
matematico das criancas. Trouxe estratégias ludicas e destacou a importancia de
observar o jeito de cada crianga aprender. Isso enriqueceu a pratica na pré-escola.
(Q1-PEI 74)

O encontro formativo contribuiu para minha compreensdo dos Sete Processos
Mentais, destacando a importancia de desenvolvé-los de forma ludica e
contextualizada na rotina da pré-escola, promovendo o pensamento logico, a
criatividade e a resolucdo de problemas desde a infancia. Alguns processos, no
entanto, apresentam certo nivel de complexidade, 0 que exige atencao e estratégias
cuidadosas para serem trabalhados de forma adequada com as criancas. (Q1 — PEI
75)

Aprendizado mais aprofundado sobre 0s sete processos mentais, especificamente na
parte de sequenciacgao e seriacdo. (Q1 — PEI 76)

A formagcdao sobre 0s sete processos mentais da aprendizagem matematica permitiu-
me compreender que a construcao do pensamento l6gico-matematico na infancia
vai muito além da memorizacao de nimeros ou da realizagéo de atividades prontas.
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Ela esta diretamente relacionada a forma como a crianca explora, observa, compara,
classifica, ordena e interage com o mundo ao seu redor. (Q1- PEI 77)

Tudo que foi mostrado, falado e praticado é importante e contribui para a
aprendizagem dos alunos. (Q1 — PEI 77)

"Para mim, o ponto alto foi a profundidade teérica. Entender os sete processos
mentais da aprendizagem matemaética da crianca, com base em tedricos que eu ndo
conhecia, foi esclarecedor. Essa base deu-me o porqué por tras das praticas. (Q1 —
PEI 77)

Esclareceu de maneira mais clara qual o processo mental do aluno noés
desenvolvemos com atividades que ja utilizamos em sala. (Q1 — PEI 80)

Foram muitas contribuicBes, consegui mais seguranca em trabalhar os sete
processos com mais conhecimento. (Q1 — PEI 81)

A informagdo de que ¢ indispensavel seguir a sequéncia dos processos mentais para
mediar de forma precisa a aprendizagem da criancga (Q1 — PEI 82)

Conhecer mais especificamente os sete processos mentais da aprendizagem da
matematica, me proporcionou maior embasamento para organizar situacGes de
aprendizagem mais eficazes para ajudar desenvolver e estruturar o pensamento
I6gico-matemaéticos das criancas. (Q1 — PEI 83)

Foram de grande importéncia o estudo dos processos, no qual podemos aprender
um pouco mais e sanar algumas ddvidas quanto aos processos mentais. (Q1— PEI 84)
O encontro formativo contribuiu para despertar um olhar mais atento sobre 0s
processos mentais para aprendizagem matematica. Além de proporcionar um
conhecimento mais teérico sobre o tema. (Q1- PEI 85)

O encontro mostrou como os sete processos mentais podem orientar atividades que
desenvolvem comparar, classificar, quantificar e argumentar de forma natural. (Q1
— PEI 86)

O encontro formativo contribuiu para compreender que 0s sete processos mentais da
aprendizagem matematica (correspondéncia comparacéo classificagdo, seriacéo,
conservacdo, incluséo) sao fundamentais na pré-escola, pois ajudam a desenvolver
0 pensamento Idgico, a resolucdo de problemas, a curiosidade e a autonomia da
crianca. Além disso, reforcou a importancia de usar jogos, brincadeiras e materiais
concretos para tornar a aprendizagem significativa e adequada ao desenvolvimento
infantil. (Q1 — PEI 87)

O encontro formativo exp6s a teoria de uma maneira de facil compreensao; foi
possivel perceber que eu ja desenvolvo a maioria dos processos mentais com 0s
alunos, mas o conhecimento teérico propiciado na formacao contribuird para a
elaboracdo de atividades mais significativas e com maior intencionalidade. (Q1 —
PEI 88)

Aprender teoricamente 0s conceitos dos processos mentais. (Q1— PEI 89)

O encontro também valoriza a postura do educador como mediador, que observa,
escuta e intervém de forma qualificada para potencializar os processos mentais das
criancas, promovendo experiéncias ricas e desafiadoras. (Q1 — PEI 90)

A principal contribuicéo estd em fortalecer o olhar do professor para a base cognitiva
da Matematica, entendendo que, ao desenvolver os processos mentais desde a pré-
escola, esta-se construindo um alicerce s6lido para aprendizagens futuras. (Q1-
PEI 91)

Esses processos mentais fornecem uma base sélida para o raciocinio humano,
promovendo um desenvolvimento cognitivo mais completo. (PEI 92)

Gostei, encontro rico de informacfes e aprendizagens a respeito dos processos
mentais. (Q2 — PEM 78)

Esse encontro formativo foi muito bom, prendeu minha atencéo do inicio ao fim, os
questionarios sobre cada processo estimularam a atencdo, pois precisavamos
compreender a explicacdo para responder os questionamentos de forma efetiva.
Ainda que respondesse incorretamente alguma das perguntas, por meio da correcao
da quest8o errada consegui aprender sobre o tema de forma mais assertiva. (Q2 —
PEM 142)

O encontro formativo foi muito dindmico, trouxe muitos exemplos e sugestdes de
como desenvolver 0s processos mentais, isso tornou o encontro menos cansativo e
mais interessante. (Q2- PEM53)
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Durante o encontro formativo, participei de maneira ativa e reflexiva, buscando
compreender em profundidade os sete processos mentais da aprendizagem
matematica e sua importancia para o desenvolvimento das criangas da pré-escola.
(Q2 - PEM 16)

Foi valioso porque fortaleceu a minha compreenséo sobre os processos mentais da
matematica. Saimos do encontro com uma cabeca borbulhando. (Q2 — PEM 8)

Os sete processos mostram que a Matematica na Educacéo Infantil ndo se resume
a numeros e operacgdes, mas envolve habilidades como observar, comparar,
argumentar, representar, generalizar, entre outras. I1sso amplia a viséo do professor
sobre o papel da Matematica na formacao integral da crianca. (Q2 — PEM 13)
Poder implementar de melhor forma os sete processos mentais com os alunos. (Q2
— PEM 50)

Desenvolver com as criangas 0s processos mentais da aprendizagem matematica
aqui abordados. (Q2 — PEI 58)

Minha participacdo foi ativa, tanto como ministrante da formac&o quanto como
participante nas discussdes, compartilhando conhecimentos, trocando experiéncias
e refletindo sobre a aplicagdo dos sete processos mentais da aprendizagem
matematica na pré-escola em Tangara da Serra. (Q2 — PEI 85)

No inicio, a quantidade de informacao parecia grande, mas ao final do dia, as pecas
se encaixaram e compreendi um pouco mais sobre 0s processos mentais de como as
criangas aprendem matematica. (Q2 — PEI 87)

Busquei refletir sobre como cada um dos sete processos mentais da aprendizagem
matematica pode ser observado e estimulado na pré-escola. (Q2 — PEI 96)

Tive muitas orientacdes de grande importéncia sobre os processos mentais. (Q2 —
PEI 30)

A compreensdo dos processos mentais é fundamental para entender a mente
humana, permitem a realizacdo de ac¢des, a tomada de decisdes e a adaptacéo as
experiéncias. (Q2 — PEI 41)

Como uma ouvinte muita atenta a cada detalhe e contribuindo quando necessario.
(Q2 — PEI 64)

Otima participacdo, pois estd sanando algumas dudvidas que tinha em relacdo a
esses processos mentais. (Q2 — PEI 71)

O que mais me engajou foi a conexdo dos sete processos mentais com a Base
Nacional Comum Curricular. (Q2 — PEI 91)

Achei superimportante e dinAmica uma formacéo sobre os processos mentais. (PEI
92)

Uma participacéo continua e busquei engajar o maximo possivel, aproveitando as
oportunidades para aprender mais sobre os processos mentais. (Q2 — PEI 128)

Foi bom, aprendemos muitas coisas sobre o0s sete principios mentais da Matematica,
e classificac@o dos objetivos também ficou mais claro de como trabalhar em sala com
os alunos. (Q2 — PEI 33)

Participei de forma ativa e reflexiva, buscando compreender 0s sete processos
mentais da aprendizagem matematica na pré-escola e relaciona-los a situactes
praticas. Contribui com exemplos e perguntas, refletindo sobre estratégias ludicas e
intencionais para desenvolver o raciocinio l6gico-matematico das criancas. (Q2 —
PEI 35)

Participei de forma atenta e interessada, buscando compreender como cada
processo mental pode ser estimulado nas préaticas pedagogicas com as criangas da
pré-escola. (Q2 — PEI 37)

De maneira geral, nas minhas praticas, sempre procuro contemplar os sete
processos mentais. (Q2 —PEI 45)

Minha participacao foi ativa e atenta, contribuindo com reflexdes e trocas, buscando
entender como aplicar 0s sete processos mentais na pratica com as criancas da preé-
escola. (Q2 — PEI 120)

Esclarecendo a compreensdo dos processos mentais. (Q3 — PEI 2)

Acredito que todos o0s processos mentais sdo valiosos desde que vocé consiga fazer
a compreensao de cada um. (Q3 — PEI 40)

O detalhamento e as explicagBes e exemplos ajudaram na compreenséo (Q3 — PEI
76)
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Como aplicar e avaliar os processos e entender separadamente cada um deles. (Q3
— PEM 108)

Tive mais clareza de como trabalhar os processos mentais e como melhorar o que ja
desenvolvo com as criancgas. (Q3 — PEI 114)

A formacao continuada fez-me perceber que os processos mentais estdo no dia a
dia das criancas, o que transformou minha compreenséo sobre como elas aprendem
matematica e a importancia de integra-los nas atividades. (Q3 — PEI 132)

A formagéo continuada transforma a compreensao de que 0s sete processos mentais
ndo sdo habilidades isoladas, o desenvolvimento da matemética e do raciocinio
I6gico na pré-escola, que se manifestam em experiéncias praticas e jogos sem
limitarem-se a um campo do conhecimento. (Q3 — PEI 41)

A formacéo continuada ensinou-nos que néo basta ensinar contetdos matematicos,
é preciso estimular processos mentais que ddo base a construgdo do pensamento
I6gico. (Q3 — PEI 70)

De maneira geral é um assunto que ja domino e néo tenho dificuldade em abordar
em sala de aula, preciso melhorar quanto ao processo mental de conservacao, talvez
por até entdo ndo achar téo relevante ou por falta mesmo de planejamento, as vezes
acabo deixando para depois e esqueco. (Q3 — PEI 43)

A formacéo continuada ampliou minha compreenséo de que as criangas da pre-
escola aprendem matematica por meio dos sete processos mentais vivenciados em
situacdes do cotidiano e no brincar. (Q3 — PEM 48)

De maneira geral, € um assunto que ja domino e ndo tenho dificuldade em abordar
em sala de aula (Q3 — PEI 99)

Foram muito boas as explicacfes de forma simples o que é cada um desses
processos. (Q3 — PEI 102)

Conhecimento. A formagao continuada tem se mostrado um pilar fundamental na
ressignificacio das préaticas pedagdgicas no ensino da matematica para criancas.
(Q3—PEI 4).

A formacéo continuada me fez transitar do modelo de transmissdo para o de
mediacdo. Eu acreditava que precisava ensinar os nimeros. Hoje, entendo que meu
papel é criar um ambiente rico e provocador onde as criangas possam vivenciar 0s
sete processos mentais. (Q3 — PEI 7)

Esta em processo de transformacgéo, em busca de novas formas de ensinar que
abranjam criancas tipicas e atipicas. (Q3 — PEI 12)

O encontro convida os professores a repensar suas praticas, incorporando
intencionalmente atividades que favorecam o desenvolvimento de cada processo
mental como a resolucdo de problemas, a comunicacdo matematica, o raciocinio
I6gico, e a modelagem, por exemplo. (Q3 — PEI 13)

Ensinou a respeitar 0s processos mentais e ver a importancia de trabalhar cada um
deles. (Q3 — PEI 17)

Forma clara e objetiva. Minha grande virada de chave foi parar de enxergar a
matematica como uma disciplina formal e comecar a vé-la nos sete processos
mentais que emergem no brincar livre. (Q3 — PEI 18)

A formacdo mostrou-me que ja trabalho alguns processos mentais diariamente, e
0s que ndo trabalho agora, posso trabalhar, tudo isso de maneira sélida e ladica. (Q3
— PEI 20)

Que todos os processos sdo importantes serem desenvolvidos. (Q3 — PEI 23)
Compreendi que cada processo correspondéncia, comparacéo, classificacao,
sequenciacdo, seriacdo, conservacdo e inclusdo é uma construcéo gradativa, que
precisa ser estimulada por meio de experiéncias praticas, ltdicas e significativas. (Q3
— PEI 37)

Significativa porque consegui entender que 0s sete processos ndo sdo caixinhas
separadas. (Q3 — PEI 38)

Tinha-se 0 pensamento que apenas precisava aprender numeros, quantidades,
sequéncia, agora entendo que 0s outros processos também sao necessarios e tem
como aprender de forma lddica. (Q3 — PEI 42)

Vendo que ja pratico, porém sem ter conhecimento claro do processo. Mentais da
aprendizagem matematica (Q3 — PEI 46)

Ajudou-me a compreender melhor sobre os processos de aprendizagem matematica,
durante o encontro eu percebi que j& desenvolvia 0s processos com o0s meus alunos,



134

mas o encontro ampliou as possibilidades. Durante o encontro ja surgiram novas
ideias de como trabalhar os processos com os alunos, sem duvidas, finalizo o
encontro com uma bagagem de conhecimento e possibilidades maiores. (Q3 — PEI
53)

Apos a formacdo vai ser facil identificar as atividades certas para desenvolver os
processos mentais. (Q3 — PEI 54)

Aprimorou meu entendimento ao processo de ensino de matematica na pré-escola,
0 quao importante é estimular o desenvolvimento, pensamento Idgico e capacidade
de compreender relacfes e conceitos matematicos. (Q3 — PEI 55)

A formacdo continuada transformou minha compreensédo ao destacar como as
criancas da pré-escola aprendem Matematica, evidenciando a importancia de
trabalhar os sete processos mentais (correspondéncia, comparacao, classificacéo,
sequenciacdo, seriagdo, conservacdo e inclusdo) de forma concreta, antes de
introduzir os algarismos e o curriculo formal exigido. (Q3 — PEI 60)

Levou-me a pensar e continuar levando o concreto para a sala de aula. E que todo
processo vem de uma sequéncia do aprendizado adquirido. (Q3 — PEI 61)

De forma significativa, e feliz por saber que estou no caminho certo. A formagéo
agregou mais conhecimento e ensinou os caminhos que eu devo seguir, para que
realmente esses processos sejam aplicados de maneira correta e nossas criangas
possam se desenvolver. (Q3 — PEI 66)

Ao aprofundar o estudo sobre os sete processos mentais correspondéncia,
comparacao, classificagdo, sequenciacdo, seriacdo, conservacdo e inclusdo pude
perceber que o desenvolvimento do pensamento matematico na infancia vai muito
além da memorizacéo de nimeros ou da realizagéo de contagens simples. (Q3 — PEI
68)

Principalmente o quanto esses processos sdo fundamentais para o desenvolvimento
da crianca. (Q3 — PEI 69)

Contribuiu na forma de conduzir a formacdo, nos mostrando claramente como
devemos trabalhar os processos mentais. (Q3 — PEI 71)

Proporcionou-me conhecimento, maior capacidade para lidar com os desafios do
ensino da Matematica na Educacdo Infantil. Entendimento que esses processos
mentais sdo cruciais para a consolidagdo e para a aprendizagem de conceitos
matematicos ao longo da vida escolar. (Q3- PEI72)

Compreendi que as criancas da pré-escola aprendem Matemaética por meio da acéo,
da experimentacéo e da interacdo com objetos, situacfes e com os colegas. Cada um
dos sete processos mentais tem um papel especifico nesse desenvolvimento. (Q3 —
PEI73)

Muitas vezes desenvolvemos algumas atividades, mas ndo sabia qual processo
mental ela estava inserida, com o encontro consigo me localizar. (PEI 75)

Saber em que cada processo auxilia deixou tudo mais claro. Assim poderemos
trabalhar com inteng&o. (Q3 — PEI 82)

Foi na formag&o que, através de exemplos praticos, que compreendi a importancia
de trabalhar os processos mentais para a aprendizagem matematica das criancas.
(Q3 - PEI 83)

A formacao continuada transformou minha compreensdo ao mostrar que as criangas
da pré-escola aprendem matematica principalmente por meio da exploracdo, da
vivéncia préatica e da construcdo ativa do conhecimento. Entendi que os sete
processos mentais correspondéncia, comparacdo, classificacdo, sequenciacao,
seriacdo, conservacdo e inclusdo ndo sdo apenas conteldos, mas estruturas de
pensamento que precisam ser estimuladas em situacdes ludicas, desafiadoras e
significativas. Isso fez-me valorizar ainda mais o uso de jogos, brincadeiras e
materiais concretos como caminhos para desenvolver o raciocinio ldgico e a
autonomia das criancas. (Q3- PEI 85)

Permitiu-me ver que atividades simples, entretanto significativas podem tornar a
aprendizagem das criangas com relagdo a Matematica, especificamente em relagédo
aos sete processos mentais mais prazerosa. (Q3- PEI 88)

A formacao continuada fez-me consolidar que, o professor da Educagéo Infantil, deve
organizar atividades lGdicas baseadas no cotidiano da crianga, como jogos,
brincadeiras e exploracao de objetos, para que ela construa o conhecimento de forma
ativa e contextualizada. Ao conectar a Matemética a experiéncias reais e usar
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metodologias ativas, desperta-se a curiosidade e a autonomia, facilitando o
desenvolvimento de habilidades cognitivas como correspondéncia, comparacao,
classificacao, seriacdo, sequenciacdo, inclusao e conservacéo. (Q3- PEI 90)

Para mim, ficou claro que a participagdo da matematica em processos mentais
envolve o desenvolvimento de habilidades como raciocinio I6gico, resolucéo de
problemas, interpretacdo e autonomia intelectual, por intermédio de atividades que
estimulam a comparacdo, classificacdo, seriagcdo, inclusdo, correspondéncia,
conservacao e sequéncia, segundo o trabalho do biélogo e epistemologia suico, Jean
Piaget. Esses processos sdo fundamentais para a compreensao do mundo e para a
construcéo de conhecimentos em qualquer area da vida. (Q3- PEI 91)

Para mim, sequenciacao e seriacdo eram praticamente sindnimos. A formacéao foi
crucial para diferenciar e entender a importancia de cada um. Hoje, faco atividades
intencionais para ambos. (Q3-PEI 95)

A formagéo continuada transformou a minha compreenséo, porque me fez perceber
que esses sete processos sdo estruturas cognitivas que se desenvolvem na interacao
com o ambiente e com o outro; que o papel do educador é criar contextos ricos,
desafiadores e significativos para que a crianga avance de forma natural e prazerosa
na construcé@o da Matemética. (Q3- PEI 95)

Esses processos eu ja havia estudado em minha formagdo de magistério, graduacéo
e formacdes que tive ao longo da minha vida. S&o processos que desenvolvemos com
os alunos ao longo da nossa carreira, mas a formagéo reavivou, fez-nos pensar e
fazer novamente uma ponte entre a teoria e a pratica. (Q3- PEI 111)

Ja explorava alguns dos sete processos, porém agora com mais conhecimento
tedrico para a minha pratica. (Q3 PEI 115)

A formagdo ampliou minha compreensdo ao mostrar que cada um dos sete
processos mentais é construido nas experiéncias didrias das criancas. Percebi como
correspondéncia, comparacao, classificacdo, sequenciagdo, seriacdo, conservacgéo e
inclusdo surgem, naturalmente, nas brincadeiras e podem ser estimulados de forma
intencional para fortalecer a aprendizagem matematica. (Q3 PEI 121)

Os sete processos mentais me ajudaram a enxergar que cada atividade pode
desenvolver diferentes formas de pensar, e que a Matematica ndo é sé nimero, mas
também ldgica, padrdes, relacdes, espago e linguagem. (Q3 PEI 130)

Hoje, ap6s a formagdo, compreendo que esses processos nao sdo atividades
isoladas, mas fundac@es cognitivas que precisam ser vivenciadas em contextos ricos,
significativos e diversificados. (Q3 PEI 131)

Achei muito interessante, até para refletirmos nossa prética e também o0s nossos
objetivos. Todos esses processos realizamos, porém, a formacdo ajuda-nos a
elaborar melhor nossos objetivos. (Q3 PEI 134)

Considerando que eu ndo me recordo de ter estudado sobre todos 0s processos
mentais durante a graduacao, ainda que tivesse estudado, ja faz um tempo e ndo me
lembrava da teoria. A formacdo trouxe a teoria, bem como, sugestdes para
desenvolver os sete processos mentais com as criangas. Despertou um olhar mais
atento sobre a importancia de todos 0s processos mentais. Anteriormente, eu focava
apenas em alguns dos processos, visto que, em jogos e brincadeiras que ja realizo
com as criangas, posso contemplar mais processos mentais utilizando 0os mesmos
recursos pedagogicos. Antes da formacao, eu ndo tinha essa percepcao. (Q3 PEI 143)
A formacdo ensinou-me que esses processos mentais sdo construgdes. Nem todas as
criancas desenvolvem-nos ao mesmo tempo. Hoje, meu papel ndo é “dar” a resposta,
mas oferecer maltiplas e ricas experiéncias para que cada um, em seu tempo, possa
construir essas estruturas fundamentais do pensamento matematico. (Q3 PEI 44)

E preciso entender que a crianca precisa de estimulo o tempo todo, e cada uma tem
seu tempo de aprender. (Q3 PEI 57)

Foi muito esclarecedora sobre os processos mentais (Q3 PEI 09)

De maneira clara, os professores definiram cada um dos processos mentais. (PEI 94)
O modo de pensar e agir a partir dessas novas aprendizagens dos processos mentais
(Q3. PEI26).

Ajudou-me a compreender melhor cada processo. (Q3 PEI 27)

Agregou bastante ao meu conhecimento. (Q3 PEI 32).

Por meio dos processos metais, facilitar a compreensédo da Matematica aos alunos.
(Q3 PEI34)
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A formacdo continuada ampliou minha compreensdo de que 0s sete processos
mentais se desenvolvem de forma articulada e por meio de atividades ludicas e
concretas, ressaltando a importancia de observar, mediar e oferecer experiéncias
intencionais para a aprendizagem matematica na pré-escola. (Q3 PEI 35)

A formacé&o trouxe-me um novo olhar sobre o papel dos sete processos mentais,
mostrando que eles sdo a base para o desenvolvimento do raciocinio ldgico, da
autonomia e da capacidade de resolver problemas. (Q3)

Com base nos excertos dos participantes, observamos que a formacgdo continuada
contribuiu para a ampliacdo da compreensdo teorica acerca dos processos mentais da
aprendizagem matematica na Educacéo Infantil. De acordo com as percep¢des manifestadas
pelos professores, a formagéo favoreceu uma nova compreenséo sobre o ensino de Matematica
na pré-escola, tirando o foco de praticas centradas na memorizagao e na reproducao de contetdo
para a valorizacdo de processos como correspondéncia, comparacdo, classificacdo, seriacdo,
conservacao e incluséo.

Essa compreenséo apoia-se nas contribui¢es de Lorenzato (2006), quando ele afirma
que:

Para o professor ter sucesso na organizacdo de situacGes que propiciem a
exploracdo matematica pela crianga é fundamental que ele conhega os sete
processos mentais basicos para aprendizagem matematica, que s&o:
correspondéncia, comparagéo, classificacdo, sequenciacdo, seriacdo, incluséo
e conservacao. (Lorenzato, 2006, p. 25).

A partir dessa compreensao, percebe-se que o conhecimento dos processos mentais
constitui um elemento fundamental para a organizacdo de préticas letivas que favorecam a
construcdo do pensamento l6gico-matematico pelas criancas. Ao enfatizar a importancia desses
processos, Lorenzato ressalta que a aprendizagem matematica na Educacéo Infantil demanda
intencionalidade pedagdgica e a criacdo de situagdes que possibilitem as criangas estabelecer
relacfes, comparar, classificar, ordenar e atribuir significados as experiéncias vivenciadas.

Os relatos dos participantes sugerem que a formacéo continuada contribuiu justamente
para ampliar essa compreensdo, favorecendo reflexdes sobre como organizar praticas letivas
mais coerentes com 0 modo como as criangas aprendem.

Os dados também indicaram que 0s docentes passaram a compreender a aprendizagem
matematica para aléem do ensino de numeros e operagdes, reconhecendo a relevancia dos
processos mentais como base para a construgdo de conhecimentos posteriores. Tal aspecto
revela um movimento de ampliacdo conceitual que pode repercutir diretamente no
planejamento e na conducgédo das experiéncias matematicas propostas as criangas.

Corroborando essa compreenséo, Tancredi (2012) destaca que:
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O conhecimento matematico (assim como outros) ndo se ‘transfere’ nem se
‘transmite’; ninguém substitui a pessoa na construgdo do seu conhecimento,
mas o professor continua a ser importante e sempre 0 sera se conseguir
organizar e desenvolver o processo educativo de modo que as criangas se
apropriem do conhecimento e se desenvolvam plenamente, num esforco
préprio de estabelecer relacBes. Tancredi (2012, p. 96).

A contribuicdo de Tancredi complementa a discussdo ao enfatizar o papel da crianca
como sujeito ativo na construcao do conhecimento. Ainda que o professor seja responsavel por
organizar as situacOes de aprendizagem, é a crianca quem atribui sentido as experiéncias
vivenciadas, por meio das relagcdes que estabelece com o0s objetos, com os colegas e com 0
contexto em que esté inserida.

Essa perspectiva aproxima-se das percepcdes manifestadas pelos participantes, que
destacaram a importancia de proporcionar experiéncias significativas e desafiadoras, capazes
de estimular o raciocinio e a construcdo de conhecimentos matematicos desde a Educacao
Infantil.

Sob essa mesma orientagéo, Lorenzato (2006) declara que:

Se o professor ndo trabalhar com as criangas esses processos, elas terdo
grandes dificuldades para aprender nimero e contagem. Sem o dominio desses
processos, as criancas poderdo até dar respostas corretas, segundo a
expectativa e a l6gica dos adultos, mas, provavelmente, sem significado ou
compreensao para elas.” Lorenzato (2006, p. 25).

O autor reforca a necessidade de que o ensino da Matematica esteja comprometido néo
apenas com resultados imediatos, mas com a construcdo de aprendizagens. Em vista disso, 0
desenvolvimento dos processos mentais possibilita que as criangas compreendam as relacées
presentes nas situacGes matematicas, atribuindo sentido aos conhecimentos construidos ao
longo de suas experiéncias.

Essa compreensao também encontra respaldo em Lopes e Grando (2012), ao destacarem
que, desde muito cedo, as criangas convivem com situagdes que envolvem ideias matematicas
em diferentes contextos do cotidiano. Ao observar os adultos em agdes como comprar, vender,
trocar ou estimar quantidades, comegam a construir nogdes relacionadas a Matematica.

Essas experiéncias também se manifestam nas brincadeiras, especialmente naquelas que
envolvem comparar, agrupar, encaixar, ordenar e manipular objetos. Tais vivéncias revelam

que 0 pensamento matematico integra o universo infantil antes mesmo da escolarizagédo formal,
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reforcando a importancia de praticas letivas que valorizem a exploracdo, o brincar e a interagdo
com materiais concretos.

Os excertos dos participantes também sugerem que a formacdo contribuiu para o
fortalecimento tedrico dos professores, uma vez que ndo se limitou a apresentacdo de
atividades, mas proporcionou fundamentos para compreender os processos envolvidos na

aprendizagem infantil. Silva (2011) declara que:

[...] s6 na unidade entre teoria e pratica pode haver uma praxis transformadora
da realidade, pois é a teoria que possibilita, de modo indissociavel, o
conhecimento da realidade e o estabelecimento de finalidades para sua
transformacdo. No entanto, para produzir tal transformagéo néo é suficiente a
atividade tedrica; ¢ preciso atuar praticamente sobre a realidade.” Silva (2011,

p. 22).

A reflexd@o proposta por Silva permite compreender que a formacdo continuada adquire
maior potencial formativo quando promove a articulacdo entre os conhecimentos teoricos e as
experiéncias vivenciadas pelos professores em seu contexto de atuagdo. Os trechos analisados
indicam que a formacdo possibilitou aos participantes refletir sobre suas préaticas e atribuir
novos sentidos ao ensino da Matematica na Educacdo Infantil.

Por conseguinte, a apropriacdo dos sete processos mentais da aprendizagem matematica
parece ter favorecido a ampliacdo dos conhecimentos docentes e as reflexdes sobre o
planejamento, a intencionalidade pedagdgica e a organizacdo das experiéncias propostas as
criancas.

Os resultados desta investigacdo também dialogam com os achados de Azevedo (2012),
que analisou o movimento de um grupo de professoras da Educacdo Infantil em processo de
formacéo continuada voltado a Educacdo Matematica. A autora esclareceu que a participagdo
em um grupo colaborativo favoreceu a producdo, a ressignificacdo e a ampliacdo dos
conhecimentos matematicos e metodoldgicos das docentes, por meio de momentos de estudo,
reflexdo e compartilhamento de experiéncias.

Inclusive, ela demonstrou que a articulagcdo entre teoria e pratica possibilitou as
professoras compreenderem de forma mais consistente os fundamentos do ensino da
Matematica na Educacdo Infantil, fortalecendo seu desenvolvimento profissional e qualificando
suas intervengdes pedagogicas.

Na sequéncia, apresentamos a percepcdo dos participantes sobre os impactos da
formacéo na observagéo e avaliacdo do desenvolvimento do raciocinio matematico das criangas

da pré-escola. Seguidamente, apresentamos, na Tabela 14, o posicionamento dos 146
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professores participantes da pesquisa em relacdo a assertiva da Escala Likert: O encontro
formativo sobre os sete processos mentais para a aprendizagem matematica impactou a
maneira de observar e avaliar o desenvolvimento do raciocinio matematico dos meus

alunos da pré-escola?

Tabela 14 — Impacto do Encontro Formativo - Processos Mentais da Aprendizagem Matematica

Escala C S/ D - Percentual de
C D Total RM =Y (fi.Vi)/(NS) Concordancia

Likert T (@) T
Assertiva 63 76 5 2 O 146 437 87,40%

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados revelam uma adesdo positiva dos professores em relacéo a eficacia do encontro
formativo sobre os sete processos mentais da aprendizagem matematica, destacando sua
importancia para melhorar o raciocinio l6gico dos alunos da pre-escola.

Destacamos que o percentual de concordancia de 87,40% é um indice extremamente
expressivo em pesquisas educacionais, demonstrando que a vasta maioria dos docentes
reconhece que a formagdo ndo foi meramente tedrica, mas gerou um impacto real na sua
percepcdo de observar e avaliar o raciocinio matematico das criangcas na pré-escola.
Identificamos ainda que 139 professores, sendo CT (63) + C (76), dos 146 participantes, foram
favoraveis a assertiva.

Isso significa que 95,2% deles manifestaram uma visdo favoravel, indicando que o
contetido sobre 0s sete processos mentais da aprendizagem matematica preencheu uma lacuna
de formacao pratica ou conceitual para esses profissionais. Em termos de politicas de formacéo
continuada, os dados validam a continuidade desse modelo, dado que a aceitacao e a percepc¢ao
de utilidade profissional sdo os primeiros passos para uma mudanca efetiva na prética letiva em
sala de aula.

Continuando, apresentamos, na Tabela 15, o posicionamento dos 146 professores
participantes da pesquisa em relagdo a assertiva da escala Likert: A metodologia utilizada
pelos formadores (ex.: oficinas, discussdes em grupo, palestras) contribuiu para a minha
compreensdo de como trabalhar com os sete processos mentais para a aprendizagem

matematica com as criangas na pré-escola.

Tabela 15 — Assertiva — Metodologia do Encontro Formativo

Escala C S/ D _ . Percentual de
Likert T C ©) D T Total RM =2 (fi.VI)/(NS) Concordancia

Assertiva 72 68 4 1 1 146 4,43 88,63%

Fonte: Dados da pesquisa
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Os dados da Tabela 15 revelam uma concentracdo de respostas nos niveis positivos da
Escala Likert, com 140 dos 146 professores situando-se nos indices “concordo totalmente” (72)
e “concordo” (68). Essa adesdo quase unanime demonstra que a maioria dos docentes validou
positivamente o encontro formativo, que integrou oficinas, discussdes em grupo e palestras. O
uso dessas estratégias variadas parece ter sido o diferencial, dado que as oficinas trazem
propostas que atendem as necessidades da pratica letiva em sala de aula, facilitando a
transposicdo didatica de conceitos matematicos que, na Educacdo Infantil, ndo devem ser
tratados de forma abstrata.

A anélise dos dados reforca a eficacia da formacéo, apresentando uma média ponderada
de 4,43 e um percentual de concordancia de 88,63%. Em uma escala de 1 a 5, essa média é
considerada altissima, indicando que as respostas dos docentes se inclinam para a satisfacdo
quanto a compreensdo de um tema abordado: os sete processos mentais da aprendizagem
matematica (correspondéncia, comparacdo, classificacdo, sequenciacao, seriacao, inclusdo e
conservacao). Além disso, a presenca de apenas duas respostas negativas, em um universo de
146 participantes, denota que a metodologia foi clara, conseguindo desmistificar a teoria
académica e transforma-la em agdo na pratica dos docentes.

Os dados revelam que o encontro formativo em Tangard da Serra (MT) foi
extremamente bem aceito em sua proposta metodoldgica, que ndo se limitou a informar, mas
efetivamente instrumentalizou os professores da Educacdo Infantil, proporcionando maior
seguranca para aplicarem os conteddos em sua pratica letiva.

Continuando, apresentamos, na Tabela 16, o posicionamento dos 146 professores
participantes da pesquisa em relacdo a assertiva da Escala Likert: Os materiais de apoio
(apostilas, slides, artigos) oferecidos no encontro formativo sobre os sete processos

mentais para a aprendizagem matematica foram claros e Gteis.

Tabela 16 — Assertiva — Materiais de Apoio do Encontro Formativo

Escala C D _ . Percentual de
Likert T c SO D T Total RM =2 (fi.Vi)/(NS) Concordancia

Assertiva 57 83 3 2 1 146 4,32 86,44%

Fonte: dados da pesquisa

Os dados da Tabela 16 expdem que os materiais de apoio utilizados no encontro
formativo foram bem aceitos pelos professores participantes da pesquisa. Esse resultado

demonstra que os recursos disponibilizados atenderam as necessidades dos docentes,
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contribuindo para ampliar as possibilidades de trabalho em sala de aula e fortalecendo novas
ideias para serem desenvolvidas com os estudantes.

As respostas concentraram-se nas opgdes “concordo totalmente” (57) e “concordo”
(83), totalizando 140 avaliacdes positivas entre 0s 146 participantes. Os materiais oferecidos,
como apostilas, slides e artigos, auxiliaram os professores na compreensdo dos conteldos
abordados durante a formacdo, especialmente em relacdo aos sete processos mentais da
aprendizagem matematica na Educacéo Infantil.

A média de 4,32, em uma Escala de 1 a 5, juntamente com o percentual de concordancia
de 86,44%, confirma a avaliagdo positiva dos participantes em relacdo aos materiais
disponibilizados. O numero reduzido de respostas negativas indica que os recursos utilizados
contribuiram para tornar os estudos mais claros e préximos da pratica letiva vivenciada pelos
professores. Nesse sentido, 0s materiais de apoio tiveram papel importante no acompanhamento
das discussdes e no fortalecimento da pratica letiva relacionada ao ensino da Matematica na
pré-escola.

Dessa forma, a Unidade de Registro “os sete processos mentais da aprendizagem
matematica na Educacgdo Infantil” evidencia a importincia de materiais formativos que
dialoguem com a realidade docente e favorecam a articulacdo entre teoria e pratica. Os
resultados mostram que os recursos utilizados contribuiram para ampliar a compreensao dos
professores sobre o ensino da Matematica na pré-escola. Para mais, fortaleceram a construcdo
de préticas pedagdgicas mais intencionais e significativas no cotidiano escolar.

Apresentamos, a seguir, na Tabela 17, as respostas dos 146 professores participantes da
pesquisa em relacdo a questdo objetiva: Em uma Escala de 1 a 5, sendo 1 “pouco relevante”
e 5 “muito relevante”, como vocé avalia a relevancia dos conteudos abordados no encontro

formativo para a sua pratica diaria na pré-escola?

Tabela 17 — Relevancia dos contetidos abordados no encontro formativo na pratica letiva

Opcdes Frequéncia Percentual
5 117 80,1%
4 26 17,8%
3 3 2,1%
Total 146 100,0%

Fonte: dados da pesquisa

Os dados da Tabela 17 mostram que os contetdos abordados no encontro formativo
foram considerados relevantes para a pratica letiva na pré-escola. A maior parte dos docentes

atribuiu notas elevadas a formacao, sendo que 117 participantes avaliaram com nota 5 e 26 com
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nota 4, totalizando 97,9% de avaliagdes positivas. Esses resultados indicam que os temas
trabalhados durante o encontro formativo dialogaram com as necessidades vividas pelos
docentes no cotidiano da Educacdo Infantil, contribuindo para reflexdes e possibilidades de
aplicacdo na pratica letiva.

O numero de respostas com nota 3 demonstra que houve pouca discordancia em relacéo
a relevancia da formagdo. Nesse sentido, os dados revelam que os conteudos abordados no
encontro formativo foram significativos para os professores, principalmente no que se refere ao
desenvolvimento das préaticas letivas relacionadas a aprendizagem matematica na pre-escola.
Ademais, os resultados reforcam a importancia de formacgdes que estejam articuladas as
demandas reais da sala de aula e as necessidades do trabalho pedag6gico na Educacao Infantil.

Apresentamos, a seguir, na Tabela 18, as respostas dos 146 professores participantes da
pesquisa em relacdo a questdo objetiva: Qual dos processos mentais abaixo vocé sente mais

seguranca para trabalhar com seus alunos ap6s a formacgdo? (marque até 3 opc¢oes).

Tabela 18 — Dominio dos Processos mentais da Aprendizagem Matematica

Processos Mentais Frequéncia Percentual
Correspondéncia 97 66,4%
Comparacéo 92 63,0%
Classificacdo 81 55,5%
Sequenciagdo 70 47,9%
Seriacdo 62 42 5%
Inclusdo 22 15,1%
Conservacao 14 9,6%
Total de Participantes 146 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados da Tabela 18 mostram que os professores participantes da pesquisa
demonstraram maior seguranca para trabalhar os processos mentais de correspondéncia
(66,4%), comparacdo (63,0%) e classificacdo (55,5%) ap6s a formacgdo em servigo.

Esses resultados indicam que os contetidos relacionados a esses processos mentais da
aprendizagem matematica foram mais facilmente compreendidos e incorporados a préatica letiva
dos docentes. Por estarem mais presentes nas atividades cotidianas da Educacéo Infantil, esses
processos tendem a ser mais reconhecidos pelos professores no desenvolvimento das
experiéncias matematicas realizadas com as criancas, segundo relatado pelos participantes.

Por outro lado, os processos de inclusdo (15,1%) e conservagéo (9,6%) apresentaram 0s
menores indices de seguranga entre os participantes. Esse resultado sugere que tais conceitos

ainda representam desafios para os professores, possivelmente por exigirem maior
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aprofundamento tedrico e mais possibilidades de vivéncia pratica durante a formacao. Portanto,
os dados revelam a importancia de ampliar os estudos e as experiéncias formativas voltadas aos
processos mentais menos dominados, contribuindo para que os docentes desenvolvam maior
compreensdo e seguranca no trabalho com a aprendizagem matematica na Educacéo Infantil.
Apresentamos, a seguir, na Tabela 19, as respostas dos 146 professores participantes da
pesquisa em relacdo a questdo objetiva: Qual dos processos mentais vocé ainda encontra

maior dificuldade para elaborar e aplicar atividades? (marque 3 opgdes).

Tabela 19 — Dominio dos Processos mentais da Aprendizagem Matematica

Processos Mentais Frequéncia Percentual

Correspondéncia 18 12,3%

Comparacéo 4 2,7%

Classificacdo 11 7,5%
Sequenciagdo 31 21,2%
Seriacdo 94 64,4%
Inclusdo 139 95,2%
Conservacao 141 96,6%
Total 146 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados da Tabela 19 mostram que os professores participantes da pesquisa ainda
encontram maiores dificuldades para elaborar e aplicar atividades relacionadas aos processos
mentais de conservagéo (96,6%) e inclusdo (95,2%). Em seguida, aparece a seriacao, indicada
por 64,4% dos participantes. Esses resultados revelam que, mesmo apés a formacao, alguns
processos mentais continuam exigindo maior aprofundamento teérico e metodoldgico,
principalmente por envolverem conceitos mais abstratos e que demandam maior compreensao
do desenvolvimento cognitivo das criancas na Educacao Infantil.

Por outro lado, os processos de comparacdo (2,7%), classificacdo (7,5%) e
correspondéncia (12,3%) apresentaram menores indices de dificuldade, indicando que os
docentes demonstram maior familiaridade com esses contedos em sua pratica letiva. Esse
resultado pode estar relacionado ao fato de que tais processos aparecem com mais frequéncia
nas atividades desenvolvidas no cotidiano escolar.

Diante disso, os dados apontam para a necessidade de continuidade das formacdes
voltadas aos processos mentais da aprendizagem matematica, especialmente em relacdo a
inclusdo, conservacgéo e seriagcdo, contribuindo para fortalecer a seguranca dos professores na

elaboracdo de préaticas pedagdgicas mais intencionais na pré-escola.



144

Os resultados mostram que alguns processos mentais da aprendizagem matematica
ainda representam desafios para os professores da Educacédo Infantil, especialmente incluséo,
conservacao e seriacdo. Reforcam, portanto, a importancia da continuidade de a¢des formativas
que abordem a compreensdo tedrica e metodoldgica desses conceitos. De mais a mais, apontam
para a primordialidade de fortalecer praticas letivas mais intencionais, capazes de favorecer o
desenvolvimento do pensamento matematico das criangas na pré-escola da rede municipal de
Tangara da Serra (MT).

Apresentamos, a seguir, na Tabela 20, as respostas dos 146 professores participantes da
pesquisa em relagdo a questdo objetiva: Na sua opinido, quais sdo os principais beneficios
para os alunos da pré-escola ao vocé desenvolver em sua pratica letiva em sala de aula
atividades para contemplar os sete processos mentais da aprendizagem matematica?

(marque até trés opcgoes).

Tabela 20 — Dominio dos Processos Mentais da Aprendizagem Matematica

Opcoes Frequéncia Percentual
Desenvolvimento do raciocinio I6gico de forma mais sélida 114 78,1%
Melhora a conexdo da matemética com o cotidiano das criangas 96 65,8%
Facilita a compreensdo de conceitos matematicos futuros 38 60,3%
Maior engajamento e interesse dos alunos pela matematica 75 51,4%
Permite uma avaliacdo mais clara do desenvolvimento individual do aluno 34 23,3%
Fortalece minha prépria seguranca como professor(a) de matematica 31 21.2%
Total 146 100,0%

Fonte: dados da pesquisa

Os dados da Tabela 20 revelam que os professores participantes da pesquisa reconhecem
diferentes contribuicdes dos sete processos mentais da aprendizagem matematica para o
desenvolvimento das criancas na pré-escola. Entre os beneficios mais apontados, destaca-se 0
desenvolvimento do raciocinio l6gico de forma mais solida, assinalado por 78,1% dos
participantes. Em seguida, aparecem a melhora da conexdo da Matematica com o cotidiano das
criangas (65,8%) e a facilitacdo da compreensdo de conceitos matematicos futuros (60,3%).

Esses resultados revelam que os professores passaram a compreender a Matematica
como um processo relacionado ao desenvolvimento do pensamento infantil, e ndo apenas ao
ensino de nimeros e operagoes.

Outro aspecto importante observado nos dados refere-se a0 maior engajamento e
interesse das criancas pela Matematica, apontado por 51,4% dos participantes. Esse resultado
demonstra que o trabalho com os sete processos mentais favorece praticas mais significativas,

nas quais a crianca participa de forma ativa das experiéncias propostas em sala de aula.
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Parte dos professores destacou que essas atividades permitem acompanhar de maneira
mais clara o desenvolvimento individual dos estudantes, contribuindo também para fortalecer
a seguranca docente no trabalho com a Matematica na Educacdo Infantil.

Nesse sentido, os dados indicam que a formacao contribuiu para ampliar a compreensao
dos professores sobre a importancia dos sete processos mentais na constru¢do do pensamento
I6gico-matematico das criangas. As respostas evidenciam uma pratica letiva mais intencional,
centrada nas experiéncias, na observacao e na participacdo ativa dos estudantes. Assim, 0s
resultados reforcam a importancia de formacdes continuadas que aproximem teoria e pratica no

contexto da Educacdo Infantil.

6.2.2 Unidade de Registro — conhecimento do ensino de Matematica na Educacéao Infantil

Esta Unidade de Registro, possuiu 80 recorréncias, as quais apresentamos a seguir 0s
excertos dos professores participantes.

Compreender esses processos ajudou a reconhecer que a matematica nao se limita a
nimeros e operacdes, mas envolve raciocinio logico, observacdo, linguagem,
criatividade e resolucdo de problemas. (Q1- PEI 22)

Foi bom que nos relembrou esses conceitos que sdo pré-requisitos para o ensino da
Matematica. (PEI 24)

O encontro refor¢ou que, mais do que ensinar contelidos matematicos isolados, é
essencial estimular formas de pensar, raciocinar e resolver problemas, favorecendo
a construcéo de conhecimentos de maneira significativa. (Q1- PEI 25)

Foi possivel compreender que a Matematica vai muito além da memoriza¢do de
nameros e simbolos, estando presente em situacdes simples do cotidiano. Nesse
sentido, o lidico como caminho essencial se reafirma, pois é por meio de jogos,
historias, masicas, brincadeiras e exploragdes que a crianga constroi conceitos.
(Q1- PEI26)

O encontro proporcionou-me um olhar mais consciente e fundamentado sobre como
favorecer o desenvolvimento ldgico-matematico das criangas de forma natural,
ludica e significativa. (Q1- PEI 27)

E muito importante o ensino matematico, pois ele esta no cotidiano das criancas e, se
ndo desenvolver os conceitos matematicos na infancia, provavelmente terdo
dificuldade em adquirir novas habilidades. (Q1- PEI 28)

Fundamentar a base do pensamento l6gico-matematico, desenvolver o raciocinio
I6gico, a criatividade e a resolucdo de problemas, e capacitar os educadores a
mediar essas habilidades por meio de atividades praticas. (Q1- PEI 29)

Contribuiu significativamente para ampliar a compreenséo sobre como as criangas
constroem seu pensamento matematico na Educacédo Infantil. (Q1- PEI 30)

As principais contribuices foram a estimulagdo do raciocinio logico e o
desenvolvimento da criatividade, promovendo intera¢des sociais e diversificando
estratégias de ensino. (Q1- PEI 31)

Também foi enriquecedor perceber que 0s processos mentais se relacionam com o
desenvolvimento global da crianca, ampliando sua capacidade de pensar,
argumentar e resolver problemas. (Q1- PEI33)

Muito importante a formacéo, pois ampliou a visdo sobre a matematica, mostrando
a imensidao de conceitos que podem ser trabalhados de forma ltdica. (Q1- PEI34)
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Contribuiu muito para o nosso conhecimento em relagdo a Matematica na Educacao
Infantil. (Q1- PEI35)

Desenvolver diversas habilidades, como raciocinio ldgico, criatividade, investigacao
e resolucdo de problemas. (Q1- PEI 36)

Conhecimento sobre a matematica na Educagao Infantil. (Q1- PEI 37)
Contribuigdes significativas, pois ajuda a compreender que a matematica vai além
de ndmeros, desenvolvendo modos de pensar e o raciocinio légico. (Q1- PEI 38)

A formacdo contribuiu para a compreensdo de que o ladico potencializa a
aprendizagem matematica. (Q1- PEI98)

Que possamos trabalhar cada vez mais com jogos ludicos para aprimorar a
aprendizagem. (Q1- PEI99)

As discussdes ampliaram o olhar sobre a importancia de trabalhar a matematica de
forma ladica, contextualizada e significativa. (Q1- PEI 100)

Contribuiu com ideias para pratica, destacando a ludicidade como abordagem
eficaz. (Q1- PEI 101)

A formacéo possibilitou elaborar atividades mais ludicas e ampliar o repertorio
didatico e metodologico. (Q1- PEI 102)

A formacéo reforgou que a matematica é construida a partir da experiéncia, acéo e
do brincar. (Q1- PEI 103)

O encontro ajudou a entender como as criancas aprendem matematica de forma
divertida e pratica. (Q1- PEI 104)

Sao formas que j& utilizamos, mas que reforcam a aprendizagem por meio de jogos e
brincadeiras. (Q1- PEI106)

O encontro contribuiu para compreender como as criangas constroem conceitos
matematicos na Pré-Escola. (Q2- PEM116)

A formacho ampliou a compreensdo sobre como as criangas constroem o
conhecimento matematico. (Q2- PEI 70)

Compreender esses conceitos trouxe seguranca e alinhamento as diretrizes
educacionais. (Q2- PEI 95)

Senti-me engajada e aberta a aprender novas formas de trabalhar a Matemética.
(Q2- PEI 129)

Foi bom o conhecimento, contribuindo para as praticas pedagogicas. (Q2- PEI 133)
Muito aprendizado com um novo olhar sobre o ensino da Matemaética na Educacao
Infantil. (Q2- PEI 57)

Meu engajamento foi total ao compreender que a Matematica esta em todo lugar.
(Q2- PEI 22)

A formacgéo auxilia no cotidiano, sendo uma troca de experiéncias significativa.
(Q2- PE1 62)

Aprendi muito sobre o ensino da matemética na Educacéo Infantil. (Q2- PEM29)
Reflexiva e motivada a desenvolver atividades para a aprendizagem dos alunos. (Q2-
PEM 39)

O engajamento ocorreu na troca de ideias e construcao de estratégias, valorizando
atividades ludicas e significativas. (Q2- PEM 44)

Os encontros contribuem para o desenvolvimento do pensamento matematico desde
ainfancia. (Q2- PEM 1)

A crianca desenvolve habilidades ao vivenciar situacdes de exploracéo e resolucao
de problemas. (Q2- PEM 5)

Muita aprendizagem. (Q2- PEI 6)

A formagdo ampliou a compreensdo de que a Matemética vai além de nimeros,
envolvendo exploragdo, linguagem e resolucéo de problemas. (Q2- PEI 7)
Participacdo com valorizacdo da Educacdo Infantil como base da aprendizagem.
(Q2- PEI 12)

Experiéncia rica de aprendizagem matematica. (Q2- PEI 20)

Troca de experiéncias gratificante no ensino da Matematica. (Q2- PEI 26)

Esforco para reavivar conhecimentos e contribuir com a pratica pedagdgica. (Q2-
PEI 47)

Compreensao mais clara das praticas pedagogicas. (Q3- PEM 51)

Possibilidades de trabalhar contetdos por meio de jogos. (Q3- PEI64)

A Matemética pode ser trabalhada por meio de brincadeiras e ludicidade. (Q3-
PEI77)



147

A crianca aprende no concreto, com base sélida. (Q3- PEM78)

Priorizar o aprendizado com material concreto e ludico. (Q3- PEI79)
Possibilidades de aprendizagem no concreto. (Q3- PEM105)

Uso de material concreto e visual para despertar o interesse. (Q3- PEM146)
Compreenséo da aquisi¢ao do conhecimento matematico na prética. (Q3- PEM 08)
A aprendizagem esta no raciocinio construido pela crianga. (Q3- PEM 11)

O professor precisa compreender as habilidades desenvolvidas por cada atividade.
(Q3- PEI 15)

A formacao ampliou a compreenséo sobre a aprendizagem matematica. (Q3- PEM
16)

A Matematica contribui para o raciocinio, percep¢ado e compreenséo de mundo. (Q3-
PEM 39)

Maior clareza sobre como trabalhar Matematica na pré-escola. (Q3- PEI 89)
Existem formas organizadas para a aprendizagem das criancas. (Q3- PEI120)

Os encontros foram essenciais para melhorar a compreensdo do ensino. (Q3- PEI
129)

Os processos mentais sdo essenciais para o desenvolvimento do raciocinio I4gico.
(Q3- PEI 101)

A aprendizagem matematica ocorre de forma concreta e gradual. (Q3- PEI 112)

A formacdo contribui para o planejamento de atividades intencionais e
contextualizadas. (Q3- PEI116)

A matematica esté presente em diversas situagdes do cotidiano. (Q3- PEI 50)
Resgate e aprimoramento de conhecimentos. (Q3- PEI 10)

Desenvolvimento de habilidades matematicas desde a infancia. (Q3- PEI 62)

A ludicidade favorece a aprendizagem. (Q3- PEI 113)

Mudanca de percepcao sobre o ensino da Matemética. (Q3- PEI 144)

Percepcbes sobre como as criancas aprendem. (Q3- PEI 1)

Ampliagdo do conhecimento. (Q3- PEI 3)

Compreensédo do que o aluno aprende com cada pratica. (Q3- PEI 5)

A formacéo transformou a visdo sobre a Matematica, saindo da memorizacéo para
o significado. (QE- PEIO6)

Despertou interesse em estudar mais sobre o ensino da Matematica. (Q3- PEI 21)
Construgdo de pontes entre conceitos matematicos. (Q3- PEI 22)

Exploracéo de atividades que favorecem o desenvolvimento das habilidades. (Q3-
PEI 24)

A aprendizagem matematica comeca antes da formalizagdo. (Q3- PEI 49)
Ampliacdo do olhar sobre a importancia da Matemética. (Q3- PEI 92)

Uso de préticas concretas para facilitar o aprendizado. (Q3- PEI 104)

Melhoria dos conhecimentos sobre o ensino da Matematica. (Q3- PEI 127)

Uso da ludicidade para trabalhar temas complexos. (Q3- PEI 128)

Compreensao ampliada do ensino da Matematica na pré-escola. (Q3- PEI 133)
Aprimoramento dos conhecimentos. (Q3- PEI 136)

As criancas aprendem mais de forma divertida e participativa. (Q3- PEI 140)

Com base nos trechos apresentados, observamos que a formacédo continuada contribuiu
para ampliar os conhecimentos dos professores acerca do ensino de Matemética na Educacédo
Infantil. Os relatos indicam uma compreensao mais abrangente da Matematica, que passa a ser
reconhecida ndo apenas como um conjunto de contetidos relacionados a numeros e operagoes,
mas também como um campo de conhecimento que envolve o desenvolvimento do raciocinio
I6gico, da observacéo, da criatividade e da resolugéo de problemas. Além disso, os participantes
destacam a importancia das interagcdes, das brincadeiras e das experiéncias cotidianas como

contextos favoraveis para a aprendizagem matematica das criancas.
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Nesse sentido, a formacdo continuada favoreceu mudangas na pratica letiva dos
professores, ndo por meio da substituicdo das préaticas ja desenvolvidas, mas pela amplia¢do
dos conhecimentos sobre como as criancas aprendem matematica. Os excertos sugerem uma
compreensdo mais consistente acerca da relevancia da ludicidade, das interacdes e das
experiéncias concretas como elementos constitutivos do processo de aprendizagem. Assim, a
Matematica passa a ser compreendida como parte das vivéncias infantis e ndo apenas como um
conjunto de conteudo a serem ensinados de forma descontextualizada.

Essa compreensdo encontra respaldo em Lorenzato (2006, p. 11), ao afirmar que “a
crianca aprende pela sua acdo sobre o meio onde vive: a agdo da crianca sobre 0s objetos,
através dos sentidos, € um meio necessario que ela consiga realizar uma aprendizagem
significativa”.

Ao defender que a aprendizagem ocorre por meio da acdo da crianga sobre 0 meio, 0
autor evidencia a importancia das experiéncias concretas para a constru¢do do conhecimento
matematico. Ao manipular objetos, explorar espacos, brincar, observar e interagir com
diferentes situacdes do cotidiano, a crianca atribui significado as suas aprendizagens. Os relatos
dos participantes aproximam-se dessa compreensao ao destacarem a necessidade de promover
experiéncias ladicas e significativas, nas quais a Matematica esteja presente de forma integrada
ao universo infantil.

Os dados também sugerem que os professores passaram a reconhecer a importancia da
intencionalidade pedagdgica na organizacdo das experiéncias de aprendizagem. Franco informa

que:

Um professor que sabe qual é o sentido de sua aula em face da formagéo do
aluno, que sabe como sua aula integra e expande a formag&o desse aluno, que
tem a consciéncia do significado de sua acdo, tem uma atuacdo pedagogica
diferenciada: ele dialoga com a necessidade do aluno, insiste em sua
aprendizagem, acompanha seu interesse, faz questdo de produzir o
aprendizado, acredita que este serd importante para o aluno. (Franco, 2016, p.
541)

A contribuicdo de Franco permite compreender que a pratica letiva requer
intencionalidade e clareza. O ensino da Matematica na Educacdo Infantil ndo se limita a
realizacdo de atividades, mas envolve a organizagdo de experiéncias que favorecam o
desenvolvimento do pensamento infantil. Essa compreensdo dialoga com os relatos dos
participantes, que evidenciaram uma ampliacdo do olhar sobre a importancia do planejamento

e da mediag&o docente para a aprendizagem matematica das criancas.



149

Essa perspectiva também encontra respaldo na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC):

As interacOes e brincadeiras sdo experiéncias nas quais as criangas podem
construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas a¢des e interacdes
com seus pares e com os adultos, o que possibilita aprendizagens,
desenvolvimento e socializacdo. (Brasil, 2018, p. 37).

Ao reconhecer as interacdes e as brincadeiras como eixos estruturantes da Educacao
Infantil, a BNCC reforca a importancia de praticas pedagogicas que valorizem a participacéo
ativa das criancas na construcdo dos conhecimentos. Tal compreensédo dialoga diretamente com
os relatos dos participantes, que passaram a perceber a Matematica como parte das experiéncias
cotidianas, das brincadeiras e das relagdes estabelecidas pelas criangas em diferentes contextos.

Nessa mesma perspectiva, 0 Campo de Experiéncia “Espacos, Tempos, Quantidades,
Relagdes e Transformagdes” contempla os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que
favorecem a construcdo de conhecimentos matematicos na pré-escola por meio das experiéncias
vividas pelas criangas. Desse modo, as situagOes do cotidiano, as brincadeiras, as interagdes e
a exploracdo do ambiente constituem importantes oportunidades para que as criangas construam
no¢Oes matematicas de maneira significativa.

Os resultados desta pesquisa também dialogam com os achados de Dias (2024), que
investigou as contribui¢des da formacdo continuada em Educacdo Matematica para professoras
da Educacdo Infantil. A autora evidenciou que os processos formativos favoreceram a
ampliacdo dos saberes matematicos, pedagdgicos e experienciais das docentes, possibilitando
uma compreensdo mais consistente acerca do ensino da Matematica na infancia. Além disso,
constatou que os momentos de estudo, reflexdo e compartilhamento de experiéncias
contribuiram para fortalecer a articulacdo entre teoria e pratica, promovendo mudancas nas
concepcdes e na organizacdo das praticas pedagdgicas.

Esses resultados contribuem com os achados desta investigacdo, uma vez que 0S
professores participantes também relataram que a formacgdo ampliou seus conhecimentos sobre
0 ensino de Matematica na Educacdo Infantil, permitindo compreender a importancia da
ludicidade, da intencionalidade pedagodgica e das experiéncias concretas na constru¢do do
pensamento |6gico-matematico das criancas.

O movimento dial6gico realizado entre os trechos dos participantes e o referencial
tedrico adotado permite compreender que a formacdo continuada favoreceu a ampliacdo dos
conhecimentos docentes sobre o ensino de Matematica na Educacdo Infantil. Os dados
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evidenciaram uma compreensdo mais consistente acerca do papel das interagOes, das
brincadeiras, das experiéncias concretas e da intencionalidade pedagdgica na promog¢do das
aprendizagens matematicas. Nesse contexto, os professores passaram a atribuir novos
significados ao ensino da Matematica, reconhecendo a crianga como sujeito ativo na construcéo
do conhecimento e valorizando préaticas que favorecam a exploracdo, a investigacdo e a

aprendizagem.

6.2.3 Unidade de Registro — diminuicéo das lacunas da formacao inicial em Pedagogia

Esta Unidade de Registro apresentou 10 recorréncias, cujos excertos dos professores

participantes sdo apresentados a seguir.

Infelizmente ndo aprendi isso na escola em nenhum dos niveis de educacéo pelos
quais passei e carregava comigo uma aversdo pela Matematica, ainda tenho
dificuldades para pensar matematicamente, mas pretendo estudar, pesquisar,
planejar e sobretudo, aplicar em sala de aula metodologias e didaticas coerentes para
que nenhum dos meus alunos crie essa aversao que eu tive, e ao contrario, possam se
encantar pela Matematica. (Q1 — PEI 93)

A tematica era desconhecida e, agora, ja a conheco e compreendi varios conceitos.
(Q1 - PEI 94)

Uma pratica significativa porque a formacdo me forneceu um repertério de
atividades préaticas que eu desconhecia. Antes, eu tinha dificuldade em sair do bésico,
e agora tenho um leque de opgdes alinhadas a BNCC. (Q1 — PEI 95)

A principal contribuicéo foi apresentar um tema muito relevante para a etapa da
pré-escola, tema que nédo foi abordado na formacéo inicial e em nenhuma outra
formacao oferecida pela rede. (Q1 — PEI 96)

Tem mudado totalmente a minha concepg¢éo sobre o aprendizado da Matematica na
Educacdo Infantil e anos iniciais do ensino fundamental e também sobre o pensar
matematico na minha vida cotidiana. Em minha formac&o inicial senti falta de
aprofundamento no campo da matematica. Na pds-graduagdo procurei, por
afinidade, um curso da area da alfabetizagdo e letramento, voltado para a aquisicao
da escrita e leitura. No entanto esse curso tem me ensinado que Matematica é muito
além de numeros, é uma maneira de pensar. (Q1 — PEI 97)

O primeiro ponto foi que ndo havia a preocupagdo em oferecer curso na area da
Matematica. E esse foi 6timo quero crer que os professores tiveram muito
aprendizado para desenvolver em sua sala de aula. (Q2 — PEI 83)

Meu engajamento foi total a partir do momento em que a formac&o desmistificou a
matematica para mim. Sempre tive um bloqueio pessoal com a disciplina e meu maior
medo era transparecer isso para as criangas. (Q2 — PEI 15)

Bastante produtiva. Até o momento ndo havia participara de nenhuma formacao
que abordasse esse tema (Q3 — PEI 25)

Trabalhamos os sete processos mentais da Matematica com as criangas, porém nao
da forma como nos foi repassada hoje na formacgéo. Abordamos de uma forma
diferente, e também porque o meu aprendizado de Matematica quando estudei ndo
foi dos melhores.

(Q3 - PEI 65)

Tenho pouca experiencia para responder, mas nunca tive formagdes que tradasse
desse tema (Q1 — PEI 41)
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Tomando por base 0s excertos apresentados, identificamos que, para os professores da
pré-escola, a formacdo inicial em Pedagogia ndo os preparou adequadamente para lidar com o
ensino de Matematica na Educacéo Infantil, especialmente no que se refere a compreenséo dos
processos mentais da aprendizagem matematica. Nesse contexto, a formagdo continuada foi
percebida ndo apenas como uma oportunidade de atualizagéo profissional, mas também como
um espaco de ampliacdo de conhecimentos que ndo haviam sido suficientemente abordados
durante a graduagéo.

Os relatos sugerem que as lacunas da formacao inicial contribuiram para a construgo
de compreensdes limitadas acerca do ensino de Matematica, muitas vezes associadas a
memorizacdo de conteudo, ao reconhecimento de numerais e a realizacdo de atividades
mecanicas e descontextualizadas. Ao abordar os sete processos mentais da aprendizagem
matematica, a formacgdo continuada favoreceu uma ampliacdo do olhar dos participantes sobre
o desenvolvimento do pensamento I6gico-matematico das criancas, contribuindo para a revisdo
de concepcdes anteriormente construidas e para a ressignificacdo de suas praticas letivas.

Nessa perspectiva, Gatti (2013, p. 98) afirma que os cursos de formacdo de professores
precisam aliar “conhecimento académico e conhecimento que vem com o exercicio da profissao
e com as experiéncias vividas em situacdes escolares na educagdo basica”. Quando essa
articulacdo ndo se efetiva, tende a ocorrer um distanciamento entre os fundamentos teéricos
estudados na formacdo inicial e as demandas efetivas da sala de aula, o que contribui para a
inseguranca dos docentes e para a limitacdo do conhecimento em suas préticas letivas.

Para dialogar com essa compreensao, Rodrigues (2016) destaca que:

[...] os programas de formacdo de professores apresentam lacunas
provenientes de um distanciamento dos contextos onde se efetivam as praticas
docentes, pois ainda existe um distanciamento entre as universidades e 0
ambiente escolar, e com isso deparamo-nos com ofertas de cursos de formagéo
de professores que supervalorizam os aspectos tedricos em detrimento da
pratica, ou vice-versa. (Rodrigues 2016, p. 53)

A reflexdo proposta por Rodrigues permite compreender que parte das dificuldades
relatadas pelos participantes pode estar relacionada as fragilidades presentes nos processos
formativos iniciais. Os dados analisados evidenciaram que o0s professores reconheceram
limitacOes em sua formacdo para o ensino de Matematica na Educacdo Infantil, especialmente
em relagdo a compreensdo dos processos envolvidos na constru¢do do pensamento I6gico-

matematico das criangas.
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Para o referido pesquisador, a auséncia de integracao entre teoria e pratica na formacao
inicial de professores gera lacunas que impactam diretamente sua atua¢do na Educagéo Infantil.
Complementando, apresentamos, a seguir, na Tabela 21, as respostas a questao objetiva:
Em seu curso de formacao inicial (Pedagogia), vocé estudou e aprendeu sobre os sete
processos mentais da aprendizagem matematica a serem desenvolvidos na Educacéo

Infantil?

Tabela 21 — Lacunas na Formacao Inicial de Professores

Opcdes Frequéncia  Percentual
Néo 130 89,0%
Sim 16 11,0%

Total 146 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa

Os resultados evidenciam que a maioria dos docentes, aproximadamente 130
participantes (89%), declarou néo ter estudado tais processos durante a graduacgéo, enquanto
apenas 16 professores (11%) afirmaram ter tido esse contato formativo. Esses dados reforcam
a linha interpretativa construida ao longo da anélise, indicando possiveis fragilidades na
abordagem desse conteudo na formac&o inicial.

Complementando, apresentamos, a seguir, na Tabela 22, as respostas dos 146
professores participantes da pesquisa em relacdo a questdo. Antes do encontro formativo
desenvolvido nesta pesquisa, vocé possuia algum conhecimento, ainda que superficial,
sobre 0s sete processos mentais da aprendizagem matematica?

Tabela 22 — Formagdo Continuada dos Professores
Opcdes Frequéncia  Percentual

Nao 60 41,1%
Sim 86 58,9%
Total 146 100,0%

Fonte: Dados da pesquisa

Os dados revelam que, antes do encontro formativo desenvolvido nesta pesquisa, 86
professores (58,9%) declararam possuir algum conhecimento, ainda que superficial, sobre os
sete processos mentais da aprendizagem matematica. Em contrapartida, 60 docentes (41,1%)
afirmaram ndo possuir conhecimento previo sobre a tematica. Esse resultado evidencia que 0s
participantes apresentavam diferentes niveis de familiaridade com o conteldo antes da
formacéo, predominando o conhecimento superficial ou a auséncia de conhecimento. Nesse

sentido, o encontro formativo constituiu uma oportunidade de ampliar, aprofundar e
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sistematizar a compreensao dos professores acerca dos sete processos mentais da aprendizagem
matematica.

Esse resultado representa um dado importante para a interpretacdo das falas e das
categorias constituidas a partir das questdes discursivas, uma vez que o conhecimento prévio
dos participantes pode estar relacionado as suas compreensdes e préaticas letivas envolvendo 0s
sete processos mentais da aprendizagem matematica.

De acordo com as percep¢des dos professores, as contribui¢fes da formacao continuada
ndo se restringiram ao campo tedrico, mas também estiveram relacionadas as suas praticas
letivas. Os dados mostraram a importancia de a¢des formativas direcionadas aos conhecimentos
matematicos das criangas na Educacdo Infantil, bem como a necessidade de continuidade dessas
formacdes.

Com base no movimento dialogico realizado, compreendemos que a formacéo
continuada contribuiu de diferentes maneiras. Para alguns professores, possibilitou ampliar
conhecimentos j& adquiridos; para outros, representou o primeiro contato com 0s sete processos
mentais da aprendizagem matematica. Dessa forma, a formacdo contribuiu para que 0s
professores se sentissem mais preparados para desenvolver esses conhecimentos matematicos
na Educacdo Infantil.

A andlise das trés Unidades de Registro permitiu compreender que a formacdo
continuada contribuiu para a profissionalidade docente dos professores participantes. Os
resultados evidenciaram a ampliacdo dos conhecimentos relacionados aos sete processos
mentais da aprendizagem matematica, o fortalecimento da compreensdo sobre o ensino de
Matematica na Educacdo Infantil e a diminuicdo de algumas lacunas decorrentes da formacéo
inicial em Pedagogia.

Os relatos e os dados quantitativos indicaram que os professores passaram a reconhecer
a importancia da intencionalidade pedagdgica, da ludicidade, das experiéncias concretas e da
mediacdo docente na construcdo do pensamento ldgico-matematico das criangas. Entre as
principais contribuigdes identificadas, destacam-se a ressignificacdo das préaticas letivas, a
ampliacdo do repertdrio tedrico-metodoldgico e o fortalecimento da seguranga docente para o
planejamento das atividades matematicas. Por outro lado, permaneceram desafios relacionados
a compreensdo e a realizacdo de atividades envolvendo os processos mentais de incluséo,
conservacao e seriacao, indicando a necessidade de continuidade das a¢Ges formativas.

A vista disso, os resultados desta categoria respondem ao objetivo especifico

correspondente, ao evidenciarem que a formagéo continuada contribuiu para a profissionalidade
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docente, ampliando conhecimentos, promovendo reflexdes sobre a préatica e fortalecendo o
ensino da Matematica na Educacéo Infantil.

Sob a perspectiva da Analise de Conteldo, esse resultado configura um dado contextual
importante para a interpretacdo das falas e das categorias nas questdes discursivas, uma vez que
a participacao ou ndo na formacéao pode influenciar concepc¢des e praticas letivas sobre os sete
processos mentais da aprendizagem matematica.

O impacto da formacdo continuada nao se restringiu apenas ao campo teorico; ele se
materializou na pratica letiva dos professores e expds uma falha sistémica das redes de ensino,
pois ofertou instrumentalizacdo didatica amparada na teoria. Além disso, observa-se a
inexisténcia de politicas publicas de formacéo continuada direcionadas especificamente para 0s
conhecimentos matematicos das criancas na Educacdo Infantil, o que confere a presente
pesquisa relevancia social e institucional.

Com base no movimento dialdgico realizado, constatamos que a formacdo continuada
impactou de diferentes maneiras, ndo significando apenas um aprimoramento de conceitos ja
conhecidos, mas também a descoberta de um campo fundamental para o desenvolvimento dos
conhecimentos matematicos na Educacdo Infantil. A diminuicdo das lacunas da formacao
inicial em Pedagogia resulta na emancipagdo do professor, que passa a se sentir
instrumentalizado para promover 0s conhecimentos matematicos considerando o0s sete
processos mentais da aprendizagem matematica.

Os relatos e 0s dados quantitativos indicaram que os professores passaram a reconhecer
a importancia da intencionalidade pedagdgica, da ludicidade, das experiéncias concretas e da
mediacdo docente na construcdo do pensamento légico-matematico das criangas. Entre as
principais potencialidades identificadas, ressaltam-se a ressignificagdo das préticas letivas, a
ampliacdo do repertorio tedrico-metodoldgico e o fortalecimento da seguranca docente para o
planejamento das atividades matematicas. Por outro lado, permaneceram desafios relacionados
a compreensdo e a operacionalizacdo dos processos mentais de inclusdo, conservacdo e
seriacdo, indicando a necessidade de continuidade das agdes formativas.

A vista disso, os resultados desta categoria respondem ao objetivo especifico
correspondente, ao evidenciar que a formacdo continuada favoreceu o desenvolvimento da
profissionalidade docente, ampliando conhecimentos, promovendo reflexdes sobre a préatica e

qualificando o ensino da Matematica na Educagé&o Infantil.
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6.2.4 Sintese interpretativa — categoria de andlise 11

Neste momento, apresentamos a sintese interpretativa, considerando nossas
compreensdes acerca da segunda Categoria de Analise — Possibilidades da Formacéao
Continuada para a Profissionalidade Docente, constituida para contemplar o terceiro
objetivo especifico desta pesquisa: investigar as contribui¢cdes da formagdo continuada para a
profissionalidade docente dos professores da pré-escola da rede municipal de Tangara da Serra,
considerando a implementacdo dos sete processos mentais da aprendizagem matematica. Essa
categoria foi organizada em trés Unidades de Registro: compreensdo dos sete processos
mentais da aprendizagem matematica; conhecimento do ensino de Matemética na Educacéo
Infantil; diminuicdo das lacunas da formacéo inicial em Pedagogia.

A primeira Unidade de Registro — compreensdo dos sete processos mentais da
aprendizagem matematica — apresentou 109 recorréncias. Os relatos dos professores
evidenciaram que a formacgéo contribuiu para diferenciar e compreender correspondéncia,
comparacdo, classificacdo, sequenciacdo, seriacao, inclusdo e conservagdo, reconhecendo-0s
como processos fundamentais para a constru¢cdo do pensamento l6gico-matematico. Os
participantes relataram que ja desenvolviam algumas atividades relacionadas a esses processos
nas brincadeiras e na rotina da pré-escola, porém, muitas vezes, ndo possuiam conhecimento
tedrico para identificar o processo mobilizado pela crianca. A formacdo possibilitou maior
clareza, seguranca e consciéncia para organizar situacfes de aprendizagem mais intencionais.
Os dados quantitativos reforcaram essa interpretacdo, pois 95,2% dos participantes
reconheceram que o encontro formativo impactou sua maneira de observar e avaliar o
desenvolvimento do raciocinio matematico das criancas. Inclusive, 97,9% avaliaram
positivamente a relevancia dos contetdos abordados para sua pratica diaria na pré-escola.

Os dados também demonstraram que os professores passaram a sentir-se mais seguros
para trabalhar os processos de correspondéncia (66,4%), comparagdo (63%) e classificacdo
(55,5%). Entretanto, permaneceram dificuldades relacionadas a conservacao (96,6%), inclusao
(95,2%) e seriagéo (64,4%). Dessa forma, inferimos que a formagdo ampliou a compreensédo
dos professores sobre 0s sete processos mentais, mas também tornou visiveis 0s conhecimentos
que ainda precisam ser aprofundados em futuras a¢6es formativas.

A segunda Unidade de Registro — conhecimento do ensino de Matematica na

Educacao Infantil — apresentou 80 recorréncias. Com base nos excertos, inferimos que a
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formacdo ampliou a compreensdo dos professores a respeito da Matematica nessa etapa de
ensino. Os participantes passaram a reconhecé-la para além do ensino de nimeros, simbolos e
operacdes, compreendendo-a como um campo que envolve raciocinio légico, observacéo,
criatividade, linguagem, investigacao e resolucdo de problemas.

Os relatos destacaram que a aprendizagem matematica ocorre por meio das experiéncias
concretas, das interagdes, das brincadeiras, da exploragdo do ambiente e do uso de materiais
manipulativos. Por consequéncia, a crianga passou a ser reconhecida como sujeito ativo na
construcdo do conhecimento, enquanto o professor assume o papel de organizar, observar,
mediar e intervir nas situagGes de aprendizagem.

Inferimos, ainda, que a formacdo ndo buscou substituir as praticas ja desenvolvidas
pelos professores, mas ampliar os conhecimentos sobre como as criangas aprendem
matematica. Os participantes passaram a atribuir maior importancia a ludicidade, ao cotidiano
e a intencionalidade pedagogica na organizacao das propostas. Os dados demonstraram que 0s
professores reconheceram como principais beneficios do trabalho com os sete processos
mentais: o desenvolvimento mais sélido do raciocinio l6gico (78,1%), a conexao da Matematica
com o cotidiano das criancas (65,8%) e a facilitacdo da compreensao de conceitos matematicos
futuros (60,3%). Esses resultados evidenciam uma compreensdo mais ampla acerca do ensino
da Matematica na pré-escola e de sua importancia para o desenvolvimento integral das criancas.

A terceira Unidade de Registro, diminuicdo das lacunas da formacéo inicial em
Pedagogia, apresentou 10 recorréncias. Os relatos dos professores evidenciaram que 0s sete
processos mentais da aprendizagem matematica ndo foram suficientemente abordados em seus
cursos de formacdo inicial. Alguns participantes relataram inseguranca, dificuldades e até
mesmo experiéncias negativas com a Matematica ao longo de sua trajetoria escolar e
académica. Os dados quantitativos confirmaram essas percep¢bes, uma vez que
aproximadamente 130 professores (89%) declararam ndo ter estudado 0s sete processos mentais
durante a graduacdo em Pedagogia, enquanto apenas 16 (11%) afirmaram ter tido contato com
esse conhecimento.

Dessa forma, inferimos que a formacdo continuada se constituiu como uma
possibilidade de diminuir lacunas deixadas pela formacéo inicial, oferecendo aos professores
conhecimentos tedricos, metodoldgicos e atividades praticas relacionadas ao ensino da
Matematica na Educacdo Infantil. A formacdo proporcionou um repertorio de propostas que
muitos participantes desconheciam e contribuiu para desmistificar a ideia de que a Matematica

se restringe a nimeros, contagens e atividades formais. Entretanto, a formacao continuada néo
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deve ser compreendida como substituicdo da formacdo inicial, mas como um processo
permanente de desenvolvimento profissional, capaz de aprofundar conhecimentos e responder
as demandas que surgem no exercicio da docéncia.

Com base nas trés Unidades de Registro, inferimos que a formacgdo continuada
contribuiu para a profissionalidade docente dos professores participantes ao ampliar seus
conhecimentos sobre os sete processos mentais, fortalecer a compreensédo acerca do ensino de
Matematica na Educacdo Infantil e diminuir lacunas provenientes da formacao inicial em
Pedagogia. Entre as potencialidades identificadas, destacam-se a ampliacdo do repertorio
tedrico-metodoldgico, o fortalecimento da seguranca dos professores, a valorizacdo das
experiéncias concretas e lidicas e a construcao de praticas mais conscientes e intencionais.
Por outro lado, os resultados também revelaram a necessidade de continuidade das acbes
formativas, principalmente para aprofundar os processos de inclusdo, conservacado e seriagao.
Assim, compreendemos que a profissionalidade docente se constr6i de maneira continua, por
meio da articulagdo entre formacdo, experiéncia, reflexdo e pratica, e que a formacédo
desenvolvida contribuiu para qualificar o ensino da Matematica na pré-escola da rede municipal
de Tangara da Serra (MT).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, apresentamos as ConsideracGes Finais da pesquisa, retomando os
principais elementos que orientaram 0 percurso investigativo e sistematizando as conclusdes
construidas a partir da interpretacdo dos dados e do referencial tedrico utilizado. Mais do que
sintetizar os resultados alcancados, buscamos evidenciar as contribui¢des da pesquisa para a
compreensdo da formacdo continuada de professores da pre-escola, especialmente no que se
refere aos sete processos mentais da aprendizagem matematica e as suas implicacGes para as
préticas letivas na Educacéo Infantil.

Para tanto, o capitulo estd organizado em quatro secBes articuladas entre si:
inicialmente, apresentamos as conclusfes quanto a questdo investigativa e as principais
respostas construidas ao longo da investigacdo; na sequéncia, destacamos as conclusdes quanto
aos objetivos da pesquisa e analisamos em que medida os objetivos geral e especificos foram
alcancados; posteriormente, apresentamos recomendacdes para futuras pesquisas e indicamos
possibilidades de aprofundamento e novos caminhos investigativos decorrentes das lacunas e
questdes emergentes identificadas; e, por fim, explicitamos nossas reflexées finais por meio de
uma sintese reflexiva acerca do percurso realizado, das aprendizagens construidas, das
contribuicbes do estudo e de suas implicacBGes para a formacdo e a préatica profissional dos
professores que ensinam Matematica na Educacdo Infantil.

7.1 Conclusdes quanto a questdo investigativa

Considerando a questdo investigativa - Como os professores da pré-escola da rede
municipal de Tangara da Serra/MT percebem as contribui¢fes da formacéo continuada
voltada aos sete processos mentais da aprendizagem matematica para suas praticas
letivas, e quais desafios identificam nesse processo?, os resultados da pesquisa evidenciaram
que o processo formativo desenvolvido constituiu um espaco significativo de aprendizagem,
reflexdo e ressignificacdo das préaticas docentes relacionadas ao ensino de Matemaética na
Educacéo Infantil.

As percepgdes manifestadas pelos 146 professores participantes revelaram que a
formacgéo continuada possibilitou ampliar conhecimentos tedricos e metodoldgicos acerca dos

processos de correspondéncia, comparacgdo, classificacdo, sequenciacdo, seriacdo, inclusao e
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conservacdo, bem como compreender suas relagbes com o desenvolvimento dos sensos
matematicos das criancas. Ao mesmo tempo, os dados permitiram identificar limites,
dificuldades e condices institucionais que ainda interferem na efetivacdo de préaticas letivas
matematicas mais intencionais na pré-escola. Nesse sentido, as conclusdes decorrentes da
questdo investigativa organizam-se em duas dimensdes complementares: (i) as contribui¢oes
proporcionadas pela formagéo continuada; e (ii) os desafios apontados pelos professores para a
consolidacdo dos conhecimentos construidos e sua incorporacgéo as praticas pedagdgicas.
Os resultados obtidos nos permitiram compreender que a formacdo continuada
contribuiu de diferentes maneiras, tais como:
v Ampliacdo das compreensdes sobre 0s sete processos mentais da aprendizagem
matematica (correspondéncia, comparacao, classificacdo, sequenciagdo, seriacdo, inclusdo e
conservacao), reconhecendo-os como fundamentais para o desenvolvimento dos sensos
matematicos das criancas na pré-escola.
v Provisdo de conhecimentos tedricos sobre o0 ensino de Matemaética, servindo de suporte
para a elaboracdo de atividades e sequéncias com intencionalidade pedagogica.
v Articulacdo entre teoria e pratica, aproximando os contetidos abordados na formacéo
das atividades ja desenvolvidas pelos professores e permitindo-lhes compreender os
fundamentos dos processos mentais presentes em suas praticas.
v Planejamento com intencionalidade pedagdgica, possibilitando maior clareza na selecdo
de jogos, brincadeiras, materiais manipulativos e situacdes cotidianas.
v Reflexdo sobre a pratica letiva, levando os professores a analisar objetivos,
aprendizagens e possibilidades de reorganizacao das acdes pedagogicas.
v Aperfeicoamento da pratica letiva, ampliando o repertério tedrico-metodolégico por
meio de atividades e recursos voltados aos sete processos mentais.
v Fortalecimento da profissionalidade docente, promovendo oportunidades de aquisicao
de novos conhecimentos tedricos e praticos.
v Ampliacdo da compreensdo sobre o ensino de Matematica na Educacdo Infantil,
reconhecendo-o como campo que envolve raciocinio logico, investigacdo, resolucdo de
problemas, brincadeiras, interacfes e experiéncias concretas.
v Diminuicdo das lacunas da formacéo inicial em Pedagogia, oferecendo conhecimentos
teodricos e metodologicos que ndo haviam sido suficientemente abordados na graduagé&o.
Apesar dessas contribuigdes, os resultados também evidenciaram diversos desafios

enfrentados pelos professores da Educacao Infantil, tais como:
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v Lacunas da formag&o inicial em Pedagogia, que ndo contemplou 0s sete processos
mentais da aprendizagem matematica.

v Necessidade de consolidacdo de formacdes continuadas especificas para o ensino de
Matematica na pré-escola.

v Dificuldades na compreenséo dos processos de conservacao, incluséo e seriacéo.

v Ampliacdo dos conhecimentos tedricos sobre a aprendizagem matematica, para que 0s
professores possam identificar os processos mobilizados pelas criangas nas interagdes.

v Superacdo da visdo restrita da Matematica como ensino de numeros e contagens,
ampliando-a para raciocinio légico, investigacéo, linguagem e experiéncias concretas.

v Inseguranca de alguns professores diante do ensino de Matemaética, decorrente de
experiéncias escolares e académicas negativas.

v Turmas numerosas (52,1% dos participantes), dificultando o acompanhamento dos
diferentes ritmos de aprendizagem.

v Falta de tempo para o planejamento (33,6% dos participantes), comprometendo a
elaboracdo de propostas com intencionalidade pedagdgica.

v Necessidade de continuidade das acdes formativas, especialmente para aprofundar os
processos que ainda provocam dificuldades.

v Auséncia de politicas publicas consistentes voltadas a formacdo continuada em
Matemaética na Educacg&o Infantil.

Diante do conjunto de resultados, concluimos que a formacdo continuada voltada aos
sete processos mentais da aprendizagem matematica apresentou contribuic@es relevantes para
a constituicdo e o aprimoramento das praticas letivas dos professores da pré-escola de Tangara
da Serra/MT, especialmente por favorecer a ampliacdo dos conhecimentos profissionais, a
articulacdo entre teoria e pratica, o planejamento com intencionalidade pedagdgica e a reflexdo
acerca das experiéncias matematicas proporcionadas as criangas. Entretanto, os desafios
identificados demonstram que uma a¢do formativa pontual, embora relevante, ndo é suficiente
para responder a complexidade do ensino de Matematica na Educacéo Infantil.

As lacunas provenientes da formacéo inicial, as dificuldades conceituais relacionadas a
determinados processos mentais, a inseguranca docente, as condi¢Ges objetivas de trabalho,
como turmas numerosas e tempo reduzido para planejamento, e a auséncia de politicas
permanentes de formacdo indicam a necessidade de processos formativos continuos,
sistematicos e articulados as demandas concretas da pratica profissional. Assim, a pesquisa

reforga a importancia de institucionalizar politicas de formacao continuada em Matematica para
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professores da Educacgéo Infantil, concebendo-as ndo apenas como momentos de atualizacao,
mas como espacgos permanentes de estudo, reflexdo, compartilhamento de experiéncias e
desenvolvimento profissional, capazes de contribuir para praticas letivas cada vez mais
intencionais e para a ampliacdo das possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento dos

sensos matematicos das criangas.

7.2 Conclusdes quanto aos objetivos da pesquisa

O objetivo geral da pesquisa consistiu em investigar as contribuicdes da formacéao
continuada direcionada a implementacédo dos sete processos mentais da aprendizagem
matematica na pratica letiva de professores da pré-escola da rede municipal de Tangara
da Serra (MT). Consideramos que foi plenamente atendido, pois os resultados evidenciaram
que a formacdo ampliou conhecimentos, fortaleceu a articulacdo entre teoria e pratica,
promoveu reflexdes e contribuiu para o aperfeicoamento das praticas letivas.

Quanto ao primeiro objetivo especifico, que buscou mapear e analisar dissertagdes e
teses produzidas no Brasil entre 2007 e 2024 sobre a formacéao continuada de professores
da Educacdo Infantil e os sete processos mentais da aprendizagem matematica, por meio
de uma Revisdo Sistematica da Literatura, também foi atendido. A RSL constituiu um
corpus de 29 producdes académicas (22 dissertacdes e 7 teses), identificando os principais focos
investigativos. Constatamos uma ampliacdo do interesse académico pela Matematica na
Educacao Infantil nos anos mais recentes, embora ainda haja poucas pesquisas que articulem
diretamente a formacao continuada dos professores da pré-escola aos sete processos mentais da
aprendizagem matemaética. Essa lacuna reforca a relevancia da presente investigagao.

Em relacdo ao segundo objetivo especifico, que consistiu em analisar, a partir das
percepcdes dos professores da pré-escola da rede municipal de ensino de Tangara da
Serra, 0s aspectos de suas praticas letivas no contexto da implementacdo dos sete
processos mentais da aprendizagem matematica, entendemos que ele também foi atendido.

A Categoria de Anélise — Aspectos da Pratica Letiva dos Professores da Educacdo
Infantil permitiu identificar contribuicdes relacionadas a articulacéo entre teoria e pratica,
ao planejamento com intencionalidade pedagdgica, a reflexdo da pratica letiva, ao

aperfeicoamento da pratica letiva e a ressignificacdo das praticas pedagogicas.
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Os resultados mostraram que os professores passaram a compreender teoricamente
atividades que ja realizavam, reconhecer a importancia da intencionalidade pedagdgica e
planejar propostas com objetivos mais claros e consistentes. Também foram identificados
desafios relacionados as turmas numerosas, a avaliacdo do desenvolvimento dos processos
mentais, a falta de materiais didaticos adequados e ao tempo reduzido para o planejamento,
aspectos que ainda limitam a plena implementacdo dos conhecimentos adquiridos na formacéo.

Em relacdo ao terceiro objetivo especifico, que consistiu em investigar as
contribuicdes da formacdo continuada para a profissionalidade docente dos professores
da pré-escola da rede municipal de Tangara da Serra, considerando a implementacgéo dos
sete processos mentais da aprendizagem matematica, verificamos que ele também foi
atendido.

A Categoria de Andlise — Possibilidades da Formacdo Continuada para a
Profissionalidade Docente evidenciou a ampliagdo da compreensdo dos sete processos
mentais da aprendizagem matematica, do conhecimento sobre o ensino de Matematica na
Educacéo Infantil e da diminuicdo das lacunas da formacéao inicial em Pedagogia.

A formacdo ampliou os conhecimentos tedricos e metodoldgicos dos professores,
fortaleceu sua seguranca para trabalhar a Matematica na pré-escola e favoreceu a revisdo de
concepcdes sobre 0 ensino nessa etapa, segundo as percepgdes dos participantes. Entretanto os
relatos também indicaram que permaneceram dificuldades relacionadas aos processos de
conservacao, inclusdo e seriacdo, o que indica a necessidade de aprofundamento em futuras
acOes formativas. Dessa forma, constatamos que o objetivo geral e os trés objetivos especificos
foram atendidos. A pesquisa evidenciou que a formagéo continuada contribuiu para ampliar
conhecimentos, promover reflexdes e fortalecer préaticas letivas mais conscientes e intencionais.
Ao mesmo tempo, revelou que a continuidade desse processo exige formacdo permanente,
aprofundamento tedrico, materiais adequados, tempo para o planejamento e melhores
condigdes de trabalho.

Nessa direcdo, os resultados reafirmam a importancia da formacao continuada para o
aprimoramento da prética letiva na Educacéo Infantil, especialmente quando fundamentada em
referenciais tedricos consistentes e na articulacdo entre teoria e pratica. Ao focar os sete
processos mentais da aprendizagem matematica, esta investigacdo amplia as discussdes sobre
0 ensino de Matematica na Educacéo Infantil e oferece subsidios para futuras acfes formativas

voltadas aos professores da rede municipal de Tangara da Serra (MT).
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Reconhecemos que esta pesquisa foi desenvolvida em um contexto especifico de
formagéo em servigo. Entretanto, seus resultados podem contribuir para novas investigacdes
sobre 0s sete processos mentais da aprendizagem matematica em diferentes contextos escolares,
bem como subsidiar politicas publicas e programas de formacdo continuada que fortalecam o
desenvolvimento profissional docente e promovam praticas letivas mais conscientes, reflexivas

e intencionais na Educagéo Infantil.

7.3 Recomendac0es para futuras pesquisas

Considerando os resultados desta pesquisa, recomendamos que futuras investigacoes
acompanhem, por um periodo mais amplo, a implementacdo dos sete processos mentais da
aprendizagem matematica, buscando compreender como 0s conhecimentos construidos na
formacdo continuada séo incorporados ao planejamento e as praticas letivas dos professores em
servico. Como os dados desta investigacdo foram produzidos por meio de um questionario on-
line, novos estudos poderdo incluir observacdes em sala de aula, entrevistas, registros dos
professores e analise dos planejamentos, ampliando a compreensdo sobre as mudancas
ocorridas na pratica letiva e sobre as articulagdes estabelecidas entre os conhecimentos tedricos
e préaticos desenvolvidos pelas criancgas.

Como pretensdo de continuidade desta investigagdo no doutorado, pretendemos
desenvolver um trabalho com os gestores escolares responsaveis pelo acompanhamento da pré-
escola e da alfabetizacdo na rede municipal de Tangara da Serra (MT). A intencdo sera
compreender como esses profissionais podem subsidiar, orientar e acompanhar o planejamento
dos professores, contribuindo para que 0s sete processos mentais da aprendizagem matematica
sejam contemplados de maneira consciente e intencional nas praticas letivas desenvolvidas em
sala de aula.

Nesse periodo, pretendemos trabalhar individualmente cada um dos sete processos
mentais da aprendizagem matematica — correspondéncia, comparacdo, classificacao,
sequenciacdo, seriacdo, inclusdo e conservacdo — aprofundando os fundamentos teoricos de
cada processo, em especial seriagdo, inclusdo e conservacdo, e suas contribuicGes para o
desenvolvimento do pensamento matematico das criancas, bem como as possibilidades de
implementagdo no planejamento. Esse aprofundamento também podera evidenciar as

articulacdes entre teoria e pratica e contribuir para que 0s gestores construam conhecimentos
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que lhes permitam orientar e acompanhar o planejamento dos professores com maior seguranca
e intencionalidade pedagdgica.

O estudo com os gestores escolares da pré-escola e da alfabetizacdo também podera
contribuir para a continuidade das aprendizagens matematicas na transicdo entre a Educacao
Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental. A participacdo desses profissionais seréa
importante para a construcgéo de ac¢des articuladas entre as duas etapas, evitando a fragmentacéo
do trabalho pedagdgico e favorecendo a continuidade dos sete processos mentais da
aprendizagem matematica nos planejamentos e nas praticas letivas dos professores.

A futura investigacao também podera analisar as condi¢fes concretas que interferem na
implementacdo dos conhecimentos construidos durante a formacdo. Os professores destacaram
como fragilidades as turmas numerosas, a dificuldade de avaliar o desenvolvimento dos
processos mentais nas criancas, a falta de materiais didaticos adequados e a falta de tempo para
o planejamento. Em razao disso, o estudo podera investigar como os gestores escolares podem
auxiliar no enfrentamento dessas dificuldades, na organizacdo de momentos de estudo e
planejamento, no acompanhamento das praticas letivas e na garantia de condi¢des para que 0s
conhecimentos construidos sejam efetivamente implementados.

Diante dessas recomendacdes, compreendemos que a continuidade desta investigacao
no doutorado podera contribuir para a implementacdo e a manutencdo dos sete processos
mentais da aprendizagem matematica na pré-escola e na alfabetizacdo da rede municipal de
Tangara da Serra (MT). O trabalho desenvolvido com os gestores escolares podera fortalecer o
acompanhamento pedagdgico, a articulacdo entre teoria e pratica e a construcdo de
planejamentos mais conscientes e intencionais. Portanto, pretendemos contribuir para a
ressignificacdo das praticas letivas dos professores e para a consolidacdo de um trabalho

continuo e articulado entre a Educacédo Infantil e a alfabetizacéo.

7.4 Reflexdes finais da pesquisadora

Ao concluir esta pesquisa, percebo que a formacao nao trouxe contribuicdes apenas para
os professores participantes, mas também transformou minhas proprias percepc¢des sobre a
Educacgdo Infantil e o ensino da Matemaética. Ao longo de 15 anos de atuacdo na educagdo
publica do estado de Mato Grosso, vivenciei diferentes funcées, etapas de ensino e desafios
profissionais. Durante muito tempo, meu olhar esteve direcionado as dificuldades matematicas

apresentadas pelos alunos no Ensino Fundamental. Agora, com a formagéo continuada, minha
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participacdo no GEPEME e o desenvolvimento desta pesquisa, compreendo que muitas dessas
dificuldades precisam ser consideradas desde a Educacdo Infantil, etapa em que sdo construidas
as primeiras bases do pensamento matematico.

Antes desta investigacdo, eu também ndo compreendia com a mesma clareza a
importancia da correspondéncia, comparacéo, classificacdo, sequenciacdo, seriagéo, inclusao e
conservagdo para o desenvolvimento das aprendizagens matematicas das criancas. O estudo
desses processos modificou minha maneira de olhar para atividades que, muitas vezes, ja eram
realizadas na pre-escola, mas sem que suas finalidades estivessem suficientemente
compreendidas. Passei a perceber que ndo basta propor jogos, brincadeiras ou materiais
manipulativos; é necessario conhecer a teoria e a pratica que orientam cada atividade, definindo
0 que se pretende desenvolver e planejar com intencionalidade pedagdgica. Essa compreensao
ressignificou meu olhar sobre a prética letiva e reforcou que o ensino de Matematica na
Educacéo Infantil vai além do trabalho com nimeros, contagem e formas.

A andlise das percepcles dos 146 professores participantes também fortaleceu minha
compreensdo de que a formacdo continuada pode aproximar os conhecimentos teoricos das
situacbes vivenciadas em sala de aula. Ao reconhecerem que ja desenvolviam atividades
relacionadas aos sete processos, embora nem sempre soubessem nomea-los ou explicar seus
fundamentos, os professores mostraram a importancia de formagdes que partam de suas
experiéncias e possibilitem refletir sobre o que fazem, por que fazem e quais aprendizagens
pretendem garantir. Ao mesmo tempo, os desafios relacionados a conservacdo, inclusao e
seriacdo, as turmas numerosas, a falta de materiais e ao tempo reduzido para o planejamento
mostraram que a mudanca da pratica ndo depende somente do professor, mas também de
acompanhamento pedagdgico e de condi¢des adequadas para o desenvolvimento do trabalho.

Levo os conhecimentos construidos nesta pesquisa para minha carreira na educacao
publica de Mato Grosso e para minha atuacdo na formacdo e no acompanhamento dos
profissionais da educacdo. Hoje, meu olhar para a Educacdo Infantil é mais atento e
comprometido com o direito de aprendizagem das criancas. Compreendo que garantir esse
direito exige reconhecer a crianga como sujeito que pensa, estabelece relagdes, cria estratégias
e constréi conhecimentos matematicos desde os primeiros anos de vida. Por isso, esta
investigacdo ndo representa apenas a conclusdo de uma etapa académica, mas o fortalecimento
do meu compromisso com a formacéo continuada, com o planejamento intencional e com a
construcdo de préaticas letivas que contribuam efetivamente para o desenvolvimento do

pensamento matematico das criangas.
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APENDICE A - Defini¢éo das Unidades de Registro das Questdes Subjetivas

QUESTAO 1. Para vocé, quais foram as principais contribuicdes do

Professor encontro formativo envolvendo os Sete Processos Mentais da Unidades de Redistro
(@) Aprendizagem Matematica para serem desenvolvidos em sua pratica g
letiva com as criancas da Pré-Escola?
Essa formacao me fez reforcar meu pensamento que cada crianca tem seu
ritmo de aprendizagem, orientando os professores a observar, mediar e | Aperfeicoamento da Préatica
PEIO1 . = ———— - .
estimular de forma criativa e significativa, tornando o aprendizado da Letiva
matematica mais prazeroso e eficaz.
PEIO2 Contribuiu muito para melhorar e ampliar minha pratica pedagégica. Aperfelgoaﬂiircg da Pratica
Tem contribuido de forma satisfatéria, pois a cada_encontro agrega mais . .
. o - . - Aperfeicoamento da Prética
PEIO3 | em minhas praticas pedagdgicas. Isso fara toda a diferenca no processo Letiva
de ensino-aprendizagem.
sim. a formacdo veio ao encontro _de demandas emergentes para . .
- — - Aperfeicoamento da Pratica
PEIO4 | professores gue ensinam matematica. espera-se que continue ocorrendo Letiva
formacGes dessa natureza: envolvente e com grande eficacia.
Formacdo maravilhosa, precisamos sempre estar estudando e
PE|05 pesquisando alternativas valiosas para o desenvolvimento das nossas | Aperfeicoamento da Préatica
criangas, é essa formacdo nos proporcionou muitos conhecimentos Letiva
validos.
A formacdo continuada me ajudou a perceber gue a matematica na
Educacdo Infantil deve ser vivida, explorada e construida, e ndo apenas . .
. > - - - Aperfeicoamento da Prética
PEIO6 | “ensinada”. Trabalhar os sete processos mentais de forma_intencional, Letiva
por meio de situagBes concretas, ludicas e significativas, promove um
aprendizado muito mais sélido e prazeroso para as criancas.
As novas praticas trazem a oportunidade de ensinar a matematica de . -
. - - - —— | Aperfeicoamento da Pratica
PEIO7 maneira prazerosa e com mais sentido para os alunos evitando possiveis L etiva
medos e traumas futuros em relacdo a matemética.
Como professora do fundamental e iniciante na educacgéo infantil, me
PE|08 ajudou a entender o porqué de as criangas chegarem as séries iniciais com | Aperfeicoamento da Pratica
dificuldades em determinados processos, e a reformular minha prética Letiva
diante dessa compreensao.
PE|09 Os encontros tem contribuido muito para as_mudancas significativas nas | Aperfeigoamento da Prética
minhas praticas pedagogicas. Letiva
Sem dlvida, contribui muito. Eu diria que a formacdo me provocou a
PEI10 'desaprender’ para 'reaprender’. Eu ndo tinha consciéncia do quanto | Aperfeicoamento da Prética
minha prépria experiéncia escolar com a matematica, que foi negativa, Letiva
influenciava minha forma de ensinar.
PEI11 Sim, mudou _significativamente _minha visdo sobre o ensino_da | Aperfeicoamento da Pratica
matematica na pré-escola. Letiva
Sou professora hd muitos anos, e considerava as formagdes muito
cansativas, hoje com a experiéncia que tivemos, posso dizer que aprendi
muito, lembrei de experiéncias 1a do magistério, da faculdade, enfim foi . .
== - . .| Aperfeicoamento da Pratica
PEI12 uma troca de experiéncia leve, sem muitas cobrangas, achei muito Letiva
interessante as pesquisas a cada médulo desenvolvido. Quero parabenizar
todos os professores palestrantes. Muito obrigada por essa troca de
experiéncia
Tenho aprendido a organizar minha préatica. A formagdo veio mostrar . -
== o . Aperfeicoamento da Pratica
PEI13 |que podemos tornar nossas aulas mais simples, praticas e atrativas para Letiva
as criancas.
PEI14 Uma excelente formacgao que contribui muito com a nossa prética em sala | Aperfeicoamento da Préatica
de aula. Que possamos dar continuidade nas proximas formacdes. Letiva
Agradeco a oportunidade de aprofundar o meu conhecimento sobre o | Aperfeigoamento da Préatica
PEI15 , . . . .
tema. Esta sendo transformadora para minha pratica letiva. E estou Letiva
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bastante interessada em aprender mais sobre matematica na educacéo
infantil.

A formacdo tem sido fundamental para mim, especialmente no que se

Aperfeigoamento da Prética

PEI16 |refere a como observar e registrar os avancos das criancas em relacdo as Letiva
suas formas de aprender matematica
. N . Aperfeicoament Prati
PEI17 | Abriu um leque de possibilidades de realizacao de atividades. perte goaLeiivg da Pratica
Agr I rtuni rendiz redit formaca . -
g ,ade(;o pela oportu dgtje de aprendizado eac edito que essa formagéo Aperfeicoamento da Pratica
PEI18 |serd um diferencial positivo no desenvolvimento das minhas futuras Letiva
préticas pedagégicas.
Contribui para o_aperfeicoamento da minha propria pratica pedagogica,
consequentemente para a melhoria do ensino aprendizagem em sala de
PEI19 aula. Quando entendemos melhor o processo podemos impactar | Aperfeicoamento da Pratica
positivamente no resultado. O ensino ludico e significativo é o melhor Letiva
caminho para o aprendizado de criancas em qualquer idade, sobretudo o
das criancas pequenas, que estdo iniciando a escolarizacéo.
i i iri - ~ - e
PEI20 E um _ dos mais |mport§ntes para o professqr_ adquirir__novos Articulagio teoria e prética
conhecimentos tedricos, a fim de aprimorar suas praticas
A formacdo tras aprofundamentos tedricos sobre uma prética muitas . x . -
PEI21 v - T E—— > e Articulagdo teoria e pratica
vezes intuitiva, tem trazido contribuicdes significativas a minha préatica
A maior contribuigdo foi de ndo esquecermos que o nosso olhar deve estar . x . "
PEI22 . . . Lo Avrticulacdo teoria e pratica
sempre voltado para o aluno e que precisamos unir a teoria com pratica.
PE|23 Ampllou meu olhar para alguns meios atividades que posso_melhorar na Articulagio teoria e pratica
minha pratica.
PEI24 | Ampliou muito meu conhecimento teérico com a minha prética. Avrticulacdo teoria e pratica
PE|25 Aprendi como _trabalhar na pratha com 0s alunos instrumentos ladicos, Articulagio teoria e pratica
voltados ao nome correto na teoria.
PEI26 As expl!cagoes foram bem claras e com exemplos para serem trabalhados Articulagio teoria e pratica
na pratica
Com certeza_foi de grande valia para meu conhecimento, I6gico gue
PEI27 | muitas coisas ja colocavam em pratica, mas conhecimento nunca ocupa | Articulacdo teoria e pratica
espaco todos os dias é um novo desafio
PE|28 Compreenf:ier 0 processo ha teoria e ndo somente na pratica, criar novas Articulagio teoria e prética
metodologias para ser aplicadas em sala.
Destacar a relevancia da compreensdo desses processos no planejamento
PEI29 |escolar, trazendo a teoria alinhada a prética, com exemplos simples e | Articulacdo teoria e pratica
eficazes, adaptaveis a rotina da sala de aula.
PEI30 | Facilitou a minha prética e também o aprendizado das criancas Articulacdo teoria e pratica
Foi muito significativo, pois tive a compreensdo de todos 0s processos
PEI31 | mentais. Assim 0 meu fazer pedagdgico serd ligado ndo sé a pratica, mas | Articulacdo teoria e pratica
também a teoria.
PEI32 | Nos mostrou que podemos ter a teoria aliada a nossa prética didria Avrticulacdo teoria e pratica
ncontr r muito, nds ja trabalhavam lgun r . ~ . [
PE|33 O encontro agregou muito, 0s ja t,aba dvamos_alguns dos processos Articulagio teoria e pratica
sem ao menos saber, e 0 gue ndo usavamos, agora poderemos usar.
PEI34 | Ter sido apresentado um pouco da teoria e exemplos préticos. Avrticulacdo teoria e prética
Contribui de forma positiva. Foi um momento de muita aprendizagem e
PEI35 |esclarecimentos. Foi possivel observar praticas acessiveis que podemos | Articulacdo teoria e préatica
desenvolver com nossas criancgas e outras que ja desenvolvemos.
A formacao me deu a base teérica para argumentar, mas a mudanca de
cultura na comunidade escolar € um processo lento. Sinto que estou no . . . "
PEI36 . - I X - Avrticulacdo teoria e pratica
meio do caminho, tentando equilibrar o que aprendi com as expectativas
que me cercam.
Com certeza a formacéo contribui de maneira significativa agregando
conhecimento tedrico a minha pratica bem como trazendo exemplos de . x . "
PEI37 P - x Articulagdo teoria e pratica
experiéncias exitosas que podem e poderdo ser executadas com a turma
da pré-escola.
PEI38 | Compreender pratica letiva baseada na teoria. Articulacdo teoria e pratica
PE|39 Sim veio_agregar muito em minhas praticas e de muitos professores essa Articulacdo teoria e prética

interacdo de formadores e professores é muito importante
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Alguns contetidos abordados realmente trazem bastante significado a

PEI40 " Avrticulacdo teoria e pratica
nossa prética.
As formacdes s@o necessarias e_essenciais para o trabalho dos
professores. Por isso Precisamos desaprender para reaprender a . . . "
PEI41 pren P eap .| Articulacéo teoria e pratica
aprender, para que o0 processo de ensino aprendizagem seja
ressignificado.
PEI42 | Sim, vou ressignificar minha pratica e adequar conforme necessario. Articulacdo teoria e pratica
Estou gostando bastante da formacéo, vai ajudar na minha pratica acho
PEI43 | necessaria, muitos professores tém dificuldade em trabalhar matematica | Articulacdo teoria e pratica
na educacao infantil por eles mesmos ndo gostarem de matematica,
Estou gostando bastante da formacéo, pois além dos conceitos e tedricos
PEI44 |a formacdo estd trazendo praticas do cotidiano que podemos realizar | Articulacdo teoria e pratica
juntos com as criancas.
Excelente contribuicdo. A_parte tedrica foi um pouco densa, mas as . . . "
PEI45 ~ . ¢a0. AD L Avrticulacdo teoria e pratica
sugestdes de jogos e projetos foram excelentes.
O encontro formativo envolvendo o0s Sete Processos Mentais da
Aprendizagem Matematica para serem desenvolvidos com as criangas da
Pré-Escola, contribuiu significativamente. Pois, aprendi gque esses
processos estabelecem as bases para a compreensdo de conceitos ~
o - - - Compreensdo dos 7
matematicos e de outras &reas do conhecimento. Assim sendo, -
PEI46 - ; - - pre o Processos Mentais da
proporciona as criancas o desenvolvimento de habilidades cognitivas ; e
L - ~ Aprendizagem Matematica
cruciais como o pensamento légico, a resolugdo de problemas, a
capacidade de abstracdo e a autonomia, que sdo fundamentais para a
construcdo de um aprendizado matematico significativo e a adaptacédo a
desafios futuros na vida.
Buscar aprimorar mais nos processos mentais que as criancas ainda ndo Compreenséo dos 7
PEI47 | consolidaram pois e notério a importancia desses processos para melhor Processos Mentais da
compreensdo da matematica Aprendizagem Matematica
Saber gue faco uso dos 7 processos em atividades de sala através das
brincadeiras e rotina, mas que as vezes nao sabemos que essas atividades Compreensao dos 7
PEI48 |estdo contribuindo para o desenvolvimento e aprendizagem desses Processos Mentais da
processos e que, dessa forma, poderdo ser mais explorados futuramente, | Aprendizagem Matematica
com consciéncia e mais eficiéncia na sua utilizacdo com as criancas.
O encontro formativo trouxe contribuicBes muito significativas para a x
. " . . ~ Compreensdo dos 7
minha pratica docente, especialmente no que se refere a compreensdo e -
PEI49 . - - Processos Mentais da
ao_desenvolvimento dos Sete Processos Mentais _da Aprendizagem ; e
— = - Aprendizagem Matematica
Matematica na Educacdo Infantil.
As principais contribuicbes do _encontro _ formativo _foram x
L = — - Compreensdo dos 7
conscientizacdo _sobre a _importdncia __dos processos _mentais, -
PEI50 - — o - - Processos Mentais da
desenvolvimento de préticas pedagégicas e melhoria da qualidade da ; e
x Aprendizagem Matematica
educacéo.
Compreensao dos 7
PEI51 | Diferenciar o conceito de cada processo mental Processos Mentais da
Aprendizagem Matematica
O _encontro_mostrou como 0s Sete Processos Mentais fortalecem o ~
o - o — Compreensdo dos 7
pensamento _matematico_das criancas. Trouxe estratégias ludicas e -
PEI52 - P = . Processos Mentais da
destacou a importancia de observar o jeito de cada crianca aprender. Isso : o
. - . Aprendizagem Matematica
enrigueceu a pratica na Pré-Escola.
O _encontro_formativo _contribuiu_para minha compreensdo dos Sete
Processos Mentais, destacando a importancia de desenvolvé-los de forma
ludica e contextualizada na rotina da pré-escola, promovendo o Compreenséo dos 7
PEI53 | pensamento logico, a criatividade e a resolucéo de problemas desde a Processos Mentais da
infancia. Alguns processos, no entanto, apresentam certo nivel de | Aprendizagem Matematica
complexidade, o0 que exige atencdo e estratégias cuidadosas para serem
trabalhados de forma adequada com as criancas.
. . . Compreenséo dos 7
Aprendizado mais_aprofundado sobre 0s sete processos _mentais, -
PEI54 P D D Processos Mentais da

especificamente na parte de sequenciacéo e seriacao.

Aprendizagem Matematica
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A formacdo sobre os sete processos mentais da aprendizagem
matematica me permitiu compreender gue a construcéo do pensamento
I6gico-matematico _na infancia vai muito além da memorizagdo de

Compreenséo dos 7

PEI55 - s L P Processos Mentais da
naimeros ou da realizacdo de atividades prontas. Ela esta diretamente ; oy
. 5 . Aprendizagem Matematica
relacionada & forma como a crianca explora, observa, compara,
classifica, ordena e interage com o0 mundo ao seu redor.
. . L _— Compreenséo dos 7
Tudo que foi mostrado, falado e praticado é importante e_contribui para P -
PEI56 . Processos Mentais da
a aprendizagem dos alunos. : oy
Aprendizagem Matematica
"Para mim, o ponto alto foi a profundidade teérica. Entender os sete ~
Pe ap e e Compreenséo dos 7
processos mentais da aprendizagem matematica da crianca, com base em -
PEI57 — > - - A Processos Mentais da
tedricos que eu ndo conhecia, foi esclarecedor. Essa base me deu o porqué ; e
. " Aprendizagem Matematica
por tras das préaticas
. . , Compreenséo dos 7
Esclareceu de maneira mais clara qual o processo mental do aluno nds -
PEI58 - A Processos Mentais da
desenvolvemos com atividades que ja utilizamos em sala. ; e
Aprendizagem Matematica
. Lo L Compreensao dos 7
Foram muitas contribuigdes, consegui mais sequranca em trabalhar os 7 -
PEI59 : : Processos Mentais da
processos com mais conhecimento. ; o
Aprendizagem Matematica
. ~ - ) . A Compreenséo dos 7
A informacao de que é indispensavel seguir a sequéncia dos_processos -
PEI6O . : : X . Processos Mentais da
mentais para mediar de forma precisa a aprendizagem da crianca ; oy
Aprendizagem Matematica
Conhecer mais especificamente 0s 7 processos mentais da aprendizagem x
" . - - Compreenséo dos 7
da matematica, me proporcionou maior embasamento para organizar -
PEI61 situacBes de aprendizagem mais eficazes para ajudar desenvolver e Processos Mentais da
¢ P gem azes p 4 Aprendizagem Matematica
estruturar o pensamento l6gico-matematicos das criancas.
Foram de grande_importancia o estudo dos processos, no qual podemos Compreensdo dos 7
PEI62 |aprender um pouco mais e sanar algumas duvidas quanto os processos Processos Mentais da
mentais Aprendizagem Matematica
O encontro formativo contribuiu para despertar um olhar mais atento Compreensao dos 7
PEI63 |sobre os processos mentais para aprendizagem matematica. Além de Processos Mentais da
proporcionar um conhecimento mais tedrico sobre o tema. Aprendizagem Matematica
O _encontro mostrou como 0s Sete Processos Mentais podem orientar Compreensdo dos 7
PEI64 |atividades que desenvolvem comparar, classificar, quantificar e Processos Mentais da
argumentar de forma natural. Aprendizagem Matematica
O encontro formativo_contribuiu _para compreender que 0s_Sete
Processos Mentais da Aprendizagem Matematica (Correspondéncia
comparacdo classificagdo, seriacdo, conservagdo, inclusdo,) séo x
. ] PR Compreensdo dos 7
fundamentais na Pré-Escola, pois ajudam a desenvolver o pensamento -
PEI65 - ~ Mg . . Processos Mentais da
I6gico, a resolucéo de problemas, a curiosidade e a autonomia da crianga. Aprendizagem Matemética
Além disso, refor¢ou a importéncia de usar jogos, brincadeiras e materiais P g
concretos para tornar a aprendizagem significativa e adequada ao
desenvolvimento infantil.
O encontro formativo expds a teoria de uma maneira de féacil
compreensdo, foi possivel perceber que ja desenvolvo a maioria dos Compreensdo dos 7
PEI66 | processos mentais _com o0s alunos, mas o conhecimento tedrico Processos Mentais da
propiciado na formacdo contribuird para a elaboracdo de atividades | Aprendizagem Matematica
mais significativas e com maior intencionalidade.
Compreenséo dos 7
PEI67 | Aprender teoricamente 0s conceitos dos processos mentais. Processos Mentais da
Aprendizagem Matemética
O encontro também valoriza a postura do educador como mediador, gue x
- - — = Compreenséo dos 7
observa, escuta e intervém de forma gqualificada para potencializar 0s -
PEI6S8 - - = - Processos Mentais da
processos _mentais _das criancas, promovendo experiéncias ricas e ; o
- Aprendizagem Matemética
desafiadoras.
a principal contribuicdo esta em fortalecer o olhar do professor para a x
o L Compreenséo dos 7
base cognitiva da matematica, entendendo que, ao desenvolver o0s -
PEI69 - Processos Mentais da

processos mentais desde a pré-escola, estd-se construindo um alicerce
sélido para aprendizagens futuras.

Aprendizagem Matematica




182

PEI70

Esses processos mentais fornecem uma base sélida para o raciocinio
humano, promovendo um desenvolvimento cognitivo mais completo.

Compreenséo dos 7
Processos Mentais da
Aprendizagem Matemética

PEI71

Compreender esses processos ajudou a reconhecer que a matematica nao
se_limita_a numeros e operaces, mas envolve raciocinio ldgico,
observacao, linguagem, criatividade e resolucéo de problemas

Conhecimento do Ensino de
Matematica na Educacéo
Infantil

PEI72

Foi bom que nos relembrou esses conceitos gue sdo pré-requisitos para
0 ensino da matematica.

Conhecimento do Ensino de
Matematica na Educacéo
Infantil

PEI73

O encontro reforcou que, mais do que ensinar conteidos matematicos
isolados, € essencial estimular formas de_pensar, raciocinar e resolver
problemas, favorecendo a construcdo de conhecimentos de maneira
significativa.

Conhecimento do Ensino de
Matematica na Educacéo
Infantil

PEI74

Foi possivel_compreender gue a matematica vai_muito _além da
memorizacdo de numeros e simbolos, estando presente em situagdes
simples, como organizar brinquedos, formar filas, comparar objetos,
classificar materiais e estabelecer relacdes de quantidade e ordem. Nesse
sentido, o ludico se reafirma como caminho essencial, pois é por meio de
jogos, histérias, masicas, brincadeiras e explora¢bes que a crianca
experimenta, investiga e constroi conceitos.

Conhecimento do Ensino de
Matematica na Educacéo
Infantil

PEI75

O encontro me proporcionou um olhar mais consciente e fundamentado
sobre como favorecer o desenvolvimento l6gico-matemético das
criancas, oferecendo condicfes para que avancem de maneira natural,
ludica e significativa.

Conhecimento do Ensino de
Matematica na Educacéo
Infantil

PEI76

E muito importante o ensino matematico, pois ele esta no cotidiano das
criancas e se ndo desenvolver os conceitos matemdticos na infancia
provavelmente terdo dificuldade em adquirir novas habilidades.

Conhecimento do Ensino de
Matematica na Educacéo
Infantil

PEI77

fundamentar a_base do pensamento l6gico-matematico, preparando as
criangas para conteddos futuros de forma concreta e significativa;
desenvolver o raciocinio l6gico, a criatividade e a capacidade de resolver
problemas de maneira ativa e lidica; e capacitar os educadores a mediar
essas habilidades através de atividades préaticas, observando a individuo.

Conhecimento do Ensino de
Matematica na Educacéo
Infantil

PEI78

Contribuiu significativamente para ampliar a compreensdo sobre como as
criangas constroem seu_pensamento matemético na Educacdo Infantil.

Conhecimento do Ensino de
Matematica na Educacéo
Infantil

PEI79

As principais contribui¢fes foram a estimulacéo do raciocinio l6gico e 0
desenvolvimento da criatividade, promovendo interacdes sociais €
diversificando estratégias de ensino.

Conhecimento do Ensino de
Matematica na Educacdo
Infantil

PEI80

Também foi enriquecedor_perceber gque 0s processos mentais ndo estdo
restritos apenas ao _ensino_da_matematica, mas se relacionam com o
desenvolvimento global da crianga, ampliando sua capacidade de pensar,
argumentar, resolver problemas e interagir com o mundo. Dessa forma,
pude visualizar como transformar situac¢des do cotidiano em experiéncias
significativas de aprendizagem matematica, despertando a curiosidade, a
criatividade e a autonomia dos pequenos.

Conhecimento do Ensino de
Matematica na Educacéo
Infantil

PEI81

Muito importante a formacdo porque antes eu tinha uma visdo muito
tradicional da matemaética, quase que restrita a contar e reconhecer
nameros. As discussdes e, principalmente, as praticas ludicas me abriram
0s olhos para a imensiddo de conceitos matematicos que podemos
através de uma brincadeira ou jogo.

Conhecimento do Ensino de
Matematica na Educacéo
Infantil

PEI82

Contribuiu muito para o nosso_conhecimento em relacdo a matematica
na educacéo infantil

Conhecimento do Ensino de
Matematica na Educacdo
Infantil

PEI83

Desenvolver diversas habilidades, como raciocinio I6gico, criatividade,
capacidade de investigacdo e de resolucdo de problemas, interpretacéo
de texto e de situacbes do cotidiano.

Conhecimento do Ensino de
Matematica na Educacéo
Infantil

PEI84

Conhecimento sobre a matematica na educagéo infantil

Conhecimento do Ensino de
Matematica na Educacéo
Infantil
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Contribuicdes bem porque ajuda professores a

compreenderem gue a matematica na pré-escola vai além de ndmeros e

significativas,

Conhecimento do Ensino de

PEI85 = Matematica na Educacéo
operacdes — trata-se de desenvolver modos de pensar que estruturam o Infantil
raciocinio légico das criancas.

~ - N L Conhecimento do Ensino de
A formacdo contribuiu para a compreensdo de que o ludico é uma - x

PEI86 L - e - Matematica na Educacéo
abordagem gue potencializa a aprendizagem matematica das criancas. Infantil
Que possamos cada vez mais trabalhar com jogos ludicos para aprimorar Conhecimento do Ensino de

PEI87 POSSE . Matematica na Educacéo
a aprendizagem das criancas .

Infantil
As discussfes, trocas de experiéncias e propostas apresentadas
ampliaram meu olhar sobre a importancia de trabalhar a matematica de . .
L . - ——— - Conhecimento do Ensino de
forma lddica, contextualizada e integrada as vivéncias das criancas. - ~

PEI88 - - - - - - - - = Matematica na Educacéo

Passei a valorizar ainda mais o papel das brincadeiras, jogos e situacGes .
S : ~ . Infantil
do cotidiano como pontos de partida para a construcdo de conceitos
matematicos, respeitando o ritmo e a curiosidade dos pequenos.
Contribuiu com ideias para pratica. Até porque achei que seria mais uma | Conhecimento do Ensino de

PEI89 |daquelas formacGes repetitivas. No entanto, a_abordagem de ensinar | Matematica na Educacdo
matematica através da ludicidade foi uma grata surpresa. Infantil
Através da formacdo, poderei elaborar atividades mais lddicas e Conhemrru_ento do Ensmq de

PEI9SO0 LI == — Matematica na Educacéo
aumentar o repertdrio didatico e metodolégico, Infantil
A formacdo reforgou a ideia de que a_Matemaética na Educacdo Infantil . .

] . . L ” - Conhecimento do Ensino de
¢ construida a partir da experiéncia, da acfo e do brincar, e que o - ~

PEI91 - < - . Matematica na Educacéo
professor tem papel essencial ao organizar ambientes ricos em Infantil
oportunidades de investigacéo e descoberta.

O encontro sobre o0s Sete Processos Mentais da Aprendizagem | Conhecimento do Ensino de

PEI92 | Matemética ajudou a entender como as criancas aprendem matematica | Matematica na Educagdo
de forma divertida e prética. Infantil
Sao formas que nds professores sempre trabalhamos talvez, de maneiras | Conhecimento do Ensino de

PEI93 |diferentes, mas com o mesmo objetivo, para que as criangas possam | Matematica na Educagdo
compreender melhor através de jogos e brincadeiras. Infantil
Infelizmente ndo aprendi isso_na escola em nenhum dos niveis de
educacdo pelos guais passei e carregava comigo uma aversdo pela
matematica, ainda tenho dificuldades para pensar matematicamente, | Diminui¢do das Lacunas da

PEI94 | mas pretendo estudar, pesquisar, planejar e sobretudo, aplicar em sala de Formac&o Inicial em
aula metodologias e didaticas coerentes para que nenhum dos meus Pedagogia
alunos crie essa aversao que eu tive, e ao contrario, possam se encantar
pela matemética.

A temética era desconhecida e, agora, j& a conhe¢o e compreendi varios Diminuicao das Lacunas da

PEI95 - : : ¢ P Formacé&o Inicial em
conceitos. ;

Pedagogia
Uma prética significativa porque a formagao me_forneceu um repertorio | Diminuicéo das Lacunas da

PEI96 |de atividades praticas gue eu desconhecia. Antes, eu tinha dificuldade em Formacéo Inicial em
sair do basico, e agora tenho um leque de op¢des alinhadas a BNCC. Pedagogia
A principal contribuic8o foi apresentar um tema muito relevante para a | Diminuig8o das Lacunas da

PEI97 |etapa da Pré Escola, tema que ndo foi abordado na Formacdo inicial e Formac&o Inicial em
em nenhuma outra formacéo oferecida pela rede. Pedagogia
Tem mudado totalmente a minha concepcdo sobre o aprendizado da
matematica na educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental e
também sobre o pensar matematico na minha vida cotidiana. Em minha | . . . |

AR . ————— | Diminui¢8o das Lacunas da
formacdo inicial senti falta de aprofundamento no campo da R

PEI98 — - ~ - — . Formacéo Inicial em
matematica. Na pds-graduacao procurei, por afinidade, um curso da area X
— A . Pedagogia
da alfabetizacdo e letramento, voltado para a aquisi¢do da escrita e
leitura. No entanto, esse curso tem me ensinado que matematica é muito
além de ndmeros, é uma maneira de pensar.

O primeiro ponto foi que ndo havia a preocupacdo em oferecer curso na | Diminuicdo das Lacunas da

PEI99 |area da matemdtica. E esse foi 6timo quero crer que os professores Formac&o Inicial em

tiveram muito aprendizado para desenvolver em suas salas de aula.

Pedagogia
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Hoje consigo planejar com mais intencdo e entender melhor o raciocinio

Planejamento com

PEI100 - - - > ~ — Intencionalidade
das criancas durante as brincadeiras e situa¢@es cotidianas. o
pedagogica
O encontro mostrou que os Sete Processos Mentais ajudam a planejar .
S S S . L —— Planejamento com
atividades mais_intencionais, estimulam a curiosidade, o raciocinio, a . )
PEI101 ——— - . . Intencionalidade
comunicacdo e a autonomia das criancas, tornando a aprendizagem o
Lo L - pedagogica
matematica mais significativa na Pré-Escola.
Contribuiu ao me ajudar a entender melhor como as criangas pensam
matematicamente e 0 que precisa ser estimulado na pratica, A formacéo .
. Planejamento com
trouxe mais clareza sobre cada processo, mostrou formas concretas de . :
PEI102 g . . . . . Intencionalidade
trabalhar as atividades, ajudou a planejar com intencionalidade e .
. — - pedagogica
ampliou meu olhar para observar o raciocinio das criancas durante as
brincadeiras.
O encontro formativo sobre os Sete Processos Mentais da Aprendizagem
Matematica contribuiu para planejar atividades mais_intencionais e Planejamento com
PEI103 |lddicas, observar o desenvolvimento individual de cada crianca e Intencionalidade
promover a autonomia e a exploracéo, alinhando a préatica pedagdgica as pedagogica
diretrizes da BNCC.
O conhecimento adquirido nos encontros contribuiu muito no Planejamentp com
PEI104 . Intencionalidade
planejamento das aulas. L
pedagogica
Com a formacgéo, sinto-me mais preparada para planejar atividades Planejamento com
PEI105 |intencionais e significativas, que respeitam o ritmo das criancas e tornam Intencionalidade
a matematica parte natural de seu cotidiano. pedagogica
O_planejamento de atividades Iddicas onde as criancas interagem, Planeja_ment_o com
PEI106 - pre - poe - - Intencionalidade
enriquecendo e facilitando o entendimento da matematica do dia a dia. -
pedagbgica
O encontro me fez_refletir sobre 0 meu planejar com intencionalidade e .
~ - - ~ > Planejamento com
me chamou a atengéo a respeito da importéncia de trabalhar os contetidos . )
PEI107 A . . S -, Intencionalidade
na sequéncia correta ja que um conhecimento adquirido é pré-requisitos edagéaica
para o proximo. pedagog
A oportunidade de compreender como cada processo mental
(classificagdo, seriagdo, conservagdo, correspondéncia termo a termo,
inclusdo, reversibilidade e raciocinio 18gico) é fundamental para a
PEI108 |construcdo do pensamento matemdtico ainda na infancia. O encontro | Reflex&o da Prética Letiva
contribuiu_para que eu refletisse sobre a importancia de propor
atividades lddicas e intencionais que favore¢cam o desenvolvimento dessas
habilidades de forma natural, respeitando o ritmo de cada crianca.
Foi de grande valia pois nos fez pensar na pratica jé existente com outros x . .
PEI109 olhos melhorando nosso ensinar através dos processos mentais Reflexdo da Pratica Letiva
Acredito que foi uma troca maravilhosa de informagdes, sabemos que
PEI110 |estdo ali na BNCC, mas cada um trabalha de uma forma, mas ap6s a | Reflexdo da Pratica Letiva
formacdo creio gue vai haver novos olhares para esse tema.
O encontro formativo, é uma oportunidade para refletir sobre préaticas
PEI111 |pedagdgicas e ampliar o repertdrio docente, especialmente na Educacdo | Reflexdo da Prética Letiva
Infantil.
PEI112 | Nos possibilitou refletir sobre nossa pratica letiva Reflexdo da Pratica Letiva
PEI113 O encontro formatlvq trouxe muitas ideias me a|udandq a entender 0s Reflexdo da Pratica Letiva
sete processos mentais e trabalhar com as criancas da pré-escola.
Em minha avaliacdo geral, considero os temas da formacdo importantes
para 0 ensino da matemética na pré-escola. No entanto, tive certa
PEI114 dificuldade em compregnder tqtalmente alg~uns conteudos,_ que Me | b flexio da Pratica Letiva
pareceram complexos. Ainda assim, a formacéo me fez refletir sobre a
importancia de tornar a matematica mais acessivel e significativa para
as criancas.
PEI115 A formacéo me fez _refletlr as praticas e de €OMO POSso revalidar meus Reflexdo da Pratica Letiva
planos de forma mais assertiva no desenvolvimento dos alunos.
PEI116 Os encontros formativos estdo sendo essenciais para a atualizagdo e Reflexdo da Pratica Letiva

aperfeicoamento profissional me proporcionando um_espaco para
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reflexdo e aprimoramento _de minhas_praticas pedagogicas, 0 que
impacta diretamente o processo de ensino-aprendizagem.

A formacdo continuada possibilitou a_reflexdo sobre a necessidade do

PEI117 |desenvolvimento e aplicacdo do campo de experiencia: Espaco, tempo, | Reflexdo da Pratica Letiva
quantidades e transformacdes no planejamento pedagdgico.
Sim além de ter proposto vaias reflexdes sobre a nossa prética a formacéo
PEI118 |contribuiu_muito _para buscar e ter um olhar mais atento para o| Reflexdo da Pratica Letiva
desenvolvimento desses processos
PEI119 Muito. Todos 0s gonteﬂdps_ abordados tém trazido reflexdes primordiais Reflexdo da Pratica Letiva
para melhorar minha pratica.
Sim, com certeza estamos aprendendo muito._A formacdo me fez refletir x . .
PEI120 sobre a importancia de aprgsentar a matemadtica por meio da ludicidade Reflexdo da Pratica Letiva
PEI121 | A reflexdo sobre a pratica e como é importante estes conceitos. Reflexdo da Pratica Letiva
PEI122 | Muito, provocando reflex&o sobre as praticas letivas Reflexdo da Pratica Letiva
Com certeza, a formacéo tem mudado minha visdo sobre a matemaética,
PEI123 | due como dito pglq professor, muitos de nds temos uma ccgrta resisténcia, Reflexdo da Pratica Letiva
achamos matematica chata e os encontros tem contribuido para mudar
minha perspectiva.
Essa nova perspectiva impactou diretamente minha pratica pedagégica,
PEI124 tornando—a_ mais _reflexiva, se_nsivel ao desen_volvimento infantil e Reflexdo da Pratica Letiva
comprometida com uma aprendizagem que respeita os tempos e modos
proprios da inféncia.
Os encontros sdo esclarecedores e nos fazem refletir sobre nossas préticas
PEI125 |diarias e guais as necessidades de aprimoramento para alcancarmos| Reflexdo da Prética Letiva
resultados ainda mais satisfatorios na aprendizagem.
PEI126 | A formacéo ajudou a_ter outro olhar para a matematica. Reflexdo da Prética Letiva
A formagdo continuada tem contribuido significativamente, ao
desconstruir a visdo da matemética como algo distante e ao evidenciar
PE|1p7 |SU@ Ppresenca em diverso_s aspectos do cotidiano. Isso tem Qermi_tido Ressignificag_élo da Pratica
ressignificar minha prética letiva, mostrando que é possivel ensinar Letiva
matematica de forma acessivel, concreta e integrada a vida das criancas
na Pré-escola.
A presente__formacdo continuada _contribuiu__muito _para _a
ressignificacdo e transformacdo da préatica letiva no ensino da
matemdtica na pré-escola, pois proporcionou ferramentas e novas| Ressignificacdo da Prética
PEI128 - . . o ;
perspectivas sobre metodologias, aprofundou o conhecimento em didatica Letiva
e estimulou o desenvolvimento de uma postura investigativa e inovadora
na abordagem das criancas.
Em minha avaliag&o geral, a formagdo continuada tem, sim,_contribuido
significativamente para ressignificar minha prética letiva no ensino da
PEI129 matemét!ca na Pré-escola. Ela me fez (_:ompreender que o apr_end_izado Ressignificag_z?lo da Prética
matematico acontece de forma mais efetiva quando a crianca é instigada Letiva
a explorar, comparar, classificar e organizar suas descobertas a partir de
vivéncias préticas e do brincar.
Tem contribuido de forma significativa para ressignificar minha pratica | Ressignificacdo da Pratica
PEI130 - pye , ;
docente no ensino da matematica na Pré-Escola. Letiva
Sim, a formacéo tem contribuido para transformar minha pratica letiva, S "
o = - poe Ressignificagdo da Prética
PEI131 |oferecendo novas estratégias e ideias para ensinar matemética de forma L etiva
lidica e significativa na pré-escola.
Slm,_ a _fprmagao contlnuada_ tem c9n_tnbmdo 5|gn|f|_cat|vamente para Ressignificacéo da Pratica
PEI132 | ressignificar e transformar minha pratica letiva no ensino da matematica L etiva
na pré-escola.
A formacdo continuada tem um papel fundamental na transformacao da s "
— — - - — o Ressignificacdo da Prética
PEI133 | pratica pedagdgica, especialmente no que diz respeito a compreenséo de Letiva
como as criancas da pré-escola aprendem matematica.
PE|134 A formacao c_ontinuada veio transforr_nar a minha prética Igtiva. Havia Ressignificag_ao da Préatica
pouco conhecimento, mas ndo conseguia desenvolver na prética. Letiva
A formacao tem contribuido para ressignificar minha préatica, ampliando | Ressignificacdo da Pratica
PEI135 - - - - .
meu_olhar_sobre o _ensino_da matematica na Pré-Escola. Passei a Letiva
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valorizar mais o brincar e os processos mentais, planejando propostas
mais significativas e adequadas ao desenvolvimento infantil.

Com certeza, cada encontro me fortaleco, e ressignifico minha pratica,

Ressignificacdo da Préatica

PEI136 | poissabemos gue a matematica na Educacédo Infantil é muito importante Letiva
€ necessaria.
Esse encontro formativo vai contribuir _significativamente para S -
L . . - - Ressignificacdo da Préatica
PEI137 | ressignificar minha prética. gostaria de ter aprendido sobre os sete Letiva
processos desde a minha licenciatura
Estou simplesmente encantada, e extremamente feliz com a formagéo com
esse grupo maravilhoso, que vem a somar com minha visdo de que as
criancas aprendem de forma palpavel, e ndo com repeticdes em
escritas(tentativas). Participar desta formagdo me trouxe seguranca para | Ressignificacdo da Prética
PEI138 - X ;
continuar a desenvolver meu trabalho, tendo confianca de que estou no Letiva
caminho  certo. Esse _encontro  formativo _ vai __contribuir
significativamente para_ressignificar minha pratica. gostaria de ter
aprendido sobre os sete processos desde a minha licenciatura.
PEI139 Pra mim ressignificou de forma a contribuir com meu trabalho.| Ressignificacdo da Prética
Precisamos dessas formac@es, como citado acima. Letiva
Sim, a formacao continuada tem contribuido de forma significativa para
transformar minha prética, pois me fez repensar o ensino da matematica
na pré-escola a partir dos sete processos mentais, priorizando | Ressignificagdo da Préatica
PEI140 A -~ s . .
experiéncias ladicas, concretas e significativas. Esse aprendizado Letiva
ressignificou _meu olhar, fortalecendo a importancia de estimular o
pensamento l6gico e a autonomia das criancas desde cedo.
Sim, a formapao c_ontlnuada tem ressignificado ml_nha pratica no ensino Ressignificacéo da Pratica
PEI141 |da_matematica, integrando o0s processos mentais do dia a dia das L etiva
criancas.
a formacéo tem transformado minha pratica, oferecendo compreenséo Sl -
- - - Ressignificagéo da Prética
PEI142 |sobre os processos mentais e estrategias ltdicas para tornar o ensino da L etiva
matematica mais significativo e conectado ao cotidiano das criancas.
Sim, esta ressignificando minha prética. Precisamos das formagdes para S -
- - i, Ressignificagdo da Prética
PEI143 | nos lembrar disso e para nos forgar questionamentos sobre nossa prética Letiva
pedagdgica.
PEI144 Sim, a formac¢do contribuiu significativamente para transformar minha | Ressignificacdo da Pratica
pratica, ajudando-me a planejar propostas mais intencionais. Letiva
PEI145 Sim, tem contribuido muito. Busquei transformar as minhas préticas, | Ressignificacdo da Prética
utilizando as sugestdes de brincadeiras e jogos sugeridas nas formacdes. Letiva
QUESTAO 2 - Como vocé descreveria sua participacao e seu
Professor . ; . . .
(@) engajamento no encor)tro formativo §o_bre 0S se'Ee processos mentais Unidades de Registro
da aprendizagem matematica na Pré-escola?
Percebi o quanto esses encontros formativos contribuem para o | Conhecimento do Ensino de
PEMO1 | desenvolvimento do pensamento matematico desde os primeiros anos da | Matematica na Educacéao
infancia. Infantil
Descrevo minha participacdo e engajamento como uma observadora
PEMO2 atenta, tentando con_e_ctar cada concelto_a mlnha pra_tlca desala d(i aula, Reflexdo da Pratica Letiva
pensando em suas dificuldades e potencialidades. Foi uma formagéo que
me fez pensar individualmente em cada crianca.
PEMO03 | Participacéo ativa aprendendo e ampliando meus conhecimentos. Aperfelgoalr_r;ir:;[;) da Pratica
PEMO4 Prgqurel relac]o_rlar as ideias e discussdes tedrica alinhadas com minha Articulagio teoria e pratica
prética pedagdgica.
G vivensiar situatges de exploracdo. investigacdo . resoluio e | CONMECTENto do Ensino de
PEMO5 ! Matematica na Educacéo

problemas, ela desenvolve habilidades cognitivas essenciais para
compreender a matematica de forma concreta e prazerosa

Infantil
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Conhecimento do Ensino de

PEMO06 | Muita Aprendizagem para atender a educacao infantil Matematica na Educacéo
Infantil
Muito bom. Essa formac&@o me ajudou a ampliar a compreensdo de gue . .
. — = ra—— p Conhecimento do Ensino de
a aprendizagem matemaética na Educacéo Infantil vai além de nimeros - ~
PEMO7 . - : — . ~ Matematica na Educacéo
e simbolos, estando profundamente ligada a curiosidade, a exploracéo, Infantil
a linguagem e a resolugdo de problemas cotidianos
- . ~ Compreenséo dos 7
Foi valioso porque fortaleceu a minha compreensdo sobre 0s processos -
PEMO08 . - : Processos Mentais da
mentais da matematica. Saimos do encontro com cabeca borbulhando. ; .
Aprendizagem Matematica
Esse olhar ampliado me ajuda a planejar propostas pedagoégicas mais .
. L . . - - Planejamento com
intencionais, respeitando o ritmo de cada crianca e valorizando o . )
PEMO09 - . S Intencionalidade
brincar como meio fundamental para desenvolver o raciocinio l6gico e a .
g pedagogica
autonomia.
Eu gostei muito da metodologia de responder os questionarios ao final
PEM10 |dos temas, pois ajudou a assimilar o conteddo tedrico exposto no | Articulagdo teoria e prética
encontro.
Participei com interesse do encontro formativo sobre os Sete Processos
Mentais, embora reconheca que poderia ter me envolvido mais nas Planejamento com
PEM11 |discussbes. Ainda assim, a formacdo contribuiu para ampliar minha Intencionalidade
compreensdo sobre a importéncia da intencionalidade no ensino da pedagogica
matematica na Educacdo Infantil.
PEM12 | Reflexdo sobre a préatica pedagdgica Reflexdo da Prética Letiva
PEM13 Séo forr~nas a qual ja trabalhava no dla,a} dia em sala gie aula, ndo tem Articulagio teoria e pratica
como néo deixar de trabalhar a matemética todos os dias.
PEM14 Estou aprendendo muito, mas prefeito ouvir com atencdo e ja fico Articulagio teoria e pratica
pensando em como usar e sala.
Eu definiria uma participacdo ativa, onde a todo momento faco uma
PEM15 |ponte entre a teoria e pratica, buscando visualizar situacdes em que | Articulagdo teoria e prética
posso empregar tudo que estou adquirindo de conhecimento.
A participagéo foi ativa, com atengédo e envolvimento nas atividades. O
PEM16 |engajamento permitiu refletir sobre a aplicacdo dos processos mentais | Reflex&o da Pratica Letiva
na pratica.
PEML7 Estou gostando muito e aprimorando meus conhecimentos para uma | Aperfeicoamento da Pratica
melhor pratica. Letiva
Minha participac&o no encontro formativo foi ativa e engajada. Procurei
ouvir atentamente as contribuicbes apresentadas, compartilhar
experiéncias préaticas da pré-escola e dialogar com os colegas sobre
como os sete processos mentais da aprendizagem matemética se
manifestam no cotidiano das criangas. Senti-me motivada a compreender . x . -
PEM18 - L - Avrticulacdo teoria e pratica
melhor cada processo e refletir sobre estratégias que possam estimular
0 raciocinio légico-matematico de forma ladica e significativa. Além
disso, procurei registrar ideias e guestionamentos gue possam ser
aplicados em atividades futuras, buscando integrar teoria e prética de
forma consciente.
O encontro formativo sobre os Sete Processos Mentais da Aprendizagem | Conhecimento do Ensino de
PEM19 | Matematica contribuiu para compreender melhor como as criancas da| Matematica na Educacéao
Pré-Escola constroem conceitos matematicos Infantil
PEM20 | Muito proveitoso, melhorou minha pratica. Aperfelgoalr_rgiir:;[;) da Pratica
Fui um pouco devagar, mas ja estou tendo uma 6tima participacdo e Planejamento com
PEM21 P gar, mas J P pag Intencionalidade
melhorando 0s meus planejamentos. .
pedagogica
Foi um encontro excelente e de reafirmacdo. Participei com a certeza de | Conhecimento do Ensino de
PEM22 | que a educacdo infantil é a base de tudo, e_meu engajamento veio da| Matemética na Educacéo
valorizacdo do nosso trabalho. Infantil
Minha participagéo foi ativa e atenta, contribuindo com reflexdes e Compreenséo dos 7
PEM23 |troca, buscando entender como aplicar 0s sete processos mentais na Processos Mentais da

pratica com as criancas da Pré-Escola.

Aprendizagem Matematica
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Motivada a planejar e aplicar as ideias nas atividades, jogos e rotinas

Planejamento com

PEM24 Intencionalidade
da turma. o
pedagogica
Como estou iniciando esse ano como professora estou muito feliz em
PEM25 | participar de formacdo gue me ajudam ainda mais na minha pratica | Articulagdo teoria e pratica
em sala de aula.
Uma participagdo continua e busquei engajar o maximo possivel, Compreenséo dos 7
PEM26 |aproveitando as oportunidades para aprender mais sobre 0S processos Processos Mentais da
mentais Aprendizagem Matematica
Senti-me_engajada, interessada e aberta a aprender novas formas de Conhecwpgnto do Ensmq de
PEM27 — - - Matematica na Educacéo
trabalhar a matemaética com as criancas da pré-escola. Infantil
Os Sete Processos mostram gue a matemaética na Educacéo Infantil ndo
se_resume a numeros e operacfes, mas envolve habilidades como Compreenséo dos 7
PEM28 | observar, comparar, argumentar, representar, generalizar, entre outras. Processos Mentais da
Isso amplia a visdo do professor sobre o papel da matematica na| Aprendizagem Matematica
formacdo integral da crianca.
PEM29 Minha participacdo foi engajada e focada em melhorar a forma de Aperfeigoame_nto da Préatica
trabalhar em sala, buscando sempre o melhor para meus alunos. Letiva
Foi um momento de muito conhecimento, seria excelente iniciado no | Conhecimento do Ensino de
PEM30 |comeco do ano visto que nds professores estamos carregados de| Matematica na Educacao
trabalhos a serem concretizados com as criancas. Infantil
Atenta as explicacdes e receptiva as informacfes recebidas, muitas ja
PEM31 |realizadas dentro da sala de aula enquanto professora, porém sem o | Articulagdo teoria e prética
conhecimento tedrico.
PEM32 Por mais Iamenté}vel gue n&o vou faze_r 0 _projeto, foi .fundamental 0s Aperfeigoame_nto da Prética
encontros formativo, para novas experiéncias e aprendizagem Letiva
PEM33 Foi rqui_to bom ouvir as informacBes, me ajudard nas préticas Aperfeigoame_nto da Prética
pedagogicas. Letiva
Planejamento com
PEM34 | Conhecimento essencial para elaborar um bom planejamento escolar. Intencionalidade
pedagdgica
Esse encontro formativo foi muito bom, prendeu minha atencdo do
inicio ao fim, 0s guestiondrios sobre cada um dos processos mentais da
aprendizagem matematica, estimularam a atencdo, pois precisdvamos Compreensdo dos 7
PEM35 | compreender a explicacdo para responder os questionamentos de forma Processos Mentais da
efetiva. Ainda que respondesse incorretamente alguma das perguntas, | Aprendizagem Matematica
por meio da correcdo da questdo errada consegui aprender sobre o tema
de forma mais assertiva.
O encontro foi uma oportunidade de aprendizagem e de fortalecimento | Aperfeicoamento da Prética
PEM36 — .
do trabalho pedagogico. Letiva
N&o posso dizer que eu aprendi 100%, mas 0 que eu consequi colocar
PEM37 | D& pratica com meus alunos, mas eu tenho um grande problema ndo Articulagio teoria e prética
gosto de expor tenho medo de cometer um erro, mesmo sabendo que e
errando gue se aprende
Bastante produtiva. Até 0 momento ndo havia participara de nenhuma D|m|nuu;ao~ das _Lgcunas da
PEM38 formacéo que abordasse esse tema Formagdo Inicial em
Pedagogia
Durante o encontro formativo, participei de maneira ativa e reflexiva, x
buscando compreender em profundidade os Sete Processos Mentais da Compreensdo d(_)s !
PEM39 . o - ~ - Processos Mentais da
Aprendizagem Matemaética e sua importancia para o desenvolvimento A ; o
- - prendizagem Matematica
das criancas da Pré-Escola.
PEMA0 Acr_ed_ito que os conhecimentos repassados_vao contribuir para praticas Aperfeigoame_nto da Prética
mais interessantes e prazerosas para 0s alunos. Letiva
"Meu engajamento foi positivo porque vi aplicabilidade imediata em | Aperfeicoamento da Prética
PEM41 - .
minha sala de aula do que estava sendo trabalhado. Letiva
Ao participar ativamente percebi uma rica experiéncia de aprendizagem Conhemme_:nto do Ensmq de
PEMA42 Matematica na Educacéo

matematica.

Infantil
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A aplicabilidade imediata dos conhecimentos foi um fator do meu

PEM43 - Avrticulacdo teoria e pratica
grande engajamento
. . . . Conhecimento do Ensino de
Meu engajamento foi total, pois_comecei a compreender que a - ~
PEM44 o ; ~ - Matematica na Educacéo
matematica est em todo lugar, ndo apenas nos livros Infantil
N&o sou de participagdo ativa (fala), porém ha um engajamento com o
PEM45 | contelido, gosto de obter e aprimorar conhecimentos para aplicar em | Articulagdo teoria e pratica
sala de aula
. . N . Conhecimento do Ensino de
Muito gratificante por aprender e trocar experiéncias sobre 0 ensino de - ~
PEM46 " Matematica na Educacéo
matematica a cada encontro :
—_ Infantil
PEMA7 Participei ativamente das atividades praticas, pois € nelas que realmente Articulagio teoria e prética
me conecto.
Aprendi muito com os formadores sobre 0 ensino de matematica na | Conhecimento do Ensino de
PEM48 |educacdo infantil, acredito que minhas colegas também sairam daqui | Matematica na Educacéo
um entendimento melhor que chegamos. Infantil
Compreensdo dos 7
PEMA49 | Tive muitas orientac@es de grande valia sobre os processos mentais Processos Mentais da
Aprendizagem Matematica
Foi bom, aprendemos muitas coisas sobre 0s sete processos mentais da Compreensao dos 7
PEM50 | matematica, e classificagdo dos objetivos também ficou, mas, claro de Processos Mentais da
como trabalhar em sala com os alunos. Aprendizagem Matematica
. . - L Planejamento com
Foi proveitoso o encontro contribuindo para melhorar a aplicacéo e Lo
PEM51 > Intencionalidade
desenvolver conteddos adeguados aos alunos. L
pedagogica
Participei de forma ativa e reflexiva, buscando compreender os sete
processos mentais da aprendizagem matemética na Pré-escola e Compreenséo dos 7
PEM52 | relaciond-los a situacfes praticas. Contribui com exemplos e perguntas, Processos Mentais da
refletindo sobre estratégias ludicas e intencionais para desenvolver o | Aprendizagem Matematica
raciocinio l6gico-matematico das criancas.
PEMS53 Este encontro proporcionou varias reflexfes referente  ao Reflexdo da Pratica Letiva
desenvolvimento do meu trabalho.
Participei de forma atenta e interessada, buscando compreender como Compreensao dos 7
PEM54 | cada processo mental pode ser estimulado nas praticas pedagdgicas Processos Mentais da
com as criancas da Pré-escola. Aprendizagem Matematica
Durante o encontro, procurei refletir sobre minha propria pratica e
PEMbS5 | estabelecer relagdes entre os conteldos estudados e as situagdes do | Reflexdo da Pratica Letiva
cotidiano em sala de aula.
. . . Conhecimento do Ensino de
Reflexiva e motivada a desenvolver atividades e recursos para meus - ~
PEM56 . Matematica na Educacdo
alunos aprendizagem dos meus alunos. Infantil
PEMS57 | Buscando p6r em prtica 0 que eu consegui obter nesse processo. Avrticulacdo teoria e pratica
A compreensdo dos processos mentais é fundamental para entender a Compreenséo dos 7
PEM58 | mente humana aprende, permitem a realizacao de ac¢des, a tomada de Processos Mentais da
decisdes e a adaptacao as experiéncias. Aprendizagem Matematica
O engajamento se deu ndo apenas na escuta, mas também na troca de . .
i ~ - - Conhecimento do Ensino de
ideias e na construcdo coletiva de estratégias, reconhecendo a - ~
PEM59 |. A - . L Y —————————| Matematica na Educacéo
importancia de atividades ladicas e significativas que despertem o Infantil
raciocinio légico e a curiosidade das criancas.
De maneira geral nas minhas praticas sempre procuro contemplar o0s Compreensao dos 7
PEM60 g : Processos Mentais da
sete processos mentais. ; -
Aprendizagem Matematica
Esse momento formativo fortaleceu ainda mais meu compromisso em Planejamento com
PEM61 |planejar experiéncias que favorecam o desenvolvimento integral dos Intencionalidade
alunos. pedagogica
Me esforcei muito para reavivar o conhecimento gue ja tinha e entender | Conhecimento do Ensino de
PEMG62 | o que ainda tinha dificuldade para poder colaborar com os trabalhos dos | Matematica na Educacéao

professores do meu CME.

Infantil
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Através da minha participacdo no encontro formativo, minha
percepcdo _ao _ensino _da _matematica _na__pré-escola _mudou

Aperfeicoamento da Prética

PEM63 completamente, mostrou que a importancia de respeitar o ritmo de cada Letiva
um é essencial para o desenvolvimento integral de cada crianca
Poder implementar de melhor forma o0s sete processos _mentais da Compreensao d957
PEM64 : o Processos Mentais da
aprendizagem matematica com os alunos. - o
Aprendizagem Matematica
PEM65 Ra_zoavel,, pois hf':l 'ne.c,esadade de aprt_)fyndar mais sobre 0s conceitos, Articulagio teoria e pratica
pois a prética diéria ja fazemos no cotidiano escolar.
Minha participacdo foi intensa, com a mente aberta para aprender e
PEM66 |um olhar amplo para colocar em pratica as novas propostas | Articulagdo teoria e pratica
pedagogicas.
O encontro formativo foi muito dindmico, trouxe muitos exemplos e Compreenséo dos 7
PEMG67 |sugestdes de como desenvolver 0s processos mentais, isso tornou o Processos Mentais da
encontro menos cansativo e mais interessante. Aprendizagem Matematica
Minha participacdo foi de fqr_ma ativa, _adqumndo conhemmt_ento e Aperfeicoamento da Prética
PEM68 | comparando com as nossas praticas e analisando o que podemos incluir Letiva
e cada dia melhor ainda mais.
PEM69 !E,nrjquecgr 0 conheumento_ ’teprlco, na préatica muitos desses conceitos Articulagio teoria e prética
j& sdo aplicados na rotina didria no pré-escola.
. . . Conhecimento do Ensino de
De muito aprendizado envolvendo um novo olhar sobre como ensinar - ~
PEM70 Lo fouar - Matemaética na Educacéo
matematica na educacdo infantil .
Infantil
Compreensdo dos 7
PEM71 | Desenvolver com as criancas 0s processos mentais agui abordados. Processos Mentais da
Aprendizagem Matematica
Senti-me_muito_engajada e motivada durante 0 encontro formativo,
PEM72 |valorizando a oportunidade de aprender por meio de exemplos praticos | Articulacdo teoria e prética
e experiéncias compartilhadas gue podem ser aplicadas na Pré-escola.
Gostei bastante, a formac&o nos auxilia no cotidiano em sala de aula, | Conhecimento do Ensino de
PEM73 |essa troca de experiéncias sobre matematica na educacdo infantil é | Matematica na Educacao
maravilhosa. Infantil
Como uma ouvinte muita atenta a cada detalhe dos processos mentais Compreensdo dc_)s !
PEM74 - = — Processos Mentais da
da aprendizagem e contribuindo quando necessario. ; "
Aprendizagem Matematica
Mqlt_o aprendlzad_o_. Que ao voltgr para sala Qe_a_ula qguero pbr_em Aperfeicoamento da Prética
PEM75 |prética para facilitar o aprendizado e desmistificar 0 _medo pela Letiva
matematica. Para tornar essa disciplina prazerosa.
PEM76 Satisfatéria, pois consequi identificar atividades aplicadas por mim em Articulagio teoria e prética
sala de aula com as criancas, que contemplavam os processos mentais.
A formacdo continuada possibilitou uma ampliacdo significativa da | Conhecimento do Ensino de
PEM77 | compreensdo acerca de como as criancas da pré-escola constroem o| Matematica na Educacdo
conhecimento matematico. Infantil
. L . , L . Compreensdo dos 7
PEM78 Otlm:il participacdo, pois esté sqnando algumas dividas que tinha em Processos Mentais da
relacdo a esses processos mentais ; o
Aprendizagem Matemética
PEM79 Atlva: a partir das fal§1§ dc_)s profe_ssores aproveitei a oportlfnl_dade Dara | oo fiexio da Pratica Letiva
refletir, sobre a experiéncia gue tive numa sala de educacao infantil
Gostei, encontro rico de informacdes e aprendizagens a respeito dos Compreensao dos 7
PEMS80 ' - Processos Mentais da
processos mentais ; -
Aprendizagem Matematica
. . . Planejamento com
Ao compreender 0s processos mentais através de materiais concretos, L
PEM81 - : - — o Intencionalidade
me senti sequra e animada para planejar atividades matematicas -
pedagogica
PEMS2 | @ encontro enrigueceu a minha prética em sala de aula com os meus | Aperfeigoamento da Préatica
alunos. Letiva
PEMS3 O encontro formativo me proporcionou uma ressignificacdo da minha | Ressignificacdo da Pratica
pratica docente. Letiva
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Meu engajamento foi total a partir do momento em que a formacao
desmistificou a matematica para mim. Sempre tive um bloqueio pessoal

Diminuicdo das Lacunas da

PEM84 = - X Formac&o Inicial em
com a disciplina e meu maior medo era transparecer isso para as ;
. Pedagogia
criancas.
Minha participacéo foi ativa, tanto como ministrante da formacéo
quanto como participante nas  discussbes, compartilhando Compreenséo dos 7
PEMS85 | conhecimentos, trocando experiéncias e refletindo sobre a aplicacéo dos Processos Mentais da
Sete Processos Mentais da Aprendizagem Matematica na Pré-Escola | Aprendizagem Matematica
em Tangara da Serra.
No inicio, a quantidade de informagéo parecia grande, mas ao final do Compreenséo dos 7
PEMS86 |dia, as pecas se encaixaram e compreendi um pouco mais sobre os Processos Mentais da
processos mentais de como as criancas aprendem matematica Aprendizagem Matematica
Participei de forma investigativa. Essa clareza tedrica _me deu
PEMS87 | ferramentas para observar e intervir de maneira muito mais precisa no | Articulacdo teoria e pratica
desenvolvimento do raciocinio l6gico dos meus alunos
PEMSS Estou entusiasmada com o0 gue aprendi e motivada a _expandir_meus | Aperfeicoamento da Préatica
conhecimentos, colocando em pratica em sala de aula. Letiva
. . . ~ . Compreensao dos 7
O que mais me engajou foi a conexdo dos sete processos mentais com -
PEM89 - - Processos Mentais da
a Base Nacional Comum Curricular ; o
Aprendizagem Matematica
Achei superimportante e dindmica uma formacéo sobre 0s processos Compreensdo dos 7
PEM90 - Processos Mentais da
mentais ; e
—_— Aprendizagem Matematica
Compreendi _como__esses _conceitos _fundamentam os_direitos de | Conhecimento do Ensino de
PEM91 |aprendizagem me fez sentir mais sequra e alinhada com as diretrizes | Matematica na Educacéao
educacionais. Infantil
Busquei refletir sobre como cada um dos sete processos mentais da Compreenséo dos 7
PEM92 |aprendizagem matematica pode ser observado e estimulado na Pré- Processos Mentais da
escola. Aprendizagem Matematica
Minha participacdo resultou em muito _conhecimento fato este gue . -
— — — Aperfeicoamento da Prética
PEM93 |surtira efeitos positivos nos meus trabalhos profissionais em sala de Letiva
aula
QUESTAO 3. De que forma a formag&o continuada transformou
sua compreensdo sobre como as criangas da pré-escola aprendem
Professor W e . . . .
(@) matematica, especn‘_lcamente em relagédo aos sete processos mentais Unidades de Registro
(correspondéncia, comparacao, classificagdo, sequenciacao,
seriacdo, conservacdo e inclusdo)?
PEIO1 Na compreensdo do gue era necessario a se desenvolver antes de | Aperfeicoamento da Préatica
determinada prética pedagdgica. Letiva
Trouxe uma nova visdo dos conceitos, pois muitas vezes trabalhamos as
propostas, mas ndo sabiamos que era parte dos sete processos mentais. . "
: T R Aperfeicoamento da Pratica
PEIO2 Assim como algumas denominacfes que usava de forma errdnea. Esta .
. - . o — Letiva
formacdo ampliou e valorizou cada atividade trabalhada com as
criancas em sala de aula.
PEI03 Apresentou novos recursos pedagdgicos para ser trabalhado em sala de | Aperfeigoamento da Préatica
aula Letiva
PEI04 Me fez ver possibilidades de como e guando desenvolver atividades em | Aperfeigoamento da Préatica
sala de aula para este fim Letiva
PEI05 Com certeza a formacgdo me proporcionou, como_trabalhar com os | Aperfeicoamento da Pratica
alunos para gue a aprendizagem seja alcancada e mais clara. Letiva
PEI06 Sim, guanto _mais _aprendemos na_ formacdo continuada melhor | Aperfeicoamento da Pratica
ensinaremos. Porgue guem ensina aprende. Letiva
PEIO7 Algumas praticas ja realizo com a turma, porém n&o com a ordem aqui Articulacdo teoria e prética
apresentada. E de grande valia essa formacdo. Obrigada.
PEIO8 Como devemos conduzir as aprendizagens vinculando a pratica. Avrticulacdo teoria e pratica
PE|09 Atraves~ dg teoria_que foi apresentadg _p(_ert_:ebl a relacdo da base, Articulagio teoria e pratica
educacdo infantil, com a base dos anos iniciais.
PEI10 Esclareceu _muitas _acfes gque ja realizdvamos na prtica, mas Articulacdo teoria e prética

desconheciamos 0s nomes.




Compreensdo aprofundada, desejo intenso de aplicar na minha pratica
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PEI11 - Articulagdo teoria e pratica
letiva.

PEI12 Eles aprendem de forma prética e com muitas atividades pedagégicas. | Articulacdo teoria e prética
Radicalmente, pois tive a oportunidade de alinhar minha pratica com . . . -

PEI13 - P D D Articulag8o teoria e pratica
as diversas teorias apresentadas
Foi excelente pois, agora temos conhecimento e recursos para colocar . . . "

PEI14 L P d D Articulag8o teoria e pratica
em pratica com os alunos e entendemos melhor cada conceito.

PEI15 Trazendo conhecimento tedrico a minha atuacéo pratica Articulacdo teoria e pratica
A partir da nomenclatura e da fundamentacao tedrica. Ampliando assim,

PEI16 uma melhor compreensdo de cada uma delas, para entdo colocar em | Articulagdo teoria e pratica
pratica de maneira adeguada.

PEI17 Unindo a prética e a teoria. Uma das maiores transformacdes para mim Articulacio teoria e pratica
foi perceber como 0s processos mentais se conectam. ¢ P
Aformacao trouxe maior clareza sobre alguns aspectos da aprendizagem
da matematica para criancas nessa etapa, levando em consideracdo que
a maior parte do material traz em sua abordagem atividades que
reforcam a oralidade e escrita. A formacdo trouxe muitas abordagens . ~ . -

PEI18 . - " Articulagdo teoria e pratica
bem explicadas gue contemplam 0s processos mentais da aprendizagem
matematica. Na realidade, muitos deles ja realizava, contudo, ndo sabia
da teoria, das nomenclaturas. Na faculdade aprendi sobre 0s conceitos
matematicos algo mais proximo do gue foi trabalhado na formacao.

PEI19 Aumentou meu conhecimento tedrico. Avrticulacdo teoria e pratica
Serviu para relembrar o gue aprendi na faculdade, e me dar_mais . . . "

PEI20 D d D Avrticulacdo teoria e préatica
seguranca para trabalhar
Reavivou e modificou as formas de trabalhar com mais consciéncia da . . . "

PEI21 o Avrticulacdo teoria e pratica
tedrica.

Certeza de que muitas coisas do gue foram apresentadas j4 aplicamos . . . "

PEI22 4 d N ag 1aap Avrticulacdo teoria e pratica
na sala de aula, o que aprendemos na teoria.

Me fez recordar pois 0s anos na sala multifuncional foram bem . . . "

PEI23 ~ Avrticulacdo teoria e pratica
trabalhados nas formacdes e em sala com 0s meus alunos.

Compreensdo dos 7

PEI24 Esclarecendo a compreensdo dos processos mentais Processos Mentais da

Aprendizagem Matematica
. s - Compreensdo dos 7
Acredito _que todos 0s processos mentais sdo validos desde que vocé P -
PEI25 - p Processos Mentais da
consiga ter a compreensao de cada um deles. ; "
Aprendizagem Matematica
Compreensdo dos 7
PEI26 O detalhamento e as explicacdo e exemplos ajudaram na compreensao Processos Mentais da
Aprendizagem Matematica
. . Compreensdo dos 7
Como aplicar e avaliar 0s processos e entender separadamente cada um -

PEI27 Processos Mentais da
deles. : e
—_ Aprendizagem Matematica

. . . Compreensdo dos 7
Tive mais clareza de como trabalhar os processos mentais e como -
PEI28 = - Processos Mentais da
melhorar o que ja desenvolvo com as criancas. : e
Aprendizagem Matematica
A formacao continuada me fez perceber gue 0s processos mentais estao x
- - - - = Compreenséo dos 7
no dia a dia das criancas, o que transformou minha compreenséo sobre -

PEI29 - . A - : . Processos Mentais da

como elas aprendem matematica e a importancia de integra-los nas : -
L Aprendizagem Matematica

atividades.

A formacdo continuada transforma a compreensdo de gue 0s sete

processos mentais ndo sdo habilidades isoladas, o desenvolvimento da Compreenséo dos 7

PEI30 matematica e do raciocinio logico na pré-escola, que se manifestam em Processos Mentais da
experiéncias praticas e jogos, e ndo se limitam a um campo do| Aprendizagem Matematica
conhecimento
A formacdo continuada nos ensinou gue ndo basta ensinar contelidos Compreenséo dos 7

PEI31 matematicos, € preciso estimular processos mentais que sdo base para Processos Mentais da

construcdo do pensamento légico.

Aprendizagem Matemética




De maneira geral ¢ um assunto que ja domino e néo tenho dificuldade
em abordar em sala de aula, preciso melhorar quanto ao processo
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Compreenséo dos 7

PEI32 mental de conservag&o, talvez por até entdo ndo achar téo relevante ou Processos Mentais da
por falta mesmo de planejamento, as vezes acabo deixando para depois | Aprendizagem Matematica
e esquece.
A formacdo continuada ampliou minha compreensdo de que as Compreenséo dos 7
PEI33 criancas _da Pré-Escola aprendem matematica por meio _dos sete Processos Mentais da
processos mentais vivenciados em situacdes do cotidiano e no brincar. | Aprendizagem Matemaética
De maneira geral é um assunto gue ja tenho conhecimento e ndo tenho x
— g que | - Compreenséo dos 7
dificuldade em abordar em sala de aula, mas preciso melhorar guanto -
PEI34 p Processos Mentais da
ao processo mental de conservacdo, tenho trabalho pouco esse processo ; e
= - Aprendizagem Matematica
talvez por desatencao ou por falta mesmo de planejamento.
Compreenséo dos 7
PEI35 Explicar de forma simples o0 gue é cada um desses processos Processos Mentais da
Aprendizagem Matematica
Conhecimento a_formacdo continuada tem se mostrado um_pilar Compreensao dos 7
PEI36 fundamental na ressignificacao das praticas pedagdgicas no ensino da Processos Mentais da
matematica para criancas. Aprendizagem Matematica
Formacao continuada me fez transitar do modelo de transmisséo para o x
A . . . ) . Compreenséo dos 7
de mediagdo. Eu acreditava que precisava ensinar os nimeros. Hoje -
PEI37 L . . Processos Mentais da
entendo que meu papel € criar um ambiente rico e provocador onde as ; e
- : - - Aprendizagem Matematica
criancas possam vivenciar 0s sete processos mentais
, x Compreenséo dos 7
Estd em processo de transformacdo, em busca de novas formas de -
PEI38 - — — — Processos Mentais da
ensina que abranja criangas tipicas e atipicas ; -
_ Aprendizagem Matematica
O__encontro _convida 0s professores a repensar__suas _praticas,
incorporando _intencionalmente _atividades _gue _favorecam 0 Compreensao dos 7
PEI39 desenvolvimento de cada processo _mental como a resolucdo de Processos Mentais da
problemas, a comunicacdo matematica, o raciocinio légico, e a| Aprendizagem Matematica
modelagem, por exemplo.
. . . . A Compreensdo dos 7
Ensinou_a respeitar 0s processos _mentais e ver a importancia de -
PEI40 Processos Mentais da
trabalhar cada um deles. : e
Aprendizagem Matemética
Forma clara e objetiva. Minha grande virada de chave foi parar de Compreenséo dos 7
PEI41 enxergar a matematica como uma disciplina formal e comecar a vé-la Processos Mentais da
Nos sete processos mentais gue emergem no brincar livre. Aprendizagem Matematica
A formacdo me mostrou que ja trabalho alguns processos mentais Compreenséo dos 7
PEI42 diariamente, e 0s que nao trabalho agora, posso trabalhar, tudo isso de Processos Mentais da
maneira sélida e ludica. Aprendizagem Matematica
Compreensdo dos 7
PEI43 Todos 0s processos sdo importantes serem desenvolvidos Processos Mentais da
Aprendizagem Matematica
Compreendi _que cada processo _correspondéncia, comparacao, x
—— —— == ~ . - Compreensdo dos 7
classificacdo, sequenciacdo, seriacdo, conservacdo e inclusdo é uma -
PEI44 ~ - : - - Processos Mentais da
construcdo gradativa, que precisa ser estimulada por meio de ; "
— v -~ S Aprendizagem Matematica
experiéncias préticas, ladicas e significativas.
Significativa porque consegui entender gue 0s sete processos nao sédo Compreensao dos 7
PEI45 - Processos Mentais da
caixinhas separadas. ; e
Aprendizagem Matemética
Antes tinha o0 pensamento que apenas precisava aprender_numeros, Compreenséo dos 7
PEI46 quantidades, sequéncia, agora entendo gque 0s outros processos também Processos Mentais da
sa0 necessarios e tem como aprender de forma ludica. Aprendizagem Matematica
i ) . Compreenséo dos 7
Vendo que ja prético, porém sem ter conhecimento claro dos processos -
PEI47 . X o Processos Mentais da
mentais da aprendizagem matematica ; o
Aprendizagem Matemética
Me ajudou a compreender melhor sobre 0s processos de aprendizagem x
matematica, durante o _encontro _eu percebi_que ja desenvolvia 0s Compreensdo dos 7
PEI48 : Processos Mentais da

processos com 0s meus alunos, mas 0 encontro ampliou as
possibilidades. Durante o encontro j4 surgiram novas ideias de como

Aprendizagem Matematica




trabalhar os processos com os alunos, sem duvidas, finalizo o encontro
com uma bagagem de conhecimento e possibilidades maiores.
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Apds a formacdo vai ser facil identificar as atividades certas para

Compreenséo dos 7

PEI49 - Processos Mentais da
desenvolver 0s processos mentais. . "
Aprendizagem Matematica
Aprimorou meu entendimento ao processo de ensino de matematica na ~
pré-escola, o qudo importante é estimular o desenvolvimento Compreensdo dos 7
PEI50 L. - ~ . Processos Mentais da
pensamento l6gico e capacidade de compreender relagdes e conceitos ; fh
Lo Aprendizagem Matematica
matematicos
A formagéo continuada transformou minha compreensdo ao destacar
como as criangas da Pré-escola aprendem matematica, evidenciando a ~
) N . —— Compreenséo dos 7
importancia de trabalhar os sete processos mentais (correspondéncia, .
PEI51 -~ ————— O™ —— ~ Processos Mentais da
comparacdo, classificacdo, sequenciacdo, seriacdo, conservacdo e . .
- " - - > Aprendizagem Matematica
inclusdo) de forma concreta, antes de introduzir os algarismos e o
curriculo formal exigido.
. Compreensao dos 7
Me levou a pensar e continuar levando o concreto para a sala de aula. E -
PEI52 N . e = Processos Mentais da
gue todo processo vem de uma sequéncia do aprendizado adquirido. . "
Aprendizagem Matematica
De forma significativa, e feliz por saber que estou no caminho certo. A ~
x . - i - = Compreenséo dos 7
formacdo agregou mais conhecimento e ensinou 0s caminhos gue eu .
PEI53 - - - Processos Mentais da
devo sequir, para que realmente esses processos sejam aplicados de . "
- - Aprendizagem Matematica
maneira correta e nossas criangas possam se desenvolver.
Ao _aprofundar o estudo sobre 0s sete processos _mentais
correspondéncia, comparacao, classificacdo, sequenciacdo, seriacao, Compreenséo dos 7
PEI54 conservacdo e inclusdo pude perceber que o desenvolvimento do Processos Mentais da
pensamento matematico na infancia vai muito além da memorizacdo | Aprendizagem Matematica
de nimeros ou da realizacdo de contagens simples.
- ~ . Compreensao dos 7
Principalmente o quanto esses processos sdo fundamentais para o :
PEI55 - - Processos Mentais da
desenvolvimento da crianca. . -
Aprendizagem Matematica
. . . ~ Compreensdo dos 7
Gostei da forma de como foi conduzida a formacdo, nos mostrando P -
PEI56 - Processos Mentais da
claramente como devemos trabalhar os processos mentais. : "
Aprendizagem Matemética
Proporcionou conhecimento, maior capacidade para lidar com os x
- . - . . . Compreensdo dos 7
desafios do ensino da matematica na educacdo infantil. Entendimento -
PEI57 - .. L Processos Mentais da
gue esses processos mentais sdo cruciais para a consolidacéo e para a . "
- - — - Aprendizagem Matematica
aprendizagem de conceitos matematicos ao longo da vida escolar.
Compreendi que as criancas da Pré-Escola aprendem matematica por ~
. ~ - ~ : x . Lo Compreenséo dos 7
meio da acdo, da experimentacdo e da interagdo com objetos, situacdes -
PEI58 . Processos Mentais da
e com os colegas. Cada um dos sete processos mentais tem um papel - .
e - Aprendizagem Matematica
especifico nesse desenvolvimento.
Muitas vezes desenvolvemos algumas atividades, mas ndo sabia qual Compreensdo dos 7
PEI59 processo_mental ela_estava inserida, com 0 encontro consigo me Processos Mentais da
localizar. Aprendizagem Matematica
- . . Compreensdo dos 7
Saber de que cada processo mental auxilia deixou mais claro para gue )
PEI6GO - ~ Processos Mentais da
trabalhamos com a intencéo. . o
Aprendizagem Matematica
Foi_na formacdo que, através de exemplos praticos, compreendi a Compreenséo dos 7
PEI61 importante de trabalhar 0s processos mentais para a aprendizagem Processos Mentais da
matematica das criancas Aprendizagem Matematica
A formacao continuada transformou minha compreenséo ao mostrar que
as criancas da pré-escola aprendem matematica principalmente por
meio da exploracdo, da vivéncia pratica e da construcdo ativa do ~
. . : - Compreenséo dos 7
conhecimento. Entendi gue os sete processos mentais correspondéncia, .
PEI62 Processos Mentais da

comparacdo, classificacdo, sequenciacdo, seriacdo, conservacdo e
inclusdo ndo sdo apenas conteldos, mas estruturas de pensamento gue
precisam _ser estimuladas em situacdes ludicas, desafiadoras e
significativas. 1sso me fez valorizar ainda mais o uso de jogos,

Aprendizagem Matematica




brincadeiras e materiais concretos como caminhos para desenvolver o
raciocinio légico e a autonomia das criangas.
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Me permitiu ver que atividades simples, entretanto significativas podem

Compreenséo dos 7

PEI63 tornar_a_aprendizagem das criancas com relacdo a matematica, Processos Mentais da
especificamente em relacdo aos sete processos mentais mais prazerosa. | Aprendizagem Matematica
A formacéo continuada me fez pensar que, o professor da educagéo
infantil, deve organizar atividades ludicas, baseadas no cotidiano da
crianga, como jogos, brincadeiras e exploracdo de objetos, para que ela x
construa o conhecimento de forma ativa e contextualizada. Ao conectar Compreensdo dos 7
PEI64 L A X . A rs—— Processos Mentais da
a matematica a experiéncias reais e usar metodologias ativas, desperta- ; -
— - — : Aprendizagem Matematica
se_a curiosidade e a autonomia, facilitando o desenvolvimento de
habilidades  cognitivas _como __ correspondéncia, _comparacao,
classificacdo, seriacdo, sequenciacdo, inclusdo e conservacao.
Para mim, ficou claro que a participacéo da matematica nos processos
mentais envolve o desenvolvimento de habilidades como raciocinio
I6gico, resolucdo de problemas, interpretacéo e autonomia intelectual, x
- - - ~ = Compreenséo dos 7
através de atividades que estimulam a comparagdo, classificacéo, -
PEI65 SR ~ . a A Processos Mentais da
seriagdo, inclusdo, correspondéncia, conservagao e sequéncia, segundo ; o
. ) . Aprendizagem Matematica
o trabalho de Piaget. Estes processos sdo fundamentais para a
compreensdo do mundo e para a constru¢do de conhecimentos em
qualquer rea da vida.
Para mim, sequenciacdo e seriacdo eram praticamente sinbnimos. A Compreenséo dos 7
PEIG6 formacdo foi crucial para diferenciar e entender a importancia de cada Processos Mentais da
um. Hoje, faco atividades intencionais para ambos. Aprendizagem Matematica
A formacéo continuada transformou a minha compreensdo porgue me
fez perceber que esses sete processos sdo estruturas cognitivas que se x
- ~ - Compreensao dos 7
desenvolvem na interagdo com o ambiente e com o outro, e que o papel -
PEI67 Lo . . Lo T Processos Mentais da
do educador é criar contextos ricos, desafiadores e significativos para : "
. ~ Aprendizagem Matematica
que a crianga avance de forma natural e prazerosa na construcdo da
matematica.
Esses processos eu ja havia estudado em minha formacéo de magistério,
graduacao e formacdes que tive ao logo da minha vida. S80 processos Compreensdo dos 7
PEI6S8 que _desenvolvemos com 0s alunos ao logo da nossa carreira, mas a Processos Mentais da
formacdo reavivou, nos fez pensar e fazer novamente uma ponte entre | Aprendizagem Matemaética
a teoria e a prética.
Ja explorava alguns dos sete processos, porém agora com mais Compreensdo dos 7
PEI69 - e - T Processos Mentais da
conhecimento tedrico pata a minha pratica. ; -
Aprendizagem Matematica
A formacdo ampliou minha compreensdo ao mostrar que cada um dos
sete processos _mentais é construido nas _experiéncias_didrias _das x
criancas. Percebi como correspondéncia, comparacdo, classificacao Compreensao dos 7
PEI70 criancas. - L ~ N ' ' Processos Mentais da
sequenciacdo, seriacdo, conservacgdo e inclusdo surgem naturalmente ; -
. : : . . Aprendizagem Matematica
nas brincadeiras e podem ser estimulados de forma intencional para
fortalecer a aprendizagem matemaética.
Os sete processos mentais me ajudaram a enxergar que cada atividade Compreenséo dos 7
PEI71 pode desenvolver diferentes formas de pensar, e que a matematica néo Processos Mentais da
¢ s6 nimero, mas também ldgica, padrdes, relacdes, espaco e linguagem. | Aprendizagem Matematica
Hoje, apds a formacdo, compreendo gue €sses processos nao séo Compreenséo dos 7
PEI72 atividades isoladas, mas fundacdes cognitivas que precisam ser Processos Mentais da
vivenciadas em contextos ricos, significativos e diversificados. Aprendizagem Matematica
Achei muito interessante, até para refletirmos nossa pratica e também os Compreenséo dos 7
PEI73 nossos objetivos. Todos esses processos realizamos, porém, a formacao Processos Mentais da
nos ajudar a elaborar melhor nossos objetivos. Aprendizagem Matematica
Considerando que eu ndo me recordo de ter estudado sobre todos os
processos mentais durante a graduacédo, ainda que tivesse estudado, ja x
~ . x . Compreenséo dos 7
faz um tempo e ndo me lembrava da teoria. A formacao trouxe a teoria, -
PEI74 Processos Mentais da

bem como, sugestfes para desenvolver 0s sete processos mentais com
as criancas. Despertou um olhar mais atento sobre a importancia de
todos 0s processos mentais, antes eu focava apenas em alguns dos

Aprendizagem Matematica




processos, pois em atividades/jogos/brincadeiras que ja realizo com as
criangas posso contemplar mais processos mentais utilizando os mesmos
recursos pedagdgicos e antes da formacéo, eu ndo tinha essa percepcao.
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A formacdo me ensinou gue esses processos mentais sdo construcoes
do pensamento matematico. Nem todas as criangas os desenvolvem ao

Compreenséo dos 7

PEI75 mesmo tempo. Hoje, meu papel ndo é dar a resposta, mas oferecer Processos Mentais da
multiplas e ricas experiéncias para que cada um, em seu tempo, possa | Aprendizagem Matematica
construir essas estruturas fundamentais do pensamento matematico.

E preciso entender gue a crianca precisa de estimulo o tempo todo, e Compreensao dc_Js 7

PEI76 Processos Mentais da
cada uma tem seu tempo de aprender. ; e

Aprendizagem Matematica
Compreenséo dos 7
PEI77 Foi muito esclarecedora sobre os processos mentais Processos Mentais da
Aprendizagem Matematica
De maneira clara os professores definiram cada um dos processos Compreensdo dos 7

PEI78 - Processos Mentais da
mentais ; "
—_— Aprendizagem Matematica
O modo de pensar e agir partir dessas novas aprendizagens dos Compreensio dos 7

PEI79 pen girp Processos Mentais da
processos mentais . .

Aprendizagem Matematica
Compreenséo dos 7
PEI80 Me ajudou a compreender melhor cada processo. Processos Mentais da
Aprendizagem Matematica
Compreenséo dos 7
PEI81 Agregou bastante no meu conhecimento. Processos Mentais da
Aprendizagem Matematica
Através dos processos metais facilita a compreensdo da matematica aos Compreensdo dos 7

PEI82 Processos Mentais da
alunos. . -
- Aprendizagem Matematica
A formacdo continuada ampliou minha compreensdo de gue 0s sete
processos mentais se desenvolvem de forma articulada e por meio de Compreensao dos 7

PEI83 atividades ludicas e concretas, ressaltando a importancia de observar, Processos Mentais da
mediar e oferecer experiéncias intencionais para a aprendizagem | Aprendizagem Matematica
matematica na pré-escola.

. - . Conhecimento do Ensino de
Me fez compreender de forma mais clara as praticas letivas, e sendo - ~

PEI84 - - - - Matematica na Educacdo
mais assertiva no desenvolvimento das criangas. Infantil
Mostrando as diversas possibilidades de trabalhar contetidos por meio Conhemme_:nto do Ensmq de

PEI85 40S 10005 Matematica na Educacdo
dos 10qos. Infantil
Deixando mais claro que a matematica pode ser trabalhada por meio Conhemme_:nto do Ensmq de

PEI86 - " —. ~ - o - Matematica na Educacgéo
de brincadeiras e ludicidade e ndo mais uma série de tarefas isoladas Infantil

. . Conhecimento do Ensino de
Me mostrou que a crianca aprende no concreto, se tiver uma base - ~

PEI87 T o PR - - Matematica na Educacgéo

solida, néo tera dificuldades no dia a dia. .
_ Infantil

. .. . . ., .| Conhecimento do Ensino de
Que devemos continuar a priorizar 0 aprendizado nessa faixa etéria, o ~

PEI88 o " Py Matematica na Educacéo
utilizando do material concreto e ludico .

Infantil
Conhecimento do Ensino de
PEI89 Mostrando no concreto as possibilidades de aprendizagem Matematica na Educacdo
Infantil
. . L . Conhecimento do Ensino de
De forma usando material concreto e visualizacdo, de maneira que s ~

PEIQO0 . - - — Matematica na Educacdo
motiva a crianca ter interesse ou curiosidade de aprender. Infantil
Em entender como funciona a aquisicdo do conhecimento matematico Conhecimento do Ensino de

PEI91 Matematica na Educacéo

na prética.

Infantil




Percebi _que a verdadeira aprendizagem matematica ndo_estd na
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Conhecimento do Ensino de

PEI92 resposta correta, mas na beleza e na légica do raciocinio que a crianga| Matematica na Educacao
constroi para chegar até ela. Infantil
Percebi_que ndo basta apresentar numerais, quantidades, formas, | Conhecimento do Ensino de

PEI93 cores, etc para gue a crianca aprenda. O professor precisa saber que | Matematica na Educacao
habilidade cada conteido ou material pode desenvolver. Infantil
A formagdo continuada contribuiu de maneira significativa para | Conhecimento do Ensino de

PEI94 ampliar_ minha compreensio sobre como_as criangas da Pré-Escola| Matematica na Educacao
aprendem matematica. Infantil
De que a matematica vai além do que temos conhecimento. Ela auxilia | Conhecimento do Ensino de

PEI95 grandemente na compreensdo de mundo, contribui no raciocinio, na| Matematica na Educacao
percepcdo visual, sensorial, dentre outras contribuicdes. Infantil
Me esclareceu muitas davidas. Estou entendendo bem melhor_como | Conhecimento do Ensino de

PEI96 trabalhar a matemaética, pois é o primeiro ano que trabalho com turmas | Matematica na Educacéo
de pré-escola Infantil

. . . . Conhecimento do Ensino de
Ajudou a entender gue se existem formas organizadas para as criancas - ~
PEI97 Matemaética na Educacéo
aprenderem. I ;
nfantil
. . Conhecimento do Ensino de
Todos os encontros foram essenciais para melhorar o meu nivel de - ~

PEI9S8 ~ - - - Matematica na Educacéo
compreensdo de como ensinar matematica para as criancas. Infantil
A formacdo continuada ampliou minha visdo sobre a aprendizagem | Conhecimento do Ensino de

PEI99 matematica na Pré-Escola, mostrando que os Sete Processos Mentais | Matemética na Educagéo
s80 essenciais para o desenvolvimento do raciocinio légico das criancas. Infantil
A formacdo mostrou que as criancas aprendem matemaética de forma . .
concreta e gradual. Cada processo mental pode ser desenvolvido por Conhecnpe_znto do Ensmq de

PEI100 ——— e - . - . Matemaética na Educacéo
experiéncias ludicas do cotidiano. Isso ajudou a planejar atividades Infantil
significativas que estimulam todos os processos.

A formacao continuada faz com que nés professores percebam que o

aprendizado matematico na pré-escola ndo é apenas manipulacdo de

numeros ou objetos, mas um processo_de construcdo de pensamento . .
I6gico e raciocinio critico, em que cada um dos sete processos mentais Conhemm(_anto do Ensmq de

PEI101 —— . i . ; Matematica na Educacgéo
contribui para a alfabetizacdo matematica inicial. Além disso, nos Infantil
permite planejar atividades intencionais, contextualizadas e
diversificadas, respeitando o ritmo e a forma como cada crianga constroi
seu conhecimento.

Em muitas atividades didrias desde a rotina, nas brincadeiras, nas | Conhecimento do Ensino de

PEI102 | atividades, ha organizacdo de uma fila, ao contar uma histéria, quando | Matemética na Educacéo
realizamos a exploracao de algo etc. Infantil
Pude resgatar e aprimorar os conhecimentos da educacéo infantil que Conhemme_:nto do Ensmq de

PEI103 — - Matematica na Educacgéo
adquirir na minha faculdade .

Infantil
S&0 conceitos importantes para 0 conceito_ matematico das criancas, | Conhecimento do Ensino de

PEI104 | criar essa percepcao na infancia faz com que eles consigam desenvolver | Matematica na Educacédo
novas habilidades no futuro. Infantil
N&o sé transformou, mas ajudou a lembrar gue as criancas aprendem | Conhecimento do Ensino de

PEI105 |de maneira mais eficaz quando usamos a ludicidade e a interacdo ao| Matematica na Educacédo
ensinar matematica. Infantil
Mudou minha percepcdo ao mostrar que o aprendizado matematico na | Conhecimento do Ensino de

PEI106 |pré-escola vai_muito além da contagem e do reconhecimento de| Matemética na Educacédo
nlmeros. Infantil

Conhecimento do Ensino de

PEI107 | Ampliou minhas percepcdes sobre como as criancas aprendem Matematica na Educacéo

Infantil
PEI108 Mostrando _pequenos detalhes gue ainda ndo tinha muito Cm:tzagqt?gongogsigé%ge

conhecimento.

Infantil




O encontro formativo me fez compreender o que nosso aluno aprende
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Conhecimento do Ensino de

PEI109 o Matematica na Educacéo
com cada pratica na sala de aula. .
Infantil
Antes da formacdo, eu focava muito na contagem mecénica. As criangas . .
. , . . Conhecimento do Ensino de
recitavam o0s numeros, e eu acreditava que isso era o bastante. A s ~
PEI110 ~ . . . - - Matematica na Educacéo
formacdo continuada me abriu os olhos, pois a matematica saiu do Infantil
campo da memorizacao e ganhou corpo, ganhou significado
. . . Conhecimento do Ensino de
Despertou _meu interesse _em estudar _mais sobre como ensinar L ~
PEI111 — - Matematica na Educacéo
matematica para as criancas .
Infantil
e . . . Conhecimento do Ensino de
Satisfatéria, porque a formacdo me ajudou a construir pontes entre 0s s -
PEI112 . » Matematica na Educacéo
conceitos matematicos .
Infantil
. . - L " Conhecimento do Ensino de
A me ajudou a continuar a exploracdo de atividades matematicas que s -
PEI113 — Matematica na Educacéo
favoreca o melhor desempenho de habilidades dos meus alunos. Infantil
. . " Conhecimento do Ensino de
O encontro me ajudou a reconhecer gue a aprendizagem matematica s ~
PEI114 . —— ’ ~ Matematica na Educacéo
comeca muito antes da formalizacdo de nimeros e operacoes. Infantil
. ~ - . | Conhecimento do Ensino de
Abriu a mente e os olhares em relacdo a matematica. O quanto ela é - ~
PEI115 |3 Matematica na Educacéo
importante. .
Infantil
Sempre trabalho essas habilidades com as criancas, de forma concreta, Conhecme_znto do Ensmq de
PEI116 — - Matematica na Educacéo
para facilitar o aprendizado. .
Infantil
Melhorando os meus conhecimentos sobre o ensino de matematica na Conhecnpe_znto do Ensmq de
PEI117 , Matemaética na Educacéo
pré-escola .
Infantil
Conhecimento do Ensino de
PEI118 | Que de forma ludica posso inserir temas complexos. Matematica na Educacéo
Infantil
Me ajudou a compreender que o aprendizado matematico na pré-escola | Conhecimento do Ensino de
PEI119 |ndo se resume apenas a numeros e operacdes, pode assim orientar os | Matematica na Educacédo
professores em seu trabalho em sala. Infantil
Conhecimento do Ensino de
PEI120 | Aprimorando 0s conhecimentos ja adquirido Matematica na Educacdo
Infantil
. . , . L Conhecimento do Ensino de
As criancas aprendem mais quando é ensinado de forma divertida e - ~
PEI121 —— Matematica na Educacéo
participativa. .
Infantil
Trabalhamos os sete processos mentais da matematica com as criangas, | ~. . . «
orém ndo d& forma como nos foi repassada hoje na formacéao Diminuicdo das _Lgcunas da
pEI122 |P - . ' Formacéo Inicial em
Abordamos de uma forma diferente, e também porgue o meu Pedacodia
aprendizado de matematica guando estudei ndo foi dos melhores. 909
. . ~ | Diminuig8o das Lacunas da
Tenho pouca experiencia para responder, mas nunca tive formacoes R
PEI123 Formac&o Inicial em
gue tratasse desse tema. ;
Pedagogia
Com maior_clareza, para poder_ aplicar nos planejamentos com Planejamento com
PEI124 . - - . Intencionalidade
intencionalidade .
_ pedagogica
Sao contelidos que ja aplicamos em sala de aula, mas, com as reflexdes
proporcionadas por esta formacao, percebo que muitas vezes acabamos
apressando esse processo, pois priorizamos ensinar nimeros e realizar
inimeras contas. Embora isso também seja importante, planejar com Planejamento com
PEI125 base nos processos mentais & 0 que realmente oportuniza Intencionalidade

aprendizagens, pois favorece a compreensao do conceito de ndmero,
das operacdes e dos demais conteddos que serdo trabalhados
posteriormente. Assim, compreendo que a didatica do professor em sala
de aula, a reflexdo no momento do planejamento e a utilizacdo de

pedagogica




recursos ludicos sdo fundamentais para que o aluno construa um
aprendizado realmente significativo.
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A formacdo continuada nos permite planejar atividades intencionais,

Planejamento com

PEI126 | contextualizadas e diversificadas, respeitando o ritmo e a forma como Intencionalidade
cada crianca constroi seu conhecimento. pedagégica
A formagdo me mostrou que as criangas aprendem matematica pela .
x e - Planejamento com
acdo, e que 0s sete processos mentais orientam meu planejamento e L
PEI127 |. - = - Intencionalidade
intervencdes para transformar _essas acGes _em _aprendizagens o
< pedagogica
significativas.
. . - . Planejamento com
PEI128 Reforc(_)u a neces§|dade do ensino ludico e planejado para a Intencionalidade
aprendizagem da crianca. .
pedagogica
Mas seguranca em planejar as aulas e aplicar jogos, e ndo ficar s6 em Planejamento com
PEI129 - : Intencionalidade
apostila e folhas .
pedagogica
Perceber gue no cotidiano mesmo que néo esteja no planejamento pode .
o T . y Planejamento com
ser_trabalhar _matematica, como na organizagdo de filas e até no . )
PEI130 . . Intencionalidade
momento de regular o ar-condicionado as criancas. Podem observar o -
iy pedagogica
uso da matemaética.
Com a formagdo continuada percebi a importdncia de planejar .
! e : — - - Planejamento com
propostas intencionais que valorizem o raciocinio infantil, estimulando - )
PEI131 - ———— . - - Intencionalidade
a investigacdo, a autonomia e a construcdo de uma base sélida para L
. pedagogica
aprendizagens futuras.
ety " oo b P SOttt | Panjamantcom
PEI132 | - - — Intencionalidade
intencionalidades claras e que a sequéncia em que apresentamos 0S -
y y . pedagbgica
conteudos é extremamente importante.
Por meio de reflexdes e andlise do meu trabalho, percebi por meio da
PEI133 fala da professora que preciso ir em _bu_sca,de mais_conhecimentos Reflexdo da Pratica Letiva
referente ao assunto abordado, meu objetivo é levar para meus alunos
uma aprendizagem mais significativa.
PEI134 Es§q troca fje experiéncia foi muito valida, pois reﬂ.etlmo.s 8 N0SSA | oo da Pratica Letiva
pratica do dia a dia, repensando os erros e acertos do dia a dia.
PEI135 Clareou muito a maneira de pensar, pois antes pensava de uma forma, | Ressignificacdo da Prética
hoje de outra. Letiva
PEI136 A compreensdo de varios conceitos me trouxe a possibilidade de ajustes | Ressignificacdo da Pratica
de varias ideias e comportamentos enquanto professor. Letiva
PEI137 J& trabalhamos com essas formas, mas agora tem bastante coisas para | Ressignificacdo da Prética
repensar e refazer. Letiva
PE|138 Me fez enxergar outros pontos de vista gue eu ainda ndo tinha visto em | Ressignificacdo da Pratica
relacdo aos processos mentais de matematica Letiva
A formacao me trouxe um novo olhar sobre o papel dos sete processos Compreenséo dos 7
PEI139 | mentais, mostrando que_eles sdo a base para o desenvolvimento do Processos Mentais da
raciocinio I8gico, da autonomia e da capacidade de resolver problemas. | Aprendizagem Matemética
Considero que os conhecimentos adquiridos fortalecem minha atuacéo Planejamento com
PEI140 | docente, trazendo maior sequranca e criatividade ao planejar atividades Intencionalidade
que favorecam a aprendizagem significativa. pedagdgica
O _encontro_me _ajudou_a planejar_intervencdes mais_intencionais e Planejamento com
PEI141 Intencionalidade

observar melhor o raciocinio das criangas durante as brincadeiras.

pedagdgica

Fonte: Dados da Pesquisa (2026).




