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Escola Benedito Ceséario da Cruz e suas transformagcdes ao longo do tempo

Somos feitos de memérias, das marcas que deixamos no mundo e
daquelas que guardamos no peito. A vida passa na velocidade da luz,
mas cada instante é eterno, aprecie a viagem...

(Murilo Lacerda)



Ecos de uma Escola

Ao escutar as vozes que habitam a memoria
da Escola Benedito Ceséario da Cruz,
reencontramos um passado que nao se cala,

mas ecoa no presente como canto persistente.

N&o é lembranca imdvel,
é heranca viva, que atravessa geracoes,

tecendo sentidos, afetos e pertencimentos.

Nas salas improvisadas, nos gestos simples,
nas palavras guardadas pelo tempo,
o passado educacional de Mirassol d’Oeste

se deixa viver outra vez.

E, ao ser lembrado, ensina:

que educar é cuidar da memdria,

é honrar a histéria de um povo,

é escolher uma educacdo mais humana,

sensivel e fiel as suas origens.

(Luciana Soares )
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RESUMO

A presente dissertacdo insere-se na linha de pesquisa Formacédo de Professores, Politicas e
Préticas Pedagogicas, do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu) — Mestrado em
Educacdo —, ofertada pela Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), campus
universitéario de Caceres - MT, e vinculada ao Grupo de Estudo e Pesquisa Fronteiras: Historia,
Educacao, Trabalho, Patrimdnio e Memoria. O foco da investigacdo desta dissertacdo é a Escola
Benedito Cesario da Cruz, localizada em Mirassol d’Oeste - MT. A pesquisa busca responder
as seguintes questdes: como foi organizado o primeiro estabelecimento escolar de Mirassol
d’Oeste no periodo de 1963 a 1975? De que forma as tradi¢gdes e 0S costumes trazidos pelos
migrantes influenciaram a constitui¢do do curriculo e integraram a cultura escolar da primeira
escola de Mirassol d’Oeste? O objetivo geral é compreender como foi organizado o primeiro
estabelecimento escolar de Mirassol d’Oeste durante o periodo de 1963 a 1975, bem como
analisar de que maneira as tradi¢Oes e 0s costumes dos migrantes potencializaram o curriculo e
a cultura local. Com abordagem qualitativa e fenomenologica, foram utilizados procedimentos
da Metodologia da Histéria Oral, complementados por pesquisa bibliografica e documental.
Foram realizadas cinco entrevistas, baseadas em um roteiro semiestruturado, com duas ex-
alunas e trés ex-professores da escola — sendo que as ex-alunas, posteriormente, tornaram-se
docentes e ocuparam cargos de direcdo e coordenacdo. A interpretacdo de dados, com base na
andlise de contetdo tematica, revelou que a cidade se desenvolveu a partir da escola. Mesmo
sem sede fixa e mudando-se frequentemente de local, a institui¢do tornou-se referéncia para a
comunidade. O espaco escolar abrigava missas, festas religiosas e encontros comunitarios,
assumindo papel simbdlico e funcional que ia além do ensino formal. Os primeiros professores
eram leigos e reproduziam praticas pedagdgicas rudimentares, ensinando o que haviam
aprendido em sua propria formacéo. O ensino caracterizava-se por métodos tradicionais, rigidos
e conteudistas, com escassez de recursos e de formagéo docente. O civismo era amplamente
valorizado — cantavam-se hinos e realizavam-se desfiles, como os de 7 de setembro, praticas
vistas de forma positiva pela populacdo da época, servindo como estratégia de manutencdo da
identidade social e expressdo de pertencimento nacional.

Palavras-chaves: Colonizacdo Recente. Cultura Escolar. Escola Benedito Cesario da Cruz.
Historia Oral. Impacto sociocultural.



ABSTRACT

This dissertation is part of the research line Teacher Education, Policies, and Pedagogical
Practices of the Graduate Program in Education (PPGEdu) — Master’s in Education — offered
by the State University of Mato Grosso (UNEMAT), Caceres/MT campus, and is linked to the
Study and Research Group Borders: History, Education, Work, Heritage, and Memory. The
focus of this investigation is the Benedito Cesario da Cruz School, located in Mirassol d’Oeste
— MT. The research seeks to answer the following questions: How was the first school in
Mirassol d’Oeste organized during the period from 1963 to 1975? In what ways did the
traditions and customs brought by migrants influence the construction of the curriculum and
integrate into the school culture of Mirassol d’Oeste’s first school? The general objective is to
understand how the first educational establishment in Mirassol d’Oeste was organized between
1963 and 1975, as well as to analyze how the traditions and customs of migrants enriched the
curriculum and local culture. Using a qualitative and phenomenological approach, the study
employed procedures from Oral History Methodology, complemented by bibliographical and
documentary research. Five interviews were conducted based on a semi-structured script: two
with former students and three with former teachers of the school — the former students later
became teachers themselves and held positions as principals and coordinators. Data analysis,
based on thematic content analysis, revealed that the city developed around the school. Even
without a permanent building and frequently changing locations, the institution became a
reference point for the community. The school space hosted masses, religious festivals, and
community gatherings, taking on both symbolic and functional roles that went beyond formal
education. The first teachers were laypersons who reproduced rudimentary pedagogical
practices, teaching what they themselves had learned during their own schooling. Education
was characterized by traditional, rigid, and content-centered methods, with a lack of resources
and teacher training. Civic education was highly valued — national anthems were sung and
parades were held, such as those on September 7th — practices viewed positively by the
population at the time, serving as strategies for maintaining social identity and expressing a
sense of national belonging.

Keywords: Recent Colonization. School Culture. School Benedito Ceséario da Cruz. Oral
History. Sociocultural Impact.
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1 INTRODUCAO

Olhar para o passado deve ser apenas um meio de entender mais
claramente o que e quem eles sdo, para que possam construir
mais sabiamente o futuro.

(Paulo Freire)

Importante na escola ndo é sé estudar, ndo é s6 trabalhar, é
também criar lacos de amizade, € criar ambiente de
camaradagem, ¢ conviver, ¢ se “amarrar nela”! Ora, ¢ logico...
numa escola assim, vai ser facil estudar, trabalhar, crescer, fazer
amigos, educar-se, ser feliz!

(Paulo Freire)

Iniciamos esta introducgéo inspirados na reflexdo do patrono da educacdo brasileira,
Paulo Freire, cujo pensamento nos convida a compreender o passado ndo como um lugar de
permanéncia, mas como um territorio de aprendizagens, ressignificacfes e possibilidades de
transformacoes. Revisitar a historia permite reconhecer erros, valorizar experiéncias e construir
sentidos que iluminam o presente e orientam escolhas futuras. As memorias humanas,
individuais e coletivas, constituem-se, assim, como fontes preciosas de amadurecimento, pois
revelam trajetorias, afetos e saberes que constituem sujeitos mais conscientes e socialmente
comprometidos.

E com esse proposito de compreender o presente a luz do passado que emerge o interesse
em investigar a cultura escolar da Escola Benedito Cesario da Cruz, localizada no municipio de
Mirassol d’Oeste, no estado de Mato Grosso — locus desta investigagdo. A instituicdo foi a
primeira escola criada na localidade, ainda no contexto da colonizagéo recente?, e desempenhou
papel central na consolidacdo do povoado e na fixacdo dos migrantes. A escola, assim como a
educacdo de modo geral, foi um espaco estruturante da vida comunitaria, contribuindo para a
organizacdo social, a transmissao de valores e a construcdo de pertencimentos em um territério
em formagéo.

A segunda epigrafe de Freire sintetiza, de forma sensivel, o espirito que orienta minha
trajetoria profissional e académica: a escola como espaco de vinculos, pertencimento,

convivéncia e construcdo coletiva. Como afirma o autor, ndo basta estudar ou trabalhar; é

L O termo “recente” é empregado para descrever a colonizagio que ocorreu em um periodo mais recente do que o
estabelecimento inicial dos bandeirantes e a busca por ouro, focando nas transformacdes agréarias e territoriais das
Gltimas décadas do século XX.
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preciso “criar lagos”, “conviver”, “amarrar-se” a escola. A perspectiva freireana fundamenta
como compreendo minha propria relagdo com a educacdo e, especialmente, com a “Escola
Benedito Cesario da Cruz”, cuja historia € parte essencial da minha identidade profissional.

Minha primeira graduacao foi em Pedagogia, concluida em 2008, pela Universidade de
Cuiaba (UNIC), que, naquele ano, ofertava uma extensdo em minha cidade. Realizei duas
especializacdes: “Linguistica com Enfase em Letramento” e “Psicopedagogia Clinica e
Institucional”. Antes mesmo de finalizar a graduacgdo, iniciei minha trajetéria docente, tendo
como primeira experiéncia profissional a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE) do municipio.

Ao longo dos anos, atuei como contratada em trés escolas estaduais: Escola Estadual
Pedro Galhardo Garcia, Escola Estadual 12 de Outubro, e a Escola Estadual Benedito Cesario
da Cruz. Nesta tltima, onde permaneci por mais tempo, desenvolvi minha trajetdria entre 2009
e 2022 (como escola estadual) e, posteriormente, em 2023 (ja como instituicdo municipal),
periodo em que permaneci por meio de cooperacao técnica.

Na Escola Estadual Benedito Cesario da Cruz, iniciei como professora contratada em
2009 e, em 2014, fui efetivada por concurso publico do estado de Mato Grosso, assumindo uma
turma do 4° ano no periodo matutino. Foram anos repletos de aprendizagens e conquistas. Atuei,
ainda como coordenadora pedagdgica por quatro anos consecutivos (2018 a 2021), experiéncia
que considero extremamente enriquecedora. Meus dois filhos estudaram na escola e tive o
privilégio de lecionar para meu primogénito, Eduardo, por dois anos consecutivos — no 4° e 5°
anos —, 0 que tornou esse percurso ainda mais especial.

Ao abordar a historia da primeira escola de Mirassol d’Oeste, busquei ressignificar a
trajetéria da Escola Benedito Ceséario da Cruz, criada antes mesmo da fundagdo oficial do
patrimdnio Mirassol, e dar voz as pessoas que contribuiram para seu crescimento — elementos
fundamentais na formacdo do municipio. A Escola teve papel central na construcdo da cultura
local e na formacao do povoado da época.

Em 2023, a escola foi municipalizada, deixando de ofertar o Ensino Fundamental 1l e a
Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), passando a atender apenas a Educacéo Infantil e o Ensino
Fundamental I. Com a transferéncia dos anos iniciais para 0 municipio, nos, pedagogas e
pedagogos, ficamos sem sala de aula na rede estadual. Restaram algumas opcdes, como salas
de recursos e os laboratdrios de aprendizagem (de lingua portuguesa e matematica), 0 que me

motivou a buscar uma segunda licenciatura.
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Em marco de 2024, conclui a Licenciatura em Letras/Portugués, com o intuito de atuar
em um desses espacos. Contudo, os laboratorios foram posteriormente retirados da matriz
curricular, e a Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC/MT) instituiu a
funcdo de Professor de Apoio Pedagogico Especializado (PAPE), destinada a pedagogos e
pedagogas no acompanhamento de alunos Publico-Alvo da Educacgdo Especial (PAEDE).

Ainda em 2024, iniciei o Mestrado em Educacdo (PPGEdu). Por sugestdo do meu
orientador — um historiador experiente -, redirecionei meu projeto de pesquisa, 0 que me
possibilitou um mergulho mais profundo na histéria da Escola Benedito Cesario da Cruz. A
proposta fez ainda mais sentido porque, em 2023, havia produzido um pequeno memorial em
homenagem as pessoas que fizeram parte da histdria da escola em seus 60 anos de fundagdo. O
reencontro com a memoria escolar foi, sem divida, uma das experiéncias mais gratificantes da
minha trajetoria académica e profissional.

O processo de municipalizacdo, contudo, foi doloroso para quem, como eu, esteve por
tantos anos na instituicdo. Senti como se estranhos invadissem um espaco que sempre
considerei minha segunda casa — um lugar que cuidamos com tanto zelo ao longo do tempo.
Permaneci na escola em 2023 por meio do termo de cooperacao técnica, mas percebi que ja ndo
fazia mais parte daquele contexto. Em 2024, decidi retornar a rede estadual na Escola Estadual
12 de Outubro, hoje denominada Escola Estadual Civico-Militar 12 de Outubro, onde fui
acolhida com carinho.

Senti na “pele” que o que mais me ligava a Escola Benedito Cesario da Cruz ndo era o
prédio em si, mas as pessoas, a equipe pedagogica e 0 nosso jeito de trabalhar! Muitos colegas
do Ensino Fundamental |1, que também precisaram deixar a escola, sentiram profundamente
essa mudanca. Um professor que la atuou por mais de 20 anos chegou a me dizer que sequer
consegue entrar na escola e que até mesmo conversar comigo na calgada, em frente a ela, lhe
causa tristeza.

Por isso, aceitei como uma missdo registrar as vozes dessas pessoas — através da
metodologia da Historia Oral —, suas histdrias e suas contribuicdes para o aprendizado dos
alunos e para o desenvolvimento da cidade. Dessa forma, busco valoriza-las, garantindo que
suas memorias permanecam vivas. Como afirma Halbwachs (2006, p. 80), “[...] a inica forma
de salvar as lembrancas € fixa-las por escrito em uma narrativa seguida, uma vez que as palavras
€ 0s pensamentos morrem, mas 0s escritos permanecem’.

Muitos deixaram um legado marcante, como o saudoso diretor Alan Jones Sell Pires e

o técnico administrativo Umberto Moraes, ambos vitimas da covid-19 em 2021. Eram pessoas
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que acreditavam na escola como um espaco de esperanca e transformacdo, e suas partidas
repentinas deixaram um vazio profundo.

Além de revisitar a historia da primeira escola de Mirassol d'Oeste, esta pesquisa
contribuiu para preservar as memorias coletivas e valorizar a identidade local, permitindo
compreender como o presente reflete as formagdes sociais e culturais do passado.

Halbwachs (1990) lembra que o apego afetivo a uma comunidade reforga a permanéncia
das lembrancas, enquanto o desapego conduz ao esquecimento:

A permanéncia do apego afetivo a uma comunidade da consisténcia as lembrancas.
Em contrapartida, o desapego esté ligado ao esquecimento. Esquecer um periodo de
sua vida é perder contato com aqueles que entdo nos rodearam. Esta perda de contato
ndo pode ser restituida pela descri¢do, mesmo que exata, dos acontecimentos deste
periodo, pois, na descricdo, as imagens se apresentam como dados abstratos. No
desapego ndo ha reconhecimento, ndo ha lembranca (Halbwachs, 1990, p. 32).

Falar de Mirassol d’Oeste — e, sobretudo, da primeira escola da cidade — é contribuir
para registrar oficialmente essa historia e ressignifica-la, para que ela ndo caia no esquecimento.
Assim, permanece ndo apenas na memaria coletiva, mas também de forma perene, registrada
nas paginas desta dissertacdo de mestrado.

O recorte temporal da pesquisa compreende o periodo de 1963 a 1975. Esta delimitagéo
justifica-se pelo fato de a escola ter sido criada antes mesmo da fundacéo oficial do municipio,
ocorrida em 1964. Em 1963, durante a formacdo inicial do povoado, a instituicdo era
denominada Escola Rural Mista, e, em 1975, passou a adotar o nome de seu patrono, tornando-
se Escola Estadual “Benedito Cesario da Cruz”. Posteriormente, em 2023, em decorréncia do
processo de redimensionamento da rede de ensino, passou a ser denominada Escola Municipal
“Benedito Cesario da Cruz”, sob responsabilidade administrativa do municipio.

No contexto da colonizacdo recente, Mirassol d’Oeste recebeu um expressivo
contingente de migrantes, sobretudo oriundos do estado de Sdo Paulo, motivados pela
expectativa de conquistar um “pedaco de terra” e construir novas possibilidades de vida. Diante
desse cenario, investigar as praticas escolares, os valores, as normas e 0s conteidos ensinados
no periodo constituiu-se como um campo de estudo relevante. Esta abordagem possibilitou
compreender o cotidiano escolar da época e refletir sobre as tradi¢fes e os costumes trazidos
pelos migrantes — elementos que foram preservados, reelaborados e transmitidos pela escola
—, contribuindo para a ressignificacdo da historia da primeira instituicdo educacional do

municipio.
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Entre os objetivos desta pesquisa, destacamos a compreenséo da organizac¢ao do ensino
no primeiro estabelecimento escolar entre 1963 e 1975, buscando identificar o que era ensinado,
qguem foram os primeiros professores e gestores, quais eram suas formacbes e como se
estruturava o curriculo da época. Buscamos ainda evidenciar as “artes de fazer”, conforme as
concepgdes de Michel de Certeau (1980), desde a construcdo da escola pelos préprios migrantes
até as estratégias inventivas, criativas e cotidianas que marcaram o funcionamento da
instituicao.

Para o desenvolvimento da investigacdo, analisamos entrevistas e documentos
historicos, como a Ata de Fundagdo da cidade, presente no livro Historia e Poesia (Leite, 1995).
Também consultamos a obra A Historia de Mirassol d’Oeste (Pereira, 2019), que registra
transformacdes ocorridas no municipio, além da revista Ebemmatogrosso — Jubileu de Ouro
(Dantas, 2014), da qual extraimos imagens e trechos Uteis a contextualizagdo. Complementam
o corpus documental a dissertacdo Pioneiros do Século XX: Memodrias e relatos sobre a
ocupagdo da cidade de Mirassol d’Oeste (Heinst, 2003), disponivel na Base de Teses e
Dissertacdes da Capes, e 0 artigo Nomes de escolas publicas da cidade de Mirassol d’Oeste-
MT: Memoria de sentidos (Madalena; Szubris; Zattar, 2015).

Diante desse conjunto de fontes e reflexdes, o objetivo geral do estudo consistiu em
compreender a organizagdo do primeiro estabelecimento escolar de Mirassol d’Oeste durante o
periodo de 1963 a 1975, analisando de que modo as tradigdes e 0s costumes trazidos pelos
migrantes influenciaram e potencializaram o curriculo e a cultura escolar da instituicdo. Para
atender a esse objetivo, definimos trés objetivos especificos, quais sejam:

1. Conhecer a estrutura e o funcionamento da escola no periodo de 1963 a 1975;
2. Avaliar o impacto das tradi¢des e dos costumes dos migrantes na cultura escolar, e
3. Analisar as transformacdes do curriculo e das metodologias de ensino.

Considerando que a pesquisa envolve a analise dos discursos de ex-alunos, ex-
professores, ex-coordenadores e ex-diretores da primeira escola de Mirassol d’Oeste — suas
historias, memorias e praticas educativas —, 0 estudo caracteriza-se como uma investigacao
em Historia Oral. Conforme Thompson (1992, p. 197), “[...] toda fonte historica derivada da
percepcdo humana é subjetiva; no entanto, apenas a fonte oral nos permite desafiar essa
subjetividade, pois descola as camadas de memoria, cavando fundo em suas sombras na
expectativa de atingir a verdade oculta”.

Como abordagem metodoldgica, adotamos a fenomenologia, uma vez que a

investigacdo se orienta para a compreensdo do fendbmeno em seu contexto social e histérico,
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criando possibilidades de releitura da realidade a partir das experiéncias e das falas dos sujeitos
entrevistados. A pesquisa, de natureza qualitativa, revela-se fundamental por possibilitar a
apreensdo dos sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas vivéncias, estabelecendo um dialogo
sensivel entre memoria, experiéncia e analise cientifica.

A trajetdria pessoal e profissional da pesquisadora, autora desta dissertacdo, também
influenciou a definicdo do foco do estudo e a adogdo da abordagem fenomenoldgica e da
Histdria Oral, pois, como afirma Ales Bello (2004, p. 79), “[...] 0 sujeito é imerso no campo de
pesquisa”, sendo impossivel dissociar completamente a investigagdo de sua experiéncia
existencial.

Para melhor organizar o percurso reflexivo, a dissertacdo estrutura-se em seis se¢des. A
Secdo | — Introducdo - apresenta os propositos centrais da pesquisa e 0s procedimentos
adotados. Aborda também a historia pessoal da pesquisadora, o vinculo com o foco de estudo,
as descobertas e as ressignificagdes da memoria local e a metodologia da pesquisa.

A Secdo Il — Historia Oral e Memdria como Fundamento Teorico-Metodoldgico da
Pesquisa Historica Educacional - discute a memdria como fonte histérica e, em sua primeira
subsecdo, recupera fragmentos da historia local e ressignifica, revelando aspectos até entdo
invisibilizados ou esquecidos pela prépria comunidade. Na segunda subsecdo, explicita o0s
caminhos percorridos para que as narrativas emergissem. Na terceira subsecéo, orienta sobre a
compreensdo da cultura escolar e das narrativas orais como fontes essenciais para a escrita da
historia da educacdo do municipio. Na quarta subsecéo, reflete sobre a subjetividade — 0os modos
pelos quais cada sujeito constroi sentidos acerca de suas experiéncias e memorias. Na quinta
subsecdo, problematiza a escola como espaco de formacgdo, valores, atitudes, modos de
convivéncia e identidades. Na sexta subsecdo, evidencia a escola Benedito Cesario da Cruz
como espaco privilegiado de formacdo humana e mediacédo entre o individuo e o0 mundo social.
Na sétima subsecdo, analisa a transformacéo dos curriculos escolares ao longo do tempo.

A Secdo Il — Fundagdo e Processo de Formagdao do Municipio de Mirassol d’Oeste —
revisita as origens de Mirassol d’Oeste para entender a identidade coletiva do municipio. Em
sua primeira subsecdo, apresenta a historia da criacdo da primeira escola. Na segunda subsecéo,
exple a trajetdria da escola Benedito Cesério da Cruz, marcada pela construcdo fisica da
instituicdo e pelos esfor¢os comunitarios. Na terceira subsecdo, aborda os desfiles civicos como

expressao da identidade coletiva e do pertencimento da comunidade escolar.
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A Secdo IV — Vozes do Passado: a historia contada por quem viveu - analisa o contetdo
das entrevistas com base em Laurence Bardin (2010) e, em suas subsecdes, apresenta a historia
de cada participante da pesquisa.

A Secdo V- A Memoria Social da Primeira Escola de Mirassol d’Oeste - organiza uma
leitura critica das condi¢cBes materiais, praticas educativas e dindmicas escolares. Em suas
subsecOes, problematiza as categorias construidas a partir da frequéncia com determinadas
expressdes aparecem, bem como os trechos das narrativas utilizados para identifica-las.

Por fim, a Secdo VI — ConsideracOes Finais - apresenta as conclusdes e reflexdes
construidas ao longo do percurso investigativo.

Assim, ao percorrer as trilhas do passado na tentativa de compreender os caminhos que
deram forma a primeira escola de Mirassol d’Oeste, esta pesquisa reconhece que a historia ndo
se revela apenas nos documentos ou nos marcos oficiais, mas também nas lembrancas que
resistem, nos afetos que permanecem e nas narrativas que insistem em viver. E nesse
entrelacamento de tempos — entre o que foi, 0 que é e 0 que ainda ecoa — que a memdria se
apresenta nao apenas como fonte, mas como chao fértil onde germinam sentidos e
interpretacdes.

Desse modo, a proxima se¢do nasce como um mergulho mais profundo nesse territério
sensivel, em que recordar é também reconstruir, ressignificar e compreender. Ao adentrar esse
espaco, a pesquisa assume que ndo ha distanciamento absoluto entre quem investiga e aquilo
que é investigado: ha vinculos, pertencimentos e histérias que se cruzam. E nesse encontro entre
memoria e experiéncia, entre o coletivo e o0 intimo, que se tece o caminho tedrico-metodoldgico

desta investigagé&o.
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2 HISTORIA ORAL E MEMORIA COMO FUNDAMENTO TEORICO-
METODOLOGICO DA PESQUISA HISTORICA EDUCACIONAL

Resgatar a meméria cultural de uma regido é a maneira mais
respeitosa de reverenciar a histéria a seu povo.
(Yhulds Bueno)

Ao adentrar este territorio de lembrancas, narrativas e significados, compreende-se que
a memoria ndo se limita a um simples exercicio de rememoragdo, mas constitui-se como um
campo Vvivo de reconstrucdo e atribuicdo de sentidos. Conforme anunciado ao final da secéo
anterior, este estudo assume a memaoria como um solo fértil, onde experiéncias individuais e
coletivas se entrelagcam, permitindo ndo apenas revisitar o passado, mas também ressignifica-
lo a luz do presente.

A epigrafe de Bueno orienta esta se¢do ao destacar que o resgate da memdaria cultural
ultrapassa a dimensdo meramente intelectual, configurando-se como um compromisso ético
com as trajetorias humanas que constituem a identidade coletiva. Ao recuperar a historia
educacional de Mirassol d’Oeste, especialmente no que se refere ao surgimento de sua primeira
escola, esta pesquisa insere-se em um movimento de reconhecimento do passado como
elemento vivo, capaz de iluminar os processos sociais, culturais e educativos que constituiram
a formagdo do municipio.

O estudo sobre o surgimento da primeira escola em Mirassol d’Oeste exigiu uma analise
cuidadosa do contexto historico, social e econdmico no qual a instituicdo foi criada. A
investigacao implicou compreender os processos relacionados a colonizacao recente da regido
e as condi¢bes materiais e simbdlicas que marcaram a implantacdo das politicas educacionais
naquele periodo. A escola emerge, assim, como parte de um projeto mais amplo de organizacéao
social, territorial e cultural.

Ao refletir sobre a formagéo historica do Brasil, Sérgio Buarque de Holanda (1995, p.
24) recorre a uma metafora organica ao afirmar que “se ha raizes, ha solo, plantas, arvores,
frutos”. Para o autor, tudo o que se desenvolveu no pais alimentou-se de uma “seiva primeira”,
trazida pelos colonizadores. Transposta para a realidade de Mirassol d’Oeste — municipio de
colonizagdo recente, marcado por fluxos migratérios intensos e pela rdpida ocupacdo do
territorio —, essa metafora permite compreender que suas raizes historicas ainda estdo em

processo de consolidacéo. A busca por essas raizes corresponde, assim, ao esforco de apreender
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a identidade coletiva em formacdo, investigando os fundamentos histéricos, culturais e
educacionais que explicam os modos de ser, viver e educar construidos no contexto especifico
da colonizacao e do desenvolvimento local.

Portanto, investigar as praticas educativas adotadas na primeira escola de Mirassol
d’Oeste possibilitou acessar aspectos fundamentais dos métodos de ensino, dos curriculos e dos
valores educacionais vigentes a época. Esta andlise contribuiu para uma compreensdo mais
ampla das transformacdes da educacéo local e de sua estreita relacdo com as mudancas sociais
e culturais vivenciadas pela comunidade ao longo do tempo. A escola, nesse contexto, ndo
apenas ensinava contetdos, mas também produzia sentidos, normas e formas de pertencimento.

Sob essa perspectiva, Ricoeur (2007) afirma que, ao narrarmos fatos passados,
recorremos a memaria ndo como acesso direto as coisas que ja se foram, mas por meio das
palavras e imagens que elas deixaram gravadas no espirito. A memoria, mediada pela
linguagem, permite reconstruir o passado, atribuindo-lhe novos significados a luz do presente,
sem perder de vista sua historicidade.

A educacdo, naquele periodo, desempenhou papel central na estratégia de colonizacao,
contribuindo tanto para a consolidacdo do dominio territorial, quanto para a difusdo de
ideologias, valores morais e modelos culturais considerados legitimos. Analisar o surgimento
da primeira escola torna-se, desse modo, um caminho privilegiado para compreender como a
educacdo foi utilizada como instrumento de organizacdo social, controle simbdlico e
assimilacdo cultural.

Em sintese, o estudo da primeira escola de Mirassol d’Oeste, no contexto da colonizacao
recente, revelou-se fundamental para entender as raizes historicas e sociais da educacdo na
regido. Mais do que recuperar dados do passado, a investigacdo permitiu resgatar, valorizar e
ressignificar as narrativas e praticas educativas pioneiras que constituiram a trajetéria do
municipio, reafirmando a memoria como fundamento teérico-metodoldgico indispensavel a
pesquisa historica educacional.

Ao percorrer os caminhos da memdria, torna-se inevitavel reconhecer que toda pesquisa
carrega, em sua esséncia, marcas da trajetoria de quem a constréi. N&o ha investigagdo neutra
quando o objeto de estudo se entrelaga com experiéncias vividas, afetos cultivados e historias
compartilhadas. Assim, compreender a génese desta pesquisa implica também revisitar o
percurso pessoal e profissional da pesquisadora, cujos vinculos com a escola investigada

ultrapassam o campo académico e se inscrevem no plano da vida.
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2.1 Descobertas e ressignificacbes da memoria local

Ao transformar a memdria em caminho de investigacdo, esta pesquisa ndo apenas
revisitou lembrancas, mas também desvelou siléncios, lacunas e vestigios que permaneciam
dispersos no tempo e no espaco. O encontro com as narrativas dos sujeitos, aliado a anélise
documental, possibilitou ndo s6 recuperar fragmentos da historia local, mas também
ressignifica-los, revelando aspectos até entdo invisibilizados ou esquecidos pela propria
comunidade. E nesse movimento de busca, descoberta e reconstruco que emergem as reflexdes
apresentadas nesta subsecao.

As entrevistas e pesquisas realizadas nos possibilitaram uma releitura da histéria local
e nos instigaram a levantar questdes esquecidas pela comunidade de Mirassol d’Oeste, como o
paradeiro do primeiro cruzeiro utilizado na celebragdo da primeira missa da cidade. Ao lermos
0 livro de Tereza Dias Pereira (2019), Historia de Mirassol d’Oeste, constatamos que o
cruzeiro, mencionado como situado “[...] ao lado esquerdo da igreja, de frente a Telemat, sendo
considerado hoje patrimonio historico de Mirassol d’Oeste” (Pereira, 2019, p. 15), ja ndo se
encontrava mais no local descrito. Ao buscarmos informagdes sobre o destino do monumento,
mobilizamos a comunidade miradolense, pois, ao iniciarmos a investigagdo, ninguém sabia
responder ao que havia ocorrido com o cruzeiro histérico.

Iniciamos, entdo, um procedimento conhecido na historia oral como “sistema de rede”,
no qual um entrevistado indica outro, ampliando o alcance das informacgdes. O interesse
coletivo aumentou, pois todos queriam saber onde o cruzeiro teria ido parar. A investigacdo
avancou quando um zelador da igreja nos afirmou que o monumento estaria no Centro
Comunitario “Jesus de Nazaré¢”. Segundo ele, o cruzeiro fora retirado do local de origem devido
a reforma da praca da Igreja Matriz Nossa Senhora de Aparecida. No entanto, ao realizarmos
visita in loco, ndo encontramos o cruzeiro em nenhum espaco do referido centro comunitario.

Outro achado significativo ocorreu durante a analise da ata de fundacdo da cidade,
quando observamos que o sobrenome do patrono da escola aparecia grafado com “Z”, e ndo
com “S”, como consta oficialmente no nome da institui¢do. No recorte apresentado na Figura
01, retirado do livro Historia e Poesia, de Ataide Pereira Leite (1995, p. 15), € possivel observar

essa grafia:
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Figura 01 - Excerto do livro Histéria e Poesia

Pagppdads Cypslo do Ty —

Fonte: Leite, 1995 p. 15.

Em entrevista com a primeira professora da escola, senhora Rosa Soldera da Cruz —
filha do patrono —, questionamos se o correto seria grafar “Cesario” com “S” ou “Z”. A
entrevistada afirmou que o sobrenome de seu pai era, de fato, escrito com “Z” e que desconhecia
o motivo pelo qual seu nome aparecia registrado com “S” na escola.

A Revista de Estudos Académicos de Letras, em “Nomes de Escolas Pablicas da Cidade
de Mirassol d’Oeste — MT: Memoria de Sentidos” (2015, p. 49), apresenta a fotografia do
colonizador e fundador do municipio, e seu nome aparece escrito corretamente — com “Z” —

no lado direito da imagem: “Benedito Cezario da Cruz”, conforme Figura 02.

Figura 02 — Colonizador e Fundador Pioneiro
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Fonte: Revista de Estudos Académicos (2015, p.49).

Diante desses achados, emerge a necessidade de corrigir oficialmente o nome da escola,
considerando a grafia adequada do sobrenome do patrono. Uma sugestéo a Secretaria Municipal
de Educacdo seria proceder a correcdo quando da atualizacdo documental da instituicdo,
especialmente diante do processo de redimensionamento escolar, ja que, no inicio do ano de
2025, a unidade ainda funcionava como extensdo da Escola Municipal Inedi Fontes Castilho

Queir6z.

2 E uma escola publica municipal localizada na rua Joaquim Cerqueira de Miranda, n° 194, Jardim Lucélia, em
Mirassol d' Oeste, MT. Nessa instituicdo de ensino de Educacdo Bésica, hd o funcionamento das etapas de
formacdo de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental. (Para mais informagoes, acesse: ESCOL.AS. Escola Publica
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Guimarées (2002, p. 52) afirma que:

O nome faz significar o que foi referido, mas ndo simplesmente enquanto algo no
mundo (um referente), o funcionamento do nome enuncia as histérias constitutivas do
préprio nome que o individualiza por uma temporalidade prépria. Ou seja, 0 home
revela quem é o seu autor, a sua identidade. Assim, “a relagdo linguistica (simbolica)
remetida ao real, exposta ao real”. (Guimardes, 2002, p. 52 apud Garcia e Falcéo,
2025, p. 03).

Nesse sentido, a identidade do nome do patrono ficou prejudicada, pois ndo esta
trazendo consigo a veracidade de seu nome, isto é, ndo condizendo com a realidade da escrita
do nome conforme o registro civil do patrono da escola.

Candau (2011) reforca essa perspectiva ao afirmar que a memoria se inicia pela
restituicdo dos nomes proprios. Apagar o nome de alguém significa negar sua existéncia;
recupera-lo é restituir humanidade, identidade e reconhecimento social.

As entrevistas foram extremamente produtivas, pois, por meio delas, passamos a
conhecer aspectos da historia da escola e da cidade narrados pelos préprios sujeitos que fizeram
parte desse processo. Como afirma Bosi (1987), o narrador transforma a propria experiéncia
em experiéncia para aqueles que o escutam, e é dessa interacdo que emerge o conteldo
posteriormente analisado pelo historiador.

A Escola Benedito Ceséario da Cruz sempre foi referéncia para outras instituicdes, seja
pela qualidade de sua biblioteca, seja pelos recursos tecnoldgicos, seja pelas producdes

cientificas. A entrevistada Silvia Adriana Freddi descreve:

A biblioteca do BCC foi uma das primeiras a ter na regido. E ela tinha colecges.
A Barsa, essas colecdes, a Atlas, que ndo tinha em lugar nenhum para pesquisar.
Era onde a gente fazia os trabalhos. E a gente lia livros. Entendeu? Para fazer
os trabalhos de geografia, historia, ciéncia, tudo. A gente lia e pesquisava. E
a biblioteca funcionava. Eu lembro até da mesa que tinha. E 14 vocé tinha a
carteirinha para vocé pegar os livros. Carimbava a carteirinha, pegava o
livro, levava. S6 que dai, naquele dia, vocé tinha que devolver se ndo, ndo
podia pegar mais livros, era cobrado, tinha a bibliotecaria e a biblioteca
funcionava. VVocé entendeu? Era muito frequentada. Meu Deus! E o BCC foi
uma das primeiras escolas a ter ndcleo de pesquisa de ciéncias. E os alunos
ganharam prémios. Vocé entendeu? A sala de ciéncias da BCC também sempre
foi uma das primeiras em operar. A BCC foi a escola de referéncia em todos os
sentidos. Teve o primeiro laboratério de computador. N&o era s6 a cidade que
a escola atendia, era a regido. Pessoas la de Curvelandia, Vila Nova, Gl6ria, vinham
tudo para cé. Entendeu? Vinham para realizar trabalhos e pesquisas (Freddi, 22 de
janeiro de 2025).

Municipal — Em Inedi Fontes Castilho Queiroz. ESCOL.AS. Disponivel em: https://www.escol.as/258373-em-
inedi-fontes-castilho-queiroz. Acesso em: 12 fev. 2026.)
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Sobre o ndcleo de pesquisa mencionado pela entrevistada, encontramos registro
iconogréafico no livro Historia e Poesia (Leite, 1995), que comprova sua afirmacédo. O projeto
tinha como lider o professor Luiz Fernandes Ferreira, conhecido como “Sabugueiro”. Na Figura
03, observa-se o presidente da época, Itamar Franco, cumprimentando o professor. O trabalho
“Rio Paraguai: Portal de entrada de vida e morte do Pantanal Mato-Grossense” obteve o 1°
lugar nacional na Revista ECO-92, em 1993, apresentado pelos alunos Erico Zimermann e

Elissandro Zimermann.

Figura 03 - Premiagdo da Escola Benedito Cesario da Cruz, Brasilia, 1994

i |

Fonte: Leite, 1995.
Ao ser questionada sobre a municipalizacdo da escola, a entrevistada afirmou que:

Perdemos a nossa identidade, nosso primeiro espaco escolar! Ali teria que ser
preservado, a primeira escola de Mirassol d’Oeste, agora transformada em creche.
Uma pena né? O espa¢o daquele, com a infraestrutura que tem, um desperdicio! Toda
uma histéria, um processo cultural! Foi jogado tudo fora, sem nada ser preservado.
N&o criaram um local para colocar todas aquelas maquinas de datilografia,
retroprojetor, mimedgrafo, foi uma pena isso (Freddi, 22 de janeiro de 2025).

Durante a entrevista, a professora sugeriu que buscassemos esses antigos equipamentos
tecnoldgicos da escola para tentar resgata-los, com o propoésito de criar um minimuseu que
preservasse sua identidade cultural. Contudo, ao entrar em contato com a atual diretora, fomos
informados de que esses objetos haviam sido recolhidos pela prefeitura para descarte. Ao
buscarmos esclarecimentos junto a Secretaria Municipal de Educacdo, ndo obtivemos éxito, e

0 Orgao alegou ndo ter conhecimento do paradeiro desses materiais.
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Diante disso, o sonho de constituir um minimuseu escolar, capaz de manter viva a
memoria e a cultura local, ndo podera ser concretizado. Resta-nos, por ora, apenas a lembranca

preservada por aqueles que viveram e testemunharam essa histdria.

2.2 Metodologia e abordagem epistemoldgica da pesquisa

Se as memodrias reveladas ao longo desta investigacdo permitiram desvelar fragmentos
da histdria local, torna-se igualmente necessario explicitar os caminhos percorridos para que
tais narrativas emergissem. Afinal, toda descoberta estd ancorada em escolhas teoricas,
metodoldgicas e epistemoldgicas que orientam o olhar do pesquisador e delimitam as
possibilidades de interpretacdo do real. Nesse sentido, esta subsecdo apresenta os fundamentos
gue sustentam a construcao desta pesquisa, evidenciando os procedimentos adotados e as
perspectivas que orientaram a compreensédo do fendmeno investigado.

Como procedimento metodoldgico, adotamos a Histdria Oral, pois, segundo Thompson
(1992, p. 197), “[...] toda fonte historica derivada da percepcao humana € subjetiva; no entanto,
apenas a fonte oral nos permite desafiar essa subjetividade, pois descola as camadas de
memoria, cavando fundo em suas sombras na expectativa de atingir a verdade oculta”.

Optamos pelo género Historia Oral Tematica, dado seu papel na diversificacdo das
fontes historicas, na incorporacdo de maultiplas perspectivas e na preservacao de memorias
individuais e coletivas, contribuindo para uma compreensao mais ampla, plural e inclusiva da
historia.

A abordagem epistemoldgica fundamenta-se na fenomenologia, que busca compreender
o fendbmeno em sua dimensdo social e histérica, permitindo novas leituras da realidade.
Conforme Ales Bello (2004, p. 79), a peculiaridade dessa abordagem reside na anélise de cada
fendmeno, “[...] 0 qual deve ser olhado e aprofundado nas suas conexdes com os demais”.
Assim, o sujeito € compreendido em sua imersdo contextual e relacional, condigéo
indispensavel para a apreensao de sentido.

No Brasil, a metodologia da Histéria Oral foi introduzida na década de 1970, com a
criacdo do Programa de Histdria Oral do Centro de Pesquisa e Documentagdo de Historia
Contemporanea do Brasil (CPDOC). Entretanto, consolidou-se como campo de pesquisa de

forma mais expressiva somente a partir dos anos 1990.
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Inserida no campo da pesquisa qualitativa, a Histéria Oral destaca-se como ferramenta
relevante nas ciéncias humanas, sendo utilizada por psicologos, soci6logos, antropdlogos,
historiadores e terapeutas ocupacionais (Silva; Barros, 2010).

A Histdria Oral moderna ganhou maior visibilidade académica a partir dos estudos
desenvolvidos pela Escola de Sociologia de Chicago, na década de 1920. Nos anos 1960,
consolidou-se na Inglaterra, quando “[...] historiadores, antrop6logos e soci6logos [...] abrem a
histéria operaria para uma ‘nova historia social’, que abarca o estudo da vida cotidiana dos
trabalhadores (familia, mulheres, lazer, cultura), estendendo-se [...] aos estudos nacionais de
Historia Oral” (Trebitsch, 1994, p. 28). A tradicdo briténica caracteriza-se por um enfoque
militante e engajado. Paul Thompson, em A Voz do Passado (1978), defende que sua funcéo €
democratizar a historia, devolvendo-a ao povo.

Enquanto método, a Histdria Oral assume papel central como fonte principal de
investigacdo, apoiada em entrevistas representativas do universo pesquisado. Para Thompson
(1998, p. 137—-138), as fontes orais “[...] ndo devem ser tratadas apenas como um documento a
mais”, pois transmitem informacdes fidedignas e carregam valor singular enquanto
testemunhos subjetivos e falados.

Devido a essa dimensdo subjetiva, a “verdade” se manifesta na versdo do narrador, 0
que suscitou criticas a confiabilidade da memoria. Segundo Camargo (1993), hd um julgamento
recorrente acerca da veracidade das narrativas, sustentado por um mito da néo objetividade:

O ponto central da questdo é o problema da I6gica da memdria, ou seja, se essa
meméria é confidvel ou ndo, se produz verdades ou mentiras. O que se pode dizer, e
que é meio 6bvio, é que ela produz ao mesmo tempo verdades e mentiras. Mas ndo é
isso 0 que nos interessa. O que nos interessa é a capacidade de entender mentiras
repetidas, porque se varios atores mentem da mesma maneira, deve - se pensar que
esta mentira é importante. Por outro lado [...] a verdade encaixa, enquanto a mentira
pulveriza, desarticula. Portanto, se, falando com muitas pessoas, eu consigo construir
uma versdo que se sustenta, posso dizer que esta versdo tem boa chance de ser
verdadeira (Camargo, 1993, p. 83-84).

Os criticos da Histdria Oral, frequentemente, argumentam que sua falta de objetividade
constitui fragilidade metodologica. Entretanto, Camargo (1993) considera essa objecéo
insuficiente para desacreditar sua utilizacdo, uma vez que toda fonte possui objetividade, mas
nenhuma é absolutamente confiavel:

O minimo que podemos dizer é que a Historia Oral é uma fonte, um documento, uma
entrevista gravada que podemos usar da mesma maneira que usamos uma noticia de

jornal, ou uma referéncia em um arquivo, em uma carta. [...] e pensar se a Historia
Oral é objetiva ou ndo, seria realmente pouco relevante, na medida em que nenhuma
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fonte é objetiva. Toda fonte, em principio, é provida de objetividade, mas ¢é também
um fator de desconfianca e, evidentemente, pode ser um indutor do equivoco.
(Camargo, 1993, p. 78).

Thompson (1998) reforca que ndo existem fontes totalmente seguras, ja que tanto
registros orais, quanto escritos podem ser modificados ou corrompidos. Reconhece ainda que o
processo de memoria depende da percepc¢do e dos contextos sociais e alerta que é equivoco
tratar fatos sociais como coisas, a maneira de Durkheim (1895), pois “[...] 0 que chega até nds
¢ o significado social, e este ¢ o que deve ser avaliado” (Thompson, 1998, p. 145). Para o autor,
atribuir superioridade as fontes escritas constitui preconceito.

[...] a gravacdo é um registro muito mais fidedigno e preciso de um encontro do que
um registro simplesmente escrito. Todas as palavras estdo ali exatamente como foram
faladas; e a elas se somam pistas sociais, as nuances da incerteza, do humor ou do
fingimento, bem como a textura do dialeto. [...] & diferenga do texto escrito, o

testemunho falado jamais se repetird exatamente do mesmo modo (Thompson, 1998,
p. 146-147).

Para Portelli (1998), fontes orais e escritas ndo sdo excludentes, mas complementares,
possuindo caracteristicas autbnomas e func@es especificas. A subjetividade é elemento valioso
e singular, e amemaria deve ser compreendida como processo ativo de criacdo de significacdes.
Camargo (1993) acrescenta que a Historia Oral ocupa um campo multidisciplinar e
interdisciplinar.

A pesquisa aqui apresentada insere-se no campo qualitativo, cuja abordagem, essencial
a metodologia da Historia Oral, permitiu compreender os sentidos atribuidos pelas pessoas as
suas trajetorias de vida. Tornou-se, assim, fundamental conhecer as percepcdes e interpretacdes
dos participantes, configurando um didlogo entre narradores e pesquisadora.

Segundo Oliveira (1998), a experiéncia da Historia Oral tem se mostrado relevante,
apesar das criticas, por vezes, ferozes. Ecléa Bosi (1994) a defende, afirmando que a veracidade
do narrador ndo constitui a preocupacao central, uma vez que seus erros e lapsos sdo menos
prejudiciais do que as omissdes da histéria oficial. O interesse reside naquilo que é lembrado e
escolhido para permanecer na memodria.

O uso da Histdria Oral para compreender o surgimento da primeira escola de Mirassol
d’Oeste — MT justifica-se pelo potencial de revisitar o passado e ressignificar a memoria
coletiva. As narrativas, inscritas em contextos socioculturais especificos, envolvem tanto o dito,
quanto o ndo dito — siléncios, gestos, tons e pausas. Nesse sentido, Minayo (2002) considera

a entrevista:
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O procedimento mais usual no trabalho de campo. Através dela, o pesquisador busca
obter informes contidos na fala dos atores sociais. Ela ndo significa uma conversa
despretensiosa e neutra, uma vez que se insere como meio de coleta dos fatos relatados
pelos atores [...]. Nesse sentido, a entrevista, um termo bastante genérico, esta sendo
por nos entendida como uma conversa a dois com propdsitos bem definidos (Minayo,
2002, p. 57).

Considerar essa dimensdo ampliada da oralidade é fundamental, pois, embora o siléncio
ndo fale, “[...] o siléncio €. Ele significa. Ou melhor: no siléncio, o sentido é [...] passa pelas
palavras. Ndo dura. SO é possivel vislumbra-lo de modo fugaz. Ele escorre por entre a trama
das falas” (Orlandi, 1993, p. 33-34).

Como pesquisadores, permanecemos atentos aos multiplos elementos envolvidos —
siléncios, suspiros, énfases —, reconhecendo que, embora a entrevista favoreca liberdade na
interacdo entre entrevistador e entrevistado, sua dindmica varia conforme cada sujeito. Afinal,
como destaca Bosi (1987), o narrador retira de sua prépria vivéncia o que relata e transforma a
experiéncia para quem o escuta.

Para a realizacdo da pesquisa, analisamos entrevistas e documentos historicos, entre eles
a Ata de Fundacdo da cidade, registrada em Histéria e Poesia (Leite, 1995). Também
consultamos A Histéria de Mirassol d’Oeste (Pereira, 2019), que apresenta transformacdes
ocorridas no municipio ap6s a publicagdo do livro. Da revista Ebemmatogrosso — Jubileu de
Ouro (Dantas, 2014), obtivemos imagens e trechos que contribuiram para a contextualizacéo.
Além disso, analisamos a dissertacdo Pioneiros do Século XX: Memdrias e relatos sobre a
ocupacdo da cidade de Mirassol d’Oeste (Heinst, 2003), disponivel na Base de Teses e
Dissertagdes da Capes, e o artigo “Nomes de escolas publicas da cidade de Mirassol d’Oeste-
MT: Memoria de sentidos” (Madalena; Szubris; Zattar, 2015), publicado na Revista de Estudos
Académicos de Letras.

As entrevistas foram realizadas com base em um roteiro flexivel, utilizado apenas como
suporte, considerando a natureza narrativa das falas dos ex-professores e ex-alunos que
vivenciaram o contexto escolar estudado. O uso de gravador ampliou a precisdo do registro,
captando pausas, hesitacOes, entonacbes e expressdes espontaneas, elementos essenciais a
compreensdo aprofundada das narrativas. Como afirma Alberti (2005, p. 155), ““[...] a Historia
Oral € uma metodologia que consiste na realizagdo de entrevistas gravadas com individuos que
participaram de, ou testemunharam acontecimentos e conjunturas do passado e do presente”.

Os participantes foram previamente informados sobre a gravacdo e o sigilo das

informacdes, podendo solicitar, a qualquer momento, a nédo inclusdo de determinadas
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narrativas, conforme as exigéncias da Resolucéo n° 466/2012, da Norma Operacional 001/2013
do CNS, e da Resolugdo n° 510/2016, que tratam da ética em pesquisas com seres humanos. As
entrevistas foram iniciadas somente apds aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (Parecer
n°7.076.598) e da assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Falcéo; Ténies,
2000).

A pesquisa foi desenvolvida em trés etapas. A primeira consistiu-se no estudo de
bibliografias e producdes correlatas ao tema, visando ampliar o conhecimento sobre a historia
da cidade e sobre a criacdo da escola no periodo de 1963-1975. Na segunda etapa, realizamos
a tabulagcdo dos dados e aplicamos os métodos necessarios para identificar os possiveis
resultados, especialmente no que se refere ao impacto das tradigdes e costumes dos migrantes
na cultura escolar. A terceira etapa abrangeu a interpretacdo, analise e sintese das informacoes
geradas, utilizando a Analise de Contetdo proposta por Bardin (2010).

As entrevistas ocorreram presencialmente, em locais previamente acordados entre
pesquisadora e participantes: trés foram realizadas nas residéncias dos entrevistados, e duas no
estabelecimento escolar durante o periodo de atividades complementares dos professores. A
escolha buscou assegurar conforto e familiaridade, favorecendo a naturalidade das falas. No
decorrer da anélise, lacunas foram identificadas, o que exigiu retorno ao campo para
complementacdo dos dados e novos dialogos com alguns participantes.

Os documentos orais tiveram papel fundamental na elaboragdo do texto, pois foram
obtidos a partir de pessoas que vivenciaram a historia. Nessa producdo, a subjetividade do
pesquisador se torna evidente no processo de escrita historiografica, uma vez que “o narrador
retira da experiéncia o que ele conta: sua prdpria experiéncia ou a relatada pelos outros. E
incorpora as coisas narradas a experiéncia de seus ouvintes.” (Benjamin, 1987, p. 201).

Alberti (2005) enfatiza que a Historia Oral implica também uma postura especifica, na
medida em que seu objetivo ndo se limita a ampliacdo de conhecimentos sobre o passado
recente, mas consiste em conhecé-lo por meio das pessoas que 0 viveram em uma relacdo
construida no dialogo entre pesquisador e narrador.

Compreendidos os caminhos tedrico-metodoldgicos que orientam esta investigagéo,
torna-se necessario situar historicamente o contexto no qual se insere o objeto de estudo. Afinal,
as memorias, narrativas e praticas educativas analisadas ndo se constituem de forma isolada,
mas estdo profundamente vinculadas aos processos sociais, politicos e territoriais que marcaram

a formagao do municipio de Mirassol d’Oeste.
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2.3 Tecendo as dinamicas da escola

A memoria possui a ciéncia de filtrar, pelo mais fino dos tamises,
fatos, impressdes, sensagdes, para trazer a luz do momento atual
somente aquilo que, tendo sido, mereca continuar a ser.

(Bastos Tigre)

Ao recuperar as memorias daqueles que viveram a constituicdo da Escola Benedito
Cesério da Cruz, esta pesquisa reconhece que aquilo que “merece continuar a ser’” emerge nao
apenas como dado histérico, mas como expressdo viva de experiéncias, afetos siléncios e
marcas individuais e coletivas. Assim, a epigrafe ilumina o papel da memoria como filtro e
forca viva do passado, orientando a compreensdo das narrativas orais como fontes essenciais
para a escrita da histéria da educagdo no municipio.

A Histdria Oral é um método de recolhimento de informacdes por meio de entrevistas
com pessoas que vivenciaram fatos relacionados ao tema investigado. Trata-se de uma
metodologia rigorosa e bem estruturada para a producao de dados a partir de relatos orais.

Alberti ressalta que:

[...] a Historia Oral € uma metodologia de pesquisa e de constituicdo de fontes para o
estudo da historia contemporanea surgida em meados do século XX, ap6s a invengdo
do gravador a fita. Ela consiste na realizacdo de entrevistas gravadas com individuos
que participaram de, ou testemunharam acontecimentos e conjunturas do passado e
do presente (2005, p. 155).

A memoria refere-se & capacidade humana de armazenar informacfes derivadas de
experiéncias vividas ou de conhecimentos adquiridos ao longo do tempo, trazendo-as a tona
guando necessarias. Além disso, possibilita dar voz a personagens — pessoas ou instituicdes
— que fizeram parte do passado, mas que, muitas vezes, permanecem esquecidos. No caso
desta pesquisa, tais vozes se relacionam com a constituicdo da Escola Benedito Cesario da Cruz.
Nosso propdsito foi revisitar e reconstruir a histéria da educagdo de Mirassol d’Oeste,
considerando tanto os fatos objetivos presentes nas memorias, quanto as emogdes, reacoes,
alegrias, paixoes, tristezas e demais elementos subjetivos evocados nas narrativas.

A Historia Oral pode assumir diferentes formas, todas com o objetivo de registrar
experiéncias de individuos isolados ou de grupos pertencentes a uma mesma coletividade. O
resultado de cada entrevista é sempre um produto conjunto, construido entre quem narra e quem
pesquisa.

Como afirma Portelli:
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Uma entrevista € uma troca entre dois sujeitos: literalmente uma visdo mitua. Uma
parte ndo pode realmente ver a outra a menos que a outra possa vé-lo ou vé-la em
troca. Os dois sujeitos, interatuando, ndo podem agir juntos a menos que alguma
espécie de mutualidade seja estabelecida. O pesquisador de campo, entretanto, tem
um objetivo amparado em igualdade, como condig8o para uma comunica¢do menos
distorcida e um conjunto de informagBes menos tendenciosas. [...] a entrevista de
campo, por conseguinte, ndo pode criar uma igualdade que ndo existe, mas ela pede
por isto (1998, p. 9-10).

Em consonancia com essa perspectiva tedrica, compreendemos que 0s papéis de
pesquisador/entrevistador e narrador/entrevistado sdo mais fluidos do que aparentam. Assim,
toda narrativa oral constitui historia, pois “[...] o narrador ¢ empurrado para dentro da narrativa
e se torna parte da historia” (Portelli, 1998, p. 38). Dessa forma, a Historia Oral ndo apenas
registra, mas transforma as formas de escrever a historia.

Considerando sua relacdo com a propria génese da transmissao cultural, a Historia Oral
é tdo antiga quanto a prépria historia humana, uma vez que, desde tempos remotos, ela serviu
como meio de perpetuar conhecimentos e tradicdes as geragdes seguintes. Thompson (1998)
enfatiza que a Historia Oral amplia o sentido social da historia, pois permite construir narrativas
gue ndo se restringem as elites ou lideres sociais, mas incluem sujeitos desconhecidos,
silenciados ou marginalizados.

Nesse sentido, conforme observa Portelli (1998, p. 37), as ““[....] fontes orais sdo condi¢do
necessaria (ndo suficiente) para a historia das classes ndo hegemonicas”. Essa perspectiva
reforca o carater amplo e inclusivo da Historia Oral, como também afirma Queiroz:

Historia oral é termo amplo que recobre uma quantidade de relatos a respeito de fatos
ndo registrados por outro tipo de documentacdo ou cuja documentagdo se quer
completar. Colhida por entrevistas de variada forma, ela registra experiéncia de um
sO individuo ou de diversos individuos de uma mesma coletividade. Neste ultimo

caso, busca-se uma convergéncia de relatos sobre um mesmo acontecimento ou sobre
um periodo de tempo (1998, p. 19).

No que se refere a memdaria, Almeida Neto (2011) afirma que ela é uma representacdo
que se sobrepde as representacdes do periodo lembrado. Como a Histéria Oral se apoia na
memoria, torna-se fonte necessaria e relevante para estudos que buscam recuperar aspectos do
cotidiano escolar, permitindo investigar praticas e representacdes construidas pelos sujeitos que
as vivenciaram.

Joutard (2000) acrescenta que, embora as escolas possuam abundante documentacao
escrita, estes registros ndo sdo suficientes para compreender a complexidade da historia da

educacdo, sendo indispensavel complementa-los com pesquisas orais. Nessa mesma direcgéo,
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Julia (2001) defende que as fontes normativas devem sempre ser articuladas as praticas de
ensino, reconhecendo a importante contribuicdo da Histéria Oral para a compreensdo do
cotidiano escolar.

Burke (2000, p. 72) afirma que “[...] mesmo os que trabalhavam com periodos anteriores
tém alguma coisa a aprender com o0 movimento da historia oral, pois precisam estar conscientes
dos testemunhos e tradicdes embutidos em muitos registros historicos”. Assim,
compreendemos que mesmo documentos antigos carregam vozes, memorias e intencoes de
guem os produziu. A Historia Oral, portanto, € um instrumento de pesquisa fundamental, pois
oferece uma lente critica para pensar e interpretar o passado, ampliando as possibilidades de

analise historica.

2.4 Subjetividade no discurso oral

As narrativas orais dos entrevistados revelam, de modo sensivel e profundo, como
sentimentos, percepg¢des, imagens e memdarias individuais encontram no discurso um espaco de
expressao e visibilidade, constituindo-se como marcas vivas da experiéncia vivida. Ao narrar,
cada sujeito converte sua interioridade em linguagem, tornando sua histéria pessoal partilhavel
e socialmente significativa. Nesse sentido, a Historia Oral ultrapassa o simples relato de fatos,
configurando-se como um exercicio de subjetivacdo no qual as memorias evocadas ganham
corpo, forma e sentido na fala, tornando-se passiveis de analise.

Refletir sobre a subjetividade nas narrativas orais mostra-se fundamental para
compreender os modos pelos quais 0s sujeitos constroem sentidos acerca de suas experiéncias
e memorias. No caso das entrevistas realizadas sobre a fundacéo da primeira escola de Mirassol
d’Oeste — a Escola Benedito Cesario da Cruz —, a subjetividade emerge como elemento
estruturante dos relatos, evidenciando ndo apenas lembrancas individuais, mas também as
formas como estas se articulam a representacdes coletivas e a contextos socioculturais
especificos. Ao narrar suas vivéncias, os entrevistados reconstroem o passado a partir de afetos,
valores e percepcdes que atribuem significado a sua participacdo nesse processo historico.
Assim, o ato de lembrar transcende a simples evocagdo de acontecimentos, constituindo-se
como um processo de subjetivacao e de producdo de memdria social.

A subjetividade, especialmente no ambito das narrativas produzidas por sujeitos que se
expressam por meio da tradi¢do oral, apresenta-se como um desafio a logica do discurso

historico tradicional. Conforme aponta Portelli (2001, p. 10), “[...] a histdria oral é uma forma
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especifica de discurso: histdria evoca uma narrativa do passado; o oral indica um meio de
expressdo”. Diferentemente do modelo textual, no qual o historiador organiza e sistematiza a
narrativa historica, a recordacdo associa-se a imagens, sentimentos, emocgdes e encadeamentos
subjetivos. Como observa Harres (2004), “[...] recordar liga-se a subjetividade, recordamos sob
a forma de sentimentos ou imagens [...]. A memodria depende de encadeamentos, elos séo
condigdes para recordar” (Harres, 2004 apud Falcéo, 2009, p. 145).

Esta compreensdo ¢ aprofundada por Benveniste (2005, p. 286), ao afirmar que “[...]
cada locutor se apresenta como sujeito, remetendo a ele mesmo como ‘eu’ do discurso”. Nessa
relag@o, o “eu” convoca um “tu”, instaurando um espago de interlocu¢do no qual o sujeito se
constitui no proprio ato de falar. A subjetividade manifesta-se, portanto, na relacdo entre
sujeitos falantes, sendo produzida e evidenciada pela linguagem quando o locutor se apropria
dela para afirmar sua existéncia e reconhecer a do outro. A enunciacao situa-se sempre em um
recorte de pessoa, espaco e tempo, pois, conforme Benveniste (2006), o que caracteriza a
enunciacdo é a intensidade da relagdo discursiva com o interlocutor, seja ele real ou imaginario,
individual ou coletivo.

Ferreira e Grossi (2002) contribuem ao dizer que apreender a subjetividade ndo significa
apenas identificar suas manifestagcdes, mas compreender o processo de emergéncia das figuras
que ela delineia. A subjetividade constitui a propria trama da existéncia, ndo possuindo um
“antes” previamente dado, mas sendo tecida na composi¢ao dos multiplos universos que cada
individuo habita em seu estar no mundo. Nessa perspectiva, Portelli (1996) demonstra que, em
contextos marcados por esquecimento, siléncio ou omissao, a subjetividade ndo se apresenta
como algo estritamente individual, mas como uma construcdo coletiva, forjada no confronto
com o real e com as condic@es historicas de existéncia.

Os relatos orais, conforme destacam Ferreira e Grossi (2002), configuram verdadeiras
paisagens de existéncia, nas quais emergem afetos, conflitos e producbes simbdlicas que
mobilizam os sujeitos e condicionam suas experiéncias. Eles revelam o substrato de uma cena
e as costuras de um tecido vital, evidenciando transformacdes que atravessam a realidade
vivida. De modo semelhante, Kofes (2001, p. 11) observa que os relatos orais expressam sua
polifonia e murmuram sua historicidade, evidenciando que “a experiéncia de um sujeito preciso
ndo escapa das concretudes socioculturais que tensamente o realizam como pessoa”. Ainda
assim, tais narrativas dialogam com documentos escritos, fotografias, objetos e icones —

elementos que a autora denomina “inscri¢des objetivas”.
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Para Ferreira e Grossi (2002), recordar ndo se limita a reviver o passado, mas implica
atribuir significados as experiéncias vividas. O ato de recordar envolve o experimentar do
sujeito, no qual novas dobras de subjetividade se entrelacam ao tecido daquilo que foi instituido
pela tradicdo. Halbwachs (2006) reforca essa compreensdo ao afirmar que, ao narrar em
primeira pessoa, o individuo rememora acontecimentos de sua vida particular, mas, ao fazé-lo,
ndo se reconhece sozinho, pois situa-se, ainda que implicitamente, nos grupos aos quais
pertence.

Nessa perspectiva, a subjetividade refere-se a experiéncia singular de cada sujeito, mas
sempre em relagdo com o coletivo. Ao narrar suas historias, o sujeito busca sentido no tempo,
transformando aquilo que é narrado em uma unidade de referéncia que ultrapassa o tempo
cronoldgico. Isso convoca 0 pesquisador a escutar uma mesma narrativa sob multiplos
significados, reconhecendo que ndo € o individuo que determina a sociedade, mas a sociedade
que condiciona o individuo, suas vivéncias e sua experiéncia empirica.

As entrevistas realizadas nesta pesquisa foram, desse modo, atravessadas por
experiéncias profundamente subjetivas. Coube a pesquisadora problematizar a coexisténcia
entre passado e presente, buscando ressignificar a histéria da primeira escola de Mirassol
d’Oeste a partir das vozes daqueles que a viveram e a narraram.

A subjetividade, contudo, ndo é ilimitada. Durkheim (1970) introduz o conceito de
“representagdes coletivas”, que se originam das relagdes estabelecidas entre os individuos e os
grupos sociais. Nessa direcdo, Freire (1987) afirma que, ao distanciar-se do mundo e refletir
sobre ele, o ser humano se reconhece simultaneamente em sua subjetividade e em sua
objetividade, pois ambas se implicam dialeticamente. Assim, embora nossas escolhas sejam
atravessadas pela subjetividade, os caminhos que percorremos estdo ancorados em condic¢des
objetivas.

Para Freire, o sujeito forma-se na relagdo com o mundo e o transforma por meio de sua
subjetividade, tornando-se consciente de sua condi¢do historica ao refletir criticamente sobre a
realidade. Nesse sentido, compreender a importancia da subjetividade permite elucidar as
narrativas dos entrevistados, pois € ela que orienta a forma como constroem suas memdrias,
atribuem sentidos ao passado e se reconhecem como sujeitos histéricos.

Ao reconhecer a subjetividade como elemento constitutivo do discurso oral, a analise
avanca para o espacgo da escola enquanto lugar de producédo de cultura, no qual memorias,

praticas, conflitos e transformagdes se entrelacam no cotidiano institucional.
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2.5 Cultura escolar: conflitos e transformagdes no cotidiano da escola

Para Freire (1987), a educagdo constrdi-se a partir do entrelacamento entre familia,
escola, religiéo, esporte e cultura, ndo bastando formar profissionais sem formar seres humanos.
A escola, enguanto espaco de formacdo integral, engloba valores, atitudes, modos de
convivéncia e identidades. A andlise da cultura escolar da primeira escola de Mirassol d’Oeste
evidencia justamente esse entrecruzamento de praticas, normas e significados que moldam o
estudante ndo apenas como aprendiz, mas como sujeito social, ético e cultural. Desse modo, a
cultura escolar ultrapassa a transmissao de contetidos formais, manifestando-se no cotidiano da
escola como espaco de conflitos, negociacdes e transformaces humanas.

O conceito de cultura consolidou-se historicamente a partir de um longo percurso
semantico. Conforme aponta Cuche (2002), foi no século XVIII, na Franca, que o termo
adquiriu maior densidade conceitual, difundindo-se posteriormente na Alemanha e na Inglaterra
por meio de empréstimos linguisticos. Inicialmente, a palavra cultura era utilizada
acompanhada de complementos que indicavam o objeto cultivado, como “cultura das artes”,
“cultura das letras” ou “cultura das ciéncias”. Com o tempo, passou a designar a formacgéo ou
educacdo do espirito e, por fim, deixou de expressar uma acdo para indicar um estado, ou seja,
o0 de espirito cultivado pelo ensino (Cuche, 2002 apud Hidalgo, 2016, p. 23).

Quando empregado no singular, o conceito de cultura assumiu um sentido
universalizante, fortemente associado ao humanismo filosofico do Iluminismo. Nessa
perspectiva, a cultura era concebida como atributo inerente ao ser humano, vinculada as ideias
de progresso, razdo, educacao e civilizacdo, valores centrais do pensamento iluminista francés
(Hidalgo, 2016). Em virtude da influéncia desse movimento e do prestigio cultural da Franca,
o termo foi incorporado pela Alemanha no final do século XVIII, inicialmente grafado como
cultur e, posteriormente, como kultur, adquirindo contornos préprios no pensamento aleméo
(Cuche, 2002).

Nos estudos sobre a primeira escola de Mirassol d’Oeste, adotamos o conceito de cultura
escolar proposto por Julia (2001), que a define como o conjunto de normas, saberes e condutas
a serem ensinados e inculcados, bem como o conjunto de préaticas que possibilitam a difusdo
desses conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos. Sob essa Otica, analisamos a
cultura escolar da Escola Benedito Cesario da Cruz, que, no periodo de colonizagédo recente,
enfatizava o civismo, a obediéncia e a fé — valores amplamente aceitos pela comunidade por

prepararem criancas e jovens para o trabalho e para a vida social.
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Os conjuntos de praticas e normas, ainda que muitas vezes apresentados como neutros,
carregam intencionalidades e estratégias. Conforme assinala Certeau (1998), tais praticas
buscavam moldar os sujeitos desde a infancia, orientando-os para a reproducdo de
comportamentos associados ao sentimento de brasilidade e ao respeito a Patria e a religido,
valores centrais do projeto educacional e civilizatorio vigente.

O percurso conceitual apresentado por Cuche (2002) e Hidalgo (2016) evidencia que a
nog¢ao de cultura passou de uma concepcao individualista e ilustrada de “formagao do espirito”
para uma compreenséo plural e social, que reconhece a diversidade das formas de viver, pensar
e aprender dos grupos humanos. Essa mudanca tedrica é fundamental para a compreensédo das
praticas educativas em contextos coloniais ¢ de fronteira, como o de Mirassol d’Oeste, onde a
escola se formou em meio a migracdo, a diversidade regional e a construcdo de novas
sociabilidades.

Entre os anos de 1963 e 1975, a primeira escola de Mirassol d’Oeste inseriu-Se em um
contexto marcado pela colonizacdo recente do interior mato-grossense, periodo em que
populacdes provenientes de diferentes estados brasileiros, especialmente do interior paulista,
passaram a ocupar o territorio. Nesse cenario, a instituicdo escolar ndo apenas reproduziu
modelos pedagdgicos oriundos dos centros urbanos e das politicas educacionais nacionais, mas
também atuou como espaco de mediagdo cultural. A escola tornou-se, assim, lugar de encontro,
confronto e articulacdo entre saberes, valores e préticas trazidos pelos colonos, pela Igreja, pelo
Estado e pelas comunidades locais. A luz dessas reflexdes, buscou-se compreender as raizes
pioneiras da educacdo no municipio por meio do estudo da cultura escolar.

Sob a perspectiva de Julia (2001), a cultura escolar reflete a cultura social de seus
agentes, o que exige a articulacdo entre contexto historico e préaticas educativas. No caso de
Mirassol d’Oeste, isso implicou investigar como professores, alunos e familias, mesmo diante
da precariedade material e da auséncia de infraestrutura, construiram sentidos préprios para a
escolarizacéo, conciliando o trabalho agricola, as tradi¢Ges regionais e 0s ideais de progresso e
civilizagdo presentes no projeto colonizador.

A defini¢do de cultura escolar proposta por Julia (2001) permite compreender que, na
primeira escola de Mirassol d’Oeste, as praticas educativas ndo se restringiam as prescrigdes
formais do estado ou das autoridades educacionais. Elas emergiam das experiéncias cotidianas
dos professores pioneiros, do improviso de materiais didaticos e da intensa relagcdo com uma

comunidade em processo de formacdo. Dessa forma, a cultura escolar local constituia-se na
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tensdo entre o prescrito e o vivido, entre a norma e a pratica, caracterizando a escola como
espacgo dindmico e historicamente situado.

Vidal (2009) contribui para esse debate ao destacar que, a partir da década de 1960, a
funcdo social da escola como mera transmissora da cultura passou a ser questionada. Antes
compreendida como reprodutora dos signos sociais e mantenedora do status quo, a escola
passou a ser analisada a partir de suas préaticas concretas, dos usos dos materiais escolares, dos
tempos e espacos educativos e das experiéncias de seus sujeitos. Este deslocamento teorico
ampliou o campo de estudos sobre a cultura escolar e valorizou o cotidiano da escola como
objeto legitimo de investigacéo historica.

A partir dessa perspectiva, a pesquisa sobre a primeira escola de Mirassol d’Oeste
evidencia que a instituicdo ndo apenas transmitiu uma cultura dominante, mas produziu uma
cultura prépria. A escola constituiu-se como espaco de criagdo simbolica e de integracédo social,
no qual se formaram novas identidades coletivas a partir da convivéncia entre migrantes de
diferentes origens. E funcionou, ao mesmo tempo, como instrumento de unificacdo linguistica,
moral e nacional e como espaco de resisténcia, negociacdo e ressignificacdo cultural.

Para Hidalgo (2016), o crescimento dos estudos sobre cultura escolar acompanha o
avanco dos debates culturais nos diversos campos da sociedade, decorrendo do reconhecimento
da escola como espaco de formacéo de identidades, de construcdo de relacGes sociais e de
expressao das dindmicas sociais. Nessa mesma direcdo, Neto (2003, p. 5) ressalta que ndo se
deve “[...] tomar a cultura como uma instancia epistemologicamente superior as demais
instancias sociais, mas sim tomé-la atravessando tudo aquilo que ¢ do social”.

O dialogo com Hidalgo (2016) e Neto (2003) reforca a compreensdo da cultura escolar
como uma dimensdo profundamente atravessada por fatores econdémicos, politicos e
simbolicos. No contexto da colonizagdo recente de Mirassol d’Oeste, a escola pode ser
compreendida, simultaneamente, como dispositivo de poder e legitimacdo do projeto
civilizatorio estatal e como espaco de construcdo de pertencimentos locais, no qual se

consolidaram memorias, valores comunitarios e identidades regionais.
2.6 Percurso historico das instituicdes escolares
Longe de se restringir a uma fungdo meramente administrativa ou instrucional, a Escola

Benedito Cesario da Cruz constituiu-se como um espaco privilegiado de formacéo humana, no

qual se forjaram sujeitos, vinculos e sentidos de pertencimento coletivo. A escola, de modo
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geral, configura-se como um lugar de mediacdo entre o individuo e o mundo social,
contribuindo para a construgdo de consciéncias criticas e para a consolidagdo de identidades em
um territério marcado por experiéncias historicas compartilhadas.

Nesse sentido, a primeira escola de Mirassol d’Oeste exerceu um papel fundamental na
organizacao da vida social local. Ao promover a socializacdo de saberes, valores e praticas
culturais, a instituicdo colaborou para a internalizagdo de normas sociais, para o fortalecimento
de lagos comunitarios e para a edificagdo de uma identidade coletiva em meio a um contexto
de intensas transformacdes sociais e territoriais. A escola, desse modo, participou ativamente
do processo de constituicdo da comunidade, acompanhando e, a0 mesmo tempo, orientando o
seu desenvolvimento historico.

A historia das instituicdes educativas, como destaca Gatti Junior (2002), tem assumido
crescente relevancia no campo da Historia da Educacdo brasileira, inserindo-se em um
movimento de renovacdo historiografica que ampliou os objetos, as fontes e os métodos de
investigacdo. Para o autor, o estudo das instituicGes escolares busca compreender o que ocorre
no interior da escola, apreendendo os elementos que lhe conferem identidade e singularidade
no contexto social e historico em que esta inserida. Ainda que essas instituicdes se transformem
ao longo do tempo, preservam marcas de sua origem, de seus projetos e de suas funcgdes sociais.

Sob essa perspectiva, investigar a trajetoria da primeira escola de Mirassol d’Oeste
implicou reconhecer que ela ndo representou apenas uma estrutura fisica ou um érgéo
administrativo do estado, mas um verdadeiro marco simbolico e civilizatorio no processo de
ocupacdo do oeste mato-grossense. A histdria institucional da escola entrelaca-se, assim, a
prépria histéria do municipio, uma vez que escola e comunidade se constituiram mutuamente.
Compreender essa trajetoria significa lancar luz sobre os modos pelos quais a educacéo
participou da construcédo do tecido social local.

Buffa (2002, p. 26) reforca essa compreensdo ao afirmar que a pesquisa sobre
instituicOes escolares constitui uma via privilegiada para o estudo da histéria e da filosofia da
educacéo brasileira, pois tais instituicdes estdo impregnadas pelos valores, ideais e projetos de
cada época. Segundo a autora, essa abordagem possibilita “[...] superar a dicotomia entre o
particular e o universal, o especifico e o geral, o concreto e o conceito, a historia e a filosofia”,
permitindo uma leitura mais integrada das praticas educativas e de seus significados sociais.

Inspirando-se em Andreé Petitat (1994), Buffa (2002) propde um conjunto de categorias

de andlise fundamentais para o estudo das instituicdes escolares, entre as quais se destacam:
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O processo de criacdo e de instalacdo da escola, a caracterizacdo e a utilizacdo do
espaco fisico (elementos arquitetonicos do prédio, sua implantagédo no terreno, seu
entrono e acabamento), o espago do poder (diretoria, secretaria, sala dos professores),
a organizacéo e o uso do tempo, a selecdo dos contetidos escolares, a origem social da
clientela escolar e seu destino provavel, os professores, a legislagdo, as normas e a
administracdo da escola. Estas categorias permitem tracar um retrato da escola com
seus atores, aspectos de sua organizagdo, seu cotidiano, seus rituais, sua cultura e seu
significado para aquela sociedade (Buffa, 2002, p. 27).

A partir dessas categorias analiticas, torna-se possivel compreender o contexto de
criacdo da primeira escola de Mirassol d’Oeste, as motivagdes que orientaram sua instalagdo e
0s objetivos para sua atuacdo. O estudo de sua trajetoria revela ndo apenas aspectos estruturais
e organizacionais, mas também as experiéncias vividas por professores, alunos e familias que,
em meio a precariedade material e aos desafios da colonizacdo, atribuiram sentidos proprios a
escolarizacao.

Certeau (1996) acrescenta uma dimensdo simbolica essencial a essa andlise ao
compreender os relatos — orais ou escritos — sobre as instituicdes como verdadeiras “praticas
de espaco”. Tais narrativas ndo se limitam a descrever fatos, mas constroem significados,
legitimam lugares e produzem geografias simbdlicas. No caso da primeira escola de Mirassol
d’Oeste, as memorias de ex-alunos e professores extrapolam o &mbito individual e configuram-
se como formas coletivas de apropriacdo simbolica do espaco escolar.

Cada lembranca — das salas de aula, do patio, dos recreios, dos uniformes, das
celebrages e rituais escolares — compde um mapa afetivo que expressa 0 modo como a
comunidade se relacionava com a instituicdo. Esses relatos reconstroem aquilo que Certeau
(1996) denomina de “teatro de legitimidade”, isto ¢, o processo pelo qual a escola pioneira se
consolidou como referéncia de civilidade, moralidade e pertencimento na nova cidade.

Dessa forma, o estudo do percurso histérico de nosso objeto de estudo ultrapassa a
analise do funcionamento de uma instituicdo educativa e ilumina a formacgéo simbdlica de uma
comunidade que, por meio da educacdo, buscou afirmar sua identidade, organizar sua vida
social e projetar um futuro coletivo. A escola, nesse contexto, emerge como espaco de memodria,
de afeto e de construcdo historica, onde se entrelagam o vivido e o prescrito, o individual e 0

coletivo, o passado e as possibilidades de transformacéo.
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2.7 A transformacéo do curriculo e das metodologias de ensino

A transformacéo dos curriculos escolares, da década de 1960 aos dias atuais, ultrapassa
a mera substituicdo de contetidos ou a adocao de novas metodologias. Trata-se de um processo
profundamente vinculado a redefinicdo do préprio sentido da educacdo e de seu papel na
formacgdo humana. Como observa Silva (2005), mesmo antes da consolidacdo do campo do
curriculo como &rea especifica de estudos, professores de diferentes épocas ja organizavam
praticas curriculares estruturadas, decorrentes da consolidacdo das disciplinas escolares, da
criacdo de departamentos universitarios e da circulacdo de publicacdes especializadas.

A década de 1960 constituiu-se como um periodo de intensas transformacdes sociais,
politicas e culturais, cujos impactos se fizeram sentir de maneira expressiva no campo
educacional. Nesse contexto, passaram a emergir criticas consistentes ao modelo tradicional de
ensino, considerado insuficiente para responder as novas demandas da sociedade. A publicacéo
de Pedagogia do Oprimido (1970), de Paulo Freire, representou um marco nesse debate ao
propor uma educacdo critica, libertadora e dialdgica, em oposicdo a praticas autoritarias e
transmissivas que reduziam o aluno a condicdo de sujeito passivo do processo educativo.

Segundo Saviani (2008), esse periodo esteve fortemente marcado pela influéncia da
ditadura militar e pela expansdo do modelo industrial, que buscava formar sujeitos obedientes,
produtivos e homogeneizados. Essa logica refletiu-se em praticas escolares rigidas, centradas
na autoridade do professor e na valorizacdo da memorizacdo mecanica. A memoria de lvete
Gomes (2024) traduz de forma sensivel essa realidade ao recordar: “Os professores eram bem
rigidos, se ndo acertasse a tabuada, tinha até palmatéria, mas eu nunca apanhei ndo (risos)”
(Gomes, 2024).

Na Escola Rural Mista de Mirassol d’Oeste, o curriculo seguia essa mesma orientacao
disciplinar. O professor era compreendido como o detentor exclusivo do conhecimento,
enquanto aos alunos cabia uma postura predominantemente receptiva. Paulo Freire (1970)
denominou esse modelo de educacdo bancaria, na qual o estudante é visto como um recipiente
a ser preenchido. A instituicdo também reproduzia valores civicos e morais por meio de praticas
como desfiles escolares e a separacdo rigida entre meninas e meninos, evidenciando a
imposicdo de papéis sociais hierarquizados, como ilustram as Figuras 13 e 14 apresentadas
anteriormente.

Embora esse modelo garantisse certa organizacao do ensino e clareza na exposicéo dos

conteudos, ele também reforcava desigualdades sociais e limitava a autonomia intelectual dos
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estudantes. A escola, nesse contexto, operava mais como espaco de adaptacdo a ordem social
vigente do que como ambiente de reflex&o critica ou de transformacéo social. A histéria da
primeira escola de Mirassol d’Oeste revela ainda as marcas da precariedade estrutural que
acompanharam sua implantagéo, caracterizada pelo improviso, pela escassez de recursos e pela
atuacdo de docentes leigos e, muitas vezes, sem formag&o especifica.

Em entrevista concedida em 2024, dona Rosa Soldera da Cruz rememora esse processo
marcado pela urgéncia e pela auséncia de apoio estatal: “O governador foi até minha casa
conversar com meu pai, ai eles pensaram: nossa, ndo tem professor, ndo tem nada, né? [...]. Ai
o Antonio Molon falou assim, ela vai ser a professora” (Cruz, 2024). O relato evidencia a
precariedade e a urgéncia na implantacdo da instituicdo, mesmo sem suporte financeiro ou
estrutural adequado. Outro trecho reforca essa situacéo:

Os recursos, ndo tinha nada, né? Ai, o que que aconteceu? Meu pai, mais as demais
pessoas, foram no mato, tiraram aquelas forquinhas, pegaram aquelas tapinhas,
aquelas madeiras roligas, formavam o banco, tipo desse aqui. Mais alta era a carteira,

né? E o banquinho mais baixo, entdo sentava aquela quantidade de crianca [...] (Cruz,
2024).

De acordo com Oliveira (2009), é possivel supor que a prépria populacdo migrante tenha
pressionado, por meio de diferentes praticas, a implantacdo da escola, cobrando da colonizadora
privada e participando diretamente da construcdo e manutencdo de sua infraestrutura —
inclusive indicando professores entre os proprios migrantes. Essa hipotese € corroborada pela
fala de dona Rosa, que evidencia o protagonismo da comunidade local na fundagéo da escola.

Nas ultimas décadas, impulsionada pelas teorias construtivistas, pela democratizacdo do
ensino e pela implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a educacdo
brasileira passou a valorizar a formacéo integral, 0 pensamento critico e a autonomia do aluno.
Metodologias ativas, uso de tecnologias e foco no desenvolvimento de competéncias expressam
o esforco de tornar o aprendizado mais significativo e conectado a realidade dos estudantes.

Contudo, como adverte Libaneo (2012), essas transformacdes ndo ocorrem sem
contradicbes. Apesar do discurso inovador, muitas escolas ainda preservam praticas
tradicionais, e os professores enfrentam dificuldades estruturais e formativas para efetivar as
mudancas propostas. A desigualdade de acesso a tecnologia e a formacéo continuada amplia o
descompasso entre o ideal das politicas educacionais e a realidade cotidiana das instituicdes

escolares.
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Saviani (2011) também alerta para o risco de retorno do tecnicismo sob novas
roupagens, pois o curriculo, ao enfatizar competéncias e habilidades, pode acabar subordinando
a educacdo as demandas do mercado de trabalho, esvaziando seu papel critico e emancipador.
Assim, a escola corre o risco de adotar um novo tecnicismo — agora travestido de inovacgéo
pedagdgica —, comprometendo sua fun¢édo transformadora.

Em sintese, a trajetoria curricular — da rigidez autoritaria a busca por autonomia e
criticidade — revela que as transformac6es educacionais ndo sdo lineares nem neutras, mas
expressam disputas de sentido sobre o papel da escola na formacdo humana, reafirmando que

toda mudanca curricular é, antes de tudo, uma disputa entre projetos de sociedade.
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3 FUNDACAO E PROCESSO DE FORMACAO DO MUNICIPIO DE MIRASSOL
D’OESTE

Preservar a memoria historica ndo significa viver do passado,
muito menos barrar o desenvolvimento tecnolégico, mas
conservar o conhecimento dos nossos ancestrais, nos ajuda a
lembrar de onde viemos e de quem, tudo isso nos ajuda a saber
quem realmente somos.

(Amilton Farias)

A epigrafe acima orienta a reflexdo sobre o sentido de revisitar as origens de Mirassol
d’Oeste. Ao afirmar que “[...] preservar a memdria histdrica ndo significa viver do passado,
muito menos barrar o desenvolvimento tecnoldgico, mas conservar o conhecimento dos nossos
ancestrais”, o autor evidencia que compreender a propria historia ¢ também entender a
identidade coletiva que se constitui ao longo do tempo. Assim, ao reconstruir o processo de
formacdo do municipio, reconhecemos que a trajetoria local ndo é apenas cronologia de fatos,
mas tecido de experiéncias, conflitos, disputas territoriais, ilusdes e resisténcias que
conformaram o que hoje somos enquanto comunidade. Com esse entendimento, passamos a
contextualizar a formacdo historica do territério miradolense a luz dos processos mais amplos
de ocupacdo da fronteira oeste brasileira.

A sociedade brasileira foi constituida a partir das descobertas auriferas no interior da
América Portuguesa, o que demandou da Coroa um projeto colonizador capaz de sustentar suas
escolhas estratégicas em um contexto de concorréncia territorial e dominagéo sobre 0s povos
indigenas e seus territorios (Canova, 2018). No cenério da fronteira oeste, Antdnio Rolim de
Moura — entdo vice-rei do Brasil — implantou uma politica de defesa das margens do rio
Guaporé e atuou para manter os espanhdis afastados de sua margem oriental. Para isso, adotou
medidas rigidas de protecdo das terras e reforcou o controle da regido onde foram descobertas
jazidas de ouro nos anos de 1730. Nesse contexto, foi fundada Vila Bela da Santissima
Trindade, a beira de um afluente do Rio Madeira, em area limitrofe as Missdes de Moxos e
Chiquitos, administradas pelos jesuitas espanhdis (Canova, 2018).

Como destaca Canova (2018), o termo “Bororo” foi utilizado pelos primeiros
exploradores para identificar esse povo e distingui-lo de outros grupos citados na documentagéo
histérica, como os Coxiponé, Araripoconé, Araés, Cuiaba, Coroados, Porrudos, Aravira,
Bororos da Campanha, Bororos Cabacais, Bororos Ocidentais e Orientais. Os Boe —

denominacdo utilizada pelos proprios Bororo — ocuparam vasto territorio no interior da
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América do Sul, abrangendo grande parte do atual Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, areas
do Pantanal, a regido de Aragarcas (GO) e trechos da bacia do Alto Paraguai, alcan¢ando ainda
areas fronteiricas com a Bolivia.

Estudos linguisticos apresentados pela Fundacdo Nacional do indio (FUNAL) e referidos
por Portocarrero® indicam que os Bororo pertencem ao tronco Macro-J&, apresentando também
elementos linguisticos de origem Tupi, 0 que evidencia sua formacéo a partir de diferentes
grupos e subdivisdes. Enawuréu, por exemplo, inclui entre os Bororo os Porrudos da bacia do
Rio Sao Lourenco, os Coxiponés do Rio Cuiaba, os Araripoconés, os Araviras (ou Bororo de
Campanha), os Bororo Cabagcais da bacia do Rio Cabagal, os Araés e os Coroados. Antbnio
Colbacchini* acrescenta que Augusto Leverger, o Bardo de Melgaco®, foi o primeiro a
identificar, em 1851, que todos esses grupos pertenciam ao mesmo povo — 0s Bée (Canova,
2018).

No processo de expansdo sertanista pelos sertdes da América portuguesa, os Bororo, ja
domesticados pelos colonizadores, atuaram como guias e auxiliaram na exploracdo dos
territérios e no contato com outros povos. Entre 0s grupos mencionados na documentacéo,
figuravam Caiapd, Paiagua, Guaicuru, Bororo e Paresi (Canova, 2018). A presenca Bororo
também foi registrada na Missdo de Santana, fundada em 1752, em Chapada dos Guimaraes,
onde se instalaram juntamente com Paiagué e Paresi. A escolha do local se relacionava a
existéncia de casas, ranchos, engenhos de farinha e cultivo de milho e feijdo, além da pesca e
da caca.

Na fronteira oeste, especialmente na regido do Guaporé, os Bororo desempenharam
papel relevante. A documentacdo colonial evidencia que as populacfes indigenas foram
essenciais para 0 avanco do projeto portugués de ocupacdo da regido. Em areas in6spitas, sua
participacdo na producdo de alimentos, no conhecimento do territdrio e nas atividades de defesa
foi fundamental para a sobrevivéncia dos colonos (Canova, 2018). Por ordem governamental,

muitos Bororo foram deslocados do distrito de Cuiaba para reforcar o povoamento e atuar em

3 Refere-se a José Afonso Botura Portocarrero, um arquiteto e professor universitario brasileiro, conhecido por
seus estudos sobre a arquitetura e tecnologias indigenas, especialmente do povo Bororo.

4 Ant6nio Colbacchini (nascido em 1881 na Italia, falecido em 1960) foi um influente padre salesiano e
missionario que trabalhou extensivamente no Brasil, principalmente com os povos indigenas Bororo e Xavante,
na regido do Mato Grosso.

5 Augusto Leverger, o Bardo de Melgago, foi um militar, navegador, escritor e politico francés naturalizado
brasileiro, figura central na histéria de Mato Grosso, conhecido por sua atuacdo na Guerra do Paraguai por ser,
varias vezes, presidente da Provincia de Mato Grosso e por seus estudos sobre a regido.
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areas estratégicas de circulagdo de autoridades e comerciantes. Os colonizadores apropriaram-
se de técnicas e praticas indigenas, incorporando-as ao cotidiano colonial.

Ao estabelecer aliancas com determinados grupos, Anténio Rolim de Moura atribuiu
aos indigenas representacfes contrastantes e, muitas vezes, estigmatizadas. Enquanto alguns
eram considerados aliados Uteis; outros foram descritos como inimigos, traigoeiros,
incivilizados ou “pestilentos”, revelando uma logica classificatdria permeada por esteredtipos
e pela necessidade de justificar a dominacdo (Canova, 2018). O uso dos indigenas como
“guardas da fronteira”, trabalhadores e defensores das terras portuguesas evidencia a politica
imperial de instrumentalizacdo dessas populacGes. Para 0s grupos considerados inimigos, o
destino era a guerra e o exterminio.

Nesse cenario de expansdo para 0 extremo oeste da col6nia, Bororo e Paresi assumem
destague. O governador firmou aliancas com os Bororo da Campanha — historicamente
descritos como “pacificos” — €, com apoio dos missionarios, buscou integra-los ao projeto
colonial por meio da aprendizagem do portugués e da ades&o as normas do Diretério dos indios.
O objetivo era transforméa-los em “trabalhadores tteis” ¢ fiéis vassalos da Coroa. Os Bororo
eram elogiados por sua habilidade no manejo de armas, pela participacdo em milicias e pela
resisténcia fisica, sendo recompensados com alimentos por suas funcbes na defesa territorial
(Canova, 2018).

A anélise de Maria Regina Celestino de Almeida (2010) reforca que os povos indigenas
tiveram participacdo essencial nos processos de conquista e colonizacdo em toda a América.
Como aliados ou inimigos, desempenharam papéis determinantes na conformacdo das
sociedades coloniais e pds-coloniais. Suas historias e guerras entrelacaram-se, desde o século
XVI, as dos colonizadores, moldando os rumos politicos e territoriais do continente.

No contexto de Mato Grosso, a presenca indigena foi decisiva para o avanco colonial.
Sem sua atuacdo como trabalhadores, guias, fornecedores de alimentos e intérpretes do
territorio, a colonizacdo da regido teria enfrentado obstaculos ainda maiores, sobretudo
considerando as caracteristicas ambientais e climéaticas. Embora ndo existam registros
documentais diretos sobre a presenca de grupos indigenas na area onde se localiza Mirassol
d’Oeste, vestigios materiais encontrados na Comunidade Garganta — como ferramentas liticas
— sugerem ocupac0es indigenas em periodos anteriores.

Ao longo do século XIX, enquanto diversas regides do Brasil passavam por intensos
processos de exploracdo e urbanizacdo, Mato Grosso mantinha caracteristicas singulares,

marcadas pelo ritmo de vida local e pela baixa densidade populacional. A partir desse periodo,
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intensificou-se a migracdo de pessoas de diferentes partes do pais, trazendo novos modos de
vida e dindmicas econdmicas. A regido passou gradualmente de um modelo de subsisténcia e
relacGes semicapitalistas para uma logica capitalista mais consolidada, na qual o trabalho e a
aquisicdo de bens tornaram-se objetivos centrais (Pereira, 2019).

Na década de 1960, o governo Jodo Ponce de Arruda iniciou a construcdo da Ponte
Marechal Rondon sobre o Rio Paraguai, inaugurada em 1961. Em 1962, teve inicio o processo
de colonizagdo miradolense com a chegada dos migrantes paulistas provenientes de Mirassol,
Sdo José do Rio Preto, Jales, Tanabi, Fernandopolis, Votuporanga, Santa Fé do Sul e outras
cidades. Nesse mesmo ano, Anténio Lopes Molon visitou as terras devolutas com o objetivo de
futuramente lotea-las e formar o nicleo urbano que daria origem a Mirassol d’Oeste (Pereira,
2019).

Figura 04 - Vista parcial da construcdo da Ponte Marechal Rondon

Fonte: Ferreira, 2001, p. 510.

A construgdo da ponte facilitou a chegada dos bandeirantes paulistas a regifo®. As
viagens eram longas e dificeis, e muitas familias chegavam em caminhes, movidas pelo sonho
da “terra prometida”, mas que, muitas vezes ndo passava de promessa, pois eram vitimas de
fraudes praticadas por falsos corretores, os chamados “corretores das ilusdes”, que anunciavam
lotes inexistentes ou irregulares e apresentavam o territorio como fértil, de facil aquisicao e

livre de riscos como a malaria (Heinst, 2003, p. 89).

6 A expressdo empregada estd no sentido metafdrico, em alusdo aos exploradores histdricos, para designar os

migrantes oriundos de Sdo Paulo que participaram do processo de ocupacdo e formacao do territdrio.
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Ao chegarem, entretanto, deparavam-se com uma realidade completamente distinta.
Muitas familias, sem recursos, eram obrigadas a retornar. Havia até mesmo um caminh&o
conhecido pela frase pintada em sua carroceria: “Eu levo os iludidos e trago os arrependidos”,
expressao que sintetizava a falta de assisténcia aos migrantes (Heinst, 2003, p. 89).

Além dos perigos da mata, da distancia entre Mirassol d’Oeste e a cidade mais proéxima
e da auséncia de infraestrutura, os colonos enfrentavam também a especulacéo fundiaria. Nas
décadas de 1950 e 1960, era comum a venda de terras com titulos sobrepostos, os chamados
“titulos voadores”. Muitos compradores, ap0Os investirem todas as suas economias, descobriam
que suas terras ja possuiam outro dono. Essa pratica corrupta configurava exploracdo da terra
e, também, sujeicdo dos pequenos agricultores, que ficavam despojados de suas posses e
recursos, restando-lhes trabalhar para terceiros (Heinst, 2003, p. 94-95).

O relato do pioneiro Jodo expressa bem essa situacdo: “Quando nds viemos para ca, n0s
compramos 15 alqueires, mas ai, quando chegamos aqui, descobrimos que o corretor era falso,
que as terras ja tinham dono, um tal de japonés [...]” (Jodo, 2000, apud Heinst, 2003, p. 95).

A pratica politica marcada pela corrup¢éao configurava-se como forma de exploracdo da
terra e, simultaneamente, mecanismo de sujei¢do dos pequenos agricultores. Sem possibilidade
de retorno financeiro ou juridico, ja que, no caso narrado, “o japonés” possuia a documentagao

formal, restava-lhes apenas trabalhar nas propriedades de terceiros:

[...] ai nés fomos trabalhar num sitio, tocar roca, para o dono do sitio [...]. Mas s tinha
uma Unica mina para servir oito familias, tinha dia de dar briga entre as mulheres na
hora de lavar a roupa, ai quando foi um dia a mina secou, dai nés tinha que ir buscar
agua nas Pita, andava uns oito quilémetros para lavar roupa, ia uma vez na semana,
[...] era muito sofrimento... (Jodo, 2000 apud Heinst, 2003, p. 97).

A familia do senhor Jodo ndo podia retornar ao local de origem devido ao esgotamento
financeiro e as duras condig¢des vividas em Sao Paulo, marcadas pela fome e pela escassez. As
memorias desse periodo inicial emergem como ruptura, apontando para a descontinuidade e
multiplicidade de uma historia que frequentemente é narrada como homogénea e progressista
(Heinst, 2003).

A producéo escrita que compde a historia oficial da cidade costuma estabelecer uma
imagem homogénea sobre a origem de Mirassol d’Oeste, omitindo elementos que escapam a

linearidade progressista. Exemplo disso é o seguinte trecho:
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[...] Neste mesmo ano chega em Mirassol d’Oeste o senhor Antonio Lopes Molon,
[...] Com espirito de florescimento, emprega todo seu capital nesta regido, requerendo
através do Departamento de Terras do Estado, a documentagdo das terras que eram
devolutas e montou um escritorio de vendas na localidade onde hoje reside a cidade
de Mirassol d’Oeste [...]. (Pereira, 2019 apud Heinst, 2003, p. 151).

Entretanto, outra versao € apresentada pelo senhor Paulo Mendonga, proprietério das
terras posteriormente loteadas. Ele afirma que comprou as terras de outros proprietarios, ndo
do Estado: “[...] a terra aqui ndo era devoluta, essa familia Saraiva fez os requerimentos [...].
Quando eu cheguei aqui, nao tinha mais terra devoluta...” (Heinst, 2003, p. 151).

Em entrevista concedida a pesquisadora Heinst (2003), Paulo Mendonca narrou as
motivagdes que o trouxeram a estas terras miradolenses:

A intencdo minha ndo era fazer loteamento, nem imobiliaria, meu negdcio é criar boi,
e sO isso. Eu resolvi lotear porque no primeiro ano que eu cheguei aqui, eu vim na
época das aguas, cheio de ribeirdozinho ai, cheio de peixe. Eu voltei na seca so tinha
peixe morto, secou tudo. Ai eu consultei um gedlogo de Cuiabd, e ele falou: enquanto
estd coberto de mato segura uma aguinha, mas quando tirar a mata vai secar tudo e
vai acabar. Entdo, vou lotear e vender, quem tem a &rea pequena fura um poco, bebe
agua, da agua para vaca. Agora eu vou dar agua para dez mil bois? Quer dizer, ai eu
comecei a vender, o pessoal comecou a abrir. [...]. Entdo vamos marcar aqui uma
cidade, fazer um loteamento aqui de cidade. Ao redor vamos fazer de chacara. Entéo
vamos tirar 400 alqueires, tira 40 para a cidade, 360 em chécaras. [...] eu tinha uma
equipe de agrimensores para cortar o terreno, entdo o pessoal vinha aqui, a gente
andava e procurava a terra que servisse para aquele individuo. Ele determinava a
quantia, a area que ele queria adquirir e 0 agrimensor cortava, entdo foi feito de acordo
com a possibilidade do comprador, podia comprar cinco alqueires, dez, cinquenta,
duzentos, era de acordo com a possibilidade [...] pra vender eu tinha que trazer gente
de 14, vender picadinho, pra vender fazenda, dois, trés, quatro mil alqueires ja dava

trabalho [...] Foi feito na época o mapa, dividi os lotes em chacaras de um alqueire e
a pessoa comprava o que podia pagar [...] (Heinst, 2003, p. 65-66).

Ao afirmar que nao houve qualquer tipo de planejamento para a ocupacdo dessa regido,
o relato do proprietario evidencia a auséncia de critérios no processo de loteamento, que se
realizava conforme as conveniéncias pessoais dos donos das terras. Assim, a distribuicdo dos
lotes ocorria sem qualquer responsabilidade em relacdo as condi¢bes de vida dos pequenos
agricultores que se deslocavam para o estado de Mato Grosso. Dessa forma, a venda
indiscriminada de terras abriu espago para o improviso e a instabilidade.

Os chamados “apoios” restringiam-se a demarcacéo e diviséo do terreno onde a cidade
seria implantada, sem qualquer preocupacdo em criar condi¢cbes que permitissem fixar os
pequenos agricultores a terra. A cidade, portanto, surgia apenas como um ponto de passagem,
com o proposito exclusivo de loteamento. O modelo urbano refletia a vontade do proprietario
— era, em esséncia, o espelho de si mesmo e do lugar onde residia (Heinst, 2003).
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Nota-se que, em nenhum momento, houve a preocupagdo com o pequeno agricultor, se
ndo tinha &gua, ndo dava para o boi sobreviver, mas dava para o pequeno agricultor, mas esse
“detalhe” ndo era levado em consideracdo, logo, nenhuma assisténcia, seja ela qual fosse, foi
programada. Portanto, ao pequeno agricultor, que, na maioria das vezes, trazia para essa area
de terras em Mirassol d’Oeste, 0 sonho de melhorar de vida, como afirmou uma entrevistada
em seu relato de memdria sobre o periodo inicial de ocupagdo dessas terras: “Se for terra que
da futuro, segura um pedago pra mim” [...] (Dona Preta, 2000, apud Heinst, 2003 p. 66).

O senhor Paulo Mendonca, ainda na entrevista, explica a origem do nome da cidade e o
carater improvisado de seu planejamento — ou, mais precisamente, a “copia” da sua cidade
natal. Ele relata que, em uma ligacdo para o secretario da prefeitura de Mirassol (SP), foi
fornecido o mapa daquela cidade, servindo de modelo para a criacdo de uma nova localidade
semelhante a do interior paulista. Em suas palavras:

O nome Mirassol aqui € porque eu sou de Mirassol. Sou nascido em Mirassol de Séo
Paulo, entdo o nome Mirassol. Agora o Walbert era cunhado do secretério da
prefeitura, e numa conversa com o Walbert, [...] ele falou: ndo “pera ai”. Ligou pro
cunhado dele, “- O Geovaldo, traz o mapa da cidade” 1a de Mirassol. Entdo mandei o
engenheiro copiar e botei no chdo aqui, igual se for 1a em Mirassol e olhar as ruas,

praca, a igreja matriz e tal, vai ver que repete tudo aqui, [...] quer dizer, tudo imitacdo,
ninguém quebrou a cabeca ndo (Heinst, 2003, p. 64).

O mapa apresentado na Figura 05 é 0 mesmo ao qual o senhor Paulo Mendonga se
referiu, utilizado para a venda de lotes em chécaras de um alqueire, de modo que cada
comprador adquirisse a quantidade de terra compativel com suas possibilidades financeiras.

Segundo Dantas (2014), a empresa constituida pelos colonizadores recentes para
comercializar os lotes da Gleba Mirassol denominava-se “Imobiliaria Siga”. Detentora de uma
extensa area de aproximadamente 75 mil alqueires, sua atuacdo territorial abrangia desde o
nucleo de Sonho Azul até o municipio de Araputanga. Para fomentar a venda das terras e atrair
novos adquirentes, a empresa dispunha de uma frota de Kombis, utilizada no transporte de

interessados para a visitacdo e reconhecimento das propriedades.
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Figura 05 — Mapa do Projeto de Chacaras em Mirassol d’Oeste
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Fonte: Heinst, 2003, p. 162.

A partir desse momento, intensificou-se a ocupacdo por migrantes de diversas regides
do pais, sobretudo paulistas, conhecidos e amigos de Paulo Mendonca. Entre eles, estava
Antonio Lopes Molon, seu sdcio, que ajudou a lotear e vender os lotes. Com o falecimento de
Molon em 06 de novembro de 1962, seus companheiros deram continuidade ao nucleo de
colonizagdo, composto por Paulo Mendonca, José Lopes Garcia, Francisco Lopes Filho, Nircea
D’Aurea e Aparecida Saber de Molon (Leite, 1995, p. 12).

Em 28 de outubro de 1964, o povoado foi oficialmente fundado com o langcamento da
pedra fundamental da primeira igreja. A celebragdo contou com a bengdo do cruzeiro e missa
em Acdo de Gracas (Dantas, 2014). O frei Amadeu Jaurines celebrou a primeira missa €, no
local, foi construida uma capela em homenagem a S&o Judas Tadeu. O locativo “d’Oeste” foi
acrescentado para diferenciar o povoado da cidade paulista de Mirassol (Madalena, Szubris e
Zattar, 2015, p. 50).

A Figura 06 mostra a celebragdo da primeira missa. O homem retratado a direita,
fazendo sinal de positivo, é Benedito Cezéario da Cruz, lider comunitario e um dos primeiros
moradores da cidade. Segundo Leite (1995), ele foi organizador e orientador das acbes que
culminaram na formagéo do povoado. A Figura 07 registra o incéndio das primeiras cabanas

dos meeiros.
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Figura 06 - Missa em Ac¢do de Gracgas

de Gragas»-

Fonte: Revista Ebematogrosso “Jubileu de Ouro”, 2014.

Uma curiosidade dos dias atuais, encontrada no site da prefeitura de Mirassol d’Oeste
no - Inventario da Oferta Turistica de Mirassol d’Oeste, MT’ — é que o gentilico denominado a
quem nasce em Mirassol d’Oeste passou a ser chamado de “miradolense”, também para se

diferenciar de Mirassol, estado de S&o Paulo.

Na Figura 07, apresenta-se o incéndio das primeiras cabanas dos meeiros.

Figura 07 - Incéndio das cabanas dos primeiros meeiros

Fonte: Revista Ebematogrosso “Jubileu de Ouro” (Dantas, 2014).

Em agosto de 1963, os recém-chegados iniciaram o desmate e o plantio de arroz, alho,
café, mandioca, algoddo e feijdo. Nesse mesmo periodo, um grande incéndio destruiu

mantimentos e barracos de lona dos meeiros, restando apenas o cruzeiro intacto (Pereira, 2019).

7 Essa informagcdo pode ser conferida no site da prefeitura de Mirassol d’Oeste e também no endereco eletronico:
https://www.mirassoldoeste.mt.gov.br/storage/app/uploads/public/651/de5/11¢c/651de511c1de4109056164.pdf
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O incéndio, embora inesperado para os colonos, era previsivel no contexto do cerrado mato-
grossense extremamente seco no més de agosto, quando qualquer fagulha pode desencadear

incéndios. Ndo houve vitimas, mas os danos foram severos (Dantas, 2014).

3.1 Historia da criacio da primeira escola de Mirassol d’Oeste

Com a chegada dos migrantes na década de 1960, a populacdo local aumentou
significativamente, deixando muitas criangas fora da escola e evidenciando a necessidade de
criar uma instituicdo de ensino. A educacdo tornou-se, assim, um importante instrumento de
fixacdo do migrante na nova cidade, contribuindo para a formacéo e qualificacdo de criancas e
adolescentes para o mercado de trabalho e participando diretamente do desenvolvimento
econdmico da regido, tanto na zona urbana, quanto na rural. O processo € ilustrado no relato da
entrevistada, senhora Rosa Soldera da Cruz, colhido em sua residéncia em 21 de novembro de
2024:

Nos chegamos aqui, ai logo j& chegaram muitas familias. Ja tinha muitas criancas, né?
Ai quando foi um dia, o governador esteve aqui na casa do meu pai € 0 Anténio Molon
falou assim para 0 meu pai, ja tem muitas criangas por aqui, né? O pai falou, ja, tem
muitas criancas. Al eles pensaram, nossa, ndo tem professor, ndo tem nada, né? Qual
a idade da sua menina? Ai o pai falou a minha idade, né? Ele falou, pois, a partir de
agora ela vai ser a professora aqui, entendeu? Eu, como ser professora? Uma menina,
uma crianca ser professora? Mas, naquela época a gente era muito cuidadosa, né? Os
caderninhos que a gente estudava 14 em Séo Paulo, a gente guardava tudo. Ai o que
que fizemos? O pai saiu nas casas vendo ndmeros de criangas, quantas criangas tinha,
e tal. Ai formou-nos uma salinha de aula. Mas ai, deu dezenas de criangas e cadé a
escola? Cadé material? Cadé bancos, essas coisas? Os recursos, ndo tinha nada, né?
Al, 0 que que aconteceu? Meu pai, mais as demais pessoas, foram no mato, tiraram
aquelas forquinhas, pegaram aquelas tabuinhas, aquelas madeiras rolistas formavam
0s bancos. Mais alta era a carteira, né? E o banquinho mais baixo. Entdo, sentava
aquela quantidade de crianga. O quadro, acho que tinha mais de um metro, mais ou
menos. E como j& vinha crianca la de S&o Paulo, com primeira série, segunda série, o
que que aconteceu? Ai eu pegava entdo os caderninhos das criangas e ia passando as
ligBes, primeira série, segunda série. A escola era um cdmodo pequeno, onde os pedes
ficavam. Né&o tinha porta, era piso de chdo, o telhado era coberto de tabua, aquelas
tabuinhas que eles faziam, tipo de telha, né? Mas so que ficava rente ao sol, e muita
saia com o vento. Essa escolinha era onde hoje se encontra a Lavroquimica. Ai, logo,
eu ja tinha varias criangas, muitos alunos, né? Meu Deus, que dificuldade (Cruz, 21
de novembro 2024).

Devido ao rapido processo de exploracdo territorial, o crescimento populacional e o
fluxo migratério expandiram-se de forma acelerada, intensificando a necessidade de construir
uma escola. Nesse contexto, foi instituida a Escola Rural Mista de Mirassol, cuja manutencao

estava a cargo da prefeitura de Caceres, sendo, portanto, uma escola de competéncia municipal.
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Os primeiros professores realizavam cursos de férias e traziam consigo materiais didaticos
bésicos, como dicionarios, atlas e alguns livros escolares (Pereira, 2019).

Assim, consolidou-se a primeira escolinha, denominada Escola Rural Mista, instituida
pelo Decreto n° 486, de 09/05/1963, tendo como primeira diretora Doracy Gomes Nonato e
como primeira professora a senhora Rosa Soldera da Cruz. Com o aumento populacional e da
demanda escolar, outras docentes foram convocadas, entre elas Aparecida Lopes Carrasco e
Maria das Dores de Matos.

No ano de 1973, nove anos apods a fundagao do Patrimdnio de Mirassol d’Oeste, a Escola
Rural Mista foi elevada ao nivel de Escola de 1° Grau pelo Decreto n® 1625, de 14/09/1973,
passando, em 1975, a ser denominada Escola Estadual de 1° Grau Benedito Cesario da Cruz,
nomenclatura que permanece até os dias atuais (Madalena; Szubris; Zattar, 2015). A partir desse
periodo, a instituicdo tornou-se responsabilidade do estado de Mato Grosso.

Com a consolidagéo e o crescimento do povo miradolense, emergiram tensdes entre a
sociedade e 0 municipio, tipicas de contextos de desenvolvimento acelerado. A estrutura social
passou a ser marcada por desigualdades: alguns individuos ascenderam socialmente, integrando
a classe dominante; outros, embora pertencentes a esse grupo, mantiveram-se alienados as
dindmicas locais; e, em posi¢do oposta, encontrava-se a massa popular que lutava diariamente
por melhores condi¢cBes de vida, muitas vezes sobrevivendo com salarios insuficientes.
Somavam-se a esses segmentos os excluidos, vivendo a margem da cidade, sem habitacdo
adequada ou qualquer tipo de conforto (Pereira, 2019).

A seguir, na Figura 08, observamos as primeiras construcdes escolares, feita de pau a
pique, denominada Escola Rural Mista, e, na Figura 09, a escola feita de madeira, ja
denominada Benedito Ceséario da Cruz.

Figura: 08 Escola Rural Mista da Gleba Mirassol

Fonte: Revista Ebemmatogrosso “Jubileu de Ouro” (Dantas, 2014).
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A fotografia documenta a primeira escola da comunidade, construida de forma
rudimentar, com paredes de taipa e cobertura de madeira. Sua simplicidade estrutural traduz as
condi¢des modestas e 0s recursos limitados da época, a0 mesmo tempo em que revela o esforco
coletivo para garantir o acesso a educacdo, mesmo em contextos de significativa precariedade.
Essa materialidade escolar, longe de ser apenas funcional, constitui-se como simbolo da
valorizacdo comunitaria da instrucdo, tornando-se testemunho da capacidade de resisténcia e
da organizacéo social diante da auséncia de politicas publicas efetivas.

A construcdo improvisada, situada em um espaco de transi¢ao entre o rural e o urbano,
remete ao que Certeau (1990) denomina “estratégias™ e “taticas”: se, por um lado, a escola
configura a estratégia institucional minima para enquadrar a comunidade no sistema educativo,
por outro, sua apropriacdo pela populacéo revela-se como tatica de resisténcia e valorizacdo do
saber. A precariedade, portanto, ndo deve ser lida somente como falta, mas como pratica
inventiva diante da escassez.

Do ponto de vista das experiéncias sociais, é pertinente recorrer a Thompson (1981),
para quem a experiéncia ndo se limita a condi¢do material, mas também envolve a forma como
0s sujeitos a vivenciam e reinterpretam. A seriedade das expressdes das criangas, por exemplo,
pode ser compreendida ndo apenas como imposic¢éo disciplinar, mas como internalizagdo do
valor atribuido ao estudo e a formalidade do ato de se deixar fotografar — momento de inscri¢do
simbolica no tempo e na memoria.

Contudo, o documento visual também evidencia contradi¢fes: se estudar ja representava
um privilégio em meio as dificuldades, muitas criangas sequer tinham acesso a escola,
permanecendo no trabalho agricola como forma de sustento familiar. A desigualdade estrutural
reforca o carater seletivo da instrucdo, realidade que, embora tenham ocorrido avangos, persiste

em diversas regifes do Brasil.
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Figura: 09 Escola Benedito Cesario da Cruz

ALUNOS DA ESCOLA B.C.C. _197(_»:..?

Fonte: acervo pessoal da autora.

A fotografia, datada de 1976 e acompanhada da legenda “Alunos da Escola B.C.C.”,
apresenta uma construcdo de madeira, de carater provisério e carente de acabamentos. O
cenario evidencia as condi¢cBes precérias que caracterizavam a realidade educacional da
comunidade, revelando a falta de recursos materiais e o reduzido investimento estatal. A
fragilidade arquiteténica do edificio escolar, a0 mesmo tempo em que explicita caréncias,
expressa o esforco coletivo para assegurar a continuidade do processo educativo.

A frente da escola, observa-se um grupo numeroso de criangas organizadas em fila,
acompanhado por uma professora posicionada ao centro, junto a entrada. As vestimentas dos
alunos, embora simples, sugerem certa padronizacdo, remetendo & ideia de uniformizacéo
escolar. Esse aspecto, aliado a expressiva presenca de estudantes, denota ndo apenas a busca
significativa pela escolarizacdo, mas também a tentativa de conferir legitimidade e dignidade a
um espaco marcado pela escassez estrutural.

A improvisagdo das instalagdes, a insuficiéncia de docentes e a escassez de materiais
pedagogicos sdo indicios evidentes do desinvestimento histérico do Estado na educacéo. Tal
desatencdo, frequentemente relegada a segundo plano e acionada apenas em periodos eleitorais,
reforca a compreensdo de que o descaso em relagcdo a escola publica ndo é um fenébmeno
recente, mas um traco persistente das politicas educativas, como expressam Tows e Bertolini
(2020, p. 2): “[...] a crise na educagéo brasileira ndo é uma crise, ¢ um projeto”.

Ainda assim, a organizacdo dos alunos e a presenca da professora assumem valor
simbolico relevante, representando resisténcia e compromisso com a formacdo das futuras

geracOes. Nesse sentido, a escola de madeira, mesmo precéria, converte-se em simbolo de
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superacdo coletiva, refletindo a determinacdo da comunidade em garantir 0 acesso ao
conhecimento em meio as adversidades.

Além de seu valor documental, a imagem constitui ponto de partida para refletir
criticamente sobre as desigualdades educacionais ainda presentes. A persisténcia de realidades
semelhantes em diversas regides brasileiras aponta que a democratizacdo efetiva do ensino de
qualidade permanece como desafio estrutural e historico, cuja superacdo requer politicas

publicas consistentes e duradouras.

3.2 Processos histdricos de construcao e transformacéo da escola

A trajetoria da Escola Benedito Cesario da Cruz, revelada por meio das imagens e
registros apresentados a seguir, expressa um movimento histérico marcado pela construcdo
fisica da instituicdo, pelos esforcos comunitarios, pelas adaptacGes arquitetdnicas e pelas
celebragcbes que pontuaram sua existéncia ao longo do tempo. Esses elementos constituem
manifestacbes concretas de um legado intergeracional que se renova continuamente,
evidenciando a escola como espaco de memoria, pertencimento e identidade coletiva.

As imagens analisadas retratam o processo de construcao e as transformacoes estruturais
da Escola Benedito Cesario da Cruz ao longo dos anos. Com a intensificacdo do fluxo
migratorio para a regido, tornou-se necessaria a criacdo de uma escola maior, capaz de atender
a crescente demanda educacional. Na Figura 10, observam-se homens posicionados sobre a
estrutura ainda em construcdo, cuja postura corporal sugere orgulho e envolvimento direto no

processo de edificacdo da escola.
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Figura 10 - Construcédo da escola em alvenaria

Fonte: acervo pessoal da autora.

A imagem registra um grupo de homens sobre uma construcdo em alvenaria ainda em
fase inicial da Escola Benedito Cesario da Cruz. Nota-se que eles se encontram de pé sobre a
parede erguida, com uma escada improvisada apoiada na estrutura e sem qualquer tipo de
equipamento de seguranca. Este detalhe j& evidencia as condi¢es precarias de trabalho da
época, quando a forga fisica e a improvisagdo, muitas vezes, substituiam técnicas modernas de
engenharia e normas de protecao.

O carater rudimentar da obra também imprime a auséncia de recursos financeiros e
tecnoldgicos mais robustos. Os materiais sdo visivelmente limitados e o0 processo construtivo
depende quase integralmente da mao de obra manual. Este cenario reflete um contexto social
no qual a escolarizagdo era entendida como prioridade, mas sua efetivacdo enfrentava sérias
restricOes materiais. A presenca dos trabalhadores, posicionados no topo da estrutura, transmite
orgulho e pertencimento, como se cada tijolo assentado simbolizasse um esfor¢o coletivo em
defesa da educacao.

Dessa forma, a imagem ndo documenta apenas o processo fisico de construcdo da
escola, mas também as condicBes sociais, econdmicas e culturais que moldaram sua origem.
Ao mesmo tempo em que denuncia a precariedade e as desigualdades no acesso a recursos,
ressalta a centralidade da educagdo como projeto comunitario e como horizonte de progresso e

desenvolvimento social.
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Figura 11 — Construcao dos dois primeiros pavilhdes da escola - 1976

-

Fonte: acervo pessoal da autora.

As trés imagens referentes a Figura 11 retratam os dois primeiros pavilhdes em alvenaria
construidos na Escola Benedito Cesario da Cruz, por volta de 1976. J& a Figura 12, composta
por duas fotografias, apresenta, a esquerda, a fachada atual da escola e, a direita, uma vista
panoramica aérea.

Na Figura 12, observamos uma escola mais estruturada, com muros, fachada
identificada pelas iniciais da instituicdo e uma ampla constru¢do que ocupa um quarteirdo
inteiro da area central da cidade. A esquerda, visualiza-se a fachada atual da Escola Benedito
Cesario da Cruz (BCC) e, a direita, uma imagem aérea panoramica captada em 2018 por um

aluno, com o auxilio de um drone.
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Figura 12 — Fachada atual da escola

o

Fonte: acervo pessoal da autora

No referido ano, a escola celebrava 55 anos de fundagdo. Para marcar a data, 0s
estudantes organizaram-se no campo ¢ formaram a inscrigdo “BCC 557, visivel na fotografia.
Durante a comemoracao, realizou-se ainda um gesto simbolico: alunos e professores sairam das
salas de aula, deram as maos ao redor da escola e, voltados para o muro, realizaram um ““abrago
coletivo”, expressando afeto, reconhecimento e pertencimento a institui¢do. A celebragdo
encerrou-se com o tradicional canto de parabéns. A época, a diretora da escola era Silvia
Adriana Freddi.

Em 2023, o gesto simbolico foi retomado. J& municipalizada, a escola preparava-se para
celebrar seus 60 anos de existéncia. Apo6s dialogo entre membros da comunidade escolar e a
atual diretora, surgiu a proposta de reeditar o evento comemorativo. A iniciativa foi acolhida,
resultando na elaboragdo de um projeto submetido a prefeitura e posteriormente aprovado. A
celebracdo ocorreu de forma mais solene, com a presenca de autoridades municipais. Apesar
do carater festivo, o evento também foi marcado por discursos politicos, configurando-se como
um momento de forte valor simbolico, institucional e comunitario.

Localizada na regido central da cidade, a Escola Benedito Cesario da Cruz ocupa um
quarteirdo inteiro. Sua estrutura fisica € composta por trés pavilhdes transversais, cuja
disposigdo arquitetdbnica ndo possui registro oficial que explique sua concepcao. Acredita-se
que o projeto tenha sido resultado de um processo construtivo realizado sem planejamento
arquitetdnico detalhado, caracteristica recorrente em contextos de colonizagdo recente. A
configuragdo acabou por se tornar um elemento distintivo da identidade espacial da escola,
refletindo as marcas historicas de sua constituicdo e de sua relacdo com a comunidade que a

edificou e a mantém viva.
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3.3 Os desfiles civicos na historia da Escola Benedito Cesario da Cruz

Os desfiles civicos configuraram-se, ao longo da histéria da Escola Benedito Cesario da
Cruz, como espagos privilegiados de constituigdo do pertencimento e da identidade coletiva da
comunidade escolar. Rememorados com nostalgia pelos ex-alunos, como evidenciam as
narrativas orais analisadas, os rituais escolares deixaram marcas afetivas duradouras,
comparaveis as experiéncias formativas que se inscrevem profundamente na memdoria social.
Assim, para além da formacdo intelectual, a escola atuou como instancia de formacéo afetiva,
produzindo memorias que integram o patriménio emocional e cultural da comunidade de
Mirassol d’Oeste.

Os desfiles civicos desempenharam papel relevante na construcao da identidade escolar
e no fortalecimento de valores associados a cidadania, ao civismo e & nacionalidade. Na Escola
Benedito Cesério da Cruz (BCC), a préatica consolidou-se como uma das expressdes mais
significativas do vinculo entre a instituicdo e a comunidade local. Realizados, sobretudo, em
datas comemorativas, como o 7 de setembro, 0s eventos ndo se restringiam a manifestacdes de
patriotismo, mas eram espacos simbolicos de integracdo social, nos quais estudantes,
professores e familias compartilhavam sentimentos de pertencimento & escola e a cidade.

A entrevistada lvete rememora essa vivéncia como elemento central de sua trajetoria
escolar, destacando o carater ritualizado do civismo no cotidiano da escola: “[...] o civismo,
tinha os dias da semana que era sagrado cantar o hino nacional; as comemoracdes eram
diferentes, a gente desempenhava o nosso papel de estudante mesmo” (Gomes, 2024).

A Figura 13 registra a conducdo de um desfile civico que, possivelmente, ocorreu na
atual Rua 28 de Outubro, considerada a época, a principal via do municipio, espaco onde se

concentrava o processo inicial de urbaniza¢ido de Mirassol d’Oeste.
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Figura 13 — Desfile Civico em Comemoracao a 07 de setembro

na foto sequrando a desbotada-8andeira

Fonte: Revista Ebematogrosso, 2014.

A imagem apresenta um desfile civico de 7 de setembro com a participacao de alunos
organizados em duas colunas — meninas a esquerda e meninos a direita —, acompanhados,
aparentemente, por duas professoras responsaveis pela condu¢do da marcha. O cendrio remete
aum perimetro semiurbano, caracterizado por moradias simples, auséncia de arborizacdo e uma
via de chdo batido, elementos que indicam o estagio inicial de consolidacdo urbana do
municipio.

Os estudantes encontram-se uniformizados: as meninas vestem saia e blusa branca, e os
meninos, calga e camisa na mesma tonalidade. Destacam-se duas figuras femininas: uma aluna
que carrega uma faixa, cujo contetdo ndo é legivel na imagem, e outra que conduz a bandeira
nacional. Logo atras, observa-se a presenca de um homem com um tambor, reforcando o carater
solene, musical e ritualistico da ocasido.

Conforme argumenta Escolano (1992), a escola constitui-se também como um espaco
ritualizado, no qual se produzem praticas culturais que educam para além do curriculo formal.
O desfile analisado ilustra essa dindmica ao evidenciar elementos como a organizacao em filas,
0 uso de simbolos nacionais, a padronizagdo dos uniformes e a ocupacgdo do espaco publico
como extensdo do espaco pedagogico. Trata-se de uma préatica que ultrapassa 0s conteddos
didaticos e se configura como ato performativo de nacionalizacdo, disciplinamento e
socializagéo.

Mais do que o registro de uma celebragdo pontual, a imagem revela a dimenséo cultural

e pedagogica da escola, que extrapola os limites da sala de aula. O desfile, enquanto pratica
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civica, simboliza a formagao de valores coletivos, disciplina e identidade nacional, a0 mesmo
tempo em que evidencia tracos de uma educagdo marcada pela rigidez, padronizacdo de
comportamentos e pela reproducdo de papéis sociais diferenciados entre meninos e meninas.
Constitui-se, portanto, em documento visual que permite refletir sobre a funcéo social da escola
como instituicdo responsavel ndo apenas pela instrucdo formal, mas também pela transmissao
de normas, valores e ideologias presentes na sociedade, tais como o civismo, a obediéncia, a fé
e a educacéo voltada para o trabalho e o progresso.

A Figura 14 apresenta outro registro de desfile civico em comemoragdo ao 7 de
setembro. Nesta imagem, além das tradicionais colunas de meninos e meninas, observam-se
duas criancas caracterizadas como indigenas, o que suscita reflexdes acerca do sentido e do

propdsito dessa representacdao no contexto escolar.

Figura 14 — Desfile Civico

Fonte: Revista Ebematogrosso, 2014.

A caracterizacdo dos meninos com cocares e adere¢os associados a figura indigena ndo
0s representa como sujeitos historicos inseridos em suas préprias realidades socioculturais, mas
como alegorias incorporadas a uma narrativa nacionalista. Trata-se de uma préatica recorrente
no ambito das festividades escolares, na qual a cultura indigena é evocada como mito fundador
da nagdo e simbolo das “origens do Brasil”, porém, destituida de protagonismo social, politico
e historico. Dessa forma, a representacdo assume um carater folclorizado e romantizado,
reduzindo o indigena a uma memoria cristalizada no passado.

A pratica pode ser interpretada a luz de Chartier (1990), para quem as representacfes
sociais ndo séo neutras, mas produzem sentidos e legitimam determinadas vis6es de mundo. No

contexto do desfile escolar, o indigena opera como construgdo simbolica que reforga uma
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narrativa de unidade nacional, a0 mesmo tempo em que silencia a diversidade, a complexidade
e a presenca contemporanea dos povos indigenas.

A evocacdo do indigena como ornamento civico remete ainda ao que Bosi (1992)
denomina “dialética da colonizagao”, processo no qual as culturas originarias sao exaltadas no
plano simbdlico, mas subalternizadas no campo social e politico. A crianga caracterizada como
indigena encarna essa contradicdo: a nagdo o homenageia como simbolo fundador, enquanto,

simultaneamente, o mantém invisibilizado e marginalizado na realidade social.
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4 VOZES DO PASSADO: A HISTORIA CONTADA POR QUEM VIVEU

De tudo que esta escrito, eu amo somente aquilo que 0 homem
escrever com seu préprio sangue.
(Nietzsche)

As histdrias de vida apresentadas nesta se¢do — de professoras, professores, ex-alunos
e gestores — constituem uma escrita simbdlica “com sangue”, no sentido nietzschiano, pois
emergem de experiéncias reais, muitas vezes marcadas pela precariedade, pela auséncia de
recursos e pela necessidade de resisténcia e compromisso com a educacdo. Os relatos de
improvisacdo na construcdo da escola, da rigidez das praticas pedagogicas, das relacdes
comunitarias, das emocGes evocadas durante as entrevistas e do envolvimento afetivo dos
entrevistados revelam uma histdria que ndo se limita a documentos oficiais, mas que pulsa na
memoria dagueles que a viveram.

Nesse sentido, a Historia Oral, adotada como metodologia, concretiza a ideia expressa
na epigrafe ao transformar lembrancas individuais em narrativa historica carregada de sentido.
Cada depoimento é atravessado por emoc0es, siléncios, pedidos para interromper gravacdes,
risos e lagrimas, elementos que conferem densidade humana ao texto e evidenciam que essas
historias foram construidas com entrega pessoal e compromisso coletivo.

Apresentamos aqui a trajetdria de vida das pessoas que fizeram parte da histéria da
cultura escolar da primeira escola da antiga Gleba Mirassol e que deram o seu melhor para
atender a comunidade escolar da época, mesmo diante das dificuldades e da falta de recursos.
Consideramos que as biografias ilustram formas tipicas de comportamento e concentram
caracteristicas proprias do grupo social investigado, mesmo aquelas consideradas desviantes
revelam elementos estruturais e recorrentes, permitindo identificar possibilidades latentes da
cultura e deduzir, “em negativo”, o que seria mais frequente (Alberti, 2000).

A antiga escolinha, antes denominada Escola Rural Mista, tornou-se a Escola Estadual
Benedito Cesario da Cruz, gracas aos esfor¢os de todas as pessoas que por dela passaram,
especialmente daquelas que nos concederam entrevistas. Atualmente, devido ao processo de
redimensionamento, a instituicdo passou a responsabilidade da administragdo municipal,
denominando-se Escola Municipal Benedito Cesario da Cruz desde 2023.

Nossa pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) e aprovada pelo
Parecer n® 7.076.598, de 2024. Entrevistamos cinco pessoas, para as quais entregamos o Termo
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de Autorizacdo Livre e Esclarecido (TALE) para uso das imagens e falas. Explicamos que, a
qualquer momento, poderiam solicitar a retirada de trechos ou informag6es que ndo desejassem
gue permanecessem registradas.

As pessoas foram escolhidas por terem participado do passado da escola e contribuido
para a formacgdo de sua identidade local, participando do desenvolvimento do municipio por
meio da cultura escolar. A escola foi fundada em 1963, antes mesmo da criagéo oficial do
municipio, e recebeu inicialmente o0 nome de Escola Rural Mista. Missas, encontros
comunitarios e festas — como relatam dona Rosa Soldera da Cruz e a Revista Ebematogrosso
— eram realizados nas dependéncias da escola em uma sala rudimentar, construida com paredes
de taipa e cobertura de madeira, conforme mostra a imagem de abertura desta dissertagéo.

Os relatos foram embasados pela Histdria Oral, pois, como explica Oliveira (2005, p.
94), ela “[...] recupera aspectos individuais de cada sujeito, mas ao mesmo tempo ativa uma
memodria coletiva, pois, a medida que cada individuo conta a sua histdria, esta se mostra envolta
em um contexto sécio-historico que deve ser considerado”.

Segundo Alberti (2004), cada entrevista € fruto da interacdo entre entrevistado e
entrevistador e, por isso, possui especificidade propria, constituindo o registro de um momento
singular. A partir das provocagdes do entrevistador, o entrevistado transforma lembrangas,
experiéncias e vivéncias em linguagem. A entrevista se torna um documento e, no depoimento,
determinados elementos se cristalizam e passam a participar da disputa de memodria,
configurando uma “emergéncia de sentido” e mobilizando recursos narrativos para explicitar
as experiéncias.

A entrevista, portanto, encerra historias nas quais se condensam acontecimentos e
sentidos. Narrativas significativas ndo devem ser reduzidas a uma “moral da historia”, pois seu
significado ja esta cristalizado na propria narrativa. Estas historias sdo citaveis, permeadas por
lembrancas que, embora constituam producdes de linguagem, revelam a memdria individual e
coletiva (Falcéo, 2009). Em consonancia com Alberti e Falcdo, optamos por manter trechos das
entrevistas na linguagem original dos entrevistados, evitando, assim, a perda de sentidos e
nuances das narrativas.

Apresentamos, a seguir, trechos das entrevistas realizadas. Os autores das falas sdo
identificados por seus préprios nomes, conforme consentimento prévio, visto que todos
desejaram que suas contribui¢des fossem registradas e reconhecidas, destacando a importancia

da escola para a sociedade e o valor dos profissionais que por ela passaram. Todos 0s
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participantes assinaram o TALE em duas vias, ficando uma com o entrevistador e outra com 0
entrevistado.

O roteiro utilizado foi composto por perguntas abertas e orientou as entrevistas, sendo
adaptado conforme a realidade e o contexto de cada entrevistado, de modo que algumas

perguntas ndo foram aplicadas, ou foram formuladas de forma distinta.

4.1 A primeira professora: Rosa Soldera da Cruz

A primeira professora da cidade, Rosa Soldera da Cruz, nasceu em 03 de dezembro de
1946, em Nova Granada (SP). Filha de Benedito Cesario da Cruz — patrono da cidade — e
Albina Soldera, € a quinta filha do casal e a Unica que se tornou professora. Seus pais migraram
para Mirassol d’Oeste em busca do sonho de formar um povoado onde pudessem trabalhar suas
terras e construir um futuro melhor para os filhos. Dona Rosa chegou a localidade aos 16 anos
de idade. Seu pai havia conhecido o lugar antes, acompanhado por Anténio Lopes Molon, e
depois retornado para buscar a familia.

A entrevista ocorreu em sua residéncia no dia 21 de novembro de 2024, as 14h, com
duracdo aproximada de duas horas. Dona Rosa, pessoa simples e de sorriso facil, recebeu-me
com grande carinho, se emocionou em varios momentos e pediu que certos trechos ndo fossem
gravados. Ela mostrou orgulho evidente ao afirmar, com entonagdo firme: “Ant6nio Molon
falou assim, ela vai ser a professora”.

A Figura 15 mostra dona Rosa no periodo em que lecionava na Escola Rural Mista da
Gleba Mirassol, em um desfile civico, organizando sua turma. Como registra a Revista
Ebematogrosso (2014, p. 20), “[...] os poucos caminhos que a educago tinha ao seu dispor
eram preenchidos de licdes de civismo”. Segundo a professora, os desfiles eram uma das

principais atragdes da comunidade.
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Figura 15 - A primeira professora da Gleba Mirassol

Fonte: Revista Ebematogrosso “Jubileu de Ouro” (Dantas, 2014) e acervo pessoal da autora.

A fotografia apresentada, intitulada “A primeira professora da Gleba Mirassol”,
constitui-se como um importante registro histérico e memorial do processo de constituicao da
educacdo escolar em Mirassol d'Oeste, no estado de Mato Grosso. A imagem retrata a
professora Rosa Soldera da Cruz caminhando a frente de um grupo de criangas em um espacgo
rural ainda em formagdo, possivelmente nas proximidades de uma das primeiras estruturas
escolares da regido.

Ao fundo, observa-se uma construcéo simples que provavelmente funcionava como
escola, evidenciando as condicdes iniciais e precérias da infraestrutura educacional na regido
durante o periodo de ocupacdo e colonizacdo recente da gleba. Esse tipo de registro visual
ultrapassa a simples representacdo de um momento cotidiano, tornando-se um documento
historico que expressa experiéncias, praticas sociais e significados atribuidos a educacéo no
contexto da colonizacéo recente da gleba.

A fotografia pode ser compreendida como um suporte da memadria coletiva, na medida
em que preserva e materializa lembrancas de um periodo marcado por desafios estruturais,
deslocamentos e pela construgdo de novas formas de organizacdo social. Nesse sentido,
Maurice Halbwachs (1990) afirma que a memoria ndo € apenas individual, mas se constitui
socialmente, sendo construida e compartilhada dentro de grupos que d&o sentido as experiéncias
vividas. Assim, imagens como essa ajudam a manter viva a memoria da comunidade,

permitindo que diferentes geraces reconhecam e reconstruam o passado.



72

Dessa forma, a imagem se configura como um artefato de memoria e representacdo
historica, permitindo compreender como a educacéo se constituiu como elemento fundamental
na formacdo social e cultural da comunidade da Gleba Mirassol, a0 mesmo tempo em que
evidencia o papel central dos professores na construgdo das primeiras experiéncias escolares do

territoério.

4.2 Silvia Adriana Freddi: ex-aluna, ex-coordenadora e professora aposentada

A proxima entrevistada, Silvia Adriana Freddi, nasceu em 14 de fevereiro de 1969, em
Palmeira d’Oeste (SP), e chegou a Mirassol d’Oeste em 1971, com apenas dois anos. Filha de
migrantes, estudou o primario e 0 magistério na Escola Benedito Cesario da Cruz. Assumiu
como professora no dia 20 de fevereiro de 1988, somente com 0 magistério. No ano seguinte,
passou no vestibular da primeira turma de Pedagogia da Unemat/Caceres. Morou em Cuiabg,
trabalhou na educac&o indigena, em Séo Félix do Araguaia. Ao retornar para Mirassol d’Oeste
em 2004, voltou a trabalhar na escola Benedito Cesario da Cruz, como professora e,
posteriormente, assumindo funcdes na coordenacdo e direcao, até se aposentar em 2019. Ela é
casada e tem uma filha.

A Figura 16 apresenta Silvia como coordenadora da escola em 2012 em uma festa
junina. A imagem corresponde a memdria afetiva que guardo dela: sempre alegre, entusiasmada

e dedicada ao trabalho.

Figura 16 — Festa junina da escola ano 2012

Fonte: acervo pessoal da autora.
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A entrevista ocorreu na residéncia de sua mée, Ozanir Gongalves Freddi, no dia 22 de
janeiro de 2025, por volta das 15h. Dona Ozanir vive no mesmo local ha 55 anos. Fui recebida
com um café da tarde e, inesperadamente, com a convocacao para fazer pamonha (risos). Entre
risadas, ela explicou: “Eu fui comprar milho para fazer um bolo e o vendedor me ofereceu um
saco, entdo pensei: vamos fazer pamonha!” (risos). O momento foi marcado por afeto,
reencontro entre amigas, atmosfera familiar e participacdo espontanea da colega Leliane, cujo
som do ralador aparece nitidamente na gravacdo. Deixei o local as 21h30, feliz com a entrevista
e levando algumas pamonhas. A Figura 17 registra esse momento, intitulado “Amigas para

sempre ¢ festa da pamonha”.

Fonte: acervo pessoal da autora.

4.3 lvete Fernandes Gomes: ex-aluna, ex-coordenadora e professora atuante

Outra entrevistada foi a professora Ivete Fernandes Gomes, nascida em 28 de novembro
de 1965, em Aparecida d’Oeste (SP). Chegou a Mirassol d’Oeste com dois anos, acompanhando
0s pais, migrantes em busca de melhores condic6es de vida. Seu av6 materno, Jodo dos Santos
Sobrinho — conhecido como Jodo Caboclo — adquiriu terras préximas ao atual recinto de
festas do pedo. Seu pai, Samuel Bento da Silva, foi proprietario da primeira loja de tecidos da
cidade, a Casa Popular.

A entrevista ocorreu na Escola 12 de Outubro, no dia 16 de outubro de 2024, as 18h,

durante o horario de planejamento pedagdgico. Ivete é uma pessoa alegre e espontanea, que
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demonstrou grande disposi¢cdo em contribuir com a pesquisa. Suas narrativas evocam um
passado marcado pela simplicidade e convivéncia comunitéria:
Os migrantes eram a maioria paulistas, depois que comegaram a chegar os sulistas,
ndo tinha muitas coisas, na época quando a cidade ainda era bem pequena, 0 nosso
divertimento era o cinema do Ozério, onde hoje se encontra as Lojas Americanas, na

28 de outubro, eu morava na frente do cinema, tinha uma lanchonete um pouco para
cima e a gente subia e descia aquela rua — risos - (Gomes, 2024).

Ivete estudou no saldo paroquial ao lado da Igreja Matriz Nossa Senhora de Aparecida,
onde teve como professoras Maria Ant6nia Garisto (1° ano), Vilma Castilho (2° ano), Maria das
Dores (3° ano) e Rosa Soldera da Cruz (4° ano). Cursou técnico em contabilidade e retornou
como professora a escola no inicio dos anos 2000, ap6s concluir Pedagogia e posteriormente
Matematica na Unemat. Escolheu Matematica por considera-la um desafio e, hoje, busca tornéa-
la mais leve para seus alunos — “ninguém gosta daquilo que ndo sabe fazer” (Gomes, 2024).

A Figura 18 mostra Ivete no inicio da carreira docente.

Figura 18 — lvete no inicio da carreira

Fonte: acervo da entrevistada.

4.4 Marco Antbnio Jamberci Lessa: o professor que descobriu sua vocagao na “BCC”
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O professor Marco Antdnio Jamberci Lessa, nascido em 16 de janeiro de 1971, em
Rioléndia (SP), mas criado em Paulo de Faria, chegou a Mirassol d’Oeste em 1990. Conhecido
como Marquinhos, é professor de Educacéo Fisica e apaixonado pela profissdo. Teve trajetoria
como atleta em Votuporanga e chegou a ser aprovado em um teste profissional, mas optou por
seguir os estudos, atendendo ao conselho do pai. Formou-se técnico em Agropecuaria e veio
para Mirassol d’Oeste a convite do irmao.

A entrevista foi realizada na Escola Estadual Padre Tiago, onde atualmente leciona, no
dia 29 de outubro de 2024, as 14h, com duracdo aproximada de duas horas. Em diversos
momentos, emocionou-se ao relembrar a trajetéria e demonstrou profunda gratiddo por tudo o
que viveu. Seu vinculo com a Escola Benedito Cesario da Cruz é forte e afetivo. Segundo ele:
“Eu descobri ali no BCC que realmente a minha vocacéo era ser professor e ndo atleta” (Lessa,
2024).

Marquinhos cursou Educacéo Fisica na Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT)
e, ao concluir a graduacdo, prestou concurso publico em 1999, obtendo o primeiro lugar.
Assumiu inicialmente na Escola Estadual Padre Tiago e, posteriormente, solicitou remocéo para
a Escola Estadual Benedito Cesario da Cruz, onde permaneceu até o redimensionamento da
instituicdo. A Figura 19 apresenta registros dos Jogos Interclasse, demonstrando seu empenho
e dedicacdo, sobretudo as atividades esportivas — “o que eu mais gostava de fazer” (Lessa,
2024).

Figura 19 - Jogos Interclasse na Escola Estadual Benedito Ceséario da Cruz

NS N

Fonte: acervo pessoal da autora.
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4.5 Doracy Gomes Nonato: ex-professora, ex-diretora e referéncia na educacéo especial

A Ultima entrevistada foi a professora e pedagoga Doracy Gomes Nonato, nascida em
12 de abril de 1947, em Andeara (SP). Chegou a Mirassol d’Oeste em 1968, acompanhando o
movimento migratdrio de familias em busca de novas oportunidades, motivado por seu sogro,
Alberto Nonato, grande admirador do estado de Mato Grosso. Segundo ela, ele adquiriu uma
maquina de arroz e convidou a familia para se estabelecer na regido.

Dona Dora foi professora e a primeira diretora da Escola Benedito Cesério da Cruz,
entdo ainda denominada Escola Rural Mista. E vitva e tem trés filhos e netos. Formou-se em
Pedagogia em Sao Paulo e concluiu especializacdo em Educacdo Especial. Retornou a cidade
mais preparada para contribuir com a formag&o dos alunos e dos professores da época. Foi
também a primeira presidente da APAE do municipio e permanece atuando como voluntaria,
integrando ainda a Federacdo Nacional das APAEs do Brasil. Como costuma dizer, “nao
consigo me afastar” (Nonato, 2024) — sdo 41 anos de dedicacdo ao movimento.

A Figura 20 apresenta dois momentos significativos: a esquerda, sua formatura em
Pedagogia e, a direita, a entrega dos diplomas aos alunos da 4? série, cerimdnia de grande

significado para ela e seus estudantes.

Figura 20 - Cerimonial de formatura e entrega dos diplomas de 42 série

Fonte: Revista Ebematogrosso “Jubileu de Ouro” (Dantas, 2014).

A entrevista foi realizada em sua residéncia no dia 17 de dezembro de 2024, as 8h, com

duracédo de, aproximadamente, duas horas. Dona Dora recebeu-me com extrema gentileza.
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Houve momentos de intensa emocédo, tanto da parte dela, quanto da minha, e outros em que
solicitou que o gravador fosse desligado. Ao final, mostrou-me sua casa e, a0 me acompanhar
até a saida, presenteou-me com uma muda de “espada-de-sdo-jorge”. Segui seu conselho e a

plantei na entrada da minha casa.

4.6 Fundamentos e critérios da analise de contetido

Considerada uma técnica de andlise de dados qualitativos, a Analise de Contetdo foi
inicialmente concebida como um meio de examinar e interpretar textos. Com o passar do tempo,
consolidou-se como um procedimento cientifico amplamente reconhecido, sendo aprimorada e
difundida em diversas areas do conhecimento, especialmente nas Ciéncias Sociais (Falcéo,
2009).

De acordo com Bardin (2010), a Anélise de Conteldo surgiu no inicio do século XX,
nos Estados Unidos, com o propdsito de investigar materiais jornalisticos. Entre as décadas de
1940 e 1950, a técnica ganhou maior projecao entre os cientistas, que passaram a utiliza-la para
analisar simbolos e discursos politicos — movimento que contribuiu significativamente para
seu desenvolvimento metodoldgico.

Na Analise de Contetdo Tematica, busca-se captar o que ultrapassa a superficie textual.
A mensagem constitui o ponto de partida, mas, como ressalta Clemente (2008), torna-se
imprescindivel considerar as “condi¢des contextuais de seus produtores”, compreendendo a
linguagem em sua dimensdo critica e dindmica. Tal perspectiva envolve “[...] ndo apenas a
semantica da lingua, mas também a interpretacdo do sentido que um individuo atribui as
mensagens” (Falcao, 2009, p. 18).

O objetivo desta técnica, no ambito deste estudo, é identificar o que esta subjacente as
falas dos entrevistados, compreendendo o contexto em que foram produzidas e 0s motivos que
as sustentam. Optou-se, portanto, pela Analise de Conteldo proposta por Laurence Bardin
(2010), estruturada em trés etapas:

1) pré-analise;

2) exploracdo do material, categorizagao ou codificagéo, e

3) tratamento dos resultados, inferéncias e interpretagéo.

Segundo Minayo (2014), a pesquisa qualitativa com os dados analisados por meio dessa
técnica, é amplamente reconhecida e aplicada em pesquisas sociais, humanas e educacionais,

sobretudo por pesquisadores que buscam compreender os significados das falas e construir
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interpretacfes mais amplas, articuladas ao referencial tedrico, superando os limites da mera
objetividade verbal.

A observancia rigorosa das etapas e a coeréncia metodoldgica, como preconiza Bardin
(2010), contribuem diretamente para a validade e confiabilidade dos achados, evitando
ambiguidades e fragilidades no processo analitico.

Como ponto de partida para esta pesquisa, foram selecionadas expressoes significativas
presentes nas entrevistas, organizadas em seis categorias de analise:

1. Caréncia de Infraestruturas e materiais escolares;

2. Formacgéo Docente;

3. Educacdo Como Bem Inacessivel;

4. Memoria Social,

5. Pratica Determinante: Prova final, e

6. Espaco Escolar.

Conforme Ramos (1995, p. 3), “[...] as categorias, ou rubricas, s&o termos ou expressoes
que representam abstragdes do conjunto das unidades de significados semelhantes”. Assim, nas
palavras de Falcdo (2019), apds reunir as informacgdes presentes nas unidades de significado,
torna-se possivel decompor o texto em categorias especificas, facilitando o processo analitico.

A partir dessas categorias, foram produzidas inferéncias analiticas que exigiram tanto
intuicdo e sensibilidade na organizacdo das fontes, quanto o embasamento tedrico necessario

para responder as questdes centrais da pesquisa.
4.7 Andlise de conteudo das entrevistas

Apresentamos, a seguir, na Figura 21, os caminhos metodoldgicos percorridos para

alcancarmos as conclusdes das anélises, segundo a abordagem de Bardin (2010).
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Figura 21 — Sequéncia da técnica da Analise de Contelido de Bardin

ANALISE DEU ®
CONTEUDO /. Vrs)

B g

PRE ANALISE EXPLORACAQ DO TRATAMENTO DOS
Leitura flutuante MATERIAL CONTEUDOS

Criag@o das categorias Interpretagdo dos resultados
Escolha dos documentos

Formulagdes de hipéteses

Fonte: produzida pela autora.

Como ilustrado na Figura 21, iniciamos pela pré-analise, realizando uma leitura
flutuante de todas as entrevistas transcritas. Em seguida, procedemos a selecdo dos documentos
e a identificagdo dos temas mais relevantes observados nas narrativas dos participantes. A partir
disso, reformulamos os objetivos e elaboramos codigos baseados em hipoteses preliminares, o
que possibilitou a formulacdo de inferéncias. As categorias foram, entdo, definidas, e todas as
respostas pertinentes a cada uma delas foram organizadas, permitindo a interpretacdo dos dados
com respaldo tedrico. A Figura 22 apresenta o0 processo de criagdo dos codigos e,

posteriormente, das categorias.
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Figura 22 — Critérios de Analise de Contetdos, segundo Bardin
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Fonte: produzida pela autora.

Na Tabela 03, dispusemos as categorias, a frequéncia absoluta com que as expressdes

aparecem e os trechos das narrativas utilizados para identifica-las.

Tabela 01 - Analises das categorias

Categorias Absoluta Trechos das respostas
Caréncia de Infraestruturas “A escola era um comodo pequeno, onde os pedes ficavam.
e Materiais Escolares 07 N&o tinha porta, era piso de ch&o, o telhado era coberto de

tabua, aquelas tabuinhas que eles faziam, tipo de telha, né?

Mas sb que ficava rente ao sol, e muita saia com o vento”
(Cruz, 2024).

“Os recursos, ndo tinha nada, né? Ai, o gue que aconteceu?
Meu pai mais as demais pessoas foram no mato, tiraram
aquelas forquinhas, pegaram aquelas tapinhas, aquelas
madeiras rolicas, formavam o banco, tipo desse aqui. Mais
alta era a carteira, né? E o banquinho mais baixo, entéo,
sentava aquela quantidade de crianca. O quadro, acho que
tinha mais de um metro, e como ja vinha crianca 14 de Sao
Paulo, primeira série, segunda série, naquela época, era
assim, primeira série, segunda série. O que que aconteceu?
Ai eu pegava, entdo, os caderninhos das criangas e ia
passando no caderninho as ligdes, primeira série, segunda
serie” (Cruz, 2024).

“O salario, era aquele troquinho. Sabe? Aquela coisinha e
tinha que ir la em Cdceres para receber” (Cruz, 2024).

“Ai, meu pai tinha um caminhdo, meu irmdo ia dirigindo, ia
eu mais umas quatro ou cinco pessoas. A gente safa daqui
cedo. Como hoje. Ficava la uns dois dias” (Cruz, 2024).

“Nao tinha merenda. A gente levava lanche, ou comida, ou
comprava. E, quando tinha dinheiro, dava para comprar o
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pao com groselha. Mas era s6 para os ricos, porque a gente
levava suco de limdo” (Freddi, 2025).

“Para vocé chegar em Cdceres, vocé demorava no minimo
duas horas e meia, trés horas, dependendo da estrada,
quando vocé ndo atolava, né?” (Nonato, 2024).

“Tinha orienta¢do da DREC, mas era muito precadria. Entdo,
a gente aqui tinha que se virar para seguir as matérias que
eram para dar em cada série. Nao tinha material, ndo tinha
cartilha, ndo tinha nada, nada. Era tudo muito dificil, mas
nem por isso as professoras deixaram de alfabetizar,
deixaram de estudar” (Nonato, 2024).

Formagdo Docente

05

“O governador foi até minha casa conversar com meu pai, ai
eles pensaram: “nossa, ndo tem professor, ndo tem nada, né?
Qual a idade da sua menina?” Ai o pai falou a minha idade,
né? Ele falou: “pois, a partir de agora, ela vai ser a
professora aqui, entendeu? ”. Eu, como ser professora? Uma
menina, uma crianga ser professora? Ai, mas, naquela época,
a gente era muito cuidadosa, né? Os caderninhos que a gente
estudava la em Séo Paulo, a gente tinha malas de cadernos,
de livro, a gente passava o tinha aprendido para as criancgas.
Ai o Antdnio Molon falou assim: “ela vai ser a professora””
(Cruz, 2024).

“Era em 67, as professoras leigas eram varias daqui” (Cruz,
2024).

“Eu fiquei quatro anos trabalhando na BCC, antigamente
podia trabalhar sem ter formag¢do” (Lessa, 2024).

“Elas eram bastante. Mas faltavam pra elas a pedagogia, a
tecnologia, a formagdo” (Nonato, 2024).

“Eu ndo sei se os professores fizeram o Logos, com o tempo
alguns se formaram, mas a maioria tinha no maximo a 42
serie” (Nonato, 2025).

Educacéo como
inacessivel

bem

09

“Por isso que na época ficavam muitas criangas sem
estudar. Vocé ta vendo? Porque estudar era um privilégio.
Era um privilégio, antigamente. Nao era pra qualquer um.
Ficava muita gente sem estudar” (Freddi, 2025).

O uniforme os proprios pais que adquiriam, né, eram
meninos e meninas juntos numa salinha, era bem dificil, né,
mas valeu a pena, 0s pais davam conta, né, de tudo certinho,
tudo uniformizados com o seu lanchinho na marmita, arroz
com feijao, era assim (Cruz, 2025).

“E o uniforme, era todo mundo, as meninas: eram sainha e
shortinho por baixo, camiseta e um suspensoriozinho, meia e
sapato. E o que acontecia com as familias que nao tinham
condigoes financeiras? Tinha que se virar e comprar”

(Freddi, 2025).

Os uniformes, tinha, sim, os pais tinham que fazer, mas nunca
ninguém foi proibido de entrar por isso. Aqueles que néo
tinha condicbes de comprar, aqueles que tinham, a gente
procurava orientar os pais da necessidade de usar uniforme,
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que identifica o estudante, que é uma seguranca até pras
criangas, né (Nonato, 2025).

Lu, na escola antiga, né, o nosso uniforme era camisa branca
né, uma sainha azul de preguinha, meia branca e sapato, né,
dai era nossos pais que compravam e tinha o bolso, agora o
bolso que pregava na camiseta, a escola dava, vocé
entendeu? E a minha mé&e que fazia os uniformes, costurava,
vocé entendeu? Os pais na época que faziam, né? E até tinha
amigas, por exemplo, que, as vezes, iam la na casa da minha
mé&e, e a mée costurava, e era de graca, assim, entendeu? As
vezes, 0s pais compravam os tecidos, e outros costuravam, a
gente se ajudava mutuamente, né, as familias da época, né
(Freddi, 2025).

“Teve uma época que a gente pagava um carné. Pra comprar
material pra secretaria da escola, pagava um carnézinho
com doze mensalidades” (Freddi, 2025).

Na minha época, quando eu era diretora, ninguém pagava
nenhum carné, mas depois eu fui embora para estudar, fiquei
cinco anos fora, entdo, eu ndo sei. A escola era totalmente
gratuita, como deve ser, né. Antigamente, tinha uma tal de
caixa escolar, né, mas... (Nonato, 2025).

“Era uma judiagdo, o analfabetismo era grande” (Freddi,
2025).

“As criancas eram mdo de obra na rog¢a, na cidade,
trabalhando nesses lugares. Entdo, as vezes, ndo estudava
por isso, ndo estudava, porque ndo tinha condi¢cdes de
comprar uniforme” (Freddi, 2025).

Memoria Social

09

“A biblioteca da BCC foi uma das primeiras a ter na
regido” (Freddi, 2025).

“O BCC foi a escola de referéncia em todos os sentidos, teve
0 primeiro laboratério de computador que ligava o
computador e ficava 14, ele ficava assim (risos), mas tinha,
era um dos melhores” (Freddi, 2025).

“Perdemos a nossa identidade, a nossa historia, nosso
primeiro espaco escolar. Ali teria que ter sido preservado,
por ser a primeira escola” (Freddi, 2025).

“O espaco daquele, com equipamento tecnologico, a
infraestrutura dela. Toda uma histéria, um processo cultural,
foi jogado fora, nada foi preservado, ndo se criou um local
para colocar todo o material antigo, como aquelas maquinas
de datilografias, até quando eu sai de 14 em 2019, tinha la na
secretaria” (Freddi, 2025).

“A escola BCC era nosso icone em termos de educagdo, pois
Mirassol d’Oeste cresceu a partir da escola” (Gomes, 2024).

“A escola BCC estd na historia e na memoria de muita gente,
ela fez parte da nossa vida e até hoje faz, ainda estou 14, como
municipal agora” (Gomes, 2024)

“A educacgdo era diferente, o civismo, tinha os dias da
semana que era sagrado cantar o hino nacional, as
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comemoracdes eram diferentes, a gente desempenhava o
nosso papel de estudante mesmo” (Gomes, 2024).

“Os desfiles de 28, de outubro, aqui na festa, era desfile.
Carros alegoéricos enchiam essa avenida aqui. Cada um mais
lindo do que o outro. Vinha o pessoal do quartel, soldados de
la, sabe? Com a banda, era lindo demais” (Cruz, 2024).

“O pessoal comegou a chegar aqui, depois da construgdo da
ponte Marechal Rondon, porque antigamente o Rio Paraguai
era um empecilho para a chegada dos migrantes, atravessar
de barco aquele grande rio, ai com a construcao da ponte que
comegou o desenvolvimento dessa regido” (Nonato, 2025).

Pratica Determinante:
prova final

09

“E, no terceiro ano, eu fiquei com média seis, pois
brincamos bastante, né, em muitas coisas, quase reprovei,
aquilo, pra mim, era uma vergonha” (Gomes, 2024).

“No quinto ano tinha um exame de admissdo, para passar
para o sexto ano, faziamos uma prova. Tenho diploma de
quinto ano” (Gomes, 2024).

“Eu ndo lembro do exame de admisséo ” (Nonato, 2025).

“Os professores eram bem rigidos, se ndo acertasse a
tabuada, tinha até palmatéria, mas eu nunca apanhei ndo
(risos)” (Gomes, 2024).

“O professor de antigamente era tipo um deus, vocé talvez
ndo passou por isso, por ser bem mais jovem, mas os
professores eram tipo um pedestal e certas coisas a gente se
recantiava, se ndo entendesse a disciplina, ndo tinha
coragem de perguntar” (Gomes, 2024).

“Os professores nos cobravam muito, mas tinha muita
punicdo, nessa parte, eu sou contra, pois uma crianga que
tem a dificuldade de memorizar um contetdo, ndo pode ser
punida” (Gomes, 2024).

“Eram meninos e meninas juntos, na mesma sala, entendeu?
S6 que eram poucos livros, tinha matéria que ndo tinha livros
né? E era tudo escrito, né, o professor passava tudo no
quadro, e a gente mandava ver. E as provas, realmente, elas
eram bem objetivas, né, bem dentro do contetdo realmente
que os professores trabalhavam ” (Freddi, 2025).

“As minhas irmas pegaram esse tempo que tinha exame de
admissdo para 0 ginasio, eu ndo peguei. Para ir para o
ginasio, vocé teria que estar apta, ai, entao, tinha uma prova,
um exame de admissao, vocé entendeu” (Freddi, 2025).

“Entdo, eu aplicava as provas no final de ano, e esse
engenheiro corrigia, porque ele era formado” (Cruz, 2024).

Espaco Escolar

08

“A primeira escolinha era onde hoje se encontra a
Lavroquimica” (Cruz, 2024).

“No inicio, ndo tinha sino, dava o horario, a gente ja ficava
em forma com os alunos, né, e ja ia pra sala, tinha um recreio,
sim, eram quatro horas de aula” (Cruz, 2025).

“A aulas eram normais de quatro horas, periodo matutino e
vespertino, 0 recreio era vinte minutos, passou a ter sino
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quando a escola passou para o prédio oficial, que é até hoje.
Quando a gente trabalhava, onde era a farmacia do
Durvalino, ndo tinha sino, e as aulas eram rotativas, de duas
horas, entrava uma turma, saia outra, ndo tinha espaco. Os
bancos de madeira eram aqueles que cabiam até umas trés
criancas” (Nonato, 2025).

“Eram quatro horas de aulas, mas eram menos dias letivos,
eram 180 dias letivos e, desses 180 dias, 20 dias eram
destinados para a recuperagdo, né? Porque, se vocé
realmente ndo atingisse até o final do ano letivo o total de
notas, né, que era 5,5, a média, sabe? E se vocé, dai, ndo
atingisse o total no final do ano, vocé estava de recuperacao,
né?” (Freddi, 2025).

“Depois, a escola mudou de lugar, veio para a 28 de outubro,
onde hoje é a loja Sol. Ai deu uma melhoradinha, depois dali
fomos para um coreto, como se chamava. Era onde fazia as
festinhas, né? Redonda, assim. Onde hoje é a farméacia do
Janior. L& foi a terceira escolinha, Rural Mista da Gleba de
Mirassol” (Cruz, 2024).

“Ai la ja tinha eu, Maria das Dores, Cidinha Carrasco, ai,
em meados dos anos 68 a 70, me casei, ja tinha quatro
salinhas feitas, onde hoje é a atual escola, ja era de tijolo, s6
tinha uma parte e madeira” (Cruz, 2024).

“Da época que tinha essa escolinha de barro, eu ndo lembro,
mas eu lembro muito do primeiro ano, que ja foi la no Saléo
Paroquial” (Gomes, 2024).

“Depois do Saldo Paroquial, n6s fomos para onde funciona
a escola até hoje” (Gomes, 2024).

Fonte: produzida pela autora.

A analise de conteldo, sustentada na proposta metodoldgica de Bardin (2010), permitiu
organizar e interpretar os relatos de modo sistematico, revelando ndo apenas as dificuldades
enfrentadas no contexto educacional, mas também as estratégias construidas para as superar.
As categorias emergentes evidenciaram que a educacao esteve marcada por caréncias materiais
e estruturais, pela fragilidade na formacao docente e pela dificuldade de acesso a escolarizacéo.
Ao mesmo tempo, destacaram-se memorias afetivas e sociais que preservam o papel simbolico
da instituicdo para a comunidade.

Desse modo, o percurso analitico contribuiu para compreender a complexidade da
experiéncia escolar no periodo investigado e sustentou as reflexdes a serem apresentadas na

proxima secao.
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5 A MEMORIA SOCIAL DA PRIMEIRA ESCOLA DE MIRASSOL D’OESTE

A memoéria individual se apoia sempre em quadros sociais da
memodria.
(Maurice Halbwachs)

A epigrafe de Halbwachs evidencia que as lembrancas dos sujeitos entrevistados sao
elaboradas a partir das relacdes sociais, dos valores compartilhados e dos contextos histdricos
nos quais estiveram inseridos. A interpretacdo dos dados das entrevistas confirma a perspectiva
halbwachsiana ao demonstrar que a memdria dos entrevistados se ancora em referéncias
coletivas, permitindo compreender a escola como um espaco de producdo de sentidos sociais e
identitarios.

As entrevistas realizadas permitiram compreender o contexto histérico da Gleba
Mirassol durante o periodo de sua colonizacdo recente. A construcdo da primeira institui¢ao
escolar, marcada por inUmeras precariedades, revelou o esforgo coletivo da comunidade em
suprir a auséncia de investimentos por parte do Estado. A Escola Rural Mista de Mirassol,
erguida de forma improvisada pelos proprios moradores, tornou-se um simbolo das
contradi¢Bes da época. Apesar da caréncia de recursos materiais, representou um espaco de
grande significado, fundamental para a formagdo dos sujeitos e para a consolidacdo da
identidade local.

Nas concepgoes de Certeau (1980), as “artes de fazer” evidenciam como os moradores
criaram estratégias para lidar com a realidade vivida — desde a iniciativa de construcdo da
escola até a dindmica criadora, inventiva e astuciosa demonstrada por professores, alunos e pela
comunidade. Esses sujeitos, ao enfrentarem as limita¢fes do cotidiano escolar, desenvolveram
praticas que Ihes permitiram superar as dificuldades.

A escola constituiu uma rede de significados, tanto para o ensino, quanto para a fixacdo
dos migrantes na regido. Para Pfeiffer (2001, p. 31), a escola “[...] produz uma lingua j& pronta
para seus alunos assim como uma cidade ja pronta”, assumindo a responsabilidade de formar a
consciéncia linguistica e cidada dos estudantes, ainda situados como “cidadaos e autores em
embridao” [...]. Nessa perspectiva, a instituicdo escolar torna-se um elemento fundamental para
o desenvolvimento de uma cidade, pois carrega a missdo de formar a consciéncia do sujeito-
aluno, tornando-o capaz de transformar a sociedade.

Contudo, € impossivel ignorar a descuido do Estado na manutencdo dessas escolas.

Diante da auséncia de orientagdes e de apoio adequado, muitos professores acabaram ensinando
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conforme seus proprios entendimentos. As préaticas escolares daquele periodo — como a
docéncia leiga, as provas finais, a imposic¢ao de uniformes e o0 uso de espacos improvisados —
mostram ndo apenas a falta de infraestrutura e de materiais pedagdgicos, mas também a
imposicdo de um modelo cultural urbano sobre a realidade rural, além do descaso estatal em
relacdo a educacéo.

As memdrias dos professores que vivenciaram esse processo permitiram compreender
como a escola se configurou como um espaco simultaneamente de resisténcia e de disciplina.
O civismo, por vezes, era mobilizado como estratégia para suprir caréncias pedagdgicas e
consolidar valores de ordem e obediéncia, praticas amplamente valorizadas durante o periodo
da ditadura militar.

As analises, portanto, buscaram resgatar as memdorias e narrativas sobre a Escola Rural
Mista da Gleba de Mirassol, destacando as caréncias estruturais, a formacdo docente, a
educacdo como bem inacessivel, a memoria social, a pratica das provas finais e a organizacao
do espaco escolar. A partir dessas dimensdes, pretendeu-se compreender como a experiéncia
escolar contribuiu para a formacéo cultural, social e identitaria da comunidade, bem como
refletir sobre os desafios enfrentados pela educacédo na transicdo do rural para o urbano diante

da auséncia de politicas publicas eficazes.

5.1 Caréncia de infraestruturas e materiais escolares

A primeira escola denominada Rural Mista de Mirassol foi um espaco improvisado,
construido pelos proprios moradores, sem recursos institucionais. Mesmo com a caréncia de
infraestrutura e de materiais pedagdgicos, desempenhou um papel formativo essencial naquele
periodo. Tratava-se de uma escola marcada pela pobreza, mas sustentada pela esperanca de uma
comunidade que via na educagdo uma possibilidade de transformagdo. Como observa Oliveira
(2009), era uma escola brasileira cujo objetivo prioritario era ensinar, contando com professores
que, mesmo sem formacdo adequada, dedicavam-se ao ensino, ainda que suas praticas
respondessem, sobretudo, aos interesses da metrépole colonizadora e do estado.

Percebemos que, no processo de ocupagdo do territério, a “equipe colonizadora”, em
articulacdo com o estado, interessava-se pela colonizacdo da area, pois disso dependia a venda
de terras ¢ a atragdo de novos migrantes. Conforme afirma Oliveira (2009, p. 27), “[...] as

instituicOes escolares historiadas, organizadas inicialmente pela populacdo local,
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representavam uma alternativa para garantir parte da realizacdo de sonhos através da ocupacéo
de uma nova terra, nos anos sessenta do século XX, em Mato Grosso — Brasil”.

Silva (2011) caracteriza a escola rural mista como unidocente, na qual um dnico
profissional ministrava aulas simultaneamente para diversas séries, em condigdes
extremamente precérias. Essa descricdo aproxima-se do relato de dona Rosa Soldera da Cruz,

ao rememorar a construcgéo da escola:

Os recursos, ndo tinha nada, né? Ai, o que que aconteceu? Meu pai mais as demais,
pessoa, foram no mato, tiraram aquelas forquinhas, pegaram aquelas tapinhas, aquelas
madeiras roli¢as, formavam o banco, tipo desse aqui. Mais alta era a carteira, né? E o
banquinho mais baixo, entéo sentava aquela quantidade de crianca. O quadro, acho
que tinha mais de um metro, e como ja vinha crianca la de S&o Paulo, primeira série,
segunda série, naquela época era assim, primeira série, segunda série. O que
aconteceu? Ai eu pegava, entdo, os caderninhos das criangas e ia passando no
caderninho as licBes, primeira série, segunda série (Cruz, 2024).

Na narrativa de dona Rosa, percebemos a auséncia do estado de Mato Grosso em
garantir a infraestrutura necessaria para o funcionamento das escolas nas regides de colonizagédo
recente. Notamos que a comunidade em geral fazia com que a escola tivesse condi¢des fisicas
para o seu funcionamento, atendendo aos interesses da classe dominante.

Em um Brasil ainda rural, segundo Silva (2017), as escolas mistas eram consideradas
uma “solu¢do” para a escolariza¢do em localidades distantes, nas quais o nimero de alunos nao
permitia a organizacdo de turmas separadas por género — razdo da denominagdo “mista”.
Eram, portanto, escolas multisseriadas que ofereciam apenas os trés primeiros anos do ensino
primario, o que tornava o ciclo incompleto.

Embora denominadas “rurais”, Silva (2017) argumenta que tais escolas ndo possuiam
identidade verdadeiramente rural, pois, mesmo situadas em areas interioranas, seguiam o
curriculo urbano, porém de forma compactada e sem recursos.

O modelo de desenvolvimento almejado para o pais, inclusive para as regifes
interioranas, segundo Oliveira (2009), era aquele definido pelos centros urbanos litoraneos. O
Brasil vivia o processo de modernizacdo industrial e urbana, e a cidade constituia o espacgo
privilegiado dessa modernidade. O discurso educacional difundido a época buscava formar um
“homem urbano”, independentemente do local de moradia, como observavel, inclusive, nos

manuais didaticos das décadas de 1970 e 1980.
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Nesse contexto, a educagéo rural era concebida como instrumento de formagéo de um
cidadao adaptado ao meio de origem, mas orientado por valores e saberes urbanos. Como afirma
Almeida (2005, p. 287):

E a cidade quem vai apresentar diretrizes para formar o homem do campo, ¢ de 14 que
virdo os ensinamentos capazes de orienta-lo a bem viver nas suas atividades, com
conhecimento de salde, saneamento, alimentacdo adequada, administragéo do tempo,
técnicas agricolas modernas amparadas na ciéncia, etc.

A cultura escolar da época ndo considerava a realidade socioeconémica da comunidade
local, reproduzindo padrfes urbanos mesmo sem condi¢bes materiais minimas. Isso se
evidencia no relato de Silvia Adriana Freddi sobre o uso obrigatério de uniforme: “E o
uniforme, era todo mundo, as meninas era sainha e shortinho por baixo, camiseta e um
suspensoriozinho, meia e sapato. E o que aconteciam com as familias que ndo tinham condicdes
financeiras? Tinham que se virar e comprar.” (Freddi, 2025).

Segundo Julia (2001, p. 10), a cultura escolar consiste em:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a transmissao desses conhecimentos

e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as epocas.

Este conceito permite compreender a imposicdo do uniforme como prética
disciplinadora, porém, descolada da realidade local, gerando exclusdo e reforcando
desigualdades. Borges (2016) corrobora essa perspectiva ao argumentar que, embora 0S
uniformes buscassem promover integracdo social, nas escolas publicas frequentemente
aprofundavam distin¢des de classe.

Além das dificuldades inerentes a educagdo rural — como baixos salarios e alojamentos
insalubres —, os docentes, muitas vezes, dependiam da ajuda comunitaria. Conforme relata
dona Rosa: “O salario era aquele troquinho [...] e tinha que ir 14 em Caceres para receber.”
(Cruz, 2024).

A entrevistada também descreve a precariedade da estrutura fisica da escola: “A escola
era um cdmodo pequeno, onde os pedes ficavam. Ndo tinha porta, era piso de chéo, o telhado
era coberto de tabua, aquelas tabuinhas que eles faziam, tipo de telha, né? Mas s6 que ficava
rente ao sol, e muita saia com o vento.” (Cruz, 2024).

A professora Doracy Nonato (2024) complementa o cenario ao destacar a falta de

formacéo docente e de recursos pedagogicos:
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Elas eram bastante, mas faltavam para elas a pedagogia, a tecnologia, a formacéo.
Tinha orientagdo da DREC, mas era muito precaria, entdo, a gente aqui tinha que se
virar para seguir as matérias que eram para dar em cada série. N&o tinha material, ndo
tinha cartilha, ndo tinha nada, nada. Era tudo muito dificil, mas nem por isso as
professoras deixaram de alfabetizar, deixaram de estudar (Nonato, 2024).

O relato reforga que o processo educativo recaia essencialmente sobre as professoras —
muitas delas leigas — que desenvolviam suas praticas conforme o que julgavam essencial
transmitir.

Nessa perspectiva, a dinamica escolar configurava-se, a maneira de Michel de Certeau
(2001), como uma produgao de “bricolagens”, nas quais os sujeitos criavam estratégias proprias

de ensino, guiados por seus saberes, limitagcdes e circunstancias cotidianas.

5.2 Formacéao docente

A primeira professora leiga da cidade, Rosa Soldera da Cruz (2024), relatou que o
governador, acompanhado de Moldn, esteve em sua casa para conversar com seu pai sobre a
possibilidade de criagdo de uma escola no local e, diante da falta de professores, recrutou-a para
assumir a docéncia. Em suas palavras:

O governado, junto do Molén, foi até minha casa conversar com meu pai, ai eles
pensaram: “nossa, ndo tem professor, ndo tem nada, né? Qual a idade da sua menina?
“Ai o pai falou a minha idade, né?” Ele falou: “pois, a partir de agora, ela vai ser a

professora aqui, entendeu? ” Eu, como ser professora? Uma menina, uma crianga ser
professora? (Cruz, 2024).

A experiéncia de dona Rosa ilustra como, por meio de préaticas inventivas, as pessoas
constroem caminhos alternativos e resistem as imposi¢des de uma estrutura que as marginaliza.
Sua nomeagédo improvisada, ainda na infancia, materializa o que Certeau (1980) denomina
“artes de fazer” — estratégias criativas utilizadas pelos sujeitos para lidar com as auséncias do
Estado e com as limitagdes cotidianas.

Em 1967, as professoras leigas eram numerosas. Como relata dona Rosa: “Era em 67,
as professoras leigas eram varias daqui.” (Cruz, 2024). A professora Doracy Gomes Nonato
confirma esse cenario, reforcando que, embora houvesse muitas docentes atuando na regido,
faltava-lhes formacdo pedagdgica apropriada: “Elas eram bastante, mas faltava para elas a

pedagogia, a tecnologia, a formacgdo.” (Nonato, 2024).
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Na mesma dire¢do, o professor Marco Antdnio Jamberci Lessa (2024) recorda que
iniciou sua carreira sem formacdo especifica, pratica permitida naquele periodo: “Eu fiquei
quatro anos trabalhando na BCC, antigamente podia trabalhar sem ter formacao.” (Lessa, 2024).

Dona Rosa acrescenta que utilizava seus proprios materiais da época do primario como
recurso de ensino: “Naquela época a gente era muito cuidadosa, né? Os caderninhos que a gente
estudava 14 em Séo Paulo, a gente tinha malas de cadernos, de livros, a gente passava o que
tinha aprendido para as criancas.” (Cruz, 2024).

Muller (2019) afirma que o professor possui saberes proprios, derivados de sua trajetdria
de vida — saberes culturais e praticos adquiridos fora da sala de aula e mobilizados no ato
educativo. O depoimento de dona Rosa concretiza o que Muller (2019) e Certeau (2001)
teorizam sobre os saberes docentes, evidenciando que conhecimentos construidos em contextos
informais podem ser ressignificados e aplicados no processo de ensino.

O sistema educacional da época permitia o exercicio da docéncia por leigos como forma
de suprir a caréncia de profissionais habilitados. A demanda por professores era maior que a
oferta de docentes com formacao especifica, 0 que resultava na contratacdo de pessoas sem
habilitacdo formal. De acordo com Oliveira (2009, p. 58):

Para exercer a fungdo de professor, verificava se alguém na comunidade, onde existia
a escola, possuia um grau de escolaridade mais elevado, desse modo, geralmente os

professores eram leigos que possuiam até a 42 série do ensino priméario, mas que
lecionariam para esta mesma série.

Almeida (2005) reforca esse quadro ao apontar o descaso do poder publico, que
comprometia tanto a organizacdo pedagdgica, quanto as condicGes estruturais minimas para o
exercicio da docéncia:

Muitas sdo as adversidades que acompanhavam a educacéo rural. Poucas e precarias
escolas, umas distantes das outras, dificultando a comunicagao, auséncia de orientacéo
metodoldgica e didatica, falta de verbas publicas na escolarizagdo, deficiéncias na

formacdo de professores, curriculos por vezes inadequados, poucos materiais
pedagdgicos, falta de livros, entre outros. (Almeida, 2005, p. 286).

A autora evidencia um cenario de abandono da educacdo rural por parte do Estado,
marcado por caréncias estruturais, metodoldgicas e pedagdgicas. A autora aponta que 0 ensino
oferecido foi historicamente limitado a uma funcéo utilitarista — ensinar apenas o basico, de
forma préatica e reduzida —, desconsiderando a identidade cultural e as potencialidades

formativas das escolas do campo.
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5.3 Educagdo como bem inacessivel

Os ideais republicanos® preconizavam que o ensino basico deveria ser gratuito e
obrigatdrio para toda a populagdo. A escola era concebida como instrumento de propagacao
dos valores nacionalistas, pois, como afirma Alves (1998, p. 27), “[...] era preciso construir
estabelecimentos escolares voltados para a formacdo dos cidaddos [...]”. No entanto, a
concretizagdo desse ideal estava distante da realidade vivenciada pelas populagdes rurais.

Em Mirassol d’Oeste, para garantir o funcionamento da escola, segundo Freddi (2025),
0s pais precisavam contribuir financeiramente por meio de um carné dividido em 12 parcelas,
destinado a cobrir despesas da secretaria escolar: “Teve uma época que a gente pagava um
carné. Pra comprar material pra secretaria da escola, pagava um carnézinho com doze
mensalidades.” (Freddi, 2025).

Todavia, a professora Doracy Nonato (2025) afirma néo se recordar dessa préatica de
cobranca, relatando que, em sua gestéo, a escola era gratuita:

Na minha época, quando eu era diretora, ninguém pagava nenhum carné, mas depois
eu fui embora para estudar, fiquei cinco anos fora, entdo, eu ndo sei. A escola era

totalmente gratuita, como deve ser, né. Antigamente, tinha uma tal de caixa escolar
né, mas... (Nonato, 2025).

Ao reconhecer que esteve afastada por alguns anos e teve contato com outras realidades,
Doracy admite a possibilidade de mudancas posteriores, o que explica a divergéncia entre 0s
relatos. Essa discrepancia evidencia a natureza subjetiva da memoria oral, constantemente
reconstruida a partir das experiéncias individuais e do lugar social ocupado pelos sujeitos.

Embora nédo tenham sido encontrados documentos oficiais que comprovassem essa
pratica em Mirassol d’Oeste, uma tese de doutorado de Oliveira (2009), sobre uma Escola Rural
Mista de Tangara da Serra — criada no mesmo periodo que a de Mirassol — confirma que a
cobranca existia em instituicdes congéneres da época. Como afirma Oliveira (2009, p. 194):
“Era na secretaria que se fazia a cobranca e o pagamento da Caixa Escolar. A Caixa Escolar,
era um fundo de recursos angariados com a contribuicdo dos pais para cobrir as despesas

complementares da escola, e o valor poderia ser pago em parcelas”.

8 Os ideais republicanos sdo um conjunto de principios politicos que defendem um sistema de governo no qual o
chefe de Estado néo é hereditario e o poder emana do povo, sendo exercido de forma temporéria e responsavel
perante a lei.
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Figura 23 - Recibo de cobranca de Caixa Escolar - 1971
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Fonte: Oliveira (2009, p. 195).

Outro obstaculo significativo, que acabava deixando muitas criancas fora da escola, era
o fato de as familias terem que comprar uniformes e materiais escolares. Estudar, desse modo,
era um privilégio restrito a poucos. Nesse sentido, Freddi (2025) ressalta: “Por isso que, na
época, ficavam muitas criancas sem estudar. VVocé esta vendo? Porque estudar era um
privilégio. Era um privilégio, antigamente. Nao era para qualquer um, ficava muita gente sem
estudar. ”

O elevado indice de analfabetismo refletia essas barreiras econdmicas. Muitas familias
ndo possuiam condicBes de custear a escolarizacao dos filhos, e o trabalho infantil também se
impunha como obstaculo. Era comum que as criancas ajudassem nas atividades rurais ou
urbanas para complementar a renda familiar, tornando-se méo de obra indispensavel. Como
expressa Freddi (2025): “As criangas eram mao de obra na roga, na cidade, trabalhando nesses
lugares. Entdo, as vezes, ndo estudava por isso, ndo estudava porque nao tinha condicdes de
comprar uniforme e tinha que ajudar na renda da familia”.

Apesar das condi¢Bes precérias, as escolas procuravam cumprir sua funcéo social,
assegurando — ainda que de forma limitada — a alfabetizacdo e a transmissdo de valores
civicos. Mesmo marcadas por desigualdades, essas instituicGes eram também espacos de
reproducdo da cultura nacional e de reforco da identidade patriética, especialmente durante o
periodo da ditadura militar.

Almeida (2005, p. 38) reforca essa perspectiva ao destacar que:

[...] era fundamental a formagdo de um carater nacional ao povo brasileiro e a
educacdo deveria colaborar nesta tarefa, num esforco de diminuir ao maximo o
analfabetismo, ensinando aspectos da geografia, da histéria, do folclore do Brasil, bem

como noc¢Bes de Moral e Civismo, enfim, a cultura brasileira deveria se fazer presente
e constante nos curriculos escolares tanto em escolas do campo, como nas da cidade.
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Percebe-se, portanto, que mesmo as escolas rurais, carentes de recursos e identificadas
como “rurais”, seguiam um modelo cultural dissociado de sua realidade local. Essa desconexao
prejudicava, sobretudo, os grupos mais vulneraveis, que muitas vezes ndo estudavam por falta
de condigdes econdmicas ou pela necessidade de contribuir com o sustento familiar.

Em ultima instancia, o interesse do poder puablico em criar escolas na regido estava
menos ligado a promocdo da educacdo e mais ao projeto de ocupacao territorial, destinado a
atrair migrantes e consolidar a posse das terras devolutas. Assim, a educagdo constituia-se
menos como direito social e mais como instrumento politico de colonizacdo e fixagdo

populacional.

5.4 Memoria social

A Escola Benedito Cesario da Cruz constituiu-se, segundo o relato de Silvia Freddi, em
referéncia para as demais instituicdes de ensino de Mirassol d’Oeste, pois foi a primeira a contar
com recursos tecnoldgicos e a desenvolver projetos pedagdgicos, tornando-se, nas palavras da
entrevistada, uma “escola modelo” na regido: “O BCC foi a escola de referéncia em todos os
sentidos, teve o primeiro laboratério de computador que ligava o computador e ficava 14, ele
ficava assim (risos), mas tinha, era um dos melhores” (Freddi, 2025). A depoente Ivete Gomes
corrobora essa percepcdo ao afirmar que “[...] a escola BCC era nosso icone em termos de
educacdo, pois Mirassol d’Oeste cresceu a partir da escola” (Gomes, 2024).

As narrativas permitem compreender as praticas, valores e significados sociais
atribuidos a escola naquele periodo. Como afirma Chartier (2009, p. 23), “[...] o testemunho da
memodria é o fiador da existéncia de um passado que foi e ndo é mais”. Thompson (1998) destaca
que, por meio das narrativas dos entrevistados, é possivel acessar experiéncias e a histéria das
instituigdes, valorizando a cultura local nelas inscrita.

Para Halbwachs (2006), os grupos sociais constituem e preservam sua histdria por meio
de narrativas compartilhadas. Assim, embora subjetivo, o relato das entrevistadas possui valor
histérico quando situado em seu contexto social, como enfatiza Ricoeur (2007). O individuo
que lembra esta sempre inserido em grupos de referéncia. A memoria €, portanto, construida
coletivamente, ainda que resulte de um esforco pessoal de rememoracao.

A Escola BCC guarda memorias de pessoas que por ela passaram e ali deixaram marcas

significativas. Nas palavras de Nora (1993), trata-se de um lugar de memoria, um espaco
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simbdlico no qual identidades, valores e praticas educativas se inscreveram de forma duradoura,
ultrapassando o tempo cronolodgico e fixando-se na memoria coletiva da comunidade.

Entretanto, a municipalizacdo da escola, em 2023, representou uma ruptura simbdlica.
A instituicdo deixou de atender aos anos finais do Ensino Fundamental e a Educacéo de Jovens
e Adultos (EJA), fato que, para muitos que participaram de sua historia, significou um momento
de profunda tristeza. Como relatado pelas entrevistadas, ndo houve iniciativas voltadas a
preservacdo do patrimonio historico escolar: pertences antigos, como mimeografos, primeiros
computadores e maquinas de datilografia, foram descartados, sem a criacdo de um espaco de
memodria. Tal atitude configurou-se como um processo de silenciamento da histéria cultural da
instituicao.

Esse sentimento € evidenciado nas palavras de Freddi (2025): “Perdemos a nossa
identidade, a nossa histdria, nosso primeiro espacgo escolar. Ali teria que ter sido preservado,
por ser a primeira escola”. Ela prossegue:

O espago daquele, com equipamento tecnoldgico, a infraestrutura dela, toda uma
historia, um processo cultural, foi jogado fora, nada foi preservado, ndo se criou um

local para colocar todo o material antigo, como aquelas méquinas de datilografias, até
quando eu sai de 1a em 2019, tinha |4 na secretaria.

De acordo com Juanior e Perucelli (2019, p. 02), “[...] a identidade proporciona a
compreensdo das predilecBes do individuo e seu pertencimento a determinado espago ou local,
no qual a cultura faz-se presente, englobando varias simbologias, crencas e valores que trazem
historia”. Assim, quando Freddi (2025) afirma que “perdemos a nossa identidade”, refere-se
ndo apenas a perda do espaco fisico, mas ao desaparecimento de tradicdes e memorias que
constituiam a histéria local. A auséncia de politicas de preservacdo do patriménio escolar
implicou o apagamento de memadrias coletivas, de vinculos afetivos e de praticas culturais que
sustentavam a identidade da comunidade.

A referéncia as “maquinas de datilografia” e a outros equipamentos descartados
evidencia a falta de planejamento e de valorizagdo da memoria institucional. Esses objetos
poderiam compor um acervo representativo do desenvolvimento educacional e cultural de
Mirassol d’Oeste. A frustragdo expressa nas falas das entrevistadas demonstra o sentimento de
descontinuidade e desrespeito a historia local.

Preservar lembrangas e lugares de memoria € uma necessidade crescente nas sociedades
contemporaneas, pois a memoria coletiva € um elemento essencial na construgéo da identidade

social e no fazer histoérico. Como observa Chartier (2009 apud Schoenardie, 2016, p. 417), “[...]
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sem duvida, entre historia e memoria as relagdes séo claras. O saber historico pode contribuir
para dissipar as ilusdes ou os desconhecimentos que durante longo tempo desorientaram as
memorias coletivas”.

Apesar de um ensino rudimentar e da escassez de recursos metodologicos, as praticas
civicas e religiosas exerciam papel central na formagdo moral dos alunos. Ivete Gomes (2024)
recorda: “A educacdo era diferente, o civismo, tinha os dias da semana que era sagrado cantar
o0 hino nacional, as comemorac6es eram diferentes, a gente desempenhava o nosso papel de
estudante mesmo”. Na mesma direcdo, dona Rosa complementa: “Os desfiles de 28, de outubro,
aqui eram festa, carros, alegéricos, enchia essa avenida aqui. Cada um mais lindo do que o
outro. Vinha o pessoal do quartel, soldados de 14, sabe? Com a banda, era lindo demais” (Cruz,
2024).

Essas lembrancas revelam que, apesar das limitacGes materiais, havia forte senso de
pertencimento e valorizagdo das préaticas civicas e comunitarias. A religiosidade e o civismo
atravessavam as disciplinas curriculares e contribuiam para a formacdo moral dos alunos
migrantes que organizavam suas vidas na Gleba Mirassol. Como observa Almeida (2005),
valores como vocacdo, altruismo, abnegacdo e idealismo constituiam discursos amplamente
difundidos pelos dispositivos educacionais da época, constituindo a identidade docente e o
sentido social da profisséo.

Mesmo diante da escassez de recursos, as narrativas das entrevistadas manifestaram
uma nostalgia positiva em relagdo a educag@o do passado. Expressdes como “era lindo demais”
e “cada um mais lindo do que o outro” evidenciam o valor simbdlico das celebracdes e seu
impacto na coeséo e na identidade social da comunidade. Conforme afirma Ecléa Bosi (1994,
p. 78), ao rememorar, o individuo ndo repousa no passado, mas “trabalha, reconstruindo
consciente e atentamente o proprio passado, fazendo com que a histéria se reproduza para
passa-la de geracdo em geracao”.

Este processo de rememoracdo corresponde ao que Halbwachs (2006) denomina
memoria coletiva: a reconstrucdo do passado a partir de experiéncias partilhadas. As
lembrancas, embora individuais, permanecem coletivas, pois séo constantemente reativadas na
interacdo com 0s outros. Assim, as narrativas das professoras preenchem lacunas deixadas pela
auséncia de registros escritos, reforcando o valor das fontes orais na construgdo do
conhecimento historico.

Conforme Alberti (2005), as fontes orais sdo imprescindiveis para se fazer histdria.

Desse modo, a historia oral € um instrumento privilegiado de aproximagdo com a memdria
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social dos professores e professoras que atuaram na antiga Escola Rural Mista da Gleba
Mirassol, permitindo compreender como experiéncias individuais e coletivas contribuiram para
a formagao da identidade educacional e cultural de Mirassol d’Oeste. A desconsideracdo em
preservar seus objetos e registros ndo representa apenas a perda de um patrimonio material, mas
o enfraquecimento de uma memoria social que da sentido a histéria educacional e comunitaria

da cidade.

5.5 Pratica determinante: prova final

Mesmo sem formacdo docente especifica e sem acesso a recursos pedagdgicos
adequados, a prova final era amplamente utilizada como instrumento de avaliacdo do
conhecimento dos alunos ao término do ano letivo. As chamadas professoras leigas, muitas
delas com apenas cinco anos de escolaridade, ndo possuiam autorizacdo para corrigir as
avaliagdes, tarefa que era atribuida a alguém considerado “formado”. Dona Rosa relembra que
aplicava as provas, mas que a correcao ficava sob a responsabilidade de um engenheiro da
regido: “Entdo, eu aplicava as provas no final do ano, e esse engenheiro corrigia, porque ele era
formado.” (Cruz, 2024).

Entretanto, ao se problematizar o conceito de “formagdo”, observamos que a formacgéo
do engenheiro ndo correspondia a uma licenciatura, tampouco o habilitava pedagogicamente
para a correcdo das avaliagdes escolares. Essa pratica, segundo Cardoso e Jacomeli (2010),
reforcava a percepcao de que as escolas multisseriadas eram instituigdes de “padrdo inferior”,
toleradas apenas como um “mal necessario”, até que fossem substituidas por grupos escolares
formais.

A entrevistada lvete Gomes também recorda a experiéncia das provas na posicao de
aluna e o0 quanto esses exames marcaram sua trajetoria escolar: “No quinto ano, tinha um exame
de admissdo; para passar para o sexto ano, faziamos uma prova. Tenho diploma de quarta série”
(Gomes, 2024). Elarememora ainda a rigidez do ambiente escolar, no qual o professor era como
um “deus”, despertando respeito, mas também medo. Os alunos que néo acertavam as respostas
eram submetidos a castigos, inclusive com o uso de palmatdrias. Além disso, ndo havia coragem
para fazer perguntas ou tirar davidas, justamente pelo temor da figura docente.

Nas palavras da entrevistada: “O professor de antigamente era tipo um deus; vocé talvez

n&o passou por isso, por ser bem mais jovem, mas os professores eram tipo um pedestal e certas
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coisas a gente se recantiava. Se ndo entendesse a disciplina, ndo tinha coragem de perguntar.”
(Gomes, 2024).

A narrativa de Ivete evidencia a distancia entre professor e aluno, marcada por relacfes
hierarquicas rigidas. O medo é perceptivel, associado a possibilidade de puni¢des fisicas, como
ela mesma relata: “Os professores nos cobravam muito, mas tinha muita puni¢ao; nessa parte,
eu sou contra, pois uma crianga que tem a dificuldade de memorizar um contetdo ndo pode ser
punida” (Gomes, 2024). Ela acrescenta: “Os professores eram bem rigidos; se ndo acertasse a
tabuada, tinha até palmatoria, mas eu nunca apanhei ndo (risos)” (Gomes, 2024).

Esta concepcao disciplinar remete a analise foucaultiana sobre o poder e o controle nas
instituigoes. Para Foucault (1991, p. 163), punir significa “[...] relacionar os atos, 0s
desempenhos, 0s comportamentos singulares a um conjunto [...] que diferencia, hierarquiza e
normaliza”. Assim, a puni¢ao ndo visava apenas corrigir o erro, mas doutrinar subjetividades,
regulando corpos e comportamentos segundo padrdes de normalidade.

Em perspectiva semelhante, Lemos (2012) aponta que, nas escolas do século XIX,
praticas, como o uso da palmatéria, da reguada e do ajoelhar, eram naturalizadas como
instrumentos de correcdo moral e disciplinar. O castigo, nesse contexto, funcionava como
mecanismo de controle e aprendizado, reproduzindo valores autoritarios e uma pedagogia
baseada na obediéncia.

Ivete destaca ainda que muitos alunos eram punidos pela incapacidade de “memorizar
um conteudo”, revelando praticas pedagdgicas marcadas pelo autoritarismo e pela centralidade
da memorizacdo mecanica. Os estudantes eram concebidos como sujeitos passivos, meros
receptores de informagdes que o professor “depositava”, sem espago para questionamentos ou
dialogo. Nesse ambiente, o clima de medo impedia a participacao ativa dos alunos: como afirma
a entrevistada, “ndo tinha coragem de perguntar”.

Paulo Freire (1970, p. 35) denomina esse modelo educativo de educacdo bancaria,
caracterizada pela figura do professor como autoridade absoluta e pelo estudante como sujeito
inerte. Para o autor, “[...] pensar automaticamente é perigoso; essa concepcao bancaria se reduz
atentativa de fazer dos homens o seu contrario — o autbmato, que € a negagéo de sua ontologica
vocagdo de Ser Mais. ” Nessa préatica, os alunos ndo sao incentivados a refletir, questionar ou
dialogar; limitam-se a memorizar e reproduzir conteudos, o que dificulta a formacdo da
consciéncia critica. Segundo Freire (1970), todo ser humano possui, por natureza, potencial de
desenvolvimento e transformacéo da realidade. Entretanto, 0 modelo bancério bloqueia esse

processo, formando individuos conformados em vez de cidadaos criticos, ativos e conscientes.
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Apesar das praticas punitivas e do ensino baseado na memorizagao, as lembrangas das
entrevistadas apresentam certo tom de respeito e nostalgia. Essa ambivaléncia evidencia que
tais experiéncias, embora duras, também se associam a sentimentos de pertencimento e ao valor
social atribuido a escola. A coexisténcia entre rigor e admiracao constitui elemento central da
memoria educativa daquele periodo, denotando como o passado escolar é simultaneamente
lembrado com dor e orgulho, testemunho do papel simbdlico que a escola desempenhou na

formacéo moral e cultural da comunidade.

5.6 Espaco escolar

No periodo de colonizacdo de Mirassol d’Oeste, a Escola Rural Mista funcionou em
diversos locais, evidenciando a auséncia de uma infraestrutura escolar definida ou planejada.
Segundo o relato de dona Rosa Soldera da Cruz, a escola mudava constantemente de lugar,
adaptando-se a espacos improvisados:

A primeira escolinha, era onde hoje se encontra a Lavroquimica, depois, a escola
mudou de lugar, veio para a 28 de outubro, onde hoje é a loja Sol. Ai deu uma
melhoradinha, depois dali, fomos para um coreto, como se chamava. Era onde fazia

as festinhas, né? Redonda assim. Onde hoje é a farmacia do Janior. L4 foi a terceira
escolinha, Rural Mista da Gleba de Mirassol (Cruz, 2024).

Ao dizer “ai deu uma melhoradinha”, dona Rosa se refere ao avango — ainda que
timido — nas condig¢des do espaco fisico escolar. A primeira escola, instalada em alojamentos
de pedes, era insalubre e inadequada, e as mudancas posteriores refletem o esforco da
comunidade em oferecer um ambiente minimamente digno para o0 ensino e a aprendizagem,
mesmo sob severas limitacOes materiais.

Conforme Escolano (1998), o espaco escolar ndo é neutro, pois atua como um agente
educativo, moldando comportamentos, subjetividades e praticas. O ambiente, portanto,
participa da formagéo de valores e significados. No caso da Escola Rural Mista, a precariedade
das instalagdes comprometia essa dimensdo formativa, dificultando experiéncias educativas
mais significativas — sobretudo para alunos que ja haviam frequentado escolas mais
estruturadas. A condigdo multisseriada, por sua vez, acentuava os desafios pedagogicos e

tornava o uso do espaco ainda mais complexo.
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A entrevistada Ivete Gomes também recorda que a escola funcionou no saldo paroquial
da Igreja Matriz Nossa Senhora Aparecida: “Da época que tinha essa escolinha de barro, eu ndo
lembro, mas eu lembro muito do primeiro ano, que ja foi 14 no Saldo Paroquial” (Gomes, 2024).

Dona Rosa complementa que, em meados dos anos 1970, a escola se fixou onde
permanece até hoje, com melhorias estruturais e ampliagdo do corpo docente: “Ai 14 ja tinha
eu, Maria das Dores, Cidinha Carrasco, ai, em meados dos anos 70, me casei, ja tinha quatro
salinhas feitas, onde hoje € a atual escola, ja era de tijolo, s6 tinha uma parte e madeira.” (Cruz,
2024).

As referéncias espaciais usadas pelas entrevistadas — pontos comerciais, religiosos e
publicos — evidenciam como a memoria coletiva reconstrdi a historia da educacéo local a partir
das transformacdes urbanas. A escola se entrelaca a memdria afetiva da cidade, tornando-se
marco simbolico da identidade comunitéria.

Bosi (2003) afirma que a memoria coletiva é alimentada pela convivéncia e pelos
discursos que circulam socialmente, constituindo a identidade de um grupo. Halbwachs (2006)
complementa que lembrar é um ato de pertencimento, pois expressa 0 modo como nos
percebemos e nos situamos no mundo. Desse modo, as recordacdes das entrevistadas ndo sao
apenas lembrancas pessoais, mas expressoes de pertencimento cultural e social.

Walter Benjamin (1987, p. 201) observa que, na relagdo entre quem narra e quem ouve,
a subjetividade se torna constitutiva do relato: “O narrador retira da experiéncia o que ele conta:
sua propria experiéncia ou a relatada pelos outros. E incorpora as coisas narradas a experiéncia
de seus ouvintes”.

Nesse sentido, quando Dona Rosa menciona que ““[..].0 coreto era usado também para
festinhas”, evidencia-se que 0 espaco escolar extrapolava o ensino formal. Era também um
lugar de sociabilidade, encontros e construcdo de lagos afetivos. A escola funcionava como
centro cultural da comunidade, promovendo festas, eventos e celebracdes — elementos
fundamentais para a coesdo social e a formacéo identitaria.

As narrativas das entrevistadas confirmam o que Thompson (2002, p. 351) destaca: 0s
estudos de memoria e historia oral podem “[...] proporcionar uma afirmacdo positiva de
identidade para o narrador e para a comunidade a qual pertence”. Cada lembranga individual
expressa também um pertencimento coletivo. Tanto o que é lembrado, quanto o que é silenciado
dizem muito sobre as experiéncias compartilhadas.

De modo convergente, Paul Ricoeur (2007) enfatiza que a memdria ndo resgata as coisas

em si, mas as imagens e palavras que delas ficaram gravadas no espirito — sempre mediadas
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pela linguagem e pelo tempo. Assim, as lembrancgas das entrevistadas revelam tanto o vivido,
quanto o0 modo como esse Vvivido é reconstruido no presente, atribuindo-lhe novos sentidos.

Essas recordacdes, conforme Thompson (1997), compdem uma narrativa de vida que
busca conferir um “sentido satisfatério” a experiéncia. Ao narrar o passado, o sujeito também
se reconcilia com ele, reconstruindo-o de forma a torna-lo suportavel e significativo. Almeida
(2009) lembra que toda memoria é também uma forma de autoria de si — uma tentativa de criar
um enredo coerente entre o que se foi e 0 que se é.

Assim, segundo Nora (1993), o espaco escolar, mais do que um cenario fisico,
configura-se como um lugar de memoria, no qual se inscrevem préticas, afetos e simbolos que
resistem ao tempo. E nesse entrelacamento entre espaco, lembranca e identidade que a Escola

Rural Mista se perpetua como patrimonio imaterial da comunidade de Mirassol d’Oeste.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O passado ndo é lembranca imével, é heranca viva que atravessa
geracdes, tecendo sentidos, afetos e pertencimentos. [...]. Educar
é cuidar da memoria, é honrar a histéria de um povo é escolher
uma educagdo mais humana, sensivel e fiel as suas origens.
(Luciana Soares)

Ao longo desta dissertacdo, o passado educacional de Mirassol d’Oeste ndo foi tratado
como um registro estatico ou nostalgico, mas como uma constru¢do viva, continuamente
reelaborada pelas memorias, pelas praticas e pelas narrativas dos sujeitos que vivenciaram a
historia da Escola Benedito Cesario da Cruz. Cuidar da memdria, como indica a epigrafe, é um
gesto ético e politico: é escolher uma educacdo que reconheca o passado ndo como peso, mas
como heranga formadora, capaz de orientar escolhas mais humanas, democraticas e enraizadas
na historia local.

A pesquisa confirmou que educar é também cuidar da memdria coletiva. As
experiéncias relatadas por ex-alunos, professores e gestores evidenciaram que a escola foi,
simultaneamente, espaco de precariedade, disciplina e exclusdo, mas também de vinculos
afetivos, sociabilidade e pertencimento comunitario. Honrar a historia dessa instituicdo
implicou reconhecer suas contradicdes, seus siléncios e suas marcas de resisténcia,
compreendendo que a memoria escolar ndo se limita aos contetudos ensinados, mas envolve
gestos, normas, espacos, rituais e afetos que atravessam geragoes.

Esta dissertacdo nasceu do desejo de revisitar 0 passado para compreender, com mais
profundidade, o presente educacional de Mirassol d’Oeste. A investigacdo sobre a cultura
escolar da Escola Benedito Cesario da Cruz mostrou-se especialmente enriquecedora, pois
permitiu ressignificar a instituicdo localizada em Mirassol d’Oeste, estado de Mato Grosso —
l6cus desta pesquisa —, reconhecida como a primeira escola criada na localidade durante o
processo de colonizacao recente. Nesse contexto histdrico, a escola desempenhou papel central
na consolidagdo da cidade, funcionando como instrumento essencial para a fixacdo e
permanéncia das familias no territorio.

O periodo tomado como referéncia compreendeu 0s anos de 1963 a 1975, recorte
temporal justificado pelo fato de a escola ter sido construida antes mesmo da fundacdo oficial
da cidade, em 1964. Em 1963, durante a formacdo do povoado, a instituicdo denominava-se
Escola Rural Mista e era administrada pelo municipio de Caceres. Somente em 1975 passou a
receber 0 nome de seu patrono, sendo entéo gerida pelo Estado e tornando-se a Escola Estadual
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Benedito Cesério da Cruz. Em 2023, com o processo de redimensionamento, foi municipalizada
e passou a chamar-se Escola Municipal Benedito Cesério da Cruz, ficando sob responsabilidade
do poder publico local.

No movimento de colonizacao recente, milhares de pessoas, majoritariamente oriundas
do estado de Sdo Paulo, migraram para Mirassol d’Oeste. Nesse contexto, realizar um
levantamento analitico das praticas escolares, dos valores e das normas de conduta da época
revelou-se fundamental para compreender o cotidiano educativo e refletir sobre as tradigdes e
0s costumes trazidos pelos migrantes, bem como suas influéncias no curriculo e na cultura
escolar local. A analise permitiu aprofundar a compreensdo e promover a ressignificacdo da
historia da primeira escola da cidade.

Entre os objetivos centrais da pesquisa, destacou-se a necessidade de compreender como
se organizava 0 ensino no primeiro estabelecimento escolar entre 1963 e 1975, além de
identificar os contetdos ensinados, 0s primeiros professores e gestores, suas formacdes e o
curriculo adotado. Constatamos que a escola possuia carater tradicionalista e que, diante da
auséncia de investimentos publicos, os professores, em sua maioria leigos, ensinavam conforme
julgavam adequado, sem formacéo pedagogica ou metodologica especifica.

A professora pioneira, dona Rosa Soldera da Cruz, relatou que utilizava seus préprios
cadernos de estudante para ministrar as aulas, reproduzindo o que aprendera anos antes. Com o
tempo, embora pequenos investimentos tenham ocorrido, estes se mantiveram insuficientes. A
escola conservava uma cultura escolar rigida, marcada por normas e regras que, como define
Julia (2001), buscavam inculcar comportamentos considerados ‘“corretos” e socialmente
aceitaveis.

Esta investigacdo também evidenciou as “artes de fazer”, conceito de Michel de Certeau
(1980). Sua presenca foi percebida desde a iniciativa da comunidade migrante na construcdo da
escola até as estratégias inventivas do cotidiano escolar. Assim, a pesquisa valorizou praticas
singulares que marcaram a génese da educag¢do em Mirassol d’Oeste — elementos que estavam
esquecidos e/ou desconhecidos pela comunidade e que puderam ser recuperados por meio deste
estudo.

O estudo apoiou-se em entrevistas e registros documentais, como a Ata de Fundacéo da
Cidade (Leite, 1995), o livio 4 Historia de Mirassol d’Oeste (Pereira, 2019) e a revista
Ebemmatogrosso — “Jubileu de Ouro” (Dantas, 2014). Também foram consultadas a

dissertacdo Pioneiros do Seculo XX: Memodrias e relatos sobre a ocupacéo da cidade de Mirassol
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d’Oeste (Heinst, 2003) e o artigo Nomes de escolas publicas da cidade de Mirassol d’Oeste-
MT: Memoria de sentidos (Madalena; Szubris; Zattar, 2015).

O objetivo geral consistiu em compreender a organizacdo do primeiro estabelecimento
escolar da cidade entre 1963 e 1975 e como as tradi¢des dos migrantes influenciaram o curriculo
e a cultura escolar. Os objetivos especificos incluiram: (1) conhecer a estrutura e o
funcionamento da escola; (2) avaliar o impacto das tradi¢des migratorias na cultura escolar, e
(3) analisar as transformaces do curriculo e das metodologias de ensino.

O curriculo da Escola Rural Mista era rigido e conteudista, o professor detinha o
conhecimento e o aluno exercia um papel passivo. Tal modelo, que Paulo Freire (1970)
denominou educacao bancaria, reforcava desigualdades e limitava a autonomia intelectual dos
estudantes. A escola funcionava, assim, mais como espaco de adaptacdo a ordem existente do
gue como instancia de transformacdo social.

Como a pesquisa se baseou em discursos de ex-alunos, ex-professores, ex-
coordenadores e ex-diretores, suas narrativas foram analisadas & luz da Histdéria Oral.
Thompson (1992, p. 197) lembra que “[...] toda fonte histdrica derivada da percepcdo humana
é subjetiva; no entanto, apenas a fonte oral nos permite desafiar essa subjetividade, pois descola
as camadas de memoria, cavando fundo em suas sombras na expectativa de atingir a verdade
oculta”.

A abordagem metodoldgica adotada foi a fenomenologia, por meio da qual buscamos
compreender o fenbmeno educacional em sua dimenséo social e historica, a partir das narrativas
dos entrevistados. Nesse vies, esta dissertacdo configurou-se como uma pesquisa qualitativa,
essencial para captar o sentido atribuido pelos sujeitos as suas experiéncias. Nesse processo, a
trajetoria pessoal e profissional da pesquisadora influenciou a escolha do tema e da abordagem,
em consonancia com Ales Bello (2004, p. 79), ao afirmar que “[...] 0 sujeito estd imerso no
campo de pesquisa”.

Os dados evidenciaram a precariedade e a exclusdo estrutural que marcaram a fundacéo
de Mirassol d’Oeste. Na secdo Il, verificamos que o plano urbano da cidade replicava o desenho
urbano da cidade natal de seus fundadores — Mirassol (SP). A inten¢éo inicial do “colonizador”
era adquirir a area para criacdo de gado e consolidar-se como grande pecuarista. Diante de
dificuldades impostas pelo clima, especialmente no periodo de estiagem, optou-se pela venda
dos lotes, sem qualquer planejamento voltado ao bem-estar dos futuros colonos. O objetivo era
vender e povoar. Ainda menos atencéo foi dada a populacdo indigena, que acabou expulsa de

suas terras.
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A Escola Rural Mista de Mirassol refletiu esse padrdo de improviso e de interesses
particulares das classes dominantes, centrados em beneficios préprios. Para que a escola
pudesse se desenvolver, foi necessario um esforco coletivo da populacdo local que, mesmo
diante da auséncia total de apoio institucional, uniu-se para garantir as criangas 0 minimo acesso
a instrucdo. Assim, a escola deve ser compreendida como espa¢o ambiguo: formador de
vinculos e memdrias, mas também produtor de normatividades e hierarquias. A Histdria Oral
revelou vozes, siléncios e disputas que compdem a trajetoria educacional de Mirassol d’Oeste.

Apesar de situada no meio rural, a escola adotava curriculos urbanos, distantes da
realidade dos alunos. Sem orienta¢des adequadas, os profissionais trabalhavam da forma que
julgavam correta, tornando-se, infelizmente, agentes de reproducdo das desigualdades. A
obrigatoriedade de uniformes e a cobranca de taxas para manutencdo da escola evidenciavam
gue 0 acesso ao ensino era, na pratica, um privilégio para aqueles que possuiam condicdes
minimas de subsisténcia. A exigéncia de vestuario padronizado, ainda que vinculada a ideia de
identidade institucional, funcionava como mecanismo de excluséo social.

Os primeiros professores eram leigos. Pela falta de formacdo e de profissionais
especializados, pessoas com apenas quatro anos de estudos lecionavam para as criangas. A
auséncia de materiais pedagdgicos, a caréncia de apoio metodoldgico, as péssimas condi¢es
de infraestrutura e os salarios baixissimos foram alguns dos desafios enfrentados por esses
profissionais, que, apesar de tudo, permaneceram dedicados ao magistério. Seus relatos
evidenciam improviso, esforco e compromisso com a alfabetizacdo e, embora enfrentassem
diversas adversidades, a escola representava esperanca e resisténcia para a comunidade.

Observamaos, a partir dos relatos, a auséncia prolongada de politicas publicas voltadas a
melhoria do ensino. O principal objetivo do periodo era utilizar a escola como instrumento de
atracdo de migrantes, contribuindo para o povoamento da regido e para a ocupacao das terras
devolutas, ao passo que 0 pensamento critico era sistematicamente desvalorizado. Constatamos
ainda que o civismo foi amplamente promovido como forma de suprir caréncias pedagdgicas e
de disfarcar a falta de metodologias adequadas, pratica alinhada aos valores do regime militar,
que priorizava disciplina e boa conduta como pilares formativos.

A cultura escolar da instituicdo, marcada por praticas pedagdgicas rudimentares,
auséncia de formacao docente adequada e métodos rigidos, refletia um modelo educacional
excludente. O professor leigo, embora desempenhasse papel central no funcionamento da
escola, era impedido de corrigir as provas finais. Esses profissionais eram frequentemente

concebidos como um “mal necessario”, em razao da escassez de professores habilitados, sendo
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a correcdo das avaliagBes atribuida a um engenheiro local, pelo simples fato de possuir
formagdo superior, conforme relatado por dona Rosa. Porém, ao problematizarmos o conceito
de “formacao”, evidenciamos que a formacdo do engenheiro ndo correspondia a uma
licenciatura, tampouco o qualificava pedagogicamente para a avaliacdo escolar. Desse modo, 0
processo educativo permanecia a deriva, mostrando uma tentativa de encobrir a auséncia de
responsabilidade estatal quanto aos investimentos e a profissionalizacdo do magisteério.

Os relatos de Ivete expuseram a dureza de um sistema que utilizava medo e castigo
fisico como instrumentos pedagdgicos. A palmatdria, o siléncio diante das duvidas e a vergonha
diante da reprovacdo desnudaram um ambiente disciplinador, no qual a autoridade docente
assumia contornos de dominagdo. Como destaca Foucault (1991), tais praticas funcionavam
como mecanismos de normalizacdo e controle social. Julia (2001) reforca que essas préaticas
compunham uma cultura escolar sustentada por normas e saberes padronizados, muitas vezes a
custa da autonomia e do bem-estar dos alunos.

Revisitar esses fragmentos permitiu compreender a importancia da memoéria na
construcdo de um olhar critico sobre a educacdo. Reconhecer os erros do passado, como o
autoritarismo pedagogico, a desvalorizacdo docente, a auséncia de politicas publicas e as
violéncias simbolicas e fisicas, é essencial para a construcdo de uma educacdo mais
democrética, inclusiva e respeitosa da pluralidade humana.

A andlise das memorias e identidades vinculadas & Escola Benedito Cesario da Cruz
evidenciou que esse espaco se tornou um verdadeiro marco cultural para a comunidade. As
falas de Silvia Freddi, Ivete Gomes e dona Rosa Soldera evocaram vivéncias permeadas por
lacos afetivos, simbdlicos e civicos. A escola, mais do que local de aprendizagem, constituiu-
se como espago de pertencimento, convivéncia e preservagdo da cultura local — como
demonstra o uso do coreto para “festinhas comunitérias”.

O lamento pela municipalizacdo e pela perda de objetos historicos, como mimedgrafos
e maquinas de datilografia, expressa ndo apenas um protesto contra a perda material, mas
também o medo do apagamento da identidade coletiva da comunidade de Mirassol d’Oeste.
Halbwachs (2006), Ricoeur (2007) e Chartier (2009) ajudaram a compreender a profundidade
das memorias partilhadas e sua importancia para a construcéo da identidade local.

A auséncia de iniciativas de preservacdo dessa memoria denota descaso institucional e
certo desprezo pelo legado histérico que representa para os moradores. Preservar a memaoria

coletiva significa preservar a identidade de um povo. Como afirma Bosi (2003), escutar o idoso
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e seus relatos é compreender o passado com olhos de quem viveu e deseja perpetuar suas
experiéncias para as futuras geragoes.

As narrativas de dona Rosa e Ivete destacaram um cenario educativo em constante
adaptacdo, moldado por improvisos e necessidades imediatas. A mobilidade da escola,
funcionando em locais como um alojamento de pedes, um coreto e um saldo paroquial, refletiu
o carater improvisado das politicas educacionais da época. No entanto, como salienta Escolano
(1998), o espaco escolar carrega valores, expectativas e limites simbdlicos que influenciam
diretamente o processo educativo. Nesse caso, as constantes mudancas e precariedades
espaciais dificultavam o estabelecimento de um ambiente estavel e propicio ao aprendizado.

Os lugares mencionados pelas entrevistadas — hoje transformados em lojas, farmacias
ou igrejas — aparecem como a memdria coletiva se ancora nos espacos fisicos e como esses
locais se tornaram marcos identitarios. A Escola Benedito Cesario da Cruz, nesse sentido,
encontra-se profundamente ligada a formacgdo da identidade urbana e afetiva de Mirassol
d’Oeste. Bosi (2003) e Ricoeur (2007) lembram que a memoria se constroi pela convivéncia,
pelo contato com o outro e pela narrativa que damos ao passado, mesmo que este seja doloroso,
precario ou inacabado.

As lembrangas partilhadas pelos entrevistados compdem um patriménio imaterial de
grande valor, pois resgatam vivéncias que poderiam se perder com o tempo. Nesse sentido,
como destaca Thompson (1997), as memorias sdo instrumentos poderosos de afirmacdo da
identidade — tanto individual, quanto coletiva —, contribuindo para a valorizacdo das
trajetdrias humanas e para a preservacao da identidade historica e educacional da comunidade.

Concluimos destacando trés contribui¢des principais desta pesquisa:

1 — Resgatamos fragmentos da historia da primeira escola da cidade e compreendemos

como o improviso, as lacunas de politicas publicas e as tradices dos migrantes

influenciaram a cultura escolar local;

2 - Mostramos que a escola, apesar de precaria e marcada por praticas autoritarias,

também produziu lacos, identidades e sentidos de pertencimento que compdem o

patrimdnio cultural da comunidade, e

3 - Evidenciamos que a memdria e a Histdria Oral podem fortalecer o vinculo entre

escola e comunidade, promovendo consciéncia critica e valorizagédo da historia local.

Os resultados obtidos reforcam o papel da Historia Oral como instrumento pedagdgico
capaz de promover o reconhecimento da historia local, instigando a consciéncia critica e

valorizando o patrimonio cultural nas praticas escolares. A pesquisa aponta ainda a necessidade
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de incluir o resgate da memoria nas politicas educacionais, de modo a fortalecer o vinculo entre
escola, comunidade e identidade regional. Como perspectivas futuras, sugerimos ampliar os
estudos para outras instituicGes e comunidades do municipio, criar acervos digitais e museus
escolares voltados a preservacdo da memoria educativa local, além de aprofundar a relacéo
entre Historia Oral e formagdo docente, reconhecendo o potencial formativo e transformador

das narrativas de vida.
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APENDICE Al - ESTADO DA ARTE: CULTURA ESCOLAR E HISTORIA DAS
INSTITUICOES ESCOLARES

Arte, cultura e educacdo preservam o patriménio, resgatam a
historia e perpetuam valores.

(Gislaine Nascimento da Silva Perez).

O mapeamento das producdes cientificas sobre cultura escolar e historia das instituicoes
escolares permitiu compreender como a escola, enquanto espaco cultural, se torna depositaria
e produtora de memadrias, saberes e praticas sociais. Ao sistematizar o conhecimento acumulado
nos ultimos dez anos, esta revisao reafirma que a pesquisa educacional é, ela prépria, uma forma
de preservar patrimonios simbolicos, resgatar trajetdrias institucionais e perpetuar valores que
atravessam geracdes — tal como expressa a epigrafe que abre esta secéo.

Realizamos uma pesquisa do tipo Estado da Arte nos anos de 2024 e 2025, com um
recorte temporal de dez anos, a fim de identificarmos trabalhos relacionados aos temas “Cultura
Escolar” e “Historia das Instituigdes Escolares”. Como explicam Vosgerau e Romanowski
(2014), o valor desse tipo de estudo esta no rigor metodologico que orienta o processo de
sistematizacdo, organizacdo e analise das producdes cientificas, favorecendo a democratizacao
do conhecimento.

O termo “Estado da Arte”, segundo Brandao, Baeta ¢ Rocha (1986, p. 7), tem origem
na literatura cientifica norte-americana e tem por finalidade “[...] realizar levantamentos do que
se conhece sobre um determinado assunto a partir de pesquisas realizadas em uma determinada
area”. Para Ferreira (2002), pesquisas dessa natureza — também denominadas “estado do
conhecimento” — sd0 de carater bibliografico e compartilham o desafio de mapear e discutir a
producdo académica de um campo do saber.

Romanowski (2006) destaca que esta modalidade de revisao bibliogréafica possibilita o
dialogo com pesquisadores de areas afins e evidencia a riqueza de dados gerados pelos estudos
ja realizados. A relevancia deste tipo de pesquisa estimulou diversos autores a investigarem
suas caracteristicas, tipologias e procedimentos metodoldgicos, entre 0s quais se destacam
Vosgerau e Romanowski (2014); Gatti (2012); Ferreira (2002); Branddo, Baeta e Rocha (1986).

Segundo Vosgerau e Romanowski (2014), os estudos de revisao tém sido classificados

em duas grandes categorias: aqueles que mapeiam e aqueles que avaliam e sintetizam.
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Considerando que as revisdes sisteméticas tém como foco principal os resultados, dedicamos

especial atencdo ao desenho metodoldgico dos trabalhos analisados.
Estado da Arte sobre Cultura Escolar (2014-2024)

A sequir, apresentamos a tabela resultante da pesquisa sobre o tema cultura escolar. O
estudo foi apresentado no XIII Seminario Regional do Centro-Oeste (Anpae) como resumo
expandido, sob o titulo: “A cultura escolar e seus impactos na sociedade contemporanea: um
estudo do estado da arte (2014-2024)”.

A busca foi realizada no site da CAPES (Teses e Dissertagdes), utilizando o termo
“cultura escolar 2014-2024”. No periodo analisado, identificamos quatro teses e 12
dissertacdes. Todos os trabalhos foram baixados e analisados com foco nas metodologias e em

como discutiam 0s impactos da cultura escolar.

Tabela: 02 — Cultura Escolar

Tipo de fonte Meio Descricdes das informacdes Notas

Capes: Teses e Site Este site nos disponibilizou uma | A pesquisa forneceu uma

Dissertacdes visdo das dissertacdes e teses que | compilagdo de diferentes estudos,
foram publicadas num recorte de | dados e tendéncias histdricas.
tempo dos Ultimos dez anos.

Teses e Data das A palavra-chave que usamos paraa | O trabalho nos proporcionou uma

Dissertacoes buscas: pesquisa foi “cultura escolar 2014- | panordmica de pesquisas que
2024”, e os anos das buscas foram falavam sobre a cultura escolar.

10/09/2024;

20/10/2024, e
30/10/2024.

de 2014 a 2024.

Teses

Foram: quatro
teses

Souza (2023); Hidalgo (2016);
Campos (2018) e Silva (2020).

As teses discutem como 0s
professores lidam com a
articulacéo entre a cultura escolar
e 0 contexto sociocultural dos

alunos, evidenciando que as
praticas pedagdgicas, muitas
vezes, se distanciam  das

realidades dos estudantes.

Dissertacdes

Foram: 12
dissertacfes

Valenca (2023); Pereira (2019);
Muller (2019); Perin (2015); Silva
(2022); Aradjo (2018); Santos
(2017); Casagrande (2014); Santos
(2015); Pauletto (2023);

A maioria destas pesquisas tratam
sobre a identidade cultural.
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Nascimento (2023), e Freitas
(2021).

Fonte: autoria propria.

A andlise das producdes académicas revelou um crescimento significativo de estudos
voltados a cultura escolar na dltima década. Os trabalhos abordam temas como diversidade
cultural, inclusdo, construcdo de valores éticos e morais e influéncia das politicas educacionais
no espago escolar.

Para compreendermos o conceito de cultura escolar, fundamentamo-nos em Julia
(2001), que o define como um conjunto de normas, préaticas e valores que estruturam a vida
escolar. O Estado da Arte demonstrou que a escola € mais que um espaco de ensino, pois
constitui-se como local de socializacdo, construcdo de identidades e reproducdo ou
transformacéo dos valores sociais.

A partir dessa perspectiva, é possivel interpretar a Escola Benedito Cesario da Cruz,
primeira institui¢do escolar de Mirassol d’Oeste, como espaco cultural e historico no qual se
formaram praticas, saberes e comportamentos vinculados ao processo de colonizagédo recente
da regido.

A relevancia desta revisdo também reside em demonstrar que a cultura escolar resulta
do entrecruzamento entre o curriculo formal e as préaticas cotidianas, refletindo a acdo concreta
dos sujeitos — professores, alunos e familias. No caso de Mirassol d’Oeste, este enfoque
permite compreender como migrantes de diferentes regiGes do pais influenciaram a constitui¢éo
do curriculo, incorporando tradi¢es, valores e saberes que constituiram a identidade cultural
da escola e, por extensdo, da comunidade local.

Os impactos da cultura escolar na sociedade contemporanea também foram amplamente
discutidos nos trabalhos analisados. Os autores reforgam que a escola exerce papel essencial na
socializag&o, influenciando comportamentos, atitudes e a construcdo de identidades.

Dominique Julia (2001, p. 10) define cultura escolar como:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de préaticas que permitem a transmisséo desses conhecimentos
e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou
simplesmente de socializacdo).
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Este mapeamento corrobora as questdes orientadoras da presente pesquisa: como foi
organizado o primeiro estabelecimento escolar de Mirassol d’Oeste no periodo de 1963 a 1975?
De que forma as tradi¢des e os costumes trazidos pelos migrantes influenciaram a constituicéo
do curriculo e integraram a cultura escolar dessa instituicdo?

Concluimos, portanto, que a cultura escolar ndo € apenas reflexo da sociedade, mas
agente ativo em sua formacédo e transformacdo. Cada escola possui particularidades que a
tornam espaco singular de producdo cultural. Assim, reafirmamos que as escolas exercem
influéncia profunda e duradoura na sociedade, contribuindo para a formacéo de cidadaos e para
a construcdo do tecido social. A continuidade das pesquisas sobre o tema é fundamental para
compreender as complexidades da educacgéo e seu papel na construcdo de uma sociedade mais

justa e equitativa (Garcia; Falcdo, 2024).

Estado da Arte sobre Histdria das Instituigdes Escolares (2014-2024)

O segundo Estado da Arte foi realizado em 2025 e apresenta estreita relacdo com esta
pesquisa, pois analisa as metodologias mais utilizadas em estudos sobre a Historia das
Instituicdes Escolares. O recorte temporal também abrangeu os ultimos dez anos (2014-2024).

Foram consultadas as seguintes bases de dados: Scielo, Periédicos da CAPES e CAPES
— Teses e DissertacOes. Identificamos 313 trabalhos, entre artigos, teses e dissertagdes. Todos

os resumos foram analisados, com foco nas metodologias empregadas.

Tabela 03: Histéria das InstituicGes Escolares

Historias das Instituicoes Escolares — 2014 a 2024

Base de Dissertacdes Artigos Teses Metodologias utilizadas
dados
£ = 0 - | F
< _ £ £ S g
< 8 o 2 [} f‘; @
° = < © O o = < s =
o ) = =S ] gn = o =
= £ S o O Z = ) o B
[ N - _— et -
< 3 2 TJR7] T2 2 Z =
= 5 == = c -3 == =R &}
Capes: 08 - 2 1 6 - 1 2 - -

Catalogo de
teses e

dissertacoes
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Portal de - 300 - 8 8 8 4 07 5 0
periédicos

da Capes

Scielo - 03 - - 2 = - 1 - -

Total de: 313 trabalhos analisados

Fonte: elaboracéo prépria.

A pesquisa subsidiou a elaboracdo de um resumo expandido apresentado no XXII
Encontro Regional da Anfope, intitulado: “A historia das instituigdes escolares: um recorte
tedrico-metodologico de estudos nos ultimos dez anos”.

O levantamento, ao mapear um conjunto tdo amplo de producdes, oferece contribuicbes
relevantes, com uma base metodoldgica solida. A sistematizacdo aponta para a pluralidade de
abordagens utilizadas, desde andlise documental e revisdo bibliografica até métodos
interpretativos, como Histdria Oral, Materialismo Historico, e estudos do tipo Estado da Arte.
(Garcia; Falcao; Silva, 2025).

A presenca de autores como Oliveira (2019), Gatti Junior (2015) e Neves e Machado
(2023), que discutem a Histéria da Educacdo em didlogo com diferentes perspectivas
historiogréaficas, evidencia a relevancia de abordagens interdisciplinares. Esta observacgdo é
particularmente pertinente ao nosso estudo, que se fundamenta na valorizacdo da memoria
coletiva e na analise qualitativa de fontes locais.

Constatamos que as metodologias menos utilizadas foram o Estado da Arte e a Historia
Social. A presente pesquisa, ao articular histéria institucional, cultura escolar e contexto social,
ndo apenas se fundamenta em metodologias adequadas, mas também contribui para preencher

lacunas existentes nos estudos regionais e locais (Garcia; Falcdo; Silva, 2025).

APENDICE A 2 - ROTEIRO DAS ENTREVISTAS

1 — Nome completo (possui algum registro de fotos, diarios, cadernos etc.)
2 — Qual a sua data de nascimento?
3 — Qual a sua formagao?

4 — Por guantos anos voceé lecionou?
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INICIO DAS MEMORIAS

1 —Vocé pode me contar a sua historia de quando chegou aqui, em Mirassol?

2 — Como eram a vida em comunidade naquele tempo?

3 — Como foi a iniciativa da construcdo da escola?

4 — Como era formado o curriculo escolar da época? O que a escola tinha que ensinar?

5 — De quantas horas eram as aulas? Tinha sino? As criangas eram todas juntas —
meninos e meninas?

6 — Como as faziam para adquirir uniformes?

7 — As criangas que ndo poderiam adquirir uniformes ficavam sem estudar por isso?

8 — Existia um exame de admissdo, do “primario” para o “ginasio”? E quem aplicava
essas provas?

9 — Os professores leigos fizeram o Logos?

10 — A maioria dos migrantes veio de onde?

11 — Existe algum acontecimento que marcou sua trajetdria docente?

12 — Como comecou sua carreira?

13 — Teve algum aluno que vocé ndo consegue esquecer?

14 — Houve algum evento historico ou social do qual vocé se recorda vividamente?
Como isso afetou sua vida?

15 — Existiu algum momento da sua vida docente que vocé considerou especialmente
desafiador ou significativo? Como foi?

16 — Tinha didlogo entre gestdo e corpo docente? E a relacdo entre professor e aluno,
como eram?

17 — Se pudesse compartilhar um aprendizado ou uma mensagem da sua vida com as
geracOes mais novas, o que diria?

18 — O que vocé achou sobre o processo de municipalizacdo da Escola Benedito
Cesario da Cruz?

19 — H& alguma histdria ou momento da sua vida que nao abordamos e que vocé

gostaria de contar?
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APENDICE A3 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé, ex-professor(a) escolar, maior que 18 anos, estd sendo convidada(o) para
participar, como voluntaria(o), da pesquisa intitulada: A4 primeira escola de Mirassol d’Oeste:
historias, memorias e praticas educativas no periodo colonizatério. Esta pesquisa esta sob a
responsabilidade da mestranda Luciana Soares da Silva Garcia, vinculada ao Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo (PPGEdu), da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT),
curso de Mestrado em Educacdo, que reside a Rua Francisco Moreira da Silva n°2023, Mirassol
d’Oeste — MT. Cep: 78280-000 e que disple para o contato telefonico: (65) 999135643. O
orientador da pesquisa € o prof. dr. Jairo Luis Fleck Falcdo, residente na Rua Porangaba, n°
1149, bairro Bandeirantes, Juara Cep: 78575000, telefone para contato (66) 984003484.

Apds ser esclarecido(a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final desse documento, que estd em duas vias. Uma delas € sua e a outra da
pesquisadora responsavel. Em caso de recusa, vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma,
ndo tendo prejuizo o entrevistado, nem a pesquisa.

Em caso de duvida, vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT
pelo telefone: (65) 3221-0067.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

A referida pesquisa que vocé esta sendo convidado(a) a participar tem como objetivo
geral analisar as contribui¢Ges culturais e politicas ocorridas na fundacéo da escola no periodo
colonizatorio 1963-1975 que podem ter influenciado a criagdo do municipio de Mirassol
d’Oeste.

Para o desenvolvimento do estudo, esta prevista uma pesquisa qualitativa, com o
procedimento da pesquisa: Histdria Oral tematica, com abordagem fenomenoldgica, tendo, no
final do percurso metodolégico, a utilizacdo de entrevistas semiestruturadas e anélise
documental antiga (Projeto Politico Pedagdgico, Diarios de Classe, Relatérios, entre outros que
poderemos encontrar). Faremos, nesta pesquisa, um memorial da escola, envolvendo fotos

antigas, comparando-as com as recentes.
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A presente pesquisa serd executada em trés etapas. Na primeira etapa, realizaremos um
estudo das bibliografias e producgdes correlacionadas com o tema (através de balanco de
producdo) a fim de conhecermos a estrutura e o funcionamento da escola no periodo de 1963-
1975.

Na segunda etapa, faremos a tabulagdo dos dados e aplicacdo dos métodos necessarios
para alcangarmos os possiveis resultados, avaliando o impacto das tradigdes e costumes dos
migrantes na cultura escolar.

Na terceira etapa, realizaremos a interpretacdo, analise e sintese dos dados obtidos,
analisaremos a evolucdo do curriculo e metodologias de ensino.

A entrevista ocorrera de maneira presencial, de acordo com a disponibilidade e tempo
do entrevistado. Neste documento, solicitamos o consentimento dos(as) senhores(as) em
fornecer acesso a vossas imagens e sons que serdo geradas pelas entrevistas semiestruturadas,
permitindo a nos — pesquisadora responsével e orientador — a possibilidade de recolha dessas
informacdes de modo a interpreté-las e utiliza-las em nossa pesquisa.

Ressaltamos que iremos observar os dispositivos da Res. n° 466/2012, quanto ao sigilo
de pesquisa e protecdao da imagem dos participantes, e que a qualquer momento o participante
pode solicitar a exclusdo de sua participagdo da entrevista. Contudo, alertamos para alguns

riscos, conforme seguem:

Riscos

e Constrangimento: poderdo se sentir constrangidos e desconfortaveis diante das
perguntas feitas pela pesquisadora. Como medida mitigadora, readequaremos as
indagacGes para manter o dialogo da melhor forma possivel, garantindo sempre o sigilo
das informacdes;

e Cansaco ao responder as perguntas: ao percebermos o cansago do entrevistado,
agendaremos outro dia para dar continuidade a entrevista;

e AlteracOes na autoestima provocadas pela evocacdo de memorias ou por reforcos na
conscientizacdo sobre uma condigéo fisica ou psicologica restritiva ou incapacitante:
sera informado ao participante que garantiremos total sigilo a suas respostas e 0 seu
anonimato, pois existe uma legislacdo que garante isso — Res. n° 466/2012, Norma
Operacional n° 001/2013 do CNS, e Res. n° 510/2016, e que a qualquer momento
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podera solicitar a exclusdo de suas respostas da entrevista, sem dano algum para a
pesquisa e o entrevistado, e

e Tempo do participante: a participacdo dos sujeitos na pesquisa pode acarretar prejuizos
quanto ao tempo dedicado a entrevista, tendo em vista que exerce outras atividades.
Nesse sentido, encontraremos o melhor meio de comunicacao/local, data e horario que

possam estar disponiveis para sua efetiva participacao.

Beneficios

o ContribuicGes culturais e identidade local: oportunidade de discutir e analisar as
contribuicgdes culturais e politicas ocorridas na fundacdo da Escola Benedito Cesario da Cruz,
no periodo colonizatorio 1963-1975 que podem ter influenciado a criacdo do municipio de
Mirassol d’Oeste. O estudo da historia da primeira escola em Mirassol d'Oeste permite
resgatar e preservar as historias locais e as memadrias coletivas das comunidades que estiveram
envolvidas com a institui¢do. Isso € essencial para a construcdao da identidade local e para
valorizar o patrimonio historico e cultural da regido, e
e Retorno social: os resultados obtidos por meio do desenvolvimento desta pesquisa
poderdo trazer grandes beneficios a producéo do conhecimento cientifico, bem como a
construcdo da identidade local e valorizagdo do patrimonio histérico e cultural da regido.

Assim, caso esteja de acordo com os procedimentos adotados nesta pesquisa, favor

preencher os itens indicados abaixo.

Local e data , de de

Nome:

Endereco:

CPF:

Assinatura do sujeito participante da pesquisa:
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Responsavel pela pesquisa:
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APENDICE A4 - TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE IMAGEM E SOM DE
\Vioy4

PARA FINS DE PESQUISA

Eu, , autorizo a

utilizacdo da minha imagem e som de voz, na qualidade de participante/entrevistado(a) no projeto
de pesquisa intitulado 4 primeira escola de Mirassol d’Oeste: historias, memorias e praticas
educativas no periodo da colonizagdo, sob responsabilidade de Luciana Soares da Silva Garcia,
vinculada Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGEdu) da Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), Céaceres/MT, situado na Cidade Universitaria, na Av. Santos Dumont, s/n,
Bairro DNER, abrangendo a grande area do conhecimento das Ciéncias Humanas (Educacgéo), na
linha de pesquisa: Formac&o de Professores, Politicas e Préticas Pedagdgicas da UNEMAT, campus
Caceres.

Minha imagem e som de voz podem ser utilizadas apenas para analise da entrevista semiestruturada,
sendo estudados pela pesquisadora, oportunizando a recolha dessas informacdes de modo a
interpreta-las e utiliza-las em nossa pesquisa.

Ressaltamos que iremos observar os dispositivos da Res. n° 466/2012, quanto ao sigilo de pesquisa
e protecdo da imagem dos participantes.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo da minha imagem, nem som de voz por qualquer meio
de comunicacao, sejam elas televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades vinculadas ao ensino
e a pesquisa explicitadas anteriormente, conforme minha autorizacdo prévia. E, também, de que a
guarda e demais procedimentos de seguranca com relagcdo as imagens e sons de voz sdo de total
responsabilidade do(a) pesquisador(a) coordenador da pesquisa.

Desse modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de pesquisa, nos termos
acima descritos, da minha imagem e som de voz.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o(a) pesquisador(a) responsavel pela
pesquisa e a outra com o(a) participante.

Assinatura do(a) participante e nome e assinatura do(a) pesquisador(a):
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APENDICE A5 - FOTOS COM OS ENTREVISTADOS

No final de cada entrevista, solicitei uma foto com os professores entrevistados, para

que ficasse registrado aquele momento que foi tdo importante e historico.

Senhora Rosa Soldera da Cruz, 21 de novembro de 2024
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Professora lvete Fernandes Gomes, 16 de outubro de 2024

Professora Doracy Gomes Nonato, 17 de dezembro de 2024
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Professora Silvia Adriana Freddi, 22 de janeiro 2025

: e
Wi I
|

Mi{lf1
||
&

T 7B
Y

£ \
{ a8
+

o e
ol
k et}

i i

@



	PROGRAMA DE PÓS-GRADUAÇÃO EM EDUCAÇÃO – MESTRADO EM EDUCAÇÃO
	Prof. Dr. Jairo Luís Fleck Falcão
	Profa. Dra. Elizabeth Figueiredo de Sá
	Profa. Dra. Aline Fernanda Ventura Savio Leite
	Profa. Dra. Ângela Rita Christofolo de Mello

