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RESUMO

Na presente pesquisa, objetivamos investigar o processo de articulacdao entre os Campos de
Experiéncia da BNCC na pratica letiva dos professores que ensinam Matematica na pré-
escola da Rede Municipal de Educacao de Tangara da Serra (MT). A questao norteadora é: De
que maneira os professores que ensinam Matematica na pré-escola da Rede Municipal de
Educacao de Tangara da Serra (MT) articulam os Campos de Experiéncia da BNCC em suas
praticas letivas em sala de aula? Utilizamos como referencial teérico os conceitos de: (i) Campos
de Experiéncia da BNCC; (ii) Praticas Letivas. Além disso, realizamos uma Revisdo Sistematica
da Literatura (RSL) olhando para dissertacoes e teses que tiveram objetos de pesquisa alinhados ao
nosso. Metodologicamente, realizamos uma pesquisa de campo com abordagem qualitativa, na
modalidade de pesquisa-formacdo. O contexto da pesquisa foi o curso de extensao denominado:
“Percepcdo Matematica na Educacao Infantil” desenvolvido pelo Grupo de Estudos e Pesquisas
em Educacao Matematica nas Escolas — GEPEME da Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT) em parceria com a Secretaria Municipal de Educagdo de Tangara da Serra (MT), no
ano de 2025. Participaram da presente pesquisa-formacao, 144 professores em servico nas turmas
da pré-escola da Rede Municipal de Educagdo de Tangara da Serra (MT). Como procedimentos
para a obtencdo dos dados da pesquisa, utilizamos um questionario on-line respondido pelos
professores participantes do curso de extensdo. Para analisar os dados, utilizamos os
procedimentos da Analise de Conteudo nas perspectivas de Bardin (2016), Rodrigues (2019) e
Rodrigues e Brito (2025), que proporcionou-nos a definicao de 16 Unidades de Registro que,
articuladas entre si, constituimos trés Categorias de Analise intituladas: (i) Dimensdes da
Articulacdo entre os Campos de Experiéncia na Pratica letiva de Professores da Educagao Infantil;
(ii) Desafios para a Articulacdo entre os Campos de Experiéncia da BNCC na Préatica Letiva de
Professores da Educacdo Infantil; (iii) Impactos da Formagdo Continuada para a Articulacao dos
Campos de Experiéncia na Pratica Letiva de Professores da Educacdo Infantil. Essas Categorias de
Anadlise foram interpretadas por meio de um movimento dialdgico entre os dados e o referencial
tedrico adotado na presente pesquisa. Os resultados evidenciam que a articulacao entre os Campos
de Experiéncia da BNCC e os conhecimentos matematicos ocorre de forma integrada e intencional
nas praticas letivas dos professores, sendo potencializada pela formacao continuada, que favoreceu
o planejamento pedagogico, a articulagdo entre teoria e pratica, o aperfeicoamento e a reflexao e
ressignificacdo das praticas docentes, contribuindo para experiéncias de aprendizagem mais
integradas, contextualizadas e comprometidas com o desenvolvimento integral das criancas na pré-
escola.

Palavras-chave: Campos de Experiéncia da BNCC. Pratica Letiva. Formacdo Continuada de
Professores. Educacdo Infantil. Pesquisa-formacao.



ABSTRACT

This research aimed to investigate the process of articulating the BNCC Fields of Experience
in the teaching practices of teachers who teach Mathematics in preschool within the
Municipal Education System of Tangara da Serra, Mato Grosso, Brazil. The guiding research
question was: How do teachers who teach Mathematics in preschool within the Municipal
Education System of Tangara da Serra, Mato Grosso, Brazil, articulate the BNCC Fields of
Experience in their classroom teaching practices? The theoretical framework was based on the
following concepts: (i) BNCC Fields of Experience; and (ii) Teaching Practices. In addition, a
Systematic Literature Review (SLR) was conducted, focusing on dissertations and theses whose
research objects were aligned with the present study. Methodologically, we conducted qualitative
field research using a research-training (pesquisa-formacao) approach. The research was
conducted within the context of the extension course entitled “Mathematical Perception in Early
Childhood Education,” developed by the Study and Research Group on Mathematics Education in
Schools (GEPEME) at the State University of Mato Grosso (UNEMAT), in partnership with the
Municipal Department of Education of Tangara da Serra, Mato Grosso, Brazil, in 2025. A total of
144 in-service teachers working in preschool classes within the Municipal Education System of
Tangara da Serra, Mato Grosso, Brazil, participated in the research-training process. Data were
collected through an online questionnaire completed by the teachers participating in the extension
course. Data analysis was conducted using Content Analysis procedures based on the perspectives
of Bardin (2016), Rodrigues (2019), and Rodrigues and Brito (2025), resulting in the identification
of 16 Recording Units, which, when articulated with one another, constituted three Analysis
Categories: (i) Dimensions of the Articulation between the Fields of Experience in the Teaching
Practices of Early Childhood Education Teachers; (ii) Challenges to the Articulation of the BNCC
Fields of Experience in the Teaching Practices of Early Childhood Education Teachers; and (iii)
Impacts of Continuing Teacher Education on the Articulation of the Fields of Experience in the
Teaching Practices of Early Childhood Education Teachers. These Analysis Categories were
interpreted through a dialogical movement between the data and the theoretical framework adopted
in the research. The results demonstrate that the articulation between the BNCC Fields of
Experience and mathematical knowledge occurs in an integrated and intentional manner in
teachers’ teaching practices and is strengthened by continuing teacher education, which
contributed to pedagogical planning, the articulation between theory and practice, the
improvement of teaching practices, and the reflection and resignification of teaching practices,
thereby contributing to more integrated and contextualized learning experiences that are
committed to the holistic development of preschool children.

Keywords: BNCC Fields of Experience. Teaching Practice. Continuing Teacher Education. Early
Childhood Education. Research-as-Training.



RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo investigar el proceso de articulacion entre los
Campos de Experiencia de la BNCC en la practica docente de los profesores que ensefian
Matematicas en el nivel preescolar de la Red Municipal de Educacion de Tangara da Serra
(MT), Brasil. La pregunta orientadora de la investigacién fue: ¢De qué manera los profesores
que enseilan Matematicas en el nivel preescolar de la Red Municipal de Educacion de
Tangara da Serra (MT), Brasil, articulan los Campos de Experiencia de la BNCC en sus
practicas docentes en el aula? El marco tedrico se fundamenté en los siguientes conceptos: (i)
Campos de Experiencia de la BNCC; y (ii) Practicas Docentes. Ademas, se realiz6 una Revision
Sistematica de la Literatura (RSL), centrada en disertaciones y tesis cuyos objetos de investigacién
estaban relacionados con el objeto de estudio de la presente investigacion. Metodolégicamente, se
llevé a cabo una investigaciébn de campo con enfoque cualitativo, en la modalidad de
investigacion-formacion. El contexto de la investigacion fue el curso de extensién denominado
“Percepcién Matemdtica en la Educacioén Infantil”, desarrollado por el Grupo de Estudios e
Investigaciones en Educacion Matematica en las Escuelas (GEPEME) de la Universidad del
Estado de Mato Grosso (UNEMAT), en colaboracion con la Secretaria Municipal de Educacion de
Tangara da Serra (MT), Brasil, en el afio 2025. Participaron en la investigacion-formacién 144
profesores en servicio que trabajaban en las aulas del nivel preescolar de la Red Municipal de
Educacion de Tangara da Serra (MT), Brasil. Para la obtencion de los datos de la investigacién,
se utilizé un cuestionario en linea, respondido por los profesores participantes del curso de
extension. Para el andlisis de los datos, se utilizaron procedimientos de Analisis de Contenido,
desde las perspectivas de Bardin (2016), Rodrigues (2019) y Rodrigues y Brito (2025), lo que
permiti6 definir 16 Unidades de Registro que, articuladas entre si, constituyeron tres Categorias
de Analisis: (i) Dimensiones de la Articulacion entre los Campos de Experiencia en la Prdctica
Docente de los Profesores de Educacion Infantil; (ii) Desafios para la Articulacion entre los
Campos de Experiencia de la BNCC en la Prdctica Docente de los Profesores de Educacion
Infantil; y (iii) Impactos de la Formaciéon Continua para la Articulacion de los Campos de
Experiencia en la Prdctica Docente de los Profesores de Educacion Infantil. Estas Categorias de
Andlisis fueron interpretadas mediante un movimiento dialdgico entre los datos y el marco teérico
adoptado en la investigacion. Los resultados evidencian que la articulacion entre los Campos de
Experiencia de la BNCC y los conocimientos matematicos ocurre de manera integrada e
intencional en las practicas docentes de los profesores, y se ve fortalecida por la formacién
continua, que favorecid la planificacion pedagogica, la articulacion entre teoria y practica, el
perfeccionamiento de las practicas docentes, asi como la reflexién y resignificacién de estas
practicas, contribuyendo a experiencias de aprendizaje mas integradas y contextualizadas,
comprometidas con el desarrollo integral de los niios en edad preescolar.

Palabras clave: Campos de experiencia del BNCC. Practica docente. Formacién continua del
profesorado. Educacién infantil. Investigacién-formacion.
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CAPITULO 1 - INTRODUCAO

A motivagdo para esta pesquisa emerge de minha trajetéria profissional e académica,
construida ao longo de mais de trés décadas de atuagdo na Educacdo publica do Municipio de
Tangara da Serra (MT) e do estado de Mato Grosso. Minha inser¢dao na docéncia teve inicio em
1988, apds a conclusdo do Curso de Magistério, quando passei a atuar na Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental na Rede Municipal de Educacao de Tangara da Serra (MT).
Em 1990, ingressei também na Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso, ampliando minha
atuacao para diferentes etapas da Educacdo Basica. No decorrer desse percurso, desenvolvi
experiéncias na Educacdo Infantil e nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, vivéncias
que contribuiram para a compreensdo dos processos de ensino, aprendizagem e organizagao do
trabalho pedagogico.

No ambito da formacdo académica, graduei-me em Educacdo Fisica pela Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT), em 1994, e conclui, em 1995, a especializacao em Educacgao
Fisica Escolar na mesma instituicdo. Apés atuar como professor contratado, efetivei-me na Rede
Estadual de Ensino de Mato Grosso, em 2000, e na Rede Municipal de educacdo de Tangara da
Serra (MT), em 2003. Paralelamente a docéncia, participei dos Conselhos Municipais de Educacao
e dos conselhos escolares das unidades em que atuei, experiéncias que ampliaram minha
compreensdo acerca da gestdo educacional, das politicas publicas e dos processos de organizacao
da educagdo basica.

Minha trajetoria profissional também foi marcada pela atuacao na gestdao publica. Exerci
mandato no Parlamento Municipal de Tangara da Serra (MT) por oito anos, integrando, como
membiro titular, a Comissao de Educacao e, posteriormente, assumi por duas oportunidades o cargo
de Secretario Municipal de Educagao, permanecendo aproximadamente seis anos a frente da pasta.
Essas experiéncias permitiram acompanhar a formulagdo, a implementacdo e a avaliacao de
politicas educacionais, fortalecendo meu interesse pelas discussdes relacionadas a formacao de
professores, as praticas letivas e aos desafios da implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) na Educacao Infantil.

Esse percurso profissional, académico e de gestdao educacional constitui o fundamento
desta investigacdo, pois possibilitou compreender, sob diferentes perspectivas, os desafios
enfrentados pelos professores da Educacao Infantil na implementacao da BNCC, especialmente no

que se refere a articulagdo entre os Campos de Experiéncia e os conhecimentos matematicos.
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Como professor e pesquisador em formacao, compreendo que, embora os Campos de Experiéncia
representem um importante avanco na organizacdo curricular da Educacdo Infantil, ainda
persistem dividas e insegurancas quanto a sua efetiva materializacdo nas praticas letivas,
sobretudo na integracdo dos conhecimentos matematicos as experiéncias cotidianas das criangas.
Foi nesse contexto que surgiu o interesse em investigar de que maneira a formacao continuada
pode contribuir para qualificar o planejamento pedagégico e fortalecer essa articulagdo na pratica
docente.

A trajetoria profissional e académica apresentada anteriormente possibilitou compreender
que os desafios relacionados a implementacdo da BNCC na Educacdo Infantil extrapolam a
dimensdo normativa do documento e manifestam-se, sobretudo, no cotidiano das praticas letivas
desenvolvidas pelos professores. As experiéncias vivenciadas na docéncia, na gestao educacional e
na formacao de professores evidenciaram que a articulacdo entre os Campos de Experiéncia e os
conhecimentos matematicos constitui um dos aspectos que mais desafiam a organizacdao do
planejamento pedagogico na pré-escola. Foi a partir dessa compreensdo que emergiu o interesse
cientifico em investigar de que maneira a formacao continuada pode contribuir para qualificar essa
articulagdo na pratica letiva dos professores da Rede Municipal de educagdo de Tangara da Serra
(MT).

A Educacdo Infantil, como primeira etapa da Educacdo Basica, desempenha papel
fundamental na formacdo integral das criancas, assegurando-lhes experiéncias significativas de
aprendizagem e desenvolvimento. Com a homologacdao da BNCC, em 2017, foram estabelecidas
novas diretrizes para essa etapa, organizando o curriculo por meio dos Campos de Experiéncia, que
propoem uma abordagem centrada nas interagOes, nas brincadeiras e na participacao ativa das
criancas na constru¢ao do conhecimento. Nessa perspectiva, os conhecimentos matematicos
passam a ser desenvolvidos de forma integrada, lidica e contextualizada, favorecendo a construgao
do pensamento 16gico-matematico desde os primeiros anos da escolarizagao.

Entretanto, a efetivacdo dos pressupostos da BNCC depende, em grande medida, da
formacao dos professores que atuam na Educacdo Infantil. Os desafios vivenciados nesse processo
evidenciam a existéncia de um distanciamento entre as orientacdes curriculares e sua
materializacdo nas praticas letivas, especialmente no que se refere a compreensao dos Campos de
Experiéncia e a integracdo dos conhecimentos matematicos as experiéncias cotidianas das
criancas. Em diferentes contextos educacionais, muitos professores ainda encontram dificuldades
para transformar as orientacoes da BNCC em praticas letivas contextualizadas, intencionais e

coerentes com os principios que orientam a Educacdo Infantil.
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No municipio de Tangara da Serra (MT), a Secretaria Municipal de Educacgdo tem investido
em programas de formacdo continuada com o propdsito de qualificar o trabalho docente e
fortalecer a implementacdo da BNCC. Contudo ainda persistem desafios no que diz respeito a
incorporacdo dos conhecimentos construidos durante esses processos formativos aos
planejamentos pedagogicos e as praticas letivas, especialmente no ensino da Matematica. Esse
contexto suscita reflexdes acerca das contribuicdes efetivas da formacdo continuada para a
reorganizacao da pratica docente e para a articulacdao entre os Campos de Experiéncia da BNCC e
os conhecimentos matematicos na pré-escola, constituindo o problema central desta investigacao.

Espera-se que os resultados desta pesquisa contribuam para o aperfeicoamento das
politicas de formacao continuada desenvolvidas no municipio, oferecendo subsidios tedrico-
praticos para o fortalecimento do planejamento pedagdgico e para a construcao de praticas letivas
mais intencionais, integradas e alinhadas aos principios da BNCC e as especificidades da Educacao
Infantil.

A presente introdugao esta organizada em cinco momentos. Inicialmente, sao apresentados
a problematica, a questdao norteadora e os objetivos da investigacdo. Em seguida, sdo discutidas a
justificativa e a relevancia do estudo. Na sequéncia, desenvolve-se o referencial teérico que
fundamenta a pesquisa e, por fim, apresenta-se a estrutura geral da dissertacdo. Apresentamos, a

seguir, um fluxograma com a organizagao das etapas que compdem esta introdugao.

Figura 1 - Fluxograma — Capitulo de Introducao da Pesquisa

CAPITULO 1 - INTRODUCAO

Organizagdo dos subitens do capitulo de introdugdo
v
. ‘ 1.1 - Problematica e Questao Norteadora

i

1.2 - Objetivos da Pesquisa
{

[ 1.3 - Justificativa e Relevincia da Pesquisa ]

4

1.4 - Referencial Teorico da Pesquisa

\
1.4.1 - Campos de :' 1.4.3 - Priticas i
Experiéncia da BNCC i Letivas na Educagio |

i Infantil !

E | La2- Formacao
{ | Continuada de Professores
i | na Educagio Infantil

[ ‘ 1.5 — Estrutura da Pesquisa em Capitulos ]
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1.1 — Problematica e Questao Norteadora

A implementacdo da BNCC na Educacdao Infantil trouxe novos desafios e
responsabilidades aos docentes ao propor uma organizacgao curricular estruturada pelos Campos de
Experiéncia. Essa perspectiva pressupoe uma pratica pedagogica que valorize as interacoes, as
brincadeiras e a construcdo ativa do conhecimento pelas criancas, compreendendo os
conhecimentos matematicos como parte integrante das experiéncias vivenciadas no cotidiano da
Educacdo Infantil. Entretanto a materializacdo desses pressupostos nas praticas letivas ainda
representa um desafio para muitos professores. Tais dificuldades tém sido evidenciadas pela
literatura especializada, que aponta a necessidade de fortalecer os processos de formacao
continuada e de aproximar as orientagoes curriculares da realidade das praticas letivas, aspecto
igualmente observado no contexto da rede municipal investigada.

No municipio de Tangara da Serra (MT), embora a Secretaria Municipal de Educacao
desenvolva programas de formagdo continuada voltados a implementacao da BNCC, observamos
na fase inicial do curso de extensdo que os professores da Educacdo Infantil apresentam
dificuldades para articular os Campos de Experiéncia aos conhecimentos matematicos em seus
planejamentos e praticas letivas. Essa realidade aponta para a necessidade de fortalecer a relagcdo
entre os conhecimentos construidos nos processos formativos e sua efetiva incorporacdo ao
cotidiano das salas de aula. Esses elementos indicam que a formacdo continuada, embora
necessaria, ainda demanda processos que favorecam maior aproximacao entre teoria e pratica e
contribuam para a consolidacdo dos principios curriculares propostos pela BNCC.

Diante desse contexto, torna-se relevante compreender de que maneira os processos de
formacdo continuada ofertados no municipio tém contribuido para a apropriagao dos Campos de
Experiéncia e para sua articulagdo com os conhecimentos matematicos na Educagdo Infantil.
Assim, esta pesquisa busca identificar as contribuicdes, os desafios e as potencialidades desse
processo formativo, considerando as percepcdes dos professores da pré-escola acerca da
organizacao de suas praticas letivas a luz das diretrizes da BNCC.

Dessa forma, a presente investigacao é orientada pela seguinte questdao norteadora: De que
maneira os professores que ensinam Matematica na pré-escola da Rede Municipal de
Educacao de Tangara da Serra (MT) articulam os Campos de Experiéncia da BNCC em suas

praticas letivas em sala de aula?
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1.2 Objetivos da Pesquisa

O objetivo geral desta pesquisa €é: investigar o processo de articulacao entre os Campos
de Experiéncia da BNCC na pratica letiva dos professores que ensinam Matematica na preé-
escola da Rede Municipal de Educacao de Tangara da Serra (MT), participantes de um curso
de formacao continuada.

Os objetivos especificos sdo:

1. realizar uma RSL envolvendo dissertacoes e teses produzidas no Brasil entre 2019 e
2024, direcionadas para os Campos de Experiéncia da BNCC e o ensino dos
conhecimentos matematicos na Educacao Infantil;

2. analisar as compreensoes e perspectivas dos professores que ensinam Matematica na
pré-escola em relacao as dimensoées da articulacao entre os Campos de Experiéncia da
BNCC nas praticas letivas em sala de aula;

3. identificar os desafios enfrentados pelos professores em servico na pré-escola para
articular os Campos de Experiéncia da BNCC em suas praticas letivas com as
criancas,

4. explicitar as contribuicées do curso de extensao para a articulacao entre os Campos
de Experiéncia da BNCC nas praticas letivas dos professores da pré-escola da Rede

Municipal de Educacao de Tangara da Serra (MT).

1.3 Justificativa e Relevancia da Pesquisa

A presente pesquisa integra a linha de investigacdo do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo Matematica nas Escolas (GEPEME), vinculado a Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT). O grupo desenvolve investigacOes relacionadas a avaliacao em larga escala,
aos processos formativos, ao ensino e a aprendizagem da Matematica e a formacgao de professores
que ensinam Matematica na Educacdo Infantil. Nesse contexto, esta investigacdo insere-se nas
discussoes desenvolvidas pelo grupo ao buscar compreender a articulagcdo entre os Campos de
Experiéncia da BNCC, os conhecimentos matematicos e a formagdo continuada de professores da
pré-escola, contribuindo para o fortalecimento das praticas letivas e para a producdo de
conhecimentos no campo da Educacao Matematica.

No ambito cientifico, esta pesquisa se justifica pela necessidade de ampliar as discussoes
sobre uma tematica ainda pouco explorada na literatura nacional: a articulagdo entre os Campos de

Experiéncia da BNCC, os conhecimentos matematicos na Educacdo Infantil e as contribui¢cdes da
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formacdo continuada para a organizacdo das praticas letivas. Embora a BNCC tenha redefinido a
organizacdao curricular da Educacdo Infantil, ainda permanecem desafios relacionados a
apropriacdo de seus pressupostos pelos professores e a incorporacdo desses principios ao
planejamento pedagogico e as experiéncias desenvolvidas com as criangas. Assim, esta
investigacdo busca produzir conhecimentos que possam contribuir para o aperfeicoamento dos
processos formativos e para a qualificagdo das praticas letivas na Educacdo Infantil.

Outro aspecto que reforca a relevancia desta pesquisa refere-se ao contexto em que ela foi
desenvolvida. Os dados foram produzidos junto aos participantes do curso de extensao “Percepcao
Matematica na Educagdo Infantil”, realizado em parceria entre a Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT) e a Secretaria Municipal de Educacdo de Tangara da Serra (MT). Esse
contexto formativo possibilitou analisar as contribuicdes da formacgdo continuada para a
articulagcdo entre os Campos de Experiéncia e os conhecimentos matematicos, aproximando a
investigacdo da realidade vivenciada pelos professores da Rede Municipal de Ensino.

Nessa perspectiva, destacamos também a psicomotricidade como dimensdo importante
para o desenvolvimento infantil e para a construcao dos conhecimentos matematicos na Educacao
Infantil. A BNCC reconhece a centralidade do corpo, do movimento e das experiéncias vividas
pelas criancas como elementos constitutivos de seu processo de aprendizagem. Ao integrar a
psicomotricidade aos Campos de Experiéncia, especialmente ao campo corpo, gestos e
movimentos, ampliam-se as possibilidades de construcdao do pensamento matematico por meio da
exploracdo corporal, da organizacao espacial, da percepcao temporal e das relagdes de quantidade.
As praticas psicomotoras favorecem o desenvolvimento da atengao, da lateralidade, da orientagao
espacial e da coordenacdo motora, habilidades que dialogam diretamente com a aprendizagem
matematica e podem ser articuladas aos demais Campos de Experiéncia da BNCC, promovendo
aprendizagens contextualizadas, ltdicas e significativas.

A motivacgdo para a realizacdo desta pesquisa também esta relacionada a minha trajetéria
profissional e académica na Educacdo Infantil. No decurso dessa trajetéria, foi possivel
acompanhar de perto os desafios enfrentados pelos professores na organizacao de praticas letivas
alinhadas as diretrizes da BNCC, especialmente no que se refere a articulagcao entre os Campos de
Experiéncia e os conhecimentos matematicos. Como professor e pesquisador em formagao,
compreendo que, embora a BNCC represente um avanco significativo para a Educacdo Infantil,
ainda persistem duvidas e insegurancas quanto a materializacao de seus pressupostos nas praticas
letivas, sobretudo na integracao da linguagem matematica as experiéncias cotidianas das criangas.

Portanto, esta pesquisa justifica-se por sua relevancia cientifica, institucional e

profissional, ao contribuir para o fortalecimento das discussdes sobre formacdo continuada,
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praticas letivas e ensino de Matematica na Educacdo Infantil. Ao articular teoria, pratica e
processos formativos, pretende oferecer subsidios para o aperfeicoamento das politicas de
formacdo docente e para a construcdo de praticas letivas mais intencionais, integradas e

comprometidas com o desenvolvimento integral das criancas.

1.4 Referencial Teorico da Pesquisa

O referencial tedrico desta pesquisa serd composto por trés eixos principais: (i) Campos de
Experiéncia da BNCC para a Educacdo Infantil e (ii) Formacdo Continuada de Professores na

Educacdo Infantil (iii) Praticas Letivas na Educacado Infantil.

1.4.1 Campos de Experiéncia - BNCC

Os Campos de Experiéncia constituem o eixo estruturante da organizagdo curricular da
Educacdo Infantil proposta pela BNCC, homologada em 2017. A partir dessa perspectiva, a BNCC
reorganiza o curriculo destinado as criancas de 0 a 5 anos, superando a l6gica da fragmentacdo dos
contetidos e reconhecendo a crianca como sujeito de direitos, protagonista de seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento. Nessa concepg¢ao, a infancia é compreendida como uma etapa
singular da vida, na qual brincar, conviver, participar, explorar, expressar e conhecer constituem
dimensdes fundamentais para a construcao de conhecimentos e para o desenvolvimento integral
das criancas (Brasil, 2018, p. 35-44).

Os Campos de Experiéncia organizam a pratica letiva por meio de cinco eixos: “o eu, o
outro e 0 no6s”, “corpo, gestos e movimentos”, “tracos, sons, cores e formas”, “escuta, fala,
pensamento e imaginacao” e “Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacdes™.

Conforme estabelece a BNCC:

Os Campos de Experiéncia constituem um arranjo curricular que acolhe as
situagOes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus
saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural. A definicdo e a denominacdo dos Campos de Experiéncia também se
baseiam no que dispdem as DCNEI em relacdo aos saberes e conhecimentos
fundamentais a serem propiciados as criangas e associados as suas experiéncias.
(Brasil, 2018, p. 40).

Essa organizacgdo curricular busca articular as diferentes dimensoes do desenvolvimento
humano, integrando aspectos cognitivos, sociais, emocionais, culturais e motores. Ao priorizar

experiéncias significativas vivenciadas nas interacoes entre as criangas, os adultos e o ambiente,
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afasta-se de uma perspectiva meramente conteudista e favorece aprendizagens contextualizadas,
uma vez que as criangas “podem construir e apropriar-se dos conhecimentos por meio de suas
acoes e interacOes com seus pares e com os adultos, o que possibilita aprendizagens,
desenvolvimento e socializa¢do” (Brasil, 2018, p. 37).

Além da organizagdo curricular pelos Campos de Experiéncia, a BNCC estabelece os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento — conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer — como principios orientadores das praticas letivas na Educacdo Infantil. Esses direitos
articulam-se aos Campos de Experiéncia e orientam o planejamento docente, assegurando
experiéncias educativas que respeitem a diversidade, promovam a participacdo ativa das criangas e
favorecam seu desenvolvimento integral em suas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, social e
simbdlica (Brasil, 2018, p. 35-40). Assim, a Educacdo Infantil se consolida como uma etapa da
Educacdo Basica dotada de identidade propria, comprometida com a formacao integral da crianca
e ndo apenas com sua preparagao para o Ensino Fundamental.

Nessa perspectiva, os Campos de Experiéncia ultrapassam o carater de uma diretriz
normativa e configuram uma concepcao de infancia que valoriza a ludicidade, as interacdes e a
aprendizagem contextualizada. Para o professor, essa organizacdo curricular representa,
simultaneamente, um desafio e uma oportunidade, ao exigir o planejamento de praticas letivas que
favorecam a experimentacdo, o didlogo, a investigacdo, a criatividade e a articulacdao entre
diferentes dreas do conhecimento. Nessa conjuntura, os conhecimentos matemadticos assumem
papel relevante, especialmente no Campo de Experiéncias “Espacos, Tempos, Quantidades,
Relagoes e Transformages”, por possibilitar as criancas construir no¢des l6gico-matematicas a
partir das experiéncias vivenciadas em seu cotidiano.

A BNCC orienta que as praticas letivas da Educacao Infantil sejam organizadas a partir das
interacOes e das brincadeiras, consideradas eixos estruturantes do trabalho pedagogico, ao afirmar

que:

As préticas pedagbgicas que compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil
devem ter como eixos estruturantes as interacoes e a brincadeira, e devem garantir
experiéncias que promovam o desenvolvimento integral das criancas nos
diferentes Campos de Experiéncia. (Brasil, 2018, p. 36).

Nesse contexto, o professor assume papel central na organizacdo das experiéncias
educativas, cabendo-lhe planejar, mediar e avaliar intencionalmente situacoes de aprendizagem
que integrem o brincar, o conviver, o explorar, o participar, o expressar e o conhecer como
caminhos para a construcao dos conhecimentos. A pratica letiva requer observagao, escuta sensivel
e acompanhamento permanente das criangas, respeitando seus tempos, interesses e formas de

expressdo. Dessa maneira, o processo educativo constitui um espaco de descoberta, interagcao e
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desenvolvimento integral, favorecendo aprendizagens contextualizadas, significativas e
socialmente compartilhadas.

Dentre os Campos de Experiéncia, “Espacos, Tempos, Quantidades, RelacOes e
Transformacdes” consolida-se como o principal eixo articulador para a constru¢do dos
conhecimentos matematicos na Educagdo Infantil. Esse Campo de Experiéncias ultrapassa a
simples introducdao de numeros e operacOes, ao promover uma abordagem investigativa e
exploratéria da realidade. Por meio de situacdes de observacdo, comparacdo, classificacdo,
seriacdo, correspondéncia, contagem e resolucao de problemas, favorece o desenvolvimento do
pensamento l6gico-matematico, bem como a construgdo de conceitos relacionados as medidas, as
relacdes espaciais, as nogdes temporais e as transformagdes observadas nos fen6menos naturais e
sociais.

Sob esse ponto de vista, a articulacdo entre o Campo de Experiéncias “Corpo, gestos e
movimentos” e 0 Campo “Espacos, Tempos, Quantidades, Relagcdes e Transformacgdes” amplia as
possibilidades de desenvolvimento dos conhecimentos matematicos na Educacdo Infantil. Ao
integrar experiéncias corporais, movimento, coordenacdo motora, equilibrio, orientacao espacial e
exploracdo do ambiente as situacOes de aprendizagem matematica, o professor favorece praticas
letivas intencionalmente planejadas, contextualizadas e coerentes com os pressupostos da BNCC.
Essa aproximacao evidencia o potencial das atividades psicomotoras para fortalecer o letramento
matematico na infancia, articulando o desenvolvimento corporal as experiéncias de construcao dos
conhecimentos matematicos.

Percebe-se que essas discussoes permitem compreender como 0s pressupostos da BNCC
materializam-se na prética docente. A vista disso, a analise dos Campos de Experiéncia conduz a
discussdo do conceito de pratica letiva, compreendida como dimensdo fundamental da agdo
pedagogica do professor que ensina Matematica na Educacdo Infantil. Nessa orientacdo, torna-se
possivel refletir sobre os elementos que estruturam o fazer docente, como o planejamento, a
proposicao de tarefas, a organizacao das interacdes pedagogicas e os papéis assumidos pelo

docente e pelas criancas na construcao do conhecimento matematico.

1.4.2 Formacado Continuada de Professores em Servico na Educacao Infantil

A formacdo continuada de professores constitui um dos pilares fundamentais para a
qualificacdo da Educacdo Infantil, pois favorece o desenvolvimento profissional docente mediante
a ampliacdo dos conhecimentos, a reflexdo critica sobre a pratica e a atualizacdo permanente frente

as transformacodes sociais, culturais e educacionais. Tomando isso por base, Souza e Ponte (2012,
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p. 468) afirmam que “é amplamente reconhecida a importancia da formagdo continua para o
desenvolvimento profissional docente, promovendo dindmicas de atualizacdo e aprofundamento
do conhecimento necessario para o exercicio da profissdo”. Logo, o professor é continuamente
desafiado a confrontar seus saberes com novos referenciais tedricos e metodoldgicos,
ressignificando sua atuacdo pedagégica diante das demandas que emergem no cotidiano escolar.
Essa postura investigativa e reflexiva torna-se indispensavel para a construcao de praticas
educativas coerentes com as especificidades da infancia e com os principios que orientam a
Educacdo Infantil.

No contexto da BNCC, a formacgdo continuada assume papel estratégico, ja que cabe ao
professor compreender os fundamentos dos Campos de Experiéncia e transforma-los em praticas
letivas intencionalmente planejadas e significativas. Tal perspectiva exige que o docente ultrapasse
a apropriagdo conceitual do documento, desenvolvendo competéncias para selecionar
metodologias, estratégias e recursos capazes de materializar os objetivos de aprendizagem no
cotidiano da pré-escola. Diante disso, reafirma-se a indissociabilidade entre teoria e pratica, como
destaca D’Ambrosio (1996, p. 81): “nenhuma teoria é final, assim como nenhuma pratica é
definitiva, e ndo ha teoria e pratica desvinculadas”.

Outro aspecto relevante da formacdo continuada é a valorizacdo dos espagos coletivos de
estudo, didlogo e compartilhamento de experiéncias entre os professores. Esses momentos
favorecem a construcdo colaborativa de conhecimentos, fortalecem a identidade profissional e
ampliam a capacidade de analise critica das praticas desenvolvidas. Sob esse angulo, Souza e Ponte
(2012, p. 469), ao discutirem o desenvolvimento profissional docente a partir de Ponte (2005),
destacam que o professor deve “ver a si mesmo, permanentemente, como um aprendiz, como um
agente ativo no seu local de trabalho e como um interveniente disposto a colaborar com os
colegas”. Tal concepcdo evidencia que a formacdo continuada se fortalece nos processos
colaborativos e reflexivos vivenciados no cotidiano escolar. Nesse contexto, o acompanhamento
pedagbgico assume funcdo relevante ao estimular processos permanentes de reflexdo e
aperfeicoamento da acao docente, contribuindo para que o docente avalie continuamente os efeitos
de sua pratica e realize os ajustes necessarios a promocado de aprendizagens significativas.

Além de favorecer a construcdo coletiva dos saberes docentes, a formagao continuada
constitui um espaco permanente de reflexdo sobre a prépria pratica pedagogica, possibilitando que
o professor ressignifique seus conhecimentos, reorganize seus planejamentos e fortaleca sua
atuacdo profissional. Sob esse entendimento, Barreiro (2009, p. 101), ao discutir a pesquisa-

formacado, afirma que ela exige “[...] um trabalho de autorreflexdo constante, agregando saberes
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construidos na e da experiéncia o tempo todo, ndo podendo ser considerado prescricdo que
imobiliza e impede o crescimento das singularidades”.

Essa compreensdo aproxima os processos de formacdo continuada defendidos nesta
investigacdo, ao reconhecer que o desenvolvimento profissional docente se consolida quando o
professor articula reflexdo, experiéncia, estudo e pratica letiva em um movimento permanente de
aperfeicoamento profissional. A dissertacdao de Lucinéia Gomes (2024) reafirma essa compreensao
ao ressaltar que os processos formativos favorecem a reorganizacao da pratica letiva por meio da
reflexdo critica e da construcdo compartilhada de conhecimentos.

Os pressupostos anteriormente apresentados demonstram que a formagdo continuada nao
se limita a atualizacdo de conhecimentos, mas repercute diretamente na organizacao do
planejamento, na mediacdo pedagdgica, na avaliacao das aprendizagens e na reflexao critica sobre
a pratica docente. Sob esse prisma, o planejamento constitui um dos principais instrumentos da
acdo pedagdgica, pois organiza, orienta e confere intencionalidade ao trabalho docente.

Brasil (2014, p. 7) salienta que:

O planejamento é um dos meios para se programar as agoes docentes. Para que o
planejamento se torne um orientador da acdo docente, ele precisa refletir um
processo de racionalizagdo, organizacdo e coordenacdo do fazer pedagogico,
articulando a atividade escolar, as praticas culturais e sociais da escola, os
objetivos, os conteddos, os métodos e o processo de avaliagdo (Brasil, 2014, p.
7).

Investir na formacdo continuada significa investir, sobretudo, na qualidade das
aprendizagens e no desenvolvimento integral das criancas. Essa concepcado desloca o professor da
posicdo de mero transmissor de conhecimentos para a de mediador do processo educativo,
responsavel por organizar situagdes de aprendizagem que favorecam a participacdo ativa das
criangas. Ao defender uma perspectiva centrada na participacdo dos estudantes na construcao do

conhecimento, D'Ambrosio (1989, p. 16) assevera:

Propostas que colocam o aluno como o centro do processo educacional,
enfatizando o aluno como um ser ativo no processo de construcao de seu
conhecimento. Propostas essas onde o professor passa a ter um papel de
orientador e monitor das atividades propostas aos alunos e por eles realizadas.
(D'Ambrosio, 1989, p. 16).
Franco (2016) compreende a docéncia como uma pratica social complexa, cuja
organizacao ultrapassa os limites da sala de aula e envolve os processos formativos, os espacos-
tempos escolares, as condicdes institucionais de trabalho, as expectativas profissionais e as

relagoes construidas no contexto educativo. Para a autora, professores formados de maneira pouco
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reflexiva tendem a reproduzir praticas sem problematizacdo critica, enquanto a formagao
continuada favorece a constituicio de profissionais dialogantes, criticos e conscientes das
intencionalidades que orientam sua acao pedagogica.

Nessa interpretacao, o desenvolvimento profissional docente requer processos formativos
permanentes capazes de articular teoria e pratica em uma perspectiva de praxis. Silva (2021)
argumenta que é na unidade entre reflexdo tedrica e acdo pedagdgica que se torna possivel
compreender a realidade educacional e transforma-la.

Essa compreensdao aproxima-se da perspectiva da pesquisa-formacdo adotada nesta
investigacdo. Ao definir esse percurso metodolégico, buscou-se desenvolver um processo
comprometido ndo apenas com a producao do conhecimento cientifico, mas também com a
transformacao das praticas dos professores participantes e do proprio pesquisador. Essa concepc¢ao
encontra respaldo em Louzada (2024, p. 71), ao declarar que “nossa ideia sempre foi realizar um
tipo de pesquisa que tivesse comprometimento com a transformacdo dos sujeitos da pesquisa,
incluindo a da pesquisadora em relacdo as discussdes produzidas coletivamente”. Entdo,
compreendemos que a formacdo continuada, orientada pela intencionalidade pedagégica e pela
reflexdo coletiva sobre as praticas letivas, potencializa a construcao de ambientes educativos mais
inclusivos, participativos e comprometidos com a aprendizagem das criangas.

Compreende-se que a formagdo continuada na Educacdo Infantil se configura como um
processo permanente de desenvolvimento profissional, producdo de conhecimentos, reflexao
critica, ressignificacdo da pratica e aperfeicoamento da docéncia. Mais do que promover a
atualizacdo de saberes, constitui-se como elemento estruturante para a construcdo de praticas
letivas cada vez mais conscientes, intencionais e comprometidas com o desenvolvimento integral

das criancas.

1.4.3 Praticas Letivas na Educacao Infantil

A pratica letiva constitui um elemento central do trabalho docente, sendo compreendida
como o conjunto de situacdes e acdes desenvolvidas pelo professor no contexto da sala de aula
(Souza, 2014). Na Educacao Infantil, essa dimensdo assume relevancia ainda maior por envolver a
mediacdo de experiéncias que favorecem o desenvolvimento integral das criancas, por meio das
interacoes, das brincadeiras e de situacoes de aprendizagem intencionalmente planejadas.

Segundo Souza (2014, p. 111), “o termo pratica letiva é um conceito que reporta as
situacdes de trabalho do professor no interior da sala de aula”. Essa compreensdao amplia o

entendimento da docéncia para além da execucdo de atividades, reconhecendo a pratica letiva
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como um espaco de planejamento, mediacdao, acompanhamento, avaliacdo e reflexdao sobre os
processos de aprendizagem vivenciados pelas criangas.

Nesse pensamento, D’ Ambrosio (1989) defende propostas pedagdgicas que colocam a
crianca no centro do processo educativo, reconhecendo-a como sujeito ativo na construcao do
conhecimento, enquanto o professor assume o papel de orientador e mediador das experiéncias de
aprendizagem. Tal concepcdo vai ao encontro dos pressupostos da Educacdo Infantil ao
compreender que a aprendizagem ocorre por intermédio das interacOes estabelecidas entre as
criangas, os diferentes sujeitos, os objetos e os contextos socioculturais, exigindo do docente uma
atuacgao intencional, sensivel e comprometida com o desenvolvimento infantil.

Ao discutir a organizacio da acdo docente, Souza e Ponte (2012, p. 470) afirmam: “E
possivel observar e, consequentemente, nomear trés fases constituidas de numerosas dimensoes
interconectadas que se identificam na pratica letiva do professor: antes (pré-ativa), durante
(interativa) e ap0s a aula (p6s-ativa)”.

Esse ponto de vista evidencia que a pratica letiva constitui um processo continuo e
articulado, no qual planejamento, desenvolvimento, acompanhamento, avaliacdo e reflexdao
integram uma mesma dinamica de organizacdo da acdo pedagogica. Souza (2014) compreende a
pratica letiva como um processo estruturado em trés fases interdependentes: pré-ativa, interativa e
pobs-ativa, cuja articulacdo qualifica o desenvolvimento das praticas letivas.

A fase pré-ativa corresponde ao planejamento das acdes pedagdgicas, momento em que o
professor define objetivos, estratégias e intencionalidades educativas. Sacristan e Gémez (1998)
destacam que o planejamento ndo restringe a acdo docente; pelo contrario, oferece seguranca e
flexibilidade para enfrentar situagdes imprevistas, favorecendo a criatividade, a tomada de
decisOes pedagogicas e a construcao de praticas coerentes com as necessidades das criancas.

A fase interativa trata do desenvolvimento das atividades e das decisdes assumidas durante
o processo educativo, exigindo do professor permanente capacidade de observacdo, mediacao e
reflexdo para ressignificar as experiéncias vivenciadas pelas criancas (Souza, 2014). E o momento
em que o planejamento ganha concretude por meio das interacoes estabelecidas entre professor,
criangas, conhecimentos e contexto educativo, exigindo sensibilidade para reorganizar
continuamente a acdo pedagodgica diante das demandas que emergem no cotidiano escolar.

Por sua vez, a fase pos-ativa compreende os momentos de avaliacdo e andlise critica da
pratica desenvolvida, possibilitando ao docente interpretar os resultados alcancados, identificar
desafios, reorganizar estratégias e aperfeicoar continuamente sua atuacdo pedagogica. Souza e
Ponte (2012, p. 471) ressaltam que “a fase pds-ativa remete para a avaliacdo e reflexdo daquilo que

foi desenvolvido pelo professor antes e durante a aula, permitindo uma nova compreensao e uma
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analise critica do que foi realizado”. Nesse cenario, a avaliagdo ultrapassa seu carater meramente
verificativo para constituir-se como um processo permanente de reflexao critica sobre a pratica
docente, favorecendo a ressignificacdo das acdes pedagogicas e fortalecendo o desenvolvimento
profissional do professor.

Freire (1986) enfatiza que o educador deve assumir uma postura dialégica e libertadora,
construindo o conhecimento com as criancas e valorizando sua participacdo ativa no processo
educativo. Esse entendimento reforca que ensinar ndo significa simplesmente transmitir
conhecimentos, mas criar condi¢des para que a crianga participe ativamente da construcao de suas
aprendizagens, atribuindo significado as experiéncias vivenciadas.

Com base nas discussoes apresentadas, compreende-se que a pratica letiva na Educacao
Infantil se configura como uma agdo pedagégica intencional, dindmica, reflexiva e continuamente
ressignificada, na qual planejamento, mediacdo, acompanhamento, avaliacdo e reflexdo
constituem dimensdes indissociaveis do trabalho docente. Mais do que organizar atividades,
compete ao professor criar situacées de aprendizagem que favorecam a participacdo ativa das
criancas, respeitem suas singularidades e promovam seu desenvolvimento integral. Sob essa 6tica,
as praticas letivas constituem importante elemento para a concretizagdao dos pressupostos da
BNCC, especialmente ao favorecer a articulacdo entre os Campos de Experiéncia e a construcao de
aprendizagens contextualizadas, significativas e coerentes com as especificidades da Educacgao

Infantil.

1.5 Estrutura da Pesquisa

Considerando os objetivos propostos e a questao norteadora desta investigacao, a presente

dissertacdo esta organizada em capitulos, conforme consta na Figura 2, apresentada, a seguir:

Figura 2 - Fluxograma — Capitulos da Pesquisa
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Fonte: Elaborado com auxilio da IA Chatgpt

No Capitulo 1 — Introducdo - apresentamos a motivacao e a trajetéria académica do
pesquisador, sua experiéncia com a tematica investigada, a problematica e a questdo norteadora da
pesquisa, os objetivos, a justificativa e a relevancia do estudo, o referencial tedrico que alicerca a
investigacao e a estrutura da dissertacao.

No Capitulo 2 — Revisdo Sistematica da Literatura - apresentamos a Revisdao
Sistematica da Literatura (RSL), elaborada com a colaboragdo do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo Matematica nas Escolas (GEPEME), vinculado a Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), Campus Universitario de Barra do Bugres (MT). Nesse capitulo, descrevem-
se a contextualizacdo da revisdao, os procedimentos de coleta de dados, as caracteristicas, a
constituicdo e a distribuicdo do corpus, o movimento analitico desenvolvido e sua relacao com a
presente pesquisa.

No Capitulo 3 - Metodologia da Pesquisa - descrevemos os procedimentos
metodoldgicos adotados na investigacdo, contemplando a natureza, a abordagem e a modalidade

da pesquisa, os procedimentos de producdo e de analise dos dados, os participantes envolvidos,
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bem como a declaragdo de uso das ferramentas de Inteligéncia Artificial Generativa no
desenvolvimento desta dissertacao.

No Capitulo 4 — Movimento de Categorizacao dos Dados - apresentamos o processo de
categorizacao dos dados, realizado por meio da Analise de Contetido, a partir dos registros e das
interacdes produzidos durante o curso de extensdo desenvolvido com os professores da Rede
Municipal de Educagdo de Tangara da Serra (MT).

No Capitulo 5 — Analise Interpretativa dos Dados - apresentamos a interpretacao das
categorias de analise, desenvolvida por meio de um movimento dialégico entre os dados
produzidos na pesquisa e os referenciais tedricos que sustentam a investigacdao, buscando
compreender as evidéncias emergentes a luz dos objetivos propostos.

No Capitulo 6 — Consideracoes Finais - apresentamos as reflexdes do pesquisador acerca
dos principais resultados alcancados, as recomendagOes para futuras investigacGes e as

consideracgoes finais decorrentes do percurso investigativo desenvolvido.
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CAPITULO 2 - REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA: CAMPOS DE
EXPERIENCIA DA BNCC

Este capitulo apresenta a Revisdao Sistematica da Literatura (RSL), realizada com o
objetivo de identificar, analisar e compreender as producées académicas brasileiras relacionadas
aos Campos de Experiéncia da BNCC, a formacdo continuada de professores e ao ensino de
Matematica na Educacdo Infantil, constituindo o referencial empirico que fundamenta a presente
investigacao.

A Revisado Sistematica da Literatura (RSL) foi desenvolvida com a colaboracao do Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educacdo Matematica nas Escolas (GEPEME), vinculado a
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), Campus Universitario de Barra do Bugres
(MT).

Com o proposito de organizar o percurso investigativo, este capitulo esta estruturado em
sete momentos articulados entre si. Inicialmente, apresenta-se a contextualizacdo da Revisdo
Sistematica da Literatura, explicitando seus fundamentos e sua relevancia para a presente
investigacdo. Na sequéncia, descrevem-se os procedimentos de coleta de dados utilizados na
constituicdo da RSL, bem como as caracteristicas, a constituicao e a distribuicdo do corpus
selecionado. Posteriormente, apresenta-se o movimento analitico da revisdo, contemplando a
identificacdo dos focos tematicos das pesquisas, sua descrigdo analitica e a discussdo das principais
evidéncias produzidas. Por fim, explicita-se como a presente pesquisa insere-se no cenario
evidenciado pela revisdo sistematica, destacando sua contribuicdo para o aprofundamento das
discussoes sobre os Campos de Experiéncia da BNCC, a formagdo continuada de professores e o
ensino de Matematica na Educacao Infantil.

A organizacdo da RSL permitiu identificar tendéncias, aproximagoes teoricas, lacunas
investigativas e perspectivas presentes nas dissertacoes e teses produzidas no Brasil entre 2019 e
2024. Esse movimento analitico constituiu importante parametro para a presente pesquisa, visto
que possibilitou situar o objeto investigado no contexto da produgdo cientifica nacional,
subsidiando tanto a construcdo do referencial teérico quanto a interpretacdo dos resultados obtidos

no decorrer desta investigacao.

2.1 Contextualizando a Revisao Sistematica de Literatura
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A Revisao Sistematica da Literatura (RSL) constitui um importante procedimento
metodoldgico para a organizacdo, andlise e sintese do conhecimento cientifico produzido sobre
determinado objeto de investigacao. Para Mendes e Pereira (2020, p. 209), a Revisdo Sistematica
consiste em “sistematizar aspectos de interesse contidos na literatura tomada como referéncia, de
modo a seguir uma organizacao e um processo de selecao que evidencie o que foi feito para,
posteriormente, ter possibilidade de apontar rumos de investigacdes”. Sob esse olhar, a RSL
possibilita identificar tendéncias, lacunas, avangos e perspectivas presentes na producao cientifica,

contribuindo para a consolidacdo do conhecimento e para o delineamento de novas investigagoes.

A escolha do objeto desta revisdo foi embasada nas transformagdes promovidas pela
BNCC, que redefiniu a organizacdo curricular da Educacdo Infantil ao instituir os Campos de
Experiéncia como eixo estruturante das praticas letivas. Essa proposta representa um avanco na
valorizacdo das interacOes, das brincadeiras e do protagonismo infantil como principios
orientadores do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas, reconhecendo-as como sujeitos
ativos na constru¢ao dos conhecimentos. Nesse enquadramento, torna-se relevante investigar
como a producdo académica brasileira tem abordado a formacdo continuada de professores da
Educacdo Infantil e sua articulacao com os Campos de Experiéncia, particularmente no que se

refere aos conhecimentos matematicos.

Essa compreensdo encontra respaldo em Galvao e Ricarte (2019), que concebem a Revisao
Sistematica da Literatura como uma modalidade de pesquisa desenvolvida a partir de protocolos
metodoldgicos especificos, capazes de organizar, selecionar, analisar e interpretar o conhecimento
produzido sobre determinado tema, possibilitando identificar evidéncias, lacunas e contribuicoes
presentes na literatura cientifica (Galvao; Ricarte, 2019, p. 30). Por esse angulo, os autores

afirmam que:

Revisdo de literatura é um termo genérico, que compreende todos os trabalhos
publicados que oferecem um exame da literatura abrangendo assuntos
especificos. E possivel encontrar diversos artigos de revisdo de literatura que
apresentam diferentes abordagens para as diferentes etapas do desenvolvimento
desses trabalhos" (Galvao; Ricarte, 2019, p. 2).

Além da fundamentacdo conceitual, a Revisdo Sistematica da Literatura caracterizou-se
pelo rigor metodolégico empregado na selecdo, organizacdo e analise das produgdes cientificas.
Brizola e Fantin (2017, p. 29) destacam que a RSL contempla etapas imprescindiveis para o

desenvolvimento da investigacao:

a) fontes de busca da tematica; b) estratégias para minimizar o viés da
pesquisa; c) avaliacdo dos estudos e da literatura selecionada para compor a
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RSL; d) ferramentas a serem utilizadas na sintese dos resultados; e, por fim,
e) apresentacdo do estudo (Brizola; Fantin, 2017, p. 29).

Com base nesses pressupostos metodologicos apresentados por Mendes e Pereira (2020),
Galvao e Ricarte (2019) e Brizola e Fantin (2017), definimos o percurso investigativo da presente
Revisdo Sistematica da Literatura, direcionada a analise das producoes académicas relacionadas
aos Campos de Experiéncia da BNCC, a formacdo continuada de professores e ao ensino de
Matematica na Educacao Infantil.

Esta Revisdao Sistemdtica da Literatura tem como propésito identificar, analisar e
compreender como a formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil vem sendo
abordada nas dissertacoes e teses produzidas no Brasil, mormente no que se refere a
implementacao dos Campos de Experiéncia da BNCC. A atencdo concentra-se, de modo
particular, nas pesquisas que discutem a constru¢ao dos conhecimentos matematicos a partir do
Campo de Experiéncias “Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacoes”,
considerando sua articulacdo com os demais Campos de Experiéncia na visdo do desenvolvimento
integral das criangas.

Para orientar esse percurso investigativo, formulamos a seguinte questdo norteadora:
Como as pesquisas académicas tém abordado a formacao continuada de professores da
Educacdo Infantil no contexto dos Campos de Experiéncia da BNCC, com énfase na
construcao dos conhecimentos matematicos?

Em consonancia com essa questdo, estabelecemos como objetivo da Revisdo Sistematica
da Literatura analisar como a formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil tem sido
discutida em dissertacdes e teses brasileiras a luz dos Campos de Experiéncia da BNCC, com foco
no Campo de Experiéncias “Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformagdes”,
relacionado a constru¢do dos conhecimentos matematicos na Educacdo Infantil.

Para alcancar esse objetivo, foram adotados critérios metodoldgicos rigorosos para a busca,
selecdo, organizacdo e analise das produgoes cientificas, fundamentados nos referenciais da
pesquisa qualitativa em educacdo e da Revisdo Sistemadtica da Literatura. Galvao e Pereira (2014,
p. 183) expdem que esse procedimento metodolégico “visa identificar, selecionar, avaliar e
sintetizar as evidéncias disponiveis sobre um determinado tema”. Por esse motivo, esta revisao
busca mapear o estado do conhecimento produzido sobre a tematica e identificar lacunas
investigativas, tendéncias e possibilidades que subsidiem o fortalecimento da formagao continuada
de professores e o desenvolvimento de novas pesquisas sobre os Campos de Experiéncia da BNCC

e os conhecimentos matematicos na Educacado Infantil.
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2.2 Procedimentos de Coleta de Dados Da RSL

O recorte temporal compreendido entre os anos de 2019 e 2024 foi definido em razado da
homologacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ocorrida em 2017 (Brasil, 2017),
marco normativo que reorganizou a Educacao Infantil ao instituir os Campos de Experiéncia como
eixo estruturante das praticas letivas. Considerando o periodo necessario para a implementacao das
diretrizes curriculares e para a producdo das primeiras pesquisas académicas decorrentes desse
processo, entende-se que esse intervalo temporal possibilita identificar e analisar as dissertagoes e
teses produzidas ap0ds a consolidacdo inicial da BNCC no contexto educacional brasileiro.

A definicdao dos estudos que compuseram o corpus da Revisdo Sistematica da Literatura
versa sobre pressupostos metodolégicos apresentados por Mendes e Pereira (2020, p. 203), que
destacam a etapa de selecao como um dos momentos mais relevantes da RSL, visto que “o formato
de se fazer a selecdo dos trabalhos depende de varios fatores, como quantitativo de trabalhos
encontrados nas bases, tipo de bases, tipo de material a ser pesquisado etc.”. Sob esse viés, a
selecdo das pesquisas foi orientada por critérios de inclusdo e exclusao previamente estabelecidos,
buscando garantir a consisténcia metodoldgica e a pertinéncia dos estudos em relagdo ao objetivo
da revisdo.

Na etapa de selecdo, as 23 pesquisas identificadas na busca inicial foram submetidas aos
critérios previamente definidos. Foram incluidas as dissertacdes e teses que atenderam aos
descritores estabelecidos e que apresentavam relacao direta com o objeto desta investigacao, sendo
excluidos os estudos que ndo respondiam a questdo norteadora da Revisdao Sistematica da
Literatura ou que ndo apresentavam aderéncia aos objetivos propostos.

A coleta dos dados foi realizada por meio do Catalogo de Teses e Dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD), utilizando os descritores “Campos de Experiéncia”,
“Educacao Infantil”, “Ensino de Matematica” e “BNCC”, empregados de forma combinada para
identificar as producGes académicas que ap6s os critérios de inclusdo e exclusdo, constituiram o

corpus da presente Revisao Sistematica da Literatura.

2.3 Caracteristicas, Constituicdo e Corpus

O corpus desta Revisdao Sistematica da Literatura é constituido por 23 producdes

académicas, entre dissertacoes de mestrado e teses de doutorado, defendidas no periodo de 2019 a

2024, que abordam tematicas relacionadas a formacgdo continuada de professores da Educacgdo
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Infantil, com énfase na articulagdo entre os Campos de Experiéncia da BNCC e os conhecimentos
matematicos. As producdes foram localizadas em duas bases de dados amplamente reconhecidas
pela comunidade cientifica brasileira: o Catdlogo de Teses e Dissertacoes da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacoes (BDTD).

A definicdo desse recorte temporal assenta-se na homologacdao da BNCC (Brasil, 2017),
marco normativo que redefiniu a organizacao curricular da Educacdo Infantil e impulsionou novas
discussoes acerca dos Campos de Experiéncia e de suas implica¢Oes para a formagao continuada de
professores. As pesquisas selecionadas refletem os desafios, avancos e perspectivas decorrentes da
implementacdo desse documento normativo nas redes de ensino e nas praticas letivas
desenvolvidas pelos professores da Educacao Infantil.

Para organizar e sistematizar as informacgdes das pesquisas selecionadas, utilizou-se um
formulério elaborado na plataforma Google Forms, instrumento que possibilitou a coleta
padronizada dos dados e favoreceu a organizacdo do corpus analitico. Segundo Bardin (2016, p.
96), o corpus da pesquisa constitui-se como “o conjunto de documentos tidos em conta para serem
submetidos aos procedimentos analiticos”. Nessa perspectiva, a utilizacdo do formulario
contribuiu para assegurar maior sistematizacao, uniformidade e rigor na organizacdo das
informacoes extraidas das dissertagoes e teses analisadas.

As informacoes registradas contemplaram: autor(a) da pesquisa, orientador(a), titulo, nivel
académico (mestrado ou doutorado), programa de pds-graduacao, instituicao de ensino superior,
municipio, estado, ano de defesa, palavras-chave, objetivo da pesquisa, questao norteadora,
participantes, procedimentos de producdo dos dados, citacoes consideradas relevantes,
consideracoes finais e referéncia bibliografica. A organizacao desses elementos possibilitou uma
analise criteriosa e comparativa das producdes, subsidiando o movimento interpretativo
desenvolvido nesta Revisdo Sistematica da Literatura.

No Quadro 1, apresentamos a relacdo das 23 produgdes académicas que constituem o
corpus desta revisao, contemplando os autores, o nivel de titulacdo (mestrado ou doutorado), os
titulos das pesquisas e o ano de defesa. Essa organizacdo permite visualizar o panorama da
producdo cientifica brasileira sobre a formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil,
considerando as discussdes relacionadas aos Campos de Experiéncia da BNCC e aos
conhecimentos matematicos.

A distribuicdo das pesquisas salienta o predominio das dissertacdes de mestrado,
demonstrando o protagonismo dos programas de po6s-graduacdo stricto sensu na producgdo de

conhecimentos sobre a implementacdo da BNCC e a formacdo continuada de professores da
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Educacdo Infantil. As teses de doutorado, embora em menor nimero, ampliam essa compreensao

ao apresentarem investigacdes mais aprofundadas e de maior abrangéncia analitica, enriquecendo

o panorama cientifico construido nesta Revisdo Sistematica da Literatura.

Quadro 1 - Corpus da RSL

N° | AUTOR (A) NIVEL TITULO DA PESQUISA ANO
CAMPOS DE QUAIS EXPERIENCIAS? DIALOGO ENTRE
01 | ANAHELENA |\ EDUCAGAO INFANTIL E ARTE EDUCAGAO A PARTIR 2022
RIZZI CINTRA DE UMA LEITURA CRITICA DA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR
ANA RAQUEL TAPETE PEDAGOGICO: UM RECURSOADIDATICO
2 | e Mestrado PARA INTRODUZIR O ENSINO DE CIENCIAS E 2021
MATEMATICA NA EDUCACAO INFANTIL
ANDREA A ORGANIZAGAO CURRICULAR POR CAMPOS DE
DRUMOND EXPERIENCIA: COMO A FORMAGAO CONTINUADA
3 | BONETTIDA | Mestrado DE PROFESSORES DE EDUCAGAO INFANTIL DA 2021
SILVA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE
MANAUS ENFOCA ESSA QUESTAO?
REFERENCIAL CURRICULAR DE SAO JOSE DOS
ANNE PINHAIS: CAMPOS DE EXPERIENCIA NOVAS
4 PATRICIA Mestrado DISPOSICOES OU A MESMA 2021
GOES GOVERNAMENTALIDADE NA EDUCACAO DAS
CRIANCAS
O PAPEL DA EDUCAGCAO INFANTIL NO
BARBARA DE DESENVOLVIMENTO DAS INTELIGENCIAS
5 ALMEIDA Mestrado MULTIPLAS RELACIONADAS AOS CAMPOS DE 2019
BASSOTTO EXPERIENCIA DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR
e BE:ERATTORL%I Mestrado 0S CAMPOS DE EXPERI,]:ZNCIA NA EDUCAGAO S
Y INFANTIL COMO PRATICA PEDAGOGICA
MUSICA E MOVIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL:
CASSIANO DIALOGOS POSSIVEIS E CONEXOES ENTRE A BASE
; LIMA DA Mestrado NACIONAL COMUM CURRICULAR E PRATICAS 2020
SILVEIRA PEDAGOGICAS COM CRIANCAS DE 5 ANOS A PARTIR
SANTOS DA PERSPECTIVA DA ABORDAGEM ORFF-
SCHULWERK
CAMPOS DE EXPERIENCIA NA BASE NACIONAL
CATIA COMUM CURRICULAR: REFLEXOES, DESAFIOS E
8 | FRANCZIAK Mestrado POSSIBILIDADES PARA A EDUCAGCAO INFANTIL A | 2020
ZAMBONATO PARTIR DO DIALOGO COM A ABORDAGEM REGGIO
EMILIA (ITALIA)
DANIELI EDUCACAO INFANTIL E A BASE NACIONAL COMUM
9 | BACHTCHEN | Mestrado | CURRICULAR (BNCC): POSSIBILIDADES E DESAFIOS | 2022
DA FORMACAO CONTINUADA
ELIANE VIDA SUSTENTAVEL: O JOGO COMO RECURSO
10 MACHADO Mestrado DIDATICO PARA O ENSINO DE CIENCIAS NA 2023
DA SILVA EDUCACAO INFANTIL
ESTHER DE BAU ITINERANTE COMO RECURSO PEDAGOGICO
11 DAVID Mestrado PARA O ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA NA 2022
MAICA EDUCACAO INFANTIL
PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL (COM
1p | FERNANDO | . FORMACAO EM EDUCAGAO FiSICA): PERCEPCOES E S
DIANA POSSIBILIDADES SOBRE A BNCC E O ARRANJO
CURRICULAR POR CAMPOS DE EXPERIENCIA.
13 JULIA INES Doutorado SABERES DE PROFESSORES DA EDUCAGAO 022
PINHEIRO INFANTIL SOBRE A BNCC: FONTES, APROPRIACOES,
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BOLOTA ~
PIMENTA IMPLICACOES E DESAFIOS.
MARCOS MATEMATICA E EDUCACAO INFANTIL -
14 HENRIQUE Mestrado PERCEPCOES DE PROFESSORAS SOBRE 2022
RIBEIRO ARTICULACOES COM OS CAMPOS DE EXPERIENCIA
hfggllﬁ BRINCANDO DE APRENDER: UM RECURSO
15 SILVEIRA Mestrado PARADIDATICO PARA A APRENDIZAGEM DE 2023
VIEIRA CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL
e e 0
16 CARL%BISIS 12| I i IMPLEMENTAGAO EM UMA CRECHE DO MUNICIPIO 2020
DE SAO BERNARDO DO CAMPO (SP)
NATALIA DE CAMPOS DE EXPERIENCIA NA BNCC E SUAS
17 ALMEIDA Mestrado | IMPLICACOES NA CONSTRUCAO DE UM CURRICULO | 2020
GHIDINI PARA A EDUCACAO INFANTIL
TPACK — CONHECIMENTO TECNOLOGICO E
SANDRO PEDAGOGICO DO CONTEUDO: ANALISE DE SUA
18 AUGUSTO Mestrado IMPORTANCIA NA PRATICA DOCENTE E NA 2019
ARACHESKI FORMACAO DO PROFESSOR DA EDUCACAO
INFANTIL
19 RESGEIII\II\/{%E Mestrado | A EDUCACAO INFANTIL DO/PELO MOVIMENTO NOS 2004
OLIVEIRA ESPACOS EXTRASSALA DE AULA
SIMONE DE SEQUENCIA DIDATICA INTERATIVA PARA O
20 ARRIAL Mestrado DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO LOGICO- 2022
CERENTINI MATEMATICO NA EDUCACAO INFANTIL
FORMACAO DE PROFESSORES NA EDUCACAO
’1 TAMIRES Mestrado INFANTIL: EXPLORANDO MATEMATICA EM 2001
LAYS TOMIO ATIVIDADES RELACIONADAS AOS CAMPOS DE
EXPERIENCIA
VALDIRENE AS REPRESENTACOES SOCIAIS DA MATEMATICA NA
% | oA s || S EDUCAGCAO INFANTIL COMPARTILHADAS PELOS 2001
E— DOCENTES DA GERENCIA REGIONAL DE EDUCACAO
: — VALE DO CAPIBARIBE (PE)
VALTI\E/IZSA A ALFABETIZAGAO CIENT{FICA E TECNOLOGICA
23 | BERTOLAZI Mestrado POR MEIO DE ATIVIDADES PRATICAS: OLHARES 2020
SIMON PARA OS CAMPOS DE EXPERIENCIA NA PRE-ESCOLA

Fonte: Dados da pesquisa (2026)

Complementando as informacGes apresentadas no Quadro 1, a Tabela 1 ressalta a

distribuicao das dissertacdes e teses por instituicdo de ensino superior, permitindo identificar os

principais polos de producado cientifica relacionados a formacdo continuada de professores da

Educagdo Infantil, aos Campos de Experiéncia da BNCC e aos conhecimentos matematicos.

Observa-se que a Universidade Franciscana (UFN) concentra o maior nimero de pesquisas

selecionadas, correspondendo a 26,08% do corpus analisado, seguida pela Universidade Federal
do Parana (UFPR), com 13,04%, e pelas universidades Federal de Sao Carlos (UFSCar), Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP) e Regional de Blumenau (FURB), cada uma com
8,69%.

Esses resultados destacam a contribuicdo dessas instituicbes para o avango das

investigacOes na area, além de sinalizarem possiveis centros de referéncia para futuras pesquisas,
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acoes de formacdo continuada e articulacdes entre universidades, sistemas de ensino e politicas

publicas educacionais.

Tabela 1 - Distribuicdo das Dissertacoes e Teses nas Universidades

Universidade / Instituicdo Frequéncia  Percentual (%)
Universidade Franciscana (UFN) 6 26,08%
Universidade Federal do Parana (UFPR) 3 13,04%
Universidade Federal de Sdo Carlos UFSCAR 2 8,69%
Universidade Federal da Fronteira Sul UFFS 1 4,34%
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — UNESP 2 8,69%
Instituto de Psicologia da Universidade de Sdo Paulo USP 1 4,34%
Universidade Federal do Amazonas UFAM 1 4,34%
Universidade Estadual do Centro-Oeste UNICENTRO 1 4,34%
Universidade Nove de Julho UNINOVE 1 4,34%
Universidade de Passo Fundo UPF 1 4,34%
Centro Universitario Internacional UNINTER 1 4,34%
Universidade Regional de Blumenau FURB 2 8,69%
Universidade Federal de Pernambuco UFPE 1 4,34%

Fonte: dados da pesquisa (2026)

A Tabela 1 demonstra que as pesquisas selecionadas se encontram distribuidas entre
diferentes instituicOes brasileiras de ensino superior, revelando a amplitude geografica e
institucional das investigacOes sobre a formacdo continuada de professores da Educacao Infantil no
contexto da BNCC. Embora exista uma concentracdo mais expressiva na Universidade
Franciscana (UFN), responsavel por aproximadamente um quarto das producdes analisadas,
observa-se que a tematica também tem sido desenvolvida em universidades federais, estaduais,
comunitarias e privadas, indicando o interesse de diferentes programas de pds-graduagdo pela
discussao.

Além da predominancia da UFN, destacam-se a Universidade Federal do Parana (UFPR), a
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar) e a Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho” (UNESP), cada uma com trés pesquisas, e a Universidade Regional de Blumenau
(FURB), com duas pesquisas. As demais instituicdes contribuiram com uma produgdo,
correspondendo individualmente a 4,34% do corpus investigado.

Essa distribuicdo sinaliza que as discussdes sobre formacdo continuada de professores,
Campos de Experiéncia da BNCC e conhecimentos matematicos vém sendo desenvolvidas em
diferentes regides do pais, ainda que de maneira desigual. Ao mesmo tempo em que demonstra a
existéncia de grupos consolidados de pesquisa em determinadas instituicdes, também revela
oportunidades para a ampliacdo de estudos em outras universidades e programas de p6s-graduacao,

contribuindo para o fortalecimento da producao cientifica nacional sobre a tematica.
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Apresentamos, a seguir, na Figura 3, a distribuicdo das dissertacoes e teses selecionadas na

Revisdo Sistemadtica da Literatura, considerando o periodo de 2019 a 2024.

Figura 3 - Distribuicdo das Dissertagoes e Teses por Ano

2019 2020 2021 2022 2023 2024

.

e

[3%]

—_

Fonte: dados da pesquisa (2026)

A Figura 3 evidencia a distribui¢do temporal das 23 produgdes académicas que constituem
o corpus desta Revisdo Sistematica da Literatura. Observamos que o maior niimero de pesquisas
foi defendido em 2022, com seis produgoes, seguido dos anos de 2020 e 2021, ambos com cinco
pesquisas. Em 2023 foram identificadas quatro producées, enquanto 2019 apresentou duas
pesquisas e 2024, considerando o periodo delimitado para a coleta dos dados, registrou uma
producado, totalizando as 23 dissertacdes e teses que compdem o corpus da revisao.

A distribuicdo temporal evidencia um crescimento da producdo cientifica nos primeiros
anos posteriores a homologacdo da BNCC, com maior concentracdo de pesquisas entre 2020 e
2022. Esse comportamento pode estar relacionado ao periodo de implementacdo e consolidagao
das diretrizes da BNCC nas redes de ensino e ao consequente interesse dos programas de pds-
graduacdo em investigar seus impactos na Educacao Infantil, especialmente no que se refere aos
Campos de Experiéncia e a formacdo continuada de professores.

Embora se observe uma reducdo no nimero de pesquisas identificadas em 2023 e 2024,
esse resultado deve ser analisado com cautela, levando em conta que o recorte temporal da presente
Revisdo Sistematica da Literatura compreende apenas as produgdes disponiveis até 0 momento da
coleta dos dados. Ainda assim, os resultados demonstram que a tematica permaneceu presente na
agenda de pesquisa dos programas de poés-graduacdo brasileiros ao longo de todo o periodo
investigado, evidenciando sua relevancia para o campo da Educacao Infantil.

Apresentamos, a seguir, na Figura 2, a distribuicdo geografica das pesquisas, abrangendo

os estados do Brasil.
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Figura 4 - Distribuicao Geografica das Teses e Dissertacoes

Universidade / Instituigio Frequéncia
Rio Grande do Sul 8

Sdo Paulo 6

Parand 5

1

1

Santa Catarina
Amazonas
Pemambuco

Fonte: dados da pesquisa (2026)

A Figura 4 representa o dominio da Regido Sul do Brasil nas pesquisas entre dissertacoes e
teses que abordam temas relacionados a formagdo continuada de professores da Educacao Infantil,
com énfase na articulacdo entre os Campos de Experiéncia da BNCC e o ensino da Matematica,
totalizando 15 producoes. Destaca-se o estado do Rio Grande do Sul, com 8 pesquisas, seguido
pelo Parand, com 5, e Santa Catarina com 2. Além disso, identificaram-se 6 pesquisas na Regido
Sudeste, todas desenvolvidas no estado de Sdo Paulo, e mais 2 produgdes em outras regides: uma
na Regido Nordeste, no estado de Pernambuco, e outra na Regido Norte, no estado do Amazonas.

A caracterizacao do corpus, tanto sob a perspectiva institucional quanto temporal, permitiu
compreender o cendrio de producao cientifica acerca da formacao continuada de professores da
Educacdo Infantil, dos Campos de Experiéncia da BNCC e dos conhecimentos matematicos. A
partir dessa caracterizacdo inicial, a secao seguinte concentra-se na analise dos focos tematicos das
pesquisas selecionadas, buscando identificar aproximacoes, especificidades e contribuicdes para o
objeto desta investigagao.

Apresentamos, na Tabela 2, a distribuicdo dos orientadores responsaveis pelas dissertagoes
e teses que compoem o corpus da presente Revisdao Sistematica da Literatura. Essa caracterizagao
possibilita identificar os pesquisadores que tém contribuido para o desenvolvimento de
investigacOes relacionadas a formacdo continuada de professores da Educacdo Infantil, aos

Campos de Experiéncia da BNCC e aos conhecimentos matematicos.
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Tabela 2 - Orientadores das Teses e Dissertacoes

N° Orientador (a) Frequéncia  Percentual (%)
1 Sandra Cadore Peixoto 3 13,0%
2 Greice Scremin 2 8,7%
3 Jodo Paulo Pooli 2 8,7%
4 Fraulen Vidigal de Paula 1 4,3%
5 Michelle de Freitas Bissoli 1 4,3%
6 Elsbeth Léia Spode Becker 1 4,3%
7 Maria do Carmo Monteiro Kobayashi 1 4,3%
8 Adriana Salete Loss 1 4,3%
9 Aliandra Cristina Mesomo Lira 1 4,3%
10 Fernando Donizete Alves 1 4,3%
11 Aline Sommerhalder 1 4,3%
12 Neila Tonin Agranionih 1 4,3%
13 Ligia de Carvalho Abdes Vircelli 1 4,3%
14 Telmo Marcon 1 4,3%
15 Luana Priscila Wunsch 1 4,3%
16 Dagmar A. C. F. Hunger 1 4,3%
17 Viviane Clotilde da Silva 1 4,3%
18 Sérgio Paulino Abranches 1 4,3%
19 Aldo Sena de Oliveira 1 4,3%

Fonte: dados da pesquisa (2026)

Na tabela constam que as 23 producGes académicas selecionadas foram orientadas por 19
pesquisadores, demonstrando uma distribuicao relativamente diversificada das orientagcdes entre
diferentes programas de poés-graduacdo brasileiros. Destaca-se a Prof.? Dra. Sandra Cadore
Peixoto, responsavel pela orientacdo de trés pesquisas, correspondendo a 13,0% do corpus
analisado. Em seguida, aparecem a Prof.* Dra. Greice Scremin e o Prof. Dr. Jodo Paulo Pooli, cada
um com duas orientacOes, representando 8,7% das producOes selecionadas. Os demais 16
orientadores participaram com uma orientacao cada, correspondendo, individualmente, a 4,3% das
pesquisas analisadas. Essa distribuicdo apresenta que a tematica investigada vem sendo
desenvolvida por diferentes pesquisadores e grupos de pesquisa, indicando que o debate acerca da
formacdo continuada de professores da Educacao Infantil, dos Campos de Experiéncia da BNCC e
dos conhecimentos matematicos ndo se concentra em um tnico ntcleo de investigacdao, mas esta
distribuido entre diversas instituicdes e programas de pos-graduacao.

Embora alguns pesquisadores manifestem maior recorréncia na orientacdao de estudos, os
dados revelam uma expressiva diversidade de orientadores, aspecto que contribui para ampliar os
referenciais tedricos, metodologicos e analiticos presentes nas pesquisas que compdem esta

Revisdo Sistematica da Literatura.

2.4 Movimento Analitico da RSL
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Concluida a caracterizagdao do corpus, procedeu-se a extracao das palavras-chave das
dissertacOes e teses selecionadas, com o objetivo de construir um panorama inicial das tematicas
recorrentes nas producOes que integram esta Revisdao Sistematica da Literatura. Essa etapa
constituiu um movimento de aproximac¢ao com o corpus, permitindo identificar os conceitos de
maior incidéncia e possibilitando a organizacao do processo analitico desenvolvido nas etapas

subsequentes.

Figura 5 — Nuvem de Palavras-Chave das Dissertacoes e Teses

BASE NACIONAL 0 ¢ :
COMUM CURRICULAR PRATICADOCENTE  EXPERIENCIAS

DESENVOLVIMENTO CURRICULO
SABERES DOCENTES INTEGRAL FORMACAO CONTINUADA

SABERES DA EXPERIENCIA sl
POLITICAS DIREITOS DE APRENDIZAGEM
EDUCACIONAIS E DESENVOLVIMENTO
PRATICAS
|MPL|CACOES

PEDAGOGICAS

e EDUCACAQ INFANTIL

PRATICA

APLICATIVOSDIGITAIS FORMACAO DE PROFESSORES PEDAGOGICA

RECURSO0S
EDUCACAO CIENTIFICA ~ REPRESENTACOES SOCIAIS ~ TEORIADE GARDNER  EDUCACAOMUSICAL  PEDAGOGICOS

E MATEMATICA ] ORFF-SCHULWERK
MATEMATICA NA eoucagho VYEOTSKY ARTE £ EDUCAGHO

ENSINO DE CIENCIAS EDUCACAO INFANTIL ~ PARA A SAUDE APE';VI[ESE)II?):I(I;\ESNS EDUCACAO ESTETICA

ALFABETIZACAQ CIENTIFICA  |NTERDISCIPLINARIDADE  CRIANCAS . ESTETICA

CIENCIAS
ETECNOLOGICA BRINQUEDOS, JOGOS SUSTENTABILIDADE SEHANARARY

JOGO DIDATICO E BRINCADEIRAS ABORDAGEM REGGIO EMILIA CRECHE

ENSINO DE MATEMATICA ™ Cisesmvone

ENCONTROS FORMATIVOS ; GOVERNAMENTALIDADE
PESQUISA-INTERVENCAO FORMACAO EM SERVICO

Fonte: dados da pesquisa (2026)

A organizacdao das palavras-chave em uma nuvem de palavras constituiu um recurso
metodoldgico de apoio a analise exploratoria desta Revisdo Sistematica da Literatura. Essa
estratégia possibilitou visualizar, de forma sintética, a frequéncia e a recorréncia dos principais
conceitos presentes nas pesquisas analisadas, destacando termos como BNCC, Educacdo Infantil,
Campos de Experiéncia, formacao continuada, professores e ensino de Matematica. A recorréncia
desses descritores comprova a centralidade dessas tematicas no conjunto das dissertacoes e teses
selecionadas, permitindo uma primeira aproximagdo com o campo investigado.

Mais do que representar graficamente a frequéncia das palavras, a nuvem de palavras
favoreceu a identificagdo das aproximacdes conceituais existentes entre os estudos, evidenciando a

articulacao entre politicas curriculares, praticas letivas, formagcdo docente e conhecimentos
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matematicos no contexto da Educacdo Infantil. Desse modo, esse procedimento contribuiu para
reconhecer tendéncias tematicas, identificar possiveis lacunas investigativas e compreender como
os diferentes estudos dialogam entre si na constituicado do campo cientifico analisado.

E indispensével destacar que a nuvem de palavras ndo constituiu, isoladamente, o
procedimento analitico desta investigacdo. Seu emprego teve carater exploratorio e organizador,
subsidiando a leitura sistemdtica das pesquisas e contribuindo para a identificacdo de
aproximacodes tematicas que, posteriormente, foram aprofundadas por meio da Andlise de
Conteudo, de acordo com os pressupostos metodologicos adotados nesta pesquisa. Dessarte, esse
recurso auxiliou na organizacdo inicial do corpus, favorecendo a constituicdo dos eixos de andlise
que orientaram a interpretacdo das producées académicas.

A leitura integral das dissertacOes e teses, associada a sistematizacdo das informacdes
extraidas e a analise das palavras-chave, possibilitou identificar oito eixos tematicos recorrentes
nas pesquisas que compdem esta Revisdo Sistematica da Literatura. Esses eixos representam 0s
principais movimentos investigativos identificados no corpus e constituem a base para as analises
apresentadas nas secoes seguintes, nas quais sdo discutidas as aproximacoes, especificidades e
contribuicoes das producdes académicas para a compreensdo da formacdo continuada de
professores da Educacdo Infantil, dos Campos de Experiéncia da BNCC e dos conhecimentos
matematicos.

Com o objetivo de compreender como as pesquisas selecionadas distribuem-se em
relacdo aos seus principais direcionamentos investigativos, apresentamos, na Tabela 3, as
Unidades de Registro (focos de andlise) identificadas a partir da leitura integral das dissertacGes e
teses, considerando, em especial, seus objetivos, procedimentos metodologicos, resultados e
consideracoes finais das 23 producdes que compdem o corpus desta Revisdo Sistematica da
Literatura. A tabela reine as unidades de registro, a frequéncia de recorréncia e sua

representatividade no conjunto das pesquisas analisadas.

Tabela 3 - Unidades de Registros — Focos das Pesquisas — RSL
Unidades de Registro - Direcionamentos - Focos | Recorréncias
Materiais e Recursos Pedagdgicos 5
Conceitos da BNCC para a Educacdo Infantil
Formacao Continuada
Documentos Curriculares
Pratica Pedagogica
Sequéncia Didatica
Conhecimentos Profissionais dos Professores
Inteligéncias Muiltiplas
Total 23
Fonte: dados da pesquisa (2026)
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A sistematizacdo apresentada na Tabela 3 resulta do processo de leitura, organizacdo e
analise dos objetivos das pesquisas selecionadas, permitindo identificar os principais focos
investigativos presentes no corpus da Revisdao Sistematica da Literatura. As oito Unidades de
Registro representam os temas que emergiram com maior recorréncia nas dissertacoes e teses
analisadas e constituem o primeiro movimento de organizacdo analitica do material empirico.

A distribuicdo das recorréncias aponta que o foco Materiais e Recursos Pedagogicos foi o
mais frequente, reunindo cinco pesquisas, seguido de Conceitos da BNCC para a Educacao
Infantil, presente em quatro estudos. As unidades Formagao Continuada, Documentos Curriculares
e Pratica Pedagbgica apresentaram trés recorréncias cada, enquanto Sequéncia Didatica e
Conhecimentos Profissionais dos Professores foram identificados em duas pesquisas. Por sua vez,
a unidade Inteligéncias Multiplas esteve presente em uma unica investigacao.

Esses resultados demonstram a diversidade de abordagens presentes nas pesquisas
analisadas e evidenciam que, embora os estudos apresentem diferentes objetos especificos de
investigacdo, concordam com aspectos centrais relacionados a implementacdo da BNCC na
Educacao Infantil, a formacao continuada de professores e as praticas letivas desenvolvidas nesse
contexto. Essa organizacdo tematica constituiu a base para o aprofundamento analitico apresentado
nas secoes seguintes, nas quais cada Unidade de Registro é discutida a luz das contribui¢oes das

pesquisas que compdem o corpus desta Revisdo Sistematica da Literatura.

2.4.1 Unidade de Registro — Materiais e Recursos Pedagégicos

A primeira Unidade de Registro, denominada “Materiais e Recursos Pedagégicos”, é
composta por cinco pesquisas que investigam diferentes recursos didaticos utilizados na Educacao
Infantil, exibindo suas contribuicdes para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas mais
significativas, investigativas e alinhadas a BNCC. Embora cada estudo apresente um objeto
especifico, todos acatam ao reconhecer que a utilizacdo de materiais pedagégicos diversificados
potencializa o processo de ensino e aprendizagem, favorecendo o protagonismo infantil, a
ludicidade e a construcdao dos conhecimentos por meio das interac0es e das experiéncias

vivenciadas pelas criangas.

Quadro 2 - Materiais e Recursos Pedagogicos

AUTOR (A) TiTULO DA PESQUISA Objetivo Questao Norteadora

BAU ITINERANTE COMO Investigar contribui¢oes de um | Como um Bad Itinerante de
RECURSO PEDAGOGICO Bau Itinerante de experiéncias, | experiéncias pode constituir-se
PARA O ENSINO DE como recurso pedagégico, recurso pedagégico para o
CIENCIAS DA NATUREZA para o ensino de Ciéncias da ensino de Ciéncias da
NA EDUCACAO INFANTIL | Natureza na Educacdo Infantil. Natureza na Educacdo

Maica
(2022)
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Infantil?
A pergunta norteadora desta
TAPETE PEDAGOGICO: UM | Investigar as contribuicdes de dissertagdo é: Quais as
Beckman RECURSO DIDATICO PARA um tapete pedagogico, no contribui¢des de um tapete
(2021) INTRODUZIR O ENSINO DE ensino de Ciéncias e pedagogico, como produto
CIENCIAS E MATEMATICA Matematica na Educagao educacional, no Ensino de
NA EDUCA(;AO INFANTIL Infantil. Ciéncias e Matemética na
Educacao Infantil?
Analisar as articulacdes entre | As articulacdes da Matematica
MATEMATICA E os Campos de Experiéncia, e os Campos de Experiéncia
EDUCAGCAO INFANTIL - preconizados pela BNCC, e a preconizados na Base
Ribeiro PERCEPCOES DE Matematica na Educacdo Nacional Comum Curricular
(2022) PROFESSORAS SOBRE Infantil sob a perspectiva de (BNCC), sob a perspectiva de
ARTICULACOES COM 0S professoras que atuam com professoras que atuam com
Campos de Experiéncia criangas de 4 a 5 anos do criangas de 4 a 5 anos no
municipio de Taguai (SP). municipio de Taguai (SP).
A pergunta norteadora deste
VIDA SUSTENTAVEL: O Investigar as possiveis trabalho foi: Quais as
JOGO COMO RECURSO contribui¢des de um jogo possiveis contribui¢des de um
Silva (2023) | DIDATICO PARA O ENSINO didatico, para o Ensino de jogo didatico, para o Ensino
DE CIENCIAS NA Ciéncias na Educagdo Infantil, de Ciéncias na Educagao
EDUCACAO INFANTIL norteada pela Agenda 2030. Infantil, norteado pela Agenda
2030?
BRINCANDO DE A.nal.isilr as possiveis Quz:ﬂsN as possiveis
APRENDER: UM RECURSO contnbuu;.oe's ’de um recurso contnbuu;'oe,s .de um recurso
Vieira PARADIDATICO PARA A pa}‘adldathO, para a pz{radldatlco, paraa
(2023) APRENDIZAGEM DE aprendlzageIP de ciéncias na aprendlzagenj de C1eqc1as na
CIENCIAS NA EDUC AC A0 .Educagao InfanFlL .Educa(;ao Infang},
INFANTIL C0n51der§ndo as frag111dades C0n51der§1nd0 as fraglhqades
do ensino na pandemia. do ensino na pandemia?

Fonte: dados das pesquisas — RSL (2026)

Maica (2022) investigou as contribui¢des do Bau Itinerante como recurso pedagégico para
o ensino de Ciéncias da Natureza na Educacao Infantil, buscando compreender como esse material
poderia favorecer praticas investigativas nessa etapa da educacao basica. Desenvolvida por meio
de uma abordagem qualitativa, de carater exploratério e descritivo, a pesquisa evidenciou que a
articulacdo entre os Campos de Experiéncia possibilita as criancas vivenciarem situacoes
desafiadoras, nas quais assumem papel ativo na construcao de novos conhecimentos. Os resultados
revelaram, a partir dos questionarios aplicados aos professores, a existéncia de lacunas na
formacdo docente para o ensino de Ciéncias. Em contrapartida, o Bau Itinerante mostrou-se um
recurso pedagégico capaz de ampliar as possibilidades de investigacdo em sala de aula, podendo
ser utilizado em diferentes areas do conhecimento e favorecendo praticas interdisciplinares.

Beckmann (2021) analisou as contribuicdes de um tapete pedagdgico como recurso
didatico para o ensino de Ciéncias e Matematica na Educacdo Infantil. A pesquisa demonstra que a
ludicidade constitui importante estratégia metodologica para promover o desenvolvimento de
habilidades e competéncias previstas na BNCC, notadamente por meio dos Campos de
Experiéncia. A autora ressalta que as propostas pedagdgicas devem oportunizar as criangas

experiéncias diversificadas com diferentes linguagens, respeitando suas formas de expressao e
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aprendizagem. De mais a mais, compreende a sequéncia didatica como uma estratégia planejada a
partir dos conhecimentos prévios e dos interesses das criancas, favorecendo aprendizagens
relevantes. Nas consideracoes finais, conclui que o tapete pedagdgico constitui um recurso eficaz
para integrar teoria e pratica, estimulando a criatividade, a autonomia e o protagonismo infantil,
podendo ser adaptado a diferentes contextos educativos.

Ribeiro (2022) investigou as articulagdes entre os Campos de Experiéncia da BNCC e os
conhecimentos matematicos na Educacao Infantil, considerando a perspectiva de professoras que
atuam com criancas de quatro e cinco anos no municipio de Taguai (SP). Os resultados
evidenciaram que as brincadeiras constituem importantes mediadoras da aprendizagem
matematica, dado que favorecem o desenvolvimento de diferentes habilidades cognitivas,
corporais e socioemocionais. O autor destaca que a crianga deve ser compreendida como sujeito
ativo na construcdo do conhecimento, participando das decisdes, elaborando hipoteses e
interagindo com os diferentes contextos de aprendizagem, o que reforca a relevancia de praticas
pedagébgicas centradas na participacdo infantil.

Silva (2023) investigou as contribui¢coes do jogo didatico “Vida Sustentavel” para o ensino
de Ciéncias na Educacdo Infantil, tendo como referéncia a Agenda 2030 e os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Os resultados demonstraram que a utilizacdo do jogo
favoreceu a problematizacdo de questdes ambientais presentes na realidade das criancas,
contribuindo para a construcao de conhecimentos sobre sustentabilidade e para o desenvolvimento
do pensamento critico. As atividades possibilitaram que as criangas refletissem sobre acoes
relacionadas a reducdao da producdo de residuos, ao reaproveitamento da dgua e ao consumo
consciente, evidenciando que estratégias lidicas articuladas as vivéncias cotidianas potencializam
o ensino de Ciéncias e fortalecem o protagonismo infantil desde os primeiros anos da
escolarizagao.

Vieira (2023) investigou as contribuicdes do recurso paradidatico “Brincando de
Aprender” para a aprendizagem de Ciéncias na Educacdo Infantil, considerando as fragilidades
educacionais decorrentes do periodo pandémico. Alicercada em abordagem qualitativa e analise
documental da BNCC, do Referencial Curricular Gaucho, do Documento Curricular de Santa
Maria, do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, a pesquisa demonstrou que materiais ltdicos favorecem a curiosidade, a observacdo, a
criatividade e a participacdo das criancas nas atividades escolares. Os resultados também
revelaram que o isolamento social comprometeu substancialmente as interacoes e os vinculos
afetivos na Educacao Infantil, reforcando a necessidade de estratégias pedagogicas capazes de

promover o sentimento de pertencimento e a participagao ativa das criangas no ambiente escolar.
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A andlise da Unidade de Registro, Materiais e Recursos Pedagogicos, notabiliza que as
cinco pesquisas pactuam ao reconhecer os recursos didaticos e as estratégias ludicas como
elementos estruturantes das praticas pedagogicas na Educacdo Infantil. Embora cada investigacdo
tenha desenvolvido ou analisado diferentes materiais — como o Bat Itinerante (Maic4, 2022), o
Tapete Pedagogico (Beckmann, 2021), os jogos didaticos (Silva, 2023), os recursos paradidaticos
(Vieira, 2023) e as brincadeiras como mediacao da aprendizagem matematica (Ribeiro, 2022) —
todas demonstram que a aprendizagem é potencializada quando as criangas participam de situacoes
investigativas, contextualizadas e fundamentadas em experiéncias consideraveis.

As pesquisas também revelam que a utilizagdo de materiais pedagogicos diversificados
favorece a integracdo entre teoria e pratica, amplia as possibilidades de explorag¢do dos Campos de
Experiéncia da BNCC e fortalece o desenvolvimento da autonomia, da criatividade, da
investigacao e do pensamento critico das criangas. Ao mesmo tempo, evidenciam que tais recursos
somente alcangam seu potencial formativo quando articulados a praticas letivas intencionalmente
planejadas e conduzidas por professores preparados para desenvolver metodologias ativas e
investigativas.

Em conjunto, os estudos analisados permitem compreender que os materiais e recursos
pedagbgicos ndo constituem apenas instrumentos de apoio ao ensino, mas assumem papel
mediador na construcdao dos conhecimentos pelas criangas. Esse entendimento reforca a
importancia da formacdo continuada de professores para a utilizacdo critica, criativa e
contextualizada desses recursos, contribuindo para a consolidacdo de praticas letivas coerentes

com os principios da BNCC e com as especificidades da Educacdo Infantil.

2.4.2 Unidade de Registro — Conceitos da BNCC para a Educacao Infantil

A segunda Unidade de Registro, denominada “Conceitos da BNCC para a Educagdo
Infantil”, retine quatro pesquisas que discutem os fundamentos conceituais da BNCC para essa
etapa da Educacao Bésica. Embora desenvolvidas em diferentes programas de p6s-graduacao, as
investigacOes harmonizam-se ao problematizar os significados dos Campos de Experiéncia, da
concepcao de infancia, dos saberes docentes e das implicagdes da implementagdao da BNCC para as
praticas letivas. Em conjunto, essas producdes ampliam a compreensdo acerca dos principios que
sustentam a organizacdo curricular da Educacdo Infantil e dos desafios enfrentados pelos

professores na efetivagdo dessa politica curricular.
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Autor

@) Titulo da pesquisa Objetivo Questdo norteadora
CAMPOS DE QUAIS
EXPERIENCIAS? Definir o termo "Campos de Experiéncia" e
DIALOGO ENTRE revisitar o proprio conceito de experiéncias,
Cintra EDUCAGCAO INFANTIL E | aprofundando suas compreensdes com vistas a Campos de quais
(2022) ARTE EDUCAGAO A contribuir para entendimentos que nos tragam ox periénci(:ls?
PARTIR DE UMA repertdrio tedrico realmente vélido para a P )
LEITURA CRITICA DA Educacdo Infantil, que se distingue de outros
BASE NACIONAL segmentos da Educacdo Baésica.
COMUM CURRICULAR
O objetivo geral da tese foi aprofundar as
E;ggig%%O&]%iDN{XHL reflexdes sobre a organizacado conceitual da Qual a percepgao dos
(COM FORMACAO EM Base Nacional Comum Curricular (BNCC), professores da
EDUCAGAO FISICA): para a etapa da Educacdo Infantil, discutindo Educacdo Infantil
Diana PERCEPCOES E ’ as percepcoes e compreensoes dos professores (com formacdo em
(2023) POSSIBILIDADES SOBRE da Educacao Infantil, com formacdo em Educacdo Fisica)
A BNCC E O ARRANJO Educagdo Fisica, sobre os termos e conceitos sobre a BNCC para
CURRICULAR POR trazidos pelo documento, especialmente os essa etapa da
Cambos de Experiéncia relacionados ao arranjo curricular por Campos Educacéo Basica?
P P ) de Experiéncia.
SABERES DE Quais sdo as fontes de
PROFESSORES DA Identificar e descrever as origens dos saberes saberes dos
Pimenta EDUCAGCAO INFANTIL dos professores sobre a BNCC, por meio da professores da
(2022) SOBRE A BNCC: FONTES, | escuta atenta destes profissionais da Educacao Educacao Infantil
APROPRIACOES, Infantil, conforme sua forma de compreensao sobre a nova politica
IMPLICACOES E desse documento. curricular nacional —
DESAFIOS. a BNCC?
O objetivo desta tese é compreender 0s
~ saberes pedagégicos relacionados a
AS R%%%ﬁi]%SN TDiCOES Matematica, compartilhados pelos docentes ity celbeies
MATEVATICANA | B bl i
Silva EDUCAGAO INFANTIL psuas Co(i'rela Oes com os documentos i PR
(2021) COMPARTILHADAS norteadores dagEduca do Infantil, como o B HEE £
PELOS DOCENTES DA RCNEI e a BNCC gAlém disso’ busca compartilhados pelos
GERENCIA REGIONAL identificar como a Méltemética é (’ercebida e docentes na Educagdo
DE EDUCACAO - VALE P Infantil?
DO CAPIBARIBE (PE) trabalhada pelos professores, considerando o

contexto educacional e os desafios
enfrentados, especialmente em um momento.

Fonte: dados das pesquisas — RSL (2026)

Cintra (2022) analisou o conceito de experiéncia na Educacao Infantil, aprofundando sua

dimensdo cognitiva e estética a partir dos Campos de Experiéncia propostos pela BNCC. A autora

problematiza o préprio significado de experiéncia e defende que esse conceito constitui elemento

estruturante da Educacdo Infantil, compreendendo que a crianca aprende mediante sua

participacdo integral nas interacdes estabelecidas com o mundo. Sob esse olhar, propde a

expressdo “criacdo de conhecimento” para mostrar a singularidade das experiéncias infantis e

compreender a aprendizagem como um processo inseparavel das vivéncias das criangas. Também

argumenta que os Campos de Experiéncia ndo devem ser compreendidos como areas disciplinares

fragmentadas, mas como uma organizacdo curricular permeada por interacGes, diferentes

linguagens e instrumentos culturais, tendo a crianga como protagonista do processo educativo. A
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pesquisa evidencia ainda que a educacdao permanece como espaco de disputas de projetos de
sociedade, repercutindo diretamente na formacdo das criancas. Como sintese, a autora defende a
superacao das chamadas “pedagogias da crianca genérica”, reafirmando a precisdo de reconhecer
cada crianca como sujeito singular de suas experiéncias e de promover uma atuacdo docente
sensivel, flexivel e comprometida com a infancia vivida no presente.

Diana (2023) investigou as percepg¢oes de professores da Educacao Infantil com formacao
em Educacdo Fisica acerca da BNCC e da organizacao curricular por Campos de Experiéncia.
Respaldada na teoria da experiéncia de John Dewey, a pesquisa apresenta os principios da
interacdo, continuidade, significatividade e ludicidade como referenciais para a organizacdo das
praticas pedagégicas. O estudo defende que os Campos de Experiéncia devem constituir um
arranjo curricular capaz de integrar as vivéncias cotidianas das criangas ao patrimonio cultural
historicamente produzido. Os resultados denotam, entretanto, que muitos professores manifestam
sentimento de ndo pertencimento em relacdao a BNCC, decorrente da dificuldade de reconhecer sua
atuacao no documento curricular e da permanéncia de concepcdes organizadas por areas
tradicionais do conhecimento. A investigacdo demonstra que esse arranjo curricular ainda se
encontra em processo de consolidacdo, indicando a necessidade de investimentos em formacao
continuada e no fortalecimento do trabalho colaborativo entre profissionais de diferentes areas. Ao
final, reafirma a Educacao Infantil como espaco da vida presente da crianga, reconhecendo-a como
sujeito ativo na construcdo de conhecimentos por meio das interacoes e das brincadeiras.

Pimenta (2022) investigou as fontes de saberes mobilizadas pelos professores da Educagao
Infantil diante da implementagdo da BNCC, buscando compreender como esses profissionais se
apropriam da politica curricular e de que maneira ela repercute em suas praticas pedagogicas. Os
resultados demonstram que o acesso as informacdes sobre a BNCC ocorreu de forma fragmentada,
produzindo o que a autora denomina “dilema desorientador”, situacao que tensiona os saberes
construidos pela experiéncia docente e exige novos processos de reflexdo e formacdo. A pesquisa
esclarece que muitos professores ainda procuram adaptar contetidos tradicionalmente trabalhados
a légica dos Campos de Experiéncia, revelando a permanéncia de modelos pedagégicos anteriores
nas instituicdes de Educagdo Infantil. Embora reconhecam a importancia das interagoes, das
brincadeiras e do protagonismo infantil como principios estruturantes da BNCC, persistem
dificuldades relacionadas a compreensdao dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,
levando-os a recorrer a materiais e experiéncias anteriores para orientar suas praticas. A autora
conclui que a implementacdo da BNCC impulsionou importantes debates sobre a identidade
pedagégica da Educacdo Infantil e reforcou a inevitabilidade de processos permanentes de

formacdo continuada que favorecam a ressignificacao dos saberes docentes.



51

Silva (2021) analisou as representagoes sociais dos saberes pedagégicos relacionados aos
conhecimentos matematicos compartilhados por professores da Educacao Infantil. A investigacdo
demonstrou que expressdes como ludico, jogos, brincar, raciocinio e aprender ocupam posicao
central nos discursos docentes, ainda que essas concep¢des nem sempre se concretizem nas
praticas pedagdgicas desenvolvidas nas instituicdes de Educacdo Infantil. Os resultados
evidenciam um distanciamento entre os principios defendidos pela BNCC e as praticas
efetivamente realizadas, ainda marcadas por atividades tecnicistas, expositivas e
descontextualizadas das experiéncias infantis. A autora interpreta esse fendmeno como uma “Zona
Muda”, caracterizada pela reproducdo de discursos alinhados as politicas curriculares sem que
ocorram mudancas significativas na pratica letiva. Além disso, observa que a Educacao Infantil
continua sendo frequentemente concebida como etapa preparatéria para o Ensino Fundamental,
privilegiando conteidos relacionados aos numeros e a contagem em detrimento de outros
conhecimentos matematicos, como geometria, grandezas e medidas. Como conclusdo, a pesquisa
De fato a superacao da l6gica da escolarizagdo precoce e o fortalecimento de processos formativos
que reconhecam a crianca como protagonista do processo educativo.

A anadlise da Unidade de Registro, Conceitos da BNCC para a Educacdo Infantil, deixa
claro que as pesquisas acordam ao reconhecer que a implementacdo da BNCC ultrapassa uma
simples reorganizacdo curricular, exigindo uma ressignificacdo das concepg¢des de infancia,
aprendizagem, experiéncia e pratica letiva. Os estudos analisados demonstram que os Campos de
Experiéncia constituem o principal elemento organizador da proposta curricular para a Educagao
Infantil, deslocando o foco dos conteddos disciplinares para as experiéncias, as interagoes e as
brincadeiras vivenciadas pelas criangas.

Outro aspecto recorrente sdo as dificuldades enfrentadas pelos professores na apropriacao
dos fundamentos conceituais da BNCC. As pesquisas revelam que ainda persistem interpretagoes
influenciadas por modelos curriculares tradicionais, produzindo tensdes entre 0s pressupostos
presentes nos documentos oficiais e as praticas efetivamente desenvolvidas nas institui¢oes de
Educacdo Infantil. Concomitantemente, expéem que a consolidacdo da proposta curricular
depende de processos permanentes de formacdo continuada que favorecam a compreensao dos
Campos de Experiéncia e a ressignificacdo das praticas letivas.

Em conjunto, os estudos permitem compreender que a efetivagcao dos principios da BNCC
exige ndo apenas mudangas na organizacao curricular, mas também a constru¢ao de uma nova
concepcao de Educacgdo Infantil, na qual a crianca seja reconhecida como protagonista de seu
desenvolvimento e da producdo de conhecimentos. Os resultados reforcam que a consolidacdao dos

fundamentos conceituais da BNCC esta diretamente relacionada a articulacdo entre referenciais
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tedricos consistentes, processos formativos continuos e praticas letivas comprometidas com as
especificidades da infancia, contribuindo para uma educacdo mais significativa, participativa e

coerente com o0s principios estabelecidos para essa etapa da educagao basica.

2.4.3 Unidade de Registro — Documentos Curriculares

A terceira Unidade de Registro, denominada Documentos Curriculares, retne trés
pesquisas que analisam a BNCC e outros referenciais curriculares da Educacdo Infantil sob
diferentes perspectivas tedricas e metodologicas. Os estudos investigam a organizagdo curricular
por Campos de Experiéncia, discutem seus fundamentos conceituais e problematizam os desafios
relacionados a implementacgdo dessa proposta nas institui¢des de Educacao Infantil. Em conjunto,
as pesquisas afirmam que os documentos curriculares extrapolam sua fungdo normativa,
constituindo-se como referenciais que orientam praticas letivas, processos formativos e

concepcoes de infancia.

Quadro 4 - Documentos Curriculares

Autor (a) Titulo da pesquisa Objetivo Questdo norteadora
REFERENCIAL Problematizar o Referencial
CURRICULAR DE SAO Curricular de Sao José dos Pinhais
JOSE DOS PINHAIS (PR): ; : - -
CAMPOS DE (PR), rnals'preasa,rr.lente apahs;%—}o Os Campos de Experiéncia
Goes EXPERIENCIA NOVAS como rl}a'Ferlal empirico o dlspgfltlyo  representam novas
(2021) DISPOSICOES OU A pedagogllco Campos de Exper1e~nc1a disposi¢des ou a mesma
MESMA (arran]f) curricular da Educagao govern~amentah.dade na
GOVERNAMENTALIDAD Infa'nt_ll) enqu'apto conjunto de educacdo das criangas?"
ENATDUCAGAO DAS | s epecs deconre
CRIANCAS )
CAMPOS DE O objetivo geral desta dissertacao é
EXPERIENCIA NA BASE correlacionar os Campos de Como compreender
NACIONAL COMUM Experiéncia, propostos pela Base Ireaiae desenvoh’zer
CURRICULAR: Nacional Comum Curricular (BNCC) 5 Crmigss s Eeryedns
7ambonato REFLEXOES, DESAFIOS | brasileira, com a proposta pedagogica = s il
(2020) E POSSIBILIDADES da Abordagem Reggio Emilia (Italia), Brasileira, propostos pela
PARA A EDUCACAO buscando compreender, interpretar e BNCC. a P”a ttir do dislogo
INFANTIL A PARTIR DO identificar suas similaridades e com a ,a bordagem Italiana
DIALOGO COM A diferencas, além de pensar os de Reggio E g‘l' Ttalia)?
ABORDAGEM REGGIO desafios e as possibilidades para a e M R
EMILIA (ITALIA) realidade da Educacdo Infantil.
Como implantar, de forma
e
omum Curricular
EDégzgg)OPﬁ\IﬁléTIL: O objetivo geral foi fanalisar como (BNCC) em uma crthe,
Lima ESTUDOS ocorre o processo de 1r~nplantagF10 da co'n.templand()' o Projeto
(2020) IMPLEMENTACAO EM BNCC para a Eduga(;ao Infantil em I\’ohtlfz(.)—Peda.lgoglco (PPP)
UMA CRECHE DO uma creche de Sdo Bernardo do as praticas vigentes? Qual
MUNICIPIO DE SAO Campo (SP). o papel dos educadores
BERNARDO DO CAMPO nesta proposta por Campos
(SP) de Experiéncia? Que
desafios e possibilidades
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se evidenciam nesse
processo de discussdo e
transformacdo?

Fonte: dados das pesquisas — RSL (2026)

Goes (2021) investigou o arranjo curricular dos Campos de Experiéncia presente no
Referencial Curricular de Sdo José dos Pinhais (PR), buscando compreender de que maneira esse
dispositivo opera como estratégia de organizacdo das praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil.
Fundamentada na metodologia configuracional-processual de Norbert Elias e nos conceitos de
dispositivo e governamentalidade de Michel Foucault, a pesquisa problematiza os Campos de
Experiéncia como mecanismos que orientam as condutas infantis por meio dos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento previstos no curriculo. A analise ressalta que, embora essa
organizacao curricular seja apresentada como uma inovagao para a Educacdo Infantil, ela também
pode produzir formas de regulacdo e normalizacdo das praticas escolares, contribuindo para a
constituicdo de sujeitos alinhados aos modelos sociais e institucionais predominantes. Em vista
disso, a autora convida a reflexdo critica acerca dos efeitos produzidos pelos documentos
curriculares na organizacao da prética pedagogica e na formacdo das criangas.

Zambonato (2020) analisou os Campos de Experiéncia da BNCC a partir do didlogo com a
abordagem pedagégica de Reggio Emilia (Itdlia), buscando compreender suas aproximacdes,
diferencas, desafios e possibilidades para a Educacao Infantil brasileira. Desenvolvida por meio de
abordagem qualitativa, a pesquisa articulou estudos bibliograficos, documentais, (auto)biograficos
e de caso, incluindo investigacdo realizada na Italia. Os resultados demonstram que tanto a BNCC
quanto as Diretrizes Curriculares Italianas reconhecem os Campos de Experiéncia como forma de
organizacdo curricular centrada nas vivéncias das criancas e na construcdo de situacoes
significativas de aprendizagem. Entretanto a autora identifica diferencas importantes entre os
contextos analisados, destacando que, enquanto a abordagem de Reggio Emilia compreende a
crianga como sujeito potente, protagonista e produtor de cultura, no contexto brasileiro ainda
permanecem praticas pedagbgicas fortemente centradas na atuacao do professor e na transmissao
de atividades, revelando distanciamentos entre as orientacdes curriculares e sua efetivacdo nas
institui¢oes de Educacao Infantil.

Lima (2020) investigou o processo de implementagdo da BNCC em uma creche do
municipio de Sao Bernardo do Campo (SP), analisando como essa politica curricular pode ser
desenvolvida de forma critica no cotidiano pedagégico. Fundamentada na Pedagogia Critica e
desenvolvida por meio de pesquisa-intervencdo de abordagem qualitativa, a investigacdo
demonstra que a implementacdo da BNCC exige processos permanentes de formacao docente

fundamentados nas experiéncias dos préprios professores, favorecendo a reflexdo critica sobre a
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pratica pedagdgica e a construcdo de uma docéncia mais intencional e sensivel as especificidades
da infancia. A pesquisa salienta que a efetivacdo dos pressupostos da BNCC depende da
participacdo coletiva dos profissionais da instituicdo, da revisao do Projeto Politico-pedagogico e
da construcao compartilhada de novas praticas educativas, compreendendo o curriculo como um
processo dinamico e em constante transformacao.

A anélise da Unidade de Registro, Documentos Curriculares, envolvendo as trés pesquisas
compreendem os documentos curriculares como instrumentos que extrapolam sua dimensao
normativa, influenciando diretamente as concepcdes de infancia, as praticas letivas e os processos
de formacdo docente na Educacdo Infantil. Mesmo adotando diferentes referenciais tedricos e
metodoldgicos, os estudos afinam-se ao reconhecer que a implementagdo da BNCC demanda
muito mais do que a reorganizacdo formal do curriculo, exigindo mudancas nas concepcdes que
orientam o trabalho pedagogico.

As pesquisas também revelam perspectivas complementares sobre os Campos de
Experiéncia. Goes (2021) desenvolve uma analise critica ao demonstrar que esse arranjo curricular
pode assumir funcdes de regulacdo e controle das praticas educativas. Zambonato (2020), por sua
vez, demonstra que a aproximacdo entre a BNCC e a abordagem de Reggio Emilia amplia as
possibilidades de compreensdao dos Campos de Experiéncia como organizadores de praticas
centradas na crianga, apesar de ainda haver desafios para sua efetivacdo no contexto brasileiro. Ja
Lima (2020) destaca que a implementacdao da BNCC somente concretiza-se quando acompanhada
de processos formativos continuos, de reflexdo coletiva e da participacao ativa dos professores na
construcao curricular.

Em conjunto, os estudos indicam que os documentos curriculares devem ser
compreendidos como referenciais em permanente processo de interpretacao e ressignificacdo, cuja
efetividade depende da articulacdo entre politicas publicas, formacdo continuada e praticas letivas
comprometidas com as especificidades da Educacdo Infantil. A consolidacdo dos pressupostos da
BNCC, portanto, exige que os documentos curriculares sejam apropriados criticamente pelos
professores, favorecendo a construcdo de propostas educativas que reconhecam a crianga como

protagonista de seu desenvolvimento e das experiéncias de aprendizagem.

2.4.4 Unidade de Registro — Praticas Pedagogicas

A quarta Unidade de Registro, denominada Praticas Pedagogicas, retine trés pesquisas que
analisam diferentes possibilidades de materializacdo dos pressupostos da BNCC no cotidiano da

Educacdo Infantil. Ainda que desenvolvidas em contextos distintos, as investigacoes discutem



55

praticas letivas baseadas nos Campos de Experiéncia, enfatizando o movimento, a musicalidade,
o0s espacos educativos e a intencionalidade docente como elementos essenciais para a promogao do
desenvolvimento integral das criancas. Em conjunto, os estudos desvelam que a efetivacdo da
proposta curricular da BNCC depende da construcdo de praticas educativas que valorizem as

experiéncias infantis, as interagOes e a participagdo ativa das criangas.

Quadro 5 - Praticas Pedagogicas

A?at)o ! Titulo da pesquisa Objetivo Questao norteadora
Evidenciar como da-se o Na conjuntura de uma escola
ensino de Educacao Fisica municipal do interior do
para a sadde da crianga, nos estado de Sdo Paulo, como
espacos extrassala de aula, dé-se o ensino do
A EDUCAGCAO INFANTIL na Educacdo Infantil, por movimento na Educacdo
Oliveira DO/PELO MOVIMENTO NOS meio do movimento, Infantil nos espacos
(2024) ESPACOS EXTRASSALA DE considerando o parquinho, extrassala de aula,
AULA recreio, calcadas internas, considerando locais, como:
patio, sala de informatica e parquinho e recreio; sala de
espacos da entrada da alimentacao e recintos de
escola, sempre valorizando a higiene; pétio, calgadas
interdisciplinaridade. internas etc.?
. Problematizar os Campos de G 5 Campas 62
Bornanci OS CAMPOS DE EXPERIENCIA Experiéflcia sob as praticas e M ——
m (2023) NA EDUCAGAO INFANTIL pedagogicas na primeira na prética pedagégica na
COMO PRATICA PEDAGOGICA etapa da Educagdo Basica — ~ :
~ : Educacdo Infantil?
a Educacdo Infantil.
MUSICA E MOVIMENTO NA Podem as agBes pedagdgico-
EDUCAGAO INFANTIL: musicais com criangas dg 5
DIALOGOS POSSIVEIS E Compreender, descrever e anosc,l a ;;)artg da pe(r)spf;ctlva
CONEXOES ENTRE A BASE refletir sobre a relevancia de Schulivirlzrcii(:rrﬁ)uiz _ara a
Santos. NACIONAL COMUM praticas pedagogico- promogﬁc; dos Carnpcl)Js de
(2020) CURRICULAR E PRATICAS musicais a partir da Experincia e dos Obietivos
PEDAGOGICAS COM CRIANCAS perspectiva da abordagem P de Aprendizase rri o
DE 5 ANOS A PARTIR DA Orff-Schulwerk. DeSenvofvimemogprevisms
PERSPECTIVA DA ABORDAGEM na Base Nacional Comum
ORFF-SCHULWERK .
Curricular?

Fonte: dados das pesquisas — RSL (2026)

Oliveira (2024) investigou como o ensino do movimento é desenvolvido na Educacao
Infantil em espacos extrassala de aula de uma escola municipal do interior paulista, analisando as
possibilidades pedagégicas relacionadas ao Campo de Experiéncias “Corpo, gestos e movimentos”
em uma perspectiva interdisciplinar. Desenvolvida por meio de pesquisa participante de
abordagem qualitativa, a investigacdo utilizou grupos focais durante processos de formacao
continuada e analise de contetido firmada em Bardin. Os resultados demonstram que a utilizacao de
espacos, como parquinho, patios, areas de circulacdo e demais ambientes externos, amplia
significativamente as oportunidades de aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento da
inteligéncia emocional, das interacoes e das competéncias previstas na BNCC. A pesquisa também

anuncia que recursos pedagogicos acessiveis e de baixo custo podem potencializar praticas
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educativas contextualizadas, fazendo com que os espacos escolares se tornem ambientes mais
dindmicos e relevantes para o desenvolvimento infantil.

Bornancim (2023) problematizou os Campos de Experiéncia como pratica pedagégica na
Educacdo Infantil, tomando como referéncia a BNCC e o Referencial Curricular de Sdo José dos
Pinhais (PR). Fundamentada em abordagem qualitativa de carater geneal6gico, a investigacdo
articulou o perspectivismo de Nietzsche, as contribuicoes de Michel Foucault e a pesquisa
figuracional de Norbert Elias, além de incorporar entrevistas com pedagogas e professoras da
Educacdo Infantil. Os resultados indicam que a organizacado curricular estruturada por objetivos de
aprendizagem e Campos de Experiéncia pode, em determinados contextos, limitar a abertura as
singularidades das experiéncias infantis, quando compreendida apenas como um conjunto de
prescricoes curriculares. A pesquisa também identifica um distanciamento entre os referenciais
tedricos que fundamentam a BNCC e as praticas efetivamente desenvolvidas nas instituicoes,
evidenciando desafios para que os Campos de Experiéncia sejam compreendidos como principio
organizador de praticas pedagbgicas centradas na infancia.

Santos (2020) investigou as contribuicdes das praticas pedagogico-musicais
fundamentadas na abordagem Orff-Schulwerk para o desenvolvimento dos Campos de
Experiéncia e dos Objetivos de Aprendizagem previstos na BNCC com criangas de cinco anos.
Desenvolvida por meio de pesquisa qualitativa do tipo estudo de campo, realizada em uma
instituicao privada de Educacao Infantil, a investigacao analisou diferentes momentos pedagogicos
organizados a partir da musicalidade, da expressao corporal e das experiéncias coletivas das
criangas. Os resultados demonstram que a abordagem Orff-Schulwerk favorece a integracdo entre
musica, movimento, linguagem corporal e interagao social, promovendo experiéncias compativeis
com todos os Campos de Experiéncia da BNCC. Embora apresente maior aproximagao com 0s
Campos “Corpo, gestos e movimentos” e “Tracos, sons, cores e formas”, a pesquisa sinaliza que
essa proposta amplia as possibilidades de aprendizagem e contribui para o desenvolvimento
integral das criangas por meio de praticas pedagdgicas fundamentadas na criatividade, na
experimentacao e na participacao ativa.

A andlise da Unidade de Registro, denominada Praticas Pedagégicas, expoe que as
pesquisas pactuam ao reconhecer que a implementacdao da BNCC se concretiza gragas as praticas
pedagégicas intencionalmente planejadas, capazes de transformar os principios curriculares em
experiéncias significativas para as criancas. Embora abordem diferentes objetos de investigacao,
os estudos demonstram que o movimento, a musicalidade, a organizagdo dos espacos educativos e
a valorizacdo das experiéncias infantis constituem elementos fundamentais para a efetivagcao dos

Campos de Experiéncia na Educagao Infantil.
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As investigacOes também exibem perspectivas complementares a respeito da pratica
pedagbgica. Bornancim (2023) problematiza os desafios de implementacdo dos Campos de
Experiéncia, evidenciando tensdes entre os pressupostos presentes nos documentos curriculares e
as praticas desenvolvidas nas institui¢des. Oliveira (2024) assevera que a ampliacdo dos espacos
educativos potencializa aprendizagens corporais, emocionais e sociais, ampliando as
possibilidades de interacdao e desenvolvimento das criangas. Santos (2020), por sua vez, esclarece
que praticas fundamentadas na abordagem Orff-Schulwerk favorecem a integracao entre diferentes
linguagens, fortalecendo a expressdao corporal, a musicalidade e a participacdo ativa das criangas
nos processos de aprendizagem.

As trés pesquisas reforcam que a qualidade das praticas pedagdgicas esta diretamente
relacionada a intencionalidade docente, a ampliacao dos espacos de aprendizagem e a utilizacao de
metodologias que reconhecam a crianca como protagonista de seu desenvolvimento. Nessa
perspectiva, os Campos de Experiéncia deixam de constituir apenas uma organizacao curricular e
passam a orientar praticas educativas contextualizadas, criativas e integradoras, capazes de
transverter as vivéncias cotidianas em experiéncias vultosas para o desenvolvimento integral das

criangas.

2.4.5 Unidade de Registro — Sequéncias Didaticas

A quinta Unidade de Registro, denominada Sequéncias Didaticas, retine duas pesquisas
que investigam a utilizacdo de sequéncias didaticas como estratégia de organizacdo das praticas
letivas na Educagdo Infantil. Independentemente de serem direcionadas a diferentes areas do
conhecimento, as investigac0es concordam ao demonstrar que o planejamento intencional de
atividades favorece a construcao de aprendizagens significativas, promove a participacao ativa das
criangas e amplia as possibilidades de desenvolvimento dos Campos de Experiéncia propostos pela
BNCC. Em conjunto, os estudos evidenciam que as sequéncias didaticas constituem importantes
instrumentos para articular conhecimentos cientificos, experiéncias cotidianas e praticas

investigativas no contexto da Educacdo Infantil.

Quadro 6 — Sequéncias Didaticas

Autor (a) Titulo da pesquisa Objetivo Questao norteadora

SEQUENCIA DIDATICA | Analisar como uma Sequéncia Como uma Sequéncia
Cerentine, INTERATIVA PARA O Didética Interativa (SDI) pode Didatica Interativa pode

(2022) DESENVOLVIMENTO | contribuir para o desenvolvimento | contribuir no desenvolvimento

DO PENSAMENTO do pensamento 16gico-matematico do pensamento l6gico-

LOGICO-MATEMATICO na Educacdo Infantil. matemético na Educacéo
NA EDUCACAO Infantil?
INFANTIL
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Simon, A ALFABETIZACAO Objetivo elaborar e aplicar uma Quais sdo as contribui¢oes da
(2020) CIENTIFICA E sequéncia de atividades aplicacdo de uma sequéncia de
TECNOLOGICA POR experimentais, envolvendo atividades experimentais, no

MEIO DE ATIVIDADES criangas do Nucleo de Educagdo contexto da Alfabetizacdo
PRATICAS: OLHARES | Infantil Nova Geracdo, situado no | Cientifica e Tecnolégica, para

PARA OS Campos de municipio de Balne4rio Camboriti | a exploracao dos Campos de
Experiéncia NA PRE- (SO) Experiéncia previstos na
ESCOLA BNCC na Educacao Infantil?

Fonte: dados das pesquisas — RSL (2026)

Cerentini (2022) analisou as contribuicoes de uma Sequéncia Didatica Interativa para o
desenvolvimento do pensamento l6gico-matematico na Educacdo Infantil. Desenvolvida por
intermédio de uma abordagem qualitativa de carater exploratdrio, a investigacao utilizou registros
produzidos pelas criancas e o diario de bordo da professora como instrumentos para a producao dos
dados, posteriormente analisados por meio da Analise de Contelddo. Os resultados mostram que a
Sequéncia Didatica Interativa favorece a construcao do pensamento logico-matematico ao
promover interacoes entre professor e criancas, estimular o didlogo entre os pares e valorizar os
conhecimentos prévios como ponto de partida para novas aprendizagens. A pesquisa indica ainda
que propostas contextualizadas, como as desenvolvidas em uma horta escolar, ampliam a valia das
experiéncias de aprendizagem, mesmo que sua implementacdo dependa de condigOes estruturais
adequadas e da organizacao dos espagos educativos.

Simon (2020) investigou as contribui¢cées de uma sequéncia de atividades experimentais
fundamentadas nos pressupostos da Alfabetizacdo Cientifica e Tecnolégica (ACT) para a
exploracdo dos Campos de Experiéncia previstos na BNCC. Desenvolvida por meio de abordagem
qualitativa, caracterizada como estudo de caso com observagao participante, a pesquisa utilizou
fotografias, videos e registros pictéricos das criancas como instrumentos para a produgdo dos
dados. Os resultados demonstram que as atividades experimentais despertam a curiosidade,
favorecem a investigacao e estimulam a construcao de conhecimentos cientificos por meio de
experiéncias ltidicas e interdisciplinares. A investigacao também destaca que a insercao da ciéncia
e da tecnologia desde a Educacdo Infantil contribui para o desenvolvimento da autonomia, do
pensamento critico e da participacdo ativa das criancas, fortalecendo processos investigativos
compativeis com os principios da BNCC.

A andlise da Unidade de Registro, Sequéncias Didaticas, aponta que as duas pesquisas
convergem ao reconhecer o planejamento pedagdgico como elemento estruturante das
experiéncias de aprendizagem na Educacao Infantil. Embora desenvolvidas em diferentes areas do
conhecimento — Matematica e Alfabetizacao Cientifica—, ambas demonstram que a organizacao
intencional das atividades favorece a construcdao de conhecimentos por meio da investigacdo, da

interacdo e da participacao ativa das criangas.
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As pesquisas também salientam que as sequéncias didaticas ampliam as possibilidades de
articulacao entre teoria e pratica, aproximando os conhecimentos cientificos das experiéncias
vivenciadas pelas criancas em seu cotidiano. Enquanto Cerentini (2022) expde o potencial da
Sequéncia Didatica Interativa para o desenvolvimento do pensamento l6gico-matematico em
situacdes contextualizadas, Simon (2020) anuncia que atividades experimentais organizadas de
forma sequencial estimulam a curiosidade cientifica, a autonomia e a construcao coletiva do
conhecimento.

Em conjunto, as pesquisas reforcam que as sequéncias didaticas constituem importantes
instrumentos de planejamento para a Educacdo Infantil, favorecendo praticas letivas
investigativas, contextualizadas e alinhadas aos pressupostos da BNCC. Por conseguinte, apontam
que a intencionalidade docente, associada a organizacao de experiéncias progressivas e
significativas, potencializa o desenvolvimento integral das criancas e fortalece processos de

aprendizagem que respeitam suas formas de explorar, compreender e interagir com o mundo.

2.4.6 Unidade de Registro — Conhecimentos Profissionais dos Professores

A sexta Unidade de Registro, denominada Conhecimentos Profissionais dos Professores,
retine duas pesquisas que discutem os saberes necessarios a atuagdo docente na Educacdo Infantil
frente as orientacbes da BNCC. A despeito de abordarem dimensdes distintas da pratica
profissional, os estudos convergem ao evidenciar que a efetivacdo dos direitos de aprendizagem e
dos Campos de Experiéncia depende da formagdo docente, da apropriacdo dos referenciais
curriculares e da capacidade do professor de articular diferentes saberes ao planejamento
pedagbgico. Em conjunto, as investigacdes reforcam que os conhecimentos profissionais
constituem elemento estruturante para a construcdo de praticas letivas coerentes com as

especificidades da infancia.

Quadro 7 - Conhecimentos Profissionais dos Professores

Autor (a) Titulo da Pesquisa Objetivo Questao norteadora
Estruturar um produto de
TPACK — CONHECIMENTO aplicabilidade pedagégica, A tecnologia pode ser uma
TECNOLOGICO E utilizando aplicativos digitais aliada quando se fala na
PEDAGOGICO DO para a Educacdo Infantil, a aprendizagem da crianga
A, < partir das intersec¢Oes nos pequena e como o professor da
Aracheski CSIE\I [;F ]IEI\BII]P? (;)R"? g\? é}f?\&E alicerces TPACK — Educacdo Infantil pode inseri-la
2019 ‘ Conhecimento Tecnoloégico a partir dos direitos e dos
PRATICA DOCENTE E NA
FORMACAO DO Pedagégico do Contetido — e Campos de Experiéncia
PROFESSOR DA dos Campos de Experiéncia destacados na Base Nacional
EDUCAGAO INFANTIL fundamentais destacados da Comum Curricular (BNCC)
Base Nacional Comum desde o ano de 2017?
Curricular.
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CAMPOS DE Analisar as Como os Campos de
EXPERIENCIA NA BNCC E | potencialidades/possibilidades Experiéncia asseguram e/ou
Ghidini SUAS IMPLICAGCOES NA | dos Campos de Experiéncia na possibilitam os direitos de

(2020) CONSTRUGAO DE UM garantia dos direitos de aprendizagem e
CURRICULO PARA A aprendizagem das criancas na | desenvolvimento da crianga na
EDUCACAO INFANTIL Educacdo Infantil. Educacdo Infantil?

Fonte: dados das pesquisas — RSL (2026)

Aracheski (2019) analisou de que maneira as tecnologias digitais podem contribuir para a
aprendizagem das criancas pequenas e como o0s professores podem integra-las aos direitos de
aprendizagem e aos Campos de Experiéncia previstos na BNCC. Baseada em abordagem
qualitativa, a investigacdo realizou uma revisdao sistematica da literatura nas bases SciELO e
CAPES, com o proposito de estruturar um produto pedagégico baseado nas interseccoes entre o
modelo TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge) e os Campos de Experiéncia.
Os resultados demonstram que o modelo TPACK constitui um importante referencial para a
integracdo entre conhecimentos tecnologicos, pedagdgicos e especificos dos conteudos,
favorecendo praticas educativas mais contextualizadas e alinhadas as demandas contemporaneas
da Educacao Infantil. O estudo também evidenciou que a incorporacdo qualificada das tecnologias
digitais depende da formacdo continuada dos professores e de condicdes adequadas de
infraestrutura, aspectos indispensaveis para que esses recursos sejam utilizados de forma
intencional e pedagogicamente significativa.

Ghidini (2020) investigou as implicacoes dos Campos de Experiéncia na construcdo do
curriculo da Educacao Infantil, buscando compreender de que maneira essa organizacgao curricular
assegura os direitos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas. Desenvolvida por meio de
abordagem qualitativa, fundamentada em estudos bibliograficos e na analise documental da BNCC
e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, a pesquisa demonstra que os
Campos de Experiéncia constituem um referencial capaz de orientar praticas letivas
comprometidas com a ludicidade, as interacOes, a continuidade das experiéncias e a participacao
ativa das criangas. Os resultados indicam que a garantia dos direitos de aprendizagem — conviver,
brincar, participar, explorar, expressar e conhecer — esta diretamente relacionada a compreensao
que o professor possui sobre infancia, curriculo e experiéncia, bem como a sua capacidade de
transformar esses principios em agdes pedagodgicas contextualizadas. A autora conclui que o
curriculo da Educacdo Infantil deve ser construido com e para a crianca, superando perspectivas
fragmentadas e tecnicistas que historicamente marcaram essa etapa da Educacdo Basica.

A andlise da Unidade de Registro, Conhecimentos Profissionais dos Professores, assevera
que as pesquisas convergem ao reconhecer a formagao docente como elemento primordial para a
efetivacdo das orientagoes curriculares da BNCC na Educacgdo Infantil. Ainda que essas pesquisas

enfoquem diferentes dimensdes dos conhecimentos profissionais, ambas apresentam que a
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qualidade das praticas letivas depende da capacidade do professor de compreender os fundamentos
teodricos do curriculo e articula-los as demandas concretas do cotidiano escolar.

As investigacOoes revelam perspectivas complementares acerca desses conhecimentos.
Aracheski (2019) permite compreender que a integracdo entre tecnologia, pedagogia e conteuido,
proposta pelo modelo TPACK, avulta as possibilidades de utilizagdo consciente das tecnologias
digitais como recurso pedagogico. Ghidini (2020), por sua vez, destaca que a compreensao dos
Campos de Experiéncia e dos direitos de aprendizagem constitui condicao essencial para a
construcado de curriculos centrados na crianca e comprometidos com seu desenvolvimento integral.

Em conjunto, os estudos reforcam que o fortalecimento dos conhecimentos profissionais
ultrapassa o dominio de técnicas ou metodologias especificas, envolvendo processos permanentes
de formacao, reflexdo e ressignificacao da pratica docente. Sob esse ponto de vista, o professor
assume o papel de mediador das experiéncias infantis, articulando diferentes saberes para construir
praticas letivas que reconhecam a crianga como sujeito ativo de seu desenvolvimento e da

producdo de conhecimentos.

2.4.7 Unidade de Registro — Inteligéncias Multiplas

A sétima Unidade de Registro, denominada Inteligéncias Multiplas, é constituida por uma
pesquisa que analisa a relacdo entre a Teoria das Inteligéncias Muiltiplas e os Campos de
Experiéncia propostos pela BNCC. O estudo discute as contribui¢oes da Educacao Infantil para o
desenvolvimento das diferentes potencialidades das criangas, compreendendo o curriculo como
um espaco que favorece experiéncias diversificadas, respeita as singularidades infantis e promove
o desenvolvimento integral.

Quadro 8 - Inteligéncias Multiplas

Autor (a) Titulo da pesquisa Objetivo Questao norteadora
O PAPEL DA EDUCACAO Objetivo principal é investigar a ggu%l;eggiiefg;ﬁ
INFANTIL NO importancia da Educacdo Infantil no con(t;ribui o
DESENVOLVIMENTO DAS desenvolvimento das Inteligéncias .
- J . desenvolvimento das
INTELIGENCIAS Muiltiplas (IM) relacionados aos A g
Bassotto - A Inteligéncias Multiplas
(2019) MULTIPLAS Campos de Experiéncia da Base (IM) relacionadas aos
RELACIONADAS AOS Nacional Comum Curricular (BNCC) Campos de Experiancia
CAMPOS DE EXPERIENCIA em criancas da pré-escola da Escola dease NaEional
DA BASE NACIONAL Municipal de Educacéo Infantil Sinos Comum Curricular
COMUM CURRICULAR de Belém, em Santa Maria (RS). (BNCC)?

Fonte: dados das pesquisas — RSL (2026)
Bassotto (2019) analisou a contribui¢cao da Educagao Infantil para o desenvolvimento das
Inteligéncias Multiplas em articulacdo com os Campos de Experiéncia da BNCC, considerando
criangas da pré-escola da Escola Municipal de Educacao Infantil Sinos de Belém, no municipio de

Santa Maria (RS). Desenvolvida por intermédio de uma abordagem qualitativa, caracterizada
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como estudo de caso, a investigacdo utilizou observacado direta e participante das praticas letivas,
complementada pela andlise das narrativas da professora regente. Os resultados demonstram que a
Educacdo Infantil constitui um contexto privilegiado para o desenvolvimento das diferentes
inteligéncias propostas por Howard Gardner, na medida em que os Campos de Experiéncia
favorecem praticas letivas integradas, contextualizadas e fundamentadas nas vivéncias das
criancas. O estudo também destaca que a organizacao curricular prevista na BNCC amplia as
oportunidades de aprendizagem ao estimular a elaboracdao de conhecimentos, o desenvolvimento
do pensamento abstrato, as interacdes e a valorizacdao das multiplas formas de expressao infantil. A
pesquisa reitera que o curriculo da Educacao Infantil deve reconhecer as potencialidades de cada
crianga e promover experiéncias que contribuam para seu desenvolvimento integral.

A analise da Unidade de Registro, denominada Inteligéncias Multiplas, permite
compreender que a Teoria das Inteligéncias Muiltiplas oferece importantes contribui¢cdes para a
interpretacdo dos pressupostos que orientam a BNCC na Educacdo Infantil. O estudo de Bassotto
(2019) demonstra que a organizacdo curricular por Campos de Experiéncia favorece a criacdo de
contextos educativos capazes de contemplar diferentes formas de aprender, interagir e construir
conhecimentos, respeitando as singularidades das criangas.

A pesquisa também exibe que o desenvolvimento infantil ndo se restringe as dimensoes
cognitivas tradicionalmente valorizadas pela escola, abrangendo aspectos relacionados as
interacoes, as linguagens, ao movimento, a criatividade, as emocoes e as experiéncias vivenciadas
no cotidiano. Sob esse olhar, os Campos de Experiéncia constituem um importante referencial para
a organizacao de praticas letivas que reconhecem a crianga em sua integralidade e potencializam o

desenvolvimento de suas multiplas capacidades.

2.4.8 Unidade de Registro — Formacao Continuada

A oitava Unidade de Registro, denominada Formacdo Continuada, retine trés pesquisas que
discutem os processos formativos de professores da Educacdo Infantil a luz das orientacoes da
BNCC e das Diretrizes Curriculares. Os estudos analisam diferentes contextos de formacao,
evidenciando que o desenvolvimento profissional docente constitui elemento indispensavel para a
compreensdo dos Campos de Experiéncia, para a ressignificacdo das praticas letivas e para a
efetivacdo de propostas curriculares centradas nas experiéncias das criancas. Em conjunto, as
investigacOes reforcam que a formacgdo continuada ultrapassa a dimensao técnico-instrumental,
configurando-se como espaco permanente de reflexdo, construgdo coletiva e transformacgdo da

pratica educativa.
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Autor (a) Titulo da pesquisa Objetivo Questdo norteadora
A ORGANIZAGAO
CURRICULAR POR Compreender como a formagao
CAMPOS DE continuada. ofertada aos A organizagao curricular por
EXPERIENCIA: COMO A rofessores (a’s) de Educacio Campos de Experiéncia:
FORMAGCAO P Infantil vela Secretari 5 Como a formagao continuada
Silva, CONTINUADA DE Ml?nfcr;;alp geaE deuccr;gzréade de professores de Educacgdo
(2021) PROFESSORES DE Manaus (AM), tem focalizado a Infantil da Secretaria
EDUCACAO INFANTIL, DA ~ 7 N Municipal de Educacdo de
SECRETARIA MUNICIPAL q“e.Stalo da organizagdo Manaus (AM) enfoca essa
DE EDUCACAO DE curricular por Campos de questio?
MANAUS (AM), ENFOCA Experiéncia
ESSA QUESTAQ?
Epucacho meaNTLE & | Rt rblemin | Como m ecaniioments
BASE NACIONAL COMUM ~
as percepcoes dos professores BNCC, adotados pela
CURRICULAR (BNCC): ~ : . .
Bachtchen de Educagao Infantil sobre o Secretaria Municipal de
POSSIBILIDADES E ~ ~
(2022) DESAFIOS DA processo de formacdo Educacdo de Mallet (PR),
~ continuada a partir da Base influenciaram as percepcées
FORMACAO . . ~
CONTINUADA Nacional Comum Curricular dos professores de Educacao
(BNCO). Infantil?
Quais implicacdes de um
Compreender as implicagoes de percurso de formagao
FORMAGCAO DE uma formacao continuada sobre continuada, sobre as nogdes
PROFESSORES NA as nogOes matematicas e suas matematicas e suas relacoes
EDUCAGAO INFANTIL: relagées com os Campos de com os Campos de
Tomio EXPLORANDO Experiéncia das Diretrizes Experiéncia das Diretrizes
@ 021)’ MATEMATICA EM Curriculares Municipais paraa | Curriculares Municipais para a
ATIVIDADES Educacdo Infantil do municipio Educacdo Infantil do
RELACIONADAS AOS de Massaranduba (SC), para as municipio de Massaranduba
CAMPOS DE praticas educativas de um (SQC), para as praticas
EXPERIENCIA coletivo de professoras da educativas de um coletivo de
Educacdo Infantil. professoras da Educacéo
Infantil?

Fonte: dados das pesquisas — RSL (2026)

Silva (2021) analisou como a formacdo continuada ofertada pela Secretaria Municipal de

Educacdo de Manaus aborda a organizagao curricular por Campos de Experiéncia na Educacdo

Infantil. Estabelecida em uma abordagem qualitativa, a investigacdo recorreu a analise documental

e bibliografica para compreender de que maneira os processos formativos contribuem para a

implementacado das orientacdes curriculares da BNCC. Os resultados demonstram que a formacao

continuada constitui um importante espaco de reflexdo sobre o curriculo, favorecendo a

compreensdo dos Campos de Experiéncia como eixo estruturante da pratica pedagogica. O estudo

também identifica desafios relacionados a consolidacdo dessas concepgdes no cotidiano das

instituicoes, indicando a inevitabilidade de processos formativos permanentes que aproximem os

referenciais curriculares das praticas desenvolvidas pelos professores.

Bachtchen (2022) investigou as repercussdes dos encaminhamentos formativos

promovidos pela Secretaria Municipal de Educacdao de Mallet (PR) na percepc¢ao dos professores

sobre a implementacdo da BNCC na Educacdo Infantil. Desenvolvida por meio de abordagem
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qualitativa, a pesquisa utilizou analise documental, questionarios e entrevistas semiestruturadas
para compreender como 0s docentes interpretam e incorporam as mudancas curriculares propostas
pela Base. Os resultados indicam que os processos formativos favorecem a apropriacdo dos
Campos de Experiéncia e estimulam reflexdes a respeito da organizagao curricular e das praticas
pedagégicas. Contudo o estudo ressalta que a efetivacdo dessas mudangas exige formacdes
continuas, contextualizadas e construidas coletivamente, capazes de superar abordagens
meramente burocraticas ou prescritivas.

Tomio (2021) analisou as implicacdes de um percurso de formacdo continuada voltado as
nog¢Oes matematicas e as suas relacdes com os Campos de Experiéncia das Diretrizes Curriculares
Municipais para a Educacao Infantil de Massaranduba (SC). Desenvolvida mediante a abordagem
qualitativa de natureza interventiva, amparada na investigacdao-acao, a pesquisa lancou mao de
questionarios, entrevistas, observacoes e narrativas na qualidade de instrumentos de producao dos
dados. Os resultados demonstram que os processos formativos ampliam a compreensao das
professoras no tocante as possibilidades de articulacao entre a Educacdo Matematica e os Campos
de Experiéncia, favorecendo a reflexdo sobre a pratica e o fortalecimento dos saberes docentes. O
estudo também relata que a formacdo continuada potencializa praticas letivas investigativas,
contextualizadas e comprometidas com as experiéncias das criancas, fortalecendo a seguranca
profissional das professoras e qualificando suas intervencoes pedagégicas.

A analise da Unidade de Registro Formacdao Continuada permite assimilar que o
desenvolvimento profissional docente constitui um dos principais fundamentos para a
implementacao das orientacoes curriculares da BNCC na Educagdo Infantil. Apesar de realizadas
em diferentes contextos institucionais, as pesquisas apresentam perspectivas complementares ao
afirmar que a formacao continuada favorece a apropriacdo dos referenciais curriculares, fortalece
os conhecimentos profissionais dos professores e contribui para a ressignificacdo das praticas
letivas.

As investigacOes analisadas também apontam que a qualidade dos processos formativos
estd diretamente relacionada a possibilidade de articular fundamentos tedricos e experiéncias
vivenciadas no cotidiano escolar. Silva (2021) destaca a necessidade de aprofundamento
conceitual acerca dos Campos de Experiéncia como condigdo para aproximar curriculo e pratica
docente. Bachtchen (2022) enfatiza a importancia de percursos formativos construidos de forma
colaborativa, capazes de promover a participacao dos professores na implementacao das mudancas
curriculares. Tomio (2021), por sua vez, demonstra que formagdes fundamentadas na reflexao

critica sobre a pratica e no trabalho coletivo ampliam os saberes docentes e favorecem a construcao
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de experiéncias pedagdgicas mais significativas, especialmente no ensino da Matematica na
Educacao Infantil.

Em simultaneo, os estudos reforcam que a formacao continuada deve ser depreendida como
um processo permanente de aprendizagem profissional, reflexdo critica e producdo coletiva de
conhecimentos. Perante o exposto, deixa de constituir apenas um mecanismo de atualizagdo
curricular para assumir um papel estratégico na consolidacao de praticas letivas contextualizadas,
investigativas e centradas nas experiéncias das criancas, contribuindo para a efetivacdo dos

principios que orientam a Educacdo Infantil.

2.5 Sintese Conclusiva da RSL

A RSL permitiu alcancar o primeiro objetivo especifico desta investigacao ao identificar,
analisar e sistematizar as dissertacdes e teses produzidas no Brasil, no periodo de 2019 a 2024,
relacionadas aos Campos de Experiéncia da BNCC e ao ensino de Matematica na Educagdo
Infantil. A andlise das 23 pesquisas que constituiram o corpus revelou um movimento de
ampliacdo da producao cientifica nacional em torno da implementacdo da BNCC, contemplando
diferentes dimensdes relacionadas aos fundamentos conceituais da Educagdo Infantil, aos
documentos curriculares, as praticas letivas, aos materiais e recursos didaticos, as sequéncias
didaticas, aos conhecimentos profissionais dos professores, as inteligéncias multiplas e aos
processos de formagdo continuada docente.

A leitura integrada dessas investigacdes possibilitou compreender que a organizagao
curricular por Campos de Experiéncia representa uma mudanga paradigmatica na Educacgao
Infantil, ao deslocar o foco do ensino centrado na transmissdao de contetido para praticas letivas
esteadas nas interacOes, nas brincadeiras, nas experiéncias e na participacdo ativa das criangas.
Recorrentemente, os estudos analisados ressaltam que a efetivacao dessa proposta curricular
depende da atuacdo intencional do professor, da organizacdo de ambientes de aprendizagem
significativos, da utilizacdo de recursos pedagogicos diversificados e de processos permanentes de
formacdo que favorecam a compreensao dos pressupostos tedricos da BNCC e sua materializacdo
no cotidiano escolar.

A revisdo também permitiu identificar que os conhecimentos matematicos vém sendo,
progressivamente, incorporados as discussdes sobre a Educacdo Infantil, mormente quando
articulados ao Campo de Experiéncias “Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e
Transformacdes” e as demais experiéncias propostas pela BNCC. No entanto as pesquisas

analisadas indicam que a Matematica ainda aparece, em muitos contextos, vinculada a praticas
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tradicionais ou tratada de modo fragmentado, revelando desafios para sua integracdo as
experiéncias vivenciadas pelas criancas e as concepcOes contemporaneas de infancia e
aprendizagem.

Outro aspecto relevante identificado é a centralidade da formacdo continuada como
elemento estruturante da implementacdao da BNCC. Os estudos sinalizam que os processos
formativos favorecem a apropriacio dos fundamentos curriculares, a ampliagdo dos
conhecimentos profissionais e a ressignificacdo das praticas letivas. Todavia também exibem que
muitos professores ainda enfrentam dificuldades para compreender e articular os Campos de
Experiéncia ao planejamento das atividades e as praticas letivas desenvolvidas na Educacdo
Infantil, evidenciando que a consolidacao da proposta curricular permanece como um desafio para
os sistemas de ensino.

Nesse contexto, a RSL permitiu identificar uma lacuna significativa na producao cientifica
nacional. Embora existam pesquisas que abordem os Campos de Experiéncia, o ensino de
Matemadtica e a formacdo continuada de professores, observa-se a escassez de investigacoes que
analisem, de forma articulada, como os professores mobilizam os Campos de Experiéncia da
BNCC em suas praticas letivas ao ensinar Matematica na pré-escola, principalmente apos
participarem de processos de formacao continuada desenvolvidos no entendimento da
pesquisa-formacao.

Essa constatacdo denota a contribuicdo cientifica da presente investigacdo, dado que
direciona o olhar para um aspecto ainda pouco explorado na literatura: compreender como
docentes da pré-escola articulam os conhecimentos matematicos aos Campos de Experiéncia em
suas praticas letivas, considerando um percurso formativo desenvolvido em contexto real de
atuacao profissional. Ao investigar esse processo junto aos professores da Rede Municipal de
Educacdo de Tangara da Serra (MT), a pesquisa desenvolve as discussdes produzidas pela
literatura, aproxima a formacdo continuada das praticas efetivamente desenvolvidas em sala de
aula e oferece elementos para compreender como os principios da BNCC sdo apropriados,
reinterpretados e materializados no cotidiano da Educacao Infantil.

A RSL ndo apenas fundamentou teoricamente esta pesquisa, como também delimitou seu
espaco de contribuicao cientifica ao expor que a articulacdo entre os Campos de Experiéncia da
BNCC, a formacao continuada e o ensino de Matematica ainda constitui um campo de investigacao
em consolidacdo. L.ogo, os resultados obtidos nesta etapa justificam o desenvolvimento da presente
pesquisa e estabelecem as bases para responder a questao norteadora — de que maneira os
professores que ensinam Matematica na pré-escola da Rede Municipal de Educacao de

Tangara da Serra (MT) articulam os Campos de Experiéncia da BNCC em suas praticas
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letivas — e para alcancar o objetivo geral de investigar esse processo de articulacdo a partir de um

percurso formativo pautado na pesquisa-formacao.

2.6 Situando a Presente Pesquisa

A RSL possibilitou compreender o panorama das pesquisas brasileiras produzidas entre
2019 e 2024 sobre os Campos de Experiéncia da BNCC, a formacao continuada de professores e o
ensino de Matematica na Educacdo Infantil. A analise das 23 produgoes, que constituiram o corpus,
revelou avangos significativos na compreensao dos fundamentos curriculares da BNCC, das
praticas letivas desenvolvidas na Educacdo Infantil e dos processos formativos destinados aos
professores dessa etapa da Educacdo Basica. Ao mesmo tempo, mostrou desafios relacionados a
apropriacdo dos referenciais curriculares, a consolidacao dos Campos de Experiéncia no cotidiano
escolar e a articulacdo entre formacao docente e pratica pedagogica.

As evidéncias produzidas pela revisdo reforcam o entendimento de que a formacao
continuada constitui elemento fundamental para que os professores compreendam os pressupostos
da BNCC e desenvolvam praticas letivas coerentes com os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas. Nessa direcdio podemos dizer que a formagao continuada é
condicdo necessaria para que os professores ressignifiquem sua pratica, articulem saberes teéricos
e cotidianos, e criem ambientes que promovam o desenvolvimento integral das criancas. Os
resultados da Revisdo Sistematica da Literatura corroboram essa compreensdo ao demonstrarem
que os processos formativos favorecem a reflexdo critica sobre a pratica, embora ainda persistam
desafios relacionados as condig¢oes institucionais, as politicas ptiblicas e a efetiva implementacao
das orientacOes curriculares nas redes de ensino.

O movimento analitico desenvolvido na RSL assentiu organizar as 23 pesquisas em 0ito
Unidades de Registro, representativas dos principais focos investigativos presentes na produgao
cientifica nacional. Entre elas, destacam-se Formacdo Continuada e Praticas Pedagdgicas, ambas
com trés recorréncias, por estabelecerem maior aproximacao com o objeto desta investigacado.
Essas unidades apresentam que a consolidacdo dos Campos de Experiéncia depende,
simultaneamente, do fortalecimento dos processos formativos e da materializacao dos principios
curriculares nas praticas desenvolvidas pelos professores da Educagao Infantil.

A presente pesquisa, intitulada Articulacdo entre os Campos de Experiéncia da BNCC na
Pratica Letiva dos Professores na Pré-escola: uma Pesquisa-formacdo na Rede Municipal de
Educacdo de Tangara da Serra (MT), insere-se no campo investigativo delineado pela Revisdao

Sistematica da Literatura ao buscar compreender como os professores que ensinam Matematica na
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pré-escola articulam os Campos de Experiéncia da BNCC em suas praticas letivas, considerando
um percurso de formagdo continuada desenvolvido em contexto real de atuacdo profissional.

A despeito de a literatura analisada apresentar importantes contribuicdes acerca da
formacdo continuada, dos Campos de Experiéncia, observa-se um reduzido numero de pesquisas
que investigam esses elementos de forma integrada, especialmente a partir da perspectiva da
pesquisa-formacao. Essa lacuna justifica a realizacdo desta investigacao, cujo objetivo consiste em
compreender como os professores da Rede Municipal de Educacdo de Tangara da Serra (MT)
articulam os Campos de Experiéncia da BNCC ao ensino de Matematica em suas praticas letivas,
buscando responder a seguinte questdao norteadora: De que maneira os professores que ensinam
Matematica na pré-escola da Rede Municipal de Educagdo de Tangara da Serra (MT) articulam os
Campos de Experiéncia da BNCC em suas praticas letivas em sala de aula?

A especificidade desta pesquisa reside na articulacdo entre quatro dimensoes investigativas
que, embora presentes na literatura, raramente sdo analisadas de forma integrada: os Campos de
Experiéncia da BNCC, as praticas letivas dos professores que ensinam Matematica na pré-escola, a
formacdo continuada e a pesquisa-formacdo como modalidade metodologica. Essa articulagcdo
suplementa as possibilidades de compreensao sobre os processos de ensino e aprendizagem na
Educacdo Infantil, ao considerar, simultaneamente, os referenciais curriculares, os percursos
formativos e as praticas efetivamente desenvolvidas pelos professores.

Metodologicamente, a investigacdo caracteriza-se como pesquisa de campo de abordagem
qualitativa, desenvolvida na modalidade pesquisa-formagdo. O contexto investigativo corresponde
ao curso de extensdo Percepcdo Matematica na Educacdo Infantil, promovido pelo Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educagdao Matematica nas Escolas (GEPEME), da Universidade do Estado
de Mato Grosso (UNEMAT), em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo de Tangara da
Serra (MT), realizado no semestre 2025/2. Participaram desse percurso formativo 144 professores
em exercicio nas turmas de pré-escola da Rede Municipal de Educacao de Tangara da Serra (MT).

A escolha da pesquisa-formacdo decorre da compreensdo de que a producao do
conhecimento deve estar comprometida com a transformacdo dos sujeitos envolvidos e com a
ressignificacdo das praticas educativas. Louzada (2024, p. 71) afirma que “nossa ideia sempre foi
realizar um tipo de pesquisa que tivesse comprometimento com a transformacao dos sujeitos da
pesquisa, incluindo a da pesquisadora em relagdo as discussoes produzidas coletivamente”. Tal
compreensdo aproxima-se dos objetivos desta investigacdo, que busca promover processos
reflexivos capazes de favorecer a reconstrucdo das praticas letivas e o fortalecimento dos

conhecimentos profissionais dos docentes participantes.
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Esse olhar formativo pressupde que o professor seja continuamente desafiado a confrontar
seus conhecimentos com as demandas contemporaneas da Educacdo Infantil, reinterpretando sua
pratica a luz dos referenciais curriculares e das experiéncias produzidas no cotidiano escolar.
Conforme Souza (2014, p. 111), “o termo pratica letiva € um conceito que reporta as situagoes de
trabalho do professor no interior da sala de aula”. Em didlogo com essa compreensao, Silva (2022)
defende que a pratica pedagégica deve ser concebida como exercicio de protagonismo docente, no
qual o professor assume papel ativo na producdo de materiais, estratégias e experiéncias de
aprendizagem contextualizadas e coerentes com a realidade das criancas e com os principios da
BNCC.

Outro elemento que singulariza esta investigacdo consiste na compreensao de que a
articulacdo entre os Campos de Experiéncia constitui um principio estruturante da organizacao
curricular da Educacado Infantil. O curriculo ndo se configura como um conjunto de contetdos
isolados, mas, sim, como uma totalidade integrada, na qual as diferentes experiéncias relacionam-
se de forma indissociavel. Entdo, a construcdo dos conhecimentos matematicos ndo ocorre de
maneira fragmentada, mas em permanente didlogo com os demais Campos de Experiéncia,
respeitando a forma como as criangas aprendem, exploram, interagem e atribuem significado ao
mundo que as cerca.

Essa compreensao encontra respaldo em Ghidini (2020, p. 68), ao afirmar que “com a
articulacdo dos Campos de Experiéncia e os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a escola
oferece viabilidade para que as criangas construam hipdteses e experiéncias que através das
mediacdes do professor possibilitam a significacdo das mesmas”. Posto isso, a articulagdo entre os
Campos de Experiéncia fortalece a intencionalidade pedagégica do professor e amplia as
possibilidades de construcio de conhecimentos matematicos por meio de situacoes
contextualizadas, significativas e fundamentadas nas experiéncias vivenciadas pelas criangas.

Em razdo disso, a presente investigacao busca contribuir para o aprofundamento das
discussoes sobre a formagdo continuada, os Campos de Experiéncia e o ensino de Matematica na
Educacao Infantil, oferecendo elementos para compreender como esses referenciais materializam-
se nas praticas letivas dos professores da pré-escola e expandindo o conhecimento produzido
acerca da implementacdo da BNCC no contexto da Rede Municipal de Educacdo de Tangara da

Serra (MT).



70

CAPITULO 3 - METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo, sdao apresentados os procedimentos metodolégicos que orientaram o
desenvolvimento da presente pesquisa. Inicialmente, descreve-se a natureza, a abordagem e a
modalidade investigativa adotadas, situando o estudo no campo das pesquisas qualitativas em
Educacdo. Em seguida, caracteriza-se o contexto da investigacdo, destacando o cenario
institucional e os participantes envolvidos. Posteriormente, detalham-se os procedimentos de
producdo dos dados, explicitando os instrumentos utilizados e as etapas de coleta. Por fim,
apresenta-se o percurso metodologico empregado para a organizacdo, o tratamento e a analise dos
dados, de modo a assegurar a coeréncia entre os objetivos da pesquisa, os referenciais teéricos e as

escolhas metodologicas realizadas.

3.1 Natureza, Abordagem e Modalidade da Pesquisa

A presente investigacdo caracteriza-se como uma pesquisa de campo, de abordagem
qualitativa, desenvolvida na modalidade pesquisa-formacao.

Quanto a sua natureza, trata-se de uma pesquisa de campo, uma vez que os dados foram
produzidos no proprio contexto em que o fendmeno investigado ocorre. Conforme Fiorentini e
Lorenzato (2006), esse tipo de investigacdo é caracterizado pela obtencdo de informacoes
diretamente no ambiente pesquisado, utilizando procedimentos como entrevistas, observacao
participante, questionarios, pesquisa-acao, testes e outras estratégias de producdo de dados. Essa
caracteristica possibilita ao pesquisador compreender o objeto investigado em seu contexto real,
favorecendo uma analise mais aprofundada das situacdes vivenciadas pelos participantes.

A opcgao pela abordagem qualitativa decorre da natureza do problema investigado, que
exige compreender as percepcdes, as experiéncias e os significados atribuidos pelos participantes
ao fendmeno estudado. Creswell (2007, p. 186) afirma que “os pesquisadores qualitativos buscam
o envolvimento dos participantes na coleta de dados e tentam estabelecer harmonia e credibilidade
com as pessoas no estudo”. O autor frisa que a pesquisa qualitativa possui carater eminentemente
interpretativo, envolvendo “o desenvolvimento da descricdo de uma pessoa ou de um cenario,
analise de dados para identificar temas ou categorias e, finalmente, fazer uma interpretacao ou tirar
conclusodes sobre seu significado, pessoal e teoricamente” (Creswell, 2007, p. 186).

Essa compreensdo dialoga com o entendimento de Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 110),

para os quais a pesquisa qualitativa “busca investigar e interpretar o caso como um todo organico,
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uma unidade em acdo com dinamica propria, mas que guarda forte relacdo com seu entorno e
contexto sociocultural”. Diante dessa afirmativa, a andlise volta-se para a compreensdao dos
significados presentes nas manifestacdes dos participantes, considerando o contexto em que sao
produzidas. Conforme Bardin (2016, p. 38), “na analise qualitativa, a informacdo é determinada
pela presenca ou auséncia de uma caracteristica especifica em um dado fragmento de mensagem
que é tomado em consideracao”.

A modalidade metodolégica adotada é a pesquisa-formacdo, por compreender que a
producdo do conhecimento ocorre paralelamente aos processos de reflexdo e desenvolvimento
profissional dos participantes. Barreiro (2009, p. 79) destaca que essa modalidade favorece uma
formacao significativa dos professores, pois “a dimensao da escuta [é] importante elemento que
permite a experienciacao da alteridade e a ampliacdo dos registros pensados pelo sujeito que narra

através da oOtica do grupo”. Nessa mesma direcdo, o autor afirma:

O trabalho de pesquisa-formacdo demonstra ser uma alternativa formativa
possivel de ser trabalhada em sala de aula, e que traz, junto a si, a possibilidade de
unir o sujeito ao professor, permitindo aliar aqueles registros, que cada um
considera mais importantes em sua vida, a reflexdo, a inteleccdo, o estudo, a busca
de uma ampliacdo em seu desenvolvimento. Espaco de formacdo que se da na
experiéncia de estar sendo, estar refletindo, estar vivendo sobre o seu proprio ser.
(Barreiro, 2009, p. 79).

Sendo assim, a pesquisa-formacgdo constitui uma modalidade investigativa que integra
producdo cientifica e desenvolvimento profissional, favorecendo processos permanentes de

reflexdo critica sobre as praticas letivas e contribuindo para a ressignificacao da agcdo docente.

3.2 Procedimentos para a Obtencao de Dados

Na presente pesquisa, utilizamos como procedimento para a producao dos dados um
questionario on-line, elaborado na plataforma Google Forms. Conforme Fiorentini e Lorenzato
(2006), o questionario constitui um importante instrumento de investigacao, podendo ser utilizado
como fonte complementar de informacdes, especialmente nas etapas iniciais e exploratérias da
pesquisa.

Na perspectiva da pesquisa qualitativa, Rodrigues (2019, p. 35) destaca que “o questionario
€ um instrumento importante para a coleta dos dados e para configurar o corpus das pesquisas
qualitativas”. O autor ressalta ainda que sua elaboracdao deve fundamentar-se em uma ampla

revisao da literatura sobre a tematica investigada e que as questdes podem ser compartilhadas com
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colaboradores, visando ao seu aperfeicoamento antes da aplicacdo junto aos participantes da
pesquisa.

Os questionarios devem ser elaborados com base em uma extensiva revisao da
literatura, realizada pelos pesquisadores, sobre as tematicas que envolvem suas
pesquisas. Para a elaboragdo dos questionarios, o pesquisador pode compartilhar
as questdes com colaboradores com o intuito de promover melhorias e contribuir
para a configuracdao final do questionario, o qual sera enviado para os
participantes da pesquisa (Rodrigues, 2019, p. 35).

Além da elaboracdo criteriosa das questoes, Rodrigues (2019) enfatiza a importancia de
encaminhar o questiondrio aos participantes com informagoes claras acerca dos objetivos da
investigacdo, assegurando a confidencialidade das respostas e reafirmando sua finalidade
exclusivamente académica.

O questionario desta pesquisa foi elaborado por meio da plataforma Google Forms,
ferramenta digital gratuita disponibilizada pelo Google que possibilita a criacdo e a aplicagdo de
questionarios on-line, permitindo a coleta, a organizacdo e o armazenamento das respostas de

forma sistematizada e eficiente.

Figura 6 — Layout do Formulario Digital da Pesquisa

FORMULARIO - PESQUISA

Articulacao Entre os Campos de
Experiéncias da BNCC na Pratica Letiva
os Professores na Pré-Escola: uma
Pesquisa-Formacao na Rede Municipal
de Educacado de Tangara da Serra/MT

£} tritwem UNEMAT (& a0

Formulario 3 - Encontro Formativo 3 -
Curso de Extensao

Prezado(a) Professor(a) da rede municipal de Educagdo de Tangara da Serra/MT.

Este questionario tem como objetivo compreender suas percepgdes e praticas letivas
relacionadas aos Campos de Experiéncias da BNCC na pré-escola. Sua participagdo &
fundamental para aprimorarmos as estratégias de ensino em nosso municipio. Além
disso, vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa de Mestrado do

Professor Vagner Constantino Guimardes e Orientada pelo Dr. Marcio Urel Rodrigues do
PPGECM/UNEMAT

TiTULO DA PESQUISA: ARTICULAGAO ENTRE 0S CAMPOS DE EXPERIENCIAS DA BNCC
NA PRATICA LETIVA DOS PROFESSORES NA PRE-ESCOLA: UMA PESQUISA-FORMAGAO
NA REDE MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE TANGARA DA SERRA/MT

Fonte: elaborada pelo pesquisador (2025)
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O questionario contém questoes éticas relacionadas a participacdo em uma pesquisa de
mestrado. Cada pergunta tem como objetivo obter o consentimento informado dos participantes do
curso de extensao para o uso dos dados e garantir a transparéncia no processo investigativo.

As acoes desenvolvidas nesta investigacao, desde a producao dos dados, integram projetos
de pesquisa devidamente institucionalizados junto ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao
Matematica nas Escolas (GEPEME), vinculado a Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT). O questionario on-line, elaborado na plataforma Google Forms, foi disponibilizado
aos participantes por meio do endereco eletronico: https://forms.gle/mF7isLehSgSwoSCCA.

Para a constituicdo do corpus da pesquisa, foram obtidas respostas de 148 professores
participantes do curso de extensdo, conforme apresentado na Figura 7. No entanto quatro
participantes ndo autorizaram a utilizacao de suas respostas para fins desta investigacdo. Dessa
forma, o corpus da pesquisa foi constituido pelas respostas de 144 professores que manifestaram,

de forma livre e voluntaria, o consentimento para a utilizacdo de seus dados na presente pesquisa.

Figura 7 — Quantidade de Respondentes do Formulario Digital da Pesquisa

Perguntas  Respostas @ Configuracoes

FORMULARIO - PESQUISA

Articulacao Entre os Campos de
GECM Experiéncias da BNCC na Pratica Letiva

Q:

_ dos Professores na Pré-Escola: uma
'- NEMAT Pesquisa-Formacao na Rede Municipal
de Educacao de Tangara da Serra/MT

B {5} g UNEMAT 2 gy

Fonte: elaborada pelo pesquisador (2025)

GEFEME

O questionario foi estruturado em eixos tematicos, contemplando, inicialmente, as questdes
de autorizacdo para participacdo na pesquisa e o respectivo Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, seguidas das questdes destinadas a producdao dos dados. As questdes subjetivas
(qualitativas) serdo tratadas por meio do procedimento de Analise de Contetido (Bardin, 2016). As
questdes objetivas, relacionadas a formacdo continuada e as percepcoes dos professores, foram
definidas como quest6es fechadas, organizadas em: (i) questdes de muiltipla escolha, nas quais os
participantes selecionaram uma das alternativas propostas; e (ii) questdes dicotomicas,
constituidas por duas opgoes de resposta, do tipo sim ou nao.

O questionario também contemplou os procedimentos éticos da investigacdo, apresentando
aos participantes informagdes sobre os objetivos da pesquisa, seus procedimentos metodologicos e

o consentimento livre e voluntario para participacdo no estudo. Todos os participantes que


https://forms.gle/mF7isLehSgSwoSCCA?utm_source=copilot.com
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compdem o corpus da pesquisa manifestaram concordancia com o uso de seus dados para fins

académicos. O conjunto dessas questdes é apresentado no Quadro 10, a seguir.

Quadro 10 — Questdes Eticas do Questionario Qualitativo da Pesquisa

Declaro haver recebido explicagdes detalhadas envolvendo problemaética, objetivos, procedimentos metodolégicos a
respeito da presente pesquisa de Mestrado.

( ) Sim ( ) Nao

Submeto-me de livre e espontdnea vontade, reconhecendo que as informacgdes coletadas serdo utilizadas apenas na
presente pesquisa de mestrado e na producao de artigos a ela referentes.

() Sim ( ) Nao

Eu AUTORIZO o uso das minhas mensagens proferidas por meio do questionério on-line que concedi para a constituicao
dos dados da presente pesquisa de mestrado.

() Sim ( ) Nao

Autorizo a utilizagdo da seguinte referéncia: PM 1, PM 2, PM 3 (Professor de Matematica), seguida da ordem em que os
participantes responderem ao questionario on-line.

() Sim () Nao

Fonte: elaborado pelo autor (2025)

A conducdo desta pesquisa observou os principios éticos aplicaveis as investigacoes
envolvendo seres humanos. Todos os participantes foram previamente informados sobre os
objetivos, os procedimentos metodologicos e as finalidades da pesquisa durante o encontro
formativo realizado em Tangara da Serra (MT). Além disso, a investigacdo contou com o aval
institucional da Secretaria Municipal de Educacdo de Tangara da Serra (MT) para sua realizagdo
no ambito do curso de extensdo “Percepcao Matematica na Educacado Infantil”, desenvolvido pelo
Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacao Matematica nas Escolas (GEPEME/UNEMAT).

O curso de extensdo “Percepcdo Matematica na Educacdo Infantil” integra as acdes do
Projeto de Pesquisa coordenado pelo Professor Doutor Marcio Urel Rodrigues, devidamente
institucionalizado na Faculdade de Ciéncias Exatas e Tecnolégicas (FACET) e no Campus
Universitario de Barra do Bugres “Deputado Estadual René Barbour”, da Universidade do Estado
de Mato Grosso Carlos Alberto Reyes Maldonado (UNEMAT), conforme a Portaria n° 1657/2024
— PRPPG/UNEMAT, com vigéncia no periodo de 1° de julho de 2024 a 30 de junho de 2026.

Quadro 11 — Questdes em Relacdo ao Perfil dos Professores
1. Nome Completo:
2. Género: Feminino ( ); Masculino ( ); Outro ( )
3. Faixa etaria: Até 30 anos ( ); 31 a40 anos ( ); 41 a 50 anos ( ); Acima de 50 anos ( )
4. Qual o seu nivel mais elevado de formacao académica?
Magistério/Normal Superior ( ); Graduacdo em Pedagogia ( ); Licenciatura ( ); Pés-graduacao (Especializacao)
( ); Mestrado ( ); Doutorado ( )
5. Ha quanto tempo vocé trabalha na Rede Municipal de Tangara da Serra (MT)?
Menos de 5 anos ( ); Entre 5 e 9 anos ( ); Entre 10 e 14 anos ( ); Entre 15 e 19 anos ( ); Mais de 20 anos ( )
6. Ha quanto tempo vocé concluiu seu curso superior?
Menos de 5 anos ( ); Entre 5 e 9 anos ( ); Entre 10 e 14 anos ( ); Entre 15 e 19 anos ( ); Mais de 20 anos ( )
7. Ha quanto tempo vocé atua como professor(a) na pré-escola?
Menos de 5 anos ( ); Entre 5 e 9 anos ( ); Entre 10 e 14 anos ( ); Entre 15 e 19 anos ( ); Mais de 20 anos ( )
8. Neste ano de 2025 vocé esta atuando na:
Secretaria Municipal de Educacdo ( ); Coordenacdo ou direcdo escolar ( ); Pré-escola 1 ( ); Pré-escola 2 (1); Outro (
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Fonte: elaborado pelo autor (2025)

A terceira secao do questionario foi composta por questoes objetivas como consta no

Quadro 12:

Quadro 12 — Questdes Objetivas do Formulario

1. Vocé participou da formacdo continuada envolvendo os Campos de Experiéncia da BNCC para serem
trabalhados na pré-escola? Sim ( ); Nao ( )

2. Vocé participou da formagdo continuada sobre como articular os Campos de Experiéncia da BNCC para a
aprendizagem matematica na pré-escola? Sim ( ); Nao ( )

3. Em uma escala de 1 a 5, sendo 1 "pouco relevante" e 5 "muito relevante", como vocé avalia a relevancia dos
contetidos abordados no encontro formativo para a sua pratica letiva na pré-escola?

Poucorelevante 1 ( ); 2 ( ); 3( ); 4 ( ); 5( ) Muito relevante

4. Na sua opinido, qual dos Campos de Experiéncia possui uma maior articulagdo com o Campo de Experiéncias:
"Espagos, Tempos, Quantidades, Relagdes e Transformagdes" para planejar atividades matematicas na pré-escola?
( ) O Euy, o Outro e o No6s

( ) Corpo, Gestos e Movimentos

() Tragos, Sons, Cores e Formas

( ) Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo

5. Em seu planejamento pedagégico (antes do encontro formativo), vocé procurava realizar a articulagdo entre os
diferentes Campos de Experiéncia de forma intencional para trabalhar os conhecimentos de Matematica?
Semanalmente ( ); Quinzenalmente ( ); Mensalmente ( ); Bimestralmente ( ); Quase nunca ( ); Nunca realizei a
articulacao ( )

6. Com que frequéncia vocé integra o ensino da Matematica na pré-escola por meio de atividades em grupos para a
interacdo social entre as criancas (Campo de Experiéncias 1 - O Eu, o Outro e o N6s)?

Diariamente ( ); Semanalmente ( ); Quinzenalmente ( ); Mensalmente ( ); Raramente ( ); Nunca ( )

7. Com que frequéncia vocé integra o ensino da Matematica as experiéncias corporais, jogos, brincadeiras ou
atividades psicomotoras (Campo de Experiéncias 2 - Corpo, Gestos e Movimentos)?

Diariamente ( ); Semanalmente ( ); Quinzenalmente ( ); Mensalmente ( ) ; Raramente ( ); Nunca ()

8. Com que frequéncia vocé integra o ensino da Matematica por meio da exploracdo de diferentes materiais
envolvendo o Campo de Experiéncias 3 - Tragos, Sons, Cores e Formas?

Diariamente ( ); Semanalmente ( ); Quinzenalmente ( ); Mensalmente ( ); Raramente ( ); Nunca ()

9. Com que frequéncia vocé articula os conhecimentos de Matematica por meio da exploracdo de diferentes
linguagens no processo de aprendizagem das criancas (Campo de Experiéncias 4 - Escuta, Fala, Pensamento e
Imaginacao)?

Diariamente ( ); Semanalmente ( ); Quinzenalmente ( ); Mensalmente ( ); Raramente ( ); Nunca ( )

10. Na sua opinido, quais sdo os principais desafios para implementar, de forma consistente, os ensinamentos da
formacgao continuada na sua rotina escolar? (marque até trés opgoes)

() Falta de tempo no planejamento.

() Turmas muito numerosas.

( ) Falta de material didatico adequado.

() Dificuldade em avaliar o desenvolvimento dos processos nos alunos.

() Pouco apoio da coordenacdo pedagdgica.

() Resisténcia dos préprios alunos ou dos pais.

( )Outro.

11. ASSERTIVAS - ESCALA LIKERT

Essa parte busca compreender as percepgdes e praticas dos participantes sobre a articulacdo dos Campos de
Experiéncia da BNCC no ensino de Matematica na pré-escola. Por favor, leia cada afirmacao e indique o seu grau de
concordancia, marcando a op¢do que melhor representa sua realidade: Discordo totalmente; Discordo; Neutro;
Concordo; Concordo totalmente.

e O encontro formativo ampliou minha compreensdo sobre como articular o Campo de Experiéncias:
"Espacos, Tempos, Quantidades, Rela¢des e Transformagoes" com os demais Campos de Experiéncia na
pré-escola.

®  As estratégias e exemplos discutidos no encontro formativo a respeito dos Campos de Experiéncia sdao
aplicaveis a minha realidade em sala de aula.

e  Sinto que a abordagem da BNCC para a Matematica na pré-escola, por meio dos Campos de Experiéncia,
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mais significativa para o desenvolvimento integral da crianca do que os métodos tradicionais.

O curso de formagdo continuada tem-me proporcionado recursos e/ou instrumentos que contribuira para
melhorar o meu planejamento pedagégico na pré-escola.

Ap6s o curso de formagdo continuada, passarei a diversificar mais as minhas estratégias para trabalhar com
os conhecimentos de Matematica na pré-escola.

Ao planejar atividades de Matematica, considero intencionalmente os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento de outros Campos de Experiéncia além do "Espagos, Tempos, Quantidades, Relagoes e
Transformagdes".

Meu planejamento semanal/quinzenal descreve explicitamente como as nog¢Ges matematicas serdo
trabalhadas em articulacdo com outros Campos de Experiéncia.

Considero desafiador encontrar tempo para planejar atividades que articulem o Campo de Experiéncias
"Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformagdes" com os outros Campos de Experiéncia de
forma eficaz.

Em minhas praticas com os conhecimentos de Matematica, costumo propor atividades que envolvem
interagdes e brincadeiras em grupo (Campo "O eu, o outro e 0 nés").

Utilizo, frequentemente, o corpo, gestos e movimentos (ex: circuitos, dancas, jogos de encaixe) para
explorar conceitos matematicos (Campo "Corpo, gestos e movimentos").

Proponho atividades que exploram nog¢6es matematicas por meio de desenhos, musicas, modelagem ou
exploracdo de formas (Campo "Tragos, sons, cores e formas").

Utilizo contacdo de historias, parlendas e rodas de conversa para introduzir ou desenvolver conceitos
matematicos (Campo "Escuta, fala, pensamento e imaginacao").

Sinto-me seguro(a) para criar e conduzir atividades de Matemadtica que articulam os cinco Campos de
Experiéncia.

Acredito que a articulacao entre os diferentes Campos de Experiéncia enriquecera o desenvolvimento dos
sensos matematicos das criancas na pré-escola.

A avaliacdo da aprendizagem matematica das criancas da pré-escola se tornara mais complexa ao
trabalhar de forma articulada com os diferentes Campos de Experiéncia.

Fonte: elaboradas pelo autor (2025)

A quarta secdo do questionario foi composta por quatro questoes subjetivas, cujas respostas

serdo analisadas por meio do procedimento de Andlise de Contetido, fundamentado em Bardin

(2016), Rodrigues (2019) e Rodrigues e Brito (2025). A andlise considerara as percepcoes dos

participantes a respeito da articulacdo dos Campos de Experiéncia da BNCC no ensino de

Matematica na pré-escola conforme apresentado no Quadro 13.

Quadro 13 - Questdes Subjetivas da Pesquisa

Questao 1 — Na sua visdo, qual é a importancia de articular o Campo de Experiéncias “Espacos, Tempos,
Quantidades, Relagdes e Transformagdes” com os demais Campos (O eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e
movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagdo) ao desenvolver propostas
com foco no desenvolvimento dos conhecimentos matemadticos na pré-escola?

Questdo 2 — Quais contribuigdes especificas o curso de formacdo continuada trouxe para a sua pratica letiva no
que se refere a articulacdo dos Campos de Experiéncia no ensino de Matematica na pré-escola?

Questao 3 — Ao planejar uma atividade com intencionalidade matematica, como vocé contempla a articulagdo
entre os diferentes Campos de Experiéncia? Descreva seu processo de pensamento ao elaborar o planejamento
para a pré-escola.

Questdo 4 — Quais sdo as maiores dificuldades ou desafios que vocé encontra no momento de planejar
atividades que integrem no¢des matematicas na pré-escola de forma articulada com os Campos de Experiéncia
da BNCC?

Fonte: elaborado pelo autor (2025)
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3.3 Contexto e Participantes da Pesquisa

A presente pesquisa, de abordagem qualitativa e desenvolvido na modalidade pesquisa-
formacdo, foi realizado no curso de extensdo “Percepcao Matematica na Educacdo Infantil”,
promovido por meio de parceria entre o Grupo de Estudos e Pesquisas em Educacdao Matematica
nas Escolas (GEPEME), da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), e a Secretaria
Municipal de Educagdo de Tangara da Serra (MT). A investigacao foi desenvolvida ao longo do
semestre letivo de 2025/2.

Os participantes da pesquisa foram professores que atuam nas turmas de pré-escola I e pré-
escola II da Rede Municipal de Educagdo de Tangara da Serra (MT) e que estavam matriculados no
referido curso de formacdo continuada. A definicdo desse grupo decorre da prépria natureza da
investigacdo, visto que esses profissionais vivenciam diretamente os processos formativos e as
praticas letivas que constituem o objeto deste estudo. Portanto, ndo se pretende generalizar os
resultados para outros contextos educacionais, mas compreender, em profundidade, as
experiéncias, percepcoes e contribuicdes produzidas nesse contexto especifico de formacgao.

Em consonancia com os principios éticos da pesquisa envolvendo seres humanos, foram
assegurados o sigilo, a confidencialidade das informacdes e a preservacao da identidade de todos

0s participantes.

Figura 8 - Imagens do Encontro Formativo

Fonte: disponivel em https://eventos.faepenmt.com.br/curso-percepcao-matematica-na-educacao-infantil/


https://eventos.faepenmt.com.br/curso-percepcao-matematica-na-educacao-infantil/
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Participaram da pesquisa 144 professores e gestores escolares da Rede Municipal de
Educacdo de Tangarad da Serra (MT). Quanto ao sexo, observou-se predominancia do feminino,
representado por 140 participantes (97,2%), enquanto o sexo masculino correspondeu a 4
participantes (2,8%). Essa distribuicao reflete o perfil historicamente predominante da docéncia na
Educacdo Infantil brasileira, caracterizada pela expressiva presenca de mulheres nessa etapa da
educacao basica.

Em relacdo a faixa etdria, verificou-se predominancia de participantes com idade entre 41 e
50 anos (52; 36,1%), seguida daqueles com idade entre 31 e 40 anos (48; 33,3%), acima de 50 anos
(33; 22,9%) e, por fim, até 30 anos (11; 7,6%). Esses dados evidenciam que o grupo investigado é
constituido, predominantemente, por profissionais com trajetoria consolidada na carreira docente,
aspecto relevante para a compreensao das percepcoes e praticas analisadas nesta investigacao.

Quanto a formacdo académica, observou-se predominancia de professores com
especializacdo, correspondendo a 125 participantes (86,8%). Os demais possuem graduacdo em
Pedagogia (16; 11,1%) e mestrado (3; 2,1%). Esses dados evidenciam que a maioria dos
participantes possui formacdo em nivel de p6s-graduacdo lato sensu, caracteristica que contribui
para a caracterizacao do perfil académico do grupo investigado.

Em relacdo ao tempo de atuacao na Rede Municipal de Educagdo de Tangara da Serra
(MT), verificou-se a predomindancia de profissionais com menos de 5 anos de atuacdo (61; 42,4%).
Seguidamente, destacam-se aqueles com entre 10 e 14 anos (27; 18,8%), entre 5 e 9 anos (26;
18,1%), entre 15 e 19 anos (16; 11,1%) e mais de 20 anos de atuacao (14; 9,7%). Esses resultados
mostram a coexisténcia de profissionais em diferentes momentos da trajetoria profissional,
salientando a diversidade de experiéncias presentes na rede municipal.

No que se refere ao tempo de atuacdo na pré-escola, observou-se a predominancia de
professores com menos de 5 anos de experiéncia (85; 59,0%), seguidos daqueles com pratica entre
5e 9 anos (31; 21,5%), entre 10 e 14 anos (18; 12,5%), entre 15 e 19 anos (6; 4,2%) e mais de 20
anos (4; 2,8%). Esses dados indicam que a maioria dos participantes possui experiéncia
relativamente recente na atuacao especifica com a pré-escola, aspecto relevante para a
caracterizacdo do contexto investigado.

No ano de 2025, a atuagao profissional dos participantes esteve distribuida entre pré-escola
I(61; 42,4%), pré-escola II (58; 40,3%) e funcdes de coordenacdo ou direcdo escolar (25; 17,4%).

Os dados apresentados possibilitam contextualizar o perfil dos participantes da pesquisa,
ressaltando caracteristicas demograficas, académicas e profissionais que contribuem para a
compreensdo das percepgoes, praticas e experiéncias compartilhadas durante o curso de formacao

continuada. Essa caracterizacao constitui um importante referencial para a andlise e interpretacao
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dos resultados, singularmente no que se refere as contribui¢cdes da formacdo para o ensino da

Matematica na Educacao Infantil.

3.4 Procedimentos de Analise de Dados

A anélise dos dados adotada nesta investigacdo foi alicercada na proposta classica da
Analise de Contetudo de Bardin (2016), cuja operacionalizacao é discutida por Rodrigues (2019) e
ampliada por Rodrigues e Brito (2025), particularmente no contexto das pesquisas qualitativas nas
areas de Educacdo e Ensino. Esse procedimento metodoldgico possibilitou identificar categorias e
temas recorrentes presentes nas respostas dos professores participantes, favorecendo a
compreensdo das percepcdes expressas acerca do objeto investigado. A vista disso, a Analise de
Conteudo constitui um conjunto de procedimentos sistematicos voltados a descri¢ao, organizacao
e interpretacao das comunicagdes, propiciando ao pesquisador produzir inferéncias fundamentadas
acerca dos significados presentes nas mensagens analisadas (Bardin, 2016).

Com o propésito de responder a questao norteadora da pesquisa, foi empregada a técnica de
analise das comunicagoes definida por Bardin (2016, p. 42):

Um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢Ges visando obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricao do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou
ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepgao
(variaveis inferidas) dessas mensagens. (Bardin, 2016, p. 42).

Ao discutir os fundamentos da Analise de Contetido, Bardin (2016, p. 9) afirma que se trata
de “uma hermenéutica controlada, baseada na deducdo: a inferéncia”, ressaltando que a
interpretacdo das comunicacdes deve ocorrer de forma sistemadtica, rigorosa e cientificamente
fundamentada.

Sob esse angulo, a Analise de Contetido possibilitou a constituicdo de categorias analiticas,
posteriormente interpretadas mediante um movimento dialdgico entre os dados produzidos e os
referenciais tedricos que sustentam esta investigacdo, buscando aprofundar a compreensao do
fenomeno estudado.

Consoante sistematizado por Bardin (2016), esse procedimento metodolégico é organizado
em trés etapas fundamentais: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretacdo. Essas etapas orientaram a organizacao, a categorizacao e a interpretacao
dos dados produzidos, assegurando rigor, sistematicidade e coeréncia ao processo analitico

desenvolvido nesta pesquisa.
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A primeira etapa, denominada “pré-analise”, correspondeu ao momento de organizagao e
sistematizagdo do corpus da investigacao. Nessa fase, realizou-se a leitura flutuante, procedimento
que consiste no primeiro contato do pesquisador com os documentos a serem analisados,
permitindo o reconhecimento inicial do material e a construgdo de impressoes e direcionamentos
para a andlise. Paralelamente, procedeu-se a preparacao do corpus, buscando sua padronizacgdo e
equivaléncia. Conforme Bardin (2016, p. 101), essa preparacdo envolve “a edicdo dos textos,
passando pela aproximacdo semantica dos enunciados intactos, proposicao por proposicao, até a
transformacao linguistica classificada por equivaléncia”.

A segunda etapa, denominada “exploragdo do material”, consistiu na codificacdo dos dados
em unidades significativas, compreendendo as Unidades de Contexto, as Unidades de Registro e as
categorias de andlise. Tratou-se do momento em que o corpus foi organizado e submetido ao
processo de categorizacao, possibilitando a identificacdo das caracteristicas do conteido que,
posteriormente, foram interpretadas.

Nesse processo, as Unidades de Contexto desempenharam papel fundamental para a
compreensdo e a codificacdo das Unidades de Registro, posto que possibilitaram interpretar
adequadamente o significado dos registros identificados. Rodrigues (2019, p. 26) conceitua essas

unidades da seguinte maneira:

Sendo partes ou trechos significativos das respostas ou depoimento conduzem a
identificacdo das Unidades de Registro, pois uma “Unidade de Contexto
corresponde ao segmento da mensagem, cujas dimensdes (superiores as da
Unidade de Registro) sdo 6timas para que se possa compreender o significado
exato da Unidade de Registro. Assim, as Unidades de Contexto determinam que
parte do material recolhido necessita ser analisada para caracterizar uma dada
Unidade de Registro. (Rodrigues, 2019, p. 26).

As Unidades de Registro, por sua vez, foram identificadas e interpretadas com o auxilio das
Unidades de Contexto e definidas por Bardin (2016, p. 104) como “uma unidade de significacdo a
codificar e corresponde ao segmento de contetido a considerar como unidade de base, visando a
categorizacao”. As categorias de analise correspondem ao processo de classificacdo dos elementos
que compdem o corpus, reunindo aqueles que apresentam caracteristicas comuns, favorecendo sua
organizacado e interpretacao (Bardin, 2016).

Embora preserve flexibilidade na conducgdo da investigacdo, a Andlise de Contetido exige
rigor metodologico, sistematicidade e consisténcia na organizacdo, no tratamento e na
interpretacdo dos dados, aspectos indispensaveis a qualidade cientifica do processo analitico

(Bardin, 2016).
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A terceira etapa, correspondente ao tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao,
possibilitou a construcao de compreensdes mais aprofundadas acerca do fenémeno investigado.
Nessa fase, ganhou centralidade o movimento dial6gico entre os dados produzidos, as categorias
analiticas construidas e os referenciais tedricos que sustentam a investigacao. Rodrigues (2019)
destaca que essa interlocucdo constitui elemento essencial da andlise qualitativa, pois permite
interpretar os dados para além de sua descricdo, articulando-os aos conceitos que fundamentam a
pesquisa. Rodrigues e Brito (2025) ampliam essa compreensdo ao defenderem a Andlise de
Conteido como um procedimento essencialmente interpretativo, no qual a producdo de
significados decorre do didlogo sistematico entre o corpus da pesquisa, o referencial teérico e a
interpretacdo do pesquisador.

Tratamento das questoes estruturadas em Escala Likert

No tratamento das questoes estruturadas em Escala Likert de cinco pontos, foram utilizados
procedimentos de organizacgao e sintese dos dados, com o propésito de identificar a tendéncia de
concordancia dos professores participantes em relacao as assertivas investigadas. Ressalta-se que
esse procedimento possui carater descritivo e complementar a abordagem qualitativa adotada nesta
pesquisa, ndo constituindo analise estatistica inferencial, mas recurso de sistematizacdo das
percepcoes manifestadas pelos participantes.

Para a analise das quest0es estruturadas em Escala Likert de cinco pontos, atribuiu-se valor
de 5 a 1 as alternativas de resposta, sendo: Concordo Totalmente (CT) = 5; Concordo (C) = 4; Sem
Opinido (S/0) = 3; Discordo (D) = 2; e Discordo Totalmente (DT) = 1. O Ranking Médio (RM) foi
calculado mediante a soma dos produtos entre a frequéncia de respostas e o respectivo valor
atribuido a cada alternativa, dividida pelo nimero total de respostas validas, conforme a expressao:
RM = Y (fi x Vi)/NS, em que: RM = Ranking Médio; fi = frequéncia de respostas em cada
alternativa; Vi = valor atribuido a alternativa da Escala Likert; e NS = numero total de respostas
validas.

Para facilitar a interpretacao dos resultados, o Ranking Médio foi convertido em Percentual
de Concordancia (PC), mediante a expressao PC = (RM/5) % 100, considerando-se 5 como o valor
maximo da escala. Dessa forma, quanto mais proximo de 5 for o RM e quanto mais proximo de
100% for o PC, maior serd a tendéncia de concordancia dos participantes com a assertiva
investigada.

Os resultados obtidos por meio desses procedimentos foram apresentados nas tabelas do
capitulo de analise, contemplando as frequéncias de respostas, o Ranking Médio e o Percentual de

Concordancia. Esses indicadores foram utilizados como elementos auxiliares para a interpretagao
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dos dados, sendo articulados as respostas dos participantes e ao processo de categorizagdo
realizado por meio da Analise de Conteudo.

No tratamento das questdes objetivas, os dados produzidos pelos participantes foram
organizados e apresentados por meio de tabelas e graficos, sendo analisados de forma descritiva e
discutidos a luz da literatura especializada. Quanto as questdes subjetivas, foi adotado o
movimento de Analise de Conteudo descrito por Rodrigues (2019, p. 22), entendido como o
emprego de “alguns conceitos da Analise de Contetido para a organizacdo, tratamento e
interpretacdo dos dados coletados de toda classe de documentos e textos, a fim de compreender
profundamente o objetivo da pesquisa”.

Nessa perspectiva, os dados das questdes subjetivas foram submetidos ao processo de
organizacdo, identificacdo das Unidades de Contexto, definicdo das Unidades de Registro,
constituicdo das categorias de analise e interpretacao das categorias, em consonancia com 0S
procedimentos anteriormente apresentados. Conforme discutem Rodrigues e Brito (2025), a
interpretacdo dos dados ultrapassa a simples descricao das respostas, buscando compreender os
significados produzidos pelos participantes em interlocucdo com os referenciais teéricos que
sustentam a investigacao.

Os procedimentos metodologicos adotados nesta investigacdo encontram respaldo na
Analise de Conteudo, reconhecida como um procedimento sistematico, rigoroso e interpretativo,
amplamente empregado nas pesquisas qualitativas nas areas de Educacao e Ensino. Rodrigues e
Brito (2025) destacam que a Analise de Contetido ultrapassa a simples organizacdo e categorizagao
dos dados, constituindo um processo de analise interpretativa fundamentado na interlocucdo entre
o corpus da pesquisa, o referencial teérico e a interpretacao do pesquisador. Em consonancia com
essa compreensdao, Dalla Valle e Ferreira (2025) ressaltam que o rigor metodolégico, a
sistematicidade do percurso analitico e a coeréncia entre os objetivos da pesquisa, a producao dos
dados e sua interpretacao conferem consisténcia cientifica as investigacGes qualitativas.

Desse modo, a opcao pela Analise de Conteudo mostrou-se coerente com 0s objetivos desta
pesquisa e com sua natureza interpretativa, oferecendo suporte tedrico-metodologico para a
constituicdo das categorias de analise e para a compreensdao das percepcdes expressas pelos
participantes. Assim sendo, no capitulo seguinte, sera apresentado o processo de constituicdo das

categorias de analise e a discussao dos resultados produzidos nesta pesquisa.

3.5 Declaracao de Uso das Ferramentas da Inteligéncia Artificial Generativa
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Em conformidade com os principios de transparéncia académica e ética na pesquisa
cientifica, declaramos que, durante o desenvolvimento desta dissertacao, foram utilizadas
ferramentas de Inteligéncia Artificial Generativa, exclusivamente como recurso de apoio as
atividades de pesquisa, revisdo textual e organizacao de informacdes, conforme descrito a seguir:
¢ NotebookLLM -, utilizado como ferramenta de apoio a leitura, organizacdao de informacoes e

revisdo textual.

e Gemini - utilizado para apoio em pesquisas bibliograficas, leitura de documentos e revisao
linguistica.

e ChatGPT - utilizado como ferramenta de apoio a leitura e interpretacdo de dados,
organizacdo de informagoes, elaboracdo de quadros, tabelas e figuras, bem como para
sugestoes de aprimoramento da redacdo académica e revisao textual.

Declaramos, ainda, que todas as decisdes relacionadas ao delineamento da pesquisa, a
definicdo dos procedimentos metodoldgicos, a analise e interpretacao dos dados, a discussao dos
resultados, a elaboracdo das conclusdes e a selecdo das referéncias bibliograficas sdo de inteira
responsabilidade do pesquisador. As ferramentas de Inteligéncia Artificial Generativa foram
empregadas, exclusivamente, como suporte auxiliar, sem substituicdo da autoria intelectual, da
analise critica ou do julgamento cientifico, observando os principios éticos da pesquisa, da

integridade cientifica e as normas institucionais vigentes.

CAPITULO 4 - MOVIMENTO DE CATEGORIZACAO — ANALISE DE CONTEUDO

Neste capitulo, apresentamos o movimento de categorizacdo dos dados produzidos na
pesquisa, desenvolvido a luz da Analise de Contetido proposta por Bardin (2016), cuja
operacionalizacado é discutida por Rodrigues (2019) e ampliada por Rodrigues e Brito (2025). Essa
etapa constitui um momento fundamental do processo analitico, pois possibilita a organizacado
sistematica do corpus e a construgao das categorias que subsidiardo a interpretacao dos dados.

Segundo Rodrigues (2019, p. 30), a categorizacdo pode ser compreendida como “um
processo de reducao de dados pesquisados, pois as Categorias de Analises representam o resultado
de um esforco de sintese de uma comunicagdo, destacando nesse processo, seus aspectos mais
importantes”. A categorizagdo ndo se restringe ao agrupamento de informagoes semelhantes, mas
constitui um procedimento interpretativo que organiza os dados em unidades de significado,
favorecendo a compreensdo do fendmeno investigado.

Inicialmente, apresentamos as questOes subjetivas que compdem o instrumento de

producdo de dados da pesquisa. Na sequéncia, descrevemos o processo de constituicdo das
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Unidades de Registro, elaborado a partir das Unidades de Contexto extraidas das respostas dos
professores participantes. Posteriormente, realizamos o alinhamento semantico das Unidades de
Registro, procedimento que possibilita a aproximacdo de enunciados com significados
convergentes. Por tltimo, apresentamos as Categorias de Analise, construidas mediante o processo
de codificacdo caracteristico da Analise de Conteudo, as quais constituirdo a base para o
movimento interpretativo desenvolvido no capitulo seguinte.

Desse modo, o presente capitulo concentra-se no movimento de categorizacao dos dados,
contemplando a organizacdo do corpus, a identificacao das Unidades de Contexto, a constituicdo
das Unidades de Registro, o alinhamento semantico e a construcao das Categorias de Analise,

procedimentos que amparam a interpretacao desenvolvida posteriormente.

4.1 Questoes Subjetivas

Para a constituicdo das Unidades de Registro, foram analisadas as respostas as quatro
questdes discursivas que compdem o instrumento de producao de dados desta investigacdo. Essas
questoes foram elaboradas com o propésito de compreender as percepcoes dos professores sobre a
articulagcdo entre os Campos de Experiéncia da BNCC, da formacao continuada e das praticas
letivas relacionadas ao ensino de Matematica na pré-escola, constituindo o corpus submetido a
Andlise de Contetido. As questdes analisadas foram as seguintes:
¢ Questdo 1 - Na sua visdo, qual é a importancia de articular o Campo de Experiéncias

“Espacos, Tempos, Quantidades, RelacOes e Transformagdes” com os demais campos (“O eu,
o outro e o nos”; “Corpo, gestos e movimentos”; “Tragos, sons, cores e formas”; “Escuta, fala,
pensamento e imaginagao”)?

¢ Questdo 2 - Quais contribui¢oes especificas o curso de formacdo continuada trouxe para a
sua pratica letiva no que se refere a articulacdo dos Campos de Experiéncia no ensino de
Matematica na pré-escola?

® Questdo 3 — Ao planejar uma atividade com intencionalidade matematica, como vocé
contempla a articulacao entre os diferentes Campos de Experiéncia? Descreva seu processo de
pensamento ao elaborar o planejamento para a pré-escola.

* Questdo 4 - Quais sdo as maiores dificuldades ou desafios que vocé encontra no momento de
planejar atividades que integrem no¢des matematicas na pré-escola de forma articulada com os
Campos de Experiéncia da BNCC?

As respostas dos professores participantes foram submetidas as etapas da Analise de

Contetido propostas por Bardin (2016), compreendendo a identificacdo das Unidades de Contexto,
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a constituicdo das Unidades de Registro, o alinhamento semantico e a construcdo das Categorias de

Analise, de acordo com os procedimentos metodoldgicos descritos no capitulo anterior.

4.2 Definicao das Unidades de Registro da Pesquisa

A partir das respostas dos professores participantes ao questionario, referentes as quatro
questdes discursivas da pesquisa, iniciamos o processo de Analise de Conteudo com a realizacao
da Leitura Flutuante do corpus.

Segundo Bardin (2016, p. 96), essa etapa inicial consiste em “estabelecer contato com os
documentos a analisar e em conhecer o texto, deixando invadir por impressoes e orientagdes”. Essa
fase permitiu uma aproximacao preliminar com o material empirico, favorecendo a identificacao
de aspectos significativos relacionados aos objetivos desta investigacao.

O detalhamento do processo de constituicdo das Unidades de Contexto e das Unidades de
Registro encontra-se disponibilizado no Anexo 1 desta dissertacdao, no qual sao apresentados os
excertos integrais das respostas, o respectivo processo de codificacdo e as Unidades de Registro
definidas. Dando prosseguimento, foram selecionados excertos representativos das respostas dos
participantes, destacando os trechos considerados relevantes para a constituicao das Unidades de
Contexto, as quais subsidiaram a definicao das Unidades de Registro. Conforme Bardin (2016, p.
107), “a unidade de contexto serve de unidade de compreensdo para codificar a unidade de registro
e corresponde ao segmento da mensagem”. Logo, a delimitacdo das Unidades de Contexto
mostrou-se fundamental para assegurar maior precisdo na interpretacdo das mensagens e na
codificacdo das Unidades de Registro. Essa compreensao é reforcada por Rodrigues e Brito (2025,

p. 19), ao afirmarem que:

A Andlise de Conteido como qualquer outra técnica ou método de anélise de
dados, é uma metodologia de interpretacdo cujo objetivo é a producdo de
inferéncias apds a coleta dos dados, pois é a partir dos dados (mensagens) que
entra em cena a Andlise de Contetido para preparar, tratar e codificar os dados
brutos. (Rodrigues e Brito, 2025, p. 19)

Com base nesse entendimento, compreendemos que a Analise de Contetido constitui um
procedimento metodolégico que possibilita organizar, tratar, codificar e interpretar os dados
produzidos, favorecendo a sistematizacao das informacdes e a construcao de inferéncias coerentes
com os objetivos da investigacao.

Durante o processo de identificagdo das Unidades de Contexto e das Unidades de Registro,

utilizou-se uma planilha eletronica para organizar as respostas dos professores participantes. Para
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esse procedimento, foi elaborado um quadro composto por trés colunas. Na primeira, foram
identificados PEI 1, PEI 2, PEI 3... PEI 144, correspondentes aos 144 professores participantes da
pesquisa. Na segunda coluna, registraram-se as textualizacOes integrais das respostas, com
destaque para as Unidades de Contexto, constituidas pelos trechos considerados mais
significativos para a andlise. Na terceira coluna, apresentaram-se as respectivas Unidades de
Registro, elaboradas a partir do alinhamento semantico das Unidades de Contexto.

Apresenta-se, a seguir, na Tabela 4, as Unidades de Registro constituidas a partir das
Unidades de Contexto, extraidas das respostas dos 144 professores participantes, as quatro

questoes discursivas da pesquisa.

Tabela 4 Unidades de Registro Constituidas das Respostas dos Participantes

N° Unidades de Registro Recorréncias
1 Indissociabilidade entre os Campos de Experiéncia 108
2 Planejamento com Intencionalidade Pedagogica 82
3 Conhecimentos Matematicos na Educacdo Infantil 72
4 Eixos Estruturantes (brincadeiras e interacdes) da Educacdo Infantil 48
5 Dificuldades na elaboracdo de atividades que articulem os Campos de Experiéncia 40
6 Desenvolvimento Integral das Criancas 37
7 Reflexdo e Ressignificacdo da Pratica Letiva 25
8 Diferentes Ritmos de Aprendizagens da Crianca 24
9 Aperfeicoamento da Pratica Letiva 19
10 Articulacdo Teoria e Pratica 15
11 Auséncia de Materiais e Recursos Didéaticos 12
12 Protagonismo das Criancas na Educacdo Infantil 11
13 Falta de Tempo para Planejamento 10
14 Quantidade de Alunos 08
15 Material Estruturado na Educacdo Infantil 07
16 Lacunas Formativas dos Professores 02
Total 520

Fonte: elaborada pelo pesquisador (2026)

A Tabela 4 apresenta as 16 Unidades de Registro constituidas a partir do processo de
codificacdo das respostas dos participantes, totalizando 520 recorréncias identificadas nas quatro
questdes discursivas do questionario. Essas Unidades de Registro representam os principais
significados recorrentes presentes no corpus da pesquisa e constituem a base para a etapa seguinte
da Analise de Contetdo.

Na continuacdo do procedimento analitico, essas Unidades de Registro foram submetidas a
um processo de aproximacdo semantica e de agrupamento tematico, visando a constituicao das
Categorias de Andlise. Conforme Bardin (2016), a categorizacdo corresponde ao processo de
classificacdo dos elementos que apresentam caracteristicas comuns, permitindo reunir os dados em
conjuntos dotados de significado. Nessa mesma direcao, Rodrigues (2019) destaca que as

Categorias de Andlise constituem uma sintese interpretativa das Unidades de Registro,
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possibilitando compreender o fendmeno investigado a partir das recorréncias identificadas no

corpus.

4.3 Constituicao das Categorias de Analise da Pesquisa

Apresentamos, na Tabela 5, o processo de agrupamento das 16 Unidades de Registro,
realizado a partir da aproximacdo semantica e da identificacdo de elementos comuns entre elas,

culminando na constitui¢do das trés Categorias de Analise desta pesquisa.

Tabela 5 Articulacdo entre as Unidades de Registro e as Categorias de Andlise

Unidades de Registro Recorréncias Categorias de Analise
Indissociabilidade entre os Campos de Experiéncia 108 Dimensdes da
Conhecimentos Mateméticos na Educagdo Infantil 72 Articulacdo entre os.
Eixos Estruturantes (brincadeiras e interacdes) da Educacao Infantil 48 Camp 05 Qe Expgrienaa
: : na Pratica Letiva de
Desenvolvimento Integral das Criangas 37 Professores da

Protagonismo das Criancas na Educacéo Infantil 11 Educacio Infantil
Dificuldades na elaboragdo de atividades que articulem os Campos de 40
Experiéncia :
= : . : Desafios para a
Diferentes ritmos de Aprendizagens da Crianca 24 Articulaciio entre 0s
Auseéncia de Materiais e Recursos Didaticos 12 Campos de Experiéncia
Falta de Tempo para Planejamento 10 da BNCC na Prética
Quantidade de Alunos 8 Letiva de Professores
Material Estruturado na Educacio Infantil 7 da Educagdo Infantil
Lacunas Formativas dos Professores 2
Planejamento com Intencionalidade Pedagdgica 82 Impactos da Formagdo
Reflexdo e Ressignificagdo da Pratica Letiva 25 Cont.inuadii para a
Aperfeicoamento da Pratica Letiva 19 Articulago d(.)f .
Campos de Experiéncia
na Prética Letiva de
Articulacdo Teoria e Prética 15 Professores da
Educacao Infantil
Total 520

Fonte: elaborada pelo pesquisador (2026)

De acordo com o apresentado na Tabela 5, o processo de codificacdo e de agrupamento das
Unidades de Registro resultou na constituicao de trés Categorias de Analise, elaboradas com base
na aproximacdo dos significados presentes no corpus da pesquisa. Esse procedimento estd em
consonancia com Bardin (2016), para quem a categorizacdo consiste em uma operacdo de
classificacdo que reune elementos segundo critérios previamente definidos, favorecendo a
organizacao e a interpretacao dos dados.

As Categorias de Andlise constituidas foram: Categoria de Analise 1 (CA1) — Dimensodes
da articulacdo entre os Campos de Experiéncia na pratica letiva de professores da Educacao
Infantil; Categoria de Analise 2 (CA2) — Desafios para a articulacdo entre os Campos de

Experiéncia da BNCC na pratica letiva de professores da Educagao Infantil; Categoria de Analise 3
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(CA3) — Impactos da formagdo continuada para a articulagdo dos Campos de Experiéncia na
pratica letiva de professores da Educagao Infantil.

Essas trés Categorias de Andlise representam a sintese interpretativa das significacoes
identificadas no processo de Analise de Conteudo das respostas produzidas pelos participantes,
constituindo o eixo estruturador da etapa analitica desta investigacdo. Nesse sentido, Rodrigues
(2019) destaca que as Categorias de Analise representam os elementos centrais da pesquisa
qualitativa, uma vez que possibilitam ao pesquisador compreender o objeto investigado por meio
do movimento dial6gico entre os dados produzidos e o referencial tedrico adotado.

Desse modo, conclui-se nesta etapa 0 movimento de categorizacdao dos dados. No capitulo
seguinte, as Categorias de Andlise serdo interpretadas a luz dos referenciais teéricos que sustentam
esta investigacdo, buscando compreender como os professores articulam os Campos de
Experiéncia da BNCC em suas praticas letivas relacionadas ao ensino de Matematica na pré-

escola.

CAPITULO 5 - INTERPRETACAO DAS CATEGORIAS DE ANALISE

Neste capitulo, apresentamos a analise interpretativa das trés Categorias de Analise
constituidas a partir das 16 Unidades de Registro dos dados da pesquisa, utilizando o procedimento
da Anélise de Contetido. E importante destacar que as Categorias de Analise “sdo configuradas
conforme os temas que emergem do texto, num processo de classificacdo dos elementos com
caracteristicas semelhantes, permitindo seu agrupamento” (Bardin, 2016, p. 153).

No movimento de constituicdo das Categorias de Analise, o pesquisador realiza diversas
idas e vindas ao corpus dos dados, proporcionando maior refinamento das categorias em razao das
releituras do material (Rodrigues, 2019, p. 29). Para cada Categoria de Analise, elaboramos uma
sintese interpretativa, expressando a compreensao dos conteudos das respostas provenientes do
questionario, que retine as percepcoes dos professores que ensinam Matematica na fase pré-escolar
da Rede Ptiblica Municipal de Tangara da Serra (MT). O tema da pesquisa refere-se a articulagao
entre os Campos de Experiéncia da BNCC na pratica letiva dos professores da pré-escola, em uma
perspectiva de pesquisa-formacao.

Articulamos nossas interpretacdoes aos referenciais tedricos, buscando sentido para a
analise. Sob esse prisma, Rodrigues (2016, p. 105) afirma: “A Analise de Conteldo procura ir além
da descricdo das mensagens, pois é preciso atingir uma compreensdao mais aprofundada do

conteido dessas mensagens, por meio da nossa interpretacao.”
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5.1 - Interpretacao da Categoria de Analise 1

Neste momento, apresentamos a analise interpretativa por meio de um movimento

dialégico da Categoria de Andlise intitulada Dimensdes da articulacdo entre os Campos de

Experiéncia na pratica letiva de professores da Educacdo Infantil. Para isso, utilizamos alguns

excertos das respostas emitidas pelos professores participantes, articulados ao referencial teérico,

de modo a explicitar a compreensao do objeto investigado.

A Categoria de Analise 1 foi constituida por cinco Unidades de Registro, conforme consta

na Tabela 6.

Tabela 6 - Unidades de Registro da Categoria de Analise 1

Unidades de Registro Recorréncias Categorias de Analise

Indissociabilidade entre os Campos de Experiéncia 108 Dimensoes da

Conhecimentos Matematicos na Educacéo Infantil 72 Articulagao entre os

Eixos Estruturantes (Brincadeiras e Interacdes) da Educacdo Infantil 48

Campos de Experiéncia

na Pratica letiva de

Desenvolvimento Integral das Criangas 37 Professores da Educacio

Protagonismo das Criangas na Educacao Infantil 11 Infantil

Fonte: elaborada pelo pesquisador (2026)

A partir deste ponto, serda apresentado o movimento dialégico das cinco Unidades de

Registro.

5.1.1 Unidade de Registro — Indissociabilidade entre os Campos de Experiéncia

A Unidade de Registro — Indissociabilidade entre os Campos de Experiéncia —

apresentou 108 recorréncias, cujos excertos dos participantes sao apresentados a seguir.

Muito importante. Na roda de conversa ja trabalhamos tempo, calenddrio, niimeros de alunos, a
crianca maior menor. Enfim, a Matemadtica estd o todo, todo no nosso planejamento. Trabalhar
corpo, gestos e movimentos das vezes torna-se mais complicado, por exigir espaco, material e também
niimeros de alunos que logo dispersa-se em esperar sua vez. Na maior parte das vezes, eles querem
correr, pular e brincar a seu modo. (Q1 — PEI 83)

Como certeza, quando se fala de pensamentos e imaginagdo, o professor pode trabalhar a Matemdtica
oralmente por meio da fala, pensamento e imaginacgdo. Usar esses campos transforma as aulas em
momentos com mais significados. (Q1 — PEI 84)

Usar esses campos transforma as aulas em momentos com mais significados. (Q1 — PEI 85)
Importante é essa interacdo com o outro, o movimento, a escuta um campo colabora para a
aprendizagem. (Q1 — PEI 86)

Todos os campos devem estar ligados para uma boa aprendizagem. (Q1 - PEI87)

Uma jungdo de Campos de Experiéncia, como a teoria e a prdtica, precisa estar alinhada a todos os
movimentos de aprendizagem das criancas (Q1 — PEI 88)

Articulando os Campos de Experiéncia, amplia-se o conhecimento de vdrias formas. (Q1 — PEI 89)
E importante, porque um complementa ao outro, e para obter um resultado mais satisfatério é
importante fazer essas articulagées. (Q1 — PEI 90)
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Na Educagdo Infantil ndo tem como separar o Campo de Experiéncias, ao trabalhar uma atividade, o
professor aguca a curiosidade das criangas para desenvolver o seu potencial de forma ampla. (Q1 —
PEI91)

A articulagdo entre os campos ajuda a desenvolver habilidades cognitivas, como pensamentos criticos
resolugdo de problemas e tomadas de decisées. (Q1 — PEI 92)

Na Educacgdo Infantil, o conhecimento é construido de forma integrada, por isso é fundamental
articular o Campo de Experiéncias “Espagos, Tempos, Quantidades, Rela¢cées e Transformagbes” com
os demais campos. (Q1 — PEI 93)

A importdancia é: ao mesmo tempo que vocé trabalha com foco na Matemdtica vocé pode desenvolver as
habilidades dos outros Campos de Experiéncia. (Q1 — PEI 94)

O Campo de Experiéncia, Espagos, Tempos, Quantidades, Relagbes e Transformaces é o que mais
dialoga diretamente com os conhecimentos matemdticos na Educacgdo Infantil, mas ele ndo pode ser
trabalhado de forma isolada, porque o desenvolvimento integral da crianga depende da articulagdo
entre todos os campos. (Q1 — PEI 95)

E importante para que as criangas aprendam de forma prdtica e consigam associar Matemdtica com a
sua vida cotidiana. (Q1 — PEI 96)

E importante, porque trabalha a concentragdo, numeracdo das criancas. (Q1 — PEI 97)

E importante, porque abre diversas habilidades a ser contemplada em uma tinica atividade (Q1 — PEI
98)

Trabalhar todos os campos, de forma integrada, é muito importante, porque isso faz com que a crianga
consiga aprender muito mais. (Q1 — PEI 99)

Articular os campos é de suma importdncia e por vezes é até natural. Uma atividade de movimento,
que o foco é ET, puxard CG, entdo, um campo acaba complementando o outro. (Q1 — PEI 100)

A aprendizagem acontece por meio das intersegées entre os Campos de Experiéncia e ndo devem ser
trabalhas isoladamente; porém, faz-se necessdrio haver um campo de aprendizagem, um objetivo
especifico para ter-se como meta de consolidagdo. (Q1 — PEI 101)

A importdncia ocorre porque quase todos os Campos de Experiéncia sdo interligados. Ao trabalhar um
campo especifico, faz-se necessdrio trabalhar outros ao mesmo tempo. (Q1 — PEI 102)

Todos os campos devem estar interligados, pois um complementa o outro. (Q1 — PEI 103)

Numa atividade, pode-se trabalhar mais um campo de experiéncia. (Q1 — PEI 104)

E de fundamental importdncia, na Educagdo Infantil, os Campos de Experiéncia. Eles sdo
indissocidveis e ndo hd como trabalhar um Campo sem ao menos ndo articular mais um ou dois. (Q1
— PEI 105)

Na Educagdo Infantil, em sua especificidade, ¢ fundamental trabalhar, de forma articulada, os
Campos de Experiéncia. (Q1 — PEI 106)

Se ndo trabalharmos os Campos da Experiéncia, ndo haverd aprendizado certo. (Q1 — PEI 107)

E importante porque as propostas sempre articulardo pelos menos dois Campos de Experiéncia. (Q1 —
PEI 108)

E de suma importdncia, porque essas habilidades devem estar interligadas para um bom desempenho
dos alunos. (Q1 — PET 109)

E de suma importdncia. Precisa ser trabalhada diariamente (Q1 — PEI 110)

Muito importante, porque estdo interligados (Q1 — PEI 111)

Promove o desenvolvimento da crianga de forma integrada, articulando o conhecimento Matemadtico
com os outros Campos de Experiéncia propostos para a fase da pré-escola. (Q1 — PEI 112)

Além de importante, é muito mais significativo para a crianga articular outros campos. (Q1 - PEI 113)
Tendemos a dividir disciplina e contetidos no processo de ensino-aprendizagem. Na infdncia,
principalmente, esse aprendizado caminha junto; portanto, devemos contemplar e ofertar a nossos
alunos. (Q1 — PEI 114)

Possibilitou um olhar mais claro sobre como a Matemadtica ndo deve ser trabalhada de forma isolada,
mas integrada aos demais Campos de Experiéncia, favorecendo aprendizagens mais significativas.
(Q2-PEI67)

O curso de formagdo continuada contribuiu para que eu compreendesse melhor como articular os
Campos de Experiéncia ao ensino da Matemdtica na pré-escola, possibilitando planejar propostas
mais lidicas, contextualizadas e interdisciplinares. (Q2 — PEI 68)

Um olhar mais amplo sobre os objetivos de aprendizagem (Q2 - PEI 69)

Que devemos analisar as dificuldades de nossos alunos e propor atividades que possam contribuir
para a superagdo dessas dificuldades, tendo como base os Campos de Experiéncia. (Q2 — PEI 70)
Ficou mais clara a forma de como aplicar e desenvolver os objetivos de aprendizagem contidos nos
Campos de Experiéncia. Ao contemplar objetivos de forma clara, desenvolveremos com mais eficdcia
cada campo. (Q2 - PEI 71)
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Ficou mais clara a forma com que podemos aplicar e desenvolver os objetivos de aprendizagem,
contidos nos Campos de Experiéncia. Ao contemplar objetivos de forma clara, desenvolveremos com
mais eficdcia cada campo. (Q2 — PEI 72)

Foi fundamental para qualificar meu olhar sobre o ensino da Matemdtica na pré-escola, pois me
ajudou a compreender a importdncia da articulagdo entre os Campos de Experiéncia (Q2 — PEI 73)
Contribuiu para que eu compreendesse que os Campos de Experiéncia ndo devem ser trabalhados
isoladamente. Além disso, o curso fortaleceu minha prdtica e teoria em relagdo ao assunto. (Q2 PEI
74)

Ainda estamos no andamento da formagdo, mas ja tem contribuido para pensar atividades que
contemplam todas os campos (Q2 — PEI 75)

Contribui de forma positiva, mostrando a importdincia e a necessidade de articular os Campos de
Experiéncia no momento de planejar. (Q2 — PEI 76)

Compreender melhor a aplicagdo e a importdncia de cada campo de experiéncia. (Q2 — PEI 77)
Contribuiu em muito, pois fez-me compreender a plenitude das associagdes entre os Campos e, assim,
planejar com mais subsidios. (Q2 — PEI 78)

Clareza e objetividade na conciliacdo dos Campos de Experiéncia. (Q2 — PEI 79)

Sempre trabalhei, em sala de aula, articulando todos os Campos de Experiéncia. (Q2 — PEI 80)
Auxiliou muito na minha prdtica. Sempre procuro fazer essas articulagcées em minhas aulas (Q2 — PEI
81)

O curso trouxe ideias prdticas para integrar os Campos de Experiéncia as atividades matemadticas.
Ajudou a usar movimento, linguagem e arte para fortalecer conceitos numéricos e espaciais; também
ampliou meu repertério de propostas liidicas e significativas. (Q2 — PEI 82)

Permitiu-me perceber que precisava articular mais com os outros Campos de Experiéncia. (Q2 — PEI
83)

O curso de formagdo continuada ampliou minha compreensdo sobre como articular os Campos de
Experiéncia ao ensino de Matemdtica. (Q2 — PEI 84)

Contribuiu positivamente. Auxiliou-me a desenvolver, em sala de aula, os Campos de Experiéncia
articulados com os alunos. (Q2 — PEI 85)

Entender a importdncia da articulagdo dos Campos de Experiéncia. (Q2 — PEI 86)

Possibilitou maior clareza para ver como estdo articulados, visto que nés, professores, trabalhamos
diariamente. (Q2 — PEI 87)

Evitar prdticas fragmentadas, favorecendo atividades integradas. (Q2 — PEI 88)

Despertou a percepgdo de realizar a articulagdo entre os Campos de forma mais consciente,
explorando o mdximo que uma proposta pedagégica pode abranger, tornando-a mais significativa para
os alunos. (Q2 — PEI 89)

O curso de formacdo continuada ajudou-me a compreender melhor como integrar os Campos de
Experiéncia ao trabalhar Matemdtica na pré-escola. (Q2 PEI 90)

Nunca realizei um processo fazendo esta articulacdo. (Q3 — PEI 38)

Ao elaborar uma atividade com foco em conhecimentos matemdticos, busco sempre articular os
diferentes Campos de Experiéncia previstos na BNCC, de modo que a aprendizagem acontegca de
forma integrada, significativa e prazerosa. Meu processo de pensamento segue alguns passos. (Q3 —
PEI 39)

Busco criar situagbes que busquem integrar a maior parte dos campos dentro de uma
intencionalidade (Q3 PEI 40)

Jogos matemdticos, como quebra cabega, encaixe e milisicas, contemplam os Campos de Experiéncia
de forma divertida para que as criangas concretizem os conceitos matemdticos. (Q3 — PEI 41)

Para planejar a Matemdtica e outros Campos de Experiéncia na Educagdo Infantil, use o campo
"Espagos, Tempos, Quantidades, Relacbées e Transformagbes" como porta de entrada para a
Matemdtica. Integre os cinco Campos de Experiéncia (O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e
movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagdo; e Espaco, tempo,
quantidades, relagbes e transformagbes) em projetos temdticos para uma aprendizagem mais
significativa e conectada. (Q3 — PEI 42)

Utilizar recursos diversificados, como tecnologia, materiais manipuldveis, jogos etc. para promover a
aprendizagem matemdtica em diferentes Campos de Experiéncia. (Q3 — PEI 43)

Penso em atividades que contemplem todos os campos, por exemplo: a chamadinha. Nela trabalho as
letras, quantidade de criangas que faltaram, quem tem o nome maior e menor, a primeira e tiltima letra
do nome etc. (Q3 — PEI 44)

Penso primeiro no objetivo matemadtico e insiro-o em um contexto significativo, articulando os Campos
de Experiéncia por meio de brincadeiras, movimentos, artes e linguagem. (Q3 — PEI 45)

Descrevo os objetivos que almejo alcangar de acordo com a atividade propésito. (Q3 — PEI 46)
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Numa placa de numerais coloridos e de diversas formas, disponibilizar objetos de contagem, como
botdes e pedras; a crianga deve identificar as cores os niimeros e colocar a quantidade correta que estd
escrita. (Q3 — PEI 47)

Quando planejo, penso no objetivo matemadtico e escolho uma atividade concreta. Depois, articulo os
outros campos: interagdo social, movimento do corpo, registros artisticos e uso da linguagem, para
que a aprendizagem seja completa e significativa. (Q3 — PEI 48)

Quando trabalhamos uma miisica, como “Os cinco patinhos”, ela possibilita também trabalhar
quantidades de patinhos que voltaram, quantos eram etc. (Q3 — PEI 49)

Ao planejar uma atividade matemdtica na pré-escola, penso primeiro no objetivo especifico (ex.:
contar até 10, comparar quantidades). Depois, busco articular os Campos de Experiéncia. Exemplo:
numa “feira das frutas”, as criangas contam objetos (Matemadtica), trabalham em duplas (convivéncia),
pulam ou caminham para representar quantidades (corpo), desenham as frutas (arte) e explicam suas
escolhas (oralidade). Assim, a atividade ganha intencionalidade matemdtica, mas também promove
desenvolvimento integral. (Q3 — PEI 50)

Quando eu elaboro o planejamento, eu escolho as atividades que vou desenvolver e como posso
explorar as vdrias possibilidades de aprendizagem, usando a mesma atividade, como: o tema
“Dinossauro” — num primeiro momento, eu trabalho a parte do conhecimento da crianga sobre os
dinossauros, em quais épocas ele viveu; falamos da nogdo de tempo, a diferenca da forma de vida deles
e dos seres humanos, prevendo que a aula pode tomar outro rumo. Num segundo momento, trabalho a
letra inicial, a final, o som das letras, a quantidade de letras e outras possibilidades. (Q3 — PEI 51)
Ao planejar uma atividade com a corda, posso articular o modo de pular corda; contar quantas vezes
pulou; que formas geométricas posso construir com a corda. (Q3 — PEI 52)

Fiz uma atividade em que duas criangas, por vez, precisavam achar as vogais em meio as vdrias
consoantes. O meu foco foi EF, mas essa atividade contemplou muitos outros campos, por exemplo, o
EO — as criangas torciam uns pelos outros, abracavam-se. Foi uma felicidade! Essa mesma atividade
contemplou também CG, pois eles tinham que se concentrar para achar as vogais e, por fim, também
contemplou ET, pois eles tinham que comparar as letras para ver quais eram as vogais. (Q3 — PEI 53)
No aprendizado de forma Iidica, que contempla os Campos de Experiéncia com intencionalidade
pedagdgica, deve-se articular os campos para que a aprendizagem seja significativa, mas sem perder o
cardter ludico. (Q3 — PEI 54)

Geralmente, busco explorar o mdximo da atividade proposta, tentando atingir o mdximo de objetivos
possiveis. (Q3 — PEI 55)

Observando qual contetido e atividade que melhor contempla os Campos de Experiéncia a ser
trabalhado no periodo. (Q3 — PEI 56)

Para o Pré 1, pensamos nas habilidades que devem ser adquiridas. Assim, deve ser motivadoras e
dindmicas. Eu ndo consigo imaginar uma atividade que ndo aborde diversos campos. Parece ndo ter
como. (Q3 - PEI 57)

Ao planejar, temos que identificar os objetivos matemdticos, associd-los a elementos de outros
Campos de Experiéncia e criar propostas liidicas e significativas que permitam ds criangas explorar
conceitos matemdticos em situagdes do seu cotidiano e em brincadeiras. (Q3 — PEI 58)

Buscar atividades que contemplem os Campos de Experiéncia em que estdo, materiais adequados,
sempre buscando envolver todos os campos. (Q3 — PEI 59)

Trabalhando os niimeros e as quantidades, relacionando um Campo de Experiéncias ao outro. (Q3 —
PEI 60)

O pensamento e a prdtica ligada a cada Campo de Experiéncia sdo interligados, e a Matemadtica estd
inclusa em tudo. Basta apenas olhar com atencdo. (Q3 — PEI 61)

Por meio de atividades lidicas e prdticas, é possivel conectar os diferentes Campos de Experiéncia.
Comegamos definindo o objetivo especifico relacionado a Matemdtica que queremos desenvolver na
atividade ligada ao campo de experiéncia central. Por exemplo: promover a construgdo de torres e
outras estruturas com blocos, incentivando a crianga a observar as formas geométricas utilizadas e a
quantidade de pegas necessdrias. (Q3 — PEI 62)

Ao elaborar um planejamento para a pré-escola, com foco na intencionalidade matemdtica, procuro
primeiramente definir qual conceito ou habilidade matemdtica desejo trabalhar (seriacdo, sequéncia,
comparagdo, correspondéncia, classificacdo, inclusdo). Em seguida, reflito sobre como essa
aprendizagem pode ser potencializada pela articulacdo com os demais Campos de Experiéncia de
forma ludica e significativa. (Q3 — PEI 63)

Primeiramente, é necessdrio ter-se com clareza o que se quer trabalhar e qual conceito; escolher uma
atividade que possibilite o desenvolvimento desse conceito para, so entdo, estabelecer relacées com os
outros campos. (Q3 — PEI 64)

A Matemdtica estd presente todo o tempo, seja na sala de aula, seja na parte externa. Numa atividade
matemdtica articula-se os diferentes campos de aprendizagem. (Q3 — PEI 65)
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Ao elaborar-se um planejamento, faz-se necessdrio pensar nos outros campos, pois a Matemadtica
nunca estd de forma exclusiva ou isolada. (Q3 — PEI 66)

Ao planejar-se as atividades com intengdes nos Campos de Experiéncia, proporciona-se a interagdo
dos participantes "eu e o outro" — a socializagdo. (Q3 — PEI 67)

Geralmente, quando ensino algum contetido, jd vejo o meu objetivo, entdo, vou articulando com os
outros Campos de Experiéncia, vendo o que vou contemplar, procurando sempre relacionar com algo
mais prdtico, colocando uma brincadeira, uma musica. Enfim, procuro sempre tornar aquele contetido
mais atrativo para o meu aluno. (Q3 — PEI 68)

Ao planejar, parto do objetivo matemdtico e penso como integrd-lo aos demais Campos de
Experiéncia: nas interagdes sociais (O eu, o outro e o nos), no uso do corpo e movimentos, nas
expressoes artisticas, na oralidade e na imaginagdo. Assim, a Matemdtica é vivenciada de forma
concreta, ludica e contextualizada no cotidiano da crianga. (Q3 — PEI 69)

Isso significa que a Matemadtica ndo aparece isolada, mas articulada com os Campos de Experiéncia.
(Q3 — PEI 70)

Costumo focar no objetivo, sempre buscando oportunidade a fim de aproveitar as propostas para
articuld-las com o que eles precisam conhecer de outros Campos de Experiéncia. (Q3 — PEI 71)

A contemplagdo vem junto com o liidico, procurando propor a articulagdo entre campos; o interesse e
a atengdo para que realizem as propostas sem a bandeira da obrigagdo, mas, sim, da colaboragdo
espontdnea. (Q3 — PEI 72)

Procuro olhar todos os campos e enxergar o que quero realmente, e o que eu quero é: que o aluno
aprenda com o contetido abordado. (Q3 — PEI 73)

Gosto de ter em mdos as habilidades para a turma e vou analisando e articulando as atividades, de
modo que todos os campos e habilidades sejam contempladas. (Q3 — PEI 74)

Ao pensar em uma atividade apoiada nas habilidades propostas pela BNCC, vou explorando todos os
campos possiveis que se encaixam nessa atividade. (Q3 — PEI 75)

Primeiramente, vejo quais campos a atividade planejada pode abranger. A partir dai, vejo se a
proposta é adequada, possivel aos meus alunos e se, por intermédio dela, consigo atingir o que planejei.
(Q3 - PEI 76)

Ao planejar uma atividade, procuro levar em conta o que ela pode proporcionar de aprendizado a
crianca e quais Campos de Experiéncia ela contempla. (Q3 — PEI 77)

Primeiramente, defino o objetivo matemdtico e depois integro movimento, linguagem, arte e
interacées propostas, integrando aos Campos de Experiéncia. Assim, a atividade fica natural e
conectada ao cotidiano das criangas. (Q3 — PEI 78)

E totalmente possivel articular os Campos de Experiéncia, visando aprimorar o bom desenvolvimento
do aluno. Inclusive, é bem proveitoso. (Q3 — PEI 79)

Ao planejar, busco informacdes através de leituras, avalio as intencionalidades e articulo com outro
Campo de Experiéncia. (Q3 — PEI 80)

Usando todos os Campos de Experiéncia necessdrios para um planejamento didrio. (Q3 — PEI 81)
Criando uma atividade que contemple todos os Campos de Experiéncia na aprendizagem. (Q3 — PET
82)

Primeiramente, penso qual habilidade matemdtica quero trabalhar, como contagem, comparagdo,
formas ou medidas. Depois, escolho uma situagdo do dia a dia que faga sentido para as criangas. Em
seguida, vejo quais Campos de Experiéncia podem conectar-se a essa proposta, como linguagem,
movimento, artes ou exploragdo do ambiente. (Q3 — PEI 83)

Ao planejar uma atividade matemdtica, primeiramente eu identifico o conceito a explorar e, em
seguida, penso como cada Campo de Experiéncia pode enriquecer essa aprendizagem, seja por meio
do movimento, seja por meio da linguagem, seja por meio das artes, seja por meio da interagdo social.
Organizo a proposta de modo que a crianga possa explorar, representar e comunicar suas ideias
matemdticas em diferentes linguagens, garantindo uma experiéncia integrada, significativa e
coerente com a BNCC. (Q3 — PEI 84)

Geralmente, a articulagcdo entre os campos ocorre de forma natural. Por meio das observagées
didrias, busco elaborar o planejamento das aulas voltado as necessidades dos alunos. Sendo assim, as
propostas pedagdgicas sdo pensadas para extrair o mdximo de possibilidades. Para o ensino da
Matemdtica, gosto de utilizar materiais manipuldveis, o que, frequentemente, articula-se com o campo
“corpo, gestos e movimento” no aprimoramento da coordenagdo motora. Isso ocorre, igualmente, com
os demais campos, “0 eu, o outro e o nés”, na estimulagdo da autonomia, na independéncia no
desenvolvimento de algum jogo matemadtico etc. (Q3 — PEI 85)

Ao planejar uma atividade matemadtica, primeiramente defino qual habilidade quero trabalhar. Depois,
penso em como integrar os outros Campos de Experiéncia por meio de brincadeiras, movimentos,
interagdes, histérias ou artes. Escolho materiais, organizo o espago e preparo perguntas para mediar a
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aprendizagem. Dessa forma, a Matemdtica acontece de forma integrada, liidica e significativa para as
criangas. (Q3 — 86)

Com certeza, as atividades ndo podem ser trabalhadas somente num Campo de Experiéncia. (Q3 —
87)

Com base nos excertos apresentados, constatamos que os professores reconhecem a
necessidade de superar uma concepgao curricular de matriz disciplinar e fragmentada, que
compartimentaliza os conhecimentos em areas isoladas, em favor de uma perspectiva integrada, na
qual a Matematica constitui-se em permanente articulacdao com os demais Campos de Experiéncia.
Os excertos indicam que, para esses docentes, na Educacdo Infantil o conhecimento ndo se
organiza de forma linear ou compartimentada, mas por meio de muiltiplas relacGes estabelecidas
entre as experiéncias vivenciadas pelas criangas. Assim, contar, falar, movimentar, brincar,
imaginar, explorar e interagir configuram processos indissociaveis de aprendizagem.

Nesse contexto, os participantes reconhecem que a propria organizacao curricular da
Educacdo Infantil impossibilita o trabalho isolado dos Campos de Experiéncia, ja que estes
complementam-se e potencializam-se mutuamente na constru¢do do conhecimento. Essa

compreensdo encontra respaldo na BNCC ao afirmar que:

As aprendizagens e o desenvolvimento das criangas tém como eixos estruturantes
as interacGes e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se. A organizacdo curricular da
Educacdo Infantil na BNCC esta estruturada em cinco Campos de Experiéncia, no
ambito dos quais sao definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.
Os Campos de Experiéncia constituem um arranjo curricular que acolhe as
situacdes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e seus
saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural. (Brasil, 2018, p. 38).

Na percepcao dos professores participantes, o curriculo da Educacao Infantil apresenta-se
como uma totalidade integrada, na qual a articulacdo entre os Campos de Experiéncia constitui
uma condicdo inerente ao desenvolvimento das propostas pedagdgicas. Sob esse ponto de vista, a
indissociabilidade entre os Campos de Experiéncia ndo representa apenas uma o0Opgao
metodolégica, mas um principio estruturante da organizacdo curricular da BNCC.
Consequentemente, tratar os conhecimentos matematicos de forma isolada significaria
desconsiderar tanto a logica integradora do curriculo quanto a maneira pela qual as criangas
constroem saberes a partir de suas vivéncias, interacdes e experiéncias cotidianas.

Esse entendimento converge para a analise de Ghidini (2020, p. 68), ao destacar que “com a
articulacdo dos Campos de Experiéncia e os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a escola
oferece viabilidade para que as criancas construam hipoteses e experiéncias que, através das

mediagOes do professor, possibilitam a significacdo das mesmas”. Essa perspectiva reforca que a
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articulagcdo entre os Campos de Experiéncia, quando baseada em propostas contextualizadas e
vinculadas a realidade das criancas, fortalece o papel mediador do professor e atribui maior
intencionalidade as préticas letivas, favorecendo a construcdo de aprendizagens significativas por
meio das experiéncias vividas.

Diante desse movimento dial6gico, compreendemos que a indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia constitui um principio efetivamente incorporado pelos professores
participantes da pesquisa. As narrativas revelam que os docentes reconhecem a articulacao
curricular como elemento essencial para o planejamento e o desenvolvimento das praticas letivas,
compreendendo que os conhecimentos matematicos ganham maior significado quando integrados
as brincadeiras, as interacoes, as diferentes linguagens e as experiéncias do cotidiano infantil.
Portanto, a formacdo continuada contribuiu para consolidar uma compreensao mais ampla da
organizacao curricular da BNCC, fortalecendo praticas letivas mais intencionais, integradas e
coerentes com as especificidades da Educacao Infantil.

Continuando, apresenta-se, na Tabela 7, as respostas dos 144 professores participantes da
pesquisa em relacdo a questdao objetiva: Na sua opinido, qual dos Campos de Experiéncia possui
maior articulacdo com o Campo de Experiéncia “Espacos, Tempos, Quantidades, Relagdes e

Transformacdes™” para planejar atividades matematicas na pré-escola?

Tabela 7 - Articulacdo entre os Cinco Campos de Experiéncia
Frequénci

Campos de Experiéncia a Percentual
O Eu, o Outro e o Nos 16 11,1%
Corpo, Gestos e Movimentos 75 52,1%
Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo 14 9,7%
Tracos, Sons, Cores e Formas 39 27,1%
Total 144 100,0%

Fonte: dados da pesquisa (2026)

A analise dos resultados apresentados na Tabela 7 evidencia que o Campo de Experiéncia
“Corpo, Gestos e Movimentos” foi apontado pela maioria dos professores como aquele que
estabelece maior articulacio com o Campo “Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e
Transformacdes” no planejamento de atividades matematicas para a pré-escola, sendo indicado por
75 participantes (52,1%). Em seguida, destaca-se o Campo “Tracos, Sons, Cores e Formas”,
mencionado por 39 docentes (27,1%). Ja os Campos “O Eu, o Outro e o N6s” (11,1%) e “Escuta,
Fala, Pensamento e Imaginacdao” (9,7%) foram assinalados com menor frequéncia.

Os resultados demonstram que os professores reconhecem as experiéncias corporais como

importantes mediadoras da constru¢ao dos conhecimentos matematicos, compreendendo que o

movimento, a exploracdao dos espacos, a manipulacdao de objetos e as interacdes favorecem o
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desenvolvimento de nogdes de quantidade, forma, orientacdo espacial, comparacdo e relacGes
l6gico-matematicas. Essa percepcdo revela uma compreensao da Matematica como conhecimento
construido a partir das experiéncias concretas vivenciadas pelas criancas, superando praticas
centradas, exclusivamente, em atividades abstratas e descontextualizadas.

Essa compreensdo converge para a BNCC, ao afirmar que:

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou
intencionais, coordenados ou espontaneos), as criancas, desde cedo, exploram o
mundo, 0 espaco e os objetos do seu entorno, estabelecem relacdes, expressam-se,
brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo
social e cultural, tornando-se, progressivamente, conscientes dessa corporeidade.
(Brasil, 2018, p. 38).

Nessa mesma perspectiva, Ghidini (2020, p. 68) destaca que:

Os Campos de Experiéncia rompem com uma organizacdo fragmentada do
conhecimento, ao possibilitarem que as aprendizagens ocorram de forma
integrada, considerando as experiéncias, as interacdes e as multiplas linguagens
das criangas. (Ghidini, 2020, p. 68).

Essa compreensdo encontra respaldo em Ghidini (2020), ao evidenciar que a efetivacdo dos
Campos de Experiéncia na Educagdo Infantil estd relacionada a compreensdao que o professor
possui acerca da infancia, da experiéncia e de um curriculo articulado as possibilidades do
cotidiano escolar. Nessa perspectiva, a organizacdao curricular por Campos de Experiéncia
pressupOe a superacdo de praticas fragmentadas e a construcdo de propostas pedagogicas que
valorizem as experiéncias, as interacdes, a participacdo ativa das criangas e a intencionalidade
pedagbgica docente. Desse modo, a apropriacdo desses fundamentos constitui aspecto relevante
para que os professores possam compreender e materializar, em suas praticas, a articulacdo entre os
diferentes Campos de Experiéncia e os conhecimentos matematicos.

Nesse sentido, considerando que a formacdo continuada constitui espago de apropriacao,
reflexdo e ressignificacdo dos conhecimentos que orientam a pratica docente, torna-se pertinente
analisar em que medida o encontro formativo contribuiu para ampliar a compreensao dos
professores acerca da articulagdo entre o Campo de Experiéncia “Espacos, Tempos, Quantidades,
Relagoes e Transformagoes” e os demais Campos de Experiéncia na pré-escola.

Na Tabela 8, apresentam-se as respostas dos 144 professores participantes da pesquisa em
relacdo a assertiva da Escala Likert: “O encontro formativo ampliou minha compreensao sobre
como articular o Campo de Experiéncia ‘Espacos, Tempos, Quantidades, Relacoes e

Transformacoes’ com os demais Campos de Experiéncia na pré-escola?”

Tabela 8 - Assertiva Compreensao da Articulacdao entre os Campos de Experiéncia
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S/ RM = .
CT C 0 D DT Total S(fLVi)/(NS) Percentual de Concordancia
Assertiv. g 63 3 1 0 144 4,51 90,14%

Fonte: dados da pesquisa

A andlise dos resultados apresentados na Tabela 8 evidencia elevado nivel de concordancia
dos professores quanto a contribuicao do encontro formativo para a ampliacdao da compreensao
acerca da articulacdao entre o Campo de Experiéncia “Espacos, Tempos, Quantidades, RelacGes e
Transformacdes” e os demais Campos de Experiéncia da BNCC. O Ranking Médio (RM = 4,51),
em uma escala de cinco pontos, indica forte tendéncia de concordancia entre os participantes,
correspondendo a 90,14% do valor maximo da escala. Além disso, 140 dos 144 professores
participantes (97,2%) assinalaram as opc¢oes “Concordo totalmente” (78) ou “Concordo” (62),
evidenciando uma percep¢ao amplamente favoravel quanto a contribuicdao do encontro formativo
para a ampliacdo da compreensao docente sobre a articulacao entre os Campos de Experiéncia.

Considerados em conjunto, os resultados da Tabela 8 evidenciam que a formacao
continuada contribuiu para ampliar a compreensdo dos professores acerca da articulacdo entre o
Campo de Experiéncia “Espacos, Tempos, Quantidades, Rela¢oes e Transformacdes” e os demais
Campos de Experiéncia da BNCC. O elevado Ranking Médio (RM = 4,51), correspondente a
90,14% do valor maximo da escala, associado a concordancia direta de 140 dos 144 participantes
(97,2%), sinaliza uma percepcdo amplamente favoravel dos docentes quanto a contribuicdo do
encontro formativo para a compreensao dessa articulacdao. Esses resultados reforcam a perspectiva
de Ghidini (2020), segundo a qual a efetivacdo dos Campos de Experiéncia requer do professor
compreensdo acerca da infancia, da experiéncia e de uma organizacdo curricular articulada as
possibilidades do cotidiano escolar. Nesse sentido, os dados desta pesquisa indicam que, no
contexto da Rede Municipal de Educagcdo de Tangara da Serra (MT), o processo formativo
favoreceu a apropriacdo de fundamentos tedrico-metodolégicos da BNCC e fortaleceu a
compreensao docente sobre a necessidade de integrar os conhecimentos matematicos aos demais
Campos de Experiéncia no planejamento e no desenvolvimento das praticas letivas.

Essa compreensdo encontra respaldo na BNCC, ao afirmar que: “Os Campos de
Experiéncia constituem um arranjo curricular que acolhe as situagoes e as experiéncias concretas
da vida cotidiana das criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte
do patriménio cultural” (Brasil, 2018, p. 38).

A perspectiva apresentada pela BNCC converge com os resultados desta pesquisa ao
evidenciar que a articulagdo entre os Campos de Experiéncia constitui um principio estruturante da

organizacdo curricular da Educacdo Infantil. Nesse sentido, compreendemos que o encontro
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formativo favoreceu o aprofundamento dessa compreensdo pelos professores participantes,
fortalecendo a intencionalidade pedagégica, a integracdo curricular e a elaboracdo de préticas
educativas mais articuladas as experiéncias das criancas. Desse modo, os elevados indices de
concordancia observados nesta pesquisa deixam claro que a formagdo continuada desempenha
papel relevante na consolidacdo de concepcoes pedagdgicas coerentes com a proposta curricular da
BNCC e com a efetivacdo de praticas mais integradas no cotidiano da pré-escola.

Seguidamente, apresenta-se, na Tabela 9, as respostas dos 144 professores participantes da
pesquisa em relagdo a assertiva da Escala Likert: “As estratégias e exemplos discutidos no
encontro formativo a respeito dos Campos de Experiéncia sao aplicaveis a minha realidade

em sala de aula?”

Tabela 9 - Assertiva Aplicacdao dos Campos de Experiéncia

EscalaLikert| CT| C| s/0| D| DT| Totl|RM =y(fi.viy(Ns) | Percentual de
Concordancia
Assertiva| 76| 62| 3| 2| 1| 144 4,46 89,17%

Fonte: dados da pesquisa

A andlise dos resultados apresentados na Tabela 9 evidencia elevado nivel de concordancia
dos professores quanto a aplicabilidade das estratégias e dos exemplos discutidos durante o
encontro formativo em suas praticas letivas na Educacdo Infantil. Dos 144 participantes da
pesquisa, 76 assinalaram a opcdo “Concordo totalmente” e 62 “Concordo”, totalizando 138
docentes (95,8%) favoraveis a assertiva. Em contrapartida, somente trés participantes
manifestaram discordancia (2 “Discordo” e 1 “Discordo totalmente”), enquanto 3 permaneceram
sem opinido. O Ranking Médio (RM = 4,46) e o percentual de concordancia de 89,17%
demonstram uma avaliacdo amplamente positiva da proposta formativa, indicando que os
contetidos abordados foram percebidos como pertinentes e aplicaveis ao contexto das praticas
letivas desenvolvidas na pré-escola.

Os resultados dialogam com Ghidini (2020), ao expor que:

Com a articulagdo dos Campos de Experiéncia e os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, a escola oferece viabilidade para que as criangas construam
hipéteses e experiéncias que, através das mediacGes do professor, possibilitam a
significacdo das mesmas. (Ghidini, 2020, p. 68).

A compreensdo apresentada pela autora converge nos resultados desta pesquisa ao
apresentar que a efetividade da formacao continuada ndo se limita a ampliacao dos conhecimentos
tedricos, mas materializa-se na capacidade dos professores de transformar esses conhecimentos em
praticas letivas contextualizadas e significativas. Portanto, compreendemos que a elevada

concordancia observada na Tabela 9 revela que os participantes reconheceram a viabilidade de
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incorporar as estratégias discutidas no encontro formativo ao planejamento e ao desenvolvimento
de suas praticas letivas, fortalecendo a articulagdo entre os Campos de Experiéncia e favorecendo a
construcao de aprendizagens mais integradas e intencionais na Educacao Infantil.

A Tabela 10, com as respostas dos 144 professores participantes da pesquisa em relacdo a
assertiva da Escala Likert: “Considero importante explorar os conhecimentos de Matematica
por meio de atividades que propiciem as interacoes e brincadeiras em grupo — Campo de

Experiéncia “O eu, o outro e 0 nos”.

Tabela 10 - Assertivas Conhecimentos de Matematica que Propiciam as Interacdes — Campo de
Experiéncia "O Eu, o Outro e o N6s"

. RM = Percentual de
Escala Likert CT| C | SSO | D |DT |Total S (£i.Vi)/(NS) Concordancia
Assertiva 59|79 5 1 0 144 4,36 87,22%

Fonte: dados da pesquisa

A analise dos resultados apresentados na Tabela 10 exibe elevado nivel de concordancia
dos professores quanto a importancia de desenvolver os conhecimentos matematicos por meio de
atividades que favorecam as interacoes e as brincadeiras em grupo no Campo de Experiéncia “O
eu, o outro e 0 n6s”. Dos 144 participantes da pesquisa, 138 manifestaram concordancia com a
assertiva, sendo 59 respondentes na opcao “Concordo totalmente” e 79 na opcdo “Concordo”,
enquanto apenas um participante apresentou discordancia e 5 permaneceram sem opinido. O
Ranking Médio (RM = 4,36) e o percentual de concordancia de 87,22% demonstram que 0s
docentes reconhecem as interacdes e as brincadeiras como estratégias fundamentais para o
desenvolvimento dos conhecimentos matematicos na Educagdo Infantil.

Esses resultados convergem com as discussdes de Cintra (2022, p. 103), ao afirmar que “Os
Campos de Experiéncia ndao devem ser compreendidos de forma fragmentada, pois articulam
continuamente nas experiéncias vividas pelas criangas, possibilitando aprendizagens integradas e
contextualizadas”.

Grando (2020, p. 19) explica como essa articulacdo concretiza-se no ensino da Matematica

ao destacar que:

O foco esta centrado na aprendizagem matematica a partir das atividades lidicas
que sdo exploradas com as criancas na Educacdo Infantil. As nossas experiéncias
junto com professoras de educacdo infantil ao longo de 20 anos tém nos mostrado
que ha quatro atividades ladicas potencializadoras de exploracdo da matematica:
a brincadeira, o jogo, o projeto (pesquisa) e a historia infantil. (Grando, 2020, p.
19).
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As duas perspectivas dialogam diretamente com os resultados desta investigacao. Enquanto
Cintra (2022) fundamenta a concepgdo de integracdo entre os Campos de Experiéncia como
principio organizador do curriculo da Educacdo Infantil, Grando (2020) demonstra que essa
articulacdo se materializa gracgas as praticas letivas ludicas, investigativas e contextualizadas. Os
dados da pesquisa indicam que os professores reconhecem as interacoes e as brincadeiras como
mediadoras da aprendizagem matematica, atribuindo-lhes papel central na construgdao de
conhecimentos, na participagdo ativa das criangas e na promocao de experiéncias significativas.

Assim, compreendemos que o Campo de Experiéncia “O eu, o outro e o nés” constitui um
contexto privilegiado para integrar as experiéncias sociais as aprendizagens matematicas,
fortalecendo préticas letivas intencionais, contextualizadas e coerentes com os pressupostos da
BNCC.

Continuando, apresenta-se a Tabela 11, com as respostas dos 144 professores participantes
da pesquisa em relacdo a questdo objetiva: Com que frequéncia vocé integra o ensino da
Matematica na pré-escola por meio de atividades em grupos para a interacado social entre as

criancas (Campo de Experiéncia 1 — “O eu, o outro e 0 nos”)?

Tabela 11 - Articulacdo com o Campo ee Experiéncia “O Eu, o Outro e o N6s”

Opcoes Frequéncia Percentual
Diariamente 52 36,1%
Semanalmente 65 45,1%
Quinzenalmente 20 13,9%
mensalmente 3 2,1%
Raramente 4 2,8%
Total 144 100,0%

Fonte: dados da pesquisa

Com base nos dados apresentados na Tabela 11, identificamos que a maioria dos
professores participantes integra o ensino da Matematica na pré-escola por meio de atividades em
grupo relacionadas ao Campo de Experiéncia “O Eu, o Outro e o N6s”, mostrando que essas
praticas fazem parte da rotina pedagogica da Educacao Infantil. Dos 144 participantes, 65 docentes
(45,1%) afirmaram desenvolver essas atividades semanalmente, enquanto 52 (36,1%) relataram
realiza-las diariamente. Apenas uma pequena parcela informou utiliza-las quinzenalmente
(13,9%), mensalmente (2,1%) ou raramente (2,8%). Esses resultados demonstram que os
professores compreendem que a aprendizagem matemdtica é potencializada pelas interacoes
sociais, favorecendo a construcao coletiva de conhecimentos, a comunicacao, a resolucao de
problemas e o desenvolvimento do pensamento 16gico desde a infancia.

Essa compreensdo aproxima-se das reflexdes de Lorenzato (2006), ao defender que a

aprendizagem matematica na Educacdo Infantil deve ocorrer por meio de experiéncias ativas e
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significativas, cabendo ao professor organizar situagdes que possibilitem as criangas explorar,
observar, refletir e comunicar suas descobertas. Segundo o autor: “em sala de aula, é preciso
oferecer intimeras oportunidades para que as criangas experimentem, observem, reflitam e
verbalizem” (Lorenzato, 2006, p. 21).

Assim, os resultados apontam que as praticas desenvolvidas pelos professores convergem
para uma concepgao de ensino na qual a Matematica deixa de ser apresentada de forma isolada e
passa a constituir-se como conhecimento construido nas relacoes estabelecidas entre as criancas,
com os professores e com os diferentes contextos de aprendizagem. Nesse sentido, as atividades
colaborativas assumem funcdo pedagogica essencial ao favorecerem o desenvolvimento da
autonomia, da argumentacao, da cooperacao e dos conhecimentos matematicos em situacoes
significativas para a infancia.

A Tabela 12, com as respostas dos 144 professores participantes da pesquisa em relacao a
assertiva da Escala Likert: “Considero importante utilizar o corpo, gestos e movimentos, como
circuitos, dancas, jogos de encaixe, para explorar conceitos matematicos na Educacao

Infantil?”

Tabela 12 - Assertivas Conhecimentos de Matematica que propiciam as interagdes (Campo De
Experiéncia) "Corpo, Gestos e Movimentos"

. RM = Percentual de
Escala Likert CT C S/0O D DT | Total S (£i.Vi)/(NS) Concordancia
Assertiva 62 78 3 1 0 144 4,40 87,92%

Fonte: dados da pesquisa

Os resultados apresentados na Tabela 12 evidenciam elevado indice de concordancia dos
professores quanto a importancia da utilizacdo do corpo, dos gestos e dos movimentos para a
exploracdo de conceitos matematicos na Educacdo Infantil. Dos 144 participantes da pesquisa, 62
docentes assinalaram “Concordo totalmente” e 78 “Concordo”, demonstrando ampla valorizacao
de praticas letivas que integram circuitos, dancas, jogos de encaixe e outras experiéncias corporais
ao ensino da Matematica. Somente um participante manifestou discordancia e trés permaneceram
sem opinido. O Ranking Médio (RM = 4,40) e o percentual de concordancia de 87,92% confirmam
a elevada aceitacdo da assertiva pelos participantes.

Os dados revelam que os professores reconhecem o movimento corporal como elemento
essencial para a constru¢do das nogOes matemadticas, compreendendo que as experiéncias
vivenciadas pelo corpo favorecem a exploracdo do espaco, das relagdes, das formas, das
quantidades e das transformacdes, em consonancia com os pressupostos da Educacao Infantil. Essa

compreensdo dialoga com Lorenzato (2006, p. 24), ao considerar que “a crianca aprende fazendo,
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experimentando, manipulando, movimentando-se e estabelecendo relagdes com os objetos e com
as pessoas”.

Essa perspectiva converge com os resultados da pesquisa ao evidenciar que a aprendizagem
matematica na Educacdo Infantil é potencializada quando o professor organiza situacdes em que o
corpo, 0 movimento e as interagdoes assumem papel central na constru¢do do conhecimento. Em
vista disso, os resultados reforcam que praticas letivas fundamentadas nas experiéncias corporais
favorecem o desenvolvimento de conceitos matematicos de forma integrada, significativa e
coerente com os principios que orientam os Campos de Experiéncia da BNCC.

Na sequéncia, apresenta-se a Tabela 13 com as respostas dos 144 professores participantes
da pesquisa em relacdo a questdo objetiva: Com que frequéncia vocé integra o ensino da
Matematica as experiéncias corporais, jogos, brincadeiras ou atividades psicomotoras

(Campo de Experiéncia 2 — “Corpo, Gestos e Movimentos”)?

Tabela 13 Articulagdo com o Campo de Experiéncia Corpo, Gestos e Movimentos

Opcoes Frequéncia Percentual
Diariamente 35 24,3%
Semanalmente 74 51,4%
Quinzenalmente 25 17,4%
mensalmente 3 2,1%
Raramente 7 4,9%
Total 144 100,0%

Fonte: dados da pesquisa

A analise dos resultados da Tabela 13 apresenta que a integracdo entre o ensino da
Matematica e as experiéncias corporais constitui uma pratica frequente entre os professores
participantes da pesquisa. Dos 144 docentes, 74 (51,4%) afirmaram desenvolver essas atividades
semanalmente e 35 (24,3%) diariamente, totalizando 109 professores (75,7%) que realizam essa
articulacdo de forma continua. Além disso, 25 participantes (17,4%) relataram promové-la
quinzenalmente, enquanto apenas 3 (2,1%) responderam mensalmente e 7 (4,9%) afirmaram faze-
la raramente.

Esses resultados revelam que os professores reconhecem o corpo, 0 movimento, 0s jogos,
as brincadeiras e as atividades psicomotoras como importantes mediadores da construcao dos
conhecimentos matematicos, favorecendo experiéncias que articulam acao, exploracao, interacao e
resolucdo de desafios desde a infancia.

Essa compreensao encontra respaldo na BNCC ao destacar que:

Na Educacdo Infantil, o corpo das criancas ganha centralidade, pois ele é o
participe privilegiado das praticas pedagoégicas de cuidado fisico, orientadas para
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a emancipacao e a liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a instituicdo escolar
precisa promover oportunidades ricas para que as criangas possam, sempre
animadas pelo espirito lddico e na interacdo com seus pares, explorar e vivenciar
um amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o
corpo, para descobrir variados modos de ocupacdo e uso do espago com o corpo.
(Brasil, 2018, p. 39).

(3

Essa perspectiva é complementada por Lorenzato (2006, p. 8), ao afirmar que: “a
exploracdo do espaco pela crianga constitui um dos primeiros passos para a construcao de
importantes nogoes matematicas”. O didlogo entre o referencial tedrico e os dados desta
investigacdo ressalta que o desenvolvimento dos conhecimentos matematicos na Educacdo Infantil
ultrapassa a aprendizagem de niimeros e operacoes, sendo construido por meio das experiéncias
corporais, da exploragdo do espaco, das brincadeiras e das interacdes vivenciadas pelas criancas.
Portanto, compreendemos que a elevada frequéncia de utilizacdo dessas estratégias pelos
professores demonstra uma pratica pedagdgica coerente com os pressupostos da BNCC, na qual o
Campo de Experiéncia “Corpo, Gestos e Movimentos” favorece a construcdo de aprendizagens
matematicas significativas, contextualizadas e alinhadas ao desenvolvimento integral da crianga.
Ja na Tabela 14, com as respostas dos 144 professores participantes da pesquisa em relacdao
a assertiva da Escala Likert: “Acredito ser importante a utilizacdo de atividades que exploram
nocoes matematicas por meio de desenhos, miisicas e modelagem, contribuindo para a

exploracdao do Campo de Experiéncia “Tracos, Sons, Cores e Formas”.

Tabela 14 - Assertivas Conhecimentos de Matematica que propiciam as interacoes (Campos De
Experiéncia) "Tracos, Sons, Cores e Formas"

. RM = Percentual dg
Escala Likert CT C S/O D DT | Total S (fL.Vi)/(NS) COHC(;l”daIlCl
Assertiva 66 71 5 2 0 144 4,40 87,92%

Fonte: dados da pesquisa

A andlise dos resultados da Tabela 14 mostra elevado indice de concordancia dos
professores quanto a importancia da utilizacdo de desenhos, musicas, modelagem e outras
linguagens expressivas para a exploracdao das no¢des matematicas na Educacdo Infantil. Dos 144
participantes da pesquisa, 66 docentes assinalaram “Concordo totalmente” e 71 “Concordo”,
totalizando 137 professores (95,1%) favoraveis a assertiva. Somente 2 participantes manifestaram
discordancia e 5 permaneceram sem opinido. O Ranking Médio (RM = 4,40) e o percentual de
concordancia de 87,92% demonstram elevado reconhecimento da relevancia dessas experiéncias

para o desenvolvimento dos conhecimentos matematicos.
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Os resultados mostram que os professores compreendem que as diferentes linguagens
artisticas e sensoriais ampliam as possibilidades de aprendizagem, beneficiando a exploracao de
formas, padrdes, relacdes espaciais, organizacdo, criatividade e expressao — aspectos que
contribuem para a construcdo dos conhecimentos matematicos de maneira integrada e
significativa.

Essa compreensdo encontra respaldo na BNCC, ao afirmar que:

Conviver com diferentes manifestacoes artisticas, culturais e cientificas, locais e
universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criancas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressao e linguagens,
como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o
teatro, a danga e o audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se
expressam por varias linguagens, criando suas proprias produgoes artisticas ou
culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tragos, gestos,
dancas, mimicas, encenacGes, cancdes, desenhos, modelagens, manipulacdo de
diversos materiais e de recursos tecnolégicos. (Brasil, 2018, p. 39).

Essa perspectiva aproxima-se das reflexdes de Lorenzato (2006, p. 9), ao destacar que: “A
percepgao constitui o ponto de partida para a aprendizagem matematica, pois é por meio dela que a
crianca observa, compara, identifica semelhancas e diferencas e estabelece relacoes entre os
objetos e as situacoes vivenciadas” (Lorenzato, 2006, p. 9).

O movimento dialégico entre a BNCC, Lorenzato e os resultados da pesquisa denota que o
Campo de Experiéncia “Tracos, Sons, Cores e Formas” favorece a construcao dos conhecimentos
matematicos ao integrar diferentes formas de expressdo as experiéncias infantis. Nesse cenadrio,
desenhos, mtsicas, modelagem e demais manifestacOes artisticas ampliam as possibilidades de
observacdo, comparagao, representacdo e comunicacdo das ideias matematicas, fortalecendo
praticas letivas mais criativas, contextualizadas e coerentes com os principios da Educacao Infantil
e com o desenvolvimento integral das criangas.

A Tabela 15, com as respostas dos 144 professores participantes da pesquisa em relacdo a
questdo objetiva: Com que frequéncia vocé integra o ensino da Matematica por meio da
exploracao de diferentes materiais envolvendo o Campo de Experiéncia 3 — Tracos, Sons,

Cores e Formas?

Tabela 15 - Articulacao com o Campo de Experiéncia: Tracos, Sons, Cores e Formas

Opcgoes Frequéncia Percentual
Diariamente 29 20,1%
Semanalmente 77 53,5%
Quinzenalmente 22 15,3%
mensalmente 10 6,9%
Raramente 6 4,2%
Total 144 100,0%

Fonte: dados da pesquisa
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Os dados apresentados na Tabela 15 revelam que a maioria dos professores participantes
incorpora o ensino da Matematica por meio da exploracdo de diferentes materiais relacionados ao
Campo de Experiéncia “Tracos, Sons, Cores e Formas” de forma recorrente em suas praticas
letivas. Dos 144 participantes da pesquisa, 77 docentes (53,5%) afirmaram desenvolver essas
atividades semanalmente e 29 (20,1%) diariamente, indicando que recursos visuais, sonoros,
artisticos e manipulaveis ocupam lugar relevante na organizacdo das experiéncias de
aprendizagem na Educacdo Infantil. Além disso, 22 professores (15,3%) relataram realizar essa
articulagdo quinzenalmente, enquanto 10 (6,9%) a desenvolvem mensalmente e apenas 6
participantes (4,2%) afirmaram utiliza-la raramente.

Esses resultados mostram que os professores reconhecem o potencial das multiplas
linguagens e das experiéncias sensoriais para favorecer a construcao das nogdes matematicas de
maneira lddica, criativa e contextualizada, fortalecendo praticas letivas coerentes com o0s
principios da BNCC. Essa compreensao evidencia a importancia de que as escolhas pedagogicas
estejam articuladas aos objetivos educacionais e as experiéncias das criancas. Nessa direcao,
D’Ambrosio (2003, p. 2) afirma: “O grande desafio é a escolha de contetidos e métodos que
respondam a esses objetivos.”

A compreensdo apresentada pelo autor converge com os resultados desta pesquisa ao
evidenciar que a selecdo intencional de diferentes materiais, linguagens e estratégias didaticas
amplia as possibilidades de exploracao dos conceitos matematicos na Educacdo Infantil,
propiciando experiéncias de aprendizagem mais significativas, contextualizadas e articuladas aos
Campos de Experiéncia da BNCC.

Na Tabela 16, com as respostas dos 144 professores participantes da pesquisa em relacao a
assertiva da Escala Likert: “Acredito que a utilizacao da contacao de historias, parlendas e
rodas de conversa é importante para introduzir ou desenvolver conceitos matematicos no

Campo de Experiéncia ‘Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao”.

Tabela 16 - Assertivas Conhecimentos de Matematica que propiciam as interagdoes (Campos De
Experiéncia) “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao"

. RM = Percentual de
Escala Likert CT C S/O D DT | Total S(LVI)(NS) | Concordancia
Assertiva 66 75 2 1 0 144 4,43 88,61%

Fonte: dados da pesquisa

Os resultados apresentados na Tabela 16 indicam elevada concordancia dos professores
quanto a importancia da utilizacao da contacao de histérias, parlendas e rodas de conversa como

estratégias para introduzir e desenvolver conceitos matematicos no Campo de Experiéncia
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“Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacdo”. Dos 144 participantes da pesquisa, 66 docentes
assinalaram “Concordo totalmente” e 75 “Concordo”, totalizando 141 professores (97,9%)
favoraveis a assertiva. Apenas um participante manifestou discordancia e dois permaneceram sem
opinido. O Ranking Médio (RM = 4,43) e o percentual de concordancia de 88,61% confirmam a
elevada valorizagao dessas praticas pelos participantes.

Os dados permitem compreender que os professores reconhecem a linguagem oral, a
imaginacdo e as interagOes discursivas como dimensOes constitutivas da constru¢ao dos
conhecimentos matematicos, na medida em que potencializam a argumentacdo, a comunicacgao, a
resolucdo de problemas e a atribuicao de significados as experiéncias vivenciadas pelas criangas.

Essa compreensdo encontra apoio na BNCC ao afirmar que:

Desde o nascimento, as criancas participam de situagdes comunicativas
cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de
interacdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o
sorriso, o choro e outros recursos vocais, que ganham sentido com a interpretacao
do outro. Progressivamente, as criangas vao ampliando e enriquecendo seu
vocabulario e demais recursos de expressao e de compreensao, apropriando-se da
lingua materna — que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de
interacdo. Na Educacdo Infantil, é importante promover experiéncias nas quais as
criangas possam falar e ouvir, potencializando sua participacdo na cultura oral,
pois é na escuta de histdrias, na participacdo em conversas, nas descri¢des, nas
narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as
multiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente como sujeito singular e
pertencente a um grupo social. (Brasil, 2018, p. 40).

Essa concepcao é reforgcada por Lorenzato (2006), ao destacar que:

Sala-ambiente para estruturar, organizar, planejar e fazer acontecer o pensar
matematico; é um espaco para facilitar, tanto ao aluno como ao professor,
questionar, conjecturar, procurar, experimentar, analisar e concluir, enfim,
aprender e principalmente aprender a aprender. (Lorenzato, 2006, p. 7).

A interlocucao entre os pressupostos da BNCC, as contribui¢cdes de Lorenzato (2006) e os
resultados desta investigacdo permite compreender que a contacdo de historias, as parlendas e as
rodas de conversa transcendem o desenvolvimento da linguagem oral, constituindo-se como
estratégias pedagogicas que favorecem a construcao dos conhecimentos matematicos por meio da
comunicagdo, da imaginacdo, da argumentacao e das interacOes entre as criancas. Nessa
perspectiva, compreendemos que a valorizagdo dessas estratégias pelos professores reafirma uma
concepcao de ensino em que a Matematica se integra as multiplas linguagens e as experiéncias
infantis, contribuindo para a organizacao de praticas letivas mais contextualizadas, significativas e
coerentes com os principios dos Campos de Experiéncia da BNCC e com a promog¢do do

desenvolvimento integral das criancas.
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Seguidamente, apresenta-se a Tabela 17 com as respostas dos 144 professores participantes
da pesquisa em relacdo a questao objetiva: Com que frequéncia vocé articula os conhecimentos
de Matematica por meio da exploracio de diferentes linguagens no processo de
aprendizagem das criancas (Campo de Experiéncia “Escuta, Fala, Pensamento e

Imaginacao”)?

Tabela 17 - Articulacdo com o Campo de Experiéncia “Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao”

Opcoes Frequéncia Percentual
Diariamente 40 27,8%
Semanalmente 67 46,5%
Quinzenalmente 26 18,1%
mensalmente 8 5,6%
Raramente 3 2,1%
Total 144 100,0%

Fonte: dados da pesquisa

Os resultados apresentados na Tabela 17 esclarece que a articulagdo dos conhecimentos
matematicos por meio das diferentes linguagens constitui uma pratica frequente entre os
professores participantes da pesquisa. Dos 144 docentes, 67 (46,5%) afirmaram desenvolver essa
integracdo semanalmente e 40 (27,8%) diariamente, totalizando 107 professores (74,3%) que
incorporam essas estratégias de forma continua em suas praticas letivas. Ademais, 26 participantes
(18,1%) relataram realizar essa articulacdo quinzenalmente, enquanto 8 (5,6%) indicaram fazé-la
mensalmente e apenas 3 professores (2,1%) disseram utiliza-la raramente.

Esses resultados divulgam que os professores reconhecem as multiplas linguagens — como
a oralidade, a escuta, a imaginacdo, as narrativas e as diferentes formas de expressao — enquanto
elementos que potencializam a constru¢do dos conhecimentos matematicos, favorecendo
processos de aprendizagem mais contextualizados, interativos e relevantes.

Esse entendimento dialoga com D’Ambrosio (2003, p. 2), ao afirmar que: “O grande
desafio é a escolha de contetidos e métodos que respondam a esses objetivos”. A reflexdo proposta
pelo autor converge nos achados desta investigacdo ao salientar que a aprendizagem matematica
requer metodologias capazes de integrar diferentes linguagens, experiéncias e formas de
comunicagdo, aproximando os conhecimentos escolares das vivéncias infantis. Sob esse olhar, a
exploracdo da oralidade, da escuta, da imaginacdo e das interacdes discursivas amplia as
possibilidades de construcdo do pensamento matematico e fortalece praticas letivas mais
investigativas, contextualizadas e coerentes com os principios dos Campos de Experiéncia da
BNCC.

Com base no movimento dialégico apresentado na Unidade de Registro

“Indissociabilidade entre os Campos de Experiéncia”, compreendemos que os professores
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participantes reconhecem que os conhecimentos matematicos, na Educac¢ao Infantil, ndo devem ser
desenvolvidos de forma fragmentada ou isolada, mas articulados aos demais Campos de
Experiéncia previstos pela BNCC. As falas esclarecem uma compreensdo compartilhada de que a
aprendizagem infantil ocorre por meio de experiéncias integradas, nas quais corpo, movimento,
linguagem, brincadeiras, interagoes, imaginacao e diferentes formas de expressao constituem um
conjunto indissociavel capaz de potencializar a construcdo dos conhecimentos matematicos.

Essa compreensao aproxima-se da concepc¢ao curricular da BNCC, que compreende os
Campos de Experiéncia como um arranjo pedagdgico integrado, organizado a partir das
experiéncias concretas das criancas e de seus direitos de aprendizagem, rompendo com modelos
disciplinares e fragmentados de ensino (Brasil, 2018). Sob essa consideracao, a Matematica deixa
de ocupar um espaco isolado no curriculo para constituir-se como linguagem presente nas
multiplas experiéncias vivenciadas cotidianamente pelas criancas.

Os resultados também dialogam com Ghidini (2020), ao defender que a articulacao entre os
Campos de Experiéncia amplia as possibilidades de construcao de hipoteses, significados e
aprendizagens por meio da mediacao docente. De forma convergente, Cintra (2022) argumenta que
os Campos de Experiéncia somente alcancam sua potencialidade pedagégica quando
compreendidos de maneira integrada, dado que as experiéncias infantis ndo se organizam em
compartimentos, mas em relacdes permanentes entre diferentes linguagens, interacdes e formas de
conhecer o mundo.

Sob a perspectiva da Educacdo Matematica, os achados também se aproximam das
reflexdes de Lorenzato (2006), ao indicar que a constru¢ao dos conhecimentos matematicos ocorre
mediante situacOes em que a crianca observa, manipula, experimenta, comunica e estabelece
relacdes com pessoas, objetos e espacos. Tal-qualmente, D’ Ambrosio (2003) defende que o ensino
da Matematica deve privilegiar metodologias que dialoguem com a realidade vivida pelos
estudantes, superando praticas centradas na mera transmissdao de conteidos e favorecendo
experiéncias contextualizadas e culturalmente apreciaveis.

Essa articulacdo entre diferentes referenciais tedricos evidéncia que a integracdo dos
Campos de Experiéncia extrapola uma escolha metodolégica, configurando-se como uma
concepgao de curriculo que reconhece a crianca como sujeito ativo da aprendizagem. Nessa
direcdo, a pratica letiva passa a assumir carater investigativo, contextualizado e intencional,
beneficiando que as experiéncias matematicas sejam construidas por meio das brincadeiras, das
interacdes, da linguagem, da exploracdo corporal e das multiplas formas de expressao.

Essa interpretacdo encontra sustentacao na concepcao de praxis apresentada por Silva

(2011), ao mencionar que:
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S6 na unidade entre teoria e pratica pode haver uma préxis transformadora da
realidade, pois é a teoria que possibilita, de modo indissociavel, o conhecimento
da realidade e o estabelecimento de finalidades para sua transformacdo. No
entanto, para produzir tal transformacdo ndo é suficiente a atividade tedrica; é
preciso atuar praticamente sobre a realidade. A pratica, porém, ndo se basta a si
mesma; se isto acontece, fica situada passivamente numa atitude acritica em
relacdo a ela mesma e perde sua capacidade transformadora. (Silva, 2011, p. 22,
grifo nosso).

A reflexdo apresentada pelo autor dialoga diretamente com os resultados desta
investigacdo, uma vez que os professores demonstram compreender que a articulacdo entre os
Campos de Experiéncia somente concretiza-se quando os fundamentos tedricos da BNCC
orientam praticas letivas intencionais e contextualizadas. Dessarte, a integracao entre teoria e
pratica constitui condicdo basilar para que o planejamento docente favoreca experiéncias capazes
de promover o desenvolvimento integral das criancas.

Diante desse movimento dial6gico, compreendemos, enquanto pesquisadores, que a
indissociabilidade entre os Campos de Experiéncia representa muito mais do que uma orientagao
curricular: constitui um principio epistemol6gico que reorganiza a propria compreensao do ensino
da Matemadtica na Educacdo Infantil. Os resultados expdem que os professores participantes
passaram a reconhecer a Matematica como conhecimento produzido nas interacdes, nas
brincadeiras, nas multiplas linguagens, nas experiéncias corporais e nas vivéncias cotidianas das
criangas, fortalecendo praticas letivas mais reflexivas, intencionais, integradas e coerentes com 0s
pressupostos da BNCC.

Por conseguinte, a formacdo continuada mostrou-se substancial para consolidar uma
mudanca de concepcdo sobre o planejamento e a pratica letiva, favorecendo a construcao de uma

docéncia comprometida com aprendizagens matematicas verdadeiramente expressivas.

5.1.2 Unidade de Registro — Conhecimentos Matematicos na Educacao Infantil

A Unidade de Registro — Conhecimentos Matematicos na Educacao Infantil — apresentou

72 recorréncias, cujos excertos dos participantes sdo apresentados a seguir.

Acho essencial a articulagdo entre os Campos de Experiéncia para garantir uma aprendizagem
integral e significativa. Quando o Campo “Espagos, Tempos, Quantidades, Relagbes e
Transformagbes” sdo integrado aos demais, proporciona a crianca uma vivéncia matemdtica
concreta, gragas ao corpo, ds interagdes sociais, ds expressaes artisticas e a linguagem. (Q1 — PEI 1)
Articular o Campo “Espacos, Tempos, Quantidades, Relagcdes e Transformagdes" com os demais
campos ¢é essencial para promover uma aprendizagem matemdtica integrada, significativa e
contextualizada, favorecendo o desenvolvimento global da crianga por meio de experiéncias que
envolvem linguagem, expressdo corporal, criatividade e convivéncia. (Q1 — PEI 2)

Melhorar os resultados da aprendizagem dos estudantes. (Q1 — PEI 3)
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Ao articular esses campos, o professor garante que os conhecimentos matemdticos ndo sejam
ensinados como algo abstrato ou isolado, mas, sim, vividos em experiéncias significativas, corporais,
sociais, artisticas e linguisticas, favorecendo aprendizagens mais prazerosas. (Q1 — PEI 4)

Articular o Campo de Experiéncias “Espacos, Tempos, Quantidades, Relagdes e Transformagées”,
com os demais campos da BNCC na Educagdo Infantil, é essencial para garantir uma aprendizagem
integral, significativa e contextualizada dos conhecimentos matemdticos na pré-escola, visto que a
crianga, nessa fase, aprende de forma global, interligada e por meio de experiéncias concretas que
envolvem o corpo, as emogdes, a linguagem, a convivéncia e a imaginagdo. (Q1 — PEI 5)

E importante, pois nesse contexto interliga um Campo de Experiéncia com o outro, trazendo boas
prdticas aos alunos, tornando-se fundamental para o desenvolvimento dos conhecimentos matemdticos
na pré-escola, porque a Matemadtica, nessa etapa, ndo se aprende isoladamente, mas, sim, por meio de
experiéncias significativas, integradas e contextualizadas no cotidiano da crianga. (Q1 — PEI 6)

A articulagdo do Campo de Experiéncia “Espagos, Tempos, Quantidades, Relagcdes e
Transformagées", com os demais campos previstos na BNCC, é fundamental para a construgdo de
aprendizagens significativas na Educagdo Infantil, especialmente no desenvolvimento do
pensamento matemdtico. A crianca pequena aprende de forma integrada, por meio de experiéncias que
dialogam entre si e ndo de maneira fragmentada. (Q1 — PEI 07)

Na Educagdo Infantil, o desenvolvimento dos conhecimentos matemdticos ndo deve acontecer de forma
isolada, mas, sim, de maneira integrada, dentro de experiéncias significativas para as criangas. (Q1 —
PEI 8)

Permite que a crianga desenvolva habilidades matemadticas de forma integral e contextualizada. (Q1 -
PEI 9)

Possibilita que a crianga desenvolva os conhecimentos matemdticos de forma mais significativa e
contextualizada, trazendo o social, o cotidiano e reconhecendo o seu corpo como uma ferramenta
matemdtica. (Q1 — PEI 10)

Essa integragdo traz maior sentido ao aprendizado da crianga, pois permite, por meio da investigagcdo
e interagdo social, do corpo e dos sentidos que as criancas apliquem os conceitos matemdticos em
situagdes concretas e significativas. (Q1 — PEI 11)

Permite aos alunos desenvolver conhecimentos matemdticos de forma integrada e significativa,
explorando o mundo por intermédio de atividades que combinam a Matemdtica com suas experiéncias
corporais, sociais, sensoriais e outras. (Q1 — PEI 12)

Essa articulagdo torna o aprendizado da Matemadtica, entre os alunos, mais significativo e prazeroso,
favorecendo uma compreensdo mais ampla, estimulando a curiosidade, a autonomia e o raciocinio
l6gico desde a infdancia (Q1 — PEI 13)

A articulagdo entre os Campos de Experiéncia torna a aprendizagem matemdtica na pré-escola mais
concreta, engajadora e conectada com a realidade da crianga, promovendo um desenvolvimento mais
completo e significativo, alinhado com a proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). (Q1 —
PEI 14)

O aprendizado torna-se muito mais significativo para os alunos. (Q1 — PEI 15)

A articulagdo dos Campos de Experiéncia permite que a crianga se desenvolva de forma natural,
contextualizada e significativa; permite também que ela seja estimulada em diversas dimensdes do
desenvolvimento (cognitivo, motor, dfetivo, social e estético. (Q1 — PEI 16)

A articulagdo dos Campos de Experiéncia permite que as criancas desenvolvam o conhecimento
matemdtico de maneira natural, significativa e contextualizada, ndo fragmentada; cria situagdes em
que a crianga pode aprender de forma liidica e na prdtica, promovendo amplamente a aprendizagem.
(Q1 - PEI17)

Por intermédio dessa relagdo a crianga consegue introduzir conceitos matemdticos em todas as dreas
da sua vida. (Q1 — PEI 18)

Despertar mais interesse e aprendizagem. (Q1 — PEI 19)

Articular os Campos de Experiéncia no desenvolvimento do ensino matemdtico é importante para
contextualizar e enriquecer o aprendizado. (Q1 — PEI 20)

Articular os Campos de Experiéncia faz a Matemadtica acontecer de forma mais natural na rotina. O
movimento, a linguagem e as expressbes ajudam as criangas a compreender conceitos numeéricos e
espaciais. Assim, o aprendizado fica mais integrado e significativo. (Q1 — PEI 21)

Articular o campo matemdtico com os demais campos da BNCC permite que a crianga: vivencie a
Matemdtica no corpo, na linguagem, na convivéncia, na arte e no brincar; estabeleca conexdes
cognitivas profundas, base para aprendizagens futuras; desenvolva ndo apenas habilidades
matemadticas, mas também sociais, expressivas, motoras e comunicativas. A Matemdtica, desse modo,
deixa de ser um “contetido” para tornar experiéncia, descoberta e forma de ler o mundo, exatamente
como deve ser na Educagdo Infantil. (Q1 — PEI 22)
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Na minha visdo, é muito importante, jd que o conhecimento se torna interessante e significativo para
as criangas. (Q1 — PEI 23)

Primordial para aprimorar o pensamento matemdtico da crianga em situacées do cotidiano (Q1 — PET
24)

Para tornar o aprendizado mais relevante e significativo (Q1 — PEI 25)

E importante articular os Campos de Experiéncia com os demais, porque a Matemdtica na pré-escola
constréi-se de forma integrada, envolvendo corpo, linguagem, convivéncia, arte e exploragdo do
mundo, visando gerar aprendizagens mais significativas. (Q1 — PEI 26)

Articular os Campos de Experiéncia com os demais campos é essencial, pois enriquece as propostas e
torna o aprendizado mais significativo. Essa integragdo ajuda as criangas a verem a Matemdtica como
parte do cotidiano, conectando conceitos a experiéncias reais e emocionais. (Q1 — PEI 27)

A articulagdo do Campo “Espagos, Tempos, Quantidades, Relagées e Transformagées”, com os demais
Campos de Experiéncia, é importante porque torna a aprendizagem matemdtica mais significativa,
concreta e integrada a vida das criangas. Ao envolver linguagem, artes, movimento e relages sociais,
a crianga explora quantidades, medidas, formas e no¢des espaciais de diferentes maneiras. (Q1 — PEI
28)

E importante articular os Campos de Experiéncia para que a aprendizagem aconteca de maneira
integrada e significativa, por meio de experiéncias concretas. (Q1 — PEI 29)

Contribui para a aprendizagem do educando (Q1 — PEI 30)

Deixa a aprendizagem mais enriquecida. (Q1 — PEI 31)

A articulagdo do Campo de Experiéncia “Espagos, Tempos, Quantidades, Relagcdes e
Transformagées", com os demais campos é importante, porque garante que a aprendizagem
matemdtica aconteca de forma integrada, significativa e natural para as criangas. Quando a
Matemdtica dialoga com o corpo, as interag¢bes sociais, as linguagens, as artes e as narrativas, as
criangas conseguem compreender conceitos de maneira mais concreta, participativa e contextualizada.
Isso enriquece o raciocinio, amplia os sentidos da experiéncia e favorece o desenvolvimento integral
das criangas como proposto pela BNCC. (Q1 — PEI 32)

A articulagdo do Campo de Experiéncia “Espagos, Tempos, Quantidades, Relagcdes e
Transformagdes", com os demais, é essencial porque possibilita que os conhecimentos matemdticos na
pré-escola sejam construidos de forma integrada, significativa e ludica. Ao relacionar a Matemdtica
com interagbes sociais, movimentos do corpo, expressoes artisticas e linguagem, a crianga vivencia
situagbes reais, amplia o raciocinio légico, desenvolve a criatividade e compreende a Matemdtica
como parte do seu cotidiano. (Q1 — PEI 33)

E essencial, porque a aprendizagem matemdtica na pré-escola acontece de forma integrada. Essa
conexdo possibilita que a crianga construa conceitos matemdticos de modo significativo. (Q1 — PEI
34)

E importante para que tenhamos um bom resultado na aprendizagem das nossas criangas. (Q1 — PEI
35)

E importante pois assim é possivel que o ensino seja mais completo fazendo sentido d crianca. (Q1 —
PEI 36)

A Matemdtica ndo se constroi de maneira isolada, mais a partir das interagdes explorando o seu
mundo ao redor. (Q1 — PEI 37)

O trabalho integrado valoriza a Matemdtica ndo como um contetido isolado, mas como um modo de
pensar e agir no mundo, jd presente nas experiéncias das criancas e ampliado pela mediacdo do
professor. (Q1 — PEI 38)

Auxiliar a crianga a ampliar sua concepg¢do de mundo e seu conhecimento sobre o que acontece e por
que acontece. (Q1 — PEI 39)

Articular esses campos torna a aprendizagem matemdtica mais significativa, ltidico e contextualizada.
Assim, a crianca entende que a Matemdtica estd presente no viver, conviver, brincar, criar e
expressar-se. (Q1 — PET 40)

Articular os Campos de Experiéncia permite que a Matemdtica seja vivenciada no cotidiano das
criangas, trazendo um aprendizado mais prazeroso e consolidado. (Q1 — PEI 41)

A importdncia é desenvolver o senso critico matemdtico das criangas. (Q1 — PEI 42)

Segundo os meus conhecimentos, afirmo ser extremamente importante para uma formagdo critica e
participativa. (Q1 — PEI 43)

Trabalhar de maneira que possamos desenvolver novas aprendizagem matemdticas nas criangas. (Q1
— PEI 44)

Torna-se um trabalho mais dindmico e motivador, proporcionando melhor aprendizagem das
criangas. (Q1 — PEI 45)

O curso de formagdo continuada contribuiu significativamente para minha prdtica letiva, no
momento em que aprofundei minha compreensdo sobre como integrar os Campos de Experiéncia da
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BNCC ao ensino da Matemdtica na pré-escola de forma mais significativa e contextualizada. (Q2 PEI
20)

O curso de formagdo continuada contribuiu de forma significativa para a minha prdtica,
principalmente ao ampliar meu olhar sobre como a Matemdtica pode ser vivenciada de maneira
integrada e contextualizada na Educagdo Infantil. (Q2 — PEI 21)

Ajudou-me a entender melhor como a Matemdtica pode aparecer junto com outros Campos de
Experiéncia, tornando as atividades mais ricas e conectadas ao cotidiano. (Q2 — PEI 22)

O curso de formagdo continuada contribuiu ao oferecer-me novas abordagens e recursos para integrar
os Campos de Experiéncia, tornando o ensino da Matemdtica mais Iidico, contextualizado e
conectado ao cotidiano das criangas e favorecendo aprendizagens mais significativas. Q2 - PEI 51)
Conhecimento atualizado, melhorando o ensino da Matemadtica; proporcionando abordagens ltidicas
e criativas; fortalecendo o desenvolvimento do raciocinio 16gico e das habilidades matemdticas das
criangas. Esse processo transforma a prdtica pedagégica, capacitando o educador a criar um ambiente
estimulante e a construir uma base sélida para o pensamento matemdtico infantil. (Q2 — PEI 52)

A formagdo trouxe um significado e uma importéncia maior na prdtica em sala de aula quando o
assunto é numeracia. Hoje, vejo o quanto é importante trabalharmos com intengdo a Matemdtica em
sala de aula. (Q2 — PEI 53)

Aplicagdo adequada de conceitos matemdticos em sala de aula. (Q2 — PEI 54)

O curso ampliou minha visdo sobre como integrar os Campos de Experiéncia, favorecendo propostas
matemdticas mais Iidicas, significativas e conectadas ao cotidiano das criangas. (Q2 — PEI 55)
Esclarecimentos sobre como trabalhar as atividades de Matemdtica, fazendo vdrias abordagens em
uma unica atividade aplicada. (Q2 — PEI 56)

Foram diversas contribui¢ées, essa formagdo trouxe uma nova perspectiva de como aprender e
ensinar Matemdtica. (Q2 — PEI 57)

Ampliou meus conhecimentos em relagdo ao ensino da Matemdtica para as criangas da Educagdo
Infantil. (Q2 — PEI 58)

A formagdo trouxe uma nova visdo sobre o ensino da Matemadtica, desconstruindo a ideia de que, para
aprender, a crianga ndo precisa realizar atividades repetitivas e exaustivas. Percebi que existem
muitas possibilidades prdticas e significativas para desenvolver o pensamento l6gico-matemdtico, e
que é, sim, possivel trabalhar com a ludicidade dentro desse campo. (Q2 — PEI 59)

Podemos refletir se estamos realmente inserindo a Matemadtica de forma efetiva no nosso fazer didrio,
em todos os momentos, desde a chegada das criangas, por exemplo: “Quantos vieram ontem? Quantos
vieram hoje? Mais ou menos que ontem? Mais meninas ou mais meninos?”, e outras perguntas. (Q2 —
PEI 60)

Trouxe muitas ideias de como realizar atividades e jogos para trabalharmos a Matemdtica com mais
leveza. (Q2 — PEI 61)

Contribuiu para rever meus conceitos em relacdo ao ensino da Matemdtica na Educacdo Infantil.
(Q2-PEI62)

O curso de formagdo continuada trouxe-me ferramentas prdticas para tornar o ensino de
Matemdtica mais dindmico e significativo, fazendo com que os alunos conectem aos conceitos
matemadticos as suas vivéncias didrias, tornando o aprendizado mais prazeroso. (Q2 — PEI 63)

A principal mudanga do curso de formagdo continuada foi compreender que o desenvolvimento dos
conhecimentos matemadticos ndo ocorre de forma isolada, mas, sim, integrado as vivéncias corporais,
linguisticas, sociais e expressivas das criangas. (Q2 — PEI 64)

Ao planejar, defino o objetivo matemdtico e penso em como integrd-lo aos Campos de Experiéncia.
Dessa forma, a Matemdtica articula-se de forma Iudica e significativa no cotidiano da pré-escola.
(Q3-PEI 1)

Ao planejar uma atividade, procuro, primeiramente, definir o objetivo de aprendizagem que desejo
alcangar. Em seguida, reflito sobre como esse objetivo pode dialogar com os demais Campos de
Experiéncia (Q3 — PEI 2)

Eu sempre procuro trabalhar de forma interdisciplinar e contextualizada. (Q3 — PEI 3)

Acredito que, primeiramente, seja definindo o objetivo matemdtico. E importante organizar as
propostas mais liidicas e contextualizadas; organizar materiais, jogos, desdfios, histdrias, arte. (Q3 —
PEI 04)

Atividades integradas nas quais a professora leva um cartaz com algarismos de 1 a 10, nomeia-os
oralmente, e as criangas, com potinho, tentard reconhecer o algarismo. (Q3 — PEI 36)

Em todo o planejamento de forma litdica podemos colocar a Matemdtica. Q3 — PEI 37)

Eu ndo acho dificil integrar a Matemdtica nas atividades, mesmo porque, em quase tudo, a
Matemdtica estd presente. Eu trabalho, todos os dias, fazendo uso do calenddrio, as datas; trabalho
quantos somos, a temperatura do ar. Na verdade, falta tempo para trabalhar tantas possibilidades que
temos para inserir a Matemdtica no cotidiano. (Q4 - PEI 01)
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Contextualizar com as vivéncias prdticas das criangas. (Q4 - PEI 02)

A Unidade de Registro “Conhecimentos Matematicos na Educacao Infantil” apresentou 72
recorréncias, evidenciando que os professores participantes reconhecem a importancia da
articulagdo entre os Campos de Experiéncia da BNCC para o desenvolvimento dos conhecimentos
matematicos na pré-escola. Os relatos analisados revelam uma compreensao compartilhada de que
a Matemdtica deve superar abordagens fragmentadas e conteudistas, transformando-se em
conhecimento construido por meio das vivéncias corporais, sociais, linguisticas, artisticas e lidicas
das criancas.

As percepcoes dos professores, expressas em suas falas, demonstram que o Campo de
Experiéncia “Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformagdes”, articulado aos demais
Campos, favorece aprendizagens mais significativas, contextualizadas e relacionadas ao cotidiano
infantil (Q1 — PEI 1; Q1 — PEI 5; Q1 — PEI 22; Q1 — PEI 32).

Os relatos também ressaltam a relevancia das interagoes, das brincadeiras, da exploracao do
corpo, da linguagem, das artes e das experiéncias concretas como elementos potencializadores do
desenvolvimento do pensamento l6gico-matematico, da curiosidade, da autonomia e do raciocinio
infantil (Q1 — PEI 11; Q1 — PEI 13; Q1 — PEI 17; Q1 — PEI 40).

Essa cognicdo aproxima-se das reflexdes de Lorenzato (2021, p. 36) quando ele diz que:

A matematica precisa nascer das experiéncias vividas pela crianca, de suas acdes
sobre objetos, pessoas e situagdes; é manipulando, comparando, classificando,
ordenando, explorando e comunicando suas descobertas que ela constr6i os
conceitos matematicos. (Lorenzato, 2021, p. 36).

A interpretacdo apresentada pelo autor converge nos achados desta pesquisa, ao expor que
os conhecimentos matematicos se desenvolvem nas experiéncias cotidianas das criangas e ndao na
simples transmissdo de contetidos descontextualizados.

Os resultados também indicam que os professores compreendem a Matemadtica como
linguagem presente nas praticas cotidianas da Educacdo Infantil, percebendo-a como forma de
interpretar, compreender e interagir com o mundo (Q1 — PEI 21; Q1 — PEI 38; Q4 — PEI 1). Nessa
conjuntura, a formagao continuada emerge como elemento essencial para a ressignificacdao das
praticas letivas, ampliando a compreensao docente acerca da numeracia, da integracdo entre os
Campos de Experiéncia e das possibilidades de desenvolvimento de propostas ludicas,
investigativas e contextualizadas para o ensino da Matematica (Q2 — PEI 20; Q2 — PEI 53; Q2 —
PEI 59; Q2 — PEI 64). As falas evidenciam que o percurso formativo favoreceu a superagao de
concepcoes tradicionais baseadas em atividades repetitivas e mecanicas, fortalecendo praticas

mais intencionais e centradas nas experiéncias das criancas.
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Os participantes destacam, ainda, que o planejamento pedagogico deve partir da definicdo
dos objetivos matematicos articulados as experiéncias infantis, possibilitando a construcdao de
propostas interdisciplinares que integrem jogos, histérias, materiais concretos, linguagem,
movimento e situacdes do cotidiano (Q3 — PEI 1; Q3 — PEI 3; Q3 — PEI 4). Essa compreensao
encontra apoio nas reflexdes de D’ Ambrosio (1996, p. 81), ao defender que “a aprendizagem da
matematica deve partir da realidade do educando, valorizando suas experiéncias, seu contexto
cultural e suas formas proprias de compreender e explicar o mundo”.

O movimento dialégico entre os dados empiricos e a literatura permite compreender que 0s
docentes participantes reconhecem a articulagdo entre os Campos de Experiéncia como principio
estruturante do ensino da Matematica na Educacdo Infantil, deslocando o foco da transmissao de
conteido para a construcdo de experiéncias de aprendizagem contextualizadas, investigativas e
socialmente significativas. Sob esse angulo, a formacao continuada foi fundamental para ampliar a
compreensdo docente acerca da numeracia e da intencionalidade pedagdgica, fortalecendo praticas
letivas capazes de promover o desenvolvimento integral das criangas, em consonancia com os
pressupostos da BNCC.

Na sequéncia, apresenta-se a Tabela 18, com as respostas dos 144 professores participantes
da pesquisa em relacdo a assertiva da Escala Likert: “Acredito que a articulacao entre os
diferentes Campos de Experiéncia enriquecera o desenvolvimento dos sensos matematicos

das criancas na pré-escola?”

Tabela 18 - Assertiva Articulagdo entre os Campos de Experiéncia para o Desenvolvimento dos
Sensos Matematicos

Escala RM = Percentual de
Likert CT | C| SO | D | DT | Total S (FLVI)/(NS) Concordancia
Assertiva 88 | 52 3 1 0 144 4,58 91,53%

Fonte: dados da pesquisa

Os resultados apresentados na Tabela 18 sinalizam um elevado nivel de concordancia dos
professores quanto a importancia da articulacao entre os diferentes Campos de Experiéncia para o
desenvolvimento dos sensos matematicos das criancas na pré-escola. Dos 144 participantes da
pesquisa, 88 docentes assinalaram “Concordo totalmente” e 52 “Concordo”, totalizando 140
respondentes favoraveis a assertiva. Apenas um participante manifestou discordancia e trés
permaneceram sem opinido. O Ranking Médio (RM = 4,58) e o percentual de concordancia de
91,53% — o mais elevado entre as assertivas analisadas — expoem forte reconhecimento de que a
integracdo entre os Campos de Experiéncia potencializa o desenvolvimento dos conhecimentos

matematicos na Educacdo Infantil.
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Esses resultados denotam que os professores compreendem que os sensos matematicos sao

construidos em experiéncias que articulam linguagem, movimento, brincadeiras, interacdes,

criatividade e exploracdo do cotidiano, superando praticas centradas na transmissao de contetido.

Esse posicionamento ampara-se na BNCC ao assegurar que:

Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criancas também se
deparam, frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem,
ordenacao, relacoes entre quantidades, dimensoes, medidas, comparagao de pesos
e de comprimentos, avaliacdo de distancias, reconhecimento de formas
geométricas, conhecimento e reconhecimento de numerais cardinais e ordinais
etc.) que igualmente agucam a curiosidade. Portanto, a Educacdo Infantil precisa
promover experiéncias nas quais as criancas possam fazer observacdes,
manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipoteses e
consultar fontes de informacdo para buscar respostas as suas curiosidades e
indagacdes. (Brasil, 2018, p. 41).

A compreensdo expressa pelos participantes acorda com Lorenzato (2021, p. 45) ao

informar que:

A matematica, na Educacdo Infantil, deve ser vivenciada em situagdes nas quais a
crianga possa comparar, classificar, ordenar, medir, localizar-se, comunicar suas
ideias e resolver pequenos problemas, pois é dessa forma que desenvolve seus
sensos matematicos. (Lorenzato, 2021, p. 45).

O movimento permite compreender que os professores assentem a articulagcdo entre os

Campos de Experiéncia como condicdo indispensavel para favorecer o desenvolvimento dos

sensos matematicos desde a infancia. Com base nessa proposicao, a Matematica deixa de constituir

um conhecimento isolado e passa a integrar experiéncias investigativas, lidicas e contextualizadas,

fortalecendo préticas letivas coerentes com os pressupostos da BNCC e com a promocao do

desenvolvimento integral das criangas.

Em seguida, apresenta-se a Tabela 19, com as respostas dos 144 professores participantes

da pesquisa em relagdo a assertiva da Escala Likert: “A avaliacao da aprendizagem matematica

das criancas da pré-escola se tornara mais complexa ao trabalhar de forma articulada com os

diferentes Campos de Experiéncia?

Tabela 19 - Assertiva Articulacdao entre os Campos de Experiéncia e a Avaliacdao da

Aprendizagem

EscalaLikert | CT | C |S/0| D DT | Total | RM = Y(fi.Vi)/((NS) gz;cf:rtg;llgz
Assertiva 53 | 73] 10] 5 3 144 417 83,33%

Fonte: dados da pesquisa

Os resultados apresentados na Tabela 19 enfatizam que os professores participantes

reconhecem que a avaliacdo da aprendizagem matematica na pré-escola é mais complexa quando

desenvolvida de forma articulada aos diferentes Campos de Experiéncia da BNCC. Dos 144
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participantes da pesquisa, 53 docentes assinalaram “Concordo totalmente” e 73 “Concordo”,
totalizando 126 respondentes favoraveis a assertiva. Em contrapartida, 5 participantes
manifestaram discordancia, 3 “Discordo totalmente” e 10 permaneceram sem opinido. O Ranking
Médio (RM = 4,17) e o percentual de concordancia de 83,33% demonstram que a maioria dos
professores reconhece os desafios inerentes aos processos avaliativos quando a aprendizagem
matematica é desenvolvida de maneira integrada, contextualizada e interdisciplinar.

Os resultados desta pesquisa mostram que os professores reconhecem a complexidade
inerente aos processos avaliativos quando a aprendizagem matematica é desenvolvida de forma
articulada aos Campos de Experiéncia da BNCC. Essa percepcdo aproxima-se das discussoes
apresentadas por Bornancim (2023), para quem a avalia¢do na Educacdo Infantil exige observacao
sensivel, documentacdao pedagdgica e acompanhamento continuo das experiéncias infantis,
tomando os Campos de Experiéncia como referéncia para a compreensao do desenvolvimento das
criangas. Nessa orientacdo, a autora destaca que “Os CE e seus objetivos sdo as referéncias para a
observacao das professoras as experiéncias das criancas” (Bornancim, 2023, p. 153).

O didlogo entre esse referencial e os achados da presente investigacdo salienta que a
avaliacdao dos conhecimentos matematicos na Educagdo Infantil demanda praticas continuas de
observacao, registro e reflexao sobre as experiéncias das criangas, permitindo ao professor
compreender seus processos de aprendizagem e reorganizar, de forma intencional, as intervencoes
pedagogicas.

Em sintese, as analises desenvolvidas nesta Unidade de Registro esclarecem que os
professores participantes reconhecem os conhecimentos matematicos como constitutivos das
experiéncias vivenciadas pelas criancas na Educacdo Infantil, compreendendo que sua
aprendizagem ocorre de forma integrada aos diferentes Campos de Experiéncia propostos pela
BNCC. As falas dos docentes analisadas comprovam um movimento de superacao de concepgoes
tradicionais e fragmentadas do ensino da Matematica, ao valorizarem praticas letivas
contextualizadas, investigativas, lidicas e intencionalmente planejadas, nas quais as interacoes, as
brincadeiras, as multiplas linguagens, o movimento corporal e as experiéncias do cotidiano
assumem papel central na constru¢do dos conhecimentos matematicos.

Os resultados também demonstram que o percurso formativo possibilitou a ampliagcdo das
compreensoes docentes acerca da articulacao entre os Campos de Experiéncia, da numeracia e da
intencionalidade pedagégica, promovendo processos de reflexdo critica sobre o planejamento, o
ensino e a avaliacdo na Educacgdo Infantil. As falas dos participantes indicam uma ressignificacao
da pratica letiva, ao reconhecerem que a Matematica deixa de ocupar um lugar restrito a

transmissdao de conteido para constituir-se como linguagem presente nas experiéncias infantis,
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possibilitando que as criangas observem, explorem, investiguem, comparem, estabelecam relacGes
e atribuam significados ao mundo em que vivem.

Essa compreensdo encontra respaldo em Lorenzato (2011), ao destacar que a crianga
aprende por meio de sua acao sobre o meio em que vive, especialmente pela exploracao dos objetos
e das situagdes que compdem suas experiéncias, aspecto fundamental para a construcdo de
conhecimentos matematicos. Aproxima-se, ainda, da perspectiva de D’Ambrosio (1996), ao
considerar a necessidade de articulacdo entre teoria e pratica na construcao de processos educativos
matematicos, uma vez que “nenhuma teoria € final, assim como nenhuma pratica é definitiva, e ndo
ha teoria e pratica desvinculadas” (D’ Ambrosio, 1996, p. 81).

Sob esse entendimento, os achados desta investigacdo permitem compreender que a
articulacdo entre os Campos de Experiéncia ndao representa apenas uma estratégia metodologica
para o ensino da Matematica, mas configura-se como um principio organizador da pratica letiva na
Educacdo Infantil, capaz de integrar diferentes dimensdes do desenvolvimento infantil em um
mesmo processo educativo. Dessarte, a Matematica deixa de ser concebida como um componente
isolado para assumir seu carater transversal, sendo produzida nas experiéncias de brincar,
conviver, explorar, expressar e participar, conforme preconizam os pressupostos da BNCC.

A pesquisa declara que a formagao continuada constituiu um importante espaco de
desenvolvimento profissional, favorecendo a reconstrucao dos saberes docentes e fortalecendo
praticas letivas mais conscientes, articuladas e fundamentadas teoricamente. Compreendemos,
portanto, que os objetivos desta Unidade de Registro foram alcancados ao demonstrar que os
professores ampliaram suas compreensoes acerca dos conhecimentos matematicos na Educacao
Infantil e passaram a reconhecé-los como parte indissociavel das experiéncias infantis,
reafirmando que a articulacdo entre os Campos de Experiéncia potencializa aprendizagens
matematicas mais significativas, contextualizadas e coerentes com os principios da BNCC e com a

concepcao de desenvolvimento integral da crianca que esteia tal investigacao.

5.1.3 Unidade de Registro - Eixos Estruturantes (Brincadeiras e Interacées) da Educacao

Infantil

A Unidade de Registro — Eixos Estruturantes (brincadeiras e interacdes) da Educacao

Infantil, possui 48 recorréncias, as quais apresentamos, a seguir, os excertos dos participantes.

A articulagdo do Campo de Experiéncia “Espagos, Tempos, Quantidades, Relagcdes e
Transformagdes”, com os demais, é importante porque possibilita que a Matemdtica seja vivenciada de
forma integrada as interagdes sociais, ao corpo em movimento, ds expressoes artisticas e a linguagem,
tornando a aprendizagem matemdtica mais significativa e lidica. (Q1 — PEI 69)
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Articular esse campo aos demais significa reconhecer que a Matemdtica néo é uma disciplina isolada,
mas um modo de compreender e organizar o mundo. Na pré-escola, quanto mais integrada das
brincadeiras, a arte, a linguagem, ao corpo e a convivéncia, mais significativa e potente serd a
aprendizagem. (Q1 — PEI 70)

Articular o campo “Espacos, Tempos, Quantidades, Relacbes e Transformagdes”, com os demais, é
importante porque a criangca aprende Matemdtica de forma integrada, na interagdo com o outro, no
uso do corpo, na expressdo artistica e na linguagem. Essa articulagdo possibilita que os conceitos
matemadticos sejam vivenciados de maneira significativa, conectando a légica e o raciocinio a vida
cotidiana, ds brincadeiras e as diferentes formas de expressdo infantil. (Q1 — PEI 71)

E fundamental abordar os campos, ensinando de forma liidica por meio das brincadeiras e interagées.
(Q1-PEI72)

A articulagdo dos campos em destaque é muito importante para o aprendizado da crianga, pois o
campo voltado a Matemdtica deve ser proposto de maneira prazerosa com atividades ludicas e
significativas por intermédio de jogos brinquedos e brincadeiras. Assim, a crianga desenvolverd sua
aprendizagem sem perde seu direito de ter uma infdncia feliz. (Q1 — PEI 73)

A articulagdo dos campos garante que o desenvolvimento dos conhecimentos matemdticos, na pré-
escola, seja vivido de forma litdica, significativa, integrada e alinhada ao desenvolvimento global da
crianga, respeitando sua forma natural de aprender. Tudo isso torna-se possivel por meio das
brincadeiras, interagbes e exploracdo do mundo. (Q1 — PEI 74)

E importante essa articulagdo, pois garante que a aprendizagem da Matemadtica seja de forma plena e
ndo fragmentada. Integrando todos os campos, o conhecimento é construido gracas ds experiéncias
que englobam as interagdes, as brincadeiras, a linguagem etc. (Q1 — PEI 75)

Essa articulagdo possibilita que a crianga explore a Matemdtica em situagdes reais e variadas, como
nas interagoes sociais, no movimento corporal, na expressdo artistica e na linguagem, favorecendo a
construgdo do pensamento logico, da resolugdo de problemas e da criatividade de forma liidica e
concreta. (Q1 — PEI 76)

Faz a diferenca na interacdo das criangas, na facilidade de compreender as propostas e traz
resultados significativos. (Q1 — PEI 77)

Devemos articular sempre dois campos para analisar como estd a o desenvolvimento e a participagdo
dos alunos. Ver como o aluno desenvolve-se durante as brincadeiras. Quando articulamos os campos,
conseguimos perceber, na avaliagdo, quais as criangas consequem comparar, classificar, relacionar
os nuiimeros, reconhecer as cores etc. (Q1 — PEI 78)

Buscar sempre uma forma para que o aluno consiga interagir com os jogos matemdticos. (Q1 — PEI
79)

Ao desenvolver atividades na pré-escola, temos que observar o desenvolvimento das criangas e buscar
alternativas para que possamos contemplar todos os Campos de Experiéncia de forma lidica e com
intencionalidade. (Q1 — PEI 80)

Possibilita o desenvolvimento que a crianga precisa para o convivio social, considerando suas
especificidades. (Q1 — PEI 81)

E muito importante vincular os contetidos ¢ BNCC que sdo diretrizes que direcionam a aprendizagem
da criancga de acordo com a faixa etdria. (Q1 — PEI 82)

Propiciar novos contetidos e jogos matemdticos para o desenvolvimento do raciocinio. (Q2 — PEI 39)
Trabalhar propostas de forma Iudica para que as criangas aprendam divertidamente. (Q2 — PEI 40)
Promover melhor a integragdo e o trabalho coletivo das criangas na fase pré-escolar, oportunizando a
construgdo do conhecimento na crianga de forma ampla e continua. (Q2 — PEI 41)

A formagdo mostrou que a Matemadtica ndo deve ser trabalhada de forma isolada ou conteudista, mas
como algo que surge nas interagdes, brincadeiras, linguagem, corpo e artes. (Q2 — PEI 42)

De que maneira e como inserir os jogos na rotina das criangas. (Q2 — PEI 43)

O reforgo do beneficio que o uso de jogos e brincadeiras trazem para a aprendizagem da crianga, em
que uma habilidade (competéncia) pode ser aprendida ou desenvolvida mais rapidamente em virtude
da utilizagdo do Iiidico. (Q2 — PEI 44)

Um novo olhar nas interagées e articulagdes do ensino da Matemdtica. (Q2 — PEI 45)

Contribuiu na clareza sobre como planejar e como ensinar Matemadtica através das brincadeiras. (Q2
— PEI 46)

O curso mostra uma Matemdtica de forma mais leve, utilizando o lidico, como jogos, parlendas e
atividades englobando os conhecimentos necessdrios. (Q2 — PEI 47)

O ensino de Matemdtica por intermédio da construgdo dos jogos e brincadeiras. (Q2 — PEI 48)
Promover o ensino da Matemdtica por meio dos jogos. (Q2 — PEI 49)

Sair mais das atividades do livro diddtico e fazer mais atividades Itidicas e recreativas. (Q2 — PEI 50)
Integrar a Matemdtica por meio dos jogos e brincadeiras, favorecendo um aprendizado significativo,
aprender por intermédio das interagoes. (Q3 — PEI 16)
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Procuro conectar atividades ao cotidiano das criangas, valorizando o brincar e a interagdo social. (Q3
—PEI17)

Facilita nas articulacdes com as criangas, pois, em uma brincadeira, podemos trabalhar vdrios
campos. (Q3 — PEI 18)

Ensinar a partir da prdtica, do concreto e do visual para depois conhecer a teoria. (Q3 — PEI 19)
Observar o curriculo e, dentro dessa proposta, buscar introduzir a atividade Iudica, contemplando o
Campo de Experiéncia desejado. (Q3 — PEI 20)

Ensinar por intermédio das brincadeiras. (Q3 — PEI 21)

Cada atividade de um plano, procuro explorar ao mdximo a aprendizagem do aluno em seu todo, seja
encenando um teatrinho antes, seja dangando, seja expressando-se oralmente, seja de forma lidica,
seja escrevendo. Por meio do movimento, tento pegar um gancho de uma e logo desenvolver todos os
campos possiveis. (Q3 — PEI 22)

Busco contextualizar as atividades por meio da musica, da brincadeira, da narrativa (histéria), das
parlendas e diferentes géneros textuais, inserindo o objetivo a ser alcangado. Por exemplo, antes de
apresentar o numero “3”, cantar junto com a crianga a trava lingua "trés pratos de trigo para trés
tigres tristes" que estimula a linguagem e o aprendizado do numeral. No boliche, quando a crianga
derruba os pinos, fazer a contagem e o registro do numeral. (Q3 — PEI 23)

Propor para a crianga atividades que envolvam momentos pradticos e Itidicos, em que possa relacionar
com a vivéncia do seu cotidiano. (Q3 — PEI 24)

Eu escolho o contetido a ser trabalhado, o recurso (brincadeira ou jogo) que contemple o contetido.
Depois da escolha do jogo, eu vejo quais habilidades posso desenvolver e em qual Campo de
Experiéncia essas habilidades pertencem. Tendo as habilidades do campo cinco, o meu foco principal,
e levando em conta para a escolha da estratégia — os processos mentais. (Q3 — PEI 25)

Parte da intencionalidade matemdtica sempre busca integrar aprendizagens de modo Iiidico e
significativo, respeitando a forma como a crian¢a pequena aprende: pela brincadeira, pela interagdo e
pela exploragdo do mundo ao seu redor. (Q3 — PEI 26)

As atividades do dia a dia devem ser executadas de maneira liidica e prdtica. Tendo a intengdo de
integrar o contetido e a vivéncia global da crianga, levando em consideragdo o seu modo de aprender,
que acontece por meio do corpo, do brincar, da linguagem e das relacées. (Q3 — PEI 27)

Procurando relacionar as atividades matemdticas com o cotidiano das criangas, através de jogos e
brincadeiras. (Q3 — PEI 28)

Partindo de uma histéria, apds o trabalho com o calenddrio, cantigas e um jogo ou brincadeira
direcionada, registrar com desenho sobre a experiéncia vivenciada. (Q3 — PEI 29)

Sempre comego por uma prdtica que envolva a crianga, seja no jogo, seja na brincadeira, mas depois
que atividade for registrada. (Q3 — PEI 30)

Nosso planejamento é baseado no material BDA, portanto, ficamos mais presos em seu contetido .
(Q3-PEI 31)

Por exemplo: num jogo, as criancas interagem entre si, aprendem regras, nogdes de espaco,
expressam-se verbalmente e corporalmente etc.; analisam situag¢bes ao fazer um grdfico do jogo e
registrd-lo em desenhos etc. (Q3 — PEI 32)

Deve partir dos eixos estruturantes da Educagdo Infantil que sdo as interagdes e brincadeiras. (Q3 —
PEI 33)

Ao elaborar a atividade, logo pensa-se na prdtica, e essa tem uma interagdo entre as criangas. Desse
modo, os campos de aprendizagem vdo trazendo o leque para que a aprendizagem das criangas se
desenvolva de forma prazerosa. (Q3 — PEI 34)

Nas brincadeiras, exploram o espago com o corpo, diferentes formas e movimentos. (Q3 — PEI 35)
E sair um pouco mais da proposta do livro diddtico. (Q4 — PEI 80)

Ndo tem muito desafio, porque as criangas gostam de aprender brincando, o que facilita o trabalho
do professor. (Q4 — PEI 81)

Os relatos apresentados permitem identificar que a transposicdo didatica dos
conhecimentos matematicos na Educacgdo Infantil ocorre, fundamentalmente, pela ludicidade —
jogos e brincadeiras —, uma vez que os professores descrevem o ato de brincar como o proprio
procedimento metodologico para o ensino da Matematica e ndo como um passatempo ou intervalo
das atividades estruturadas. Dessa maneira, 0s jogos matematicos atuam como recurso didatico

para materializar o Campo de Experiéncia “Espacos, Tempos, Quantidades, RelacOes e
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Transformacdes”, operacionalizando o curriculo de forma prazerosa e alinhada a faixa etaria das
criangas da Educacdo Infantil.

Grando (2020, p. 12) enfatiza que “a natureza do conhecimento matematico na Educacdo
Infantil, que se caracteriza como interdisciplinar e com a multiplicidade de praticas letivas na
infancia que respeitam o direito da crianca de brincar”.

Complementando, a referida pesquisadora destaca que:

O foco esta centrado na aprendizagem matematica a partir das atividades lddicas
que sdo exploradas com as criancas na Educacdo Infantil. As nossas experiéncias
junto com professoras de educacao infantil ao longo de 20 anos, tem nos mostrado
que ha quatro atividades ladicas potencializadoras de exploracdo da matematica:
a brincadeira, o jogo, o projeto (pesquisa) e a histéria infantil. (Grando, 2020,
p.19)

A esse respeito, Smole, Diniz e Milani (2007) também defendem a insercdo de jogos e

brincadeiras nas praticas letivas dos professores, pois:

O jogo na escola foi muitas vezes negligenciado como uma atividade de descanso
ou apenas como um passatempo. Embora esse aspecto possa ter lugar em algum
momento, ndo é essa a ideia de ludicidade de um trabalho sobre a qual
organizamos nossa proposta, porque esse viés tira a possibilidade de um trabalho
rico, que estimula as aprendizagens e o desenvolvimento de habilidades
matematicas por parte dos alunos. Quando propomos jogos nas aulas de
matematica, ndo podemos deixar de compreender o sentido da dimensao lidica
que eles tém em nossa proposta. (Smole, Diniz e Milani, 2007, p. 10).

O procedimento adotado pelos professores consiste em criar situagdes de aprendizagem nas
quais as criangas precisam interagir umas com as outras ou com 0s objetos para resolver problemas
reais. A Matematica deixa de ser ensinada de forma estatica e passa a ser mobilizada de maneira
dinamica e social, pois é por meio das interag0es que as criangas, coletivamente, dialogam sobre
suas formas de pensar e compreender as situagoes vivenciadas.

A esse respeito, a BNCC apresenta as interacoes e as brincadeiras como os dois eixos

estruturantes da Educacado Infantil, que alicercam os seis direitos de aprendizagem das criancas.

Na Educacdo Infantil, as aprendizagens e o desenvolvimento das criancas tém
como eixos estruturantes as interag0es e a brincadeira, assegurando-lhes os
direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, a
organizacdo curricular da Educacdo Infantil na BNCC estd estruturada em cinco
Campos de Experiéncia, no ambito dos quais sdo definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. (Brasil, 2018, p. 40)

Segundo a BNCC, com base no Artigo 9° da DCNEI, as interacoes e as brincadeiras “sao

experiéncias nas quais as criangas podem construir e apropriar-se dos conhecimentos por meio de
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suas acOes e interacdoes com seus pares e com os adultos, o que possibilita aprendizagens,
desenvolvimento e socializacao” (Brasil, 2018, p. 37).

Nessa circunstancia, as brincadeiras e interacOes, vistas pela BNCC, como eixos
estruturantes da Educacao Infantil, assumem o papel de métodos pedagdgicos.

Complementando, a BNCC destaca que:

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo
consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das
criangas. Ao observar as interacoes e a brincadeira entre as criangas e delas com
os adultos, é possivel identificar, por exemplo, a expressao dos afetos, a mediacao
das frustracdes, a resolucdo de conflitos e a regulacao das emocoes. (Brasil, 2018,
p. 40)

Com o movimento dialogico apresentado nesta Unidade de Registro — Eixos Estruturantes
(brincadeiras e interacdes) da Educacdo Infantil —, compreendemos que os professores
participantes reconhecem as brincadeiras e as interagdes como fundamentos da pratica letiva e
como principais mediadoras da construcdao dos conhecimentos matematicos na pré-escola. As falas
dos docentes revelam uma compreensao compartilhada de que a aprendizagem matematica ocorre
de forma mais significativa quando as criangas exploram, experimentam, dialogam, investigam e
resolvem problemas em situacoes concretas, construidas a partir das interacoes com seus pares,
com os professores e com os diferentes contextos de aprendizagem.

Os jogos, as brincadeiras, as historias, o movimento corporal e as experiéncias do cotidiano
deixam de constituir recursos complementares e passam a assumir centralidade na organizagao das
praticas letivas, conferindo sentido as aprendizagens e respeitando as especificidades da infancia.

Os resultados esclarecem, ainda, que o percurso formativo contribuiu para ampliar a
compreensdo dos docentes acerca da intencionalidade pedagogica inerente ao brincar, favorecendo
a superacdo de praticas centradas na transmissdo de conteudos em direcdo a propostas que
articulam os conhecimentos matematicos aos diferentes Campos de Experiéncia da BNCC. Essa
ressignificacdo aproxima-se da perspectiva defendida por Lorenzato (2006, 2009, 2010), ao
compreender que o pensamento matematico se desenvolve mediante a agdo da crianga sobre o
meio; por Tancredi (2012), ao enfatizar a importancia das experiéncias concretas para a constru¢ao
dos conceitos matematicos; por Smole, Diniz e Milani (2007), ao defenderem o jogo como
estratégia didatica capaz de promover aprendizagens significativas; por Grando (2020), ao
enfatizar que a brincadeira, o jogo, os projetos e as histdrias infantis constituem praticas ltidicas
potencializadoras da aprendizagem matematica na Educacdo Infantil.

As andlises também demonstram que a compreensdao dos professores concorda com os

pressupostos da BNCC, ao reconhecer que as interacées e as brincadeiras extrapolam a condicao de
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estratégias metodoldgicas, configurando-se como eixos estruturantes da Educacdo Infantil e como
principios organizadores do curriculo. Em razdo disso, o ensino da Matematica passa a ser
concebido como experiéncia vivida, construida nas relacdes estabelecidas pelas criancas com o
mundo fisico, social e cultural, fortalecendo processos de investigacdo, comunicacao, criatividade,
autonomia e resolucao de problemas em situagoes reais de aprendizagem.

Sendo assim, compreendemos que os objetivos desta Unidade de Registro foram
alcancgados ao ressaltar que os professores ampliaram suas compreensoes sobre o papel dos eixos
estruturantes na organizacdao da pratica letiva e atestaram que a articulacdo entre brincadeiras,
interacOes e conhecimentos matematicos potencializa aprendizagens mais significativas,
contextualizadas e coerentes com os pressupostos da BNCC. Tomando por base esse
entendimento, a pesquisa-formacdo constituiu um importante espaco de desenvolvimento
profissional, contribuindo para a consolidacdo de praticas letivas mais intencionais, reflexivas e
integradas, capazes de promover o desenvolvimento integral das criancas e de fortalecer uma

Educacdo Matematica comprometida com as especificidades da infancia.

5.1.4 Unidade de Registro — Desenvolvimento Integral das Criancas

A Unidade de Registro Desenvolvimento Integral das Criancas possuiu 37 recorréncias,

as quais apresentamos, a seguir, os relatos dos participantes.

E extremamente importante, pois possibilita a aquisicdo de habilidades essenciais para o pleno
desenvolvimento e formagdo integral das criancas. (Q1 — PEI 46)

E essencial para promover um desenvolvimento integral e significativo das criancas na Educacdo
Infantil. (Q1 — PEI 47)

Proporciona um melhor desenvolvimento biopsicossocial. (Q1 — PEI 48)

E na base para o desenvolvimento integral da turma. (Q1 — PEI 49)

Articulagdo desse Campo de Experiéncia com os demais é fundamental, pois a crianga aprende de
forma integral, por meio das interagdes e da exploracdo do mundo ao seu redor. A Matemdtica, na
pré-escola, ndo deve ser apresentada de forma isolada, mas integrada ao brincar, a linguagem, ds
artes, aos movimentos corporadis e ds relagoes sociais. Quando relacionamos, por exemplo, contagem e
nog¢do de quantidade a jogos corporais, historias, musicas ou produgdes artisticas, ampliamos as
possibilidades de aprendizagem, tornando o conhecimento matemdtico mais significativo. (Q1 — PEI
50)

Articular os Campos de Experiéncia otimiza o processo de aprendizagem, extraindo o mdximo de
possibilidades da atividade proposta. (Q1 — PEI 51)

Ao desenvolver, os campos devem estar interligados. (Q1 — PEI 52)

A socializagdo, o respeito com os colegas e a compreensdo da importdancia de seqguir as regras levam as
criangas a compreender os contetidos de forma prazerosa para que abranja todos os campos. (Q1 —
PEI53)

O importante é desenvolver a compreensdo de mundo fisico e social que a crianga tem em seu entorno.
(Q1 — PEI 54)

Proporcionar a crianga o desenvolvimento das habilidades e competéncias necessdrias. (Q1 — PEI 55)
Na Educagdo Infantil um de seus maiores objetivos é também o que traz em si um grande desafio:
possibilitar o desenvolvimento integral do aluno. Esse objetivo contempla a articulagdo entre os
Campos de Experiéncia. (Q1 — PEI 56)
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Articulagdo entre os campos promove aprendizagens matemdticas vivas, contextualizadas e
relacionadas a experiéncia da crianga, contribuindo para a formacdo integral, curiosa e
investigativa. (Q1 — PEI 57)

Um ensino integrado, no qual eu posso explorar os vdrios Campos de Experiéncia, vendo a crianga
como um todo, desenvolvendo nela vdrias habilidades, como motora, intelectual e moral, preparando-
a para ser um adulto com responsabilidade e deveres. (Q1 — PEI 58)

E imprescindivel para o desenvolvimento integral da crianga, proporcionando mais sentido a
aprendizagem. (Q1 — PEI 59)

A crianga aprende de forma integral ndo separando matemdtica de linguagem, corpo ou artes. Ao
articular os campos, garantimos que o pensamento matemdtico se desenvolva em sintonia com
aspectos sociais, emocionais e motores. (Q1 — PEI 60)

E evidente a importdncia de considerar-se os Campos de Experiéncia, pois eles estdo interligados. Se
soubermos incluir mais de um nas propostas, as nossas criancas sé tém a ganhar, porque estardo
adquirindo e aprimorando diversas habilidades importantes para seu desenvolvimento nas atividades.
(Q1 - PEI 61)

E importante para proporcionar um ensino completo que envolva a atengéo do aluno em vdrios
aspectos. (Q1 — PEI 62)

E articulado com o demais, pois contribui ndo apenas para o raciocinio légico, mas também para a
linguagem, expressdo corporal, convivéncia social e imaginagdo. (Q1 — PEI 63)

E importante para garantir o desenvolvimento integral e desenvolver habilidades necessdrias de
forma mais significativas. (Q1 — PEI 64)

E importante, porque a aprendizagem das criangas acontece de forma integrada e ndo separada por
dreas. Quando os campos se conectam, as atividades ficam mais significativas, completas e proximas
da realidade. (Q1 — PEI 65)

A articulagdo entre os Campos de Experiéncia é importante para extrair o mdximo aproveitamento da
atividade desenvolvida. (Q1 — PEI 66)

Precisamos trabalhar todos os campos e possibilidades para o desenvolvimento completo de cada
aluno. (Q1 — PEI 67)

Acredito que a articulagdo com os demais Campos de Experiéncia é indispensdvel devido a
indissolubilidade no desenvolvimento integral da criancga. (Q1 — PEI 68)

Instigou ainda mais a busca por recursos pedagogicas para o desenvolvimento das atividades ltdicas e
para a prdtica da Matemdtica, pensando no desenvolvimento integral da crianga. (Q2 — PEI37)
Promove a aprendizagem integral da crianga, contextualizada e ndo fragmentada. (Q2 — PEI 38)
Possibilitou a criagdo de propostas mais Iudicas, significativas e contextualizadas, respeitando o
desenvolvimento integral das criancas. (Q3 — PEI 5)

Nesse caso, pode ser para qualquer uma das habilidades a serem desenvolvidas; busco planejar a aula,
no caso da Matemdtica, para que todas as atividades promovam o desenvolvimento da criancga, seja
identificando cores, tamanho, formato, quantidades, niimeros, tudo relacionado e explicado unindo a
atividade prdtica "corporal" com a tedrica, construindo o conhecimento de forma cotidiana em todas as
prdticas letivas, permitindo que crianga se expresse por meio dos diferentes registros. (Q3 — PEI 6)
Verificando a potencialidade da turma e/ou as dificuldades para integrar e obter resultados no
aprendizado. (Q3 — PEI 7)

A atividade precisa contemplar a realidade do estudante. Assim, ele ndo apenas realiza a atividade
como também estuda, aprende e, o mais importante, vive sua propria vida crescendo gradativamente.
(Q3-PEI8)

Sondo o que as criangas jd sabem para poder planejar e articular dentro das vivéncias deles. (Q3 — PEI
9)

Ao planejar, busco criar propostas lidicas, articulando com os demais Campos de Experiéncia,
garantindo que a aprendizagem seja integral e significativa. (Q3 — PEI 10)

Meu foco é que a Matemdtica ndo apareca de forma isolada, mas como parte de um contexto de
vivéncia ampla, em que a crianga brinca, interage, explora, expressa-se e dd significado ao que
aprende. (Q3 — PEI 11)

Ao planejar e observar qual campo de experiéncia precisa ser trabalhado e, a partir dessa observagdo,
buscar atividades que comtemplem o desenvolvimento integral da crianca. (Q3 — PEI 12)

Sdo atividades que envolvem o raciocinio l6gico, levando a criancga a pensar. (Q3 — PEI 13)

E importante saber qual nivel nossas criangas estdo para, entdo, partir da necessidade da turma e,
assim, obter bons resultados. (Q3 — PEI 14)

Articulou de modo que as criangas possam desenvolver suas experiéncias na prdtica. (Q3 — PEI 15)
Encontramos muitos meios para pesquisar e, a partir dessa pesquisa, propor atividades que
proporcionardo conhecimento e aprendizagem, procurando contemplar a crianga de forma integral.
(Q4 - PEI 16)
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Com base nos excertos apresentados, identificamos que, na perspectiva dos professores, as
criancas precisam desenvolver-se integralmente, mobilizando, simultaneamente, suas dimensdes
motora, afetiva, social e cognitiva para dar sentido ao mundo. Dessa maneira, aprender Matematica
é um ato que envolve a crianga por inteiro, e ndo apenas o seu intelecto. Assim, o desenvolvimento
integral ndo se configura apenas como uma caracteristica biol6gica, mas como uma meta curricular
explicita, orientada pelos principios da BNCC.

A BNCC apresenta, explicitamente, o seu compromisso com a Educacdo Integral dos

estudantes da Educacdo Basica, pois:

Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve visar a formacdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a
ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que
privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva.
Significa, ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do
adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de
aprendizagem — e promover uma educacdo voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades
(Brasil, 2018, p. 14).

Complementando, a BNCC afirma que o conceito de educacao integral com o qual esta
comprometida refere-se a “[...] construgdo intencional de processos educativos que promovam
aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes e,
também, com os desafios da sociedade contemporanea” (Brasil, 2018, p. 14).

Na Educacdo Infantil, o curriculo organizado por meio dos Campos de Experiéncia
contidos na BNCC procura promover essa formacdo integral das criancas. A articulacdo deixa de
ser uma técnica didatica e eleva-se a categoria de principio curricular estruturante. Sem a
interseccdo entre os Campos de Experiéncia, a formacgao das criancas tende a ser fragmentada e ndo
integral.

Sob essa perspectiva, o ensino dos conhecimentos matematicos ndo se limita a garantir que
a crianga saiba contar, mas busca nutrir sua curiosidade e ajuda-la a resolver problemas de
convivéncia (aspecto social), a controlar frustragcées em um jogo (aspecto emocional) e a localizar-
se no espaco (aspecto motor).

A esse respeito, Grando (2020, p. 12) afirma que “na Educacdo Infantil, nenhuma crianca
necessita parar de brincar, de jogar, de se movimentar ou mesmo de explorar o espago que a cerca,
para aprender contetidos disciplinares”. Lorenzato (2006) também destaca que as atividades
desenvolvidas com metodologias e recursos planejados com intencionalidade lidica promovem

praticas letivas que possibilitam o desenvolvimento integral das criangas.
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Atualmente, a pré-escola deixou de ter um cunho apenas assistencial e recreativo e
assumiu um novo papel, muito mais importante e amplo que o anterior; hoje, a
educacdo infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral das criancas até
6 anos de idade, em seu aspecto fisico, psicologico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade”, conforme artigo 29 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) de 1996. (Lorenzato, 2006, p. 7).

Dando continuidade, apresentamos, na Tabela 20, as respostas dos 144 professores
participantes da pesquisa em relacao a assertiva da Escala Likert: “A abordagem da BNCC para
a Matematica na pré-escola, por meio dos Campos de Experiéncia, é mais significativa para o

desenvolvimento integral da crianca do que os métodos tradicionais”.

Tabela 20 - Assertiva Campos de Experiéncia e o Desenvolvimento Integral das Criangas

S/ _ A Percentual de
CT C ) D DT Toal RM=y(fiVi)/(NS) o
Assertiv o o5 g 9 1 144 4,33 86,53%

Fonte: dados da pesquisa

Nos dados apresentados, identificamos uma expressiva concordancia dos professores em
relacdo a assertiva proposta. Dos 144 participantes, 135 concordaram com a afirmativa. O Ranking
Meédio de 4,33, em uma escala de 1 a 5, demonstra que a tendéncia das respostas se concentra nos
niveis mais elevados da escala, indicando uma percepcao amplamente positiva a respeito da
abordagem da BNCC para a Matematica na pré-escola por meio dos Campos de Experiéncia. O
reduzido nimero de discordantes (apenas 3) reforca a consisténcia dos resultados e sinaliza que a
maioria dos docentes considera essa abordagem mais significativa para o desenvolvimento integral
da crianga.

Com base no movimento dialégico evidenciado nesta Unidade de Registro —
Desenvolvimento Integral das Criancas —, compreendemos que os professores participantes
reconhecem a articulacdo entre os Campos de Experiéncia como condi¢do indispensavel para
promover o desenvolvimento integral das criancas na Educacao Infantil, contemplando, de forma
indissociavel, as dimensdes cognitiva, afetiva, motora, social, cultural e comunicativa. As falas
analisadas comprovam uma compreensao compartilhada de que os conhecimentos matematicos
ndo constituem um fim em si mesmos, mas integram um processo formativo mais amplo, sendo
construidos por meio das interacoes, das brincadeiras, da exploracao do cotidiano e da participacao
ativa das criancas nas experiéncias de aprendizagem.

Os resultados revelam, ainda, que os docentes compreendem a Matematica como

linguagem presente nas diferentes experiéncias infantis, reconhecendo que sua aprendizagem se
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fortalece quando articulada aos demais Campos de Experiéncia da BNCC. Esse entendimento
denota um movimento de superacao de praticas fragmentadas, ao valorizar propostas pedagogicas
que integram corpo, linguagem, movimento, artes, convivéncia e resolucao de problemas em um
mesmo processo educativo. Tal compreensdo converge com os referenciais discutidos nesta
unidade, especialmente com a BNCC (Brasil, 2018), ao defender uma formagao humana integral, e
com Grando (2020) e Lorenzato (2006), que evidenciam a importancia das experiéncias ludicas,
das interacoes e da intencionalidade pedagégica para o desenvolvimento das criangas.

Os dados também evidenciam que a formacgdo continuada contribuiu para ampliar as
compreensoes docentes sobre a articulagdo curricular, fortalecendo a elaboracao de praticas letivas
mais contextualizadas, reflexivas e comprometidas com o desenvolvimento integral infantil.
Assim sendo, os professores passam a compreender que o ensino da Matematica, quando integrado
as experiéncias vividas pelas criangas, favorece ndo apenas o desenvolvimento do pensamento
l6gico-matematico, mas também da autonomia, da criatividade, da comunicacdo, da convivéncia e
da construcdo de significados sobre o mundo.

O dialogo entre os resultados da pesquisa, a literatura analisada e os dados da Tabela 26
permite compreender que a abordagem da BNCC para o ensino da Matematica, respaldada nos
Campos de Experiéncia, representa uma possibilidade concreta de qualificar a pratica letiva na pré-
escola, uma vez que rompe com perspectivas reducionistas e fortalece uma concepc¢ao de curriculo
centrada na crianca e em seu desenvolvimento global. O expressivo indice de concordancia dos
participantes (86,53%) reforca essa compreensdo ao evidenciar que os professores reconhecem a
relevancia de praticas letivas integradas para promover aprendizagens mais significativas e
coerentes com as especificidades da infancia.

Dessa forma, compreendemos que os objetivos desta Unidade de Registro foram
alcancgados ao evidenciar que os professores ampliaram suas compreensoes acerca da relacao entre
os conhecimentos matematicos e o desenvolvimento integral das criangas, reconhecendo que a
articulacdo entre os Campos de Experiéncia constitui um principio estruturante da pratica
pedagdbgica na Educacao Infantil. Com base nessa afirmativa, a pesquisa-formacao contribuiu para
fortalecer uma pratica letiva mais intencional, integrada e fundamentada teoricamente,
reafirmando que a aprendizagem matematica, quando construida em contextos significativos de
interacdo, brincadeira e exploracdo, potencializa o desenvolvimento pleno das criancas e

materializa os pressupostos pedagogicos da BNCC.

5.1.5 Unidade de Registro — Protagonismo das Criancas na Educacao Infantil
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A Unidade de Registro — Protagonismo das Criancgas na Educacao Infantil — possuiu 11

recorréncias, as quais apresentamos, a seguir, os relatos dos participantes.

Ajuda o aluno a agir de maneira independente, expressando sua intengdo. (Q1 — PEI 123)

E de suma relevancia para as criangas ter foco nessa aprendizagem. (Q1 — PEI 124)

Facilita a compreensdo da crianga nas propostas oferecidas nas atividades, possibilitando melhores
resultados no aprendizado. (Q1 — PEI 125)

Dessa forma, as experiéncias propostas fardo com que as criangas possam refletir, fazer andlises do
que foi trabalhado, pensar sobre outras possibilidades. (Q1 — PEI 126)

Permite que a crianga compreenda o mundo de forma mais completa e desenvolva o raciocinio légico,
a curiosidade e a capacidade de observagdo cientifica. (Q1 — PEI 127)

E importante, porque faz parte do cotidiano das criangas; realizar atividades liidicas é prazeroso. (Q1
— PEI 128)

As possibilidades de aprendizado das criangas sdo ampliadas. (Q1 — PEI 129)

As criangas pequenas aprendem Matemdtica, explorando o mundo, manipulando objetos, observando
relagées e experimentando ag¢bes. Quando conectamos esse campo aos outros, possibilitamos que
ideias matemdticas surjam de situagdes reais e ndo de exercicios abstratos. (Q1 — PEI 130)

O curso de formagdo continuada tornou minhas propostas mais significativas, pois as criancas
aprendem Matemdtica de forma prazerosa e contextualizada, construindo sentidos a partir de suas
proprias experiéncias. (Q2 — PEI 119)

Permitiu olharmos mais além da sala de aula, possibilidades de trabalhar com o conhecimento que a
criancga jd tem. (Q2 — PEI 120)

E essencial que possamos pensar um planejamento em que as criancas sejam o protagonista e
divirtam-se enquanto realizam as atividades. (Q3 — PEI 130)

O movimento dialégico apresentado nesta Unidade de Registro permite compreender que
os professores participantes reconhecem a articulagcao entre os Campos de Experiéncia como um
principio pedagogico que favorece o protagonismo das criangas no processo de construcdo dos
conhecimentos matematicos. As percepcdes dos docentes, expressas em suas falas, demonstram
que essa articulacdo ultrapassa a dimensao do cumprimento das orientacoes curriculares da BNCC,
assumindo uma intencionalidade educativa voltada a promocgdo da autonomia, da curiosidade, da
investigacdo, da resolucdo de problemas e da participacdo ativa das criancas em suas experiéncias
de aprendizagem.

Os resultados revelam que os docentes compreendem que a aprendizagem matematica se
fortalece quando construida em contextos significativos, nos quais as criancas exploram o
cotidiano, manipulam objetos, estabelecem relacGes, formulam hipoteses e atribuem sentidos as
experiéncias vividas. Exposto isso, o planejamento pedagégico deixa de se centrar na transmissao
de contetido para organizar situacoes de aprendizagem que valorizam as experiéncias infantis e
reconhecem a crianga como sujeito ativo na producdo do conhecimento. Logo, a Matematica passa
a constituir uma linguagem integrada as brincadeiras, as interagdes e as multiplas formas de
expressao, potencializando o desenvolvimento do raciocinio 16gico, da criatividade, da autonomia

e da capacidade investigativa.
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Essa compreensdo dialoga diretamente com os pressupostos da Base Nacional Comum
Curricular, ao reconhecer o protagonismo como principio da formacdo humana e como eixo
estruturante da Educacao Infantil.

A BNCC estabelece como competéncia geral da Educagdo Basica:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e comunicacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva. (Brasil, 2018, p. 8).

O documento reafirma que a organizacao do curriculo deve promover:

A superacdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do conhecimento, o
estimulo a sua aplicacdo na realidade, a importancia do contexto para dar sentido
ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na
construcao de seu projeto de vida. (Brasil, 2018, p. 8).

A luz dessas premissas, compreendemos que os resultados desta pesquisa convergem para
uma concepcao de Educacdo Infantil centrada na crianga e em seu desenvolvimento integral, na
qual o professor assume o papel de mediador e organizador de experiéncias pedagoégicas
intencionalmente planejadas. Sob tal prospectiva, a pesquisa-formacao contribuiu para fortalecer
praticas letivas mais reflexivas, contextualizadas e articuladas entre os Campos de Experiéncia,
favorecendo a construcao de conhecimentos matematicos por meio da acdo, da participacdo e da
autoria das criancas.

Dessa forma, esta Unidade de Registro evidencia que os professores ampliaram suas
compreensoes acerca da relacdo entre os Campos de Experiéncia e o protagonismo infantil,
reconhecendo que a articulagdo curricular constitui um elemento estruturante da pratica
pedagbégica na Educacdo Infantil. Consequentemente, compreendemos que promover o
protagonismo das criancas significa criar condi¢des para que elas participem ativamente da
construcdo de seus conhecimentos, reafirmando a Matematica como uma linguagem produzida nas
experiéncias, nas interacdes, nas brincadeiras e nas investigacdes que caracterizam a infancia, em

consonancia com os pressupostos da BNCC e com os objetivos desta investigacao.

5.1.6 Inferéncias do Pesquisador — Sintese Interpretativa da Categoria de Analise 1

A andlise da primeira Categoria: Dimensoes da Articulacao entre os Campos de
Experiéncia na Pratica Letiva de Professores da Educacao Infantil permitiu contemplar o
Objetivo Especifico 2, que consistiu em analisar as compreensdes e perspectivas dos
professores que ensinam Matematica na pré-escola em relacdao as dimensoes da articulacao

entre os Campos de Experiéncia da BNCC nas praticas letivas em sala de aula. Os resultados
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desta investigacdo destacam que os participantes compreendem a articulacao entre os Campos de
Experiéncia como principio estruturante da organizacdo curricular da Educacdo Infantil,
reconhecendo que os conhecimentos matematicos sdo construidos de forma integrada as multiplas
experiéncias vivenciadas pelas criancas.

A andlise integrada dos dados quantitativos e qualitativos, em interlocu¢do com o
referencial tedrico, aponta que os professores atribuem centralidade ao planejamento intencional, a
integracao curricular e as experiéncias infantis como elementos fundamentais para a construgao
dos conhecimentos matematicos.

Em conjunto, as cinco Unidades de Registro — (i) Indissociabilidade entre os Campos de
Experiéncia; (ii) Conhecimentos Matematicos na Educacdo Infantil; (iii) Eixos Estruturantes
(brincadeiras e interacdes) da Educacao Infantil; (iv) Desenvolvimento Integral das Criangas; (V)
Protagonismo das Criancas na Educacdo Infantil — expdem que os professores reconhecem a
articulagdo entre os Campos de Experiéncia como fundamento da organizagdo curricular da
Educacdo Infantil e compreendem que os conhecimentos matematicos sdao produzidos de forma
integrada as experiéncias, as interacdes e as multiplas linguagens vivenciadas pelas criangas.

As analises permitem compreender que a Matematica deixa de ser concebida como um
conhecimento restrito ao Campo de Experiéncia “Espacgos, Tempos, Quantidades, Relacdes e
Transformacdes”, passando a constituir-se como linguagem presente nas brincadeiras, nas
interacOes, no movimento, na imaginacao, na exploracao do cotidiano e no protagonismo infantil.
Essa compreensdo revela uma concepcao pedagdgica que supera perspectivas fragmentadas de
ensino e reafirma a articulagdo entre os Campos de Experiéncia como principio orientador do
planejamento e da pratica letiva na Educagao Infantil.

Em relacdo a Indissociabilidade entre os Campos de Experiéncia, os professores
reconhecem essa indissociabilidade como fundamento da organizacao curricular da Educacgao
Infantil, compreendendo que os conhecimentos matematicos sao construidos de forma integrada as
diferentes experiéncias vivenciadas pelas criancas; isso reafirma a articulacio como elemento
estruturante da pratica letiva.

Em relacdo aos Conhecimentos Matematicos na Educacao Infantil, percebemos que os
professores compreendem a Matematica como linguagem presente nas experiéncias cotidianas,
ampliando sua compreensdo para além de numeros e operagoes.

Em relacdo aos Eixos Estruturantes (brincadeiras e interacoes), os professores
reconhecem como mediadores centrais da aprendizagem matematica, favorecendo exploracgao,

comunicacdo e resolucao de problemas.
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Em relacdo ao Desenvolvimento Integral das Criancas, identificamos que a articulagdo
entre os Campos de Experiéncia é vista como condicdo para integrar dimensdes cognitivas, sociais,
emocionais, corporais e culturais.

Em relacdo ao Protagonismo das Criancas, os professores valorizam a participagao ativa
das criangas na construcdao dos conhecimentos matematicos, reafirmando praticas que respeitam
seus interesses e potencialidades.

A partir do apresentado nesta Categoria de Analise, compreende-se que a articulacao entre
os Campos de Experiéncia deixou de ser entendida apenas como uma orientacao curricular da
BNCC para assumir o papel de principio organizador da pratica letiva na Educacdo Infantil. As
analises revelam avancos significativos na compreensao docente acerca da Educacdo Matematica
na infancia, demonstrando que os participantes passaram a reconhecer a indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia, o planejamento integrado, a intencionalidade pedagdgica e a centralidade
das experiéncias infantis como elementos essenciais para a construcdo dos conhecimentos
matematicos.

Por conseguinte, contempla-se o segundo objetivo especifico desta pesquisa, visto que foi
possivel identificar, analisar e interpretar as compreensodes e as abordagens dos professores acerca
da articulacdo entre os Campos de Experiéncia da BNCC e os conhecimentos matematicos,
evidenciando a consolidagdo de uma concepcao pedagbdgica comprometida com o
desenvolvimento integral das criancas e alinhada aos fundamentos que orientam a Educacdo
Infantil, reafirmando a articulagdo entre os Campos de Experiéncia como elemento estruturante da

pratica letiva e da aprendizagem matematica na pré-escola.

5.2. Interpretacdo da Categoria de Analise 2

Neste momento, apresentamos a analise interpretativa da Categoria de Analise 2 —
Desafios para a Articulagdo entre os Campos de Experiéncia da BNCC na Prética Letiva de
Professores da Educacdo Infantil. A discussao é construida por meio de um movimento dialégico
que articula os excertos das respostas emitidas pelos professores participantes com o referencial
tedrico, de modo a explicitar nossa compreensao sobre o objeto investigado.

A Categoria de Andlise 2 foi constituida por sete Unidades de Registro, conforme consta, a

seguir, na Tabela 21:

Tabela 21 - Unidades de Registro da Categoria de Analise 2

Unidades de Registro | Recorréncia | Categorias de Analise
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Dificuldades na elaboragdo de atividades que articulem os Campos de

Experiénci 40
: : Xperencia : Desafios para a
Diferentes ritmos de aprendizagens das criangas 24 Articulacdio entre os
Auséncia de Materiais e Recursos Didaticos 12 Campos de Experiéncia
Falta de tempo para planejamento 10 da BNCC na Prética

Letiva de Professores da

Quantidade de alunos
Educacdo Infantil

8

Material Estruturado na Educacdo Infantil 7

Lacunas formativas dos Professores 2
Fonte: elaborada pelo pesquisador

A partir de agora, apresentaremos 0 movimento dialdgico das sete Unidades de Registro.

5.2.1 Unidade de Registro - Dificuldades na Elaboracao de Atividades que articulem os

Campos de Experiéncia

A Unidade de Registro — Dificuldades na elaboragdo de atividades que articulem os
Campos de Experiéncia — possuiu 40 recorréncias, as quais apresentamos, a seguir, 0s excertos

dos participantes.

A maior dificuldade é planejar, de forma equilibrada, garantindo que a Matemdtica esteja integrada
aos diferentes Campos de Experiéncia sem perder o cardter ltdico e significativo das propostas. (Q4 —
PEI 40)

Dificuldades de ndo conseguir garantir que a atividade se articule com os demais campos. (Q4 — PEI
41)

Nem sempre é simples articular todos os Campos de Experiéncia de forma natural. Em alguns
planejamentos, percebo que a Matemdtica acaba prevalecendo e os outros campos aparecem apenas de
forma superficial. (Q4 — PEI 42)

As maiores dificuldades estdo em integrar a Matemdtica de forma natural aos demais Campos,
mantendo a ludicidade e o sentido das propostas, além de respeitar os diferentes ritmos de
aprendizagem das criangas. (Q4 — PEI 143)

Atividades que contemplem e que faca sentido para a crianga, considerando os Campos de
Experiéncia. (Q4 — PEI 144)

A maior dificuldade é articular, na pradtica letiva, atividades prdticas recreativas e corporais com a
construgdo do conhecimento, nas quais a criang¢a consiga expressar a aprendizagem por intermédio
dos registros orais, desenho, expressdo corporal ou escritos. (Q4 — PEI 145)

Planejar atividades matemdticas, articuladas aos Campos de Experiéncia da BNCC, traz muitos
ganhos, mas também envolve desafios na hora de planejar. (Q4 — PEI 46)

O maior desafio é elaborar propostas que articulem os Campos de Experiéncia de forma equilibrada,
garantindo que a Matemdtica seja significativa sem perder o cardter lidico, além de lidar com a
diversidade de ritmos e interesses das criangas. (Q4 — PEI 47)

A pouca experiéncia e habilidade para trabalhar dessa forma. (Q4 — PEI 48)

As maiores dificuldades sdo: selecionar atividades que unam Matemadtica, de forma natural, aos
outros campos; manter o lidico sem perder a intencionalidade pedagégica; adaptar as propostas as
diferentes necessidades e ritmos das criangas. (Q4 — PEI 49)

O maior desdfio é planejar, de forma integrada, significativa e liidica, garantindo que as nogées
matemadticas estejam presentes no cotidiano escolar sem perder de vista a centralidade do brincar e da
exploragdo no processo de aprendizagem. (Q4 — PEI 50)

Promover atividades de forma continua. (Q4 — PEI 51)

Escolher a atividade que vai alcangar os objetivos. (Q4 — PEI 52)

Um dos maiores desafios, ao planejar atividades que integrem nogdes matemdticas na pré-escola de
forma articulada com os Campos de Experiéncia da BNCC, é equilibrar a intencionalidade
pedagdgica com a ludicidade. Muitas vezes, ao tentar garantir que a crianga vivencie situagdes
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significativas e contextualizadas, é necessdrio cuidar para que a Matemdtica ndo apareca de forma
artificial ou desconectada da experiéncia infantil. (Q4 — PEI 53)

Os maiores desdfios sdo alinhar, corretamente, os objetivos com atividade que, simultaneamente,
correlacione-se com a outra. (Q4 — PEI 54)

As maiores dificuldades que encontro estdo em criar propostas matemdticas integradas de forma
natural aos Campos de Experiéncia, transformando os conceitos em vivéncias prdticas e lidicas com
recursos adequados a faixa etdria. No Pré II, o grande ntimero de alunos (25 alunos e somente um
professor) torna essas atividades ainda mais desafiadoras, jd que, por serem dindmicas e
movimentadas, os estudantes ficam mais agitados, exigindo constante aten¢do para manter a
organizagdo. Dessa forma, considero de suma importdncia a presenga de um auxiliar nas turmas de
Pré e Préll, o que possibilitaria um trabalho mais organizado e eficaz, garantindo uma aprendizagem
mais significativa e integral para as criangas. (Q4 — PEI 55)

Ndo haveria dificuldade, para pesquisar atividades que serdo utilizadas. (Q4 — PEI 56)

As maiores dificuldades estdo em integrar a Matemdtica de forma natural e liidica aos Campos de
Experiéncia e em traduzi-la para a linguagem adequada ds criangas. Além disso, hd limitagbes como
falta de tempo, dificuldades de alinhar a escuta infantil aos objetivos e inseguranga docente no trabalho
criativo com os contetidos. (Q4 — PEI 57)

Meu maior desafio é montar os circuitos. Material para os circuitos. (Q4 — PEI 58)

O desdfio é selecionar atividades liidicas no ensino da Matemdtica. (Q4 — PEI 59)

As maiores dificuldades ao planejar atividades matematicas articuladas aos Campos de Experiéncia
da BNCC estdo em conciliar a intencionalidade pedagdgica com a ludicidade, selecionar estratégias
que realmente integrem os diferentes campos, respeitar a heterogeneidade da turma e administrar o
tempo disponivel para um planejamento mais criativo e significativo. O principal desafio é
transformar a Matemdtica em experiéncias vivas e contextualizadas, sem que se torne uma
aprendizagem fragmentada. (Q4 — PEI 60)

A maior dificuldade e garantir a articulacdo real entre os Campos de Experiéncia. (Q4 — PEI 61)

O maior desafio é articular a Matemdtica aos demais campos de forma Iidica, sem perder a
intencionalidade e garantindo sentido para as criangas. (Q4 — PEI 62)

A integracdo entre os Campos de Experiéncia é um desadfio, especialmente quando se trata de
relacionar conceitos matemdticos com outras dreas do conhecimento. (Q4 — PEI 63)

Os desafios sdo: encaixar a proposta pensada com os campos e a realizagdo pelo aluno. (Q4 — PEI 64)
Um dos maiores desdfios, ao planejar atividades que integrem nog¢ées matemdticas de forma
articulada aos Campos de Experiéncia, é garantir que a intencionalidade pedagdgica esteja clara,
sem que a proposta perca o cardter liidico e espontdneo do trabalho na Educagdo Infantil. (Q4 — PEI
65)

Até entdo, eu tinha dificuldades em encontrar o Campo de Experiéncias mais adequado a atividade
proposta. (Q4 — PEI 66)

Escolha de atividades de registro significativas. (Q4 — PEI 67)

Preparar atividades que contribuirdo para o desenvolvimento e aprendizagem de todos os meus
alunos. (Q4 — PEI 68)

As maiores dificuldades, geralmente, sdo: integrar a Matemadtica, de forma natural, aos Campos de
Experiéncia, equilibrar brincadeira e intencionalidade, observar e registrar aprendizagens sutis, criar
propostas que atendam diferentes ritmos das criangas e lidar com a falta de materiais, tempo e agitagdo
da turma. (Q4 — PEI 69)

As vezes, faltam ideias para elaborar atividades, mas a atual formagdo tem oferecido mais clareza a
nossa mente em vdrios aspectos, facilitando nossos planejamentos. (Q4 — PEI 70)

Promover atividades que envolvam todos os campos. (Q4 — PEI 71)

Criar atividades de forma que as criangas construam seus conceitos de forma livre, por meio de
atividades lildicas, participando ativamente e valorizando suas potencialidades. (Q4 — PEI 72)
Pensar na efetiva aplicacdo dessas atividades. (Q4 — PEI 73)

As maiores dificuldades sdo transformar a Matemdtica em algo realmente integrado aos outros
Campos de Experiéncia, mas sem perder a intencionalidade, além de adaptar o planejamento ao ritmo
da turma e ao tempo curto para pensar propostas ltdicas, significativas e coerentes com a BNCC. (Q4
—PEI 74)

E desafiador transformar situacées do dia a dia em oportunidades matemdticas e garantir que todos
os Campos sejam trabalhados de forma natural e equilibrada. (Q4 — PEI 75)

Como professora iniciante, enfrento dificuldade em adaptar as propostas para atender ds diferentes
habilidades das criangas. (Q4 — PEI 76)

Ao planejar atividades que integrem nogcées matemadticas de forma articulada com os Campos de
Experiéncia da BNCC, enfrento alguns desafios importantes. Um dos principais é equilibrar a
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intencionalidade matemdtica com a natureza lidica e investigativa das atividades da Educagdo
Infantil. (Q4 — PEI 77)
A minha dificuldade é buscar um planejamento adequado. (Q4 — PEI 78)
As maiores dificuldades sdo articular todos os Campos de Experiéncia de forma equilibrada,
transformar conceitos matemdticos em experiéncias Iidicas e significativas e garantir
intencionalidade sem perder a espontaneidade das criangas. Também é desafiador organizar o tempo,
escolher materiais adequados e criar propostas que atendam aos diferentes ritmos da turma. (Q4 — PET
79)

A Unidade de Registro “Dificuldades na elaboracao de atividades que articulem os Campos

de Experiéncia” apresentou 40 recorréncias, salientando que, embora os professores reconhecam a
importancia da articulacao entre os Campos de Experiéncia da BNCC, ainda enfrentam desafios
importantes para efetiva-la na pratica pedagogica.

Os excertos revelam que uma das principais dificuldades consiste em planejar propostas
que integrem os conhecimentos matematicos aos diferentes campos de maneira equilibrada,
significativa e lddica, sem comprometer a intencionalidade pedago6gica nem a centralidade das
experiéncias infantis (Q4 — PEI 40; Q4 — PEI 47; Q4 — PEI 53; Q4 — PEI 60). Os participantes
destacam a complexidade de transformar conceitos matematicos em experiéncias concretas,
contextualizadas e espontaneas, objetivando evitar que a Matematica apareca de forma artificial ou
fragmentada (Q4 — PEI 42; Q4 — PEI 50; Q4 — PEI 74).

As falas também expressam dificuldades relacionadas a selecdo de atividades adequadas, a
elaboracdo de registros significativos, a integracao entre os diferentes Campos de Experiéncia e a
adaptacdo das propostas aos distintos ritmos e necessidades das criangas (Q4 — PEI 49; Q4 — PEI
68; Q4 — PEI 79). Para mais, surgem desafios vinculados as condi¢des objetivas do trabalho
docente, como falta de tempo para planejamento, auséncia de materiais e recursos didaticos,
quantidade elevada de alunos por turma e inseguranca pedagdgica, particularmente entre
professores iniciantes (Q4 — PEI 55; Q4 — PEI 57; Q4 — PEI 76).

Tais aspectos dialogam com a literatura ao ressaltar que a efetivacdo dos pressupostos da
BNCC exige processos continuos de formacdao docente, planejamento coletivo e condicoes
adequadas de trabalho para que o professor consiga desenvolver praticas integradas e centradas nas

experiéncias infantis.

Observa-se dos relatos, a tentativa de fazer o planejamento didatico-pedagégico,
contemplando a relagdo entre um Campo de Experiéncias e outro, mas que muitas
vezes, isso ndo acontece de maneira adequada, pelo fato de que as professoras
ainda possuem dificuldades de perceber que os diferentes Campos de Experiéncia
podem ser articulados, mobilizados e integrados. (Ribeiro, 2022, p. 68)

Nesse movimento dialégico, compreendemos que os desafios apontados pelos
participantes ndo se limitam a elaboracao de atividades, mas revelam tensdes entre as exigéncias

curriculares, a intencionalidade pedagdgica e as condigOes concretas da pratica letiva na Educacao
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Infantil. Mesmo assim, os excertos denotam que os professores buscam ressignificar suas praticas
e construir propostas mais contextualizadas, investigativas e significativas, reafirmando a
necessidade da formacdo continuada como espaco fundamental de reflexdo e fortalecimento dos
saberes docentes.

Dando continuidade a analise, apresentamos, a seguir, na Tabela 22, as respostas dos 144
professores participantes da pesquisa em relacdo a questdo objetiva: Na sua opinido, quais sao os
principais desafios para implementar de forma consistente os ensinamentos da formacao

continuada na sua rotina escolar? (marque trés opcoes).

Nota: questdo de multipla escolha, com possibilidade de selecdo de até trés opgdes; por

essa razao, os percentuais ndo totalizam 100%.

Tabela 22 - Principais Desafios da Pratica Letiva

Opcoes Frequéncia Percentual
Turmas muito numerosas 127 88,2%
Falta de material didatico adequado 116 80,6%
Falta de tempo no planejamento 84 58,3%
Resisténcia dos proprios alunos ou dos pais 54 37,5%
Dificuldade em avaliar o desenvolvimento dos processos nos alunos 41 28,5%
Pouco apoio da coordenacdo pedagodgica 8 5,6%
Total 144 100,0%

Fonte: dados da pesquisa

Com base nos dados apresentados na Tabela 22, identificamos que os principais desafios
enfrentados pelos docentes participantes para implementar, de forma consistente, o0s
conhecimentos construidos durante a formacdo continuada na rotina escolar estdo relacionados,
predominantemente, as condi¢Oes estruturais e organizacionais do trabalho docente.

Entre os aspectos mais recorrentes, destacamos: (i) Elevado niimero de alunos por turma,
apontado por 127 participantes (88,2%), evidenciando que turmas numerosas dificultam o
acompanhamento individualizado das criancas e a realizacao de praticas letivas mais integradas,
ludicas e significativas. (i) Falta de material didatico adequado — indicada por 116 professores
(80,6%), demonstrando que a auséncia de recursos limita a concretizacdo de propostas
pedagbgicas articuladas aos Campos de Experiéncia da BNCC; (iii) Falta de tempo para
planejamento — mencionada por 84 participantes (58,3%), revelando a dificuldade dos docentes
em elaborar praticas contextualizadas e interdisciplinares no cotidiano escolar; (iv) Resisténcia dos
alunos ou das familias — apontada por 54 professores (37,5%), destacando tensdes que atravessam
o processo de implementacdo das propostas pedagégicas; (v) Dificuldades na avaliacdo das
aprendizagens — destacadas por 41 participantes (28,5%), sinalizando a necessidade de aprimorar

instrumentos e estratégias avaliativas; (vi) Pouco apoio da coordenacdo pedagogica — indicado
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por apenas 8 docentes (5,6%), revelando que, embora presente, esse aspecto ndo se configura como
o desafio mais relevante.

Os resultados apontam que a efetivacdo dos conhecimentos construidos na formacao
continuada ultrapassa a dimensao da apropriacdo tedrica pelos professores, estando diretamente
relacionada as condicdes institucionais e organizacionais que sustentam o trabalho pedagdgico.

Segundo Bachtchen (2022), a implementacao dos pressupostos da BNCC requer processos
permanentes de formacdo docente, acompanhamento pedagogico e condicOes institucionais que
favorecam a reorganizacdao das praticas educativas, reforcando que a formacdo, embora
imprescindivel, necessita ser acompanhada de condi¢Ges concretas para produzir mudangas na
pratica letiva.

Essa compreensao encontra respaldo nos achados de Bornancim (2023, p. 136), ao afirmar
que: “Sobre a alteracdo da organizacao curricular de Linguagens [...] para Campos de Experiéncia,
as trés profissionais apontaram que a principal diferenca de organizacdo pedagdgica foi a
possibilidade de interligacdo entre os Campos”.

Entretanto a propria autora alerta que “pelo modelo de registro da organizacao da pratica
pedagodgica utilizado pelas professoras, ndo ha como diferenciar se as profissionais estdo
trabalhando o curriculo por Campos de Experiéncia ou por qualquer outra organizagao curricular”
(Bornancim, 2023, p. 137).

Esse entendimento dialoga diretamente com os resultados desta pesquisa, pois demonstra
que a implementacdo da articulacdo entre os Campos de Experiéncia ndo depende unicamente do
conhecimento conceitual adquirido na formagdo continuada, mas exige tempo para planejamento,
recursos pedagogicos, condicoes adequadas de trabalho e processos permanentes de
acompanhamento institucional.

Dessarte, compreendemos que os desafios apontados pelos participantes sinalizam que a
consolidacao dos pressupostos da BNCC demanda uma acdo articulada entre formagao continuada,
gestdo pedagdgica e politicas educacionais, favorecendo a efetivacdo de praticas letivas mais
intencionais, integradas e coerentes com a promocao de aprendizagens matematicas consideraveis
na Educacao Infantil.

Dando sequéncia, apresentamos, na Tabela 23, as respostas dos 144 professores
participantes da pesquisa em relagdo a assertiva da Escala Likert: “Sinto-me seguro(a) para criar

e conduzir atividades de Matematica que articulam os cinco Campos de Experiéncia”.

Tabela 23 - Seguranca Docente para Articular os Campos de Experiéncia

S/ RM = .
CT C o D DT Total S (£i.Vi)/(NS) Percentual de Concordancia

Assertiv. 49 79 10 5 1 144 4,18 83,61%
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Fonte: dados da pesquisa

Tomando por base os dados apresentados na Tabela 23, constatamos que a maioria dos
professores participantes se sente segura para criar e conduzir atividades de Matematica articuladas
aos cinco Campos de Experiéncia da BNCC na Educacdo Infantil. Dos 144 participantes da
pesquisa, 49 docentes assinalaram “Concordo totalmente” e 79 “Concordo”, expondo percep¢ao
favordvel quanto a capacidade de planejar e desenvolver praticas letivas integradas,
contextualizadas e alinhadas aos pressupostos da Educacdo Infantil. Em contrapartida, cinco
participantes manifestaram discordancia, um “Discordo totalmente” e dez permaneceram sem
opinido. O Ranking Médio (RM = 4,18) e o percentual de concordancia de 83,61% demonstram
que a formacdo continuada contribuiu significativamente para fortalecer a seguranca pedagégica
dos docentes em relacdo a articulacdo dos Campos de Experiéncia no ensino da Matematica.

Esse resultado prova que a ampliacdo da seguranca docente esta diretamente relacionada as
oportunidades de reflexdo, estudo e ressignificacdo da pratica proporcionadas pela formacao
continuada. Louzada (2024, p. 71) assegura: “nossa ideia sempre foi realizar um tipo de pesquisa
que tivesse comprometimento com a transformacao dos sujeitos da pesquisa, incluindo a da
pesquisadora em relacdo as discussdes produzidas coletivamente”.

Essa compreensao dialoga diretamente com os achados desta pesquisa, pois evidencia que
a formacdo continuada ultrapassa a transmissdo de conhecimentos, constituindo-se em um espaco
coletivo de reflexdo e transformacdo da pratica docente. A vista disso, compreendemos que a
seguranca demonstrada pela maioria dos professores resulta ndo apenas da apropriacao dos
pressupostos da BNCC, mas também do processo de pesquisa-formacdo vivenciado durante o
curso de extensdo, que favoreceu a ampliacdao dos conhecimentos profissionais, o fortalecimento
da intencionalidade pedagogica e a confianca para planejar praticas mais articuladas entre os
Campos de Experiéncia. Concomitantemente, o percentual de docentes que manifestou
discordancia ou permaneceu sem opinido indica que esse processo ainda demanda continuidade,
reafirmando a importancia de politicas permanentes de formacdo continuada que consolidem
praticas letivas cada vez mais integradas, reflexivas e coerentes com o desenvolvimento integral
das criancas na Educacdo Infantil.

O movimento dial6gico desenvolvido nesta Unidade de Registro permite compreender que
as dificuldades relatadas pelos professores participantes extrapolam a elaboracdo de atividades
pedagogicas, refletindo a complexidade do processo de reorganizacao da pratica letiva proposto
pela BNCC para a Educacdo Infantil. As falas dos professores expressam que eles reconhecem a
importancia de articular os conhecimentos matematicos aos diferentes Campos de Experiéncia,

preservando a ludicidade, a intencionalidade pedagégica e a centralidade das experiéncias infantis.
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Todavia a efetivagdo dessa proposta demanda conhecimentos tedrico-metodoldgicos, tempo
destinado ao planejamento, recursos didaticos e condigOes institucionais que favorecam a
organizacao do trabalho pedagogico.

Essa compreensdo assenta com Ribeiro (2022), ao reconhecer que muitos professores ainda
encontram dificuldades para articular os Campos de Experiéncia em seus planejamentos; com
Bachtchen (2022), ao defender que a implementacdo dos pressupostos da BNCC requer processos
permanentes de formacdo continuada articulados a condic¢Ges institucionais favoraveis; com
Bornancim (2023), ao demonstrar que a reorganizagao curricular por Campos de Experiéncia exige
mudancas efetivas na organizacdao pedagogica para que a interligacdo entre os campos concretize-
se no cotidiano escolar.

Nessa légica, compreendemos que os desafios apontados pelos participantes ndo denotam
resisténcia as mudangas curriculares, mas constituem parte do préprio processo de
desenvolvimento profissional docente. As andlises permitem inferir que a pesquisa-formagao
favoreceu a ampliacdo da seguranca pedagogica, da capacidade reflexiva e da intencionalidade no
planejamento, fortalecendo a construcdo coletiva de novas possibilidades para a pratica letiva. Essa
compreensdo aproxima-se das contribui¢des de Louzada (2024), ao conceber a pesquisa-formacao
como um processo comprometido com a transformacao dos sujeitos por meio da reflexdo coletiva
sobre a pratica pedagogica.

Portanto, concluimos que a consolidagdo da articulacdao entre os Campos de Experiéncia
depende da continuidade dos processos formativos, da valorizacdo do planejamento pedagégico e
da garantia de condic¢Ges objetivas de trabalho, contribuindo praticas cada vez mais integradas,
intencionais e coerentes com o0s pressupostos da BNCC e com o desenvolvimento integral das

criancas na Educacao Infantil.

5.2.2 Unidade de Registro — Diferentes Ritmos de Aprendizagens das Criancas

A Unidade de Registro — Diferentes ritmos de aprendizagens das criancas — apresentou
22 recorréncias, destacando que os professores participantes reconhecem a diversidade de ritmos e
estilos de aprendizagem como um desafio constante na pratica pedagogica da Educacao Infantil. A

seguir, apresentamos 0s excertos dos participantes que ilustram essas percepgoes.

Como prender a atengdo e o interesse dos alunos, principalmente os mais agitados. (Q4 — PEI 17)

E propor atividades diferentes para alunos com TEA. Neste ano, possuo seis alunos assim, e cada um
reage de forma diferente. (Q4 — PEI 18)

Preparar atividades que chame a atengdo dos alunos. (Q4 — PEI 19)

Sdo atividades para contemplar as habilidades que facilitam o desenvolvimento dessas criangas. (Q4
— PEI 20)

Para eles entenderem e conhecerem os nuumeros. (Q4 — PEI 21)
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As vezes, fica dificil encontrar atividades que se encaixam. (Q4 — PEI 22)

Concentracdo das criangas no momento de realizar as atividades propostas. (Q4 — PEI 23)

Manter a disciplina dos alunos, o respeito para esperar sua vez, compartilhar objetos uns com os
outros. (Q4 — PEI 24)

Materiais mais adequados para faixa etdria da pré-escola e que possam contemplar todas as fases. (Q4
— PEI 25)

Elaborar uma atividade em que todos consigam participar e aprender. (Q4 — PEI 26)

As vezes, planejamos tudo certinho, mas quando chega o momento de aplicar o que foi planejado, nada
dd certo. (Q4 — PEI 27)

Planejar atividades que despertem o interesse das criangas. (Q4 — PEI 28)

Sempre procuro trabalhar com as criangas um Campo de Experiéncia em que as criangas tém mais
facilidade de aprender de uma forma prazerosa. (Q4 — PEI 29)

Dentro da mesma turma, hd diferentes ritmos de aprendizagem. Planejar atividades que possibilitem
desdfios acessiveis a todos, sem que alguns sintam-se desmotivados ou sobrecarregados, é um desafio
constante. (Q4 — PEI 30)

Atender a diversidade e a ludicidade do desenvolvimento das criancas em uma mesma turma.
Trabalhar com a limitagdo de materiais e recursos disponiveis. (Q4 — PEI 31)

Dificuldade em formular atividades que contemplem a singularidade de cada crianca, para despertar
o interesse de todos. (Q4 — PEI 32)

O maior desdfio é lidar com a diversidade de ritmos e interesses das criangas. (Q4 — PEI 33)
Encontrar a melhor forma para que as criangas possam compreender. (Q4 — PEI34)

Ao planejar, ndo encontro dificuldades, mas encontro-as, sim, nos momentos de por em prdtica o que
foi planejado, e isso ocorre em razdo das criangas atipicas que tenho em sala. (Q4 — PEI 35)
Adaptar de acordo com a necessidade de cada crianga, tendo em vista o niimero excessivo delas em
sala (muitas criangas com laudos e em investigacdo). Dificuldade em administrar o tempo, pois sdo
muitas atividades didrias, e ndo podemos esquecer que sdo criangas. (Q4 — PEI 36)

Minha principal dificuldade, ao iniciar o ano, foi o nivel de aprendizagem das criangas que entram
(bagagem que trouxeram de casa), pois é o primeiro contato de muitos com a escola. A vista disso, fez-
se necessdrio trabalhar habilidades prévias. Hoje, jd consigo trabalhar com maior facilidade, mas
ainda hd reluténcia em participar de jogos, atividades de roda, manter a atengdo de todos enquanto o
grupo participa. (Q4 — PEI 37)

A experiéncia de que todos aprendam de forma clara e objetiva. (Q4 — PEI 38)

A Unidade de Registro — Diferentes ritmos de aprendizagens das criancas, apresentou 22
recorréncias, apontando que a heterogeneidade das turmas constitui um dos principais desafios
enfrentados pelos professores na articulacdo dos Campos de Experiéncia da BNCC as praticas
letivas na Educacao Infantil.

Os excertos revelam preocupagoes relacionadas a elaboracao de atividades capazes de
contemplar as singularidades das criancas, respeitando seus diferentes ritmos, interesses,
necessidades e formas de participacao nas experiéncias propostas (Q4 — PEI 26; Q4 — PEI 30; Q4 —
PEI 32). Os participantes destacam dificuldades em manter a atencdo, a concentragdo e o
envolvimento das criancas no decorrer das atividades, sobretudo em turmas com grande
diversidade de comportamentos e niveis de aprendizagem, além de criangas atipicas (Q4 — PEI 17;
Q4 - PEI 23; Q4 — PEI 35).

As falas também explicitam desafios relacionados a inclusdo de criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) e outras especificidades do desenvolvimento infantil, exigindo dos
professores adaptacGes constantes nas propostas pedagodgicas, nos materiais e nas estratégias
metodoldgicas (Q4 — PEI 18; Q4 — PEI 36). De mais a mais, os docentes apontam dificuldades em

selecionar atividades adequadas a faixa etaria e que sejam capazes de despertar o interesse e
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favorecer a participacdo de todos os estudantes, considerando os distintos niveis de
desenvolvimento e as diferentes experiéncias trazidas pelas criangas ao ingressarem na escola (Q4
— PEI 25; Q4 — PEI 37).

O movimento dialégico, desenvolvido nesta Unidade de Registro, permite compreender
que os diferentes ritmos de aprendizagem das criancas constituem um dos principais desafios para
a efetivacgdo da articulacdo entre os Campos de Experiéncia da BNCC na pratica letiva da Educacao
Infantil. As percep¢des dos docentes, expressas em suas falas, revelam que eles reconhecem a
heterogeneidade das turmas como uma caracteristica inerente ao contexto educativo, exigindo
planejamento flexivel, diversificacdo de estratégias pedagogicas, adaptacdo de materiais e
organizacdo de experiéncias capazes de garantir a participacdo e a aprendizagem de todas as
criangas.

Os desafios relatados, mormente em relacdo as criancas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), as diferencas nos niveis de desenvolvimento e a manutencdo do interesse e da
participacdo durante as atividades, demonstram que a articulacdo entre os Campos de Experiéncia
demanda uma pratica pedagdgica sensivel as singularidades infantis, sustentada por processos
permanentes de reflexdo e intencionalidade docente.

Essa percepcao une-se a de Bachtchen (2022, p. 105), quando assevera:

[...] cada crianga é tnica, tem suas caracteristicas proprias e consequentemente as
préticas precisam ser adequadas a diversidade existente em nossos CMEIS e
escolas, tornar objetivos padrdes, iguais para todas as nossas criangas, acaba por
tirar o foco e a esséncia dessa fase fundamental e marcante na vida das
criancas. (Bachtchen, 2022, p. 105)

Por esse lado, compreendemos que os desafios apontados pelos participantes nao
representam obstaculos isolados da pratica docente, mas expressam a complexidade de organizar
propostas pedagogicas que conciliem inclusdo, ludicidade, intencionalidade e desenvolvimento
integral. Essa interpretacdo aproxima-se das contribui¢cdes de Louzada (2024), ao compreender a
pesquisa-formacdo como um processo de construcdo coletiva de conhecimentos e de
transformacdao da pratica pedagogica, bem como de Bornancim (2023), ao defender que a
organizacdo das experiéncias deve considerar as especificidades das criancas para ampliar suas
possibilidades de aprendizagem.

Por consequéncia, concluimos que a formacdo continuada fortaleceu as compreensoes dos
professores acerca da diversidade presente nas turmas, favorecendo a construgao de praticas mais

inclusivas, reflexivas e coerentes com os pressupostos da BNCC. Reafirma-se, portanto, que o

respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem constitui condicdo indispensavel para a efetivacao
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da articulacdo entre os Campos de Experiéncia e para a promoc¢ao do desenvolvimento integral das

criangas na Educacao Infantil.

5.2.3 Unidade de Registro — Auséncia de Materiais e Recursos Didaticos

A Unidade de Registro — Auséncia de Materiais e Recursos Didaticos — possuiu 12
recorréncias, as quais apresentamos, a seguir, os excertos dos participantes.
A falta de material concreto em quantidade para todos os alunos. (Q4 — PEI 4)
As vezes, ndo temos disponiveis os recursos que utilizaremos. (Q4 — PEI 05)
Alguns recursos pedagogicos. (Q4 — PEI 06)
Falta de recursos (Q4 — PEI 7)
E desafiador criar um planejamento que contemple os Campos de Experiéncia, pois, ds vezes, faltam
materiais para elaborar as atividades. (Q4 — PEI 8)
A falta de recursos materiais para atividades com toda a turma. (Q4 — PEI 9)
A falta de material adequado. (Q4 — PEI 10)
Busco sempre estudar atividades inovadoras que chamam a atengdo das criangas. Mesmo que nem
sempre haja material disponivel e é preciso improvisar. (Q4 — PEI 11)
Encontrar e organizar os materiais necessdrios. (Q4 — PEI 12)
Falta de mais materiais concretos e excesso de alunos, pois isso acaba dificultando uma atengdo
melhor a cada um. (Q4 — PEI 13)
Materiais pedagdgicos. (Q4 — PEI 14)
Falta de material pedagdgico e sala superlotadas. (Q4 — PEI 15)

A Unidade de Registro — Auséncia de Materiais e Recursos Didaticos — apresentou 12
recorréncias, evidenciando que a limitacdo de recursos pedagdgicos constitui um desafio
importante para a articulacdo dos Campos de Experiéncia da BNCC na pratica letiva dos
professores da Educacado Infantil.

Os excertos revelam dificuldades relacionadas a falta de materiais manipulaveis, recursos
pedagégicos e instrumentos adequados para o desenvolvimento de atividades integradas e
relevantes com toda a turma (Q4 — PEI 4; Q4 — PEI 9; Q4 — PEI 10). Os participantes declaram que,
em muitos momentos, a auséncia de materiais compromete o planejamento e a realizacdao de
propostas pedagogicas mais ludicas, investigativas e contextualizadas, exigindo improvisagoes
constantes por parte dos docentes (Q4 — PEI 8; Q4 — PEI 11).

As falas também deixam evidente que a escassez de recursos se agrava diante do elevado
nimero de alunos nas salas, dificultando o acompanhamento individualizado e a participacdo
efetiva das criangas nas atividades propostas (Q4 — PEI 13; Q4 — PEI 15). Nesse movimento
dialégico, compreendemos que a auséncia de materiais didaticos ndo representa simplesmente uma
limitacdo estrutural, mas interfere diretamente na concretizacdo das experiéncias pedagogicas
preconizadas pela BNCC, principalmente aquelas baseadas na ludicidade, na exploracao, na

interacdo e no protagonismo infantil.
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A literatura aponta que os materiais concretos desempenham papel fundamental no
desenvolvimento das aprendizagens na Educacdo Infantil, sobretudo na construcao dos
conhecimentos matematicos, ao favorecer experiéncias sensoriais, corporais e investigativas. Por
conseguinte, os dados analisados constatam a necessidade de investimentos institucionais em
infraestrutura e recursos pedagégicos, bem como de politicas de apoio ao trabalho docente,
possibilitando melhores condicoes para o desenvolvimento de praticas letivas integradas,
importantes e coerentes com os principios da Educacado Infantil.

O movimento dialogico desenvolvido nesta Unidade de Registro permite compreender que
a auséncia de materiais e recursos didaticos constitui um dos fatores que mais dificultam a
efetivacdo da articulacao entre os Campos de Experiéncia da BNCC na pratica letiva da Educagao
Infantil. Os professores, em suas narrativas, manifestam que a escassez de materiais concretos,
recursos pedagogicos e espacos adequadamente organizados compromete o planejamento e a
realizacdo de experiéncias integradas, investigativas e contextualizadas, exigindo constantes
adaptacOes e improvisagoes por parte dos docentes. Associadas ao elevado numero de criangas por
turma, essas limitacOes reduzem as possibilidades de exploracao, interacao e participacdo ativa,
elementos fundamentais para o desenvolvimento dos conhecimentos matematicos na perspectiva
da BNCC.

Nesse sentido, a interpretacao dos dados aproxima-se das reflexdes de Bornancim (2023, p.
96), ao considerar que “o educador tem o papel de mediar o contato das criancas com diversidade
de materiais e espacos para favorecer o desenvolvimento de habilidades, proporcionando
experiéncias seguras de acordo com cada faixa etaria”.

Sob essa visdao, compreendemos que os desafios apontados pelos participantes ultrapassam
a simples disponibilidade de recursos materiais, alcancando as condicOes concretas necessarias
para que a intencionalidade pedagdgica se materialize em experiéncias de aprendizagem
significativas. Essa interpretacdo vai ao encontro das contribui¢des de Bachtchen (2022), ao dizer
que a consolidacdo dos pressupostos da BNCC depende da articulacdo entre formagao docente,
organizacdo pedagdgica e condicoes institucionais favoraveis ao trabalho do professor.

Em conclusdo, a pesquisa-formacao contribuiu para ampliar a compreensao dos docentes
acerca das potencialidades da articulagdo entre os Campos de Experiéncia, ao mesmo tempo em
que revelou a necessidade de investimentos permanentes em infraestrutura, materiais pedagégicos
e apoio institucional. Reafirma-se, portanto, que a qualidade da pratica letiva resulta da integracao
entre desenvolvimento profissional, intencionalidade pedagégica e condic¢des objetivas de trabalho

capazes de promover o desenvolvimento integral das criancas na Educacdo Infantil.
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5.2.4 Unidade de Registro — Falta de Tempo para Planejamento

A Unidade de Registro — Falta de tempo para Planejamento — possuiu 10 recorréncias, as

quais apresentamos, a seguir, os excertos dos participantes.

As maiores dificuldades relacionadas sdo sobre o tempo disponivel para o planejamento e a sele¢do de
materiais adequados, pois elaborar atividades que sejam, ao mesmo tempo, desafiadoras, lidicas e
significativas requer pesquisa, organizagdo de materiais e outros. (Q4 — PEI 84)

Criar oportunidades dentro do tempo, espaco e materiais disponiveis ao pensar-se no grupo. (Q4— PEI
85)

O tempo ¢ corrido demais. . (Q4 — PEI 86)

O tempo para planejar os recursos diddticos e a falta de direcionamento pedagégico. (Q4 — PEI 87)
Primeiramente, o tempo é curto, exigindo, as vezes, um periodo todo para planejar (de dois a trés
dias). Depois, analisar a proposta, ver os possiveis campos que abrange e, finalmente, a aplicagdo. (Q4
— PEI 88)

O tempo que temos é muito curto. (Q4 — PEI 89)

As dificuldades maiores é o tempo que se tem para elaborar esse planejamento. . (Q4 — PEI 90)
Confeccionar materiais diddticos, devido a falta de tempo. (Q4 — PEI 91)

Uma das maiores dificuldades é encontrar tempo para planejar atividades que integrem todos os
Campos de Experiéncia de forma equilibrada. Também é desafiador escolher estratégias que atendam
as diferentes necessidades das criangas e, ao mesmo tempo, mantenham a intencionalidade matemadtica
clara. Além disso, nem sempre é fdcil selecionar materiais e propostas que favorecam a articula¢do
entre movimento, linguagem, interacdo e conceitos matemdticos. . (Q4 — PEI 92)

Ndo considero dificil montar o planejamento. Acredito que o maior desafio é o curto tempo. (Q4 — PEI
93)

A Unidade de Registro — Falta de tempo para planejamento — apresentou 10 recorréncias,
revelando que a limitacdo do tempo destinado ao planejamento constitui um dos principais
desafios enfrentados pelos professores para articular os Campos de Experiéncia da BNCC as
praticas letivas na Educacdo Infantil.

Os relatos dos participantes demonstram que a elaboracdao de propostas integradas, ludicas
e contextualizadas exige tempo para pesquisa, estudo, organizacao de materiais, definicdo de
estratégias metodoldgicas e reflexdo sobre as necessidades das criangas — aspectos que nem
sempre encontram espaco na rotina profissional dos docentes. Nesse contexto, os professores
salientam as dificuldades para planejar praticas que articulem, de forma intencional e significativa,
os diferentes Campos de Experiéncia, especialmente diante da elevada demanda de atividades
cotidianas e das multiplas responsabilidades assumidas no ambiente escolar (Q4 — PEI 84; Q4 —
PEI 87; Q4 — PEI 88; Q4 — PEI 92).

Franco (2016, p. 542) dialoga com esse entendimento ao afirmar que:

A prética pedagdgica envolve as circunstancias da formacdo, os espacos-tempos
escolares, as opcoes da organizagdo do trabalho docente, as parcerias e
expectativas do docente, ou seja, estdo presentes nao so as técnicas didaticas
utilizadas em sala de aula (praticas letivas), mas, também, as perspectivas e
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expectativas profissionais, entre outros aspectos que conferem uma enorme
complexidade a este momento da docéncia. (Franco, 2016, p. 542).

Os depoimentos dos participantes permitem compreender que a insuficiéncia de tempo para
o planejamento ndo representa somente uma dificuldade operacional, mas um fator que interfere
diretamente na qualidade da pratica pedagogica, limitando a elaboracdo de propostas
investigativas, interdisciplinares e articuladas entre os Campos de Experiéncia. Entdo,
compreendemos que a valorizagdo do tempo destinado ao planejamento, associada a formacao
continuada e ao apoio institucional, constitui condicao essencial para fortalecer a intencionalidade
pedagogica dos professores e favorecer a consolidacdo de praticas letivas mais reflexivas,
integradas e coerentes com os pressupostos da BNCC para a Educacao Infantil.

Para complementar, apresentamos, na Tabela 24, as respostas dos 144 professores
participantes da pesquisa em relacdo a assertiva da Escala Likert: “Considero desafiador
encontrar tempo para planejar atividades que articulem o Campo de Experiéncias ‘Espacos,
Tempos, Quantidades, Relacoes e Transformacoes’ com os outros Campos de Experiéncia de

forma eficaz”.

Tabela 24 - Assertiva, Tempo para Planejar as Atividades

S/ e Percentual de
CT C J D DT Toal RM=5(fiVi)/(NS) Come e
Assertiv oo o0 10 4 2 144 4,24 84,72%

Fonte: dados da pesquisa

Os dados apresentados na Tabela 24 revelam que a maioria dos professores participantes
considera desafiador encontrar tempo para planejar atividades que articulem o Campo de
Experiéncias “Espacos, Tempos, Quantidades, Relacdes e Transformacdes” aos demais Campos
de Experiéncia da BNCC. Dos 144 participantes da pesquisa, 58 docentes assinalaram “Concordo
totalmente” e 70 “Concordo”, evidenciando que a limitacdo do tempo destinado ao planejamento
constitui um dos principais desafios para a organizacdo de praticas letivas integradas na Educacao
Infantil. Em contrapartida, quatro participantes manifestaram discordancia, dois assinalaram
“Discordo totalmente” e dez permaneceram sem opinido.

O Ranking Médio (RM = 4,24) e o percentual de concordancia de 84,72% confirmam a
elevada percepcao dos docentes quanto a complexidade inerente ao planejamento articulado entre
os Campos de Experiéncia.

Esses resultados dialogam com o documento Brasil (2014, p. 7), ao declarar que:

O planejamento é um dos meios para se programar as agoes docentes. Para que o
planejamento se torne um orientador da acdo docente, ele precisa refletir um
processo de racionalizagdo, organizacdo e coordenacdo do fazer pedagogico,
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articulando a atividade escolar, as praticas culturais e sociais da escola, os
objetivos, os conteidos, os métodos e o processo de avaliagdo. (Brasil, 2014, p.
7).

Essa compreensao fortalece os achados desta pesquisa ao demonstrar que o planejamento
pedagogico extrapola a simples organizacao das atividades, constituindo-se como um processo
intencional de articulagdo entre os objetivos de aprendizagem, os Campos de Experiéncia e as
necessidades das criangas. Os resultados permitem inferir que a dificuldade relatada pelos
professores ndo estd relacionada a compreensdao dos pressupostos da BNCC, mas, sim, as
condicGes objetivas necessarias para transforma-los em pratica pedagogica.

Nessa perspectiva, o tempo destinado ao planejamento configura-se como elemento
estruturante da pratica letiva, ja que possibilita a integracdo entre os diferentes Campos de
Experiéncia, qualifica a intencionalidade pedagégica e favorece a construcdo de experiéncias de
aprendizagem mais articuladas, contextualizadas e significativas na Educacao Infantil.

Com base no movimento dial6gico desenvolvido na Unidade de Registro “Falta de Tempo
para planejamento”, compreendemos que os docentes participantes reconhecem o planejamento
pedagbgico como elemento estruturante da articulagdo entre os Campos de Experiéncia da BNCC
e da organizacdo de praticas letivas intencionais, integradas e contextualizadas na Educacao
Infantil. As narrativas dos participantes, corroboradas pelos resultados da Tabela 30, permitem
inferir que a limitacdao do tempo destinado ao planejamento constitui um dos principais desafios
para a concretizacdo dessa proposta curricular, uma vez que compromete momentos de estudo,
reflexdo, selecdo de materiais, organizacdo dos espacos e elaboracdo de experiéncias de
aprendizagem capazes de contemplar as diferentes necessidades das criancas.

Essa compreensdo aproxima-se das contribui¢cdes de Franco (2016), ao conceber a pratica
pedagbgica como um processo complexo, influenciado pelas condicdes de formacdo, pela
organizacao do trabalho docente, pelos tempos e espacos escolares e pelas multiplas circunstancias
que envolvem o exercicio da docéncia, ultrapassando a dimensao estritamente técnica da pratica
letiva.

Diante do que foi afirmado, compreendemos que a efetivacdo da articulagdo entre os
Campos de Experiéncia ndao depende exclusivamente do dominio conceitual dos professores
acerca dos pressupostos da BNCC, mas também das condicoes institucionais que sustentam o
trabalho docente. Os resultados desta pesquisa permitem concluir que a valorizagdo do tempo
destinado ao planejamento, articulada aos processos de formacdo continuada e ao fortalecimento
do apoio pedagdgico institucional, constitui condi¢ao indispensavel para qualificar a pratica letiva,
ampliar a intencionalidade pedagogica e possibilitar a construgao de experiéncias de aprendizagem

mais integradas, reflexivas e coerentes com os principios da Educacgdo Infantil.
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Essa interpretacdao também se coaduna com as contribuicoes de Louzada (2024), ao
compreender a pesquisa-formacdao como um processo de transformacdo dos sujeitos por meio da
reflexdo coletiva sobre a pratica, fortalecendo os saberes docentes e potencializando mudancas na

organizacgao do trabalho pedagogico.

5.2.5 Unidade de Registro — Quantidade de Alunos

A Unidade de Registro — Quantidade de alunos — apresentou 8 recorréncias, cujos

excertos dos participantes sao apresentados a seguir.

Salas numerosas. (Q4 — PEI 13)

Numa turma numerosa, como prender a atengdo deles, em um momento em que a tela é mais atrativa?
(Q4 — PEI 29)

As vezes, a sala muito cheia dificulta alcangar as respostas desejadas de forma mais elaborada. (Q4 —
PEI 49)

Diferentes materiais concretos e quantidade de alunos. (Q4 — PEI 56)

Na verdade, ndo considero apenas uma dificuldade. Sdo trés grandes dificuldades que comprometem
todo o processo. Primeira, falta de espago adequado para o desenvolvimento das atividades; segunda,
falta de material de qualidade; terceira, e a mais importante, o niimero de alunos em sala.
Considerando as especificidades das criangas em fase de desenvolvimento (criangas da pré-escola), um
grupo com 25 alunos torna-se dificil de trabalhar. Quanto maior o ntimero de alunos, maiores sdo as
demandas e os problemas gerados entre eles, e maior a dificuldade em mediar esse processo e atender a
necessidade da crianga a tempo e quando ela precisa. Acredito que so6 teremos melhores resultados
quando houver uma redugdo do ntmero de alunos em sala. Em meu ponto de vista, investir em
formagdo continuada para o professor e ndo reduzir o niimero de alunos em sala é como tentar tapar o
sol com a peneira. (Q4 — PEI 65)

Espaco, jd que algumas escolas ndo possuem, quantidade de alunos e materiais. (Q4 — PEI 78)
Garantir a intencionalidade pedagdgica é uma dificuldade que tenho; fazer articulagdo entre os
contetidos e sala numerosa. (Q4 — PEI 81)

A maior dificuldade estd em turmas numerosas, pois ao planejar uma atividade, as criangas precisam
de auxilio, e a turma atual é agitada e tem dificuldade em aguardar sua vez, tornando o ambiente
agitado e, muitas vezes, desgastante. (Q4 — PEI 106).

A Unidade de Registro “Quantidade de alunos” apresentou oito recorréncias, revelando que
o elevado numero de criangas por turma constitui um dos principais desafios para a efetivacdo da
articulagdo entre os Campos de Experiéncia da BNCC na pratica letiva da Educagdo Infantil.

Os relatos dos participantes destacam que as turmas numerosas dificultam o
acompanhamento individualizado das criancas, a mediacao das interacOes, a organizacao das
experiéncias de aprendizagem e o respeito aos diferentes ritmos de desenvolvimento,
comprometendo a realizacdo de praticas letivas mais integradas, lidicas e significativas (Q4 — PEI
13; Q4 — PEI 49; Q4 — PEI 106).

Ademais, os professores associam esse desafio a insuficiéncia de materiais pedagogicos e a
inadequacdo dos espacgos escolares, fatores que ampliam as dificuldades para desenvolver
propostas coerentes com os pressupostos da BNCC (Q4 — PEI 56; Q4 — PEI 78). Essa compreensao

dialoga com a BNCC, ao afirmar que: “parte do trabalho do educador é refletir, selecionar,
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organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das praticas e interacdes, garantindo a
pluralidade de situacdes que promovam o desenvolvimento pleno das criangas” (Brasil, 2018, p.
39).

Nessa perspectiva, os resultados permitem compreender que a efetivacdo dessa mediacao
pedagébgica se torna mais complexa diante de turmas numerosas, nas quais o professor precisa
atender simultaneamente as diferentes necessidades, interesses e ritmos de aprendizagem das
criancas. Diante disso, a quantidade de alunos por turma ndo representa apenas uma variavel
organizacional, mas um elemento que influencia diretamente a qualidade das interacdes, da
intencionalidade pedagdgica e da articulagdo entre os Campos de Experiéncia, reforcando que a
consolidacao dos pressupostos da BNCC depende tanto da formacdo docente quanto de condicGes
estruturais adequadas ao desenvolvimento do trabalho pedagégico.

Com base no movimento dialégico desenvolvido na Unidade de Registro: Quantidade de
alunos, compreendemos que os professores participantes reconhecem o elevado nimero de
criangas por turma como um dos fatores que mais desafiam a efetivacdo da articulacdo entre os
Campos de Experiéncia da BNCC na pratica letiva da Educacao Infantil. As narrativas expdem que
as turmas numerosas dificultam o acompanhamento individualizado, a mediagao das interacgoes, o
respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem e a organizacdo de experiéncias pedagodgicas
intencionalmente planejadas, comprometendo a qualidade das praticas educativas e das
aprendizagens das criangas. Em consonancia com a BNCC (Brasil, 2018), compreendemos que a
mediacdo docente exige planejamento, organizacdo, acompanhamento e monitoramento
permanentes das experiéncias infantis, responsabilidades que se tornam significativamente mais
complexas quando as condi¢Oes estruturais das institui¢des limitam a atuacdo pedagogica dos
docentes.

Os resultados dessa pesquisa permitem concluir que a consolidacdo da articulagdo entre os
Campos de Experiéncia depende ndao apenas da formacdo continuada e do compromisso
profissional dos docentes, mas também da implementacdo de politicas educacionais que assegurem
condi¢cOes adequadas para o desenvolvimento do trabalho pedagégico, especialmente no que se
refere a reducdo do ntmero de alunos por turma, a melhoria dos espacos educativos e a
disponibilidade de recursos didaticos. Essas condi¢cdes potencializam a intencionalidade
pedagbgica, qualificam a mediacdo docente e ampliam as possibilidades de construcdo de
experiéncias de aprendizagem mais inclusivas, contextualizadas e coerentes com os principios da

Educacao Infantil.

5.2.6 Unidade de Registro — Material Estruturado na Educacao Infantil
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A Unidade de Registro — Material Estruturado na Educacdo Infantil — possui 7
recorréncias, as quais apresentamos, a seguir, os excertos dos participantes.

Primeiramente, olho os contetidos das pdginas da apostila da semana. Entdo, vou anotando os
objetivos e atividades que posso aplicar para alcangd-los. (Q3 — PEI 26)
Gestdo de tempo das atividades com a rotina escolar e desenvolvimento do material apostilado. (Q4 —
PEI 38)
O material proposto para uso na sala de aula, pois ndo dd para integrar o pensamento matemdtico de
forma sistemdtica. (Q4 — PEI 52)
Este ano, foi o material novo de aprendizagem, em conciliar atividades em tempo hdbil e com
qualidade e intencionalidade, de forma que eu consiga desenvolver todo o livro com as criangas,
acrescentando o liidico e as brincadeiras. (Q4 — PEI 80)
O material diddtico adotado, que deve ser cumprido, aborda numerosas atividades. Da mesma forma,
o curto tempo, considerando a rotina e pausas. (Q4 — PEI 85)
Trabalhamos com sistema apostilado, e as criangas estdo em processo de adaptagdo, bem como
atividades de movimento, incluindo a Matemdtica de forma mais precisa. Esse material requer mais
tempo, e as salas superlotadas dificultam, porque temos criancas em vdrios niveis. E desafiador, mas
necessdrio inserir na rotina jogos e atividades entre outros. (Q4 - PEI76)

No momento, a minha maior dificuldade é o tamanho da minha sala de aula. O espago é muito pequeno,
e a apostila requer muito tempo para desenvolver as atividades propostas. (Q4 — PEI 46)

A Unidade de Registro “Material Estruturado na Educacdo Infantil” apresentou sete
recorréncias, mostrando que o uso de sistemas apostilados e materiais didaticos estruturados
constitui um desafio para a efetivacdo da articulacdo entre os Campos de Experiéncia da BNCC na
pratica letiva da Educacao Infantil.

Os relatos dos participantes expressam que o0s professores precisam conciliar o
cumprimento das atividades previstas nas apostilas com a organizacdao de experiéncias
pedagdgicas ludicas, contextualizadas e integradas as vivéncias das criangas (Q3 — PEI 26; Q4 —
PEI 80). Além disso, apontam que o tempo destinado ao desenvolvimento do material estruturado,
aliado as demandas da rotina escolar, as salas superlotadas e as diferentes necessidades das
criangas, restringe as possibilidades de integrar os conhecimentos matematicos aos demais
Campos de Experiéncia de maneira intencional e significativa (Q4 — PEI 38; Q4 — PEI 52; Q4 — PEI
76; Q4 — PEI 85).

Essa assertiva dialoga com Bornancim (2023, p. 137), ao expor que “pelo modelo de
registro da organizacao da pratica pedagégica utilizado pelas professoras, ndo ha como diferenciar
se as profissionais estdo trabalhando o curriculo por Campos de Experiéncia ou por qualquer outra
organizagao curricular”.

Os resultados permitem compreender que o uso de materiais estruturados pode contribuir
para a organizacdao do trabalho pedagégico, desde que nao substitua a autonomia docente nem
reduza a articulagcao curricular proposta pela BNCC a um conjunto de atividades previamente

definidas. A pesquisa anuncia que a centralidade do planejamento continua sendo a
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intencionalidade pedagogica do professor, responsavel por contextualizar, integrar e ressignificar
as propostas didaticas a partir das experiéncias, interesses e necessidades das criancas.

Com base no movimento dial6gico desenvolvido na Unidade de Registro “Material
Estruturado na Educacao Infantil”, compreendemos que os professores participantes reconhecem
os materiais estruturados como importantes recursos de apoio ao planejamento pedagogico, porém
identificam limites quando sua utilizacdo ocorre de forma prescritiva e pouco flexivel. As
narrativas exibem que a necessidade de cumprir as atividades previstas nas apostilas, associada ao
tempo reduzido, as salas superlotadas e as diferentes necessidades das criancas, dificulta a
articulagdo entre os Campos de Experiéncia da BNCC e a organizacdo de praticas letivas mais
investigativas, ludicas e contextualizadas.

Bornancim (2023), ao manifestar que a simples adocdao de uma organizagdo curricular por
Campos de Experiéncia ndao garante, por si s6, mudancas efetivas na pratica pedagogica, sendo
indispensavel que o planejamento preserve sua intencionalidade e autonomia docente.

Os resultados desta pesquisa permitem concluir que os materiais estruturados devem
constituir instrumentos de apoio a pratica letiva, e ndo elementos orientadores exclusivos do
curriculo. A efetivacdo da proposta da BNCC requer que o professor disponha de autonomia para
adaptar, ampliar e contextualizar as atividades, articulando os diferentes Campos de Experiéncia as
necessidades e aos interesses das criancas. Isso posto, a pesquisa-formacdo reafirma que a
qualidade da pratica pedagogica depende menos do material utilizado e mais da capacidade do
docente de transforma-lo em experiéncias significativas de aprendizagem, fortalecendo o
protagonismo infantil, a ludicidade e a construgdo integrada dos conhecimentos na Educacdo

Infantil.

5.2.7 Unidade de Registro — Lacunas Formativas dos Professores

A Unidade de Registro — Lacunas formativas dos professores — possui 2 recorréncias, as
quais apresentamos, a seguir, os excertos dos participantes.
A falta de experiéncia deixa-me insegura. (Q3 — PEI 124)

A formacgdo inicial limitada, especialmente no entendimento teérico dos Campos de Experiéncia e
dos processos mentais da Matemdtica. (Q4 — PEI 139)

Com base no movimento dialégico desenvolvido na Unidade de Registro “Lacunas
Formativas dos Professores”, compreendemos que, embora essa tematica tenha apresentado
apenas duas recorréncias, ela revela um aspecto estruturante para a compreensao dos desafios

identificados ao longo desta categoria de analise. As narrativas descrevem que a inseguranga
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decorrente da pouca experiéncia profissional e as limitagcdes da formacao inicial, especialmente
quanto a compreensdao dos Campos de Experiéncia da BNCC e dos processos de aprendizagem
matematica na Educacdo Infantil, repercutem diretamente na organizacao do planejamento, na
articulacao curricular e na intencionalidade das praticas letivas.

Esses resultados reforcam os achados de Tomio (2021), ao demonstrar que a formacao
continuada contribui para ampliar os conhecimentos docentes, fortalecer a seguranca pedagogica e
favorecer o desenvolvimento de praticas relacionadas aos conceitos matematicos e aos Campos de
Experiéncia, além de incentivar o trabalho colaborativo entre os docentes.

Assim, compreendemos que a formacdo continuada constitui um processo permanente de
desenvolvimento profissional, indispensavel para superar lacunas da formacao inicial e qualificar a
pratica letiva na Educacdo Infantil. Os resultados desta pesquisa ratificam que investir em
processos formativos sistematicos possibilita ampliar a reflexdo critica sobre a pratica, fortalecer a
intencionalidade pedagdgica e consolidar a articulacao entre os Campos de Experiéncia da BNCC,
favorecendo praticas mais integradas, contextualizadas e coerentes com o desenvolvimento
integral das criancgas.

Dando seguimento, apresentamos, na Tabela 25, as respostas dos 144 professores
participantes da pesquisa em relacdo a questdo objetiva: “Vocé participou da formacao
continuada envolvendo os Campos de Experiéncia da BNCC para serem trabalhados na pré-

escola?”

Tabela 25 - Lacunas Formativas dos Professores

Opcoes Frequéncia Percentual
Sim 124 86,1%
Nao 20 13,9%

Total 144 100,0%

Fonte: dados da pesquisa

Com base nos dados apresentados na Tabela 25, verificamos que a maioria dos docentes
participantes da pesquisa participou de aces de formagdo continuada voltadas aos Campos de
Experiéncia da BNCC para o trabalho pedagégico na pré-escola. Dos 144 docentes investigados,
124 (86,1%) responderam afirmativamente, enquanto 20 professores (13,9%) informaram ndo ter
participado desses processos formativos.

Os resultados exibem um percentual expressivo de profissionais que tiveram acesso a
formacdo continuada, indicando o investimento da rede municipal na qualificagdo docente e no
fortalecimento das praticas letivas fundamentadas nos pressupostos da BNCC.

Concomitantemente, a presenca de um grupo de professores que ndo participou dessas formacoes
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evidencia que ainda ha lacunas a serem superadas, reforcando a necessidade de ampliar e garantir o
acesso as acoes formativas para todos os docentes da Educagdo Infantil.

Compreendemos que a formacdo continuada constitui um elemento estratégico para o
desenvolvimento profissional dos professores, ao favorecer o aprofundamento dos conhecimentos
sobre os Campos de Experiéncia, fortalecer a seguranca pedagogica e ampliar as possibilidades de
articulagdo entre os conhecimentos matematicos e as experiéncias vivenciadas pelas criangas.
Levando isso em conta, os dados analisados apontam para a importancia da continuidade das
politicas de formacdo docente, de modo a consolidar praticas letivas cada vez mais intencionais,

integradas e coerentes com os principios da BNCC e com as especificidades da Educacdo Infantil.

5.2.8 Inferéncias do Pesquisador — Sintese Interpretativa da Categoria de Analise 2

O movimento dialégico da segunda Categoria de Analise, denominada “Desafios para a
Articulagdo entre os Campos de Experiéncia da BNCC na Prética Letiva de Professores da
Educacao Infantil”, permitiu contemplar o terceiro objetivo especifico da pesquisa, que consistiu
em identificar os desafios enfrentados pelos professores em servico na pré-escola para
articular os Campos de Experiéncia da BNCC em suas praticas letivas com as criancas.

As sete Unidades de Registro constituidas — (i) dificuldades na elaboragao de atividades
que articulem os Campos de Experiéncia; (ii) diferentes ritmos de aprendizagem das criancas; (iii)
auséncia de materiais e recursos didaticos; (iv) falta de tempo para planejamento; (v) quantidade de
alunos; (vi) material estruturado na Educacdo Infantil; e (vii) lacunas formativas dos professores,
indicam que os desafios identificados pelos participantes vao além da elaboracdo de atividades
articuladas, envolvendo fatores pedagdgicos, organizacionais, estruturais e formativos que
condicionam a pratica letiva e influenciam diretamente a efetivacdao da proposta curricular da
BNCC.

Nessa conjuntura, os resultados mostram que a consolidacdo de praticas integradas
depende nao apenas do conhecimento dos pressupostos teoricos dos Campos de Experiéncia, mas
também de condigdes institucionais, formativas e organizacionais que favorecam a
intencionalidade pedagégica, o planejamento e a mediacdo das aprendizagens na Educacgdo
Infantil.

O primeiro desafio refere-se as dificuldades encontradas pelos professores para
elaborar propostas pedagdgicas capazes de articular, de forma intencional, os diferentes

Campos de Experiéncia aos conhecimentos matematicos. Os resultados indicam que essa
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articulagdo exige planejamento, conhecimentos pedagdgicos especificos e reflexdo sobre a pratica,
reafirmando a necessidade de processos permanentes de formacdo continuada.

O segundo desafio relaciona-se aos diferentes ritmos de aprendizagem das criancas,
evidenciando que a heterogeneidade das turmas demanda praticas flexiveis, inclusivas e sensiveis
as singularidades infantis. Os dados demonstram que a articulacdo entre os Campos de Experiéncia
requer propostas diversificadas que respeitem os tempos, os interesses e as necessidades de
aprendizagem de cada crianca.

O terceiro desafio evidencia que a insuficiéencia de materiais e recursos didaticos
compromete a organizacao de experiéncias pedagdgicas integradas, investigativas e
contextualizadas, limitando a efetivacdo da articulacdo entre os Campos de Experiéncia e os
conhecimentos matematicos. Embora os professores mobilizem criatividade e estratégias de
adaptacdo para minimizar essas limitacOes, a consolidacdo de praticas coerentes com 0s
pressupostos da BNCC depende de investimentos institucionais que assegurem recursos
adequados, capazes de avultar as possibilidades de exploracao, interacao e aprendizagem das
criangas.

O quarto desafio demonstra que o tempo destinado ao planejamento constitui condigdo
indispensavel para a organizacdo de propostas integradas entre os Campos de Experiéncia. A
limitacdo temporal compromete momentos de estudo, reflexdo, selecdo de materiais e elaboracao
de experiéncias de aprendizagem, incidindo na intencionalidade pedagdgica e na qualidade do
trabalho docente.

O quinto desafio diz respeito ao elevado niimero de criancas por turma, aspecto que
dificulta 0 acompanhamento individualizado, a mediacdo das interacGes e o desenvolvimento de
praticas coerentes com as bases conceituais da Educacdo Infantil. As andlises denotam que as
turmas numerosas ampliam as demandas docentes e restringem as possibilidades de atendimento
as diferentes necessidades das criangas.

O sexto desafio concerne ao uso de materiais estruturados na Educacdo Infantil,
indicando que, embora esses recursos contribuam para a organizacao do trabalho pedagégico, sua
utilizacdo de forma prescritiva pode limitar a autonomia docente e reduzir as oportunidades de
desenvolvimento de praticas mais contextualizadas, lddicas e articuladas aos Campos de
Experiéncia.

O sétimo desafio aponta que as lacunas da formacao inicial e a inseguranca profissional
ainda repercutem na pratica letiva de parte dos professores. No entanto os resultados também

demonstram que a formagdo continuada constitui um importante caminho para fortalecer os
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conhecimentos pedagdgicos, ampliar a seguranca docente e favorecer a incorporacdo dos
pressupostos da BNCC na organizacgdo das praticas.

Os resultados analisados permitem inferir que tais desafios ndo decorrem da resisténcia dos
professores a reorganizacdo curricular proposta pela BNCC, mas da complexidade inerente ao
exercicio da docéncia na Educacao Infantil e das condi¢des institucionais que sustentam o trabalho
pedagégico. As falas dos participantes expressam uma postura critica e reflexiva diante desses
desafios, a0 mesmo tempo em que revelam o compromisso em desenvolver praticas cada vez mais
intencionais, inclusivas, ludicas e contextualizadas, capazes de promover aprendizagens
significativas e o desenvolvimento integral das criancas.

Enquanto pesquisadores, compreendemos que os desafios identificados nesta categoria nao
devem ser interpretados como obstaculos que inviabilizam a implementacao da proposta curricular
da BNCC, mas como indicadores das condi¢des necessarias para sua consolidacao. Os resultados
desta investigacdo propiciam sustentar que a efetivacdo da articulagdo entre os Campos de
Experiéncia exige a integracao entre formacgdo continuada, planejamento pedagogico intencional,
autonomia docente, apoio da gestdo escolar e investimentos em condic¢des estruturais adequadas ao
trabalho pedagogico. Dessarte, concluimos que a consolidacdo dessa perspectiva curricular
depende de politicas educacionais capazes de articular desenvolvimento profissional, valorizacao
docente e melhoria das condi¢Oes objetivas de trabalho, fortalecendo praticas letivas cada vez mais
integradas, investigativas, reflexivas e coerentes com os principios da BNCC e com o

desenvolvimento integral das criancas na Educacdo Infantil.

5.3 Interpretacdo da Categoria de Analise 3

Neste momento, apresentamos a analise interpretativa por meio de um movimento
dialégico da Categoria de Analise 3: Impactos da Formacao Continuada para a Articulacao dos
Campos de Experiéncia na Pratica Letiva de Professores da Educacao Infantil. Para tal, utilizamos
alguns excertos das respostas emitidas pelos professores participantes, além de um referencial
teorico, a fim de explicitar nossa compreensao sobre o objeto investigado.

A Categoria de Analise 3 foi constituida por quatro Unidades de Registro, conforme consta

na Tabela 26 a seguir:

Tabela 26 - Unidades de Registro da Categoria de Analise 3

Unidades de Registro Recorréncias Categorias de Analise
Planejamento com Intencionalidade Pedagdgica 82 Impactos da Formacio Continuada para a
Reflexdo e Ressignificacdo da Prética Letiva 25 Articulacdo dos Campos de Experiéncia na

Aperfeicoamento da Pratica Letiva 19 Prética letiva de Professores da Educagdo
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Articulacdo Teoria e Pratica 15
Fonte: elaborada pelo pesquisador
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A partir de agora, apresentaremos o movimento dialégico das quatro Unidades de Registro.

5.3.1 Unidade de Registro - Planejamento com Intencionalidade Pedagogica

A Unidade de Registro — Planejamento com intencionalidade pedagogica — possuiu 82

recorréncias, as quais apresentamos, a seguir, os excertos dos participantes.

Para articular o Campo de Experiéncias matemdtico com os demais campos € necessdrio que o
professor realize um planejamento pedagogico com base nos objetivos de aprendizagem. (Q1 — PEI
115)

Faz com que o planejamento pedagdgico do professor fique mais enriquecedor (Q1 — PEI 116)
Penso que formularei um planejamento completo. (Q1 — PEI 117)

Os Campos de Experiéncia sdo auxilio para o planejamento do professor da Educagdo Infantil. (Q1 —
PEI 118)

A articulagdo deve ser feita com o foco na quantidade de objetivos de aprendizagem que o professor
deve definir em seu planejamento. (Q1 — PEI 119)

Ao articular os Campos de Experiéncia, proporcionaremos aos alunos a possibilidade de contemplar
objetivos de aprendizagem envolvidos em mais de um campo e com a mesma atividade no
planejamento do professor. (Q1 — PEI 120)

No planejamento, os professores devem articular os campos e definir os objetivos a serem alcanc¢ados.
(Q1 — PEI 121)

Quando interligados no planejamento, o rendimento do aluno é bem mais proveitoso. (Q1 — PEI 122)
Permitiu que, ao planejar, eu seja capaz de tornar minha proposta mais ampla e que esta faca sentido,
contribuindo para uma formagdo mais eficaz. (Q2 — PEI 91).

Melhorar a elaboragdo do planejamento, integrar os contetidos entre teoria e prdtica. (Q2 — PEI 92)
Que cada atividade tenha uma intencionalidade clara no objetivo desejado. (Q2 — PEI 93)

Como coordenadora, contribuiu para ajudar minhas professoras no planejamento delas. (Q2 — PEI
94)

Trouxe um olhar especial. Planejar de forma diferente, buscando o aprendizado de cada crianga. (Q2
-PEI 95)

Relembrar os Campos de Experiéncia a todos os participantes; a clareza da fala deve envolver a
importdncia do planejamento. (Q2 — PEI 96)

Despertou-me um olhar mais atento acerca da quantidade de objetivos a serem trabalhados
diariamente e da importdncia em estabelecer os objetivos principais que serdo trabalhados em
determinada atividade. (Q2 — PEI 97)

Foi perceber e tomar conhecimento de que eu realizo, sim, um plano que contemple todos os Campos
de Experiéncia, mesmo que eu ndo percebesse isso intencionalmente. (Q2 — PEI 98)

Que o planejamento precisa ser visivel e que a intencionalidade e o item de avaliagdo sejam palpdveis
para que eu consiga analisar se houve conclusdo dos objetivos de aprendizagem. (Q2 — PEI 99)

Um olhar questionador e ao mesmo tempo ampliado, procurando intencionalidade. Na verdade era o
que eu jd fazia como rotina e como objetivos de aprendizagem. (Q2 — PEI 100)

Trouxe-me d memodria a importdncia dos contetidos conceituais e atitudinais. (Q2 — PEI 101)

A formagdo contribuiu para que eu estruturasse propostas mais integradas, contextualizadas e
Iidicas, respeitando a forma como as criangas aprendem e fortalecendo o desenvolvimento do
pensamento matemdtico na primeira infdncia. (Q2 — PEI 102)

Essa prdtica de articulagdo entre os campos jd existe em nossas prdticas; o que me chamou a atengdo
foi a avaliagdo por evidéncias e a limitagdo de objetivos para que essa avaliagdo seja mais eficaz. (Q2
— PEI 103)

Trouxe estratégias para planejar atividades que ndo isolam a Matemdtica, mas a conectam com
outros campos. (Q2 — PEI 104)
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Trouxe uma visdo extrema do quanto precisamos modificar nossa prdtica e planejar prdticas mais
ricas, integradas e significativas, que respeitam a forma como as criangas aprendem e constroem
conhecimentos nessa etapa. (Q2 — PEI 105)

Mostrou-me que devemos colocar objetivos especificos para trabalhar a Matemadtica, deixando o
resultado da proposta mais assertivo. (Q2 — PEI 106)

Contribuiu para que foquemos nas habilidades que o nosso aluno precisa desenvolver; trabalhar na
sequéncia, ndo atropelando o processo de ensino. (Q2 — PEI 107)

A formagdo refor¢ou a necessidade de planejar propostas interdisciplinares que valorizem a
curiosidade, o protagonismo infantil e promovam aprendizagens significativas e ludicas. (Q2 — PEI
108)

Com certeza, o curso de formacdo fez-me melhorar a articulagdo e intencionalidade da prdtica no
ensino de Matemdtica que, anteriormente, era mais intuitivo. (Q2 — PEI 109)

O curso de formagdo continuada ajudou a planejar propostas mais integradas, significativas e
Iudicas. Passei a utilizar atividades que conectam a Matemdtica as brincadeiras, ds interagdes e ds
situagdes reais da rotina, tornando meu trabalho mais intencional e coerente com a BNCC. (Q2 — PEI
110)

Melhorou muito minha estrutura no planejamento, efetivando uma melhor pradtica letiva. (Q2 — PEI
111)

A formagdo ajudou-me a planejar propostas matemdticas mais integradas aos demais Campos de
Experiéncia, conectando linguagem, movimento, convivéncia e artes para tornar a aprendizagem mais
completa e significativa. (Q2 — PEI 112)

O curso de formagdo continuada trouxe-me orientagdes prdticas para planejar propostas mais
completas, mostrou exemplos de atividades que articulam diferentes linguagens e ampliou minha visdo
sobre como observar o raciocinio matemdtico durante brincadeiras, historias, movimentos e
interagées. Isso tornou meu planejamento mais intencional e coerente com a BNCC. (Q2 — PEI 113)
O curso ajudou-me a planejar a Matemdtica de forma mais intencional e integrada, entendendo como
cada Campo de Experiéncia pode contribuir para explorar quantidades, formas, medidas e nogées
espaciais. Passei a criar propostas mais significativas, contextualizadas e diversificadas, usando
linguagem, movimento, arte e interagdo social para fortalecer o pensamento matemdtico das criangas.
(Q2 - PEI 114)

O curso contribuiu para que eu planejasse de forma mais intencional a articulagdo entre os Campos
de Experiéncia, percebendo como cada um pode enriquecer o ensino da Matemdtica na pré-escola e
tornar as propostas mais significativas e contextualizadas para as criangas. (Q2 — PEI 115)
Contribui para o planejamento de propostas pedagogicas que favorecam o ensino da Matemdtica na
Educacdo Infantil. (Q2 — PEI 116)

Comeco meu planejamento, observando os interesses e necessidades das criangas. Em sequida, penso
em como o0s conceitos matemdticos podem ser explorados dentro do tema proposto no material BDA. A
articulagdo entre os Campos de Experiéncia acontece naturalmente quando o planejamento parte de
experiéncias reais e significativas. (Q2 — PEI 117)

A formacgdo trouxe-me muita novidade e aprendizado que serd integrado a meu plano de aula. (Q2 —
PEI 118)

Ao planejar, penso no objetivo matemdtico central e busco integrar os demais Campos de
Experiéncia, criando situagées em que a crianga explore o corpo, a linguagem, as interagées sociais e
as expressoes artisticas de forma conjunta, tornando a aprendizagem mais rica e significativa. (Q3 —
PEI 89)

Ao planejar uma atividade com intencionalidade matemdtica, percebo que é possivel relaciond-la
com os diferentes Campos de Experiéncia. Reconheco, porém, que ainda encontro algumas
dificuldades nesse processo, jd que, até entdo, eu ndo fazia essa articulagdo de forma consciente. Com o
curso, tenho refletido mais sobre minha prdtica e buscado pesquisas na Internet para aprimorar meu
planejamento e minha diddtica. Dessa forma, procuro avangar a cada dia, trazendo aos alunos uma
aprendizagem mais significativa e prazerosa. (Q3 — PEI 90)

Penso em prdticas concretas que favorecam a intencionalidade matemdtica. (Q3 — PEI 91)

O curso de formagdo continuada ajudou-me a compreender sobre a importdncia da intencionalidade
pedagégica e da articulagdo entre os Campos de Experiéncia. Hoje, tenho consciéncia de que a
Matemdtica estd presente em diversas situagdes do cotidiano infantil e pode ser potencializada por
meio de atividades que envolvam movimento, arte, linguagem e relagdes sociais. (Q3 — PEI 92)

Ao planejar com intencionalidade matemadtica, considero contextos do cotidiano que integrem os
Campos de Experiéncia, promovendo movimento, expressdo, interacdo e linguagem. Priorizo
propostas lidicas que estimulem a exploracgdo, a criatividade e a resolugdo de problemas, favorecendo
uma aprendizagem significativa. (Q3 — PEI 93)
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Primeiramente, penso em quais campos as minhas criangas estdo apresentando maior dificuldade,
programo a atividade que consegue alcangar meu objetivo e, depois, avalio quais campos ela estd
inserida. (Q3 — PEI 94)

Vejo quais as dreas e conceitos que ainda estdo em processo para aplicar com intencionalidade a
Matemadtica. (Q3 — PEI 95)

Primeiro pensar no que se quer ensinar ou qual dificuldade precisa ser sanada. Posteriormente,
escolher a proposta que melhor se adequa e, assim, pontuar quais outras possibilidades podem ser
exploradas a partir da prdtica inicial. (Q3 — PEI 96)

Quando recebo o planejamento de meus professores, procuro ajudar a implementar as atividades
proposta. (Q3 — PEI 97)

Quando se planeja uma atividade, deve-se colocar a intencdo daquela atividade e o resultado
esperado. (Q3 — PEI 98)

Primeiramente, temos que identificar o objetivo, relacionando-o com os Campos de Experiéncia,
escolhendo uma situagdo e fazendo a mediagdo e avaliagdo da atividade. (Q3 — PEI 99)

Ao planejar uma atividade, para a pré-escola, com intencionalidade matemdtica, meu processo de
pensamento comega considerando que, segundo a BNCC, a aprendizagem na Educagdo Infantil deve
acontecer de forma integrada, partindo das experiéncias significativas da crianga. (Q3 — PEI 100)

A intencionalidade serd o ponto de partida. Por meio das prdticas pedagégicas, conseguirei identificar
os objetivos que foram englobados ao objetivo central. (Q3 — PEI 101)

Ao planejar uma atividade com intencionalidade matemdtica, busco sempre partir do interesse das
criangas e do contexto em que estdo inseridas. Penso em como o0s conceitos matemdticos podem ser
vivenciados de forma concreta, lidica e significativa, e em quais situagées do cotidiano eles podem
surgir naturalmente. (Q3 — PEI 102)

Planejar com intencionalidade matemdtica vai além de ensinar numeros. Efetivamente, é criar
situagdes ludicas e interativas que favoregam a aprendizagem por meio da agdo, experimentagdo,
convivéncia e linguagem. (Q3 — PEI 103)

Ao elaborar uma atividade com intencionalidade matemadtica para meus alunos, primeiro observo as
dificuldades e necessidades das criangas e, depois, pesquiso atividades que possam contribuir para a
aprendizagem delas e os Campos de Experiéncia que contemplem essa proposta pedagdgica. (Q3 — PEI
104)

Ao planejar minhas aulas, tento incluir os campos que contemplam ou aproximam-se do objetivo. (Q3
— PEI 105)

Ao planejar uma atividade com intencionalidade matemdtica para a pré-escola, é essencial garantir
que ela esteja integrada aos Campos de Experiéncia da BNCC, promovendo uma aprendizagem
significativa, lidica e contextualizada. (Q3 — PEI 106)

Ao planejar uma atividade com intencionalidade matemdtica na pré-escola, busco sempre garantir
que ela seja significativa, lidica e contextualizada, partindo do principio de que a aprendizagem nessa
etapa ocorre de forma integrada e global. (Q3 — PEI 107)

Ao planejar uma atividade com intencionalidade matemdtica para a pré-escola, procuro contemplar a
articulagdo entre os diferentes Campos de Experiéncia de forma integrada, considerando a crianga
como sujeito ativo e capaz de aprender por meio de miiltiplas linguagens. O primeiro passo do meu
processo de planejamento é definir qual conceito matemdtico desejo explorar, como contagem,
classificagdo, comparagdo, nogbes de espaco ou medidas. Em seguida, reflito sobre situagbes do
cotidiano infantil que possam dar significado a esse conceito, aproximando-o da realidade da crianga.
(Q3 - PEI 108)

Ao planejar uma atividade com intencionalidade matemdtica é preciso identificar o objetivo, buscar
situacées-problema dentro de outros Campos de Experiéncia, criar vivéncias que permitam a
observagdo e a interagdo da crianga com conceitos matemdticos e, por fim, registrar as aprendizagens.
(Q3 - PEI 109)

Ao planejar uma atividade com intencionalidade matemdtica articulada com os outros Campos de
Experiéncia, o primeiro passo seria definir o objetivo de aprendizagem do campo matemdtico. Apos
isso, penso numa atividade que possa contemplar o objetivo escolhido; em seguida, procuro articular
todos os campos para que as experiéncias das criangas acontegam em sua totalidade. (Q3 — PEI 110)
Seleciono os objetivos que desejo alcancar, depois planejo as atividades que contemplardo esses
objetivos. (Q3 - PEI 111)

Planejar uma atividade com intencionalidade matemdtica exige pensar além dos niimeros, o
planejamento precisa estar aberto a curiosidade e a iniciativa da crianga, trazendo muitos desafios.
(Q3-PEI'112)

Ao planejar uma atividade com intencionalidade matemdtica pedagogica, comeco definindo qual
processo mental quero desenvolver (correspondéncia, classificagdo, comparagdo, sequenciagdo,
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seriagdo, inclusdo, conservagdo). Em seguida, penso em uma situagdo lidica e significativa, para a
crianga, que envolva o cotidiano ou o brincar, garantindo motivagdo e sentido. (Q3 — PEI 113)

Para elaborar uma atividade intencional é preciso pensar onde serd realizada, de que forma e o que se
utilizard para essa aula. Por fim, quais objetivos, relacionados aos Campos de Experiéncia de acordo
com aprendizagens necessdrias a essas faixas etdrias, serdo alcancados. (Q3 — PEI 114)

Para articular os Campos de Experiéncia em uma atividade matemdtica com intencionalidade, o
processo de pensamento comeca definindo o objetivo matemdtico central, que servird como fio
condutor para planejar agdes em diferentes campos, como "O Eu, o Outro e o N6s" (interages sociais)
e "Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagdo" (linguagem). Sequidamente, é preciso escolher um tema
relevante para as criangas, como uma brincadeira com materiais concretos, e planejar como esse tema
abordard os sete processos mentais (correspondéncia, comparagdo, classificagdo, sequenciagdo,
seriagdo, conservagdo e inclusdo), incentivando o didlogo, a imaginagdo e a exploragdo. (Q3 — PEI
115)

O planejamento é elaborado para melhorar o aprendizado das criangas. (Q3 — PEI 116)

Bem. Planejamento com musica, parlendas e outras atividades. (Q3 — PEI 117)

Ao planejar uma atividade com intencionalidade matemadtica, procuro contemplar a articulagdo
entre os diferentes Campos de Experiéncia, objetivando que a aprendizagem aconteca de maneira
integrada, ludica e significativa. (Q3 — PEI 118)

Busco elaborar planejamentos com mais dindmicas e jogos. (Q3 — PEI 119)

Escolho temas e contetidos (BNCC), defino objetivos de aprendizagem dentro dos Campos de
Experiéncia, escolho o mdximo possivel de atividades significativas e ludicas, faco a sondagem do
conhecimento prévio das criangas, respeito a rotina (chamada, quantos somos, dia da semana etc.).
(Q3 - PEI 120)

Descrevo passo a passo, todo o processo da atividade realizada. (Q3 — PEI 121)

Ao planejar uma atividade com intencionalidade matemdtica para a pré-escola, penso primeiro em
qual conceito matemdtico quero desenvolver, e depois, busco integrd-lo de forma natural aos demais
Campos de Experiéncia da BNCC. Considero os interesses das criangas, crio uma situagdo lidica e
exploratoria, reflito como a experiéncia envolve o corpo, a linguagem, a imaginagdo, as artes e as
relagdes sociais. Planejo perguntas que estimulem o raciocinio, organizo materiais que favoregam a
investigagdo e acompanho o processo por meio de observagdo e registro. (Q3 — PEI 122)
Planejamento com sequéncia diddtica para que contemple todas as dreas do conhecimento. (Q3 — PEI
123)

Podem ser atividades pensadas para trabalhar mais de uma habilidade, trabalhando, por exemplo,
contagem e escrita. (Q3 — PEI 124)

Guio-me pelos objetivos de aprendizagem e Campos de Experiéncia. (Q3 — PEI 125)

Ao planejar atividades matemdticas, comeco definindo o objetivo e escolho um contexto do cotidiano,
articulando, intencionalmente, outros Campos de Experiéncia. Integro movimento, linguagem,
convivéncia e artes para que a Matemdtica aconte¢a de forma lildica, significativa e conectada a
realidade da turma. (Q3 — PEI 126)

Escolher uma ou duas habilidades e desenvolver atividades com o objetivo de alcangar essas
habilidades escolhidas. (Q3 — PEI 127)

Ao planejar uma atividade com intencionalidade matemdtica, busco conectar os diferentes Campos
de Experiéncia, integrando movimentos, cores e interacdes sociais. Vejo o quanto esses aspectos
podem ser enriquecedores, garantindo, entdo, que as criangas vejam a Matemdtica como parte de suas
vivéncias, tornando o aprendizado mais leve e divertido. (Q3 — PEI 128)

Ao planejar uma atividade com intencionalidade matemdtica, como vocé contempla a articulacdo
entre os diferentes Campos de Experiéncia? Descreva seu processo de pensamento ao elaborar o
planejamento para a pré-escola. (Q3 — PEI 129)

Ao criar e recriar, uso estratégias que dardo certo; ndo tenho dificuldades se pesquiso. (Q4 — PEI 102)
Ndo encontro desdfios, e isso jd faz parte do meu fazer pedagdgico. (Q4 — PEI 103)

Equilibrar a intencionalidade pedagégica com a ludicidade, pois a crianca aprende pela exploragdo,
pelo movimento e pela imaginagdo; todavia, ao mesmo tempo, é preciso garantir que as experiéncias
favoregcam o desenvolvimento de no¢bes matemdticas sem que se tornem atividades mecdnicas. (Q4 —
PEI 104)

Se o professor for pesquisador, conseguird contemplar em seu planejamento todas as habilidades
necessdrias para o desenvolvimento das criangas. (Q4 — PEI 105)

As vezes, demoro a encontrar na base os objetivos de aprendizagem que realmente descrevam,
claramente, o objetivo que pretendemos alcangar; eu procuro aquele que melhor se relaciona e, entdo,
sigo com meu planejamento. (Q4 — PEI 106)
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Com base nos excertos apresentados na Unidade de Registro “Planejamento com
Intencionalidade Pedago6gica”, percebemos que os professores compreendem o planejamento
pedagogico como um momento essencial para viabilizar a articulagdao entre os Campos de
Experiéncia, uma vez que o planejamento antecede a agdo. Trata-se do espaco de elaboragao
metodoldgica que assegura a intencionalidade da pratica letiva em sala de aula.

A articulagdo do conhecimento matematico exige um processo rigoroso de selecdo prévia:
o professor consulta o documento da BNCC, identifica os c6digos alfanuméricos correspondentes
aos objetivos de aprendizagem e os utiliza como referéncia para enriquecer sua proposta didatica.
Sem esse procedimento antecipatorio, ha o risco de que a articulagdo se torne superficial e

desprovida de intencionalidade pedagdgica.

Na fase pré-ativa, ou seja, antes da aula ou antes da acdo propriamente dita do
professor, tem-se o planejamento das acdes, onde o educador apresenta suas
intencionalidades em termos das atividades que pretende desenvolver durante a
aula. Essa fase possibilita o professor refletir para a acdo, planejando e
analisando-as tendo em vista o modo como as desenvolvera em sala de aula.
Nesse sentido, pode-se dizer que ao planejar algo é desejavel obter resultados
satisfatdrios, cuja intencdo é que seja realistico e aplicavel, nesse contexto, a sala
de aula. De fato, ha uma intencionalidade pedagdgica subjacente a este planejar
(Souza, 2014, p. 119)

O planejamento pedagdgico constitui um dos principais instrumentos de organizacao da
pratica docente, pois orienta a definicdo dos objetivos de aprendizagem, das estratégias
metodologicas e da articulacdo entre os diferentes Campos de Experiéncia na Educacao Infantil.

Para complementar essa andlise, apresentamos, na Tabela 27, as respostas dos 144
professores participantes da pesquisa em relacao a assertiva da Escala Likert: “Considero
importante, ao planejar atividades de Matematica, explicitar os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento de outros Campos de Experiéncia além de “Espacos, Tempos, Quantidades,

Relacoes e Transformacoes”.

Tabela 27 - Assertiva Planejamento Pedagogico — Campos de Experiéncia

_ A Percentual de
CT C S/O D DT Total RM = Y (fi.Vi)/(NS) Concordancia
Assertiva 65 74 3 2 0 144 4,40 88,06%

Fonte: dados da pesquisa

Os dados apresentados na Tabela 27 evidenciam elevado nivel de concordancia dos
professores quanto a importancia de explicitar, no planejamento das atividades de Matematica, os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento articulados aos demais Campos de Experiéncia. Dos
144 participantes, 139 manifestaram concordancia com a assertiva, enquanto apenas 2

apresentaram discordancia e 3 permaneceram sem parecer.
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O Ranking Médio (RM = 4,40) e o percentual de concordancia de 88,06% atestam que os
docentes reconhecem o planejamento pedagogico como elemento precipuo para promover a
integracao entre os conhecimentos matematicos e os demais Campos de Experiéncia, fortalecendo
uma pratica pedagogica intencional, integrada e coerente com os pressupostos da BNCC.

Os resultados anuem a pesquisa de Bachtchen (2022, p. 139), ao ressaltar que a formacao
continuada repercute diretamente na organizacao do planejamento e na pratica docente. Ao
analisar as percepcoes dos professores sobre a implementacdo da BNCC, a autora destaca: “Na
elaboracdo do planejamento anual, dos planos de aula, na forma de avaliar as criancas, na forma de
compreender as especificidades do trabalho para cada faixa etaria, na organizacdo das praticas
pedagogicas e na selecdo de atividades™.

Essas evidéncias fortalecem os resultados desta pesquisa ao exporem que o planejamento
pedagoégico, quando fundamentado na articulagdo entre os Campos de Experiéncia e orientado
pelos objetivos de aprendizagem da BNCC, favorece a construcao de praticas letivas mais
intencionais, integradas e contextualizadas. Diante disso, compreendemos que explicitar, no
planejamento, os objetivos matematicos articulados aos demais Campos de Experiéncia constitui
um elemento essencial para promover aprendizagens significativas e o desenvolvimento integral
das criancas na Educacdo Infantil.

Seguindo, apresentamos, na Tabela 28, as respostas dos 144 professores participantes da
pesquisa em relacdo a assertiva da Escala Likert: “Considero importante descrever em meu
planejamento semanal/quinzenal como as nocdes matematicas serao trabalhadas em

articulacao com outros Campos de Experiéncia”.

Tabela 28 - Assertiva - Campos de Experiéncia - Planejamento Pedagogico

S/ _ A Percentual de
CT C ¢ D DT Toal RM =j5(fi.Vi)(NS) o o
Asserliv o3 o9 7 3 0 144 4,42 88,33%

Fonte: dados da pesquisa

A analise dos resultados apresentados na Tabela 28, sinaliza um elevado nivel de
concordancia dos professores quanto a importancia de descrever, no planejamento semanal ou
quinzenal, como as no¢Oes matematicas serao articuladas aos demais Campos de Experiéncia. Dos
144 participantes da pesquisa, 134 manifestaram concordancia com a assertiva, sendo 73
respondentes na op¢ao “Concordo totalmente” e 61 na opgao “Concordo”, enquanto apenas trés
apresentaram discordancia e sete permaneceram sem opiniao.

O Ranking Médio (RM = 4,42) e o percentual de concordancia de 88,33% evidenciam que

os docentes atribuem ao planejamento pedagdgico um papel estratégico na organizacao de praticas
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que promovam a integracdo entre 0s conhecimentos matematicos e os demais Campos de
Experiéncia da BNCC.

Essa afirmativa encontra respaldo na pesquisa de Bachtchen (2022, p. 140), ao evidenciar
que o planejamento assume papel central na organizacdo das praticas pedagogicas, afirmando que
“os fatores elencados reforcam o espaco que o planejamento passa a ocupar na docéncia, como
uma ferramenta para conferir objetivo e intencionalidade as a¢cdes desenvolvidas com as criangas™.

A citacdo dialoga diretamente com os resultados desta pesquisa ao demonstrar que a
explicitacdo, no planejamento pedagogico, da articulacdo entre as nogOes matematicas e 0S
diferentes Campos de Experiéncia fortalece a intencionalidade docente e qualifica a organizagao
das praticas educativas. Sob esse ponto de vista, compreendemos que um planejamento
sistematizado e articulado potencializa a construcao de experiéncias de aprendizagem mais
integradas, favorecendo a mediacao pedagogica, a aprendizagem significativa e a efetivacao de
praticas coerentes com os principios que orientam a Educacgado Infantil.

Seguindo, apresentamos, na Tabela 29, as respostas dos 144 professores participantes da
pesquisa em relacdo a assertiva da Escala Likert: “O curso de formacdo continuada tem me
proporcionado recursos e/ou instrumentos que contribuirdo para melhorar o meu

planejamento pedagogico na pré-escola?”

Tabela 29 - Assertiva Melhoria do Planejamento Pedagogico

S/ _ A Percentual de
CT C J D DT Toal RM=5(fiVi)/(NS) Comeo e
Assertiv gy og 3 1 0 144 4,53 90,69%

Fonte: dados da pesquisa

Os dados da Tabela 29 evidenciam elevada concordancia dos participantes quanto as
contribui¢des do curso de formacdo continuada para a melhoria do planejamento pedagogico, uma
vez que 82 professores assinalaram “Concordo totalmente” e 58 “Concordo”. Esses resultados
resultaram no Ranking Médio (RM = 4,53) e percentual de concordancia de 90,69%.

Tais indicadores demonstram que os processos formativos contribuiram significativamente
para ampliar os conhecimentos docentes, fortalecer a intencionalidade pedagogica e favorecer a
elaboracdo de propostas mais integradas, contextualizadas e alinhadas aos pressupostos da BNCC.

Esse resultado vai ao encontro da pesquisa desenvolvida por Bachtchen (2022), ao
asseverar que a formagdo continuada fortalece a organizacao do trabalho docente e oferece maior
seguranca ao professor na elaboracdo de seus planejamentos.

Conforme destaca a autora:
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Antes da BNCC eu me sentia perdida na organizacdo e planejamento. Apés a
BNCC contribuiu na organizacdo, na estrutura, na frequéncia, no diario, nos
conteddos e sdo saberes e conhecimentos, mais a complementacao obtida a partir
dos objetivos desenvolvidos. Entdo a organizacao dos relatérios de acordo com a
BNCC foi fundamental para nés nos organizarmos no nosso dia a dia. E o papel e
a finalidade da formacdo continuada é muito importante para nés profissionais da
educacao foi fundamental. (Bachtchen, 2022, p. 140).

A compreensao apresentada por Bachtchen (2022) aproxima-se dos resultados desta
pesquisa ao demonstrar que a formacdo continuada ndo apenas amplia os conhecimentos sobre a
BNCC, mas também oferece subsidios concretos para reorganizar o planejamento pedagégico,
qualificar as préticas docentes e fortalecer a intencionalidade educativa.

Assim, os elevados indices de concordancia observados na Tabela 29 confirmam que os
docentes reconhecem o processo formativo como elemento essencial para o aperfeicoamento do
planejamento e para a construcao de propostas pedagdgicas mais articuladas aos Campos de
Experiéncia, favorecendo aprendizagens mais significativas na Educacao Infantil.

Continuando, apresentamos, na Tabela 30, as respostas dos 144 professores participantes
da pesquisa em relacao a questdo objetiva: Em seu planejamento pedagogico (antes do encontro
formativo), vocé procurava realizar a articulacao entre os diferentes Campos de Experiéncia

de forma intencional para trabalhar os conhecimentos de Matematica?

Tabela 30 - Lacunas Formativas dos Professores

Opcgoes Frequéncia Percentual
Semanalmente 73 50,7%
Quinzenalmente 54 37,5%
Mensalmente 7 4,9%
Bimestralmente 1 0,7%
Quase nunca 9 6,3%
Total 144 100,0%

Fonte: dados da pesquisa

Os dados apresentados na Tabela 30 informam que, antes do inicio do processo formativo,
a maioria dos professores ja procurava articular, de forma intencional, os diferentes Campos de
Experiéncia ao ensino dos conhecimentos matematicos na pré-escola. Dos 144 participantes, 73
docentes (50,7%) afirmaram realizar essa articulacio semanalmente, enquanto 54 (37,5%)
relataram desenvolvé-la quinzenalmente. Esses resultados revelam que parcela significativa dos
professores ja reconhecia a importancia de integrar os conhecimentos matematicos as experiéncias
infantis preconizadas pela BNCC.

No entanto os dados também evidenciam lacunas no processo de planejamento pedagégico.
Sete professores (4,9%) afirmaram realizar essa articulacdao apenas mensalmente, um docente

(0,7%) declarou fazé-la bimestralmente e nove participantes (6,3%) responderam que quase nunca
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promoviam essa integracdo de forma intencional. Esses percentuais, ainda que reduzidos, exibem
que parte dos docentes ainda encontrava dificuldades para sistematizar a articulacdo entre os
Campos de Experiéncia e o ensino da Matematica em suas praticas cotidianas.

Os resultados dialogam com a pesquisa de Bachtchen (2022, p. 140), que identificou
inseguranca dos docentes na organizacao do planejamento pedagégico antes do aprofundamento
dos estudos sobre a BNCC. Conforme relata uma professora participante da investigacao: “Para
fazer o planejamento a gente olhava de outras escolas dai vocé pensava: ‘Nessa faixa etaria, acho
que conseguem fazer isso, acho que conseguem aquilo’, era bem complicado fazer o planejamento;
agora com a BNCC ficou bem mais facil”.

A evidéncia apresentada por Bachtchen (2022) reforca os resultados desta pesquisa ao
demonstrar que, embora muitos professores ja buscassem integrar os Campos de Experiéncia em
seus planejamentos, essa articulacdo nem sempre ocorria de forma consciente, sistematizada e
fundamentada nos objetivos de aprendizagem. Em vista disso, a formagdo continuada assume
papel estratégico ao ampliar a compreensdao dos docentes acerca da intencionalidade pedagogica,
fortalecer o planejamento e favorecer praticas educativas mais integradas, contextualizadas e
coerentes com os pressupostos da BNCC, contribuindo para a promogao de aprendizagens mais
significativas na Educacdo Infantil.

Com base no movimento dialogico desenvolvido na Unidade de Registro “Planejamento
com Intencionalidade Pedagdgica”, compreendemos que os professores participantes passaram a
reconhecer o planejamento como elemento estruturante da pratica letiva e condicdo indispensavel
para a articulacdo intencional entre os Campos de Experiéncia da BNCC e os conhecimentos
matematicos na Educacdo Infantil. As narrativas afiancam que, apés a participacdo no curso de
formacdo continuada, os docentes ampliaram sua compreensao acerca da necessidade de definir
objetivos de aprendizagem, selecionar intencionalmente os Campos de Experiéncia, organizar
propostas integradas, contextualizadas e ludicas e utilizar a avaliagdo como instrumento de
acompanhamento das aprendizagens.

Os resultados das Tabelas 27, 28, 29 e 30 corroboram essa compreensao ao demonstrarem
elevados indices de concordancia quanto a importancia da explicitacdo dos objetivos, da
articulagdo entre os Campos de Experiéncia no planejamento e das contribuicdes da formacao
continuada para o aperfeicoamento das praticas letivas. Em didlogo com Bachtchen (2022),
compreendemos que a BNCC passou a oferecer maior seguranca para a organizacdo do
planejamento docente, outorgando intencionalidade as acOes pedagogicas e favorecendo a

sistematizagdo do trabalho educativo.
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Nessa concepcdo, ainda que parte dos participantes ja articulasse os Campos de
Experiéncia antes do processo formativo, os resultados desta pesquisa indicam que a formagao
continuada fortaleceu essa pratica, proporcionando maior fundamentacao teérica, sistematizacao e
intencionalidade pedagogica na elaboragdo dos planejamentos.

Desse jeito, compreendemos que a visdo dos professores converge para o entendimento de
que o planejamento intencional constitui o principal instrumento de mediagdao entre os
pressupostos da BNCC e a pratica letiva na Educacao Infantil, permitindo transformar orientacdes
curriculares em experiéncias pedagogicas integradas, contextualizadas e significativas. Tal
compreensdo reitera que a articulacdo entre os Campos de Experiéncia e os conhecimentos
matematicos depende de um planejamento fundamentado, reflexivo e flexivel, capaz de considerar
as especificidades das criancas e de promover aprendizagens significativas na pré-escola, em
consonancia com as discussoes apresentadas por Bachtchen (2022) a respeito da centralidade do

planejamento na organizacgdo do trabalho docente.

5.3.2 Unidade de Registro - Aperfeicoamento da Pratica Letiva

A Unidade de Registro — Aperfeicoamento da Pratica Letiva — possuiu 19 recorréncias,

as quais apresentamos, a seguir, 0s excertos dos participantes.

Trouxe maior clareza em relagdo a como devemos organizar o uso dos Campos de Experiéncia nas
agoes desenvolvidas em sala. (Q2 — PEI 1)

Contribuiu, significativamente, para a minha prdtica letiva ao ampliar minha compreenséo sobre como
integrar os Campos de Experiéncia ao ensino da Matemdtica na pré-escola (Q2 — PEI 2)

O curso de formagdo continuada trouxe contribuicées relevantes para a minha prdtica docente,
principalmente no que se refere a articulagdo dos Campos de Experiéncia no ensino da Matemdtica na
pré-escola. (Q2 — PEI 3)

O curso de formagdo continuada contribuiu de forma significativa para a minha prdtica letiva,
principalmente ao ampliar minha compreensdo sobre a importdncia da articulagdo entre os Campos de
Experiéncia no desenvolvimento dos conhecimentos matemdticos na pré-escola. (Q4 — PEI 4)
Realizaremos mais prdticas como essas, visando estimular meus professores. (Q2 — PEI 5)

Tem contribuido com minha prdtica pedagdgica. (Q2 — PEI 6)

Ampliou meu conhecimento e contribuiu com minha prdtica. (Q2 — PEI 7)

Ajudou a confirmar o meu fazer pedagogico. (Q2 — PEI 8)

Novas ideias de atividades psicomotora e matemdtica — ideias incriveis que com certeza levarei para
a sala de aula. (Q2 - PEI 9)

Sim, o curso contribuiu com novas estratégias para desenvolver as atividades com as criangas na sala
de aula. (Q2 — PEI 10)

Contribuiu para minha prdtica pedagégica em sala de aula. (Q2 — PEI 11)

Conhecimento e sugestdes de atividades a serem desenvolvidas em sala de aula. (Q2 — PEI 12)
Contribui para uma prdtica que vai ao encontro das necessidades dos meus alunos. (Q2 — PEI 13)
Contribuiu para deixar a minha prdtica mais rica. (Q2 — PEI 14)

O curso de formagdo continuada vem contribuindo, profundamente, para minha prdtica de ensino de
Matemdtica na pré-escola, ao fornecer novos conhecimentos e metodologias para a articulagcdo dos
Campos de Experiéncia. Isso, sem diivida, promove uma aprendizagem mais significativa para as
criangas. (Q2 — PEI 15)

A formagdo contribui para o melhoramento da qualidade do ensino, mantendo-o atualizado. (Q2 —
PEI 16)
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Mais possibilidades para trabalhar e desenvolver o ensino da Matemdtica. (Q2 — PEI 17)
Auxiliou-me no incentivo a buscar melhores resultados. (Q2 — PEI 18)

O curso de formagdo continuada trouxe contribuicdes significativas para a minha pradtica letiva,
especialmente no que se refere a articulagdo dos Campos de Experiéncia no ensino de Matemdtica na
pré-escola. (Q2 — PEI 19)

Com base nos relatos apresentados, percebemos que a formacdo continuada contribuiu
substancialmente para o fortalecimento da pratica letiva dos professores participantes, em
particular no que concerne a articulacao dos Campos de Experiéncia da BNCC com o ensino da
Matematica na pré-escola.

Os excertos explicitam que os docentes ampliaram seus conhecimentos tedricos e
metodologicos, adquirindo maior clareza acerca da organizacdao dos Campos de Experiéncia e da
elaboracdo de propostas pedagogicas mais integradas, ludicas e relevantes (Q2 — PEI 01; Q2 — PEI
02; Q2 — PEI 04).

As falas também expressam que a formacdo favoreceu o acesso a novas estratégias,
atividades psicomotoras e possibilidades metodoldgicas capazes de enriquecer o trabalho
pedagodgico e aproximar as experiéncias matematicas do cotidiano das criangas (Q2 — PEI 09; Q2 —

PEI 10; Q2 — PEI 17). Os resultados conectam-se com Grando (2020, p. 19), ao anunciar que:

O foco esta centrado na aprendizagem matematica a partir das atividades lidicas
que sdo exploradas com as criancas na Educacdo Infantil. As nossas experiéncias
junto com professoras de educacdo infantil ao longo de 20 anos, tem nos mostrado
que ha quatro atividades lidicas potencializadoras de exploracdao da matematica:
a brincadeira, o jogo, o projeto (pesquisa) e a histoéria infantil. (Grando, 2020, p.
19).

Essa perspectiva articula-se com os achados da pesquisa no momento em que mostra que o
aperfeicoamento da pratica letiva ocorre quando o professor amplia seu repertério metodologico e
organiza experiéncias de aprendizagem fundamentadas na ludicidade, na investigacdo e na
participacdo ativa das criancas. Para mais, os participantes destacam que o percurso formativo
fortaleceu a reflexdo sobre o fazer pedagogico, contribuiu para a atualizagdo profissional e
incentivou a construcdo de praticas mais coerentes com as necessidades das criancas e com 0s

pressupostos da BNCC (Q2 — PEI 08; Q2 — PEI 13; Q2 — PEI 16).

Nessa mesma direcao, os achados interagem com Franco (2016, p. 541) ao destacar que:

As préaticas pedagégicas sdao aquelas que se organizam para concretizar
determinadas expectativas educacionais. Sdo praticas carregadas de
intencionalidade uma vez que o proprio sentido de préaxis se configura por meio
do estabelecimento de uma intencionalidade, que dirige e da sentido a acdo
(Franco, 2016, p. 543).
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Essa compreensdao evidencia que o aperfeicoamento da pratica letiva ultrapassa a
incorporacdo de novas metodologias, abrangendo o fortalecimento da consciéncia pedagogica, da
intencionalidade docente e da capacidade de planejar experiéncias de aprendizagem significativas.

Por conseguinte, compreendemos que a formacao continuada se constituiu como espaco de
ressignificacdo da pratica docente, promovendo maior seguranca pedagdgica, ampliacdo dos
saberes profissionais e fortalecimento de praticas educativas mais contextualizadas, investigativas
e importantes na Educacdo Infantil.

Dando continuidade, apresentamos, na Tabela 31, as respostas dos 144 professores
participantes da pesquisa em relacdo a assertiva da Escala Likert: “Apés o curso de formacao
continuada, passarei a diversificar mais as minhas estratégias para trabalhar com os

conhecimentos de Matematica na pré-escola”.

Tabela 31 - Assertiva Conexoes entre a Teoria e a Pratica

. RM = Percentual de
Escala Likert CT | C S/O0 D DT | Total 5 (fi.Vi)/(NS) | Concordancia
Assertiva 85 | 56 2 1 0 144 4,56 91,25%

Fonte: dados da pesquisa

Tomando por base os dados apresentados na Tabela 31 e no movimento dialdgico da
Unidade de Registro “Aperfeicoamento da Pratica Letiva”, identificamos que a formagao
continuada contribuiu, significativamente, para ampliar a disposicdo dos professores em
diversificar suas estratégias pedagdgicas no ensino da Matematica na pré-escola. Dos 144
participantes da pesquisa, 85 docentes assinalaram “Concordo totalmente” e 56 “Concordo”,
sinalizando forte reconhecimento das contribui¢cées do curso para o enriquecimento das praticas
letivas e para a construcao de propostas mais integradas, lidicas e contextualizadas. Apenas um
participante manifestou discordancia e dois permaneceram sem opinido.

O Ranking Médio (RM = 4,56) indicam uma avaliacdo extremamente positiva da assertiva,
corroborada pelo percentual de concordancia de 91,25%.

Os resultados revelam que os processos formativos favoreceram a ampliacdao dos
conhecimentos metodolégicos dos docentes, fortalecendo a relacdo entre teoria e pratica e
motivando a utilizacdo de estratégias diversificadas articuladas aos Campos de Experiéncia da
BNCC.

Alicercado no movimento dialogico desenvolvido na Unidade de Registro
“Aperfeicoamento da Pratica Letiva”, compreendemos que a formacdo continuada contribuiu de
maneira significativa para o fortalecimento da pratica pedagogica dos professores participantes,
promovendo a ampliagdo dos conhecimentos tedricos e metodoldgicos necessarios a articulagao

entre os Campos de Experiéncia da BNCC e o ensino da Matematica na pré-escola. As narrativas



165

ressaltam que, apos a participagdo no curso de extensao, os docentes passaram a incluir, de forma
mais consciente, estratégias diversificadas, propostas ludicas, atividades contextualizadas e
metodologias integradoras em seus planejamentos e praticas letivas, fortalecendo a
intencionalidade pedagogica e a qualidade das experiéncias de aprendizagem.

Tais resultados dialogam com Souza (2014, p. 119), ao dizer que:

Na fase pré-ativa, ou seja, antes da aula ou antes da acdo propriamente dita do
professor, tem-se o planejamento das agdes, onde o educador apresenta suas
intencionalidades em termos das atividades que pretende desenvolver durante a
aula. Essa fase possibilita o professor refletir para a agdo, planejando e
analisando-as tendo em vista 0 modo como as desenvolvera em sala de aula [...]
Souza (2014, p. 119)

Evidencia-se que o aperfeicoamento da pratica docente estd diretamente relacionado a
reflexdo e a intencionalidade do planejamento pedagogico. Os resultados da Tabela 31 corroboram
essa compreensdo ao apresentarem elevado indice de concordancia quanto as contribui¢cdes da
formacdo para a diversificacdo das estratégias de ensino, revelando que o percurso formativo
favoreceu maior articulagdo entre teoria e pratica, inovacao metodolégica e seguranca profissional.

Franco (2016, p. 545), igualmente, destaca que:

Quando um professor é formado de modo ndo reflexivo e ndo dialdgico,
desconhecendo os mecanismos e 0s movimentos da praxis, ndo sabera
potencializar as circunstancias que estdo postas a pratica. Desistira e replicara
fazeres. O professor precisa ser dialogante, critico, reflexivo, pesquisador,
organizador de circunstancias de aprendizagem, gestor de aprendizagem,
ampliando sua consciéncia sobre as intencionalidades que presidem sua pratica.
(Franco, 2016, p. 545)

Reiteramos que a formacdo continuada constitui elemento basilar para a ressignificacdo da
pratica docente. Dessarte, compreendemos que a visdo dos professores converge para 0
entendimento de que o processo formativo potencializou o aperfeicoamento da pratica letiva,
explicitando mudancgas concretas na forma de incluir os Campos de Experiéncia da BNCC no
ensino da Matematica e fortalecendo praticas pedagogicas mais integradas, reflexivas,

contextualizadas e comprometidas com o desenvolvimento integral das criangas da pré-escola.

5.3.3 Unidade de Registro - Articulacao Teoria e Pratica

A Unidade de Registro — Articulagdo Teoria e Pratica — possui 15 recorréncias, as quais

apresentamos, a seguir, os relatos dos participantes.

Trouxe muita clareza da parte tedrica e fez-me encarar as prdticas com mais propriedade. (Q2 — PEI
23)
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Contribuiu com dicas tedricas que posso realizar com os alunos na escola. (Q2 — PEI 24)

Trouxe-me seguranca no meu trabalho que, por vezes, é criticado por alguns colegas que ainda tem
dificuldade em aceitar a ludicidade. (Q2 — PEI 25)

Que o lidico com a prdtica pedagégica sempre trard bons resultados. Primeiramente, é preciso
observar a teoria para poder abordar as necessidades da turma. (Q2 — PEI 26)

Contribuiu significativamente para minha prdtica pedagdgica, aliando a teoria a prdtica. (Q2 — PEI
27)

Renovou a forma de implementar a prdtica pedagégica em sala de aula. (Q2 — PEI 28)

Bastante embasamentos tedricos e prdticas; sugestoes de leituras que enriqueceram e aprimoraram
minha prdtica em sala. (Q2 — PEI 39)

A teoria alinhada a prdtica por meio de conceitos e atividades condizentes com a realidade da sala de
aula. Do mesmo modo, a importancia dessa articulagdo de forma intencional. (Q2 — PEI 30)
Contribuiu, ajudando-me a alinhar a teoria a prdtica e, consequentemente, permitir planejar aulas
mais significativas e prazerosas. (Q2 — PEI 31)

A formagdo contribuiu para a prdtica docente ao fornecer conhecimentos atualizados sobre
metodologias e diddtica, permitindo a criagdo de atividades mais criativas e eficazes que articulam os
Campos de Experiéncia, como a aprendizagem matemdtica no cotidiano da Educagdo Infantil. (Q2 —
PEI 32)

O curso de formagdo continuada vem auxiliando-me por intermédio da atualizacdo tedrica e do
desenvolvimento de novas estratégias de ensino que conectam a teoria a prdtica, resultando em aulas
mais dindmicas e contextualizadas. (Q2 — PEI 33)

O pensar mais pedagégico, lancando mdo de atividades que eu jd usava, porém, explorando os
conceitos matemdticos.

Conhecimento que permite trabalhar com mais seguranga. (Q2 — PEI 34)

Trouxe conhecimento e significado as prdticas. (Q2 — PEI 35)

Preciso dedicar-me mais a pesquisa, as leituras tedricas, sempre atualizando-me aos novos
conhecimentos, ampliando os conhecimentos sobre a BNCC. (Q4 — PEI 03).

Identificamos nas falas dos professores participantes, que eles reconhecem a importancia
da aproximacgdo entre os conhecimentos teoricos discutidos na formacdo continuada e sua
efetivacdo nas praticas letivas desenvolvidas na Educacao Infantil.

Os dados compravam que os docentes compreendem que a articulacao entre teoria e pratica
favorece maior intencionalidade no planejamento pedagdgico, amplia as possibilidades
metodoldgicas e fortalece a integracdo entre os Campos de Experiéncia da BNCC e o ensino da
Matematica na pré-escola.

Esse entendimento encontra a assertiva de Franco (2016, p. 545):

As praticas pedagdgicas se organizam intencionalmente para atender a
determinadas expectativas educacionais solicitadas/requeridas por uma dada
comunidade social. Ou seja, as praticas pedagdgicas se organizam e se
desenvolvem por adesdo, por negociagdo, ou, ainda, por imposicdo. (Franco,
2016, p. 541).

E importante reforcar que a formacdo continuada fortalece a reflexdo critica e a
ressignificacdo do fazer pedagégico. Do mesmo modo, os resultados aproximam da perspectiva de

Silva (2011, p. 22):

[...] s6 na unidade entre teoria e pratica pode haver uma praxis transformadora da
realidade, pois é a teoria que possibilita, de modo indissociavel, o conhecimento
da realidade e o estabelecimento de finalidades para sua transformacdo. No
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entanto, para produzir tal transformacdo ndo é suficiente a atividade tedrica; é
preciso atuar praticamente sobre a realidade. (Silva, 2011, p. 22)

Isso mostra que os conhecimentos construidos na formacao somente se consolidam quando
se materializam em praticas letivas contextualizadas e intencionalmente planejadas. Posto isso,
compreendemos que a formagdo continuada contribuiu para fortalecer a relacdo entre teoria e
pratica, promovendo maior seguranca pedagégica, reflexao critica e construcdo de propostas mais
coerentes com as necessidades das criangas e com os principios da Educacdo Infantil previstos na
BNCC.

Apresentamos, na Tabela 32, as respostas dos 144 professores participantes da pesquisa em
relacdo a questdo objetiva: Em uma escala de 1 a 5, sendo 1 ‘pouco relevante’ e 5 ‘muito
relevante’, como vocé avalia a relevancia dos conteiidos abordados no encontro formativo

para a sua pratica letiva na pré-escola?

Tabela 32 - Relevancia dos Conteddos do Encontro Formativo

Escala Frequéncia | Percentual
1 0 0
2 0 0
3 6 4,2%
4 33 22,9%
5 105 72,9%
Total 144 100,0%

Fonte: dados da pesquisa

Os dados apresentados na Tabela 32 revelam que os contetidos desenvolvidos no encontro
formativo foram amplamente reconhecidos pelos professores participantes como relevantes para
sua pratica letiva na Educacdo Infantil. Nenhum participante atribuiu as notas 1 ou 2 a formacao,
demonstrando que os conteudos abordados ndao foram percebidos como inadequados ou
desvinculados das demandas do contexto escolar. Em contrapartida, a soma das avaliacoes
positivas (notas 4 e 5) corresponde a 95,8% dos participantes, sendo que 72,9% atribuiram a nota
maxima (5). A nota média de 4,69, em uma escala de cinco pontos, evidencia elevado grau de
aceitacdo e aderéncia da proposta formativa as necessidades pedagégicas dos professores da pré-
escola da Rede Municipal de Tangara da Serra (MT).

Esses resultados indicam que os contetidos trabalhados possibilitam a aproximagao entre o0s
referenciais tedricos discutidos durante a formagao e sua aplicabilidade nas praticas desenvolvidas
em sala de aula.

Franco (2016, p. 545) enfatiza que a pratica pedagogica somente fortalece-se quando o
professor desenvolve uma postura critica, reflexiva e consciente das intencionalidades que

orientam sua acao docente, compreendendo os movimentos da praxis e ressignificando
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continuamente seu fazer pedagdgico. Da mesma forma, Silva (2011, p. 22) defende que a
transformacao da pratica educativa ocorre na unidade indissociavel entre teoria e pratica, uma vez
que o conhecimento tedrico s6 produz mudancas consideraveis quando se concretiza em acoes
pedagogicas intencionalmente planejadas e desenvolvidas no contexto escolar.

Os resultados obtidos reforcam essa perspectiva ao validar que os contetidos do encontro
formativo possibilitaram aos participantes compreender a articulacdo entre os Campos de
Experiéncia da BNCC para além do plano conceitual, favorecendo sua materializacao em praticas
letivas mais intencionais, contextualizadas e coerentes com as especificidades da Educacgdo
Infantil.

Por esse angulo, compreendemos que a elevada concentracdo de avaliagdes na nota maxima
demonstra que a formacao continuada conseguiu traduzir os pressupostos teéricos da articulacao
entre os Campos de Experiéncia em possibilidades concretas de intervencdo pedagdgica,
fortalecendo a relacdo entre teoria e pratica, a intencionalidade do planejamento e a construcdo de
experiéncias de aprendizagem mais significativas para as criancas da pré-escola. Essa
compreensdo encontra respaldo em Lorenzato (2006, p. 9), ao afirmar que: “Se desejamos que as
criangas construam significados, é imprescindivel que, em sala de aula, o professor lhes possibilite
muitas e distintas situacdes e experiéncias que devem pertencer ao mundo de vivéncia de quem vai
construir sua propria aprendizagem”.

Tal ponto de vista reforca que a relevancia atribuida pelos participantes ao encontro formativo
esta diretamente relacionada a possibilidade de transformar os conhecimentos discutidos na
formacdo em praticas letivas contextualizadas, significativas e articuladas aos Campos de

Experiéncia da BNCC.

5.3.4 Unidade de Registro — Reflexao e Ressignificacao Da Pratica Letiva

A Unidade de Registro — Reflexdo e Ressignificacdo da Pratica Letiva — possuiu 25

recorréncias, as quais apresentamos, a seguir, os excertos dos participantes.

Reflexdo de como trabalhar de forma liidica e dindmica. (Q2 — PEI 121)

Fez-me refletir sobre a importdncia de colocar-se em prdtica o Iudico como base fundamental ao bom
desenvolvimento na Educagdo Infantil. (Q2 — PEI122)

Passei a valorizar as hipdteses das criancgas, integrar jogos, histérias, musicas e movimentos nas
atividades matemdticas, além de refletir com mais intencionalidade sobre meu planejamento, visando
favorecer aprendizagens mais significativas, mas sempre respeitando o ritmo de cada crianga. (Q2 —
PEI 123)

Reflexdo — ampliou o meu conhecimento. (Q2 — PEI124)

Contribuiu para refletirmos sobre nossa prdtica e quantas atividades conseguimos realizar em sala de
aula que contribuam para a aprendizagem dos nossos alunos. (Q2 — PEI 125)

O curso de formagdo continuada ajudou-me a repensar meus planejamentos, buscando atividades,
brincadeiras, miisicas e experiéncias que envolvam conceitos de Matemdtica de forma integrada.
Passei a valorizar situagdes que fazem parte do dia a dia dos alunos, tornando as aulas mais prdticas e
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proximas da realidade deles. Com isso, o aprendizado da Matemdtica tornou-se mais prazeroso,
significativo e acessivel as criangas. (Q2 — PEI126)

Essa formacdo fez-me refletir sobre a minha prdtica em geral, repensando o meu papel enquanto
educadora e formadora de opinides. Trouxe-me vdrias sugestées sobre jogos. Em relagdo a prdtica
Matemdtica, fez-me ver as vdrias formas de ensinar a Matemdtica, de uma forma diversificada, mais
prdtica e até mais leve para a crianga. (Q2 — PEI 127)

Reflexdes e adequagdes na minha prdtica pedagdgica. (Q2 — PEI128)

A formagdo continuada trouxe reflexdes pertinentes a prdtica pedagégica na Educacdo Infantil. Com
relacdo a articulagdo dos Campos de Experiéncia, isso sempre foi algo muito claro e definido para
mim. (Q2 — PEI129)

Contribuiu para repensar as prdticas, e de que forma podemos trabalhar com mais eficdcia no
desenvolvimento dos alunos. (Q2 — PEI 130)

A formacgdo continuada contribuiu para ressignificar minha compreensdo sobre o ensino da
Matemadtica na pré-escola, reforcando a necessidade de uma prdtica pedagdgica que reconhega a
crianga como sujeito ativo, capaz de construir conhecimentos matemadticos a partir da interagdo entre
diferentes linguagens, experiéncias e contextos. (Q2 — PEI 131)

Depois que iniciei essa formagdo, passei a ter um novo olhar sobre todos esses aspectos, o que
transformou profundamente a forma como penso, planejo e realizo meu trabalho com as criangas. (Q2
—PEI132)

Em uma proposta, podemos trabalhar mais de um Campo de Experiéncias. Antes da formagdo, isso
ndo ficava téo claro. Agora, parece que ficou mais fdcil perceber a interacdo. (Q2 — PEI133)

A formagdo continuada fez-me ver o ensino de Matemdtica com outros olhos e sua importdncia desde
a Educagdo Infantil. (Q2 — PEI134)

Abriu um leque de possibilidades para os planejamentos, sob pontos de vista que eu ainda ndo tinha
enxergado. (Q2 — PEI 135)

A formagdo foi importante para refletir sobre como articular essas atividades com outros campos. (Q3
—PEI131)

Reflito sobre as possibilidades de uma aprendizagem em que a prdtica pode proporcionar nos quesitos
bdsicos que abranjam movimento e psicomotricidade; artes, oralidade e raciocinio matemdtico. Nesse
processo de pensamento, articulo esses quesitos nas mais diversas formas de explorar a mesma
atividade ou reflito de que maneira posso realizar as possiveis mudangas, para que essa atividade
contemple esses quesitos. (Q3 — PEI 132)

Ao planejar as atividades pedagdgicas, procuro refletir sobre os diversos aspectos que desejo alcangcar
com cada proposta: quais habilidades pretendo desenvolver; quais processos mentais podem ser
estimulados; quais sensos matemdticos serdo contemplados. Também analiso se a experiéncia estd em
consondncia com a realidade da minha turma, se faz sentido para os alunos, considerando os saberes
que jd possuem e aqueles que desejo que avancem. Além disso, busco contemplar o uso de diferentes
linguagens, de modo a ampliar o alcance e a significagdo das aprendizagens. Essas sdo algumas das
perguntas que orientam meu planejamento e minha prdtica docente. (Q3 — PEI 133)

Eu ndo colocava a avaliag¢do no planejamento, mas percebi que é importante para que o aprendizado
dos alunos seja avaliado, pois assim saberemos se é necessdrio repetir e enfatizar a proposta
novamente. (Q3 — PEI 134)

Um dos principais desafios é o tempo para planejamento coletivo e reflexdo, que nem sempre é
suficiente na rotina escolar. Também é desafiador atender a diversidade e a necessidade de cada
crianga devido a quantidade de alunos nas salas de aula. (Q4 — PEI 115)

Desafio é articular, de forma natural, os diferentes Campos de Experiéncia, evitando que a Matemdtica
apareca de modo isolado. Além da necessidade constante de formagdo e reflexdo pedagégica para
planejar prdticas que respeitem o desenvolvimento infantil e, ao mesmo tempo, contemplem os objetivos
da BNCC. (Q4 — PEI 116)

E preciso pensar nas habilidades a serem contempladas numa experiéncia a ser proporcionada. Esse é
o maior desdfio refletir essas possibilidades. (Q4 — PEI 117)

Atualmente, sinto-me mais segura para refletir e buscar novas ideias, muito em razdo dessa formagdo.
Antes, eu considerava dificil trabalhar atividades matemdticas de forma ludica e, confesso,
concentrava minhas energias em procurar atividades escritas — as famigeradas “folhinhas
xerocadas” — por acreditar que esse era o caminho mais eficaz para a aprendizagem, afinal, foi assim
que eu mesma aprendi: pela repeti¢do. Embora jd explorasse bastante a ludicidade em outras dreas do
conhecimento, na Matemdtica isso raramente acontecia. Com o material tedrico e prdtico
disponibilizado neste curso, percebo que é possivel aprimorar cada vez mais a organizagdo do trabalho
pedagdgico e, consequentemente, favorecer o desenvolvimento integral dos alunos. (Q4 — PEI 118)
Essa é uma prdtica que ndo adoto durante os planejamentos. Contudo, agora, com uma nova visdo da
importdncia dessa integragdo, farei mudangas ao planejar. (Q4 — PEI 119)
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No geral, nunca explicaram a forma correta de contemplar os Campos de Experiéncia conforme foi
explicado na formagdo. Entdo, sempre fiz como pensava ser o correto. Hoje, ficou nitido que,
contemplando cada objetivo de forma clara e com intencionalidade, chegaremos ao resultado
esperado, mesmo que para isso seja necessdrio contempld-lo até atingir o objetivo, mas sempre
abordando-o de formas diferentes a fim de desenvolver a habilidade em todos os alunos. (Q4— PEI 120)

Com base nos excertos, constatamos que a formagdo continuada contribuiu
significativamente para ampliar os processos reflexivos dos professores acerca de suas praticas na
Educacdo Infantil. Os excertos expressam que 0s participantes passaram a compreender, de
maneira mais clara, a importancia da articulacao entre os Campos de Experiéncia, da ludicidade, da
intencionalidade pedagogica e da valorizacdo das experiéncias infantis no ensino da Matematica
(Q2 - PEI 123; Q2 — PEI 126; Q2 — PEI 131).

As falas revelam mudancas na forma de planejar, avaliar e desenvolver as atividades
pedagégicas, favorecendo praticas mais integradas, contextualizadas e centradas no protagonismo
das criangas (Q3 — PEI 132; Q3 — PEI 133; Q3 — PEI 134). Os participantes também destacam que a
formacao possibilitou desconstruir concepcdes tradicionais baseadas na repeticao e em atividades
mecanicas, ampliando a compreensao sobre as multiplas possibilidades de ensinar Matematica de
forma lddica, relevante e articulada aos demais Campos de Experiéncia (Q4 — PEI 118; Q4 — PEI
120).

D'Ambrosio (1989, p. 16) assevera que:

Propostas que colocam o aluno como o centro do processo educacional,
enfatizando o aluno como um ser ativo no processo de construcdo de seu
conhecimento. Propostas essas onde o professor passa a ter um papel de
orientador e monitor das atividades propostas aos alunos e por eles realizadas."
(D'Ambrosio, 1989, p. 16).

As mudancas evidenciadas nas respostas dos professores participantes demonstram que a
formacdo continuada contribuiu para a superagdo de praticas centradas na mera transmissao de
contetidos, promovendo uma atuacdo docente mais reflexiva, mediadora e comprometida com a
construcado ativa dos conhecimentos pelas criangas.

Os achados desta pesquisa também dialogam com as contribui¢es de Lorenzato (2006, p.

19), ao destacar que:

O foco esta centrado na aprendizagem matematica a partir das atividades lidicas
que sdo exploradas com as criancas na Educacdo Infantil. As nossas experiéncias
junto com professoras de educacdo infantil ao longo de 20 anos tém nos mostrado
que ha quatro atividades lidicas potencializadoras de exploracdo da matematica:
a brincadeira, o jogo, o projeto (pesquisa) e a histéria infantil. (Lorenzato, 2006,
p. 19)

Essa percepcdo encontra correspondéncia nas falas dos professores, que passaram a

reconhecer a ludicidade, as brincadeiras, os jogos, as historias e as experiéncias do cotidiano como
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estratégias fundamentais para promover aprendizagens matematicas mais significativas e
articuladas aos Campos de Experiéncia da BNCC.

Portanto, compreendemos que os resultados desta Unidade de Registro evidenciam um
efetivo processo de reflexdo e ressignificacdo da pratica letiva, no qual a formacdo continuada
favoreceu ndo apenas a ampliacdo dos conhecimentos teérico-metodoldgicos dos professores, mas
também a transformacdo de suas concep¢oes pedagbgicas.

Esse movimento possibilitou maior intencionalidade no planejamento, fortalecimento da
articulagdo entre teoria e pratica e desenvolvimento de propostas mais investigativas, ludicas,
contextualizadas e coerentes com os pressupostos da BNCC, contribuindo para uma pratica

docente compromissada com o desenvolvimento integral das criancas na Educacao Infantil.

5.3.5 Inferéncias do Pesquisador — Sintese Interpretativa da Categoria De Analise 3

A andlise da terceira Categoria — Impactos da Formacao Continuada para a
Articulacdao dos Campos de Experiéncia na Pratica Letiva de Professores da Educacao
Infantil — permitiu responder ao Objetivo Especifico 4, que consistiu em explicitar as
contribuicdes do curso de extensao para a articulacao entre os Campos de Experiéncia da
BNCC nas praticas letivas dos professores da pré-escola da Rede Municipal de Educacao de
Tangara da Serra (MT),

As quatro Unidades de Registro constituidas (i) Planejamento com Intencionalidade
Pedagogica; (ii) Articulacdo Teoria e Pratica; (iii) Aperfeicoamento da Pratica Letiva; e (iv)
Reflexdo e Ressignificacdo da Préatica Letiva, denotam que os impactos da formagao continuada
ultrapassaram a ampliacdo dos conhecimentos docentes, produzindo mudancas na forma de
planejar, desenvolver, avaliar e refletir a respeito das praticas letivas.

As evidéncias produzidas nesta investigacao revelam que o processo formativo promoveu
repercussoes significativas na organizacao do trabalho pedagégico dos professores participantes,
ampliando a compreensdao acerca da articulacdo entre os Campos de Experiéncia e os
conhecimentos matematicos na Educagdo Infantil. A andlise integrada dos dados qualitativos e
quantitativos, em interlocu¢do com o referencial tedrico, permite compreender que a formagao
favoreceu maior intencionalidade pedagégica no planejamento, aproximou os conhecimentos
tedricos das situacdes concretas da pratica letiva, aperfeicoou as estratégias metodoldgicas e
fortaleceu processos permanentes de reflexdo e ressignificacdo da acao docente.

Os resultados ressaltam que os professores passaram a incluir os Campos de Experiéncia da

BNCC de maneira mais intencional na organizacao do planejamento, na selecao das metodologias,
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na mediacdao das aprendizagens e na construcao de experiéncias integradas, contextualizadas,
lidicas e coerentes com os principios da Educacao Infantil. Essas transformagdes comprovam que
a formacao continuada constituiu um processo de desenvolvimento profissional capaz de fortalecer
a pratica pedagogica e qualificar o ensino da Matematica na pré-escola.

O primeiro impacto da formacdo continuada correspondeu ao fortalecimento do
planejamento com intencionalidade pedagégica, possibilitando aos professores reorganizar suas
praticas letivas a partir da articulacdo entre os Campos de Experiéncia da BNCC e os
conhecimentos matematicos. As analises apontam que os participantes passaram a explicitar
objetivos de aprendizagem, selecionar intencionalmente os Campos de Experiéncia, elaborar
propostas integradas e utilizar o planejamento como instrumento orientador da acao pedagogica,
conferindo maior coeréncia entre as experiéncias vivenciadas pelas criancas e as finalidades
educativas da Educacdo Infantil.

O segundo impacto da formacdo continuada envolveu a articulacao entre teoria e
pratica, pois verificamos que a formacao favoreceu uma aproximagdo mais consistente entre os
referenciais tedricos da BNCC e a pratica desenvolvida nas turmas da pré-escola. Os resultados
revelam que os conhecimentos construidos no decorrer do curso possibilitaram aos professores
fundamentar suas decisdes pedagégicas, qualificar a mediacdao das aprendizagens e fortalecer a
integracdo entre os diferentes Campos de Experiéncia na organizacgdo das atividades propostas as
criangas.

O terceiro impacto da formacao continuada foi o aperfeicoamento da pratica letiva,
ressaltado pelo desenvolvimento de propostas pedagdgicas mais integradas, contextualizadas,
investigativas e coerentes com as especificidades da Educacao Infantil. As analises demonstram
avangos na organizacao das atividades, na utilizacdao de metodologias mais participativas, na
valorizacgdo das brincadeiras e das interacdes e na ampliacdao da intencionalidade pedagdgica na
construcdo dos conhecimentos matematicos.

O quarto impacto da formacdo continuada envolveu a reflexdo e ressignificacao da
pratica letiva, pois a formacdo propiciou aos professores analisar criticamente suas acoes
pedagdgicas, reconstruir concepcoes e incorporar novas formas de planejar, desenvolver e avaliar
as experiéncias de aprendizagem. As evidéncias produzidas nesta investigacdo demonstram que a
pesquisa-formacao favoreceu uma postura mais reflexiva diante do fazer docente, fortalecendo o
desenvolvimento profissional e consolidando a inclusdao dos Campos de Experiéncia da BNCC
como principio organizador da pratica letiva nas turmas da pré-escola.

Com base no movimento dial6gico realizado na presente categoria, compreendemos que

esses quatro impactos da formagdo continuada ndo se limitaram a ampliacdo dos conhecimentos
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docentes, mas produziram mudangas concretas na organizacao da pratica letiva e na forma como os
professores passaram a incluir os Campos de Experiéncia da BNCC em seus planejamentos e nas
experiéncias de aprendizagem desenvolvidas com as criangas. As analises indicaram que os
participantes passaram a compreender, de forma mais critica e fundamentada, que a articulacdao
entre os Campos de Experiéncia requer planejamento intencional, mediacdo pedagdgica
qualificada, reflexdo permanente sobre a acdo docente e capacidade de integrar os conhecimentos
matematicos as experiéncias infantis. Nesse contexto, a pesquisa-formacdo contribuiu como um
espaco privilegiado de aprendizagem, desenvolvimento profissional e ressignificacdo das praticas
letivas, favorecendo transformacdes na organizacao do planejamento, na conducdao das
experiéncias educativas e na inclusdo intencional dos Campos de Experiéncia na pratica docente.

Dessa forma, consideramos plenamente alcancado o quarto objetivo especifico desta
pesquisa, visto que foi possivel explicitar de que maneira os professores da pré-escola da Rede
Municipal de Educagdo de Tangara da Serra (MT) passaram a incorporar os Campos de
Experiéncia da BNCC em suas préticas letivas ap6s a participacdo no curso de extensdo,
reafirmando a formacdo continuada como elemento estratégico para qualificar o ensino da
Matematica na Educacdo Infantil, fortalecer a articulacdo curricular e consolidar praticas mais
reflexivas, integradas, contextualizadas e comprometidas com o desenvolvimento integral das

criangas.
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CAPITULO 6 - CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo, apresentamos as consideracgoes finais da pesquisa, retomando os principais
aspectos que orientaram o percurso investigativo e sistematizando as conclusoes decorrentes da
analise e da interpretacdo dos dados, em articulacao com o referencial teérico que fundamentou o
estudo. Inicialmente, explicitamos as conclusdes relacionadas a questdo investigativa,
evidenciando as principais respostas construidas ao longo da investigacdo. Em seguida,
apresentamos as conclusoes referentes aos objetivos da pesquisa, buscando demonstrar em que
medida o objetivo geral e os objetivos especificos foram alcancados. Posteriormente, indicamos
recomendacdes e possibilidades para o desenvolvimento de futuras pesquisas relacionadas a
temdtica investigada. Por fim, apresentamos nossas reflexdes finais acerca do processo
investigativo, destacando os principais aprendizados, contribuicoes e implicacdes da pesquisa a

partir do olhar do pesquisador.

6.1 Conclusoes quanto a Questao Investigativa

Neste momento, retornamos a questao investigativa que orientou o desenvolvimento desta
pesquisa, para sintetizarmos as principais compreensdes construidas a respeito do objeto
investigado. A questdo investigativa foi: De que maneira os professores que ensinam
Matematica na pré-escola da Rede Municipal de Educacdao de Tangara da Serra (MT)
articulam os Campos de Experiéncia da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em suas
praticas letivas em sala de aula?

Os resultados produzidos pela investigacdo mostraram que a articulagdo entre os Campos
de Experiéncia da BNCC e os conhecimentos matematicos ocorre de forma integrada e intencional,
manifestando-se em diferentes dimensdes da pratica letiva dos professores participantes. Essa
articulacao materializa-se por meio da:

v compreensdo dos Campos de Experiéncia como dimensdes indissociaveis do curriculo;

v' integracdo dos conhecimentos matematicos as experiéncias vivenciadas pelas criangas,
reconhecendo que sua aprendizagem ocorre nas situaces cotidianas, nas exploracGes, nas
descobertas e nas relacoes estabelecidas no ambiente escolar;

v" valorizagdo das brincadeiras e das interagdes como eixos estruturantes das praticas letivas e das

aprendizagens desenvolvidas na Educacdo Infantil;
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organizacao de planejamentos voltados ao desenvolvimento integral das criancas,
contemplando dimensdes cognitivas, sociais, afetivas, corporais, culturais e matematicas;
reconhecimento do protagonismo infantil, possibilitando que as criancas participem
ativamente das experiéncias, formulem hipdteses, facam escolhas, explorem materiais,
resolvam problemas e construam conhecimentos.

Além de evidenciar como os professores articulam os Campos de Experiéncia da BNCC

aos conhecimentos matematicos, a investigacdo salientou que a formacdo continuada constituiu

elemento estruturante desse processo, contribuindo para:

v

planejamento com Intencionalidade Pedagégica, possibilitando aos professores elaborarem
propostas mais fundamentadas, com maior clareza acerca dos objetivos de aprendizagem e das
experiéncias que pretendiam proporcionar as criancas;

articulagdo entre Teoria e Pratica, aproximando os fundamentos tedricos discutidos durante a
formacao das atividades e experiéncias desenvolvidas pelos professores nas turmas da pré-
escola;

desenvolvimento de praticas letivas mais conscientes na articulacdo entre os Campos de
Experiéncia e os conhecimentos matematicos, permitindo aos professores compreenderem que
a Matematica pode ser desenvolvida de forma integrada as diferentes experiéncias vivenciadas
pelas criancas;

aperfeicoamento da Pratica Letiva, ampliando os conhecimentos teéricos e metodologicos dos
professores e favorecendo a reorganizacao das atividades, das estratégias e das experiéncias de
aprendizagem;

reflexdo da Prética Letiva, levando os professores a analisarem seus planejamentos, suas
escolhas pedagogicas, as atividades desenvolvidas e as aprendizagens construidas pelas
criangas;

ressignificacdo da Pratica Letiva, possibilitando aos professores atribuirem novos sentidos as
atividades que ja realizavam e desenvolverem propostas mais integradas, conscientes e
intencionais;

desenvolvimento profissional docente, ao proporcionar conhecimentos, reflexdes e
experiéncias que fortaleceram a autonomia dos professores na elaboragao dos planejamentos e
na conducao das praticas.

Apesar das contribuicdes e avancos, a investigacdo também identificou desafios

enfrentados pelos docentes para a articulacio dos Campos de Experiéncia da BNCC aos

conhecimentos matematicos em suas praticas letivas, entre os quais destacam-se:
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v' elaboracdo de atividades integradas, pois alguns professores ainda apresentam dificuldades
para desenvolver propostas que articulem diferentes Campos de Experiéncia e conhecimentos
matematicos em uma mesma atividade.

v’ atendimento aos diferentes ritmos de aprendizagem das criangas, os quais exigem dos
professores acompanhamento, planejamento e intervencoes pedagdgicas adequadas as
necessidades de cada crianga;

v’ insuficiéncia de materiais e recursos didaticos, dificultando a realizagio de atividades
diversificadas, concretas e significativas para as criangas da pré-escola;

v" tempo destinado ao planejamento, limitando as possibilidades de estudo, organizacdo,
elaboracdo e avaliagdo de propostas pedagdgicas integradas aos Campos de Experiéncia;

v' elevado nimero de criangas por turma, situacdo que interfere no acompanhamento individual,
na organizacao das atividades e na realizacdo de intervencoes pedagdgicas mais especificas;

v' utilizagdo de materiais estruturados, que podem limitar a autonomia dos professores e dificultar
a elaboracgdo de propostas relacionadas as necessidades, aos interesses e as experiéncias das
criangas;

v" lacunas da formacdo inicial, uma vez que os cursos de formacdo de professores nem sempre
proporcionaram conhecimentos suficientes sobre os Campos de Experiéncia da BNCC e sobre
o ensino de Matematica na Educacao Infantil.

A interpretacdo das trés Categorias de Andlise nos permite afirmar que a articulacdo entre
os Campos de Experiéncia da BNCC e os conhecimentos matematicos constitui um processo
pedagégico complexo, que ndo depende exclusivamente do dominio conceitual dos professores,
mas da integracdo entre conhecimentos profissionais, planejamento com intencionalidade
pedagébgica, processos permanentes de formacdo continuada e condicdes institucionais favoraveis
ao desenvolvimento da pratica letiva.

Os professores articulam os Campos de Experiéncia na medida em que desenvolvem
compreensdo pedagogica dessa articulacdo, dispoem de condigdes institucionais favoraveis e
participam de processos permanentes de formacdo continuada capazes de promover reflexao e
ressignificacdo da pratica letiva. Esta investigacdo, portanto, amplia o conhecimento produzido
sobre a Educacdo Matematica na Educacao Infantil ao expor que a articulacdo entre os Campos de
Experiéncia da BNCC ultrapassa a organizacao curricular e se constitui como um processo de
mediacdo pedagbgica que integra experiéncias, interacdes, brincadeiras, planejamento e formacao
docente.

Desse modo, consideramos plenamente respondida a questdao norteadora da pesquisa, bem

como alcangados o objetivo geral e os objetivos especificos, uma vez que foi possivel compreender



177

de que maneira os professores articulam os Campos de Experiéncia da BNCC aos conhecimentos
matematicos na pré-escola e identificar as contribui¢oes da formagdo continuada e os desafios que
permeiam esse processo. A vista disso, esperamos que os conhecimentos produzidos nesta
investigacdo contribuam para o fortalecimento da formacdo continuada de professores, para a
qualificacdo das praticas letivas na Educacao Infantil e para o desenvolvimento de novas pesquisas

sobre a articulacdo entre os Campos de Experiéncia da BNCC e o ensino de Matematica.

6.2 Conclusoes quanto aos Objetivos da Pesquisa

Considerando os resultados alcangados ao longo da investigacdo, compreendemos que o
objetivo geral da pesquisa, que consistiu em investigar o processo de articulacdo entre os
Campos de Experiéncia da BNCC na pratica letiva dos professores que ensinam Matematica
na pré-escola da Rede Municipal de Educacao de Tangara da Serra (MT), participantes de
um curso de formacdo continuada, foi contemplado. Essa compreensdo decorre da analise
articulada das trés Categorias de Andlise constituidas, que permitiram investigar o fenémeno em
diferentes dimensoes, contemplando as compreensdes dos professores, os desafios vivenciados no
cotidiano escolar e as contribuicdes do processo formativo para a ressignificacdo das praticas
letivas.

A primeira e a segunda Categorias de Analise possibilitaram compreender,
respectivamente, como o0s professores concebem a articulacio entre os Campos de
Experiéncia e os conhecimentos matematicos e quais desafios interferem na efetivacao dessa
articulacdo em sala de aula. Os resultados evidenciaram que os professores participantes
reconhecem os Campos de Experiéncia como principios estruturantes da organizacao curricular da
Educacdo Infantil e compreendem que os conhecimentos matematicos devem ser mobilizados de
maneira integrada as experiéncias, as brincadeiras, as interacdes e as multiplas linguagens das
criancas. Ao mesmo tempo, foram identificados desafios de natureza pedagogica, organizacional,
estrutural e formativa, demonstrando que a efetivacdo dessa proposta curricular depende nao
apenas das compreensoes docentes, mas também das condi¢Ges concretas em que o trabalho
pedagégico é desenvolvido. A terceira Categoria de Analise, por sua vez, permitiu compreender as
contribuicdes da formacdo continuada para o processo de articulacao entre os Campos de
Experiéncia e os conhecimentos matematicos, evidenciando mudancas nas formas de planejar,
desenvolver, refletir e ressignificar as praticas letivas dos professores. Desse modo, ao integrar as
compreensoes e perspectivas docentes, os desafios presentes no contexto escolar e os impactos do

curso de formacdo continuada, a investigacdo possibilitou uma compreensdo abrangente do
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processo analisado. Assim, entendemos que o objetivo geral foi plenamente contemplado, uma vez
que os resultados produzidos permitiram explicar como o0s professores participantes
compreendem, enfrentam e ressignificam a articulacao entre os Campos de Experiéncia da BNCC
e os conhecimentos matematicos em suas praticas letivas na pré-escola.

O primeiro objetivo especifico da pesquisa, que buscou realizar uma RSL envolvendo
dissertacoes e teses produzidas no Brasil entre 2019 e 2024, direcionadas para os Campos de
Experiéncia da BNCC o ensino dos conhecimentos matematicos na Educacao Infantil na
Educacao Infantil, foi atendido, pois a partir da analise e sistematizacdo das 23 pesquisas que
constituiu o corpus, constatamos uma ampliacdo da producao cientifica nacional em torno da
implementacao da BNCC, contemplando diferentes dimensoes relacionadas aos Campos de
Experiéncia na Educacdo Infantil. No entanto, a RSL evidenciou uma escassez de investigacoes
que articulem, simultaneamente, os Campos de Experiéncia, o ensino de Matematica na pré-escola
e a formacdo continuada de professores. Esse resultado permitiu identificar uma lacuna cientifica
relevante e reforcou a pertinéncia da presente investigacdo, especialmente por focalizar como
professores da pré-escola mobilizam conhecimentos matematicos em articulacdo com os Campos
de Experiéncia da BNCC em suas praticas letivas.

O segundo objetivo especifico, que consistiu em analisar as compreensoes e perspectivas
dos professores que ensinam Matematica na pré-escola em relacdo as dimensdes da
articulacdo entre os Campos de Experiéncia da BNCC nas praticas letivas em sala de aula,
também foi atendido. A interpretacdo da Categoria de Analise 1, denominada: Dimensdes da
Articulacdo entre os Campos de Experiéncia na Pratica Letiva de Professores da Educacao Infantil,
evidenciou que os professores participantes compreendem essa articulacdio como um principio
estruturante da organizacao curricular da Educacdo Infantil. As cinco Unidades de Registro
constituidas demonstraram que os professores reconhecem que os conhecimentos matematicos sao
construidos de maneira integrada as experiéncias, as brincadeiras, as interacdes, as multiplas
linguagens e ao protagonismo das criangas, tendo como finalidade o seu desenvolvimento integral.

O terceiro objetivo especifico, que consistiu em identificar os desafios enfrentados pelos
professores em servico na pré-escola para articular os Campos de Experiéncia da BNCC em
suas praticas letivas com as criancas, também foi atendido. A interpretacdo da Categoria de
Andlise 2, denominada Desafios para a Articulacao entre os Campos de Experiéncia da BNCC
na Pratica Letiva de Professores da Educacao Infantil, evidenciou que esses desafios envolvem
aspectos pedagogicos, organizacionais, estruturais e formativos. As sete Unidades de Registro
constituidas demonstraram que dificuldades relacionadas a elaboragdo de atividades articuladas,

aos diferentes ritmos de aprendizagem, a falta de materiais e recursos, ao tempo reduzido para
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planejamento, ao niimero de alunos, ao uso de materiais estruturados e as lacunas formativas dos
professores interferem diretamente na efetivacdo da proposta curricular da BNCC na Educagao
Infantil.

O quarto objetivo especifico, que consistiu em explicitar as contribuicdées do curso de
extensdo para a articulacdo entre os Campos de Experiéncia da BNCC nas praticas letivas
dos professores da pré-escola da Rede Municipal de Educacao de Tangara da Serra (MT),
também foi atendido. A interpretacdo da Categoria de Andlise 3, denominada Impactos da
Formacao Continuada para a Articulacao dos Campos de Experiéncia na Pratica Letiva de
Professores da Educacao Infantil, evidenciou que o processo formativo contribuiu para ampliar
a compreensdo dos professores sobre a articulagdo entre os Campos de Experiéncia e os
conhecimentos matematicos, favorecendo maior intencionalidade pedagégica no planejamento,
aproximacdo entre teoria e pratica, aperfeicoamento das praticas letivas e processos de reflexdo e
ressignificacdo da acdo docente. As quatro Unidades de Registro constituidas demonstraram,
portanto, que o curso de extensdo promoveu mudangas nas praticas letivas dos professores em
servico na pré-escola em seus processos de planejar, desenvolver, refletir e ressignificar a maneira

articulam os Campos de Experiéncia e os conhecimentos matematicos na Educacdo Infantil.

6.3 Recomendacoes para Futuras Pesquisas

Os resultados desta investigacdo viabilizaram compreender que a articulacdo entre os
Campos de Experiéncia da BNCC e os conhecimentos matematicos na Educacao Infantil constitui
um processo dinamico, complexo e em permanente construc¢ao, cujos avangos foram evidenciados
pela ampliacao da compreensao docente e pelas mudangas observadas na organizacao das praticas
letivas ap0s a participacdo no curso de formagdo continuada.

Embora esta pesquisa tenha alcancado seus objetivos ao explicitar de que maneira os
professores da pré-escola da Rede Municipal de Educacdo de Tangara da Serra (MT) passaram a
incluir os Campos de Experiéncia em suas praticas letivas, os indicios produzidos revelam novas
possibilidades investigativas relacionadas ao desenvolvimento profissional docente, a organizacao
do trabalho pedagogico e a consolidacdo dos impactos da formagao continuada ao longo do tempo.

Nesse contexto, apresentamos, a seguir, recomendag0es para futuras pesquisas, elaboradas
a partir das lacunas identificadas e das perspectivas de aprofundamento desinentes desta
investigacao.

A primeira recomendacdao consiste na realizacdo de uma pesquisa abrangendo os

coordenadores pedagogicos das unidades escolares da Educagdo Infantil da Rede Municipal de
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Tangara da Serra (MT), com o propésito de investigar de que maneira esses profissionais
acompanham, orientam e contribuem para a elaboragdao dos planejamentos pedagogicos
fundamentados nos Campos de Experiéncia da BNCC. Considerando que esta investigacdo
apontou o fortalecimento do planejamento com intencionalidade pedagédgica como um dos
principais impactos da formagdo continuada, é necessario ampliar o papel da coordenacgdo
pedagébgica para oferecer subsidios e consolidar processos permanentes de acompanhamento e
qualificacdo do planejamento docente.

A segunda recomendacao concerne ao desenvolvimento de uma pesquisa documental
voltada a analise dos planejamentos pedagogicos elaborados pelos professores que ensinam
Matematica na pré-escola. Tal investigacao podera averiguar como os Campos de Experiéncia da
BNCC vém sendo efetivamente incorporados aos planejamentos, analisando a explicitacao dos
objetivos de aprendizagem, a integracao entre os diferentes Campos de Experiéncia, a organizacdao
das propostas pedagdgicas e a presenca da intencionalidade voltada ao desenvolvimento dos
conhecimentos matematicos. Esse estudo permitirda confrontar as percepcdes docentes
identificadas nesta pesquisa com os registros formais do planejamento escolar.

A terceira recomendacdo consiste na realizacdo de uma pesquisa que investigue os
processos de reflexdo docente e seus impactos na pratica letiva dos professores participantes desta
pesquisa-formacao. Os resultados aqui apresentados explicitaram que a reflexao critica favoreceu a
ressignificacdo das praticas letivas e o fortalecimento da articulacdo entre teoria e pratica. Assim,
novas investigacoes poderdo compreender como esses processos reflexivos se mantém ao longo do
tempo e quais repercussoes produzem na consolidacao das mudangas iniciadas durante o percurso
formativo.

A quarta recomendacdo propoe o desenvolvimento de uma pesquisa longitudinal, de
abordagem etnografica, acompanhando os professores participantes desta investigacao durante um
periodo prolongado. Esse acompanhamento permitira compreender como os conhecimentos
construidos na formacdo continuada permanecem, transformam-se ou sdo ressignificados no
cotidiano escolar, possibilitando analisar a continuidade da inclusdao dos Campos de Experiéncia
da BNCC nas praticas letivas e seus efeitos sobre a organizacdo do trabalho pedagodgico na
Educacdo Infantil.

A quinta recomendacdo consiste na realizacdo de uma pesquisa interdisciplinar que
investigue as possibilidades de articulacdo entre o Campo de Experiéncia “Corpo, gestos e
movimentos” e o Campo “Espacos, Tempos, Quantidades, Rela¢des e Transformacdes”, por meio
da integracdo entre as aulas de Educacao Fisica e Matematica na Educacdo Infantil. Levando em

conta as discussoes desenvolvidas nesta dissertacao acerca da psicomotricidade e da construcao
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dos conhecimentos matematicos, esse estudo podera aprofundar as contribui¢des das experiéncias
corporais para o desenvolvimento do pensamento matematico, valorizando principios
psicomotores, 0 movimento, a exploracao do espaco e as vivéncias corporais como mediadores da
aprendizagem.

A sexta recomendacgao, concebida como desdobramento desta dissertacdo, consiste na
realizagcdo de uma pesquisa em nivel de Doutorado com os mesmos professores da pré-escola da
Rede Municipal de Educacao de Tangara da Serra (MT) participantes desta pesquisa-formacao. O
propasito sera investigar como a inclusdao dos Campos de Experiéncia da BNCC nas praticas
letivas consolida-se, transforma-se e sustenta-se ao longo do tempo, apds a participacdo no curso
de extensdo, acompanhando os professores em seus contextos reais de atuagdo. A investigacao
podera analisar, longitudinalmente, os planejamentos pedagogicos, as praticas desenvolvidas em
sala de aula, os processos de mediacdo docente e as aprendizagens construidas pelas criangas,
buscando compreender em que medida a formagdo continuada produziu mudangas permanentes na
organizacao do trabalho pedagogico.

Pretendemos, assim, dar continuidade ao quarto objetivo desta dissertacao, ampliando-o
para uma perspectiva longitudinal de desenvolvimento profissional docente, capaz de produzir
evidéncias sobre a permanéncia, os avangos e os desafios da articulacdo entre os Campos de
Experiéncia da BNCC e os conhecimentos matematicos na Educacdo Infantil. Os resultados
poderdo subsidiar o aperfeicoamento das politicas de formacdo continuada da Rede Municipal de
Tangara da Serra (MT) e contribuir para a consolidacdo de praticas letivas cada vez mais

intencionais, integradas e comprometidas com o desenvolvimento integral das criangas.

6.4 Reflexoes Finais do Pesquisador

Concluir esta investigacdo representa mais do que finalizar um percurso académico;
significa reconhecer que pesquisar, na perspectiva da pesquisa-formacao, constitui um processo
permanente de aprendizagem, transformacdo e compromisso com a realidade educacional. Ao
longo deste estudo, compreendemos que investigar a articulacdo entre os Campos de Experiéncia
da BNCC e os conhecimentos matematicos na pré-escola extrapolou a analise de planejamentos,
praticas letivas e resultados de um curso de formagdo continuada.

A pesquisa permitiu-nos ressaltar que o ensino da Matematica na Educacdo Infantil adquire
novos significados quando fundamentado na indissociabilidade entre os Campos de Experiéncia,

nas brincadeiras, nas interagdes, na intencionalidade pedagdgica e no reconhecimento da crianca
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como sujeito de direitos, protagonista de suas aprendizagens e participante ativa da construcao do
conhecimento.

Os resultados sinalizam que a pesquisa-formacdo favoreceu os processos de reflexdo,
ressignificacdo e desenvolvimento profissional docente, possibilitando aos professores reorganizar
seus planejamentos, fortalecer a articulagdo entre teoria e pratica e incluir, de forma mais
consciente e intencional, os Campos de Experiéncia em suas praticas letivas. Simultaneamente, a
investigacdo enfatizou que a consolidacdao dessas mudancas depende de condi¢des institucionais
que assegurem tempo para o planejamento, acompanhamento pedagégico, valorizacdo profissional
e politicas permanentes de formacgdo continuada, validando que a qualidade da Educacdo Infantil
resulta da articulacdao entre o compromisso docente e a responsabilidade dos sistemas de ensino.

Sob o ponto de vista deste pesquisador, a maior contribuicdo desta dissertacdao reside na
compreensdo de que a formacdo continuada ndo constitui um fim em si mesma, mas um processo
capaz de mobilizar mudancas concretas na pratica pedagégica quando fundamentada na reflexdao
critica, na investigacdo da propria pratica e na construcao coletiva do conhecimento. As
experiéncias vivenciadas no decurso desta pesquisa ratificam que ensinar Matematica na Educacao
Infantil significa criar oportunidades para que as criancas pensem, explorem, investiguem,
comuniquem, brinquem, interajam e atribuam significado as experiéncias que vivenciam, tendo os
Campos de Experiéncia da BNCC como principio organizador da acdo pedagégica.

Tal-qualmente, esta investigacdo transformou também a trajetéria deste pesquisador, ao
reafirmar a pesquisa como espaco de escuta, dialogo, producdao compartilhada de conhecimentos e
compromisso com a melhoria da educagao publica. Assim, encerramos este estudo convictos de
que fortalecer processos permanentes de formagdo continuada significa investir na qualificacdo da
pratica letiva, na valorizacdo do professor e, sobretudo, na garantia do direito de todas as criancas a
uma Educacdo Infantil ptblica, democratica, inclusiva e comprometida com seu desenvolvimento
integral, reafirmando que a transformacdao da educacdo comeca, necessariamente, pela

transformacao consciente da pratica docente.
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Anexo 1 - Definicao das Unidades de Registro — Questao 1

1. Na sua visao, qual é a importancia de articular o Campo de Experiéncias "Espacos,

tempos, quantidades, relacoes e transformacoes” com os demais campos (O eu, o outro e o

nos; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento)

Participante

UNIDADES DE CONTEXTO

Unidades de Registro

PEIO1

Acho essencial a articulacao entre os Campos de Experiéncia
para garantir uma aprendizagem integral e significativa. Quando
o Campo Espacos, tempos, quantidades, relacoes e
transformacoes" é integrado aos demais, proporciona a crianca
vivencia a matemadtica de forma concreta, através do corpo, das
interacdes sociais, das expressdes artisticas e da linguagem.

Conhecimentos Matematicos
na Educacdo Infantil

PEIO2

Articular o Campo Espacgos, tempos, quantidades, relacoes e
transformacgdes" com os demais campos é essencial para
promover uma aprendizagem matemadtica integrada, significativa
e contextualizada, favorecendo o desenvolvimento global da
crianca por meio de experiéncias que envolvem linguagem,
expressdo corporal, criatividade e convivéncia.

Conhecimentos Matematicos
na Educacdo Infantil

PEIO3

Melhorar os resultados da aprendizagem dos estudantes.

Conhecimentos Matematicos
na Educacdo Infantil

PEIO4

Ao articular os campos, o professor garante que 0s
conhecimentos mateméaticos ndo sejam ensinados como algo
abstrato ou isolado, mas sim vividos em experiéncias
significativas, corporais, sociais, artisticas e linguisticas,
favorecendo aprendizagens mais profundas e prazerosas.

Conhecimentos Matematicos
na Educacdo Infantil

PEIO5

Articular o Campo de Experiéncias “Espagos, tempos,
quantidades, relacGes e transformacdes” com os demais campos
da BNCC na Educacéo Infantil é essencial para garantir uma

aprendizagem integral, significativa e contextualizada dos

conhecimentos matematicos na pré-escola. Isso porque a crianga,
nessa fase, aprende de forma global, interligada e por meio de

experiéncias concretas que envolvem o corpo, as emogdes, a
linguagem, a convivéncia e a imaginacao.

Conhecimentos Matematicos
na Educacdo Infantil

PEIO6

E importante, pois nesse contexto interliga um campo de
experiéncia com o outro, trazendo boas praticas aos alunos.
Se tornando fundamental para o desenvolvimento dos
conhecimentos matematicos na pré-escola porque a matematica,
nessa etapa, nao se aprende isoladamente, mas sim por meio de

experiéncias significativas, integradas e contextualizadas no
cotidiano da crianca.

Conhecimentos Matematicos
na Educacdo Infantil

PEIO7

A articulacdo do Campo de Experiéncias “Espacos, tempos,
quantidades, relacGes e transformacdes” com os demais campos
previstos na BNCC é fundamental para a construcdo de

aprendizagens significativas na Educagdo Infantil, especialmente

no desenvolvimento do pensamento matematico. A crianca
pequena aprende de forma integrada, por meio de experiéncias

que dialogam entre si, e ndo de maneira fragmentada.

Conhecimentos Matematicos
na Educacdo Infantil

PEIO8

Na Educacdo Infantil, o desenvolvimento dos conhecimentos
matematicos ndo deve acontecer de forma isolada, mas sim de

maneira integrada, dentro de experiéncias significativas para as
criancas.

Conhecimentos Matematicos
na Educacdo Infantil

PEIOS

Permite que a crianca desenvolva habilidades matemaéticas de
forma integral e contextualizada

Conhecimentos Matematicos
na Educacdo Infantil
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Possibilita que a crianca desenvolva os conhecimentos
matematicos de forma mais significativa e contextualizada,

Conhecimentos Matematicos

PEI10 X s ~ -
trazendo o social, o cotidiano. Bem como, reconhecendo o seu na Educacdo Infantil
corpo como uma ferramenta matematica.
Essa integracdo traz maior sentido ao aprendizado da crianca,
PEI1 pois permite por meio da investigacdo e interacdo social, do Conhecimentos Matematicos
corpo e dos sentidos que as criancas apliquem os conceitos na Educacdo Infantil
matematicos em situacdes concretas e significativas.
Permite aos alunos desenvolver conhecimentos matematicos de
PEI12 forma integrada e significativa, explorando o mundo através de | Conhecimentos Matematicos
atividades que combinam a matematica com suas experiéncias na Educacdo Infantil
corporais, sociais, sensoriais entre outras.
Essa articulagdo torna o aprendizado da matematica entre os
PEIN3 alunos de maneira mais significativa e prazerosa, favorecendo Conhecimentos Matematicos
uma compreensdo mais ampla, estimulando a curiosidade, a na Educacdo Infantil
autonomia e o raciocinio 16gico desde a infancia
A articulacdo entre os Campos de Experiéncia torna a
aprendizagem matematica na pré-escola mais concreta, . -
. X - Conhecimentos Matematicos
PEI14 engajadora e conectada com a realidade da crianga, promovendo ~ -
. . o L . na Educacdo Infantil
um desenvolvimento mais completo e significativo, alinhado
com a proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
. . C e Conhecimentos Matematicos
PEI15 O Aprendizado se torna muito nas significativo para o sluno ~ -
na Educacdo Infantil
Se desenvolva de forma natural, contextualizada e significativa; . -
. . - ~ - . . Conhecimentos Matematicos
PEI16 Estimule diversas dimensoes do desenvolvimento infantil ~ -
. . . Ly na Educacdo Infantil
(cognitiva, motora, afetiva, social e estética.
A articulacdo dos Campos de Experiéncia permite que as
criangas desenvolvam o conhecimento matematico de maneira . -
R - ~ - Conhecimentos Matematicos
PEI17 natural, significativa e contextualizada, ndo fragmentada e cria ~ -
- . . na Educacdo Infantil
situagdes em que a crianga pode aprender de forma ltidica e na
pratica, promovendo amplamente a aprendizagem.
PEILS Através dessa relacdo a crianca consegue introduzir conceitos Conhecimentos Matematicos
matemadticos em todas dreas da sua vida. na Educacdo Infantil
- . Conhecimentos Matematicos
PEI19 Despertar mais_interesse e aprendizagem ~ .
na Educacdo Infantil
Articular os Campos de Experiéncia no desenvolvimento do . -
. foe o . . Conhecimentos Matematicos
PEI20 ensino matemadtico é importante para contextualizar e enriquecer ~ -
- na Educac@o Infantil
o0 aprendizado.
Articular os campos faz a Matematica acontecer de forma mais
natural na rotina. O movimento, a linguagem e as expressoes . -
. . ’ guage <D Conhecimentos Matematicos
PEI21 ajudam as criangas a compreender conceitos numéricos e ~ -
- ; . . - na Educacdo Infantil
espaciais. Assim, o aprendizado fica mais integrado e
significativo.
Articular o campo matematico com os demais campos da BNCC
permite que a crianca: vivencie a Matematica no corpo, na
linguagem, na convivéncia, na arte e no brincar; estabeleca
conexodes cognitivas profundas, base para aprendizagens futuras; . -
~ - " ” Conhecimentos Matematicos
PEI22 desenvolva ndo apenas habilidades matematicas, mas também ~ -
- - — " na Educacdo Infantil
sociais, expressivas, motoras e comunicativas. A Matematica,
assim, deixa de ser um “contetido” para tornar-se experiéncia,
descoberta e forma de ler o mundo, exatamente como deve ser na
Educacdo Infantil.
PEI23 Na minha visdo é muito importante e o conhecimento se torna Conhecimentos Matematicos
interessante e significativo para as criangas. na Educacdo Infantil
PEI24 Continuo para aprimorar 0 pensamento matematico da crianca Conhecimentos Matematicos
em situacoes do cotidiano na Educacdo Infantil
. . C e Conhecimentos Matematicos
PEI25 Para tornar o_aprendizado mais relevante e significativo ~ .
na Educacdo Infantil
E importante articular esse Campo com os demais porque a . -
portay . po €o 15 porq Conhecimentos Matematicos
PEI26 matematica na pré-escola se constréi de forma integrada,

envolvendo corpo, linguagem, convivéncia, arte e exploracdo do

na Educacdo Infantil
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mundo para gerar aprendizagens mais significativas.

Articular o Campo de experiéncia com os demais campos é
essencial, pois enriquece as propostas e torna o aprendizado mais

Conhecimentos Matematicos

PEI27 significativo. Essa integracao ajuda as criancas a verem a ~ .
o - s . na Educac@o Infantil
matemadtica como parte do cotidiano, conectando conceitos a
experiéncias reais e emocionais.
A articulacdo do Campo “Espacos, tempos, quantidades, relagdes
e transformacGes” com os demais Campos ¢é importante porque
PEI28 torna a aprendizagem matematica mais significativa, concreta e | Conhecimentos Matematicos
integrada a vida das criangas. Ao envolver linguagem, artes, na Educacdo Infantil
movimento e relacdes sociais, a crianca explora quantidades,
medidas, formas e no¢des espaciais de diferentes maneiras.
E importante articular os campos de experiéncia para que a . -
.p p . P . p . q Conhecimentos Matematicos
PEI29 aprendizagem aconteca de maneira integrada e significativa, por ~ .
- I na Educacdo Infantil
meio de experiéncias concretas.
N . Conhecimentos Matematicos
PEI30 Contribui para a aprendizagem do educando ~ -
na Educacdo Infantil
. . . . . Conhecimentos Matematicos
PEI31 Deixa a_aprendizagem mais enriquecida. ~ .
na Educacdo Infantil
A articulacdo do campo “Espacos, tempos, quantidades, relacGes
e transformacGes” com os demais Campos de Experiéncia é
importante porque garante que a aprendizagem matematica
aconteca de forma integrada, significativa e natural para as
criancas. Quando a matematica dialoga com o corpo, as . -
. > Q .. . & p ’ Conhecimentos Matematicos
PEI32 interagdes sociais, as linguagens, as artes e as narrativas, as ~ .
. . . . na Educacdo Infantil
criangas conseguem compreender conceitos de maneira mais
concreta, participativa e contextualizada. Isso enriquece o
raciocinio, amplia os sentidos da experiéncia e favorece o
desenvolvimento integral das criangas como proposto pela
BNCC.
A articulacdo do campo “Espacos, tempos, quantidades, relacdes
e transformacg6es” com os demais é essencial porque possibilita
que os conhecimentos matematicos na pré-escola sejam
construidos de forma integrada, significativa e lidica. Ao . -
- " " ~ - - Conhecimentos Matematicos
PEI33 relacionar a matematica com intera¢Ges sociais, movimentos do - .
~ . - : . . na Educacdo Infantil
corpo, expressdes artisticas e linguagem, a crianga vivencia
situagOes reais, amplia o raciocinio l6gico, desenvolve a
criatividade e compreende a matematica como parte do seu
cotidiano.
E essencial porque a aprendizagem matematica na pré-escola . -
porquea ap 5 ~ a Pl Conhecimentos Matematicos
PEI34 acontece de forma integrada. Essa conexdo possibilita que a ~ .
- : ‘o o na Educacdo Infantil
crianca construa conceitos matematicos de modo significativo
PEI3S E importante para que tenhamos um bom resultado na Conhecimentos Matematicos
aprendizagem das nossas criancas. na Educacdo Infantil
PEI36 E importante pois assim é possivel que o ensino seja mais Conhecimentos Matematicos
completo fazendo sentido a para crianca. na Educacdo Infantil
PEI37 A matemaética ndo se constr6i de maneira isolada, mais apartir Conhecimentos Matematicos
das interacdes explorando o seu mundo ao redor. na Educacdo Infantil
o trabalho integrado valoriza a matemética ndo como um
PEI3S contetdo isolado, mas como um modo de pensar e agir no Conhecimentos Matematicos
mundo, j& presente nas experiéncias das criancas e ampliado pela na Educacdo Infantil
mediacdo do professor.
PEI39 Auxiliar a crianga a ampliar sua concepcdo de mundo e seu Conhecimentos Matematicos
conhecimento sobre o que acontece e por que acontece. na Educacdo Infantil
Articular esses campos torna a aprendizagem matematica mais
PEI40 significativa, lidico e contextualizada. Assim, a crianca entende | Conhecimentos Matematicos
que matematica estd presente no viver, conviver, brincar, criar e na Educacdo Infantil
se expressar.
Articular os Campos de Experiéncia permite que a matematica . -,
. . L . Conhecimentos Matematicos
PEI41 seja vivenciada no cotidiano das criancas, trazendo um

aprendizado mais prazeroso e consolidado.

na Educacdo Infantil




192

A importancia é desenvolver o senso critico matematico das

Conhecimentos Matematicos

PEI42 criancas na Educacdo Infantil

PEI43 Segundo os meus conhecimentos afirmo ser extremamente Conhecimentos Matematicos

importante para uma formacéao critico e participativo na Educacdo Infantil

PEI44 Trabalhar de maneira que possamos desenvolver novas Conhecimentos Matematicos

aprendizagem matematicas nas criancas. na Educacdo Infantil

PEI45 Torna se um trabalho mais dinémico e moti\{ador, Conhecimentos Mateméticos

proporcionando melhor aprendizagem das criancas na Educacdo Infantil
E extremamente importante pois_possibilita a aquisicdo de .

PEI46 habilidades essenciais para o pleno desenvolvimento e formacao Desenvolvun.e nto Integral
. ; das Criangas
intergral das criancas.

PEI47 E essencial para promover um desenvolvimento integral e Desenvolvimento Integral

significativo das criancas na Educacdo Infantil. das Criancas

PEI48 proporciona melhor desenvolvimento biopsicosocial. Desenvolwm.e nto Integral

das Criancas
- . Desenvolvimento Integral
PEI49 E na base para o desenvolvimento Integral d turma. .
das Criangas
articulacdo desse Campo com os demais é fundamental, pois a
crianga aprende de forma integral, por meio das interacGes e da
exploracdo do mundo ao seu redor. A matematica na pré-escola
ndo deve ser apresentada de forma isolada, mas integrada ao
PEISO brincar, a linguagem, as artes, aos movimentos corporais e as Desenvolvimento Integral
relacOes sociais. Quando relacionamos, por exemplo, contagem e das Criangas
nocdo de quantidade a jogos corporais, histdrias, musicas ou
produgdes artisticas, ampliamos as possibilidades de
aprendizagem, tornando o conhecimento matematico mais
significativo.
Articular os campos de experiéncia otimiza o processo de .
PEI51 aprendizagem, extraindo o maximo de possibilidades da Desenvolv1m§ nto Integral
. das Criangas
atividade proposta.
PEI52 Ao desenvolver os campos devem_estar interligados. Desenvolvun'e nto Integral
das Criancas
A socializagdo, o respeito com os colegas e a compreensao da
PEIS3 importancia de seguir as regras. _As criancas compreender 0s Desenvolvimgnto Integral
conteddos de forma prazeroso de forma que abrange todos os das Criangas
campos.

PEIS4 A importancia e desenvolver a compreensdo de mundo fisico e Desenvolvimento Integral

social que a crianca tem ao seu entorno. das Criancas

PEISS Proporcionar para a crianca o (.iesenvolvin.lento das habilidades e Desenvolvim.ento Integral

competéncias necessarias. das Criancas
Na educacdo infantil um de seus maiores objetivos e também o
PEIS6 que traz em si um grande desafio, é_possibilitar o Desenvolvimento Integral
desenvolvimento integral do aluno. E este objetivo contempla a das Criangas
articulacdo entre os campos de experiéncia.
Articulagdo entre os campos promove_aprendizagens
PEIS7 rnateméj[icas vivas, Foqtextualizadas e relacignadas a exp.eriéncia Desenvolvim.ento Integral
da crianga, contribuindo para a formacé&o integral, curiosa e das Criangas
investigativa.
Um ensino integrado, onde eu posso explorar os varios campos
de experiéncia, vendo a crianca como um todo, desenvolvendo Desenvolvimento Integral
PEIS8 ‘. o . .
nela vérias habilidades, desde motora, intelectual, moral, das Criangas
preparando-a para ser um adulto com responsabilidade e deveres.
PEI59 E imprescindive.l para o desgnvolv}mento integral da crianca, Desenvolvim.ento Integral
proporcionando mais sentido a prendizagem das Criancas
A crianca aprende de forma integral, ndo separando matematica
PEI60 de linguagem, corpo ou artes. Ao articular os campos, garantimos | Desenvolvimento Integral
que 0 pensamento matemaético se desenvolve em sintonia com das Criangas
aspectos sociais, emocionais e motores.
PEI61 E evidente a importancia de se considerar os campos de Desenvolvimento Integral

experiéncia pois eles estdo interligados e se sabermos incluir mas

das Criancas
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de um nas propostas, as nossas criangas s6 tem a ganhar , porque
irdo estar adquirindo e aprimorando diversas habilidades
importante para seu desenvolvimento au desenvolver uma
atividade.

E importante para proporcionar um ensino completo que envolva

Desenvolvimento Integral

PEIG2 ~ . .
a atencdo do aluno em vérios aspectos. das Criancas
E articulado com o demais_pois contribui ndo apenas para o .
AT . - = Desenvolvimento Integral
PEIG3 raciocinio 16gico, mas também para a linguagem, expressao das Criancas
corporal, convivéncia social e imaginacdo. 5
PEI64 E importante para garantir o desenvolvimento integral e Desenvolvimento Integral
desenvolver habilidades necessérias de forma mais significativas. das Criancas
E importante porque a aprendizagem das criangas acontece de
PEI6S forma integrada, e ndo separada por areas. Quando os campos se Desenvolvimento Integral
conectam, as atividades ficam mais significativas, completas e das Criangas
préximas da realidade.
PEI66 A articulacdo entre os campos de experiéncia é importante para Desenvolvimento Integral
extrair o maximo aproveitamento da atividade desenvolvida. das Criancas
PEI67 Precisamos_trabalhar todos os campos e possibilidades para o Desenvolvimento Integral
desenvolvimento completo de cada aluno das Criancas
Acredito que a articulacdo com os demais campos de experiéncia Desenvolvimento Integral
PEI68 é indispensavel devido a indissolubilidade no desenvolvimento . &
- - das Criangas
integral da crianca.
A articulacdo do Campo “Espacos, tempos, quantidades, relacdes
e transformacOes” com os demais é importante porque possibilita .
s " L. . p p. que p s Eixos Estruturantes
que a matemaética seja vivenciada de forma integrada as . . ~
PEI69 . y -~ X N ~ (Brincadeiras e Interagdes)
interagdes sociais, ao corpo em movimento, as expressoes ~ A
o - . s da Educacdo Infantil
artisticas e a linguagem, tornando a aprendizagem matematica
mais significativa e lidica.
Articular esse campo aos demais significa reconhecer que a
matemadtica ndo é uma disciplina isolada, mas um modo de Eixos Estruturantes
PEI70 compreender e organizar o mundo. Na pré-escola, quanto mais (Brincadeiras e Interagdes)
integrada as brincadeiras, a arte, a linguagem, ao corpo e a da Educacdo Infantil
convivéncia, mais significativa e potente serd a aprendizagem.
Articular o campo “Espacos, tempos, quantidades, relagoes e
transformacoes” com os demais é importante porque a crianga
aprende matematica de forma integrada, na interacdo com o .
~ P . Eixos Estruturantes
outro, no uso do corpo, na expressdo artistica e na linguagem. . . ~
PEI71 . ~ o ore . o . (Brincadeiras e Interacdes)
Essa articulagdo possibilita que os conceitos matematicos sejam ~ A
. . R . da Educacé&o Infantil
vivenciados de maneira significativa, conectando a légica e o
raciocinio a vida cotidiana, as brincadeiras e as diferentes formas
de expressdo infantil.
. L1 Eixos Estruturantes
Fundamental abordar os campos ensinando de forma ludica . . ~
PEI72 L . . . ~ (Brincadeiras e Interacoes)
através das brincadeiras e interacGes. ~ .
da Educacéo Infantil
A articulacdo dos campos em destaque é muito importante para
o aprendizado da crianga pois o campo voltado a matematica .
. .. . Eixos Estruturantes
deve ser proposto de maneira prazerosa com atividades ludicas . . ~
PEI73 P . - - X - (Brincadeiras e Interagdes)
e significativas através de jogos brinquedos e brincadeiras , e N .
- ; p: ; da Educacdo Infantil
assim a crianca desenvolvera sua aprendizagem sem perde seu
direito de ter uma infancia feliz
A articulacdo dos campos garante que o_desenvolvimento dos
conhecimentos mateméaticos na pré-escola sejam vividos de .
P TP - Eixos Estruturantes
forma lidica, significativa, integrada e alinhada ao . . ~
PEI74 X - - (Brincadeiras e Interagdes)
desenvolvimento global da crianga, respeitando sua forma natural ~ A
X . . . . da Educacdo Infantil
de aprender e tudo isso se torna possivel através das brincadeiras
interacoes e pela exploracdo do mundo.
Se faz importante essa articulacdo, pois_garante que a
aprendizagem da matematica seja de forma plena e ndo Eixos Estruturantes
PEI75 fragmentada. Integrando todos os campos o conhecimento é (Brincadeiras e Interacdes)

construido através de experiéncias que envolve as interagdes, as
brincadeiras, a linguagem, etc.

da Educacdo Infantil
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Essa articulacdo possibilita que a crianga explore a matematica
em situacoes reais e variadas — como nas interagoes sociais, no

Eixos Estruturantes

PEI76 movimento corporal, na expressdo artistica e na linguagem — (Brincadeiras e Interacdes)
favorecendo a construcdo do pensamento l6gico, da resolucdo de da Educacdo Infantil
¢
problemas e da criatividade de forma lidica e concreta
. . ~ . - Eixos Estruturantes
Faz a diferenca na interacdo das criancas, na facilidade de . . ~
PEI77 AT (Brincadeiras e Interagdes)
compreender as propostas e traz resultados significativos. da Educaciio Infantil
Devemos articular sempre 2 campos para analisar como estd a o
desenvolvimento e a participacdo dos alunos. Ver como o aluno Eixos Estruturantes
se desenvolve durante as brincadeiras. Quando articulamos os . . o
PEI78 . A . - (Brincadeiras e Interacdes)
campos conseguimos perceber na avaliacdo quais as criancas da Educacio Infantil
conseguem comparar, classificar, relacionar os nimeros e saber s
as cores, etc...
. . Eixos Estruturantes
Buscar sempre uma forma de que o aluno consiga esta . . ~
PEI79 . ; . . (Brincadeiras e Interagoes)
interagindo com os jogos matematicos da Educacio Infantil
Ao desenvolver atividades na pré escola temos que observar o Eixos Estruturantes
desenvolvimento das criangas, e buscar alternativas para que . . ~
PEI80 n (Brincadeiras e Interagdes)
possamos contemplar todos os campos de experiéncia de forma da Educacio Infantil
Iidica e com intencionalidade. s
- . . . Eixos Estruturantes
Possibilita o desenvolvimento que a crianca precisa para o . . ~
PEI81 L. . . e (Brincadeiras e Interagoes)
convivio social, considerando suas especificidades. da Educacio Infantil
Muito importante vincular os conteidos 4 BNCC que sdo Eixos Estruturantes
PEI82 diretrizes que direcionam a aprendizagem da crianca de acordo Brincadeiras e Interacoes
c
com a faixa etaria da Educacdo Infantil
Muito importante, na roda de conversa ja_trabalhamos tempo
calendério, nimeros de alunos, a crianca maior menor. Enfim a
matematica esta o todo, todo no nosso planejamento. Trabalhar Indissociabilidade entre os
PEI83 Corpo, gestos e movimentos as vezes se torna mais complicado, Campos de Experiéncia
por exigir espaco, material e também ntimeros de alunos que P P
logo se dispersam para esperar sua vez. Na maioria das vezes
eles querem correr, pular e brincar a seu modo.
Como certeza quando se fala de pensamentos e imaginacéo, o Indissociabilidade entre os
PEI84 professor pode trabalhar o matematica oralmente através da fala, Campos de Experiancia
pensamento e imaginagdo. P P
PEISS Usar esses campos transforma as aulas em momentos com mais Indissociabilidade entre os
significados. Campos de Experiéncia
sig p p
PEIS6 Importante é essa interacdo com o outro, 0 movimento, a escuta Indissociabilidade entre os
um campo colabora para a aprendizagem. Campos de Experiéncia
PEIS7 Todos os campos devem estar ligados para uma boa Indissociabilidade entre os
aprendizagem Campos de Experiéncia
Uma jungdo de Campos de Experiéncia, como a_teoria e a . s
L. . . > . Indissociabilidade entre os
PEI88 ratica, precisa estar alinhada a todos os movimentos de Campos de Fxperiancia
aprendizagem das crianca P P
PEIS9 Articulando os campos de experiéncia, se amplia o conhecimento Indissociabilidade entre os
de varias formas. Campos de Experiéncia
E importante, porque um complementa ao outro, e para ter Indissociabilidade entre os
PEIQ0 melhor resultado satisfatdrio é importante fazer essas Campos de Fxperiancia
articulacdes. P P
Na educacdo infantil ndo tem como separar o campo de
PEI9L experiéncia, ao trabalhar uma atividade, o professor aguca a Indissociabilidade entre os
curiosidade das criancas para desenvolver o seu potencial de Campos de Experiéncia
forma ampla.
A articulacdo entre os campos ajuda a desenvolver habilidades Indissociabilidade entre os
PEI92 cognitivas, como pensamentos criticos resolu¢do de problemas e Campos de Fxperiancia
tomadas de decisoes. p p
Na Educacao Infantil, o conhecimento é construido de forma Indissociabilidade entre os
PEI93 integrada, por isso é fundamental articular o Campo de

Experiéncias “Espacos, tempos, quantidades, relacoes e

Campos de Experiéncia
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transformacdes” com os demais campos.

A importancia é que ao mesmo tempo que vc trabalha com foco

Indissociabilidade entre os

PEI94 na matematica vc pode desenvolver as habilidades dos outros P
R Campos de Experiéncia
campos de experiéncia.
O Campo de Experiéncias Espacos, tempos, quantidades,
relacdes e transformacdes é o que mais dialoga diretamente com . -
. . ~ . ~ Indissociabilidade entre os
PEI95 os conhecimentos matematicos na Educagdo Infantil, mas ele ndao o~
. . Campos de Experiéncia
pode ser trabalhado de forma isolada, porque o desenvolvimento
integral da crianca depende da articulacdo entre todos os campos.
PEI% E importante para que as criancas aprendam de forma pratica e Indissociabilidade entre os
consigam associar matemética com a sua vida cotidiana. Campos de Experiéncia
PEI97 E importante porque trabalha a concentracdo, numeracao das Indissociabilidade entre os
criancas. Campos de Experiéncia
PEIO8 E importante porque abre diversas habilidades a ser contemplada Indissociabilidade entre os
em uma Unica atividade Campos de Experiéncia
Trabalhar todos os campos de forma integrada é muito . s
. . . . Indissociabilidade entre os
PEI99 importante, porque isso faz com que a crianga consiga aprender A
X - Campos de Experiéncia
muito mais.
Articular os campos é de suma importancia e por vezes é até . -
. X . X Indissociabilidade entre os
PEI100 natural. Uma atividade de movimento que o foco é ET vai puxar o~
~ Campos de Experiéncia
CG, entdo um campo acaba complementando o outro.
A aprendizagem acontece por meio das intersecdes entre 0s
PEI101 campos de experiéncia e ndo devem ser trabalhas isoladamente Indissociabilidade entre os
porém se faz necessdrio se ter um campo de aprendizagem um Campos de Experiéncia
objetivo especifico para se ter como meta de consolidacdo.
A importancia se da porque quase todos_os campos de . o
: Importanc caporqueq . Indissociabilidade entre os
PEI102 experiéncia sdo interligados, ao trabalhar um campo especifico .
P Campos de Experiéncia
faz se necessario trabalhar outros ao mesmo tempo.
PEI103 Todos os campos devem estar interligados, pois um Indissociabilidade entre os
complementa o outro. Campos de Experiéncia
PEIL04 Uma atividade podemos trabalhar mais um campo de Indissociabilidade entre os
experiencia. Campos de Experiéncia
E de fundamental importancia, na Educacdo Infantil os Campos . s
A o . 7 indissociabilidade entre os
PEI105 de Experiéncia sdo indissociaveis e nao ha como trabalhar um I
< . - . Campos de Experiéncia
Campo sem ao menos ndo articular mais um ou dois.
PEI106 A educacdo infantil em sua especificidade é fundamental indissociabilidade entre os
trabalhar de forma articulada os campos de experiéncia. Campos de Experiéncia
PEIL07 Se nao trabalharmos os campos da experiéncia ndo havera Indissociabilidade entre os
aprendizado certo. Campos de Experiéncia
PEI108 E importante porque as propostas sempre irdo_articular pelos Indissociabilidade entre os
menos 2 Campos de Experiéncia. Campos de Experiéncia
PEI109 E de suma importancia mesmo porque essas habilidades devem Indissociabilidade entre os
estd interligados para um bom desempenho dos alunos. Campos de Experiéncia
o A . o Indissociabilidade entre os
PEI110 Muita importancia precisa ser trabalhado diariamente. L
Campos de Experiéncia
. . ) Indissociabilidade entre os
PEI111 Muito importante porque estdo interligados A
Campos de Experiéncia
Promove o desenvolvimento da crianga de forma integrada, . s
. . ‘o Indissociabilidade entre os
PEI112 articulando o conhecimento Matematico com os outros Campos n
— . Campos de Experiéncia
de Experiéncia propostos para a fase da pré-escola.
PEI113 Além de importante é muito. Mais significativo para a crianca Indissociabilidade entre os
articular outros campos ! Campos de Experiéncia
Tendemos a dividir disciplina, contetidos no processo de ensino/
PEI114 aprendizagem, porém principalmente na_infancia este Indissociabilidade entre os
aprendizado caminha junto, devemos contemplar e ofertar a Campos de Experiéncia
nossos alunos.
Para articular o campo de experiéncia matematico com os
PEIL15 demais campos é necessario os professores realizarem um Planejamento com

planejamento pedagdgico com base nos objetivos de
aprendizagem

Intencionalidade Pedagégica
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PEI116

Faz com que o planejamento pedgadgico do professor_fique mais

Planejamento com

enriquecedor Intencionalidade Pedago6gica
. . Planejamento com
PEI117 Penso que estarei formulando um_planejamento completo. (ANEJe -
Intencionalidade Pedagégica
Os_campos de experiéncia sdo auxilio para o planejamento do Planejamento com
PEI118 ~ : . . , .
professor da Educacdo Infantil Intencionalidade Pedagégica
A articulacédo deve ser feita com o foco na quantidade de .
i . - Planejamento com
PEI119 abjetivos de aprendizagem que o professor deve definir no seu . . , .
- Intencionalidade Pedagdgica
planejamento
Ao articular os Campos de experiéncia proporcionaremos aos
PEI120 alunos a possibilidade de contemplar objetivos de aprendizagem Planejamento com
envolvidos em mais de um campo, com a mesma atividade no Intencionalidade Pedagégica
planejamento do professor.
PEI121 No planejamento, os professores devem articular os campos e Planejamento com
definir os objetivos a serem alcancados. Intencionalidade Pedagégica
PEI122 Quando interligados no planejamento, o rendimento do aluno é Planejamento com
bem mais proveitoso. Intencionalidade Pedagégica
PEI123 Ajuda o aluno a agir de maneira independente, expressando sua Protagonismo das Criangas
intencao. na Educacdo Infantil
PEI124 E de suma relevancia para as criangas ter foco nessa Protagonismo das Criangas
aprendizagem. na Educacdo Infantil
Facilita a_.compreensdo da crianca nas propostas oferecidas nas Protagonismo das Criangas
PEI125 .. : ~ .
atividades, tendo melhores resultados no aprendizado. na Educacao Infantil
Dessa forma as experiéncias propostas fardo com que as criancas . .
. (1 X Protagonismo das Criangas
PEI126 possam refletir, fazer anélises do que foi trabalhado, pensar sobre - .
e na Educacdo Infantil
outras possibilidades.
Permite que a crianca compreenda o0 mundo de forma mais . )
VTS A Protagonismo das Criangas
PEI127 completa e desenvolva o raciocinio 16gico, a curiosidade e a ~ .
; T na Educacdo Infantil
capacidade de observacdo cientifica
PEI128 E importante pq faz parte do cotidiano das criancas e fazer Protagonismo das Criangas
atividades ludico é prazeroso na Educacdo Infantil
. e . . Protagonismo das Criancas
PEI129 Ampliam as possibilidades de aprendizado das criancas 8 ~ ne
na Educacdo Infantil
As criancas pequenas aprendem matematica explorando o
mundo, manipulando objetos, observando relagées e . .
. ~ Protagonismo das Criangas
PEI130 experimentando a¢des. Quando conectamos esse campo aos

outros, possibilitamos que ideias matematicas surjam de
situacGes reais, e ndo de exercicios abstratos.

na Educacao Infantil
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Questdo 2. Quais contribuicdes especificas o curso de formagdo continuada trouxe para a

sua pratica letiva no que se refere a articulacdo dos Campos de Experiéncia no ensino de

Matematica na pré-escola?

Participante Resposta na integra — Unidades de Contexto Unidades de Registro
PEIOL Trouxe maior clareza em relacdo a como devemos organizar o Aperfeicoamento da Pratica
uso dos campos de experiéncia nas acdes desenvolvidas em sala. Letiva
Contribuiu significativamente para a minha pratica letiva ao . Lo
. . ~ . Aperfeicoamento da Pratica
PEIO2 ampliar minha compreensdo sobre como integrar os Campos de Letiva
Experiéncia ao ensino da Matemaética na pré-escola
O curso de formagdo continuada trouxe_contribuicdes relevantes
PEIO3 para a minha pratica docente, principalmente no que se refere a Aperfeicoamento da Pratica
articulacdo dos Campos de Experiéncia no ensino da Matematica Letiva
na pré-escola
O curso de formacdo continuada contribuiu de forma
51g.nlf1ca.ltlva para a mm}~1a pratica l_etlva, pArln.Clpalme.nte ao Aperfeicoamento da Pratica
PEIO4 ampliar minha compreensao sobre a importancia da articulacao Letiva
entre os Campos de Experiéncia no desenvolvimento dos
conhecimentos matematicos na pré-escola.
PEIOS Vamos realizar mais praticas como essa no CMe, estimulando Aperfeicoamento da Pratica
meus professores. Letiva
oL . [ L Aperfeicoamento da Pratica
PEIO6 Tem contribuido com minha pratica pedagogica! Letiva
PEIO7 Ampliou meu conhecimento e contribuiu com minha pratica Ap erfelgoalrj; i?sg da Prdtica
PEIO8 Ajudou a confirmar o meu fazer pedagégico! Aperfelgoalille iin\'fg da Prdtica
PEI09 Novgs idfzia§ de atividades psicomotqra e matematica, e ideias Aperfeigoamepto da Prética
incriveis que com certeza levarei para a sala de aula. Letiva
PEI10 Sim, o curso contribuiu com novas estratégias para desenvolver | Aperfeicoamento da Pratica
as atividades com as criancas na sala de aula. Letiva
PEI11 Contribuiu com o minha prética pedagdgica em sala de aula. Aperfelgoalille iin\'fg da Prdtica
PEIL? Conhecimento e sugestdes de atividades a serem desenvolvidas Aperfeicoamento da Pratica
em sala de aula Letiva
PEI13 Contribui para uma pratica que vai ao encontro das necessidades | Aperfeicoamento da Pratica
dos meus alunos Letiva
I . . - . Aperfeicoamento da Pratica
PEI14 Contribuiu para deixar a minha pratica mais rica. Letiva
O curso de formagdo continuada vem contribuindo
profundamente na minha pratica de ensino de Matemética na pré- . -
. . Aperfeicoamento da Pratica
PEI15 escola, ao fornecer novos conhecimentos e metodologias para a Letiva
articulacdo dos Campos de Experiéncia, promovendo uma
aprendizagem mais significativa para as criancas.
PEIL6 A formacao contril?ui para o melhoramgnto da qualidade do Aperfeigoamepto da Prética
ensino,mantém-se atualizado Letiva
PEIL7 Mais possibilidades para trabalhar e desenvolver o ensino da Aperfeicoamento da Pratica
matematica Letiva
- . RN Aperfeicoamento da Prética
PEI18 Me auxiliou no incentivo a buscar melhores resultados Letiva
O curso de formacdo continuada trouxe contribui¢ées . L
C e X L . . Aperfeicoamento da Pratica
PEI19 significativas para a minha pratica letiva, especialmente no que

se refere a articulacdo dos Campos de Experiéncia no ensino de

Letiva
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Matematica na pré-escola.

O curso de formagdo continuada contribuiu significativamente
para minha prética letiva ao aprofundar minha compreenséo

Conhecimentos Matematicos

PEI20 sobre como integrar os Campos de Experiéncia da BNCC ao ~ .
. Pt . R na Educac@o Infantil
ensino da Matematica na pré-escola de forma mais significativa e
contextualizada.
O curso de formacdo continuada contribuiu de forma
PEI21 significativa para a minha prética, principalmente ao ampliar Conhecimentos Matematicos
meu olhar sobre como a Matematica pode ser vivenciada de na Educacdo Infantil
maneira integrada e contextualizada na Educacdo Infantil.
Me ajudou a entender melhor como a matematica pode aparecer . -
. A o Conhecimentos Matematicos
PEI22 junto com outros Campos de Experiéncia, tornando as atividades ~ .
o s na Educacdo Infantil
mais ricas e conectadas ao cotidiano.
Trouxe muita clareza da parte tedrica, e me fez encarar as . ~ . -,
PEI23 L parte , Articulagdo Teoria e Pratica
praticas com mais propriedade.
Contribuiu com dicas teéricas que posso realizar com eles na . ~ . -
PEI24 quep Articulacdo Teoria e Pratica
escola.
Me trouxe seguranca no meu trabalho que por vezes é criticado
PEI25 por alguns colegas que ainda tem dificuldade em aceitar a Articulagao Teoria e Pratica
ludicidade.
Que o ludico junto com a pratica pedagogica sempre terdo
PEI26 resultados. Primeiro ver a teoria para poder abordar as Articulacdo Teoria e Pratica
necessidades da turma também.
Contribuiu significativamente para minha pratica pedagogia . ~ . -
PEI27 gt °p ap pedagogla, Articulagdo Teoria e Pratica
aliando a teoria com a prética.
PEI28 Trouxe inovacao e com aplicar a pratica em sala de aula. Articulacdo Teoria e Pratica
Bastante embasamento tedricos praticas sugestdes de leituras . ~ . -
PEI29 . . P . g L Articulacdo Teoria e Pratica
que enriqueceram e aprimoraram .inha pratica em sala
A teoria alinhada a préatica através de conceitos e atividades
PEI30 condizentes com a realidade da sala de aula. Do mesmo modo, a | Articulagdo Teoria e Pratica
importancia dessa articulacdo de forma intencional.
Contribuiu no sentido de me ajudar a alinhar a teoria a pratica e
PEI31 consequentemente permitir planejar aulas mais significativa e Articulagdo Teoria e Pratica
prazerosas.
A formacdo contribuiu para a pratica docente ao fornecer
conhecimentos atualizados sobre metodologias e didatica,
PEI32 permitindo a criacdo de atividades mais criativas e eficazes que | Articulagdo Teoria e Pratica
articulam os Campos de Experiéncia, como a aprendizagem
matematica no cotidiano da educacdo infantil.
O curso de formacdo continuada vem me auxiliando através da
atualizacdo tedrica e do desenvolvimento de novas estratégias de . ~ . -
PEI33 L1236 . ‘o & Articulagao Teoria e Pratica
ensino que conectam a teoria com a pratica, resultando em aulas
mais dindmicas e contextualizadas.
O pensar mais pedagégico utilizado atividades que ja usava mais . ~ . L
PEI34 p pedagog . > quey Articulagdo Teoria e Pratica
explorando os conceitos matematicos.

PEI35 Conhecimento que permite trabalhar com mais seguranca Articulacdo Teoria e Pratica
PEI36 Trais conhecimento para ta colocando em pratica Articulacdo Teoria e Pratica
Instigou ainda mais a busca por recursos pedagégicas para o .

& . cap Ursos pedagogicas p Desenvolvimento Integral
PEI37 desenvolvimento das atividades ludicas para a pratica da .
L . . . das Criangas
matematica. Pensando no desenvolvimento integral da crianca.
PEI38 Est4 na promocdo da aprendizagem integral, contextualizada e Desenvolvimento Integral
ndo fragmentada crianca. das Criancas
.. . . - Eixos Estruturantes
Propiciar novos contetidos/jogos matematicos para o . . ~
PEI39 . Lo (Brincadeiras e Interacdes)
desenvolvimento do raciocinio. ~ .
da Educacdo Infantil
L . Eixos Estruturantes
Trabalhar propostas se forma ltidica para que as criangas . . ~
PEI40 L (Brincadeiras e Interagdes)
aprendam se forma divertida. ~ A
da Educacdo Infantil
PEI41 promover melhor a integracdo e o trabalho coletivo das criancas Eixos Estruturantes

na fase pré escolar, oportunizando a construcdo do conhecimento

(Brincadeiras e Interaces)
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na crianca de forma ampla e continua.

da Educacdo Infantil

A formacdo mostrou que a matematica ndo deve ser trabalhada

Eixos Estruturantes

PEI42 de forma isolada ou conteudista, mas como algo que surge nas (Brincadeiras e Interacdes)
interagdes, brincadeiras, na linguagem, no corpo e nas artes. da Educacdo Infantil
Eixos Estruturantes
PEI43 De quais e como inserir os jogos na rotina das criangas. (Brincadeiras e Interagdes)
da Educacdo Infantil
O reforco do beneficio que o uso de jogos e brincadeiras trazem .
ara a aprendizagem da crianca, onde uma Eixos Estruturantes
PEI44 - P ~ . A . . (Brincadeiras e Interagdes)
habilidade/competéncia pode ser aprendida ou desenvolvida mais < .
L S g da Educacé@o Infantil
rdpido pelo fato da utilizagdo do lidico.
. ~ . ~ . Eixos Estruturantes
Um novo olhar nas intera¢des e articulagcdes do ensino . . ~
PEI45 L (Brincadeiras e Interagdes)
matematica. x .
da Educacdo Infantil
S . . Eixos Estruturantes
Contribuiu na clareza sobre como planejar e como ensinar . : ~
PEI46 L. . . . (Brincadeiras e Interacdes)
matematica através das brincadeiras x .
da Educacdo Infantil
O curso mostra uma matematica de forma mais leve utilizando o Eixos Estruturantes
PEI47 Iddico como: jogos, parlendas, e atividades englobando os (Brincadeiras e Interagdes)
conhecimentos necessarios. da Educacdo Infantil
Eixos Estruturantes
PEI48 Construcao do jogos e brincadeiras. (Brincadeiras e Interacdes)
da Educacdo Infantil
Eixos Estruturantes
PEI49 Trabalhar com jogos. (Brincadeiras e Interagdes)
da Educacdo Infantil
. . . . . s s Eixos Estruturantes
Sair mais das atividades do livro didético e fazer mais atividades . : ~
PEIS0 L. (Brincadeiras e Interagoes)
ludico x .
da Educacdo Infantil
O curso de formacao continuada contribuiu ao me oferecer novas
rdagens e recur ara integrar os Campos de Experiénci . -,
abordagens GCUTSOS pard It & ° C’a. pos d PENENCIa, | - hhecimentos Matematicos
PEI51 tornando o ensino da Matematica mais lddico, contextualizado e ~ .
s . . na Educacdo Infantil
conectado ao cotidiano das criancas, favorecendo aprendizagens
mais significativas.
Conhecimento atualizado, melhorando o ensino da matematica,
proporcionando abordagens ludicas e criativas, e fortalecendo o
desenvolvimento do raciocinio légico e das habilidades . -,
Lo - Lo Conhecimentos Matematicos
PEI52 matematicas das criancas. Esse processo transforma a pratica ~ .
. . . : na Educacdo Infantil
pedagdgica, capacitando o educador a criar um ambiente
estimulante e a construir uma base sélida para o pensamento
matematico infantil.
A formacdo trouxe um significado e uma importancia maior na
PEIS3 pratica em sala de Aula quando o assunto é numeracia. Hoje vejo | Conhecimentos Matematicos
0 quanto é importante trabalharmos com intencdo a matematica na Educacdo Infantil
em sala de aula.
PEISA Aplicacao adequadamente de conceitos matematicos em sala de | Conhecimentos Matematicos
aula na Educacdo Infantil
O curso ampliou minha visdo sobre como integrar os Campos de . -
N L6 s Conhecimentos Matematicos
PEIS5 Experiéncia, favorecendo propostas matematicas mais lidicas, ~ -
C e s . na Educacdo Infantil
significativas e conectadas ao cotidiano das criancas.
Esclarecimentos sobre como trabalhar as atividades de . -,
oo L. L . Conhecimentos Matematicos
PEI56 matematica, fazendo véarias abordagens em uma tinica atividade ~ .
. na Educacdo Infantil
aplicada.
PEIS7 Foram diversas contribuigdes, essa formagdo trouxe uma nova | Conhecimentos Matematicos
perspectiva de como aprender e ensinar matematica. na Educacdo Infantil
PEISS Ampliou meus conhecimentos em relagdo ao ensino da Conhecimentos Matematicos
matematica para as criancas da educacdo infantil na Educacdo Infantil
A formacdo trouxe uma nova visdo sobre o ensino da . -,
i . S Conhecimentos Matematicos
PEI59 Matematica, desconstruindo a ideia de que, para aprender, a

crianca precisa realizar atividades repetitivas e exaustivas.

na Educagdo Infantil
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Percebi que existem muitas possibilidades praticas e
significativas para desenvolver o pensamento 16gico-matemaético,
e que é, sim, possivel trabalhar com a ludicidade dentro desse
campo.

Podemos refletir se estamos realmente inserindo a matematica de
forma efetiva no nosso fazer diario, em todos os momentos,

Conhecimentos Matematicos

PEI60 desde a chegada das criangas, por exemplo quantos vieram ~ .
. . : . na Educacdo Infantil
ontem? Quantos vieram hoje? Mais ou menos que ontem? Mais
meninas ou mais meninos? Etc.
PEI61 Trouxe muitas ideias de como realizar atividades e jogos para Conhecimentos Matematicos
trabalharmos a matematica com mais leveza. na Educacdo Infantil
PEIG2 Contrinui para rever meus conceitos em relacdo ao ensino da Conhecimentos Matematicos
matematica na educacdo infantil. na Educacdo Infantil
O curso de formacdo continuada me trouxe ferramentas praticas
para tornar o ensino de Matematica mais dindmico e . -
PRI Conhecimentos Matematicos
PEIG3 significativo. Fazendo com que os alunos se conectem aos ~ -
. Lo A na Educacdo Infantil
conceitos matematicos a suas vivéncias didrias, tornando o
aprendizado mais prazeroso.
A principal mudanca do curso de formacdo continuada foi
compreender que o desenvolvimento dos conhecimentos . -,
Pl ~ . .. N Conhecimentos Matematicos
PEI64 matematicos nao ocorre de forma isolada, mas sim integrado as ~ .
o e . . na Educacdo Infantil
vivéncias corporais, linguisticas, sociais e expressivas das
criangas.
O curso de formagdo continuada contribuiu para ampliar meu
olhar sobre a importancia de integrar os Campos de Experiéncia . -
amp . & Pos ! Pe ’ Indissociabilidade entre os
PEI65 possibilitando planejar propostas matematicas mais o~
S .3 . Campos de Experiéncia
significativas, lidicas e contextualizadas, favorecendo o
desenvolvimento integral das criancas.
O curso de formacdo continuada contribuiu para ampliar meu
olhar sobre a importancia de integrar os Campos de Experiéncia
no ensino da Matematica, favorecendo préticas mais . s
AR . . . Indissociabilidade entre os
PEI66 significativas. Passei a planejar propostas que articulam n
; o . N N N Campos de Experiéncia
conceitos matematicos ao movimento, a linguagem, as artes e as
interagdes sociais, tornando as atividades mais lidicas,
contextualizadas e conectadas ao cotidiano das criancas
Possibilitou um olhar mais claro sobre como a Matematica nao
PEI67 deve ser trabalhada de forma isolada, mas integrada aos demais Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia, favorecendo aprendizagens mais Campos de Experiéncia
significativas.
O curso de formacdo continuada contribuiu para que eu
PEI6S compreendesse melhor como articular os Campos de Experiéncia | Indissociabilidade entre os
ao ensino da Matematica na pré-escola, possibilitando planejar Campos de Experiéncia
propostas mais lidicas, contextualizadas e interdisciplinares.
. - . Indissociabilidade entre os
PEI69 Um olhar mais amplo sobre os objetivos de aprendizagem. P
Campos de Experiéncia
ue devemos analisar as dificuldades de nossos alunos e propor . -
Q .. oo ~ propot Indissociabilidade entre os
PEI70 atividades que possam contribuir para a superacdo destas Campos de Experiancia
dificuldades tendo como base os Campos de Experiéncia. P P
Trabalhar o campo 5, com a psicomotricidade corpo, gesto e . o
. . - X Indissociabilidade entre os
PEI71 movimento proporciona a crianca uma aprendizagem tendo o A
. Campos de Experiéncia
corpo como referéncia.
Ficou mais clara a forma com que podemos aplicar e desenvolver
PEI72 os objetivos de aprendizagem, contidos nos campos de Indissociabilidade entre os
experiéncia. Ao contemplar objetivos de forma clara Campos de Experiéncia
desenvolveremos com mais eficicia cada campo.
Foi fundamental para qualificar meu olhar sobre o ensino da . -
L p - . Indissociabilidade entre os
PEI73 matematica na pré-escola, pois me ajudou a compreender a P
. A . N A Campos de Experiéncia
importancia da articulacdo entre os Campos de Experiéncia
Contribuiu para que eu compreendesse que os Campos de Indissociabilidade entre os
PEI74 Experiéncia ndo devem ser trabalhados isolados. Além disso o

curso fortaleceu minha prética e teoria em relacdo ao assunto.

Campos de Experiéncia
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Ainda estamos no andamento da formacgdo, mas ja tem

Indissociabilidade entre os

PEI75 contribuido para pensar atividades que contemplam todas os A
Campos de Experiéncia
campos
Contribui de forma positiva, mostrando a importancia e a . -
. . P Indissociabilidade entre os
PEI76 necessidade de articular os campos de experiéncia no momento A
- Campos de Experiéncia
de planejar.
PEI77 Compreender melhor a aplica¢do e importancia de cada campo Indissociabilidade entre os
de experiencia. Campos de Experiéncia
Contribuiu em muito, pois me fez compreender a plenitude das . -
. . . . Indissociabilidade entre os
PEI78 associacdes entre os Campos e assim planejar com mais A
1 Campos de Experiéncia
subsidios.
PEI79 Clareza e objetividade na conciliacdo dos Campos de Indissociabilidade entre os
Experiéncia. Campos de Experiéncia
PEISO Sempre trabalhei em sala de aula articulando todos os campos de Indissociabilidade entre os
experiéncia. Campos de Experiéncia
PEIS1 Auxiliou muito na minha pratica, procuro fazer essas articulacdes Indissociabilidade entre os
sempre nas minhas aulas Campos de Experiéncia
O curso trouxe ideias praticas para integrar os Campos de
Experiéncia as atividades matematicas. Ajudou a usar . N
. - . .. Indissociabilidade entre os
PEI82 movimento, linguagem e arte para fortalecer conceitos numeéricos A
o . - P Campos de Experiéncia
e espaciais. Também ampliou meu repertério de propostas
ludicas e significativas.
PEIS3 Me permitiu perceber que precisava articular mais com 0s outros Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia. Campos de Experiéncia
O curso de formacdo continuada ampliou minha compreensao . -
- . . Indissociabilidade entre os
PEI84 sobre como articular os Campos de Experiéncia ao ensino de A
" Campos de Experiéncia
Matematica.
PEISS Contribuiu positivamente, me auxiliou como desenvolver os Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia articulados com os alunos em sala. Campos de Experiéncia
. o . . ~ o Indissociabilidade entre os
PEI86 Entender a importancia da articulacdo dos campos de experiéncia A .
Campos de Experiéncia
PEIS7 Mais clareza, e de ver claramente como estdo articulados e nds Indissociabilidade entre os
professores trabalhamos diariamente. Campos de Experiéncia
. L. .. . Indissociabilidade entre os
PEI88 Evitar préticas fragmentadas e_favorecendo atividades integradas. n
Campos de Experiéncia
Despertou a percepcdo de realizar a articulacdo entre os campos
PEIS9 de forma mais consciente, explorando o maximo que uma Indissociabilidade entre os
proposta pedagégica pode abranger, tornando-a mais Campos de Experiéncia
significativa para os alunos.
O curso de formacdo continuada me ajudou a compreender . N
. A Indissociabilidade entre os
PEIQS0 melhor como integrar os Campos de Experiéncia ao trabalhar A .
- " Campos de Experiéncia
Matematica na pré-escola.
Permitiu que ao planejar, eu seja capaz de tornar minha proposta .
. - o Planejamento com
PEI91 mais ampla e que esta faca sentido, contribuindo para uma . . -
~ L Intencionalidade Pedagdgica
formacdo mais eficaz.
PEI92 melhorar a elaboracdo do planejamento, integrar os contetidos Planejamento com
entre teoria e pratica Intencionalidade Pedagégica
PEIO3 Que cada atividade deve ter uma intencionalidade claro, no Planejamento com
objetivo desejado. Intencionalidade Pedagdgica
PEI94 Como coordenadora me ajuda a ajudar minhas professoras no Planejamento com
planejamento delas. Intencionalidade Pedagdgica
PEIOS Trouxe um olhar especial. Planejar de forma diferente buscando Planejamento com
o aprendizado de cada crianga. Intencionalidade Pedagégica
PEI% Relembrar os campos de experiéncia a todos os participantes, a Planejamento com
clareza da fala envolvendo a importancia do planejamento. Intencionalidade Pedagdgica
Me despertou um olhar mais atento acerca da quantidade de
PEI97 objetivos a serem trabalhados diariamente, bem como, da Planejamento com
importancia em que estabelecer os objetivos principais a serem | Intencionalidade Pedagoégica
trabalhados em determinada atividade
PEI98 Foi perceber e tomar conhecimento de que sim, realizo um plano Planejamento com
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que contemple todos os campos de experiéncia, mesmo que nao
percebesse isso intencionalmente.

Intencionalidade Pedagégica

Que o planejamento precisa ser visivel e palpavel a

Planejamento com

PEI99 intencionalidade e o item de avaliacdo. Para que eu consiga . . L.
; ~ L . Intencionalidade Pedagédgica
analisar se teve conclusdo dos objetivos de aprendizagem.
Um olhar questionador e ao mesmo tempo ampliado, procurando )
: : . ) e ; Planejamento com
PEI100 dar intencionalidade aquilo que eu ja fazia como rotina, como . . L
- . Intencionalidade Pedagbgica
objetivos de aprendizagem.
PEI101 Me trouxe a memoria a importancia dos contetidos conceituais e Planejamento com
atitudinais Intencionalidade Pedagégica
A formacgdo contribuiu para que eu estruturasse propostas mais
PEIL02 integradas, contextualizadas e lidicas, respeitando a forma como Planejamento com
as criangas aprendem e fortalecendo o desenvolvimento do Intencionalidade Pedagégica
pensamento matematico na primeira infancia.
Essa pratica de articulacdo entre os campos ja existe em nossas
PEI103 praticas, o que me chamou a atencéo foi a avaliagcdo por Planejamento com
evidéncias e limitacao de objetivos para que essa avaliacdo seja, | Intencionalidade Pedagégica
mais eficaz.
PEIL04 Trouxe estratégias para planejar atividades que ndo isolam a Planejamento com
matematica, mas a conectam com Outros campos. Intencionalidade Pedagégica
Trouxe visdo estrema do quanto precisamos modificar nossa
PEI105 pratica. e a_planejar praticas mais ricas, integradas e Planejamento com
significativas, que respeitam a forma como as criangas aprendem | Intencionalidade Pedagégica
e constroem conhecimentos nessa etapa.
Me mostrou que devemos colocar objetivos especificos para .
L ) . . Planejamento com
PEI106 trabalhar a matematica, fica mais assertivo o resultado da . . .
Intencionalidade Pedagégica
proposta.
Contribuiu para que focamos nas habilidades que o nosso aluno )
. N ~ Planejamento com
PEI107 precisa desenvolver na sequéncia e ndo atropelar o processo de . . -
. Intencionalidade Pedagogica
ensino.
A formacao reforgou a necessidade de planejar propostas .
. Y . . . Planejamento com
PEI108 interdisciplinares que valorizem a curiosidade, o protagonismo . . -
. ) - C g . Intencionalidade Pedagédgica
infantil e promovam aprendizagens significativas e ludicas.
Com certeza o curso de formacdo me fez melhorar a articulacéo e .
. . . ‘. . ‘. Planejamento com
PEI109 intencionalidade da pratica no ensino de matematica que . . L
. R Intencionalidade Pedagdgica
anteriormente era mais intuitivo.
O curso de formacdo continuada ajudou a planejar propostas
mais integradas, significativas e lidicas. Passei a utilizar .
. ey . N Planejamento com
PEI110 atividades que conectam a matematica as brincadeiras, as . . -
. ~ AR . . Intencionalidade Pedagdgica
interacdes e as situacGes reais da rotina, tornando meu trabalho
mais intencional e coerente com a BNCC.
PEI11 Melhorou muito minha estrutura no planejamento efetivando Planejamento com
uma melhor prética letiva. Intencionalidade Pedagégica
A formacdo me ajudou a planejar propostas matematicas mais
PEI112 integradas aos demais Campos de Experiéncia, conectando Planejamento com
linguagem, movimento, convivéncia e artes para tornar a Intencionalidade Pedagégica
aprendizagem mais completa e significativa.
O curso de formagdo continuada me trouxe orienta¢Oes praticas
para planejar propostas mais completas, mostrou exemplos de
PEI113 atividades que articulam diferentes linguagens e ampliou minha Planejamento com
visdo sobre como observar o raciocinio matematico durante Intencionalidade Pedagégica
brincadeiras, histérias, movimentos e interacdes. Isso tornou meu
planejamento mais intencional e coerente com a BNCC.
O curso me ajudou a planejar a Matematica de forma mais
intencional e integrada, entendendo como cada Campo de
Experiéncias pode contribuir para explorar quantidades, formas, )
. ~ . . . . Planejamento com
PEI114 medidas e nogdes espaciais. Passei a criar propostas mais . . L.
e . o Intencionalidade Pedagdgica
significativas, contextualizadas e diversificadas, usando
linguagem, movimento, arte e interagdo social para fortalecer o
pensamento matematico das criancas.
PEI115 O curso contribuiu para que eu planejasse de forma mais Planejamento com




203

intencional a articulagdo entre os Campos de Experiéncia,
percebendo como cada um pode enriquecer o ensino da
Matematica na pré-escola e tornar as propostas mais
significativas e contextualizadas para as criancas.

Intencionalidade Pedagégica

Contribui para o planejamento de propostas pedagogicas que

Planejamento com

PEI116 . Lo g . . . L
favorecem o ensino da Matemaética na educacdo infantil. Intencionalidade Pedagdgica
comeco meu planejamento observando os interesses e
necessidades das criangas, em seguida, penso em como 0s
PEI117 conceitos matematicos podem ser explorados dentro do tema Planejamento com
proposto no material BDA. A articulacdo entre os Campos Intencionalidade Pedagégica
acontece naturalmente quando o planejamento parte de
experiéncias reais e significativas.
PEIL18 A formacdo me trouxe muita novidade e aprendizado que sera Planejamento com
integrado a meu plano de aula Intencionalidade Pedagdgica
O curso de formagdo continuada tornou minhas propostas mais
PEI119 significativas, pois as criangas aprendem matematica de forma Protagonismo das Criangas
prazerosa e contextualizada, construindo sentidos a partir de suas na Educacdo Infantil
proprias experiéncias.
PEI120 Permitiu olharmos mais além da sala de aula, possibilidades de Protagonismo das Criangas
trabalhar com o conhecimento que a crianca ja tem na Educacdo Infantil
N s A Reflexdo e Ressignificacdo
PEI121 Reflexdo de como trabalhar de forma lidica e dindmica  hessignilicag
da Pratica Letiva
Me fez refletir para sempre colocar em pratica o lidico com base ~ C o
. ~ ) Reflexdo e Ressignificacdo
PEI122 fundamental para um bom desenvolvimento na Educagdo Infantil ‘s .
da Prética Letiva
Passei a valorizar as hipdteses das criangas, integrar jogos,
histérias, misicas e movimentos as atividades matematicas, além ~ e
. - . . . Reflexdo e Ressignificacdo
PEI123 de refletir com mais intencionalidade sobre meu planejamento, . .
. AR : . da Pratica Letiva
favorecendo aprendizagens significativas e respeitando o ritmo
de cada crianca.
~ . . Reflexdo e Ressignificagdo
PEI124 Reflexdo, ampliou o meu conhecimento. [ .
da Prética Letiva
Contribui para refletirmos nossa pratica. Também o quanto ~ C
oo . Reflexdo e Ressignificacdo
PEI125 fazemos em sala que contribui nas aprendizagens dos nossos [ -
da Pratica Letiva
alunos.
O curso de formagdo continuada me ajudou a repensar meus
planejamentos, buscando atividades, brincadeiras, musicas e
experiéncias que envolvem conceitos de matemadtica de forma ~ C o
. ) . . ~ . Reflexdo e Ressignificagdo
PEI126 integrada. Passei a valorizar situagdes que fazem parte do dia a [ .
. P o da Préatica Letiva
dia dos alunos, tornando as aulas mais praticas e proximas da
realidade deles. Com isso, o aprendizado da matematica se
tornou mais prazeroso, significativo e acessivel para as criancas.
Essa formacdo me fez refletir sobre a minha pratica em geral,
repensando o meu papel enquanto educadora, formadora de
PEI127 opinides. Me trouxe varias sugestdes sobre jogos. Em relacao a Reflexdo e Ressignificagdo
pratica matemadtica me fez ver as varias formas de ensinar a da Préatica Letiva
matematica, de uma forma diversificada, mais pratica e até mais
leve para a crianca.
PEI128 Reflexdes e adequagdes na minha pratica pedagogica Reflexdo e Ressignificacao
quag P pedagogica. da Prética Letiva
A Formacdo continuada trouxe reflexdes pertinentes a pratica
PEI129 pedagdgica na Educacdo Infantil. Com relacao a articulagdo dos Reflexdo e Ressignificagdo
Campos de Experiéncia isso para mim sempre foi algo muito da Pratica Letiva
claro e definido.
Contribuiu para repensar as praticas, e de que forma podemos Reflexdo e Ressignificacdo
PEI130 . R . o -
trabalhar de maneira mais eficaz no desenvolvimento dos alunos. da Pratica Letiva
A formacdo continuada contribuiu para ressignificar minha
compreensdo sobre o ensino da matematica na pré-escola, ~ C o
X ‘s . Reflexdo e Ressignificacdo
PEI131 reforcando a necessidade de uma prética pedagdgica que

reconheca a crianga como sujeito ativo, capaz de construir
conhecimentos matematicos a partir da interacdo entre diferentes

da Pratica Letiva
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linguagens, experiéncias e contextos.

Depois que iniciei essa formacdo, passei a ter um novo olhar
sobre todos esses aspectos, o que transformou profundamente a

Reflexdo e Ressignificacdo

PEI132 . . L .
forma como penso, planejo e realizo meu trabalho com as da Prética Letiva
criancas.
Em uma proposta podemos trabalhar mais de um campo de ~ Ce
A ~ . ~ Reflexdo e Ressignificacdo
PEI133 experiéncia. Antes da formacdo nao ficava tdo claro. Agora [ -
. . ns s . ~ da Pratica Letiva
parece que ficou mais fécil perceber a interagdo
A formacdo continuada me fez ver o ensino de matematica com ~ C
. . A Reflexdo e Ressignificacdo
PEI134 outros como olhos, assim como sua importancia desde a ‘s .
~ . da Prética Letiva
educacdo infantil
PEI135 Abriu um leque de possibilidades para os planejamentos, com Reflexdo e Ressignificacdo

pontos de vista que eu ainda ndo tinha exergado.

da Pratica Letiva
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Questdo 3. Ao planejar uma atividade com intencionalidade matematica, como vocé

contempla a articulacdo entre os diferentes Campos de Experiéncia? Descreva seu processo de

pensamento ao elaborar o planejamento para a pré-escola.

Participante Resposta na integra — Unidades de Contexto Unidades de Registro
Ao planejar, defino o objetivo matemaético e penso em como
PEIOL integré'l—.lo aos Ce.nnpos de Experiéqcia. D.ess'a .forI.na a Conhecimentos Mateméticos
matematica se articula de forma lddica e significativa no na Educagdo Infantil
cotidiano da pré-escola.
Ao planejar uma atividade , procuro primeiramente, definir o
objetivo de aprendizagem que desejo alcancar .Em seguida, Conhecimentos Matematicos
PEIO2 ; - . : ~ .
reflito sobre como esse objetivo pode dialogar com os demais na Educacdo Infantil
Campos de Experiéncia
PEIO3 Eu sempre procuro trabalhar dg forma interdisciplinar e Conhecimentos Mateméticos
contextualizada na Educacdo Infantil
Acredito que primeiramente seja definindo o objetivo
PEIO4 matematico. Organizacdo de propostas mais lidicas e Conhecimentos Matematicos
contextualizadas. Organizagdo de materiais, jogos, desafios, na Educacdo Infantil
histérias, arte).
Possibilitou a criagdo de propostas mais lddicas, significativas e .
PEIOS contextualizadas, respeitando o desenvolvimento integral das Desenvolvnn'e nto Integral
. das Criangas
criangas.
Neste caso pode ser para qualquer uma das habilidades a serem
desenvolvidas, busco planejar a aula onde, no caso da
matematica, todas as atividades promovam o desenvolvimento da
PEIO6 crianga, seja identificando cores, tamanho, formato, quantidades, Desenvolvimento Integral
nimeros, tudo relacionado e explicado unindo a atividade pratica das Criangas
"corporal” com a tedrica construcdo do conhecimento de forma
cotidiana em todas as praticas letivas, permitindo a crianca
expressar através dos diferentes registros.
PEIO7 Verificando a potencialidade da turma e ou as dificuldades, para Desenvolvimento Integral
integrar e obter resultados no aprendizado. das Criancas
A atividade precisa contemplar a realidade do estudante. Assim,
PEI08 ele ndo apenas realiza a atividade como também estuda, aprende Desenvolvimento Integral
e, 0 mais importante, ele vive sua propria vida crescendo das Criangas
gradativamente.
PEI09 Sondo o que as criangas ja sabe:m para poder planejar e articular Desenvolvimgnto Integral
dentro das vivéncias deles. das Criangas
Ao planejar busco criar propostas ladicas, articulando com os .
X A L . . Desenvolvimento Integral
PEI10 demais Campos de Experiéncia, garantindo que a aprendizagem das Criancas
seja integral e significativa.
Meu foco é que a matematica nao apareca de forma isolada, mas
PEI1 como parte de um contexto de vivéncia ampla, em que a crianga Desenvolvimento Integral
brinca, interage, explora, se expressa e da significado ao que das Criangas
aprende.
Ao planejar, obser\'/ar qual campo de~ experiencia precisa ser Desenvolvimento Integral
PEI12 trabalhado, e a partir dessa observacdo buscar atividades que das Criancas
comtemple o desenvolvimento integral da crianca.
PEIN3 Séo atividades que envglvem o raciocinio l6gico que leva a Desenvolvim.ento Integral
crianca a pensar. das Criancas
E importante buscar saber qual nivel nossas criangas estdo para Desenvolvimento Integral
PEI14 partir da necessidade da turma. E assim poder ter bons

resultados.

das Criangas
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Articulou de modo que as criangas possam desenvolver suas

Desenvolvimento Integral

PEI15 i ‘o .
experiéncias na pratica. das Criancas
Integrar a matematica através dos jogos e brincadeiras Eixos Estruturantes
PEI16 favorecendo um aprendizado significativo, aprender através das (Brincadeiras e Interacdes)
interacoes. da Educacdo Infantil
.. 1 . . Eixos Estruturantes
Procuro conectar atividades ao cotidiano das criancas, valorize o . . ~
PEI17 . . ~ . (Brincadeiras e Interagdes)
brincar e a interacdo social ~ .
da Educacdo Infantil
- . ~ . . Eixos Estruturantes
Facilita nas articulagdes com as criangas, pois em uma . . ~
PEI18 . . . (Brincadeiras e Interacdes)
brincadeira podemos trabalhar varios campos. ~ .
da Educacdo Infantil
. . - . . Eixos Estruturantes
Ensinar partindo da pratica, do concreto, do visual para depois a . . ~
PEI19 P P . P p (Brincadeiras e Interagdes)
teoria. ~ A
da Educacdo Infantil
. . . Eixos Estruturantes
Observar o curriculo e dentro dessa proposta, busca introduzir a . : ~
PEI20 . P . . (Brincadeiras e Interacdes)
atividade lddica, contemplando o campo de experiéncia desejado. x .
da Educacdo Infantil
Eixos Estruturantes
PEI21 Através das brincadeiras. (Brincadeiras e Interagdes)
da Educacdo Infantil
Cada uma das atividades de um plano, procuro explorar ao
maximo a aprendizagem do aluno no seu todo, seja ele fazendo Eixos Estruturantes
PEI22 um teatrinho antes, seja uma danca, seja oralmente, de forma (Brincadeiras e Interacdes)
lddica, escrita, através do movimento, tento pegar um gancho de da Educacdo Infantil
uma e ja desenvolver todos os campos possiveis.
Busco contextualizar com uma musica, brincadeira,
narrativa/historia, parlenda e diferentes géneros textuais,
inserindo o objetivo a ser alcangado. Por exemplo, antes de Eixos Estruturantes
PEI23 apresentar o nimero 3, cantar junto com a crianga o trava lingua: | (Brincadeiras e Interacdes)
"trés pratos de trigo para trés tigres tristes" que estimula a da Educacdo Infantil
linguagem, além do nimero. No boliche, quando a crianga
derruba os pinos, faz a contagem e registro do numeral.
Propor para a crianca atividades que envolvam momentos Eixos Estruturantes
PEI24 praticos e lidicos, onde possa relacionar com vivéncia do seu (Brincadeiras e Interagdes)
cotidiano. da Educacdo Infantil
Eu escolho o contetido a ser trabalhado, o recurso ( brincadeira
ou jogo) que contemple o contetido. Depois da escolha do jogo .
Jog .) que P P . Jog Eixos Estruturantes
eu vejo quais habilidades posso desenvolver, e vejo em qual . . ~
PEI25 n o (Brincadeiras e Interagdes)
campo de experiéncia essas habilidades pertencem. Tendo as ~ A
I, A Y da Educacdo Infantil
habilidades do campo 5 o meu foco principal, também levando
em conta para a escolha da estratégia, os processos mentais.
Parte da intencionalidade matematica, mas sempre busca integrar .
. . e . Eixos Estruturantes
aprendizagens de modo ludico e significativo, respeitando a . : ~
PEI26 . . . (Brincadeiras e Interagoes)
forma como a crianga pequena aprende: pela brincadeira, pela x .
: ~ ~ da Educacdo Infantil
interacdo e pela exploracdo do mundo ao seu redor.
Durante as atividades do dia a dia envolve a ludicidade e prética.
Tendo a intencao de integrar o conteido a vivéncia global da Eixos Estruturantes
PEI27 crianca e levando em consideragdo o seu modo de aprender que (Brincadeiras e Interagdes)
acontece através do corpo, do brincar, da linguagem e das da Educacdo Infantil
relacdes.
. - - - Eixos Estruturantes
Procurando relacionar as atividades matematicas com o cotidiano . . ~
PEI28 . . : . . (Brincadeiras e Interagdes)
das criangas, através de jogos e brincadeiras. ~ .
da Educacdo Infantil
Partindo de uma histéria, apds trabalho o calendario, cantigas, Eixos Estruturantes
PEI29 um jogo ou brincadeira direcionada e ap6s o registro com (Brincadeiras e Interagdes)
desenho sobre a experiéncia vivenciada da Educacdo Infantil
Sempre comeco por uma pratica que envolva a crianga, seja no Eixos Estruturantes
PEI30 jo cl)J ou na br?ncideira Dpe ois c111e faca atividade dg r’e iitro (Brincadeiras e Interacdes)
108 L s & ) da Educacdo Infantil
PEI31 nosso planejamento é baseado no material BDA, ficamos mais Eixos Estruturantes

presos no seu contetido.

(Brincadeiras e Interacdes)
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da Educacdo Infantil

Por exemplo: Num jogo, as criangas interagem entre si,
aprendem regras, nocoes de espaco, se expressam verbalmente e

Eixos Estruturantes

PEI32 . . ~ e (Brincadeiras e Interacdes)
corporalmente, etc, analisam situacdes ao fazer um grafico do x .
. . . da Educacé&o Infantil
jogo, registram através de desenhos, etc.
. . . . Eixos Estruturantes
Deve-se partir dos eixos estruturantes da educacao infantil que . . ~
PEI33 ~ . ~ . . (Brincadeiras e Interagdes)
sdo as interagOes e brincadeiras. ~ A
da Educacdo Infantil
Ao elaborar a atividade logo se pensa na pratica e essa tem uma .
interacdo entre as criangas e assim 0os campos de aprendizagem Eixos Estruturantes
PEI34 . . . (Brincadeiras e Interacdes)
vai trazendo o leque para que a aprendizagem das criangas se x .
da Educacdo Infantil
desenvolva de forma prazerosa.
Nas brincadeiras, exploram o espago com o corpo, diferentes Eixos Estruturantes
PEI35 » €XP pag PO, (Brincadeiras e Interagdes)
formas e movimentos ~ A
da Educacdo Infantil
Atividade onde a professora levar um cartaz com ntimero de 1 a . -
. . . Conhecimentos Matematicos
PEI36 10, e falara para os numeros e os mesmos com potinho tentard ~ .
. na Educac&o Infantil
reconhecer o nimero.
Lo Conhecimentos Matematicos
PEI37 Em tudo podemos colocar a matematica. ~ -
na Educacdo Infantil
. . ~ Indissociabilidade entre os
PEI38 Nunca realizei um processo fazendo esta articulacao. A
Campos de Experiéncia
Ao elaborar uma atividade com foco em conhecimentos
matemadticos, busco sempre articular os diferentes Campos de . -
. - - Indissociabilidade entre os
PEI39 Experiéncia previstos na BNCC, de modo que a aprendizagem o~
; SR Campos de Experiéncia
aconteca de forma integrada, significativa e prazerosa. Meu
processo de pensamento segue alguns passos.
PEI40 Busco criar situagbes que busque integrar a maior parte dos Indissociabilidade entre os
campos dentro de uma intencionalidade Campos de Experiéncia
Jogos matematicos como quebra cabeca, encaixe, musicas . -
A . . Indissociabilidade entre os
PEI41 contemplam os campos de experiéncia de forma divertida para .
X X - - Campos de Experiéncia
que as criancas concretizem os conceitos matematicos
Para planejar a matematica e outros campos de experiéncia na
Educacdo Infantil, use o campo "Espacos, tempos, quantidades,
relagGes e transformagdes" como porta de entrada para a
PEI42 matematica. Integre os cinco campos de experiéncia (O eu, o Indissociabilidade entre os
outro e o nos; Corpo, gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e Campos de Experiéncia
formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; e Espaco, tempo,
quantidades, relacdes e transformagdes) em projetos tematicos
para uma aprendizagem mais significativa e conectada.
Utilizar recursos diversificados, como tecnologia, materiais . -
T, . Indissociabilidade entre os
PEI43 manipulaveis, jogos etc. para promover a aprendizagem A
- . . Campos de Experiéncia
matematica em diferentes Campos de Experiéncia.
Penso em atividades que contemplem todos os campos, como por
PET44 exemplo: a chamadinha. Nela trabalho as letras, quantidade de Indissociabilidade entre os
criangas que faltaram, quem tem o nome maior/menor, a primeira Campos de Experiéncia
e ultima letra do nome, etc.
Ao planejar, penso primeiro no objetivo matematico e o insiro
em um contexto significativo, articulando os Campos de . -
A : . . . Indissociabilidade entre os
PEI45 Experiéncia por meio de brincadeiras, movimentos, artes e n
. . e Campos de Experiéncia
linguagem, para que a crianca aprenda de forma lidica, integrada
e contextualizada.
PEI46 Descrevo os objetivos que almejo alcancar de acordo com a Indissociabilidade entre os
atividade propésito. Campos de Experiéncia
Numa placa de numerais coloridos e de diversas formas,
PEI47 disponibilizar objetos de contagem como botdes, pedras, a Indissociabilidade entre os
crianga vai identificar as cores os niimeros e colocar a quantidade Campos de Experiéncia
correta que esta escrita.
uando planejo, penso no objetivo matematico e escolho uma . N
Q . plan€jo, p - L - ~ Indissociabilidade entre os
PEI48 atividade concreta. Depois, articulo os outros campos: interacao

social, movimento do corpo, registros artisticos e uso da

Campos de Experiéncia
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linguagem, para que a aprendizagem seja completa e
significativa.

PEI49

Quando trabalhamos uma musica por exemplo dos cinco

patinhos, ela possibilita também trabalhar quantidades de
patinhos que voltaram, quantos eram etc.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI50

Ao planejar uma atividade matemética na pré-escola, penso
primeiro no objetivo especifico (ex.: contar até 10, comparar

quantidades). Depois, busco articular os Campos de Experiéncia.
Exemplo: numa “feira das frutas”, as criangas contam objetos
(matematica), trabalham em duplas (convivéncia), pulam ou
caminham para representar quantidades (corpo), desenham as
frutas (arte) e explicam suas escolhas (oralidade). Assim, a

atividade ganha intencionalidade matemaética, mas também
promove desenvolvimento integral.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI51

Quando eu elaboro o planejamento, eu escolho as atividades que
vou desenvolver e quais como posso explorar as varias
possibilidades de aprendizagem usando a mesma atividade, por
exemplo: o tema Dinossauro, no primeiro momento eu trabalho a
parte do conhecimento da crianga sobre os dinossauros, qual
épocas ele viveu, falamos da nogdo de tempo, a diferenca da
forma de vida deles e dos seres humanos, prevendo que a aula
pode tomar outro rumo, num segundo momento, trabalho letra
inicial, final, som das letras, quantidade de letras e outras
possibilidades .

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI52

Ao planejar uma atividade com a corda; Posso articular o pular

corda, contar quantas vezes pulou, que formas geométricas posso
construir com a corda.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI53

Fiz uma atividade em que duas criangas por vez precisavam
achar as vogais em meio as varias consoantes, o meu foco foi EF,
mas essa atividade contemplou muitos outros campos, como por
exemplo o EO, as criangas torciam uns pelos outros, se
abracavam, foi uma felicidade, contemplou também CG pois eles
tinham que se concentrar para achar as vogais e por fim também

contemplou ET pois eles tinham que comparar as letras para ver
quais eram as vogais.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI54

No aprendizado de forma liidica onde vem a contemplar os
Campos de Experiéncia com intencionalidade pedagdgica,
articulando os campos para que a aprendizagem seja
significativa, mas sem perder o carater lidico.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI55

Geralmente busco explorar o0 maximo da atividade proposta,
tentando atingir o maximo de objetivos possiveis

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI56

Observando qual contetido, atividade que melhor contempla os
campos de experiéncia a ser trabalhado no periodo.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI57

Para o pré 1 pensamos nas habilidades que deve ser adquirida e
assim é elaborado motivador e dindmico, eu ndo consigo ver uma
atividade que nio aborda diversos campos, parece ndo ter como.

PEI58

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

Ao planejar temos que identificar os objetivos matemadticos,
associa-los a elementos de outros Campo de Experiéncia e criar
propostas lidicas e significativas que permitam as criangas
explorar conceitos matematicos em situagdes do seu cotidiano e
em brincadeiras.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEIS9

Buscar atividades que contemple os Campos de Experiéncia em
que estdo, materiais adequados e buscar envolver todos os

campos

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI60

Trabalhando os nimeros as quantidades, relacionado um Campo
de Experiéncia ao outro.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI61

O pensamento e a pratica ligada a cada campo de Experiéncia,

sdo_interligados e a matematica esta inclusa em tudo. Basta
apenas olhar com atencdo.

PEIG2

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

Através de atividades lidicas e préticas, é possivel conectar o0s
diferentes campos de experiéncia. Comecamos definindo um

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia
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objetivo especifico relacionado a matematica que queremos
desenvolver na atividade ligado ao campo de experiencia central.
Exemplo: Promover a construcdo de torres e outras estruturas
com blocos, incentivando a crianga a observar as formas
geométricas utilizadas e a quantidade de pecas necessdria.

PEI63

Ao elaborar um planejamento para a pré-escola com foco na
intencionalidade matematica, procuro primeiramente definir qual
conceito ou habilidade matematica desejo trabalhar (ex.:
seriacdo, sequéncia, comparacado, correspondéncia, classificagcdo
inclusdo). Em seguida, reflito_sobre como essa aprendizagem

pode ser potencializada pela articulacdo com os demais Campos
de Experiéncia, de forma lddica e significativa.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI64

Primeiro é necessario se ter claro o que se quer trabalhar, que
conceito, escolher uma atividade que possibilite o
desenvolvimento deste e s6 entdo estabelecer relacdes com os
outros campos.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEIG5

A matematica esta presente o tempo seja na sala de aula ou na
parte externa. Uma atividade matematica nela se articula os
diferentes campos de aprendizagem

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI66

Ao elaborar um _planejamento faz se necessario pensar nos outros

campos, pois a matematica nunca esta de forma exclusiva ou
isolada.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEIG7

Ao planejar as atividades com intences nos campos de
experiéncia proporciona a interacdo entre os participantes "eu e o

outro" a socializacdo

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEIG8

Geralmente quando vou ensinar algum contetido, j4 vejo o meu
objetivo, vou articulando com o0s outros campos de experiéncia,
vendo o que vou contemplar, procuro sempre relacionar com
algo mais pratico, coloco também uma brincadeira, musica,
enfim procuro sempre tornar aquele conteido mais atrativo para
0 meu aluno.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI6S

Ao planejar, parto do objetivo matemaético e penso em como
integra-lo aos demais Campos: nas interacodes sociais (O eu, o
outro e 0 nés), no uso do corpo e movimentos, nas expressoes

artisticas, na oralidade e imaginacdo. Assim, a matematica é

vivenciada de forma concreta, Iidica e contextualizada no
cotidiano da crianca.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI70

Isso significa que a matemaética ndo aparece isolada, mas
articulada com os Campos de Experiéncia.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI71

Costumo focar no objetivo, sempre buscando oportunidade para
aproveitar as propostas para articular com o que eles precisam
conhecer de outros campos de experiéncia.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI72

A contemplacdo vem junto com o lidico, procurando propor, a

articulacdo entre campos, o interesse atencao para que realizem

as propostas sem a bandeira da obrigacdo e sim da colaboracdo
espontanea.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI73

Procuro olhar todos 0s campos e enxergar o que quero realmente
que o aluno aprenda com o contetido abordado.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI74

Gosto de ter em méos as habilidades para a turma e vou

analisando e articulando as atividades de modo que todos os
campos e habilidades sejam contempladas.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI75

Ao pensar em uma atividade apoiado nas habilidades propostas
pela BNCC, vou explorando todos os campos possiveis que se
encaixam na determinada atividade.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI76

Primeiro vejo quais campos minha possivel atividade pode
abranger, a partir dali, vejo se aquela proposta é adequada,
possivel aos meus alunos e se através dela consigo atingir o que
planejei.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI77

Ao planejar uma atividade procuro levar em conta o que ela pode
proporcionar de aprendizado a crianca e quais Campos de
Experiéncia ela contempla.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia
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PEI78

Primeiro defino o objetivo matematico e, depois, integro
movimento, linguagem, arte e interacdes proposta, integrando
aos Campos de Experiéncia. Assim, a atividade fica natural e

conectada ao cotidiano das criancas.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI79

E totalmente possivel articular os campos de experiéncia,
visando aprimorar o bom desenvolvimento do aluno. Inclusive é
bem proveitoso.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI80

Ao planejar busco informagdes através de leituras, avalio as
intencionalidades e articulo com outro campo de experiéncia.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI81

Usando todos os Campos de Experiéncia necessario para um
planejamento diario

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI82

Criando uma atividade que contemple todos os Campos de
Experiéncia na aprendizagem.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI83

Primeiro penso qual habilidade matematica quero trabalhar
(como contagem, comparagdo, formas ou medidas). Depois
escolho uma situacdo do dia a dia que faca sentido para as
criangas. Em seguida, vejo quais Campos de Experiéncia podem
se conectar a essa proposta, como linguagem, movimento, artes
ou exploracdo do ambiente.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI84

Ao planejar uma atividade matemaética, primeiro identifico o
conceito a explorar e, em seguida, penso como cada Campo de
Experiéncia pode enriquecer essa aprendizagem — seja por meio
do movimento, da linguagem, das artes ou da interacao social.
Organizo a proposta de modo que a crianca possa explorar,
representar e comunicar suas ideias matemaéticas em diferentes

linguagens, garantindo uma experiéncia integrada, significativa e

coerente com a BNCC.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI85

Geralmente a articulacdo entre os campos ocorre de forma
natural. Por meio das observagoes diarias, busco elaborar o
planejamento das aulas voltado as necessidades dos alunos,
assim, as propostas pedagdgicas sdo pensadas para extrair o

maximo de possibilidades. Para o ensino da matematica gosto de
utilizar materiais manipulaveis, o que frequentemente se articula
com 0 campo “corpo, gestos e movimento” no aprimoramento da
coordenacdo motora. Igualdade ocorre com os demais campos,
“0 eu, 0 outro e 0 n6s” na estimulacdo da autonomia e
independéncia no desenvolvimento de algum jogo matematico e
etc.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI86

Ao planejar uma atividade matemaética, primeiro defino qual
habilidade quero trabalhar. Depois, penso em como integrar os
outros Campos de Experiéncia por meio de brincadeiras,
movimentos, interagoes, histdrias ou artes. Escolho materiais,
organizo o espaco e preparo perguntas para mediar a
aprendizagem. Assim, a matematica acontece de forma integrada,
lidica e significativa para as criangas.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI87

Com certeza as atividades ndo ddo pra trabalhar somente um
Campo de Experiéncia.

Indissociabilidade entre os
Campos de Experiéncia

PEI88

Primeiro olho os contetidos das paginas da apostila da semana,
entdo vou anotando os objetivos e atividades que posso aplicar

para alcancar.

Material Estruturado na
Educacdo Infantil

PEI89

Ao planejar, penso no objetivo matematico central e busco
integrar os demais Campos de Experiéncia, criando situacdes em
que a crianca explore o corpo, a linguagem, as interagdes sociais

e as expressoes artisticas de forma conjunta, tornando a
aprendizagem mais rica e significativa.

Planejamento com
Intencionalidade Pedagégica

PEIS0

Ao planejar uma atividade com intencionalidade matematica,
percebo que é possivel relaciona-la com os diferentes Campos de
Experiéncia. Reconheco, porém, que ainda encontro algumas
dificuldades nesse processo, ja que até entdo ndo fazia essa
articulacdo de forma consciente. Com o curso, tenho refletido
mais sobre minha prética e buscado pesquisas na internet para

Planejamento com
Intencionalidade Pedagégica
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aprimorar meu planejamento. Dessa forma, procuro avangar a
cada dia, trazendo aos alunos uma aprendizagem mais
significativa e prazerosa.

Penso em préticas concretas que favorecam a intencionalidade

Planejamento com

PEIS1 - . . o
matematica. Intencionalidade Pedagégica
O curso de formacgdo continuada me ajudou a compreender sobre
a importancia da intencionalidade pedagdgica e da articulacdo
PEI92 entre os Campos de Experiéncia. Hoje tenho consciéncia de que Planejamento com
a matematica esta presente em diversas situagoes do cotidiano Intencionalidade Pedagégica
infantil e pode ser potencializada por meio de atividades que
envolvam movimento, arte, linguagem e relacoes sociais.
Ao planejar com intencionalidade matematica, considero
contextos do cotidiano que integrem os Campos de Experiéncia,

PEI93 promovendo movimento, expressdo, interacdo e linguagem. Planejamento com
Priorizo propostas lidicas que estimulem a exploragdo, a Intencionalidade Pedagdgica
criatividade e a resolugéo de problemas, favorecendo uma

aprendizagem significativa.
Primeiramente penso em quais campos as minhas criancas estao

PEI94 apresentando maior dificuldade, programo a atividade que Planejamento com

consegue alcangar meu objetivo, e depois avalio quais campos Intencionalidade Pedagégica
ela estd inserida.

PEI9S Vejo quais as areas e conceitos que ainda estdo em processo para Planejamento com

aplicar com intencionalidade a matematica. Intencionalidade Pedagdgica
Primeiro pensar no que se quer ensinar ou qual dificuldade
PEI96 precisa ser sanada. Apos escolher a proposta que melhor se Planejamento com
adequa e assim pontuar quais outras possibilidades podem ser Intencionalidade Pedagégica
explorando a partir da prética inicial.

PEI97 Quando recebo o planejamento de meus professores procuro Planejamento com

ajudar a implementar as atividades proposta. Intencionalidade Pedago6gica

PEIO8 Quando se planeja uma atividade deve colocar a intengdo Planejamento com

daquela atividade e o resultado esperado. Intencionalidade Pedagdgica
Primeiramente temos que identificar o objetivo, relacionando-o .
n S Planejamento com
PEI99 com os campos de experiéncia, escolhendo uma situacao e . . L
R A - Intencionalidade Pedagdgica
fazendo a medicacdo e avaliacdo da atividade.
Ao planejar uma atividade para a pré-escola com
intencionalidade matematica, meu processo de pensamento )
. . Planejamento com
PEI100 comega considerando que, segundo a BNCC, a aprendizagem na . . -
~ . : . Intencionalidade Pedagdgica
Educacdo Infantil deve acontecer de forma integrada, partindo
das experiéncias significativas da crianca
A intencionalidade sera o ponto de partida, através das praticas .
L S - Planejamento com
PEI101 pedagogicas conseguirei identificar os objetivos que foram . . L
. Intencionalidade Pedagbgica
englobados ao objetivo central.
Ao planejar uma atividade com intencionalidade matematica,
busco sempre partir do interesse das criancas e do contexto em
PEI102 que estdo inseridas. Penso em como os conceitos matematicos planejamento com
podem ser vivenciados de forma concreta, lidica e significativa, | Intencionalidade Pedagogica
e em quais situa¢des do cotidiano eles podem surgir
naturalmente.
Planejar com intencionalidade matemaética vai além de ensinar
PEI103 numeros; é criar situacdes ludicas e interativas que favorecam a planejamento com
aprendizagem por meio da acdo, experimentacdo, convivéncia e | Intencionalidade Pedagégica
linguagem.
Ao elaborar uma atividade com intencionalidade matemadtica
para meus alunos, primeiro observo as dificuldades e .
- - . . - planejamento com
PEI104 necessidades das criancas e depois, pesquiso atividades que . - L
o . Intencionalidade Pedagbgica
possam contribuir para a aprendizagem delas e os campos de
experiéncia que contemplem esta proposta pedagdgica.
PEI105 Ao planejar minhas aulas tento incluir os campos que Planejamento com
contemplam ou aproximam do objetivo. Intencionalidade Pedagdgica
PEIL06 Ao_planejar uma atividade com intencionalidade matemaética para Planejamento com

a pré-escola, é essencial garantir que ela esteja integrada aos

Intencionalidade Pedagdgica
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Campos de Experiéncia da BNCC, promovendo uma
aprendizagem significativa, liidica e contextualizada.

PEI107

Ao planejar uma atividade com intencionalidade matemaética na
pré-escola, busco sempre garantir que ela seja significativa,

lidica e contextualizada, partindo do principio de que a
aprendizagem nessa etapa ocorre de forma integrada e global.

Planejamento com
Intencionalidade Pedagégica

PEI108

Ao planejar uma atividade com intencionalidade matemaética para
a pré-escola, procuro contemplar a articulagdo entre os diferentes

Campos de Experiéncia de forma integrada, considerando a

crianca como sujeito ativo e capaz de aprender por meio de

multiplas linguagens. O primeiro passo do meu processo de

planejamento é definir qual conceito mateméatico desejo explorar
(como contagem, classificacdo, comparacao, noc¢des de espago
ou medidas). Em seguida, reflito sobre situagdes do cotidiano
infantil que possam dar significado a esse conceito,
aproximando-o da realidade da crianca.

planejamento com
Intencionalidade Pedagégica

PEI109

Ao planejar uma atividade com intencionalidade matematica é
preciso identificar o objetivo, buscar situagdes-problema dentro
de outros Campos de Experiéncia, criar vivéncias que permitam a
observacdo e a interacdo da crianca com conceitos matematicos
e, por fim, registrar as aprendizagens.

Planejamento com
Intencionalidade Pedagégica

PEI110

Ao planejar uma atividade com intencionalidade matematica
articulada com os outros campos de experiéncia, o primeiro
passo seria definir o objetivo de aprendizagem do campo
matematico. Apds isso, penso na atividade que possa contemplar
o objetivo escolhido, em seguida procuro articular todos os
campos para que as experiéncias das criangas aconte¢am na sua
totalidade.

Planejamento com
Intencionalidade Pedagégica

PEI111

Seleciono os objetivos que desejo alcangar, depois planejo as
atividades que irdo contempla esses objetivos.

Planejamento com
Intencionalidade Pedagégica

PEI112

Planejar uma atividade com intencionalidade matematica exige
pensar além dos nimeros, o planejamento precisa estar aberto a
curiosidade e a iniciativa da crianca, trazendo muitos desafios.

Planejamento com
Intencionalidade Pedagégica

PEI113

Ao planejar uma atividade com intencionalidade Pedagogica
matematica, comego definindo qual processo mental quero
desenvolver (Correspondéncia classificacdo, comparacao,
sequenciacdo, seriacdo, inclusdo, conservacao. Em seguida,

penso em uma situagdo lidica e significativa para a crianga, que
envolva o cotidiano ou o brincar, garantindo motivacao e sentido.

Planejamento com
Intencionalidade Pedagégica

PEI114

Para elaborar uma atividade intencional é preciso pensar onde
serd realizado de que forma e o que se utilizara para esta aula e
por fim quais objetivos a serem alcancado relacionados aos
campos de experiéncia de acordo com aprendizagens necessarias
a estas faixas etdrias.

Planejamento com
Intencionalidade Pedagégica

PEI115

Para articular os Campos de Experiéncia em uma atividade
matemadtica com intencionalidade, o processo de pensamento
comeca definindo o objetivo matemaético central, que servira
como fio condutor para planejar acdes em diferentes campos,
como "O Eu, o Outro e o N6s" (interagdes sociais) e "Escuta,
Fala, Pensamento e Imaginacdo" (linguagem). Em seguida, é

preciso escolher um tema relevante para as criangas, como uma
brincadeira com materiais concretos, e planejar como esse tema
abordaré os sete processos mentais (correspondéncia,
comparacao, classificacdo, sequenciacgdo, seriacdo, conservagdo e
inclusdo), incentivando o didlogo, a imaginacao e a exploracao.

Planejamento com
Intencionalidade Pedagégica

PEI116

O planejamento é elaborado para melhorar o aprendizado das
criancas.

Planejamento com
Intencionalidade Pedagbgica

PEI117

Bem. Planejamento com musica, parlendas, entre outros.

Planejamento com
Intencionalidade Pedagégica

PEI118

Ao planejar uma atividade com intencionalidade matematica,
procuro contemplar a articulacdo entre os diferentes Campos de

planejamento com
Intencionalidade Pedagégica
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Experiéncia de forma que a aprendizagem aconteca de maneira
integrada, lidica e significativa.

Planejamento com

PEI119 Busco elaborar planejamentos com mais dindmicas e jogos . . L.
Intencionalidade Pedagégica
Escolho temas e contetidos (BNCC), defino objetivos de
aprendizagem dentro dos Campos de Experiéncia, escolho .
PEI120 atividades significativas e lidicas o maximo possivel, fago a Pllane]fa mento com
. . . . ! Intencionalidade Pedagdgica
sondagem do conhecimento prévio das criangas, respeito a rotina
(chamada, quantos somos, dia da semana, etc.).
PEI121 Descrevo passo a passo, todo o processo da atividade realizada. P.l aneja mento com
Intencionalidade Pedagégica
Ao planejar uma atividade com intencionalidade matematica para
a pré-escola, penso primeiro qual conceito matematico quero
desenvolver e depois busco integra-lo de forma natural aos
demais Campos de Experiéncia da BNCC. Considero os
PEI122 interesses das criancas, crio uma situacdo lidica e exploratoria, e planejamento com
reflito como a experiéncia envolve corpo, linguagem, Intencionalidade Pedagégica
imaginacdo, artes e relacdes sociais. Planejo perguntas que
estimulem o raciocinio, organizo materiais que favorecam a
investigacao e acompanho o processo por meio de observacdo e
registro.
PEI123 Planejamento com sequéncia didatica para que possa comtemplar Pllanej.amento com
todas as areas do conhecimento. Intencionalidade Pedagdgica
Podem ser atividades pensadas para trabalhar mais de uma Planejamento com
PEI124 o . . . ‘s
habilidade, trabalhando contagem e escrita por exemplo Intencionalidade Pedagégica
PEIL25 Me guio pelos objetivos dg aprgndizagem e campo de Pllanejfamento com
experiéncia Intencionalidade Pedagégica
Ao planejar atividades matematicas, comego definindo o objetivo
e escolho um contexto do cotidiano, articulando
PEI126 intencionalmente outros Campos de Experiéncia. Integro Planejamento com
movimento, linguagem, convivéncia e artes para que a Intencionalidade Pedagégica
matemadtica aconteca de forma lidica, significativa e conectada a
realidade da turma.
Escolher um ou duas habilidades e desenvolver atividades com o Planejamento com
PEI127 L - . . . ‘L
objetivo de alcancar essas habilidades escolhida Intencionalidade Pedagégica
Ao planejar uma atividade com intencionalidade matematica,
busco conectar os diferentes Campos de Experiéncia integrando
PET128 movimentos, cores e interagdes sociais. Vejo 0 quanto estes Planejamento com
aspectos podem ser enriquecedores garantindo que as criangas Intencionalidade Pedagégica
vejam a matematica como parte de suas vivéncias, tornando o
aprendizado mais leve e divertido.
Ao planejar uma atividade com intencionalidade matematica,
PEI129 como vocé contempla a articulagdo entre os diferentes Campos Planejamento com
de Experiéncia? Descreva seu processo de pensamento ao Intencionalidade Pedagégica
elaborar o planejamento para a pré-escola.
PEI130 E gssencial e possamos pensar um planejameqto onde as C}‘iangas Protagonismo das Criapt;as
sejam o protagonista e divirtam enquanto realizam as atividades. na Educacdo Infantil
PEI131 A formacao foi impngante para refletir sobre como articular Reflexdo e Ressign.ificagéo
essas atividades com outros campos da Prética Letiva
Reflito nas possibilidades de aprendizagem que uma pratica pode
proporcionar nos quesitos basicos com o que envolve Movimento
e Psicomotricidade, Artes, Oralidade e a Matematica. Nesse ~ C e
. . s Reflexdo e Ressignificagdo
PEI132 processo de pensamento articulo esses quesitos nas mais diversas - .
- : : da Préatica Letiva
formas de explorar a mesma atividade ou reflito de que maneira
posso fazer as possiveis mudancgas para que essa atividade
contemple esses quesitos.
Ao planejar as atividades pedagdgicas, procuro refletir sobre os
dlversg§ aspectos que desejo alcangar com cada proposta: quais Reflexio e Ressignificacio
PEI133 habilidades pretendo desenvolver, quais processos mentais

podem ser estimulados e quais sensos matematicos serao
contemplados. Também analiso se a experiéncia estd em

da Pratica Letiva
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consonancia com a realidade da minha turma, se faz sentido para
os alunos, considerando os saberes que ja possuem e aqueles que
desejo que avancem. Além disso, busco contemplar o uso de
diferentes linguagens, de modo a ampliar o alcance e a
significacdo das aprendizagens. Essas sdo algumas das perguntas
que orientam meu planejamento e minha pratica docente.

PEI134

Eu ndo colocava a avaliagdo no planejamento, mas percebi que é
importante para que o aprendizado dos alunos seja avaliado para
sabermos se é necessario repetir e enfatizar a proposta
novamente.

Reflexdo e Ressignificacdo
da Prética Letiva
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Questdo 4. Quais sdo as maiores dificuldades ou desafios que vocé encontra no momento

de planejar atividades que integrem no¢des matematicas na pré-escola de forma articulada com os

Campos de Experiéncia da BNCC?

Participante Resposta na Integra — Unidades de Contexto Unidades de Registro
Eu ndo acho dificil integrar a matematica nas atividades, mesmo
orque, quase em tudo a matematica esta presente, trabalho todos . -
porque, q L. P ’ Conhecimentos Matematicos
PEIO1 os dias no calendério, data, no quanto somos, na temperatura do ~ .
s na Educac@o Infantil
ar, falta tempo para trabalhar tantas possibilidades que temos de
inserir matematica no cotidiano.
. A -, . Conhecimentos Matematicos
PEIO2 Contextualizar com as vivéncias praticas das criancas. ~ -
na Educacdo Infantil
Preciso me dedicar mais a pesquisa, leituras tedricas e sempre me
PEIO3 atualizando a novos conhecimentos, ampliando conhecimento Articulacdo Teoria e Pratica
sobre a BNCC.
. . Auséncia de Materiais e
PEIO4 A falta de material concreto em quantidade para todos os alunos. s
Recursos Didaticos
~ . - . Lo Auséncia de Materiais e
PEIOS As vezes ndo temos os recursos que iremos utilizar disponiveis. AN
Recursos Didaticos
Auséncia de Materiais e
PEIO6 Alguns recursos pedagégicos s
8 pedagos Recursos Didaticos
Auséncia de Materiais e
PEIO7 Falta de recursos C g
Recursos Didaticos
E desafiador planejar se forma que contemple os campos de a ..
A prane] d emp P Auséncia de Materiais e
PEIO8 experiéncia pois as vezes faltam materiais para elaborar as AN
.. Recursos Didaticos
atividades.
.. L Auséncia de Materiais e
PEIOS A falta de recursos materiais para atividades com toda a turma. s
Recursos Didaticos
. Auséncia de Materiais e
PEI10 A falta de material adequado. s
Recursos Didaticos
Busco sempre estudar atividades inovadoras que chamam a a ..
~ . . Auséncia de Materiais e
PEI11 atencdo das criancas. Mesmo que nem sempre tem material s
. . . . . Recursos Didaticos
disponivel e é preciso improvisar.
. .. - Auséncia de Materiais e
PEI12 Encontrar e organizar os materiais necessarios. A
Recursos Didaticos
Falta de mais materiais concretos e excesso de alunos, que acaba Auséncia de Materiais e
PEI13 o ~ AN
dificultando uma tencdo melhor a cada um Recursos Didaticos
.. . Auséncia de Materiais e
PEI14 Materiais pedagégicos. s
pedagog Recursos Didaticos
. L. Auséncia de Materiais e
PEI15 Falta de material pedagdgicas e sala super lotadas s
Recursos Didaticos
Encontramos muitos meios para pesquisar, e a partir dessa
PEIL6 pesquisa propor atividades que vdo proporcionar conhecimento e Desenvolvimento Integral
aprendizagem, procurando contemplar a crianca de forma das Criangas
integral.
PEIL7 Como prender a atencdo e o interesse dos alunos, principalmente Diferentes ritmos de
0s mais agitados aprendizagens da Criancas
PEIL8 E propor atividades diferentes para alunos com Tea. Tenho 6 este Diferentes ritmos de
ano em sala e cada um reage de forma diferente! aprendizagens da Criancas
. ~ Diferentes ritmos de
PEI19 Preparar atividades que chame a atencao dos alunos . .
aprendizagens da Criancas
PEI20 Sdo atividades para contempla que contempla as habilidades que Diferentes ritmos de
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facilita o desenvolvimento dessas criancas.

aprendizagens da Criancas

Diferentes ritmos de

PEI21 Eles entenderem e conhecerem os nimeros. - .
aprendizagens da Criancas
. . .. . Diferentes ritmos de
PEI22 As vezes fica dificil achar atividade que se encaixe. - .
aprendizagens da Criancas
PEI23 Concentracdo das criangas no momento de realizar as atividades Diferentes ritmos de
propostas aprendizagens da Criancas
PEI24 Manter a disciplina dos alunos, o respeito de esperar a vez, Diferentes ritmos de
compartilhar objetos uns com os outros aprendizagens da Criancas
PEIS Materiais mais adequados para faixa etaria da pré-escola que Diferentes ritmos de
possa contemplar todas as fases. aprendizagens da Criancas
PEI26 Elaborar uma atividade onde todos consigam participar e Diferentes ritmos de
aprender. aprendizagens da Criancas
PEI27 As vezes planejamos tudo certinho e chegamos no momento de Diferentes ritmos de
aplica Los nada da certo. aprendizagens da Criancas
. .. . . Diferentes ritmos de
PEI28 Planejar atividades que chama atengdo e interesse das criancas - .
aprendizagens da Criancas
Sempre procuro trabalhar com as criangas um Campo aonde as . .
. . . Diferentes ritmos de
PEI29 criancas tem mais facilidade de aprender de uma forma . .
aprendizagens da Criancas
prazerosa.
Dentro da mesma turma ha diferentes ritmos de aprendizagem.
PEI30 Planejar atividades que possibilitem desafios acessiveis a todos, Diferentes ritmos de
sem que alguns se sintam desmotivados ou sobrecarregados, é aprendizagens da Criancas
um desafio constante.
Atender a diversidade a ludicidade do desenvolvimento das . .
. o Diferentes ritmos de
PEI31 criangcas em uma mesma turma. Trabalhar com a limitacao de . .
- . L aprendizagens da Criancas
materiais e recursos disponiveis.
Dificuldade em formular atividades que contemplar a . .
. . . . Diferentes ritmos de
PEI32 singularidade de cada crianga, para despertar o interesse de - .
aprendizagens da Criancas
todos.
PEI33 O maior desafio é a lidar com a diversidade de ritmos e interesses Diferentes ritmos de
das aprendizagens da Criancas
) Diferentes ritmos de
PEI34 A melhor forma o de as criangas possam compreender. - .
aprendizagens da Criancas
PEI3S Ao planejar nao encontro dificuldades, mas sim em aplicé-la, Diferentes ritmos de
devido as criancas atipicas que tenho em sala. aprendizagens da Criancas
Adaptar de acordo com a necessidade de cada crianga, tendo em
vista o numero excessivo de criangas na sala (muitas criangas . .
2 L e . Diferentes ritmos de
PEI36 com laudos e em investigacao). Dificuldade em administrar o . .
- . L o ~ aprendizagens da Criancas
tempo, pois sdo muitas atividades diarias e ndo podemos
esquecer que sdo criangas.
Minha principal dificuldade ao iniciar o ano foi nivel de
aprendizagem que as criangas entram (bagagem que trouxeram
de casa) pois é o primeiro contato de muitos com a escola, e se . .
L . P L . Diferentes ritmos de
PEI37 fez necessério trabalhar habilidades prévias. Hoje ja consigo aprendizagens da Criancas
trabalhar com maior facilidade mais ainda ha relutancia em P & s
participar de jogos, atividades de roda, manter a atencao de todos
enquanto o grupo participa.
A . Diferentes ritmos de
PEI38 A experiéncia de que todos aprendem de forma clara e objetiva. - .
aprendizagens da Criancas
PEI39 E fazer com que as criancas interagem com o as atividades Diferentes ritmos de
propostas tornando um aprendizado significativo e prazeroso aprendizagens da Criancas
A maior dificuldade é planejar de forma equilibrada, garantindo g ~
‘o plane) d '8 Dificuldades na elaboracao
que a matematica esteja integrada aos diferentes Campos de - .
PEI40 n . L1 S, de atividades que articulem
Experiéncia sem perder o carater lidico e significativo das A
os Campos de Experiéncia
propostas.
. ~ . . . ) Dificuldades na elaboragdo
Dificuldades de ndo conseguir garantir que a atividade se articule . orag
PEI41 . de atividades que articulem
com os demais campos o
os Campos de Experiéncia
PEI42 Nem sempre é simples articular todos os Campos de Experiéncia | Dificuldades na elaboracdo
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de forma natural. Em alguns planejamentos, percebo que a
Matematica acaba prevalecendo e os outros campos aparecem
apenas de forma superficial.

de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEI43

As maiores dificuldades estdo em integrar a matematica de forma
natural aos demais Campos, mantendo a ludicidade e o sentido
das propostas, além de respeitar os diferentes ritmos de
aprendizagem das criancas.

Dificuldades na elaboracdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEI44

Atividades que contemplem e que faga sentido para a crianga
considerando os Campos de Experiéncia.

Dificuldades na elaboragdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEI45

A maior dificuldade é articular na pratica letiva, atividades
praticas recreativas e corporal com a construcdo do
conhecimento, onde a crianca consiga expressar a aprendizagem
através dos registros orais, desenho, expressao corporal ou
escritos

Dificuldades na elaboragao
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEI46

Planejar atividades matematicas articuladas aos campos de
experiéncia da BNCC, traz muitos ganhos, mas também envolve
desafios na hora de planejar.

Dificuldades na elaboragdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEI47

O maior desafio é elaborar propostas que articulem os Campos
de Experiéncia de forma equilibrada, garantindo que a
matematica seja significativa sem perder o carater lidico, além
de lidar com a diversidade de ritmos e interesses das

Dificuldades na elaboragao
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEI48

A pouca experiéncia e habilidade para trabalhar dessa forma.

Dificuldades na elaboragdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEI49

As maiores dificuldades sdo selecionar atividades que unam
matematica de forma natural aos outros campos, manter o lidico
sem perder a intencionalidade pedagégica e adaptar as propostas

as diferentes necessidades e ritmos das criancas.

Dificuldades na elaboragao
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEIS50

O maior desafio é planejar de forma integrada, significativa e
lidica, garantindo que as nog¢des matematicas estejam presentes
no cotidiano escolar sem perder de vista a centralidade do brincar
e da exploracdo no processo de aprendizagem.

Dificuldades na elaboragdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEI51

Promover atividades de forma continua.

Dificuldades na elaboragdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEI52

Escolher a atividade que vai alcangar os objetivos.

Dificuldades na elaboragdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEI53

Um dos maiores desafios ao planejar atividades que integrem
nocdes matematicas na pré-escola de forma articulada com os
Campos de Experiéncia da BNCC é equilibrar a intencionalidade
pedagogica com a ludicidade. Muitas vezes, ao tentar garantir
que a crianca vivencie situacoes significativas e contextualizadas,
é necessario cuidar para que a matematica ndo apareca de forma
artificial ou desconectada da experiéncia infantil.

Dificuldades na elaboragdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEI54

Os maiores desafios sdo alinhar os objetivos corretamente com
atividade que simultaneamente correlaciona com a outra.

Dificuldades na elaboragdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEI55

As maiores dificuldades que encontro estdo em criar propostas
matematicas integradas de forma natural aos Campos de
Experiéncia, transformando os conceitos em vivéncias praticas e
Iddicas com recursos adequados a faixa etéaria. No Pré II, o
grande niimero de alunos (25 para apenas um professor) torna
essas atividades ainda mais desafiadoras, pois, por serem
dindmicas e de movimento, os estudantes ficam mais agitados,
exigindo constante atencdo para manter a organizacdo. Dessa
forma, considero de suma importancia a presenca de um auxiliar
nas turmas de Pré I e Pré II, o que possibilitaria um trabalho mais
organizado e eficaz, garantindo uma aprendizagem mais
significativa e integral para as criangas.

Dificuldades na elaboragdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia
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PEI56

Naéo seria dificuldade, a pesquisa de atividades para serem
utilizadas.

Dificuldades na elaboragdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEI57

As maiores dificuldades estdo em integrar a matematica de forma
natural e lidica aos Campos de Experiéncia e em traduzi-la para
a linguagem adequada as criangas. Além disso, ha limitagoes
como falta de tempo, dificuldades de alinhar a escuta infantil aos
objetivos e inseguranca docente no trabalho criativo com os
contetdos.

Dificuldades na elaboragao
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEIS8

Meu maior desafio é montar os circuitos. Material para os
circuitos.

Dificuldades na elaboragdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEI59

O desafio é selecionar atividades ltidico no ensino de
matematica.

Dificuldades na elaboragdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEI60

As maiores dificuldades ao planejar atividades matematicas
articuladas aos Campos de Experiéncia da BNCC estdao em
conciliar a intencionalidade pedagdgica com a ludicidade,
selecionar estratégias que realmente integrem os diferentes

campos, respeitar a heterogeneidade da turma e administrar o
tempo disponivel para um planejamento mais criativo e
significativo. O principal desafio é transformar a matematica em
experiéncias vivas e contextualizadas, sem que se torne uma
aprendizagem fragmentada.

Dificuldades na elaboragdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEI61

A maior dificuldade e garantir a articulagdo real entre os Campos
de Experiéncia.

Dificuldades na elaboracdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEI62

O maior desafio € articular a matematica aos demais campos de
forma ludica, sem perder a intencionalidade e garantindo sentido
para as criancas

Dificuldades na elaboragdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEIG3

A integracgdo entre os Campos de Experiéncia é um desafio,
especialmente quando se trata de relacionar conceitos
matematicos com outras areas do conhecimento.

Dificuldades na elaboragdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEI64

Os desafios sdo encaixar a proposta pensada com 0s campos e a
realizacdo pelo aluno.

Dificuldades na elaboragdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEI65

Um dos maiores desafios ao planejar atividades que integrem
nocdes matematicas de forma articulada aos Campos de
Experiéncia é garantir que a intencionalidade pedagogica esteja
clara, sem que a proposta perca o carater lidico e espontaneo do
trabalho na Educacdo Infantil.

Dificuldades na elaboragdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEIG6

até entdo encontrava dificuldades em encontrar o campo de
experiéncia mais adequado a atividade proposta.

Dificuldades na elaboragdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEIG7

Escolha de atividades de registro significativas.

Dificuldades na elaboracdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEIG8

Preparar atividades que irdo contribuir para o desenvolvimento e
aprendizagem de todos os meus alunos.

Dificuldades na elaboragdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEI6S

As maiores dificuldades geralmente sdo: integrar a matematica
de forma natural aos Campos de Experiéncia, equilibrar
brincadeira e intencionalidade, observar e registrar aprendizagens
sutis, criar propostas que atendam diferentes ritmos das criangas
e lidar com falta de materiais, tempo e agitacdo da turma.

Dificuldades na elaboracdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEI70

As vezes falta ideias de atividades, mas a atual formacdo tem
dado mais clareza a nossa mente em varios aspectos que
facilitam nossos planejamentos.

Dificuldades na elaboragdo
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia

PEI71

Promover atividades que envolvam todos os campos.

Dificuldades na elaboracgao
de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia
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Criar atividades de forma que as criangas construam seus

Dificuldades na elaboragdo

PEI72 conceitos de forma livre, por meio de atividades ludicas, de atividades que articulem
participando ativamente e valorizando suas potencialidades os Campos de Experiéncia
Dificuldades na elaboracdo
PEI73 Pensar na efetiva aplicacdo dessas atividades de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia
As maiores dificuldades sdo transformar a matematica em algo
realmente integrado aos outros Campos sem perder a Dificuldades na elaboragdo
PEI74 intencionalidade, além de adaptar o planejamento ao ritmo da de atividades que articulem
turma e ao tempo curto para pensar propostas lidicas, os Campos de Experiéncia
significativas e coerentes com a BNCC.
E desafiador transformar situacdes do dia a dia em oportunidades | Dificuldades na elaboragao
PEI75 matematicas e garantir que todos os Campos sejam trabalhados de atividades que articulem
de forma natural e equilibrada. os Campos de Experiéncia
. e Dificuldades na elaboracéo
Como professora iniciante, enfrento dificuldade em adaptar as . orag
PEI76 N e . de atividades que articulem
propostas para atender as diferentes habilidades das criangas A
os Campos de Experiéncia
Ao planejar atividades que integrem no¢oes matematicas de
forma articulada com os Campos de Experiéncia da BNCC, Dificuldades na elaboragdo
PEI77 enfrento alguns desafios importantes. Um dos principais é de atividades que articulem
equilibrar a intencionalidade matematica com a natureza lidica e os Campos de Experiéncia
investigativa das atividades da educacéo infantil.
Dificuldades na elaboragdo
PEI78 A minha dificuldade é buscar um planejamento adequado de atividades que articulem
os Campos de Experiéncia
As maiores dificuldades sao articular todos os Campos de forma
equilibrada, transformar conceitos matematicos em experiéncias ope ~
g S L . . Dificuldades na elaboragdo
Iudicas e significativas e garantir intencionalidade sem perder a . )
PEI79 . . . . . de atividades que articulem
espontaneidade das criangas. Também é desafiador organizar o A
L . os Campos de Experiéncia
tempo, escolher materiais adequados e criar propostas que
atendam aos diferentes ritmos da turma.
Eixos Estruturantes
PEI80 E sair um pouco mais da proposta do livro didatico (Brincadeiras e Interagdes)
da Educacdo Infantil
~ . . . Eixos Estruturantes
Nao tem muito desafio porque as criancas gostam de aprender . . ~
PEI81 . o (Brincadeiras e Interagoes)
brincando, o que facilita o trabalho do professor. ~ .
da Educacdo Infantil
PEI82 Vamos pesquisar para enriquecer com mais conhecimentos sobre | Conhecimentos Matematicos
a matematica na Pré-escola. na Educacdo Infantil
PEIS3 Na maioria das vezes damos énfase na literacia e deixamos um Conhecimentos Matematicos
pouco a desejar em relacdo a numeracia. na Educacdo Infantil
As maiores dificuldades relacionadas seriam ao tempo disponivel
ara o planejamento e a selecdo de materiais adequados, pois
P planey: 65 quacos, b Falta de tempo para
PEI84 elaborar atividades que sejam ao mesmo tempo desafiadoras, Planeiamento
lddicas e significativas requer pesquisa, organizacao de )
materiais, dentre outros.
PEISS Criar oportunidades dentro do tempo, espago e materiais Falta de tempo para
disponiveis ao se pensar no grupo. Planejamento
. . . Falta de tempo para
PEI86 tempo € corrido demais :empo p
Planejamento
PEIS7 Tempo para planejar os recursos didaticos e falta de Falta de tempo para
direcionamento pedagdgico. Planejamento
Primeiro o tempo que é curto, as vezes exige uma perido todo
. ) . . Falta de tempo para
PEI88 para planejar 2, 3 dias. Depois analisar a proposta, ver os .
PR . N Planejamento
possiveis campos que abrange e depois a aplicacdo.
. . Falta de tempo para
PEI89 O tempo que temos € muito curto. :empo p
Planejamento
PEI90 As dificuldades maiores é o tempo que se tem para elaborar este Falta de tempo para
planejamento. Planejamento
PEI91 Uma das maiores dificuldades é encontrar tempo para planejar Falta de tempo para
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atividades que integrem todos os Campos de Experiéncia de
forma equilibrada. Também é desafiador escolher estratégias que
atendam as diferentes necessidades das criancgas e, a0 mesmo
tempo, mantenham a intencionalidade matemaética clara. Além
disso, nem sempre é facil selecionar materiais e propostas que
favorecam a articulacdo entre movimento, linguagem, interacao e
conceitos matematicos.

Planejamento

Falta de tempo para

PEI92 Confeccionar materiais didatico, devido a falta de tempo .
Planejamento
PFIO3 Naéo considero dificil montar o planejamento. Acredito que o Falta de tempo para
maior desafio é o curto tempo. Planejamento
A e Lacunas formati
PEI94 Falta de experiéncia, fico insegura acunas formativas dos
Professores
Formacdo inicial limitada, especialmente no entendimento .
- a 2 Lacunas formativas dos
PEI95 tedrico dos Campos de Experiéncia e dos processos mentais da
- Professores
Matematica.
PEI% Gestdo de tempo das atividades com a rotina escolar e Material Estruturado na
desenvolvimento do material apostilado Educacdo Infantil
PEI97 O material proposto para uso na sala de aula, visto que ndo da Material Estruturado na
para integrar o pensamento matematico de forma sistematica. Educacdo Infantil
Esse ano foi material novo de aprendizagem, em conciliar
PEIO8 atividades em tempo habil e com qualidade e intencionalidade, Material Estruturado na
de forma que consiga desenvolver todo o livro com as criancas, Educacéo Infantil
acrescentando junto o lidico e as brincadeiras.
O material didatico estabelecido que deve ser cumprido, cujo .
o Material Estruturado na
PEI99 aborda numerosas atividades. Da mesma forma, o curto tempo, ~ .
. . Educacao Infantil
considerando a rotina e pausas.
Trabalhamos com sistema apostilado que as criangas estdo em
processo de adaptacdo bem como atividades de movimento
PEI100 incluir a matematica de forma mais precisa requer mais tempo e Material Estruturado na
as salas superlotadas dificulta porque temos criancas em varios Educacao Infantil
niveis, é desafiador mas necessério inserir na rotina jogos/
atividades entre outros.
No momento a minha maior dificuldade é o tamanho da minha .
P . . Material Estruturado na
PEI101 sala de aula, o espaco é muito pequeno e a apostila requer muito ~ .
. Educacao Infantil
tempo para desenvolver as atividades propostas.
Acredito que a busca hoje em livros na internet auxilia o meu .
. : . ~ ~ Planejamento com
PEI102 trabalho, a criar recriar usar estratégias que dé certo, ndo tenho . . ‘s
ope - Intencionalidade Pedagédgica
dificuldades se pesquiso.
PEIL03 Nao encontro desafios, isso ja faz parte do meu fazer Planejamento com
pedagogico! Intencionalidade Pedagégica
Equilibrar a intencionalidade pedagégica com a ludicidade, pois
a crianga aprende pela exploracdo, pelo movimento e pela .
acriana ap P proragao, peio oep Planejamento com
PEI104 imaginagao, mas ao mesmo tempo € preciso garantir que as . . L.
T~ . ~ Intencionalidade Pedagédgica
experiéncias favorecam o desenvolvimento de noc¢des
matematicas, sem que se tornem atividades mecanicas.
Se o professor for pesquisador conseguira contemplar no seu .
: - ‘- Planejamento com
PEI105 planejamento todas as habilidades necessarias para o . . L.
. . Intencionalidade Pedagdgica
desenvolvimento das criancas.
As vezes demoro encontrar na base os objetivos de aprendizagem
PEI106 que realmente descreve claramente o objetivo que pretendemos Planejamento com
alcangar, eu procuro o que melhor se relaciona e entdo sigo com | Intencionalidade Pedagogica
meu planejamento.
PEI107 Salas numerosas. Quantidade de alunos
A turma numerosa e como prender a atencao deles, em um .
PEI108 P P s . ’ Quantidade de alunos
momento que a tela é mais atrativa.
As vezes a sala muito cheia, dificulta alcangar a respostas .
PEI109 . ’ . s p Quantidade de alunos
desejadas de forma mais elaborada.
PEI110 Diferentes Materiais concretos, quantidade de alunos Quantidade de alunos
PEI111 Nao considero apenas uma dificuldade na verdade. Sdo 3 grandes Quantidade de alunos
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dificuldades que comprometem todo o processo...1° falta de
espaco adequado para o desenvolvimento das atividades. 2° falta
de material de qualidade e suficiente. 3° e (MAIS
IMPORTANTE) ntimero de alunos em sala. Considerando as
especificidades das criancas em fase de desenvolvimento como
as criancgas da pré escola um grupo com 25 alunos se torna dificil
de trabalhar. e quanto maior o nimero de alunos maiores sdo as
demandas e os problemas gerados entre eles e maior a
dificuldade em mediar esse processo e atender a necessidade da
crianca no tempo e no momento em que ela precisa. Acredito que
sO teremos melhores resultados quando houver uma reducdo do
nimero de alunos em sala. Do meu ponto de vista investir em
formacdo continuada para o professor e ndo reduzir o nimero de
alunos em sala é como TENTAR TAPAR O SOL COM A
PENEIRA.

PEI112

Espaco que em algumas escolas ndo tem, quantidade de alunos e
materiais.

Quantidade de alunos

PEI113

Garantir a intencionalidade pedagogia é uma dificuldade que
tenho, fazer articulacdo entre os contetidos e sala numerosa.

Quantidade de alunos

PEI114

A maior dificuldade estd em turmas numerosas, pois ao planejar
uma atividade acaba que todos precisam de auxilio e a turma
atual é agitada e tem dificuldade em aguardar sua vez, tornando o
ambiente agitado e desgastante muitas vezes.

quantidade de alunos

PEI115

Um dos principais desafios é o tempo para planejamento coletivo
e reflexdo, que nem sempre é suficiente na rotina escolar.
Também é desafiador atender a diversidade e a necessidade de
cada crianca devido a quantidade de alunos nas salas de aula.

Reflexdo e Ressignificacdo
da Préatica Letiva

PEI116

Desafio € articular de forma natural os diferentes Campos de
Experiéncia, evitando que a matematica apareca de modo
isolado. Além da necessidade constante de formacgdo e reflexao
pedagogica para planejar praticas que respeitem o
desenvolvimento infantil e ao mesmo tempo contemplem os
objetivos da BNCC.

Reflexdo e Ressignificacdo
da Pratica Letiva

PEI117

E preciso pensar nas habilidades a serem contempladas numa
experiéncia a ser proporcionada. Esse é o maior desafio refletir
essas possibilidades.

Reflexdo e Ressignificacdo
da Pratica Letiva

PEI118

Atualmente, sinto-me mais segura para refletir e buscar novas
ideias, muito em razdo dessa formagdo. Antes, eu considerava
dificil trabalhar atividades matematicas de forma lidica e,
confesso, concentrava minhas energias em procurar atividades
escritas — as “famigeradas folhinhas xerocadas” — por acreditar
que esse era o caminho mais eficaz para a aprendizagem, afinal,
foi assim que eu mesma aprendi: pela repeticdo. Embora ja
explorasse bastante a ludicidade em outras areas do
conhecimento, na Matematica isso raramente acontecia. Com o
material tedrico e pratico disponibilizado neste curso, percebo
que é possivel aprimorar cada vez mais a organizacao do trabalho
pedagogico e, consequentemente, favorecer o desenvolvimento
integral dos alunos.

Reflexdo e Ressignificacdo
da Prética Letiva

PEI119

Essa é uma pratica que ndo adoto durante os planejamentos.
Contudo agora com uma nova visdo da importancia dessa
integracdo farei mudancas ao planejar.

Reflexdo e Ressignificacdo
da Prética Letiva

PEI120

No geral nunca foi explicado a forma correta de comtemplar os
campos de experiéncia como foi explicado na formacdo. Entdo
sempre fiz como pensava ser o correto. Hoje ficou claro que
contemplando cada objetivo de forma clara e com
intencionalidade chegaremos ao resultado esperando, mesmo que
para isso seja necessario, contempla-lo até atingir o objetivo,
porém sendo abordado de formas diferentes afim de desenvolver
a habilidade em todos os alunos.

Reflexdo e Ressignificacdo
da Prética Letiva

PEI121

Quem esta em sala de aula sabe que as nossas criangas estdo

Diferentes ritmos de
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chegando para nds com muitas caréncias e deficiéncias
estruturais, emocionais, afetivas etc. Todos esses fatores tem
refletido em comportamentos indisciplinados:

aprendizagens da Criancas
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