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RESUMO

Este estudo € resultado de uma investigacdo realizada no ambito da linha de pesquisa Formagao
de Professores, Politicas e Praticas Pedagogicas, vinculada ao Programa de P6s-Graduagdo em
Educagdao — Mestrado em Educagdo, oferecido pela Universidade do Estado de Mato Grosso
(Unemat). A pesquisa em pauta tem como tema os conflitos e a violéncia no ambiente escolar,
propondo como objetivo geral identificar e analisar as manifestagdes dos estudantes do 7° ao 9°
ano do Ensino Fundamental II acerca de suas percepcdes sobre o bullying em trés escolas
estaduais da rede publica de Caceres/MT. Os sujeitos da pesquisa sao estudantes do 7° ao 9°
ano de trés escolas publicas estaduais localizadas no municipio de Caceres sendo que as mesmas
correspondem a diferentes modalidades (ensino regular, escola civico-militar e escola de tempo
integral). Esta pesquisa tem como questao norteadora: Qual ¢ a percepg¢ao dos estudantes do 7°
ao 9° ano do Ensino Fundamental II de trés escolas estaduais da rede publica de Caceres/MT
sobre o bullying no contexto escolar? O estudo ¢ exploratério e adota uma abordagem quanti-
qualitativa por combinar a andlise de dados numéricos com a interpretacdo de respostas
discursivas, proporcionando uma compreensao mais ampla e aprofundada do fendmeno
estudado. O estudo atinge 30% do total das 11 escolas estaduais que compdem a Diretoria
Regional de Educagao de Caceres, que conta com uma populagdo de 1.426 estudantes(7*ao 9*
anos), cujo percentual amostral ¢ de 20% deste universo especifico, totalizando 197 estudantes
pesquisados. O instrumento de coleta de dados € o questiondrio com vinte questdes sendo 22
fechadas e 7 dissertativas. Os dados quantitativos sdo organizados e analisados estatisticamente,
com a apresentacdo grafica. Enquanto, que as seis questdes abertas do questionario sao
sistematizadas e analisadas através da técnica de Andlise de Contetido de Laurence
Bardin(2010). Entre as conclusdes destaca-se que a escola, enquanto espago social e formativo,
apresenta-se atravessada por contradi¢cdes. Ao mesmo tempo em que se propde como ambiente
de acolhimento, aprendizagem e desenvolvimento integral, também reflete desigualdades,
preconceitos e tensdes presentes na sociedade. Nesse contexto, o bullying emerge como
expressao dessas dindmicas sociais, afetando o bem-estar emocional, o convivio social e o
processo de aprendizagem dos estudantes. Compreendé-lo exige reconhecer que nao se tratade
um problema individual ou meramente disciplinar, mas de um fendmeno coletivo, sustentado
pelas relagdes que se constroem ou se silenciam no cotidiano escolar.

Palavras-Chave: Conflitos; ambiente escolar; convivéncia; violéncia; concepg¢des dos

estudantes; bulliyng.



ABSTRACT

This study is the result of research conducted within the research line Teacher Training, Policies
and Pedagogical Practices, linked to the Postgraduate Program in Education — Master's in
Education, offered by the State University of Mato Grosso (Unemat). The research focuses on
conflicts and violence in the school environment, specifically bullying. The general objective
of'the study is to understand students' perceptions of bullying. The research subjects are students
from the 7th to 9th grade of three state public schools located in the municipality of Céceres,
corresponding to different modalities (regular education, civic-military school, and full-time
school). The guiding question of this research is: What is the students' perception of bullying?
The study is exploratory and adopts a quantitative-qualitative approach by combining the
analysis of numerical data with the interpretation of discursive responses, providing a broader
and deeper understanding of the phenomenon studied. The study reached 30% of the total of 11
state schools that make up the Regional Directorate of Education of Caceres, which has a
population of 1,426 students from the 7th to the 9th grade, with a sample percentage of 20% of
these. The data collection instrument is a questionnaire with twenty questions, 22 closed-ended
and 7 open-ended. The quantitative data are organized and statistically analyzed, with graphical
presentation. Meanwhile, the six open-ended questions of the questionnaire are systematized
and analyzed using Laurence Bardin's Content Analysis technique. Among the conclusions, it
is highlighted that the school, as a social and formative space, is permeated by contradictions.
While it proposes itself as an environment of welcoming, learning, and integral development,
it also reflects inequalities, prejudices, and tensions present in society. In this context, bullying
emerges as an expression of these social dynamics, affecting the emotional well -being, social
interaction, and learning process of students. Understanding it requires recognizing that it is not
an individual or merely disciplinary problem, but a collective phenomenon, sustained by the
relationships that are built or silenced in daily school life.

Keywords: Conflicts; school environment; coexistence; violence; students' conceptions;
bullying.
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1 INTRODUCAO E CONTEXTUALIZACAO

O clima escolar exerce um papel fundamental no desenvolvimento integral dos
estudantes, influenciando diretamente seu bem-estar emocional, social e educacional. Nesse
sentido, a escola deve configurar-se como um espago de acolhimento e crescimento. Segundo
Ferreira (2023), a educagdo nio se limita a transmissao de conhecimentos, mas configura-se
como uma préatica social e historica que contribui para a formacdo de sujeitos criticos e
conscientes. Contudo, na pratica, enfrenta desafios significativos relacionados a convivéncia
escolar. Entre esses desafios, além dos conflitos interpessoais, destaca-se o bullying como uma
das formas mais persistentes e prejudiciais de violéncia no ambiente educacional.

Caracterizado por comportamentos agressivos, repetitivos e intencionais, o bullying traz
consequéncias que ultrapassam os impactos imediatos, afetando profundamente as vitimas em
seus aspectos emocionais, sociais € académicos. Como educadora, tenho refletido sobre como
os estudantes percebem essa pratica € como essas percepgdes podem contribuir para a
elaboragdo de estratégias eficazes de prevencdo e intervencdo no ambiente escolar. Essas
questdes guiam meu compromisso em buscar caminhos que promovam um clima escolar mais
saudavel, em que cada estudante possa se sentir seguro, respeitado e plenamente apoiado em
seu desenvolvimento.

Os indices de violéncianas escolas tém sido uma preocupagao crescente, especialmente
no estado de Mato Grosso, onde levantamentos anuais e semestrais realizados pelo Nucleo de
Mediacdo Escolar (NME) da SEDUC/MT, entre 2019 e 2024, revelam dados sobre o problema.
As andlises, baseadas na percepcao de gestores escolares (diretores, coordenadores pedagogicos
e secretarios), apontam que a violéncia verbal, sobretudo bullying, cyberbullying e racismo,
figura entre as ocorréncias mais recorrentes, seguida por casos de violéncia fisica, autolesao,
uso de drogas licitas e ilicitas, furtos e roubos (SEDUC/MT, 2019; 2022a; 2022b; 2023a; 2023b;
2024). Os relatorios evidenciam que a maioria dos episddios envolve estudantes entre si, mas
também ha registros de conflitos entre alunos e servidores, bem como participacao de familiares
e pessoas externas a comunidade escolar (SEDUC/MT, 2019; 2022b; 2023b; 2024). Apesar
dessas contribui¢des, ainda sdo escassas as investigacdoes que priorizam a escuta € a
interpretacao dos estudantes, tanto daqueles que vivenciam quanto dos que praticam atos de
violéncia para compreender as raizes, os significados e os impactos dessas experiéncias no
cotidiano escolar. E nesse contexto que a presente pesquisa se insere, buscando analisar as

caracteristicas da violéncia escolar a partir do ponto de vista dos estudantes das escolas
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estaduais localizadas na regido de Céaceres-MT. Essa constatacdo dialoga diretamente com
minha propria trajetoria escolar, na qual pude vivenciar um ambiente muito distinto do atual, o
que reforga a relevancia de compreender as mudancgas na convivéncia escolar sob a perspectiva
dos estudantes.

Desde muito cedo, minha vivéncia em escolas publicas me ensinou o valor do ambiente
escolar como um espago de aprendizado e interacdo. O ambiente escolar tinha caracteristicas
muito diferentes das que observamos hoje. Conflitos entre estudantes eram mais raros, e,
quando surgiam, geralmente eram resolvidos de forma informal, muitas vezes com a
intervencao direta dos professores ou mesmo dos colegas. Havia um senso de comunidade mais
forte, onde o respeito as normas e a autoridade dos educadores era mais evidente. Entretanto, a
escola também refletia os desafios e os valores de sua época, nem sempre abordando questdes
de convivéncia com a profundidade necessaria.

Com o passar do tempo, as mudancas sociais, culturais e tecnologicas comecgaram a
transformar a dinamica das escolas. As demandas da sociedade contemporanea como a inclusao
social, a diversidade, o uso de tecnologia digitais, o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais ¢ a preparacao para o mercado de trabalho e o aumento da diversidade dentro
do ambiente escolar por conta de politicas publicas de inclusido, a dificuldade dos professores
lidarem com a indisciplinae a incivilidade, consequéncia de salas superlotadas que se soma ao
cansago do professor que trabalha em duas ou mais escolas para compensar os baixos salarios
trouxeram novos desafios. Problemas como, violéncia e conflitos interpessoais passaram a
ganhar maior visibilidade, exigindo estratégias mais elaboradas e sistematicas para sua gestao.
O que antes era percebido como situacdes isoladas, hoje é reconhecido como um fendmeno que
impacta diretamente o clima escolar e o desempenho dos estudantes. Exigem que o ambiente
escolar se adapte constantemente para atender as novas realidades.

Minha trajetéria como educadora comecou antes mesmo de me formar em 2009/1,
quando tive a oportunidade de trabalhar por seis anos em uma escola privada. Essa experiéncia
inicial foi importante para perceber o papel da escola como um espago de aprendizado e
relacionamento. Posteriormente, ingressei na rede municipal e estadual de ensino, onde
vivenciei realidades diferentes e desafiadoras. Em 2020, efetivei-me como professora na rede
estadual, mas, antes disso, atuei como professora contratada por quatro anos, periodo em que
ja era possivel identificar manifestagcdes de violéncia nas escolas.

Mesmo naquele periodo, muitas situagdes de conflito interpessoais querem sejam entre

os estudantes e mesmo entre professores e estudante e até entre os docentes eram enfrentadas
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por meio do didlogo e de intervengdes diretas, o que, embora eficaz em certos casos, ja
evidenciava a necessidade de estratégias mais estruturadas e abrangentes. Essas vivéncias
comecaram a me inquietar, pois, ao longo dos anos, percebi que os desafios da convivéncia
escolar estavam se intensificando, exigindo respostas mais complexas e acdes integradas para
a promog¢ao de um ambiente seguro e acolhedor, como se imagina e se espera do espaco escolar.

Olhando para essa trajetoria, reconhego que a violéncia no ambiente escolar ndo ¢ um
fendmeno novo, mas sua visibilidade e impacto cresceram significativamente. O aumento da
diversidade de contextos e das demandas sociais ampliou a complexidade das relagdes dentro
da escola, tornando indispensavel a adocao de medidas preventivas e sistematicas por parte da
Secretaria de Estado de Educacao de Mato Grosso (SEDUC). Minha vivéncia ao longo desses
anos me mostrou que, enquanto educadores, somos pegas centrais na construcao de solucdes e
na promog¢ao de uma cultura de paz, mas que isso sé € possivel com o engajamento de toda a
comunidade escolar, desenvolvendo um trabalho colaborativo.

Além disso, acredito que a criagdo de um ambiente escolar seguro e acolhedor depende
de um esforgo continuo para fortalecer os vinculos entre escola, familia e comunidade. E
fundamental que gestores, professores e outros profissionais de educacao estejam alinhados em
uma abordagem que priorize o respeito as diferencas, a valorizacao da diversidade e a promogao
de uma cultura de paz.

Minha experiéncia como pedagoga de apoio a coordenagdo pedagdgica em uma escola
da rede publica estadual foi fundamental para a escolha deste tema de pesquisa. Durante esse
periodo, atuei diretamente no acompanhamento do planejamento e da execugdo de atividades
pedagogicas, o que me permitiu observar de perto os desafios enfrentados por professores,
estudantes e gestores escolares no enfrentamento do bul/lying. Essa vivéncia me proporcionou
uma visao pratica e profunda da necessidade de compreender melhor o fendmeno do bullying,
tanto para identificar suas manifestagdes quanto para desenvolver estratégias eficazes de
intervencgao.

Durante a especializacdo em Gestdo Pedagdgica, aprofundei meus estudos sobre
praticas educativas e a relagdo entre exclusdo social e violéncia. Essa formagao consolidou meu
desejo de seguir na pesquisa académica e me motivou a participar da sele¢ao para o mestrado,
com o objetivo de ampliar o conhecimento e contribuir para a constru¢ao de praticas
pedagogicas mais inclusivas e dialdgicas dentro da escola.

Este estudo integra a pesquisa mae intitulada: Percepc¢ao dos estudantes da rede estadual

de ensino sobre os conflitos de convivéncia € a violéncia no contexto escolar da Diretoria
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Regional de Ensino de Caceres/MT, da linha de pesquisa Formacao de Professores, Politicas e
Praticas Pedagodgicas, vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo, oferecido pela
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), da qual utilizarei parte do percurso
metodologico (sujeitos, instrumentos de pesquisa e a técnica de andlise), centrando-me nas
escolas estaduais localizadas no municipio de Céceres.

A realizacao desta pesquisa sobre os conflitos e a violéncia, com foco no bullying nao
apenas me permite contribuir para a melhoria do ambiente escolar, mas também representa uma
oportunidade de crescimento significativo em minha trajetoria profissional e pessoal. Como
educadora e pesquisadora, aprofundar meus conhecimentos sobre esse tema me capacita a
enfrentar desafios complexos no espago escolar, desenvolvendo habilidades analiticas e de
resolucdo de problemas. Além disso, esta pesquisa possibilitard a colaboracdo com colegas e
especialistas da drea, ampliando minha rede de contatos e promovendo a troca de experiéncias
e conhecimentos. Compreender e abordar, eficazmente, acerca do bullying reflete um
compromisso com a criacao de um meio educacional positivo, promovendo o desenvolvimento
integral de todos os envolvidos no processo educativo.

Assim, o objetivo geral da pesquisa em pauta ¢ identificar e analisar as manifestagdes
dos estudantes do 7° ao 9° ano do Ensino Fundamental II acerca de suas percepcdes sobre o
bullying em trés escolas estaduais da rede ptiblica de Caceres/MT. Uma vez que este ¢ um fator
que perturba o clima escolar e impacta a convivéncia, a aprendizagem e o bem-estar emocional.

Portanto, esta pesquisa busca investigar a realidade especifica das escolas selecionadas
no municipio de Céceres, Mato Grosso, no que diz respeito aos conflitos e violéncias escolares,
com énfase no bullying. O tema bullying possui um grande acervo disperso em diferentes
bancos de dados. Sem nenhum filtro, na data de 24 de julho de 2025, usando o descritor
bullying, a Plataforma Google Scholar apresentou o resultado de 33.300 produg¢des, na SciELO
Brasil o resultado foi de 313 artigos publicados em diferentes periddicos e a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) apresentou 931 estudos entre teses e dissertagdes.
As totalizagdes dos trés bancos de dados demonstram a importancia e a relevancia do tema para
a comunidade cientificamas, ¢ a partir da utilizagdo de filtros, que apresentaremos o resultado
da revisdo de literatura apresentada e discutida no quarto capitulo.

Por meio dessa abordagem, busca-se articular as discussdes tedricas a realidade
investigada, possibilitando uma andlise critica e contextualizada do bullying nas escolas

publicas estaduais de Caceres, Mato Grosso.
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A relevancia dessa investigacdo consiste na possibilidade de subsidiar futuras
intervengdes, considerando as particularidades de cada individuo e institui¢do. Por meio de
acOes educativas, espera-se contribuir para a melhoria do clima escolar e da qualidade da
educacgao, promovendo o desenvolvimento de habilidades essenciais, como escuta, empatia e
compreensdo. Tais habilidades sdo fundamentais para prevenir que conflitos se agravem ao
ponto de se transformarem em violéncia no ambiente escolar.

O trabalho sera estruturado em cinco se¢des principais, com o objetivo de apresentar,
discutir e analisar os aspectos fundamentais da pesquisa realizada.

Na primeira secao realiza-se a introdug¢dao ao tema pesquisado, contextualizando o
estudo e apresentando a trajetoria da pesquisadora até chegar a formulagdo desta pesquisa. Essa
secdo inclui a delimitacio do problema de pesquisa, o objetivo geral, bem como as
justificativas, que abrangem tanto a motivagdo pessoal quanto a relevancia académica do
estudo.

A segunda se¢do ¢ dedicada ao percurso metodologico da pesquisa. Nesse espago, sao
apresentados o problema investigado e os objetivos almejados, além de uma contextualizagdo
do local e dos individuos envolvidos no estudo. Também sdo detalhados os tipos de pesquisa,
os meios empregados e as técnicas de investigacdo utilizadas para a coleta e analise dos dados.

Na terceira secdo, sera realizada uma analise aprofundada dos referenciais tedricos, com
base em producdes cientificas que abordam os conflitos no ambiente escolar. Essa se¢ao tem
como objetivo explorar e consolidar as principais discussdes académicas sobre o tema,
incluindo os conflitos interpessoais, manifestacdes de incivilidade, indisciplina e diversas
formas de violéncia, como a fisica, verbal, simbdlica, além dos ataques as escolas. Também
serdo discutidos o bullying e o cyberbullying, considerando seus impactos nas relagdes
escolares e no bem-estar dos estudantes. A analise sera guiada por palavras-chave relacionadas
ao tema e fundamentada em pesquisas relevantes da area.

A quarta sec¢do sera dedicada a apresentacgdo, sistematizacao e analise dos resultados.

Por fim, a quinta secdo serd dedicada as consideracdes finais do estudo. Nessa parte,
serdo apresentadas as principais reflexdes, bem como as contribui¢des da pesquisa para o campo

educacional e sugestdes para futuras investigagdes e intervengdes no ambiente escolar.



2 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Nesta secao, sera detalhado o percurso metodologico adotado na presente pesquisa,
destacando o tipo de pesquisa realizada, o local de condugdo do estudo, os participantes
envolvidos, os procedimentos éticos seguidos, bem como os instrumentos utilizados para a
coleta de dados. Além disso, serdo descritos os procedimentos empregados na organizagao,
sistematizacdo e analise dos dados obtidos, de forma a garantir o rigor e a coeréncia
metodologica do estudo.

A metodologia adotada busca ndo apenas garantir a representatividade dos dados
coletados, mas também assegurar uma abordagem analitica consistente ¢ alinhada as diretrizes

éticas e cientificas da pesquisa educacional.

2.1 Tipo e abordagem do estudo

“Toda a pesquisa, para que ganhe o estatuto de cientificidade, exige do pesquisador
cuidados e respeito com a metodologia ¢ o referencial tedrico proposto na investigacao”
(Pereira, Dias, Lemos, 2017, p. 21). Com foco em suprir lacunas de conhecimento, a pesquisa
se enquadra na categoria exploratoria, conforme os conceitos de Gil (2007) e Kahlmeyer-
Mertens et al. (2007). Gil (2007) descreveu uma pesquisa exploratéria como sendo
desenvolvida para "proporcionar uma visao geral, de tipo aproximativo, acerca de fato
determinado"(p.43). Complementarmente, Kahlmeyer-Mertens et al. (2007) apontam que essa
abordagem ¢ particularmente util quando “ndo existem elementos ou dados suficientes para o
pesquisador” (p. 53).

A pesquisa adota uma abordagem quanti-qualitativa por combinar a andlise de dados
numéricos com a interpretagdo de respostas discursivas, proporcionando uma compreensao
mais ampla e aprofundada do fendmeno estudado. Segundo Pereira, Dias e Lemos (2017) “a
pesquisa qualitativa, cujo modo de investigagao beneficia sobremaneirao campo da educagao,
uma vez que permite valorar a subjetividade, atribuir significado as coisas, as questdes socio-
culturais (sic) e a seus diferentes contextos” (p. 18). De modo que “muitos pesquisadores
encontram nos paradigmas qualitativos os referenciais metodoldgicos para tratarem dos
fendmenos educacionais” (Pereira; Dias; Lemos, 2017, p. 18).

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi o formulario digital, elaborado no

GoogleForms, composto por duas partes distintas.
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A primeira parte do formulario (questdes 11 a 24) ¢ composta por perguntas fechadas,
cuja “tendéncia a quantificagdo privilegiou o emprego da estatistica” (Leiria; Pizzi, 2017, p.
43), permitindo identificar padrdes, frequéncias e tendéncias nas percep¢des dos estudantes
sobre a tematica investigada.

Ja a segunda parte (questdes 1 a 4) contém questdes dissertativas, que foram tratadas
por meio da abordagem qualitativa, possibilitando interpretar as narrativas dos participantes,
suas experiéncias, sentimentos e reflexdes, enriquecendo, assim, a analise dos dados. Para a
sistematizacdo e interpretacdo das respostas, foi utilizada a técnica de andlise de contetido
proposta por Bardin (2010), a qual permite organizar, categorizar e inferir sentidos a partir das
comunicacdes produzidas pelos participantes. Essa combinagdo de métodos fortalece a
investigagdo ao integrar diferentes perspectivas sobre a realidade escolar e a vivéncia dos

estudantes em relacdo a violéncia e outros fatores mencionados no formulario pesquisado.

2.2 A problematizacio do estudo

Dar voz aos estudantes ¢ fundamental para compreender como percebem e vivenciam
as situacoes de bullying no ambiente escolar. Partindo do reconhecimento de que o bullying
compromete o clima escolar, afeta negativamente as relagdes interpessoais, prejudica o
processo de aprendizagem e interfere no bem-estar emocional, esta pesquisa tem como questao
norteadora: Qual € a percepc¢ao dos estudantes do 7° ao 9° ano do Ensino Fundamental II de trés
escolas estaduais da rede publica de Caceres/MT sobre o bullying no contexto escolar? Com
base nessa pergunta, busca-se entender o fendmeno a partir do olhar dos proprios estudantes,
considerando suas experiéncias, sentimentos e interpretagdes como elementos essenciais para
a construg¢do de estratégias mais eficazes de prevengdo e enfrentamento dos conflitos nas

escolas.

2.3 Objetivos geral

Identificar ¢ analisar as manifestacdes dos estudantes do 7° ao 9° ano do Ensino

Fundamental II acerca de suas percepgdes sobre o bullying em trés escolas estaduais da rede

publica de Caceres/MT.
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2.3.1 Objetivos Especificos

> Saber quantas vezes, como, quem, onde, o bullying, intimidacdo sistematica, ocorre nas
escolas investigadas.

> ldentificar estratégias de prevencdo, intervengdo e as motivagdes do bullying por parte dos
estudantes.

> Conhecer e identificar as diferentes manifestagoes de percepgao entre os estudantes das
diferentes modalidades de escolas pesquisadas (ensino regular, escola civico-militar e
escola de tempo integral) sobre o bullying.

> Propor algumas ac¢des pedagdgicas preventivas e interventivas voltadas ao enfrentamento

do bullying no contexto escolar.

2.4 Contexto da pesquisa

A Diretoria Regional de Educagdo (DRE) de Caceres-MT ¢ composta pelos seguintes
municipios: Caceres, Mirassol D’Oeste, Gloria D'Oeste, Lambari D’Oeste, Quatro Marcos,
Indiavai, Araputanga, Porto Esperidido, Curvelandia, Reserva do Cabacal, Rio Branco e Salto
do Céu.

E responsavel pela gestio de 37 unidades escolares distribuidas nos diferentes
municipios. A pesquisa em pauta tem como /ocus as escolas estaduais localizadas no municipio
de Caceres, cujo universo ¢ de 11 escolas, e representa aproximadamente 30% do total das
escolas estaduais da DRE de Caceres. Esse percentual destaca a concentragdo significativa de
institui¢cdes de ensino na sede da DRE, refletindo a importancia do municipio como um polo
educacional dentro da regido. Para garantir a imparcialidade do estudo na defini¢do das
unidades de ensino pesquisadas, foi realizado uma amostragem nao probabilistica, do tipo
intencional, contemplando trés modalidades distintas: ensino regular, escola civico-militar e
escola de tempo integral. Esta diretamente relacionada ao processo de redimensionamento da
rede escolar em Mato Grosso, ocorrido em 2021. Essa escolha representou aproximadamente

30% do total de escolas estaduais de Caceres (ver Tabela 1).



24

Tabela 1 - Numero total de escolas da DRE-Caceres € o total de escolas localizadas no
municipio de Céceres.

Descricao Quantidade Percentuais
Total de escolas da DRE-Caceres 37 100%
Total de escolas estaduais do municipio de Caceres 11 30%
Total de escolas selecionadas do municipio de Caceres 3 30%

Fonte: Dados da SEDUC/2025. Elaborado por Silva, 2025.

As escolas selecionadas sdo identificadas por pseuddnimos, a fim de ndo serem
identificadas e nem serem estigmatizadas. Usamos a denominagao de flores que simbolizam a
paz, a esperanca e harmonia: Escola Estadual Integral Flor de Lotus, Escola Estadual Civico

Militar Lirio da Paz e Escola Estadual Regular Lavanda.

2.5 Participantes da pesquisa

No contexto das politicas de reorganizacao da oferta da educagdo basica em Mato
Grosso, instituiu-se, por meio do Decreto Estadual n® 723/2020, o processo de
redimensionamento das redes publicas municipais e estaduais, implementado a partir do ano de
2021. Tal medida promoveu mudancas significativas na organizacao da educacdo basica no
estado, estabelecendo uma nova divisdo de responsabilidades entre as redes de ensino. Nesse
arranjo, os municipios passaram a assumir prioritariamente a oferta da Educacao Infantil e dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano), enquanto ao Estado foi atribuida a
responsabilidade pela oferta dos Anos Finais do Ensino Fundamental (6° a0 9° ano) e do Ensino
Médio, em consonancia com o que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional
— LDB n° 9.394/1996, que define a organizagdo e as responsabilidades dos entes federados na
garantia do direito a educagdo. Como parte desse processo, as escolas estaduais deixaram
gradativamente de ofertar os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, etapa que passou a ser
assumida pelos sistemas municipais de ensino. Cabe destacar que, diante dessa reorganizacao,
o Estado também assume o compromisso de apoiar os municipios, especialmente aqueles que
apresentam maior fragilidade econdmica, por meio do Regime de Colaboragdo, mecanismo que
visa fortalecer a articulacdo entre as redes e garantir a continuidade e a qualidade da oferta
educacional. Nesse contexto, o recorte desta pesquisa nos Anos Finais do Ensino Fundamental

justifica-se pelo fato de que essa etapa passou a constituir responsabilidade prioritaria da rede
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estadual, juntamente com o Ensino Médio. Entretanto, ressalta-se que esse processo de
reorganizacao ainda ndo foi integralmente implementado em todos os municipios do estado.
Os participantes da pesquisa nas trés unidades escolares escolhidas sao estudantes do
Ensino Fundamental, matriculados entre o 7° € 0 9° ano Ensino Fundamental I, cuja escolha se
sustenta em estudos que mostram a violéncia no ambiente escolar, especialmente o bullying,
prevalente nos anos finais do Ensino Fundamental. Segundo Boehm (2020), IBGE (2019) e
Waiselfisz (2002), os anos finais sdo marcados por um aumento significativo nos casos de
violéncia entre estudantes. Francisco e Liborio (2009) corroboram esses dados ao investigarem
alunos da 5* e 8" séries, constatando a alta incidéncia de bullying e a importancia de acdes
preventivas pelos profissionais da educagdo. Oliboni et al. (2019) também identificaram que
66% dos alunos do 5° a0 9° ano se envolveram em casos de bullying, com maior frequénciaem
salas de aula e recreios. Complementando, Malta et al. (2019), com base na Pesquisa Nacional
de Saude do Escolar (PeNSE), destacam que o bu/lying tem maior incidéncia entre adolescentes
de 13 anos, refor¢cando que essa faixa etaria ¢ especialmente vulneravel a situagdes de violéncia
escolar. Esses estudos evidenciam a necessidade de estratégias de enfrentamento e prevengao,
focadas nos anos finais do Ensino Fundamental, periodo critico para o desenvolvimento escolar

e social dos alunos.

2.5.1 Critério de exclusdo

Nao participaram da pesquisa os estudantes matriculados nas turmas dos 6° anos do
Ensino Fundamental II e do Ensino Médio das escolas selecionadas. Além disso, foram
excluidos os estudantes cujos pais ou responsaveis nao autorizaram a participagdo na pesquisa,
bem como os estudantes que, mesmo autorizados pelos responsaveis, manifestaram a vontade

de ndo participar.

2.5.2 Critério de inclusdo

Os participantes da pesquisa foram os estudantes das turmas do 7° ao 9° ano do Ensino
Fundamental II das trés escolas selecionadas. A participagdo foi voluntéria, garantindo o

respeito as decisdes individuais e o cumprimento das normas éticas de pesquisa.
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As trés escolas selecionadas somam, atualmente, 1.305 estudantes matriculados no
Ensino Fundamental II. Deste total, 983 estdo distribuidos entre as turmas do 7° ao 9° ano,
constituindo um grupo de 20% de participantes, totalizando 197 participantes da pesquisa, cuja

distribuicdo, por escola, pode ser visualizada no quadro a seguir.

Quadro 1 - Totalizacdo dos estudantes pesquisados por escola.

Matricul ! Total de Total dos
atricuia gera estudantes estudantes
q no Ensino 5 .
Escolas pesquisadas matriculados nas pesquisados
Fundamental o o
(EFIT) turmas do 7° ao 20%
9° ano do EF I1
Escola Estadual Integral Flor de Lotus 182 126 25
Escola Estadual Civico Militar Lirio da Paz 430 294 59
Escola Estadual Regular Lavanda. 693 563 113
TOTAL 1.305 983 197

Fonte: Dados da SIGEDUCA- Outubro 2025. Elaborado por Silva, 2025.

O quadro 01 apresenta a totalizacao dos estudantes pesquisados por escola, delimitando
a amostraem 20% de estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental (7° a0 9° ano) de trés
unidades estaduais de Céaceres relacionadas ao processo de redimensionamento da rede escolar

em Mato Grosso, ocorrido em 2021.

2.6 Instrumento de coleta de dados

O instrumento de coleta de dados usado foi 0 mesmo da pesquisa mae, isto ¢, um
questionario composto por 25 questdes fechadas e 07 questdes abertas, aplicado

presencialmente. O questionario foi adaptado do template QuestionPro - Bullying for Students

Survey Template e do Questionario para o estudo da violéncia no meio escolar, elaborado por

Célia Louzeiro da Silva, da Universidade de Evora - Questionario Célia Louzeiro. O

questionario foi transcrito para o formulario google forms cujo Termo de Assentimento Livre
Esclarecido do participantes foi apresentado antes das questdes. A coleta de dados ocorreu
através do CHROMEBOOK, aparelho tecnologico individual das escolas, por meio de Quick
Response Code (OR Code), codigo de resposta rapida, especifico disponibilizado somente para
aqueles estudantes autorizados pelos pais ou responsaveis. O questionario foi autoaplicavel,

respondido individualmente pelos estudantes em sala de aula, com supervisdo de um


https://www.questionpro.com/pt-br/survey-templates/bullying-for-students-survey-template
https://www.questionpro.com/pt-br/survey-templates/bullying-for-students-survey-template
https://dspace.uevora.pt/rdpc/bitstream/10174/14962/3/Question_Celia_mestradoEpS.pdf
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pesquisador para davidas especificas e organizar o processo. Os temas abordados no
questionario incluem comportamento, atitudes, sentimentos e padrdes de a¢do, essenciais para
a analise das caracteristicas da violéncia no ambiente escolar com foco no bullying. O

formulario google forms encontra-se no apéndice A deste estudo.

2.7 Questoes éticas da pesquisa

O publico-alvo da investiga¢do inclui estudantes do 7° ao 9° ano do Ensino
Fundamental, pertencentes a uma faixa etaria, de 13 a 15 anos, protegida pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA, 1990). Assim, ¢ imperativo que os riscos associados a
participacdo desses estudantes sejam cuidadosamente avaliados e reduzidos a0 maximo, em
conformidade com as diretrizes do sistema que envolve os Comités de Etica em Pesquisa
(CEPs) e pela Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa(CONEP) que pertence ao Conselho
Nacional de Saude(CNS) do Ministério da Saude(MS). Como a coleta de dados se deu através
do ambiente virtual, os procedimentos se orientaram pela Carta Circular n°® 1/2021-
CONEP/SECNS/MS obtendo a aprovagdo pelo Parecer Consubstanciado n° 7.564.166 do

Comité de Etica da Universidade do Estado de Mato Grosso, conforme anexo A.

2.8 Procedimentos de organizacio, sistematizacio e analise dos dados

Os dados quantitativos foram organizados e analisados estatisticamente a partir de
variaveis como género, idade, sexo, naturalidade, raca/cor e tempo de permanéncia na escola.
As questdes fechadas foram processadas por meio da elaboragao de graficos, quadros e tabelas,
com o apoio do Excel. Segundo a visdo geral da IA do Google, o Excel “¢ um poderoso programa
de planilha eletronica da Microsoft, parte do pacote Office, que organiza dados em linhas e
colunas (células) para criar tabelas, realizar calculos complexos, criar graficos e analisar
informagodes.” Enfim, ¢ uma ferramenta que permitiu a organizagao dos dados da pesquisae a
estruturacdo das informagdes de forma clara através de tabelas e graficos para andlises
estatisticas e cientificas.

Os dados da primeira parte do formulario, correspondentes as questdes 11 a 25, de

multipla escolha, sdo apresentados por meio de graficos e quadro. A questdo 18, em razdo de
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suas especificidades, foi organizada e apresentada na forma de quadro, a fim de facilitar a
visualizagdo e a analise das informagdes coletadas.

As quatro questdes abertas, sdo sistematizadas e examinadas a luz da técnica de Andlise
de Conteudo proposta por Laurence Bardin (2010), metodologia que possibilitou identificar
categorias, significados e sentidos nas falas dos sujeitos, tornando-se especialmente util para
estudos que investigam percepgdes, opinides e experiéncias.

A Analise de Contetido se caracteriza como sendo:

Um conjunto de instrumentos metodoldgicos cada vez mais sutis em constante
aperfeicoamento, que se aplicam a ‘discursos’ (contetidos e continentes)
extremamente diversificados. O fator comum destas técnicas multiplas e
multiplicadas — desde o calculo de frequéncias que fornece dados cifrados, até a
extracdo de estruturas traduziveis em modelos — é uma hermenéutica controlada,
baseada na deducdo: a inferéncia (Bardin, 1977, p. 9 apud Rodrigues; Brito, 2025).

Bardin (2010) afirma que a Analise de Conteudo € uma técnica que visa a inferéncia
através da identificacdo objetiva e sistemdtica de caracteristicas especificas das mensagens,

conceituado a Analise de Contetildo como sendo:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, visando obter, por
procedimentos objetivos e sistematicos de descricdo do conteudo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢oes de produgdo/recepgdo destas mensagens (Bardin, 2010, p. 44).
A conjugacdo da estatistica descritiva ¢ a andlise de contetido proporcionou uma

abordagem metodologica mais abrangente, capaz de articular os dados objetivos com a riqueza

das percepc¢des subjetivas dos estudantes acerca do fendmeno investigado.



3 CONFLITOS NO ESPACO ESCOLAR: MAPEAMENTO E PANORAMA

O ambiente escolar ¢ um espago dindmico e plural, onde diferentes experiéncias, valores e
expectativas se encontram, tornando os conflitos uma parte inerente da convivéncia cotidiana. No
entanto, a forma como esses conflitos sdo compreendidos e gerenciados pode determinar se se
tornarao oportunidades de aprendizado ou fatores de desestruturacdo no ambiente educacional.
Segundo Tiellet (2012), a escola frequentemente transfere a responsabilidade da resolugao dos
conflitos para 6rgdos externos, como o Conselho Tutelar e a Policia Militar, evidenciando a
fragilidade da autoridade do professor diante das diversas manifesta¢des de conflito.

A gestao desses conflitos exige um olhar atento para suas multiplas dimensdes. Vio, Feijo
e Camargo (2024) argumentam que conflitos interpessoais e intergrupais, quando ndo mediados
adequadamente, podem prejudicar o processo de ensino-aprendizagem e contribuir para a escalada
da violénciaescolar. Ja Custddio (2018) enfatiza a necessidade de abordagens alternativas a simples
puni¢do, destacando que uma resolugdo eficaz passa pela identificagdo das causas subjacentes e
pela construgdo de estratégias de mediacao e didlogo. Complementando essa visdo, Tiellet (2012)
destaca que a violéncia escolar deve ser categorizada e compreendida para que se possa definir
estratégias eficazes de intervengdo e prevencao, ressaltando a importancia de construir praticas
pedagogicas que promovam a convivéncia, a tolerancia e a negociacdo como formas de minimizar
as tensoes escolares

Historicamente, a educag@o sempre lidou com estratégias de controle e disciplina para a
formacdo dos estudantes. O Ratio Studiorum, documento pedagogico da Companhia de Jesus,
estruturou um modelo de ensino rigido, baseado na autoridade do professor € na obediéncia dos
estudantes com base em castigos fisicos, caracterizando a violéncia da escola como também
demonstram que as relagdes interpessoais eram conflitantes, a ponto de estar explicitono texto do
Ratio a proibi¢ao do estudante levar para a escola a adaga. Embora esse modelo tenha influenciado
a educacdo ocidental, suas diretrizes contrastam com as abordagens contemporaneas de resolucao
de conflitos, que priorizam o didlogo e a mediacdo escolar em vez de métodos repressivos e
punitivos.

No entanto, a medida que a educagao evoluiu, especialmente com 0s avangos nas ciéncias
humanas e sociais, a concep¢ao de disciplina passou a incorporar principios de respeito mutuo,
comunicacdo e gestdo positiva dos conflitos. Tiellet (2012, p. 146) argumenta que “a escola
contemporanea ainda enfrenta desafios relacionados a autoridade do professor, mas que a
imposicao rigida da disciplina, sem espaco para o didlogo, pode levar a resisténcia dos alunos e a

escalada de conflitos”.
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Compreendemos que o mapeamento dos conflitos no espago escolar ¢, portanto, uma
ferramenta fundamental para a compreensdo de suas dindmicas e a formulagdo de politicas de
intervengdo. Freitas (2010, p. 188), aponta que a presenca crescente de agentes de seguranca publica
nas escolas indica uma tendéncia de criminaliza¢do dos conflitos estudantis, deslocando o foco da
educagao para um modelo punitivo. Nesse contexto, torna-se essencial adotar estratégias que
fortalecam a cultura de paz e incentivem praticas restaurativas, promovendo relagdes mais
harmoniosas entre os membros da comunidade escolar. Tudo isso nos faz pensar nos modelos que
escolas militares e civicos militares que esta sendo institucionalizados em todos o estado de Mato
Grosso.

Nesse sentido, compreender o conflito em sua esséncia ¢ indispensavel. Muller (1995, p.
16) afirma que “o0 homem € um ser de relacdes. So existe em relacdo com outrem”. O outro, como
explica o autor, representa tanto a possibilidade de encontro quanto de tensdo, ja que seus desejos
e interesses podem conflitar com os nossos. Charlot (2005, p. 18) acrescenta que “temos que
aguentar os outros e seus desejos, 0s quais, as vezes, nos agradam e outras vezes nos incomodam
[...]”, destacando que ndo ha vida humana que ndo seja coletiva, o conflito esta posto.

Jean-Marie Muller afirma:

O conflito € o confronto entre meus desejos e a realidade. Se procuro satisfazer meus
desejos sem respeitar as outras pessoas e suas realidades, minha vontade entra em conflito
com a delas, e acabamos lutando para fazer o outro ceder. Se eu, contudo, permi tir que um
outro desejo o desejo de viver em harmonia com o mundo e, acima de tudo, em bons
termos com os seres humanos com quem convivo perdure dentro de mim, entdo
encontrarei a energia para tentar construir com os outros um relacionamento baseado em
reconhecimento mutuo (Muller, 2006, p. 25).

Esta natureza do conflito, enquanto reconhecimento do outro de sua condic¢ao de sujeito, ¢
de importancia filosofica na tradi¢ao ocidental, mas também politica: numa sociedade democratica,
que reconhece o ser humano enquanto sujeito de direitos e deveres, ¢ vital que os conflitos a elas
relacionadas seja tratado de maneira que estes direitos devam ser respeitados mutuamente.

Diariamente, a escola se depara com diversas situagdes que ocasionam mudangas no
ambiente e no clima educacional. Dentre eles, definem-se os diferentes tipos de violéncia, as
situacdes de incivilidade, indisciplina escolar, dificuldades de aprendizagem, absenteismo docente,
dentre outras circunstancias (Vinha ef al., 2016). Portanto, ¢ possivel observar como as agdes que
sdo cometidas dentro deste espago de ensino e aprendizagem interferem diretamente dentro do seu
processo pedagogico.

Compreende-se que o conflito ¢ uma caracteristica intrinseca a vida social, diz respeito

essencialmente ao convivio, a vida coletiva, o que € reafirmado por Xesus Jares (2002): “o conflito
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¢, essencialmente, um processo natural a toda a sociedade, ¢ um fendmeno necessario a vida
humana”. Segundo Telma Vinha (2016), “o melhor caminho para a resolucao dos conflitos ¢ o
afeto. Boas relagdes sdo fundamentais para que criangas e jovens tenham confianga”. Dessa forma,
ao cultivar vinculos saudaveis, ¢ possivel fortalecer a determinacdo e o desenvolvimento
socioemocional dos estudantes.

Nesse sentido, a mediagao e o fortalecimento das relagdes interpessoais no ambiente escolar
sd0 essenciais para a constru¢ao de um espaco seguro e acolhedor para os estudantes. De acordo
com a autora, ¢ por meio do afeto e das boas relagdes que criangas e jovens desenvolvem confianga
e aprendem a lidar melhor com os conflitos. A escola, portanto, deve ser um ambiente onde o
didlogo e a empatia sejam promovidos como pilares para o desenvolvimento socioemocional dos
estudantes. Dessa forma, o papel do professor se amplia, ndo apenas como transmissor de
conhecimento, mas como mediador de interacdes e promotor de um ambiente propicio ao
aprendizado e ao desenvolvimento integral dos estudantes.

Nesse sentido, ¢ indispensavel compreender que o processo de prevengdo e reducio de
conflitos e da violéncia na escola passa, inevitavelmente, pela atuacao consciente e responsavel dos
professores. Como aponta Arendt (2005), a escola € o primeiro contato formal da crianga com o
mundo, e os educadores assumem o papel de mediadores entre a realidade externa e a formagao
dos sujeitos. Essa responsabilidade ndo se limita a transmissao de conhecimentos académicos, mas
se estende a formacao ética, social e emocional dos estudantes.

Ao mesmo tempo, € necessario reconhecer, como argumenta Debarbieux (2002), que o
ambiente escolar vai além das questdes de aprendizagem, exigindo atencdo as relagdes
interpessoais, ao sentimento de pertencimento ¢ a seguranca. As incivilidades destacadas pelo
autor, embora muitas vezes despercebidas, tém o potencial de gerar um clima de hostilidade que
compromete a convivéncia e a formacao integral dos sujeitos. Assim, a responsabilidade do
educador mencionada por Arendt esté intrinsecamente ligada a capacidade de reconhecer e atuar
frente a essas pequenas transgressoes, prevenindo que elas se transformem em conflitos maiores ou
violéncia explicita.

Desse modo, a escola deve ser pensada como um espago de convivéncia e aprendizagem
em que o compromisso dos adultos em educar, proteger € mediar conflitos se alia a necessidade de
criar um ambiente seguro e acolhedor, capaz de minimizar as condi¢des que favorecem a violéncia.
Isso reforca a ideia de que o papel do educador ndo se restringe ao espago da sala de aula, mas
também abrange a promoc¢ao de um clima escolar saudéavel, essencial para o desenvolvimento pleno

das criangas e adolescentes.



32

Para Debarbieux (2002), as dimensdes que possibilitam pensar a escola, para além daquelas
relacionadas com as questdes da aprendizagem, se referem a analise da violéncia escolar,
indisciplina e sentimento de inseguranca. O autor discorre que a inseguranga nas escolas tem
produzido um sentimento de banalidade em relacdo as questdes da violéncia portanto faz- se
necessario analisar as pequenas transgressdes, as chamadas incivilidades, que sao atitudes
insonorizadas que, por vezes passam despercebidas, mas causam impactos nocivos para a
sociabilidade dos sujeitos.

Com base nas reflexdes de Debarbieux (2002), torna-se evidente a importancia de
desenvolver programas que priorizem a convivéncia escolar positiva. A inclusdo de atividades de
educacdo emocional, que ensinem os estudantes a lidar com suas emogdes e respeitar as diferencas,
¢ fundamental para mitigar os impactos das incivilidades e fortalecer os vinculos sociais no
ambiente escolar."

Outro aspecto relevante ¢ falar sobre a cultura escolar, pois desempenha um papel
fundamental na formag¢ao da experiéncia educacional dos estudantes e na prevengao ou resolucao
de conflitos. Promover a valorizagao da diversidade, ensinar habilidades de resolucao de conflitos
e fomentar a comunicagdo aberta sdo passos importantes para criar um ambiente escolar mais
saudavel e construtivo para a cultura escolar.

No ambito sociocultural ¢ o desenvolvimento de valores de paz de sociedade de
solidariedade, de convivéncia, de tolerancia, de capacidade de negociacao e de solugao de conflitos
pela discussdo e pelo didlogo- ¢ parte da escola e da educacdo. A escola deve desenvolver
habilidades e competéncias para a solucao de conflitos no meio escolar, pois € nessa perspectiva
que Charlot (2005) diz: “Nao ha vida humana que nao seja coletiva”(p.18).

A escola, entre os diversos contextos sociais, ¢ reconhecida como o principal espago para o
desenvolvimento de habilidades e interacdes humanas. No entanto, apesar das inumeras
transformacgdes ao longo dos séculos, persistem contradigdes na sociedade, especialmente no
campo da educagdo. Muitas escolas ainda enxergam a educagdo mais como um instrumento do
sistema capitalista do que como uma pratica genuinamente pedagogica.

Entretanto, vale ressaltar o trabalho de Tiellet (2012), que trata das politicas publicas de
reducdo, prevencao dos conflitos e da violéncia em ambiente escolar,no qual apresenta a seguinte

ideia de reflexao:

Nao € um processo facil organizar em categorias nem estabelecer os limites de cada uma
das ag¢des conflitantes que ocorrem nos estabelecimentos de ensino. As palavras, luta,
embate, agressao, rixa, desentendimento, peleja, desacordo, revolugao, insubordinagao e
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violéncia, associadas ao termo conflito, nem todas o seu sindonimo, podem expressar tanto
uma dimensdo negativa quanto uma dimensdo positiva (Tiellet, 2012, p. 146).

Entender essas nuances ¢ essencial para a constru¢do de um ambiente escolar mais saudavel
e produtivo. Investigando os diferentes aspectos do bullying, em particular, € possivel compreender
seu impacto nas relagdes escolares e desenvolver estratégias mais eficazes para combaté-lo. Esse
processo nao apenas contribui para mitigar a violéncia, mas também fortalece a comunidade
escolar, promovendo maior unido, resiliéncia e bem-estar para todos.

A realizacao desta pesquisa sobre a percepcao dos estudantes das escolas da rede estadual
de Caceres sobre o bullying ndo apenas me permite contribuir paraa melhoria do ambiente escolar,
mas também representa uma oportunidade de crescimento significativo em minha trajetoria
profissional e pessoal. Como educadora e pesquisadora, aprofundar meus conhecimentos sobre esse
tema me capacitaa enfrentar desafios complexos no ambiente escolar, desenvolvendo habilidades
analiticas e de resolucdo de problemas. Além disso, esta pesquisa possibilitard a colaboragdo com
colegas e especialistas da area, ampliando minha rede de contatos e promovendo a troca de
experiéncias e conhecimentos. Compreender e abordar eficazmente os conflitos e a violéncia no
ambiente escolar reflete um compromisso com a criacdo de um ambiente educacional positivo,

promovendo o desenvolvimento integral de todos os envolvidos no processo educativo.

3.1 Desafios e implicacdes dos conflitos no ambiente escolar: Uma abordagem reflexiva e

contextual

A escolarepresentaum microcosmo da sociedade, onde se cruzam diversas personalidades,
valores e contextos culturais. Freire defendia que a escola deve ser dialdgica, partindo das
necessidades dos estudantes e estimulando a sua participagdo. “A escola ¢ um microcosmo da
sociedade. Nela se refletem as contradi¢des, a diversidade cultural, as desigualdades e as
possibilidades de transformagdo social. Para Paulo Freire, a educagdo deve partir da realidade
concreta dos estudantes, promover o didlogo e estimular a participagao critica, formando sujeitos
capazes de intervir no mundo. O autor afirma que a educagao verdadeira € praxis, reflexdo e agao
do homem sobre o mundo para transforma-lo” (Freire, 1987, p. 40).

Nesse ambiente, cada individuo carrega experiéncias e perspectivas singulares,
contribuindo para uma convivéncia plural e dindmica. Essa diversidade, emborarica, também pode
gerar desafios, ja que as diferencas frequentemente provocam mal-entendidos e tensdes nas

interagdes cotidianas entre estudantes, professores e demais membros da comunidade escolar. Além
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disso, a escola funciona como um espago de negociacao constante dos valores e normas sociais. A
pluralidade de pensamentos e bagagens culturais ndo apenas impulsiona o desenvolvimento do
senso critico e da empatia, como também expde as complexidades da convivéncia social. Como
destaca Freire (1987), “a educacdo transforma as pessoas, e essas transformacdes sdo fundamentais
para a construcao de uma sociedade mais emancipadora.”

Contudo, os conflitos que emergem nesse contexto ndo podem ser ignorados ou tratados
apenas como perturbagdes da ordem, pois refletem desigualdades estruturais e exclusdes historicas.
José Vicente Tavares dos Santos observa que a “violéncia escolar deve ser compreendida como [...]
uma das novas questdes sociais globais, resultado de um [...] descontrole entre a institui¢cdo escolar
e as particularidades culturais das populagdes pobres das grandes cidades” (2001, p. 106). Em vez
de meramente reprimir os comportamentos considerados desviantes, ¢ necessario reconhecer o que
ele denomina de “enclausuramento do gesto e da palavra”, uma forma de silenciamento que impede
o exercicio do didlogo e da expressao legitima dos sujeitos escolares. O autor ainda afirma que “a
violéncia se configura como um dispositivo de controle social, aberto e continuo”, sendo expressao
de relagdes de poder marcadas pelo excesso, que impedem o reconhecimento do outro, seja em
termos de classe, género ou raga (Santos, 2001, p. 107). Muitas vezes, essas manifestacdes de
violéncia sdo reagdes simbolicas de resisténcia, revelando o ressentimento de jovens que se
percebem excluidos das promessas de futuro que, anteriormente, estavam contidas no projeto da
escola. Como afirma o autor, “os jovens vivem hoje a desesperanca em relagdo as promessas de
futuro” (Tavares dos Santos, 2001, p. 113), o que fragiliza sua autoestima e os afasta da proposta
escolar.

Essas reflexdes encontram ressonancia na analise de Tiellet (2012), que investigou como,
no estado de Mato Grosso, os conflitos escolares foram cada vez mais entregues a logica da
seguranca publica. A autora demonstra que, entre 2003 e 2010, houve uma intensificagdo da
presenca policial nas escolas, a partir de convénios entre a Secretaria de Educagado e a Secretariade
Justica e Seguranca Publica. Segundo ela, “as manifestacdes ocorridas em ambiente escolar ndo
eram, necessariamente, caso de policia, mas passaram a ser tratadas como tal” (Tiellet, 2012, p. 7).
O processo resultou em um deslocamento da mediacao pedagdgica para estratégias de contengao
policial, contribuindo para o esvaziamento do papel educativo da escola. Essa dindmica evidencia,
conforme argumenta a autora, “a ampliacdo do controle da populagdo pobre através da
criminaliza¢do da infancia e juventude” (Tiellet, 2012, p. 196), refletindo uma concepgao

institucional que prioriza o disciplinamento em vez da escuta ¢ do acolhimento.
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3.2 A complexidade dos conflitos interpessoais no espaco escolar: uma analise necessaria

Os conflitos interpessoais no espaco escolar ndo devem ser compreendidos de forma
isolada, mas sim como reflexos das desigualdades estruturais presentes na sociedade. Como
apontam Baiae Machado (2021), a escola esta inserida em uma realidade social capitalista, marcada
por disparidades que influenciam diretamente as relagdes entre estudantes, professores e demais
membros da comunidade escolar.

A convivéncia no espago escolar ¢ atravessada por tensodes, contradi¢cdes e influéncias
externas, que se manifestam em comportamentos como a indisciplina, o desrespeito ¢ até a
violéncia. No contexto escolar, as relagdes sociais podem tanto favorecer quanto dificultar a
convivéncia. Ao refletir sobre os conflitos que surgem na escola, especialmente aqueles
relacionados as tensdes entre a liberdade individual dos sujeitos e as normas coletivas impostas
pela sociedade, ¢ necessario compreender como se define a violéncia nesse contexto. Marilena
Chaui (1999) contribui para essa analise ao destacar que ética e violéncia se opdem radicalmente.

Para a autora,

[...] éticaeviolénciasdo opostas, uma vezque violéncia significa: 1) tudo o que age usando
a forga parair contra a natureza de algum ser (¢ desnaturar); 2) todo ato de forga contra a
espontaneidade, a vontade e a liberdade de alguém (é coagir, constranger, torturar,
brutalizar); 3) todo ato de violagdo da natureza de alguém ou de alguma coisa valorizada
positivamente por uma sociedade (é violar); 4) todo ato de transgressdo contra o que
alguém ou uma sociedade define como justo e como um direito (Chaui, 1999, p. 6).

A defini¢do apresentada por Chaui (1999) amplia o conceito de violéncia, ndo se limitando
apenas a agressdo fisica. A autora inclui também atitudes como constrangimento, coer¢ao e
violacdo de direitos, mostrando que a violéncia pode ocorrer de forma mais sutil e até ser
naturalizada nas relagdes sociais. Essa compreensao ¢ importante para analisar o contexto escolar,
onde muitas praticas violentas nem sempre sdo reconhecidas como deveria.

Pedroza (2012) alertam para a banalizacdo da violéncia nas escolas, chamando aten¢do para
a importanciade se trabalhar com o conhecimento prévio dos estudantes e o fortalecimento de sua
autoestima. Abramovay (2004), ao analisar escolas inovadoras, conclui que experiéncias de gestao
democratica, valorizagdo da cultura juvenil e promog¢do da participacdo ativa contribuem para
reduzir a violéncia e fortalecer os lagos interpessoais. Rocha e Cante (2018) apontam que a
violéncia escolar muitas vezes se manifesta por meio de incivilidades e atos infracionais que,

quando banalizados, contribuem para a naturaliza¢do das agressdes no ambiente escolar.
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Diante dos desafios enfrentados pelas institui¢des educacionais no que diz respeito as
relacdes interpessoais e a convivéncia democratica, torna-se essencial repensar a forma como as
interagdes ocorrem dentro do espaco escolar. A rigidez das estruturas tradicionais, muitas vezes
marcadas por posturas autoritarias e pela auséncia de escuta ativa, contribui para o distanciamento
entre os sujeitos e enfraquece o sentimento de pertencimento.

Nessa perspectiva, a constru¢do de um ambiente mais humano e colaborativo exige a
valorizagdo do dialogo como pratica pedagdgica e politica. E por meio dele que se estabelece a
confianga, se reconhece o outro em sua singularidade e se criam vinculos capazes de fortalecer a
comunidade escolar. E nesse sentido que Abramovay afirma que o “dialogo, fator decisivo no
processo de transformagao da escola em instancia de pertencimento e identidade. Freire afirma que
nao se pode pensar pelos outros nem para os outros nem sem os outros. A significagdo do didlogo
estd no fato de que os sujeitos dialdgicos crescem um com o outro” (Abramovay, 2004, p. 95).

Nesse sentido, o didlogo transforma a escola em um espago de pertencimento, no qual cada
sujeito se sente reconhecido e valorizado em sua identidade. Isso significa que a escuta ativa, a
participagdo e o respeito as diferentes vozes presentes na comunidade escolarnao apenas favorecem
a convivéncia democratica, mas também promovem o crescimento mutuo. Como sujeitos
dialogicos, educadores e educandos constroem juntos o conhecimento e, a0 mesmo tempo,
redesenham a cultura da escola com base na cooperagdo, na afetividade e na corresponsabilidade.

Os conflitos interpessoais ndo resolvidos no ambiente escolar tendem a contribuir para o
aumento da violéncia no interior da instituicdo, comprometendo a convivéncia, o clima
organizacional e o processo de ensino-aprendizagem. A auséncia de estratégias de mediacao e de
espagos institucionais de escuta favorece o acumulo de tensoes, que se manifestam em forma de
agressoes verbais, fisicas e simbolicas entre estudantes, e entre estudantes e educadores. Charlot
(2002) afirma que muitas formas de violéncia escolar t€ém origem na deterioragdo das relagdes
interpessoais € na falta de sentido atribuido a escola pelos alunos. De modo complementar,
Debarbieux (2008) destaca que a violéncia na escola estd fortemente ligada a faléncia da
comunicacao e a caréncia de dispositivos pedagdgicos que promovam o didlogo e o reconhecimento

entre os sujeitos escolares. Nesse sentido, (Tiellet, 2012, p. 95) observa:

A escola,no momento de declinio de valores coletivos e de crescimento de uma sociedade
individualista e de dilaceramento do vinculo entre o eu e o outro, tem deixado que outras
instituigdes tratem dos conflitos, da indisciplinae da violéncia em seu interior e também
assumam o seu lugar na formacgao dos jovens.

Essa constatagdo reforga a urgéncia de repensar o papel da escola como espago privilegiado

de construcdo de vinculos sociais e desenvolvimento de competéncias relacionais. Autores como
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Maldonado (2003) e Charlot (2000) defendem que o fortalecimento das relagdes interpessoais e da
escuta ativa no ambiente escolar € essencial para que a escola cumpra sua funcao social. Ao
desenvolver praticas pedagogicas voltadas a empatia, ao didlogo e a convivéncia democratica, a
institui¢do contribui para a prevencao da violéncia e para a formagao ética dos estudantes, conforme
também orienta a UNESCO (1999). Nesse horizonte, ¢ possivel aproximar a reflexao de Pereira

(2023) ao destacar que:

Podemos dizer que a educagio atua a favor da evolugao moral e intelectual da pessoa e
também da espécie. E através da educagio que poderemos desenvolver todas as
disposi¢des naturais para o bem e caminharmos para uma futura felicidade da espécie
humana num plano cosmopolita (Pereira, 2023, p. 4).

Essa perspectivaampliaa compreensao do papel da escolapara além da resolugdo imediata
dos conflitos, evidenciando seu compromisso historico com a formag¢ao humana integral e com a
construcdo de uma cultura de paz.

Antes de adentrarmos na discussao do tema, faz-se necessaria a realizacao de uma revisao
de literatura, com o objetivo de situd-lo no contexto das producdes cientificas existentes. Isso
possibilita compreender como o bullying tem sido abordado nas pesquisas académicas, quais sao
os principais conceitos e interpretacdes adotadas, bem como as estratégias sugeridas para sua
prevencao e enfrentamento no ambiente escolar. Charlot (2002) ressalta que a violéncia, muitas
vezes, nasce da deterioracdo das relagdes escolares e da auséncia de sentido que o aluno atribui a
escola, o que potencializa situacdes de exclusao e hostilidade.

Além disso, autores como Debarbieux (2008) destacam que o fendomeno da violéncia na
escola estd profundamente relacionado a faléncia da comunicagdo entre os sujeitos escolares, a
auséncia de dispositivos institucionais de mediacdo de conflitos e a fragilidade das praticas
pedagogicas que valorizem o didlogo e o reconhecimento mutuo. Nesse contexto, o bullying ndo
deve ser compreendido como um problema isolado, mas como expressao de tensdes mais amplas
que atravessam as relagdes sociais, culturais e escolares, exigindo da escola ndo apenas respostas

punitivas, mas também acoes educativas e preventivas, voltadas a promog¢ao de uma cultura de paz.

3.3 Levantamento da produc¢io académica sobre o Bullying

Durante o levantamento, observou-se que a maioria dos trabalhos concentra- se em
abordagens institucionais ou na perspectiva dos profissionais da educacdo, gestores, secretarios e
outros. Encontrar produgdes que evidenciem o olhar, as experiéncias e os sentidos atribuidos pelos

proprios estudantes ao fendmeno do bullying foi um desafio, o que reforga arelevancia de pesquisas
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que busquem compreender a realidade escolar a partir de quem a vivencia com maior ou menor
frequéncia no ambiente escolar.

Apresenta-se um levantamento da producdo académica nacional realizada em trés
Plataformas: na base da Scientific Electronic Library Onlin (SciELO), da Coordenacdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes (BDTD).

Utilizou-se como descritor a palavra-chave “bullying” cujos critérios de “inclusio”
adotados para a sele¢ao dos trabalhos foram: 1) publicagdes realizadas entre os anos de 2020 a
2025, mais atualizadas sobre o tema; 2) publicacdes em portugués; 3) presenca do descritor
“bullying” no titulo, palavras-chave e/ou no corpo do texto; 4) estudos que envolvam a éarea da
educacao, com €nfase em praticas escolares ou no ambiente educacional e por fim, os critérios de
“exclusao” consistiram em: 1) estudos fora do periodo definido; 2) publica¢des que mencionam o
bullying de forma secundaria, sem desenvolver o tema como foco central da pesquisa; 3)
documentos duplicados entre as bases, 4) publicacdes em lingua estrangeira.

Os artigos publicados na Plataforma da SciELO com o descritor “bullying ” totalizaram 308,
com os filtros orientados nos critérios de inclusao reduziu para 05, e desses destacamos 02 trabalhos

(Quadro 2) que contribuem com a pesquisa em pauta.

Quadro 2 - SciELO - Relacdo dos artigos selecionados com o descritor 2020 a 2025.

Autor(es) Titulo Ano Periddico
Pereira, Edgar Abrahdo; | O bullying Escolar Na Legislagdo | 2022 | Educagdo e Pesquisa
Fernandes, Grazielli; | Brasileira: Uma Analise Documental
Dell’aglio, Débora
Dalbosco
Cintia Santana E Silval Bullying Nas Escolas Publicas E Privadas: | 2024 Educacdo e Pesquisa
Elaine Meire Vilela! Os Efeitos De Género, Raga E Nivel
Valéria  Cristina  De | Socioecondmico
Oliveira!

Fonte: Plataforma SciELO — https://www.scielo.br. Acesso em 22 de junho de 2025.

Destacamos que os dois artigos selecionados foram publicados no periddico Educagdo e
Pesquisa (ISSN 1678-4634). A leitura dos artigos selecionados trouxe contribui¢gdes importantes
para a base teodrica desta pesquisa. Em conjunto, os dois artigos selecionados oferecem uma visao
ampla e multifacetada do fenomeno investigado. Com diferentes abordagens epistemologicas e
metodologicas, os estudos ajudaram a ampliar a compreensao do bullying escolar, mostrando que
ele ¢ um fendmeno complexo, ligado a questdes sociais, culturais e educacionais. Esses trabalhos
reforgcam a importancia de olhar para o cotidiano da escola com aten¢do, sensibilidade e

compromisso com a transformacao.


https://www.scielo.br/
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O primeiro artigo analisado, "O bullying escolar na legislacdo brasileira: uma analise
documental", de Pereira, Fernandes e Dell’ Aglio (2022), utilizou como metodologia a pesquisa
documental em sites oficiais, aliada a analise de conteudo inspirada em Bardin (2011). O referencial
tedrico utilizado abrange tanto aspectos juridicos quanto psicossociais, com enfoque na legislacao
brasileirade ambito nacional e estadual. Os resultados indicam que, embora existam leis voltadas
ao combate ao bullying, a maioria possui carater informativo e preventivo, sendo poucas as normas
que apresentam mecanismos de puni¢ao efetiva. Essa constatacdo revela os limites das politicas
publicas de enfrentamento ao bullying, apontando para a necessidade de fortalecimento das
estratégias institucionais. A contribui¢do deste estudo para a presente pesquisareside na ampliacao
da discussdo sobre a normatiza¢do do bullying no Brasil e nos limites da acdo estatal, oferecendo
base para o desenvolvimento do eixo relacionado as politicas publicas e institucionais de
enfrentamento a violéncia escolar.

O segundo artigo, "Bullying nas escolas publicas e privadas: os efeitos de género, raca e
nivel socioecondmico", de Silva, Vilela e Oliveira (2024), utilizou como instrumento de coleta de
dados proveniente da Pesquisa Nacional de Satide do Escolar — PeNSE (2015), empregando
Modelos Lineares Generalizados Hierarquicos. O referencial teorico adotado pelos autores baseou-
se nas contribui¢des de Pierre Bourdieu, especialmente nos conceitos de habitus, dominacao
simbdlica e teoria da reproducdo social. A conclusdo final revelou que o bullying nas escolas
brasileiras reproduz desigualdades estruturais, sendo os estudantes com maior nivel
socioecondmico frequentemente agressores, enquanto aqueles de menor renda sdo as principais
vitimas. O artigo oferece uma so6lida base sociologica que permite compreender o bullying como
expressao de hierarquias sociais reproduzidas no espago escolar, o que contribui diretamente para
o eixo da presente pesquisa que trata da desigualdade e das relagdes de poder no ambiente
educativo.

Em conjunto, os dois artigos selecionados oferecem uma visdo ampla e multifacetada sobre
o bullying nas escolas brasileiras, contribuindo de forma complementar para a consolidagdo dos
eixos analiticos desta pesquisa: as relacdes de desigualdade e poder no contexto escolar, os limites
e avangos da legislacdo brasileira e das politicas publicas. A partir dessa abordagem teorico-
metodologica, € possivel construir uma analise mais critica, interseccional e situada da violéncia
escolar.

As dissertacdes e teses pesquisadas nos repositorios digitais da CAPES e da BDTD com o
descritor “bullying” apresentaram diferentes totalizagdes. O catalogo de dissertagdes e teses da

CAPES totalizou 1.102 resultados, com os filtros orientados nos critérios de inclusao reduziu para
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24, e desses destacamos 07 estudos. Enquanto que o repositorio digital BDTD totalizou 921, apds
a filtragem 6 e apos o refinamento destacamos somente 01 estudo. Totalizando a sele¢do de 8

dissertagdes e teses (Quadro 03).

Quadro 3 - CAPES e BDTD - Relagao das dissertacOes e teses selecionadas com descritor

2020/2025
Autor(es) Titulo Ano Tipo Repositorio

Combate Ao bullying Lgbtqifébico na
escola um Estudo De Caso

Rafael Pires Barbosa 2022 Dissertagao BDTD

Bullying no ambiente escolar:

?:rigiirolma Godoy Jurisprudéncia do Tribunal De Justica De | 2023 Tese CAPES
Sdo Paulo (2018-2019

Alexandre Gabriel P‘r ograma de combate a In.timidac;ﬁo . N CAPES*

Alfaix Ferreira 51stemat1ca no amb}ente escolar: | 2023 Dissertagao
consideragdes sobre a Lei 13.185/2015'

Regiane Silva Experiéncias de bullying escolar e
estudantes com transtorno do espectro | 2021 Dissertagdo CAPES

Menezes .
autista

Programa de intervengdo online com

Claudia Santos Da | professores para 2020 Dissertagio CAPES

Rocha prevencdo e enfrentamento do bullying
escolar

Tania Coelho De Violéncia es\colar: desajfios. a fo.rmag:ﬁo . i

Souza docente ¢ a educagao inclusiva na | 2020 Dissertagao CAPES
contemporaneidade’

O Bullying em publicagdes académicas
brasileiras nas bases de dados Scielo E | 2020 Dissertagao CAPES
Capes Entre 2008-2018

O Bullying escolar na legislagio brasileira:
uma analise documental'

Fonte: Repositorios CAPES e BDTD. Acesso em 22 de junho de 2025.
Legenda:

* O trabalho ndo possui divulgagdo autorizada pela CAPES.

** Autorizado pela Scielo, Mencionado acima.

Cassia Gardini
Franco

CAPES**

Edgar Pereira 2020 Dissertagdo

Ao realizarmos levantamento bibliografico no periodo de 2020 a 2025, percebemos que sao
poucos os trabalhos que tratam do bullying escolar do ponto de vistas dos estudantes. Essas
pesquisas, ao abordarem o tema em contextos variados, contribuem para ampliar o entendimento
sobre as manifestagdes da violéncia nas escolas, seus impactos sobre os sujeitos envolvidos e as
formas de enfrentamento construidas por professores, gestores e estudantes. Diante disso, algumas
dissertacdes e teses foram selecionadas por apresentarem afinidade com os objetivos desta
pesquisa, seja pela tematica, pelos referenciais teoricos mobilizados ou pelos resultados que
oferecem subsidios para pensar agdes mais humanas, inclusivas e comprometidas com o direito a
educagdo em ambientes seguros.

Dando continuidade a analise de producdes académicas que tratam do bullying escolar sob

distintas abordagens, buscando fundamentar esta pesquisa de forma solida e contextualizada,
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analisaram-se dissertagdes e teses que discutem o tema a partir de multiplas perspectivas tedricas e
metodologicas. Essas produgdes ampliam o entendimento sobre as causas, os impactos e as
possibilidades de enfrentamento da violéncia no espaco educativo, oferecendo elementos que
dialogam diretamente com a proposta desta dissertacao.

Um exemplo importante ¢ a dissertacao da pesquisadora Cassiana Gardini Franco, intitulada
“O bullying em publicagdes académicas brasileiras nas bases de dados SciELO e CAPES entre
2008-2018”, defendida na Universidade Federal de Sado Carlos (UFSCar). O trabalho esta
fundamentado em autores como Dan Olweus, ao tratar o bullying como pratica sistematica de
agressdo, ¢ em estudos sobre violéncia escolar, direitos humanos, politicas ptblicas e educagdo
democratica. A autora também se apoia em Fante (2011) e Stelko-Pereira (2013) para discutir as
consequéncias fisicas, emocionais e sociais do bullying. Sua andlise bibliografica revela a
persisténcia de lacunas conceituais na producao académica nacional, evidenciando a complexidade
do tema e a necessidade de abordagens que considerem o contexto sociocultural das escolas.

No mesmo campo de analise critica, destaca-se a dissertacdo do pesquisador Rafael Pires
Barbosa, “Combate ao bullying LGBTQIfobico na escola: um estudo de caso”, defendida na
Universidade Nove de Julho (UNINOVE). O autor adota como referencial tedrico o pensamento
complexo de Edgar Morin (2005), utilizando categorias como complexos imaginarios,
subjetividade e auto-eco-organizagdo. Além de Morin, Rafael se embosa tecnicamente em autores
como Judith Butler (2010), Richard Miskolci (2012) e Guacira Lopes Louro (2004, 2008), que
contribuem para o entendimento das construcdes sociais de género e sexualidade no ambiente
escolar. O estudo evidencia como eventos escolares voltados a diversidade, como o “Brito sem
LGBTfobia”, podem atuar como importantes ferramentas de inclusao e resisténcia, embora ainda
enfrentem os limites impostos por estruturas normativas e excludentes.

A dissertagdo da pesquisadora Regiane Silva de Menezes, “Experiéncias de bullying escolar
de estudantes com Transtorno do Espectro Autista”, apresentada a Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), tem como base os estudos de Olweus e Smith, além de autores como Simon Baron-
Cohen, que embasa a discussao sobre a teoria da mente em sujeitos com TEA. A autora também
dialoga com Marcolino (2014), que refor¢a o impacto do bullying na saude publica e na inclusao
escolar. A pesquisa utilizou entrevistas semiestruturadas, cartoon test e triangulagao dos dados com
base no modelo de Yin (2005). Os resultados indicam que a dificuldade de interagdo social dos
estudantes com autismo os torna especialmente vulneraveis, destacando a urgéncia de intervengdes

pedagbgicas que promovam empatia e compreensao entre os pares.
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A tese de Ana Carolina Godoy Tercioti, “Bullying no ambiente escolar: jurisprudéncia do
Tribunal de Justica de Sao Paulo (2018-2019)”, defendida na Pontificia Universidade Catdlica de
Campinas (PUC-Campinas). A autora articula educagdo e direito por meio das teorias de Axel
Honneth (2003), especialmente no conceito de reconhecimento, e das reflexdes de Hannah Arendt
(1993) sobre solidariedade, responsabilidade e justica. Ao analisar acordaos do TJ-SP, a autora
identificou que muitas decisdes juridicas ndo garantem as vitimas escolares o reconhecimento
necessario, € que as instituicdes escolares, por vezes, se omitem diante das agressdes. Essa
perspectiva filos6fico-politicaamplia o entendimento sobre o bullying como violacdo dos direitos
de autorrealizacdo e dignidade dos sujeitos.

J& a dissertacdo da pesquisadora Tania Coelho de Souza, “Violéncia escolar: desafios a
formacao docente e a educagdo inclusiva na contemporaneidade”, defendida na Universidade
Federal Fluminense (UFF), parte da Teoria Critica da Sociedade, com base nos pensamentos de
Theodor Adorno, Max Horkheimer e José Leon Crochick (2011). A autora discute o silenciamento
historico de sujeitos com deficiéncia e as formas de preconceito naturalizadas na escola. Além
disso, propde uma analise critica da formagao docente frente a diversidade, sustentando-se em
principios da educagdo inclusiva. Os resultados mostram que o bullying afeta tanto estudantes com
deficiéncia quanto aqueles com caracteristicas estigmatizadas socialmente (como sobrepeso ou uso
de oculos), reforgando a importancia de uma formagao docente sensivel e transformadora.

A dissertacdo de Claudia Santos da Rocha, “Programa de intervencdo online com
professores para prevencdo e enfrentamento do bullying escolar”, defendida na Universidade La
Salle (UNILASALLE), apresenta uma proposta aplicada de formagao de professores. A autora se
apoia nos estudos de Carl Rogers (1997) sobre empatia, na comunicac¢ao nao violenta de Marshall
Rosenberg (2006), e na educagdo emocional conforme Daniel Goleman (1995). O programa foi
estruturado em seis encontros virtuais com base na metodologia experiencial, abordando temas
como autocuidado, empatia, gestdo de conflitos e assertividade. Os resultados demonstraram que
os participantes ampliaram sua compreensao sobre o bullying e passaram a adotar novas posturas
diante das relagdes escolares. Essa proposta pratica refor¢a o papel da formagao continuada na
prevencao de violéncias no ambiente educacional.

Por fim, a dissertacdo de Alexandre Gabriel Alfaix Ferreira, defendida em 2023 no
Programa de Pés-Graduagao em Educagao da Universidade Federal de Jatai (UFJ), apresenta uma
analise critica da Lei 13.185/2015, conhecida como a lei antibullying. O autor utiliza como
instrumento de coleta de dados a analise documental da propria legislacao, explorando seus artigos

e fundamentos legais. O estudo ¢ guiado pelo referencial da Teoria Criticada Sociedade, com base
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principalmente nos pensamentos de Theodor Adorno e Crochick (2006), que ajudam a compreender
o bullying como uma forma de violéncia relacionada a relagdes de poder e desigualdade presentes
no cotidiano escolar.

Entre os resultados, destaca-se a ideia de que, embora a existéncia da lei represente um
avango, ela por si s6 ndo ¢ capaz de transformar arealidade das escolas se ndo estiver acompanhada
de praticas educativas que estimulem o respeito e a convivéncia ética. Esse trabalho contribui de
forma significativa para a presente pesquisa, que busca compreender o bullying a partir da
percepgdo dos estudantes, pois reforca a importancia de se considerar as dimensdes sociais,
emocionais e institucionais envolvidas nesse fendmeno. Além disso, inspira reflexdes sobre o papel
da escola na promoc¢do de ambientes mais seguros e acolhedores para todos.

Diante do levantamento realizado, fica evidente a relevancia do tema ¢ a contribui¢ao das
pesquisas para ampliar o entendimento sobre o bullying nas escolas. Os trabalhos selecionados,
como artigos cientificos, dissertacdes e teses, apresentam analises consistentes sobre a legislagao,
os fatores sociais envolvidos, os impactos do bullying e os desafios enfrentados pelas institui¢des
de ensino. Cada uma dessas produgdes traz elementos importantes para compreender a
complexidade do fenomeno e aponta caminhos possiveis para o enfrentamento da violéncia que
ocorre no interior da escola.

Apesar dos avangos nas pesquisas sobre o bullying, observa-se que ainda sdo poucos os
estudos que se dedicam de forma direta a escuta dos estudantes, buscando compreender suas
percepcdes e experiéncias no cotidiano escolar nesse sentido, a presente pesquisa se propde a
preencher essa lacuna, destacando-se por valorizar o olhar dos mesmos e reconhecer a importancia
de suas vozes na percepcao do fendmeno, de modo a contribuir com a constru¢ao de um ambiente
escolar mais acolhedor, respeitoso e comprometido com a convivéncia ética.

Ao abordar o bullying a partir do olhar dos proprios estudantes, esta investigagcdo busca
compreender como eles percebem as situagdes de violéncia, como se sentem em relagdo ao clima
escolar e quais sugestdes apresentam para tornar a escola um espago mais acolhedor. Essa
abordagem ¢ relevante porque reconhece os estudantes como sujeitos ativos no processo educativo
e nas transformacdes que desejamos para a convivéncia escolar. Assim, a pesquisa pretende
contribuir de forma significativa para o debate, trazendo subsidios que podem fortalecer agdes mais
proximas da realidade vivida nas escolas.

Foi realizado levantamento no Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES e na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), considerando o recorte temporal de 2020 a

2025, com busca dirigida a Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) e a Universidade do
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Estado de Mato Grosso (UNEMAT), ndo identificando producdes académicas com os seguintes

descritores: “vozes dos estudantes AND Bullying”; “percep¢ao dos estudantes AND Bullying”.

Quadro 4 - Relacdo dos estudos mato-grossenses no periodo de 2020 a 2025

Fontes/bases Data da
Descritores Resultados Justificativa/ observacoes
consultadas pesquisa
“Vozes dos estudantes | Catalogo de Nao foram identificadas teses ou
AND Bullying ”; Teses e dissertagdes  defendidas na
“percepcio dos | Dissertacoes da| 08 mar.2026 0 resultados | UFMT, no periodo de 2020 a
estudantes AND | CAPES; BDTD 2025, que utilizem explicitamente
Bullying” os descritores.
“Vozes dos estudantes | Catalogo de Nio foram identificadas teses ou
AND Bullying”; Teses e dissertagdes  defendidas na
“percepcdo dos Dissertagdes da| 08 mar. 2026 0 resultados | UNEMAT, no periodo de 2020 a
estudantes AND CAPES; BDTD 2025, que utilizem explicitamente
Bullying” os descritores.

Fonte: Repositorios CAPES e BDTD. Acesso em 08 de margo de 2026.

O resultado evidencia uma lacuna nos estudos a nivel de dissertagdo e de tese no ambito das
universidades publicas mato-grossenses, o que reforga a relevancia e a originalidade da presente
investigacao ao buscar compreender e dar visibilidade as vozes e experiéncias dos estudantes no
contexto educacional, sobre o bullying, nao s6 no municipio de Caceres, mas também no Estado de
Mato Grosso. Entretanto, pesquisa com estudantes sobre conflitos e violéncias no interior das
escolas cacerenses foi desenvolvida pela professora Maria do Horto Salles Tiellet, tendo o professor
José Ferreira da Costa na equipe, com apoio da Fundagdo de Desenvolvimento da Pesquisa e
Extensdo (FDPEX/UNEMAT), no ano de 2004, denominada “Um aspecto da Barbarie na escola:
brincadeiras que humilham”. Participaram da pesquisa, isto ¢, foi dado voz a 1.999 estudantes do
5° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio de dez (10) escolas da rede publica
estadual do municipio de Caceres. Os resultados da pesquisa, encontram-se arquivados em relatorio
intitulado “Brincadeiras que humilham: manifestacdes de incivilidade” junto ao grupo de pesquisa
Juventude, Cultura e Politicas Publicas, vinculado ao Centro de Pesquisa de Ciéncias Humanas —

CPECH, do Campus Universitario “Jane Vanini”.

3.4 Reflexdes Tedrica sobre o Bullying e o Ciberbullying na Escola

Busca-se analisar o fendmeno do bullying e do ciberbullying a partir de diferentes
concepgoes presentes na literatura especializada. Ainda que se trate de uma tematica multifacetada,
¢ possivel identificar elementos comuns que permitem sua caracterizagao, como a intencionalidade,

a repeticdo das agressdes ¢ o desequilibrio de poder entre os envolvidos. A seguir, serdo
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apresentados os principais aspectos conceituais que fundamentam a compreensao dessas praticas
no contexto escolar.

O bullying configura-se como uma forma de violéncia presente no cotidiano escolar, cujos
efeitos extrapolam o &mbito individual e alcangam dimensdes sociais mais amplas. Trata-se de uma
manifestagdo que demanda analise contextualizada, sensivel as relagdes estabelecidas no espago
educativo e as desigualdades que o atravessam. Segundo Silva, Vilela e Oliveira (2024), o bullying
esta diretamente relacionado ao contexto social contemporaneo, configurando-se como elemento
relevante para a compreensao das dinamicas de poder e das hierarquias sociais reproduzidas no
ambiente escolar. Essa perspectiva amplia o entendimento do tema, permitindo analisa-lo para além
de comportamentos isolados, compreendendo-o como expressdo de relagdes sociais desiguais.

A partir dessa compreensao ampliada, o bullying pode ser definido como uma forma
especificade violéncia que se manifesta, predominantemente, nas relagdes entre pares no contexto
escolar, comprometendo o convivio social e o processo de aprendizagem. Diferentemente de
conflitos pontuais, esse fendmeno caracteriza-se por comportamentos intencionais, repetitivos ao
longo do tempo e marcados por um desequilibrio de forcas entre quem agride e quem sofre a
agressao, elementos que o distinguem de outras formas de conflito interpessoal. Costa (2024)
afirma que o bullying distingue-se de outras formas de violéncia por envolver intencionalidade,
repeti¢do ao longo do tempo e desequilibrio de poder entre os envolvidos, elementos fundamentais
para sua correta identificacdo no contexto escolar.

O fendomeno bullying ¢ uma forma de violénciarecorrente que se manifesta principalmente
entre pares no ambiente escolar, comprometendo o convivio social € o processo de aprendizagem.
A compreensdo desse fendmeno exige atengao as suas caracteristicas especificas, que o diferenciam
de conflitos isolados ou ocasionais. Entre os principais elementos que o definem, destacam-se a
intencionalidade, a repeticao dos atos ao longo do tempo e a existéncia de um desequilibrio de
forcas entre quem agride e quem sofre a agressao.

No Brasil, a discussdo académica e publica sobre o bullying escolar comegou a ganhar
visibilidade a partir da década de 1990. Segundo o relatorio Bullying Escolar no Brasil, Plano de
Acdo desenvolvido pela Plan Brasil, foi nesse periodo que o termo passou a ser utilizado nos
estudos sobre violéncia entre pares, sendo definido como “atos repetidos entre iguais (estudantes)
e o desequilibrio de poder”, caracterizando-se por agressoes intencionais e reiteradas, dirigidas
contra pessoas que ndo conseguem se defender (PLAN BRASIL, 2010, p.4). Esse momento
representa, portanto, o marco inicial da problematizacao do fendmeno no pais, ainda que de forma

incipiente.
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O aprofundamento tedrico e a ampliacdo do debate sobre o bullying no Brasil se
consolidaram a partir dos anos 2000, com destaque para a atuagao de Cleo Fante, uma das primeiras
autoras a sistematizar o fendmeno no contexto nacional. Sua abordagem destacou a necessidade de
reconhecer o bullying como uma forma de violéncia recorrente nas escolas, exigindo um
enfrentamento institucional estruturado (Fante, 2005).

Em complemento, estudos como os de Menezes (2011) e Chicote e Martins (2012)
aprofundaram a analise das dindmicas sociais e culturais envolvidas, relacionando o bullying as
desigualdades sociais, aos preconceitos e as discriminagdes presentes no cotidiano escolar. Esses
debates académicos contribuiram significativamente para a formulagdo da Lei n® 13.185/2015, que
institui o Programa de Combate a Intimidagado Sistematica (bullying) em institui¢cdes educacionais
no Brasil, tornando-se um importante marco legal para acdes preventivas e interventivas no
ambiente escolar.

E importante destacar que, embora o termo bu/lying s6 tenha ganhado visibilidade no Brasil
a partir dos anos 1990, o estudo cientifico do fendmeno ja vinha sendo desenvolvido em ambito
internacional desde os anos 1970. De acordo com Silva (2010, p. 111), o bullying escolar ¢ uma
pratica enraizada desde os primdrdios da institui¢cdo escolar, mas foi com os estudos do psicologo
noruegués Dan Olweus que se iniciou uma abordagem sistematica do problema. O programa
noruegués de intervengdo, langado em 1983, possibilitou a identificagdo do bullying como uma
forma de violéncia intencional e repetitiva, marcada por relagdes desiguais de poder entre
agressores € vitimas.

Destaca o autor que os agressores selecionam individuos vulneraveis por caracteristicas
fisicas, emocionais ou sociais, transformando-os em alvos de humilhac¢ao e dominio. Os efeitos
dessa violéncia extrapolam o ambiente escolar, produzindo sofrimento persistente. Esse sofrimento
repercute diretamente no rendimento na aprendizagem do estudante, uma vez que a exposicao
continua a humilhagdo compromete sua concentragdo, memoria e motivagao para aprender. O medo
e a ansiedade passam a interferir na participacdo em sala de aula, na realizagao de atividades e na
construcao do conhecimento.

Consequentemente, observa-se impacto no desempenho escolar, expresso na queda das
notas, na diminui¢cdo do engajamento e, em casos mais graves, no risco de evasao. Paralelamente,
o estudante pode desenvolver comportamentos de isolamento social...gerando sofrimento
persistente, queda no rendimento escolar e isolamento social.

Essas observacdes dialogam com Olweus e Limber (2010), cujo estudo sistemético

demonstrou que intervengdes organizadas podem reduzir o fendmeno em até 45%. Da mesma
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forma, Maldonado (2016) expande a compreensao ao relacionar o bullying e o ciberbullying com
transtornos psicossociais, enquanto Lopes Neto (2011) diferencia as estratégias de agressao direta
e indireta e destaca a invisibilidade da forma virtual. Ja Chicote ¢ Martins (2012), bem como
Menezes (2011) reforcam que o bullying é frequentemente dirigido contra quem € percebido como
diferente ou marginalizado, refletindo desigualdades sociais internalizadas no cotidiano escolar.

Além das abordagens tedricas, ¢ importante considerar os avancos legais no Brasil no
enfrentamento ao bullying. A Lei n° 13.185/2015 institui o Programa de Combate a Intimidagao
Sistematica (bullying), reconhecendo o problema como uma forma de violéncia que exige agdes
educativas e preventivas no ambito escolar. A lei define bu/lying como todo ato de violéncia fisica
ou psicoldgica, intencional e repetitiva, que ocorra sem motivagao evidente, praticado por individuo
ou grupo, com o objetivo de intimidar ou agredir. A legislagdo também abrange o cyberbullying,
contemplando agressdes ocorridas no ambiente virtual, o que amplia o entendimento do fenomeno
para além dos limites fisicos da escola.

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca esse compromisso ao
estabelecer, entre suas competéncias gerais, o respeito aos direitos humanos, a empatia e¢ a
resolugao pacificade conflitos. Nesse sentido, tanto a compreensao teorica do fendmeno quanto o
respaldo legal presente na Lei n° 13.185/2015 evidenciam a necessidade de agdes pedagdgicas
intencionais, pautadas no acolhimento, na escuta ativa e na promog¢ao de uma convivéncia escolar
saudavel e democratica.

Como observa Ifanger (2014, p. 31), “essa exclusdo do diferente como modo da
manifestagdo da intolerancia, implica, muitas vezes, a ado¢do da violéncia contra ele”. Isso
significa que, quando alguém ou um grupo ndo aceita o que ¢ diferente, a reacdo mais comum ¢ a
exclusdo, que muitas vezes evolui para a violéncia. Essa violéncia ndo se restringe a agressoes
fisicas, mas também se expressa em atitudes que procuram apagar ou silenciar aquilo que foge aos
padrdes estabelecidos, tratando o que ndo ¢ aceito como algo a ser eliminado ou ignorado.

Conforme Ferreira (2023), a naturalizagdo das violéncias no ambiente escolar contribui para
sua invisibilizagdo, dificultando o reconhecimento do sofrimento vivido pelos sujeitos envolvidos.
A pesquisade Costa (2024) evidencia que estudantes nem sempre se sentem seguros para identificar
situacdes de bullying, sobretudo quando se trata de formas mais sutis, como o bullying relacional,
frequentemente confundido com brincadeiras. Complementando essa perspectiva, Fante (2005)
acrescenta que o bullying se caracteriza como uma pratica agressiva sistematica, que ocorre de
forma direta ou indireta, com o objetivo de humilhar, intimidar ou excluir alguém do convivio

escolar. Trata-se de uma forma de violéncia persistente, que pode se manifestar por meio de
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agressoes fisicas, verbais, psicoldgicas, morais, sexuais, materiais ¢ virtuais. A autora também
chama a atencdo para o fato de que, muitas vezes, o bullying se apresenta de maneira silenciosae
naturalizada no cotidiano das escolas, o que dificulta sua identificagcdo e enfrentamento por parte
dos adultos.

A violéncia escolar demanda agdes sistematicas e planejadas no interior da escola, sendo o
professor um agente fundamental na identificagdo e no enfrentamento de situagdes de bullying e
outras formas de violéncia. Conforme aponta o Programa de Interven¢do Online com Professores
(SOUZA, 2020, p.16), a formagao docente continua ¢ indispensavel para o desenvolvimento de
praticas pedagogicas que promovam um ambiente escolar mais inclusivo e seguro.

Maria Tereza Maldonado (2016) amplia essa compreensdo ao destacar que o bullying
provoca impactos emocionais profundos, tanto nas vitimas quanto nos agressores. Para a autora, ¢
imprescindivel que a escola atue como um espag¢o de prevencao, acolhimento e dialogo. Dar
visibilidade ao sofrimento dos envolvidos ¢ fundamental para romper com o ciclo da violéncia e
construir uma cultura de paz no ambiente escolar.

Nessa mesma dire¢do, Tavares dos Santos (1999) insere o bullying no contexto das novas
questoes sociais globais, compreendendo-o como reflexo de processos mais amplos de
fragmentacdo social e desigualdade. Segundo o autor, esses fenomenos se expressam no interior
das escolas por meio de relagdes de sociabilidade marcadas pela exclusdo, reproduzindo as tensdes
sociais mais amplas da sociedade.

Dessa forma, o bullying ndo pode ser compreendido como um problema isolado ou
meramente disciplinar, mas sim, como um fendmeno complexo, atravessado por dimensdes sociais,
culturais, emocionais e institucionais que permeiam o cotidiano escolar. Reconhecer suas multiplas
manifestacdes e compreender seus efeitos € essencial para o desenvolvimento de estratégias
eficazes de preven¢ao e enfrentamento, promovendo, assim, uma convivéncia escolar mais justa e
respeitosa.

A manifestagdo do bullying ocorre, sobretudo, nas interagdes entre pares, no interior das
relacdes interpessoais estabelecidas entre os estudantes. Os agressores, em geral, buscam impor
dominio e exercer poder sobre os colegas por meio de praticas sistematicas de humilhagado e
exclusdo. Conforme reforga Fante (2005, p. 25), trata-se de: “uma violéncia sistematica, intencional
e repetitiva, cometida por um ou mais alunos contra outro(s), sem motivagdo evidente, com o
objetivo de intimidar, agredir fisicamente, excluir ou humilhar”.

As vitimas, por sua vez, costumam ser aquelas percebidas como diferentes ou vulneraveis

dentro do grupo, seja por caracteristicas fisicas, orientagdo sexual, desempenho escolar, condi¢ao
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socioecondmica ou forma de se expressar. Nesse sentido, Chicote e Martins (2012, p. 61) observam
que: “o bullying ¢, geralmente, praticado contra alguém que se destaca no grupo por alguma
diferenca: o jeito de ser, a aparéncia fisica, a orientacdo sexual, a religido, a etnia, entre outros
marcadores sociais da diferenca”.

Assim, o enfrentamento ao bullying exige uma compreensao ampla e sensivel das
desigualdades que atravessam a escola, além de politicas e praticas pedagdgicas comprometidas
com a promog¢ao de um ambiente escolar seguro, democratico e inclusivo.

Embora o bullying tradicional acontece (cara a cara) e o ciberbullying apresentem
particularidades em relagdo ao espago, ao meio e as formas de ocorréncia, ambos compartilham a
mesma esséncia: sao formas de violéncia intencional e repetitiva, marcadas por relacdes de poder
desiguais e pela tentativa de humilhar, excluir ou dominar o outro. O que antes acontecia
majoritariamente nos corredores, salas de aula e patios das escolas, agora encontra novos territorios
nas redes sociais, aplicativos de mensagens e outras plataformas digitais.

Com o objetivo de evidenciar as semelhancas e diferengas entre o bullying tradicional e o

ciberbullying, apresenta-se o quadro comparativo a seguir:

Tabela 2 - Comparativo entre Bullying e Ciberbullying

Aspecto Bullying Tradicional Ciberbullying
Espaco Escola (salas, patios, corredores) Ambiente virtual (redes sociais, mensagens,
apps)
Tempo Ocorre durante o periodo escolar Pode ocorrer 24 horas por dia
Acesso ao Restrito ao grupo escolar Amplo, com alcance nacional/internacional
contetido
Persisténcia Cessa quando termina o contato Pode perdurar indefinidamente na internet
presencial
Anonimato Raramente Frequentemente
Exposi¢ado Limitada ao contexto escolar Potencialmente publica e viral
Intervengao Mais direta e possivel de mediar Requer articulagao com plataformas e
escolar autoridades

Fonte: Adaptado de Fante (2005),Maldonado (2016), Chicote e Martins (2012), Tavares dos Santos (1999). Elaborado
por Silva, 2025.

Nesse sentido, compreender o bullying em sua totalidade implica reconhecer que suas
manifestagdes se atualizam conforme as transformacgdes sociais e tecnoldgicas, exigindo da escola
um olhar atento tanto para os conflitos presenciais quanto para aqueles que se desenrolam no
ambiente virtual. Assim, o ciberbullying nao deve ser tratado como um fendmeno isolado, mas
como uma extensdo, muitas vezes, mais intensa e dificil de controlar das violéncias ja existentes

nas relagdes interpessoais entre estudantes.
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A compreensdo do bullying e do ciberbullying exige atencdo as especificidades de cada
fendmeno, ainda que ambos compartilhem elementos estruturantes como a intencionalidade, a
repeticdo das agressdes e o desequilibrio de poder entre os envolvidos (Fante, 2005). O bullying,
mais tradicionalmente identificado no espaco fisico escolar, manifesta-se por meio de agressdes
fisicas, verbais, psicoldgicas e morais, ocorrendo em salas de aula, corredores e demais ambientes
de convivio. J& o ciberbullying ultrapassa os muros da escola, ocupando o espago virtual por meio
de textos, imagens, videos e mensagens ofensivas veiculadas em redes sociais, aplicativos e outras
plataformas digitais (Maldonado, 2011).

Enquanto o bullyingtende a se restringir ao periodo de convivéncia escolar, o ciberbullying
pode se manter ativo 24 horas por dia, com ampla difusdo e permanéncia do contetdo violento
(Menezes; Tavares dos Santos, 2013). Essa diferenca temporal contribui para agravar o sofrimento
da vitima, que se v€ exposta continuamente ¢ diante de um publico muitas vezes incontavel e
desconhecido. Soma-se a isso a possibilidade de anonimato do agressor, o que dificulta ainda mais
a intervencao e o acolhimento (Chicote; Martins, 2019).

Ambos os tipos de violéncia demandam atencao das instituigdes escolares, mas o
ciberbullying impde desafios adicionais ao exigir articulagdo com familias, autoridades e
plataformas digitais. Os efeitos sobre as vitimas sdo semelhantes como queda no rendimento
escolar, isolamento e sofrimento psiquico, porém potencializados no ambiente virtual pela
impossibilidade de esquecimento e pela exposi¢ao publica (Fante, 2005). A legislagdo brasileira
reconhece a gravidade dessas praticas, contemplando-as na Lei n® 13.185/2015, e, no caso do
ciberbullying, também por meio de dispositivos do Marco Civil da Internet (Lei n® 12.965/2014) e
do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Lei n°® 8.069/1990).

Os indices de violéncia registrados nas escolas publicas estaduais do estado de Mato Grosso
tém sido objeto de monitoramento continuo pela Secretaria de Estado de Educagao (SEDUC-MT),
por meio dos relatorios elaborados pelo Nucleo de Mediagdo Escolar (NME), entre os anos de 2019
e 2024. Esses documentos evidenciam uma preocupagdo institucional com os conflitos que
perpassam o cotidiano escolar, além de indicarem avangos no que tange a sistematizagao dos dados
relacionados as multiplas formas de violéncia. Entretanto, embora representem um esforgo
relevante para compreender € mapear o fenomeno da violéncia escolar, observa-se uma lacuna
significativa e recorrente: a auséncia da escuta direta dos(as) estudantes, principais sujeitos
envolvidos nas situagoes relatadas.

A analise dos relatorios permite inferir que os dados coletados tém como base as percepgoes

de gestores(as), coordenadores(as) pedagdgicos(as) e secretarios(as) escolares, sem contemplar, de
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forma efetiva, os relatos, sentimentos e vivéncias daqueles(as) que experienciam cotidianamente
essas formas de violéncia. Tal auséncia de participacao estudantil nas etapas de diagndsticorevela
um distanciamento entre os instrumentos institucionais de monitoramento e as realidades subjetivas
que atravessam os espacos escolares. O propriorelatérioda SEDUC-MT reconhece essa limitagao
ao afirmar que “os dados apresentados foram respondidos pelos gestores das unidades escolares e
refletem a percepcao da equipe gestora sobre a realidade escolar” (Mato Grosso, 2024, p. 6). Dessa
forma, reitera-se a importancia de se ampliar os mecanismos de escuta qualificada, a partir de
metodologias participativas que possibilitem o protagonismo juvenil na formulagdo de politicas
publicas de enfrentamento a violéncia escolar.

Ano apo6s ano, os relatorios tém se baseado em formuldrios aplicados as unidades escolares
e respondidos por diretores(as), coordenadores(as)pedagdgicos(as) e secretarios(as) escolares. Ou
seja, embora os dados se refiram em grande parte as experiéncias dos estudantes (como vitimas ou
agressores), suas vozes sao mediadas por olhares adultos, técnicos e gestores. Pergunta-se: onde
esta a escuta direta dos(as) estudantes? Onde se encontram seus relatos, suas interpretagdes e suas
propostas? A violéncia escolar ndo pode ser apenas diagnosticada pelos olhos da gestdo; ela precisa
ser compreendida a partir das vivéncias de quem a sente na pele, no corpo, na mente, todos os dias.

Nos dados de 2019, por exemplo, 69% das escolas relataram ameagas verbais, 68%
apontaram bullying, e 40% mencionaram preconceito com aparéncia fisica. A maioria das
violéncias ocorre entre alunos, mas também ha relatos de agressdes de alunos contra servidores e
até de familiares contra a equipe escolar

Ja em 2021, 64% das escolas confirmaram episddios de violéncia verbal; o bullying
novamente aparece como o tipo mais frequente. A violéncia fisica, as autolesdes, o uso de drogas
e os furtos também compdem o cenario preocupante. Entretanto, ndo se observa nos relatorios
qualquer aprofundamento sobre o porqué dessas violéncias ou como sao vividas pelos(as) jovens.
As estatisticas, embora necessarias, ndo falam por si.

Com o agravamento da crise social e emocional durante e apds a pandemia, os relatorios de
2022, 2023 e 2024 reforcam que houve um aumento significativo das agressividades nas escolas.
A SEDUC reconhece, nesses documentos, que fatores como desigualdade social, fragilidade das
relacdes familiares, transtornos mentais e desorganizagcdo da rotina escolar contribuem para a
intensificacdo da violéncia. A prépria SEDUC afirma que “as violéncias tém um impacto direto na
educacdo” e que “a escola deve ser um espaco acolhedor e promotor da cultura de paz”.

No entanto, como propor acolhimento sem escutar verdadeiramente os(as) que mais

precisam ser acolhidos(as)? A escuta ativa dos(as) estudantes, que deveria ser um eixo central da
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producdo dos relatorios e da formulacdo das politicas publicas, segue invisivel. Ao priorizar
exclusivamente a visdo da equipe gestora das escolas, a SEDUC incorre no risco de construir
diagndsticos parciais, que reforcam ldgicas adultocéntricas e disciplinadoras, afastando-se de uma
perspectiva pedagdgica emancipadora. Nao se trata de invalidar o olhar dos profissionais da
educagao que vivenciam, com exaustao, os reflexos das violéncias, mas de afirmar que uma politica
publica s sera eficaz se construida com multiplos olhares, especialmente aqueles dos sujeitos mais
vulnerabilizados.

Os relatorios da Seduc afirmam que a adesdo as pesquisas ¢ alta. Em 2024, por exemplo,
572 das 648 escolas da rede responderam ao formulario. Os dados sdo ricos: 83% relataram
bullying, 51% cyberbullying, 40% racismo, 27% LGBTQIA+fobia e 19% capacitismo. Mas, de
novo, quem estd dizendo isso sdo os(as) adultos(as) interpretando os sinais, muitas escolas
demonstram dificuldade em diferenciar conflitos interpessoais pontuais de bullying sistematico.
Isso ja foi apontado pela propria SEDUC no relatério de 2024. Portanto, como confiar em
diagndsticos apurados se os conceitos ndo sdo compartilhados nem compreendidos igualmente por
quem os preenche?

Esse cenario impde uma reflexdo urgente: de que forma a escuta dos estudantes pode ser
incluida, respeitada e valorizada no planejamento das a¢des escolares? O que eles tém a dizer sobre
o racismo, o bullying, o preconceito de género e as ameagas de violéncia? Quais espagos existem
na escola para que eles expressem seus sentimentos, sofrimentos e poténcias sem medo de
represalia? Onde estdo os foruns juvenis, os grémios, os circulos restaurativos conduzidos por
jovens? Como esperar mudanca se os sujeitos do processo sao silenciados?

A violéncia escolar, como dizem os proprios relatorios, ¢ um problema social, cultural e
estrutural. Por isso, ndo se resolve com repressdo ou apenas com protocolos. E necessario construir
um ambiente escolar afetivo, critico, democratico e inclusivo. Isso exige que a escuta dos estudantes
deixe de ser um ponto cego e se transforme em eixo orientador das politicas ptiblicas educacionais.

A SEDUC-MT tem demonstrado avango ao manter um nucleo de mediacao escolar ativo,
mas precisa avancar na radicalidade democratica que o tema exige. Que os proximos relatorios
possam incluir entrevistas, escutas qualitativas, grupos focais, cartas dos estudantes, mapeamento
de suas experiéncias e emogdes. Porque nado basta falar em cultura de paz: ¢ preciso ouvir o grito
abafado daqueles que vivem sob o peso do siléncio e da violéncia todos os dias dentro da escola.

Os dados, como se verd no grafico a seguir, retratam o crescimento e a persisténcia de
violéncias como o bullying, o racismo, o cyberbullying e as agressdes verbais no ambiente escolar

mato-grossense entre os anos de 2019 e 2024. Ainda que importantes, esses nimeros sozinhos nao
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conseguem expressar a dimensao subjetiva, afetiva e social do sofrimento vivido por milhares de
estudantes. A ausénciade seus relatos diretos nos instrumentos de coleta ¢ uma lacuna que precisa
ser urgentemente preenchida. Assim, o grafico ndo deve ser interpretado apenas como um retrato
estatistico, mas como um chamado a escuta sensivel, a acdo coletivae ao compromisso €tico com

a construcao de uma escola verdadeiramente democratica e acolhedora.

Grifico 1 - Dados da Violéncia Escolar em Mato Grosso (2019-2024)

Evolucdo dos Indicadores de Violéncia Escolar em Mato Grosso (2019-2024)
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Fonte de dados: Seduc-MT/ Elaborado por Silva 2025.

Diante desses dados, torna-se evidente que o enfrentamento das violéncias escolares exige
mais do que diagnésticos: demanda politicas publicas eficazes, formagdo continuada de
profissionais da educagdo e a constru¢do de um ambiente escolar que acolha, proteja e valorize
cada estudante. A permanéncia e o crescimento desses indicadores refor¢am a urgéncia de acoes
concretas e integradas, capazes de transformar a escola em um espaco seguro, democratico e
promotor de cidadania.

Importante destacar que esses percentuais resultam de registros realizados pelas equipes
gestoras das escolas, e ndo de relatos diretos dos estudantes. Isso significa que o grafico reflete a
percepcdo e o acompanhamento institucional dos casos, o que pode envolver tanto situagdes
efetivamente ocorridas quanto aquelas que chegaram ao conhecimento da gestdo. Assim, as
variagdes observadas podem estar associadas ndo apenas a incidéncia real dos episodios, mas
também ao nivel de atencdo, sensibilidade e prioridade que cada escola atribui ao registro e a
comunicacao dessas ocorréncias. Assim, mais do que um retrato estatistico, esses dados convidam
areflexdo sobre a necessidade de fortalecer os mecanismos de identificagdo, registro e intervencao,

de modo a construir uma escola cada vez mais democratica, segura e acolhedora para todos.



4 RESULTADO E DISCUSSOES DOS DADOS

A presente se¢do apresenta a analise e interpretacao dos dados coletados, organizados
de acordo com a natureza das informacdes obtidas no questionario aplicado aos estudantes. Os
dados quantitativos foram organizados e analisados estatisticamente, considerando as variaveis
género, idade, sexo, naturalidade, raga/cor e tempo de permanéncia na escola. As questdes
fechadas (11 a 24) foram tratadas por meio de procedimentos estatisticos descritivos, cujos
resultados sdo apresentados em quadros, possibilitando visualizar as frequéncias, tendéncias e
relagdes entre os dados referentes as percepgdes dos estudantes sobre o bullying.

A exposicdo dos dados da pesquisa iniciard com a apresentagdo das questdes
dissertativas do questiondrio, uma vez que as quatro questdes dizem respeito ao foco da
pesquisa.

As questdes abertas (01 a 04) foram sistematizadas e interpretadas com base na técnica
de Analise de Contetido de Laurence Bardin (2010), a qual possibilita compreender os

significados e sentidos expressos nas falas dos participantes. Segundo a autora, é:

Um conjunto de técnicas de analises das comunicagdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢ido do contetido das mensagens
indicadoras (quantitativas ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producido/ recepcio (variaveis inferidas) destas mensagens
(Bardin, 2010, p. 44).

A andlise das respostas foi fundamentada nas orientagdes apresentadas por Bardin
(2010) na terceira parte de sua obra, dedicada a organizacdo das analises, em que a autora
explica que a analise de conteido exige a constru¢do de categorias, a sistematizagdo das
informagdes e a elaboragdo de um esquema ordenado que permita interpretar o material de
forma rigorosa e significativa. Conforme Bardin (2010, p. 121), organizar a anélise significa
estruturar o corpus de modo coerente, articulando unidades de registro e unidades de contexto
para revelar os sentidos presentes no discurso dos participantes. Nesse sentido, podemos

compreender que de Bardin (2010) destaca que:

O corpus ¢ o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos
procedimentosanaliticos. A sua constitui¢do implica, muitas vezes, escolhas, selegdes
e regras...Regra a exaustividade, regra da representatividade, regra da pertinéncia

(Bardin, 2010, p. 122-123).
A aplicagdo dessa técnica seguiu as trés etapas propostas por Bardin: (1) pré-analise,
caracterizada pela leitura flutuante e organiza¢do do material discursivo; (2) exploracdo do

material, em que foram realizadas a codificagdo e a categorizagdo das respostas; e (3) tratamento
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dos resultados e interpretagdo, etapa em que as categorias foram analisadas a luz do referencial
tedrico da pesquisa e dos objetivos do estudo.

Essa metodologia permitiu integrar a andlise quantitativa e qualitativa, articulando os
resultados numéricos das questdes fechadas as percepcdes subjetivas reveladas nas respostas
abertas. Tal articulagdo favoreceu uma compreensao mais ampla do fenomeno, evidenciando
como os estudantes percebem, vivenciam e atribuem significado as situagdes de bullying, bem
como os impactos que essas experiéncias t€ém na convivéncia € no bem-estar no ambiente
escolar.

Os resultados apresentados a seguir estdo organizados em categorias tematicas e
representacdes graficas, que expressam tanto as dimensdes objetivas do fendmeno (frequéncia,
locais e tipos de ocorréncia) quanto as dimensdes subjetivas (emogdes, sentimentos e
interpretacdes dos estudantes). A analise busca, assim, dar voz aos participantes, revelando suas
percepgoes sobre o bullying e contribuindo para a compreensdo do fendmeno no contexto das

escolas publicas estaduais do municipio de Caceres-MT.

4.1 Apresentacio dos resultados das questdes dissertativas respondidas pelos estudantes

das trés modalidades de escolas pesquisadas

Dessa forma, a seguir serdo apresentadas as analises das respostas dissertativas dos
estudantes das trés escolas selecionadas que expressas através de categorias, unidades de
registros, unidades de contextos, assim como, as frequéncias de ocorréncias de respostas dos
estudantes das trés escolas selecionadas. Para fins de organizagao e preservagao da identidade
das institui¢des participantes, as escolas foram identificadas por meio de codigos, sendo: E1 —
Escola Estadual Civico-Militar Lirio da Paz; E2 — Escola Estadual de Ensino Integral Flor de
Lotus; e E3 — Escola Estadual de Ensino Regular Lavanda. Ao longo do texto, as analises serao

apresentadas com base nessa identificagao.

4.1.1 Categoria “Reacoes e silenciamentos diante do bullying”

O quadro 5 apresenta os resultados obtidos a partir da aplicagdo do questionario para a

categoria “reagdes e silenciamentos diante do bullying”, conforme pode ser observado a seguir.
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Quadro 5 — Categoria “Reagdes e silenciamentos diante do bullying” resultado da primeira
questdo dissertativa apresentada aos estudantes das trés escolas selecionadas.

Frequéncia de
Categoria Unidade de registro Unidade de contexto ocorréncia de
respostas
El1-“Perguntaria se ele ou ela
precisa de ajuda se sim eu ia
ajudar e se ndoiatentar conversar
comele ou ela”
Acolhimento/Empatia/ E2-“Ajudaria a pessoa, pois sei
Apoi horrivel sofier e ninguém (134)
poio como ¢ horrivel sofrer e ningué
te ajudar”
E3-“FEu ajudaria a pessoa que
estava sendo intimidada.”
Reagdes e silenciamentos E1- “Contaria para a dire¢do ou
diante do bullying escolar coordenagdo.”
E2- “Falaria com um adulto
Acdo/ Intervengdo | responsavel.” (14)
Denunciar E3-“Denunciaria para a
coordenagio ou policia, porque €
crime.”
E1- “Nada, porque ninguém me
ajudou  quando  aconteceu
Omissdo/ Nao comigo.”
envolvimento E2- “Faria nada, ndo ¢ problema (45)
meu.”
E3-“Nao me envolveria.”
Auséncia de agao E1.Nio sei (05)
E2-Nada
E3-Nio entendi

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado por Silva, 2025.

O quadro expressa as reagoes dos estudantes diante do bullying, resultando em quatro
unidades de registro. A unidade de registro “Acolhimento/Empatia/Apoio” obteve 134
ocorréncias e mostra que a maioria dos estudantes ajudaria ou conversaria com a vitima. Essa
postura revela empatia e solidariedade, mas também indica que os alunos assumem sozinhos o
papel de ajudar, o que pode refletir a falta de acdes institucionais mais claras. Bardin (2010)
lembra que a frequéncia mostra tendéncia, mas ndo garante que essas atitudes ocorram na
pratica, por isso é importante que a escola transforme essa empatia em agdes concretas de
cuidado e prevengao. Ja a unidade “Ac¢ao/Intervencdo/Denunciar”, com 14 ocorréncias, mostra
estudantes que avisariam a dire¢@o, coordenagdo ou um adulto responsavel. Embora menos
frequente, essa resposta indica consciéncia sobre a importancia de denunciar. A baixa
quantidade, porém, sugere falta de confianca ou medo de se envolver, o que reforca a
necessidade de a escola divulgar canais seguros de escuta e apoio.

A unidade de registro “Omissdo/Nao envolvimento”, com 45 ocorréncias, mostra

respostas como “ndo ¢ problema meu” ou “ninguém me ajudou quando aconteceu comigo”.
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Essas falas revelam descrenca e desamparo, indicando que muitos estudantes ndo acreditam na
ajuda da escola ou se protegem do sofrimento.

Para Bardin (2010), no ambito da Anélise de Contetido, o siléncio, a omissdo ou a
auséncia de respostas constituem indicadores relevantes, devendo ser considerados como
elementos significativos do corpus de andlise, uma vez que expressam as condig¢des de
producdo das mensagens. Nesse sentido, os silenciamentos identificados nas respostas dos
estudantes ndo podem ser interpretados como auséncia de sentido, mas como dados que revelam
limites na verbalizagdo das experiéncias vividas. Quando articulados as contribuigdes de
Charlot (2000) e Debarbieux (2002), esses siléncios podem indicar fragilidades nas relacdes
interpessoais € no sentimento de pertencimento ao espago escolar

Por fim, a unidade “Auséncia de acao”, com 05 ocorréncias, aparece em respostas como
“ndo sei” ou “nada”. Apesar de poucas, essas falas indicam inseguranca e falta de orientagao
sobre como agir, indicando a falta de conhecimento sobre o fendmeno.

Em resumo, as falas mostram que os estudantes tém empatia e vontade de ajudar, mas
nem sempre sabem como agir ou a quem recorrer (ou falta informagao dos estudantes sobre o
bullying. Assim, a escola precisa valorizar o acolhimento, fortalecer os canais de dentincia e
construir uma cultura de responsabilidade coletiva, para que todos saibam que enfrentar o
bullying ¢ um dever de toda a comunidade escolar. A segunda categoria -Posturas dos
profissionais da educagdo adotadas diante do bullying - que trata da segunda questdo, busca
compreender a percepcao dos estudantes sobre as agdes dos profissionais da educagdo diante

do bullying.

4.1.2 Categoria “Posturas dos profissionais da educacdo adotadas diante do bullying”

Quadro 6 - Categoria “Posturas dos profissionais da educagao adotadas diante do bullying” -
resultado da segunda questdo dissertativa apresentada aos estudantes das trés escolas
selecionadas

Frequéncia de
Categoria Unidade de registro Unidade de contexto ocorréncia de
respostas

E1l. “Eles tentam conversar primeiro,
mas se ndo da certo, chamam os pais
ou tomam outras escolhas pro aluno

Posturas adotadas pelos y aprender a ndo fazer mais isso.”
profissionais da educagdo Dialogo E2. “Conversam com a pessoa que (49)
diante do bullying pratica bullying.”

E3. “Buscam conversar com o0S
alunos, com os pais e com a ronda
escolar.”
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El. “Eles chamam os pais para
conversar.”

E2. “Levam pra coordenagao e ligam (56)
pros pais ou responsaveis.”

E3. “Chamam os pais e ddo sermdo.”
El. “Fazemboletim de ocorréncia.”
E2. “Chamam a policia.” (22)
E3. “Expulsam e levam para o

Envolvimento Escola e
Familia

Medidas Disciplinares e

Legais Conselho Tutelar.”

El. “A escola ndo faz nada, apenas

leva pra coordenacdo e fica alguns

minutos 14.”
Omissao e |E2. “Infelizmente na maioria das
desconhecimento da | vezes ndo fazem nada e isso € triste (71)
escola demais.”

E3. “Nao fazem nada, ja fui muitas
vezes na diretoria e ndo resolveram,
nem conversaram.”

Fonte: Dados da pesquisa.Elaborado por Silva, 2025.

O Quadro 6, categoria “Posturas dos profissionais da educagdo adotadas diante do
bullying”, apresenta as percepc¢des dos alunos sobre as agdes adotadas pelos profissionais da
educacdo diante de situagdes de bullying. A anélise foi realizada com base na metodologia
proposta por Bardin (2010), que entende a andlise de conteido como um processo de
decomposicdo, categorizacdo e interpretacdo sistematica do material empirico, buscando
identificar sentidos implicitos nas falas dos participantes. As respostas dos participantes foram
desdobradas em quatro unidades de registro: Didlogo, Envolvimento Escola e Familia; Medidas
Disciplinares e Legais; e Omissdo e Desconhecimento da escola. Cada unidade de registro foi
analisada de acordo com seu contexto discursivo e frequéncia de ocorréncia, o que permitiu
compreender como os estudantes avaliam o papel da escola, a partir dos profissionais da
educagdo, no enfrentamento a intimidagao sistematica.

De modo geral, o conjunto das quatro unidades revela que, embora existam iniciativas
pautadas no didlogo e no envolvimento familiar, ainda predomina a percep¢do de omissao e
insuficiéncia das a¢des escolares. Essa constatagcao evidencia limites na forma como a escola
responde as situacdes de bullying. Nesse sentido, Vinha et al. (2016) afirmam que a escola
convive cotidianamente com situacdes de violéncia, incivilidade e conflitos interpessoais, € que
as respostas institucionais dadas a esses fenomenos impactam diretamente o clima escolar e as
relagdes estabelecidas no espago educativo. Assim, quando tais respostas sdo percebidas como
frageis ou ineficazes, tende-se a comprometer o sentimento de pertencimento e a confianca dos

estudantes na atuagao da escola.
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Na unidade de registro “Dialogo”, destacam-se falas como: “Eles tentam conversar
primeiro, mas se nao da certo, chamam os pais”; “Conversam com a pessoa que pratica
bullying”; e “Buscam conversar com os alunos, com os pais e com a ronda escolar”. Essas
respostas aparecem com alta frequéncia e evidenciam uma percep¢do positiva sobre o
comportamento da escola, que € vista como um espago que busca dar resposta ao fendmeno,
por meio do didlogo e da escuta ativa. Para muitos alunos, hd uma tentativa genuina de educar
e conscientizar, substituindo a punicdo imediata pela conversa e pela reflexao. De acordo com
Bardin (2010), as unidades de registro expressam nucleos de sentido que, quando agrupados,
revelam tendéncias de comportamento e valores compartilhados. Nesse caso, os estudantes
reconhecem a presen¢a de uma postura mediadora e pedagdgica por parte da escola, o que
reforca o potencial educativo da institui¢cdo quando ela atua de forma ética, reflexiva e
humanizada.

A segunda unidade de registro, denominada “Envolvimento Escola e Familia”, traz
falas como: “Eles chamam os pais para conversar”’; “Levam pra coordenagdo e ligam pros pais
ou responsaveis”; e “Chamam os pais ¢ dao sermao”. Essa unidade aparece com frequéncia
média, e as respostas indicam que a escola procura envolver a familia e a equipe gestora nas
situagdes de conflito, buscando compartilhar responsabilidades. Essa atitude representa um
movimento importante de articulag@o entre os espacgos educativos e familiares, o que contribui
para o acompanhamento do estudante e a prevencdo da reincidéncia. No entanto, expressoes
como “ddao sermdo” sugerem que, em alguns casos, esse didlogo ainda assume um tom
moralizador e pouco reflexivo, mais centrado na repreensdo do que na compreensao das causas
do comportamento. Para Bardin (2010), a analise de contetido deve ultrapassar o discurso literal
e considerar as nuances e a intencionalidade das falas. Assim, percebe-se que, embora o
envolvimento familiar seja valorizado, a forma de comunicacado ainda carece de sensibilidade
e escuta ativa, refor¢ando a necessidade de desenvolver praticas de didlogo mais empaticas e
formativas. Anélise ndo s6 técnica, mas apoiada nos referenciais tedricos sobre o tema.

Na terceira unidade de registro, “Medidas Disciplinares e Legais”, foram agrupadas
falas como: “Fazem boletim de ocorréncia”; “Chamam a policia”; e “Expulsam e levam para o
Conselho Tutelar”. Essas respostas apresentam baixa frequéncia, mas expressam uma
percepcao significativa sobre o modo como parte dos estudantes entende a atuagdo escolar:
punitiva e coercitiva. Para esses alunos, a escola tende a responder ao bullying por meio de
acgoes de controle e san¢do, o que remete a um modelo disciplinar tradicional. Embora essas

medidas demonstrem preocupacgdo com a seguranca e a gravidade das situacdes, elas acabam
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se distanciando de uma pratica pedagogica voltada a educagdo para a convivéncia e a cultura
de paz. Conforme Bardin (2010), o contetido latente das falas pode revelar medos e percepgdes
de autoridade que ndo aparecem de forma explicita, mas que influenciam o modo como os
sujeitos interpretam as acdes institucionais. Nesse sentido, o predominio da visdo punitiva
sugere que a escola ainda enfrenta desafios para equilibrar firmeza e acolhimento, precisando
investir em estratégias de prevengao que transcendam o campo da punigao.

Por fim, a unidade de registro “Omissao e Desconhecimento da escola” foi a que
apresentou as respostas mais criticas e emocionais, com alta frequéncia. Dentre as falas mais
representativas estdo: “A escola ndo faz nada, apenas leva pra coordenacdo e fica alguns
minutos 1a”; “Infelizmente, na maioria das vezes, nao fazem nada e isso ¢ triste demais”; e “Ja
fui muitas vezes na diretoria e ndo resolveram nem conversaram”. Essas expressoes revelam
sentimentos de frustragdo, abandono e descrenga. Muitos estudantes ndo percebem a escola
como um espac¢o de acolhimento e resolucdo efetiva dos problemas, o que gera sensacao de
impunidade e desvalorizagdo das vitimas. De acordo com Bardin (2010), mesmo o siléncioe a
auséncia de acao constituem conteudos significativos, pois evidenciam lacunas simbolicas e
estruturais nas relagodes institucionais. Assim, essa unidade mostra que ha uma quebra de
confianca entre alunos e escola, o que enfraquece o vinculo educativo ¢ pode levar a
naturalizagdo da violéncia. Nessa perspectiva, como aponta Arendt (2005), a escola é o primeiro
espaco formal de insercdo da crianca no mundo social, cabendo aos educadores o papel de
mediadores entre a realidade externa e a formacao dos sujeitos; quando essa mediacdo ndo se
efetiva, o sentimento de que “a escola ndo faz nada” se intensifica, traduzindo um desafio
urgente para o fortalecimento das praticas pedagdgicas e do pertencimento escolar.

De modo geral, o conjunto das quatro unidades revela que, embora existam iniciativas
pautadas no didlogo e no envolvimento familiar, ainda predomina a percep¢ao de omissdo e
insuficiéncia das agdes escolares. Essa constatagdo reforca a importancia de consolidar politicas
pedagogicas permanentes de enfrentamento ao bullying, baseadas na formacao continuada de
professores, no fortalecimento dos canais de escuta e na promogao da cultura de paz dentro das
escolas. Como afirma Bardin (2016), “a analise de conteudo ¢ um esfor¢o de interpretacao que
vai além do discurso manifesto, buscando o que esta por tras das palavras™ (p. 42). Assim, as
falas dos estudantes ndo apenas descrevem as agdes da escola, mas também expressam
expectativas, sentimentos e frustragdes, constituindo um material valioso para repensar as
praticas institucionais. A leitura desse conjunto evidencia que a escola ainda precisa avangar

para se consolidar como um espaco seguro, acolhedor e verdadeiramente comprometido com o
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desenvolvimento integral de seus estudantes, onde o didlogo, o cuidado e a escuta sejam praticas
efetivas e ndo apenas intencionais. Se, por um lado, as respostas evidenciam fragilidades
institucionais, por outro, revelam a necessidade de compreender melhor quem sdo os autores
das agressodes e por que agem dessa forma. Assim, inicia-se a andlise da terceira, categoria
dedicada a percepg¢ao dos estudantes sobre os “valentdes” e os fatores que levam alguns colegas

a adotarem comportamentos agressivos.

4.1.3 Categoria “Percepgoes dos estudantes sobre valentoes da escola”

Quadro 7 - Categoria “Percepcdes dos estudantes sobre valentdes da escola” resultado da
terceira questao dissertativa apresentada aos estudantes das trés escolas selecionadas

Frequéncia de
Categoria Unidade de registro Unidade de contexto ocorréncia de
respostas

E1-“Nao tem amor em casa”
E2-“Problemas familiares”; “traumas e
revolta”;

E3-“Os valentdes podem ser considerados (48)
vitimas também, pois ja sofreram bullying
Oou passam por coisas em casa que 0s
deixam agressivos.”

Falta de afeto e problemas
pessoais

E1-“Quer chamar atengao;

E2-“Para chamar aten¢do dos amigos”.
Querem aparecer e se E3-“Elesrealmente acham que isso¢legal,
mostrar varias vezes ja chorei por causa disso.”

Percepcoes sobre
os valentdes da
escola

(55)

E1 “Por inseguranga e inveja”;

E2-“Para se sentir melhor que os outros”;
E3-“Acho que s@o pessoas inseguras e esse
¢ o motivo pelo qual atacam as pessoas.”

(41)

Insegurancga e inveja

El1-“Sem educagao”
Falta de respeito e educagdo | E2-“Mal carater” 31
E3- “Nao sabem respeitar

E1-Nio sei”;
E2-“Nao tem valentdes”; (23)
E3-“Nao acho nada”.

Sem opinido/ ndo souberam
responder

Fonte: Dados da pesquisa.Elaborado por Silva, 2025.

A partir das respostas coletadas, aplicou-se a anélise de conteudo de Bardin (2010), que
possibilitou organizar e interpretar as falas para compreender os sentidos atribuidos pelos
participantes ao fendmeno. O processo de categorizagdo permitiu identificar diferentes
perspectivas dos estudantes sobre as causas € as motivagdes que levam alguns colegas a agir de
forma agressiva na escola. A categoria “Percepg¢oes dos estudantes sobre valentdes da escola”
apresentou cinco unidades de registro.

Na unidade de registro “Falta de afeto e problemas pessoais”, as respostas evidenciam

empatia e compreensao diante do agressor. Muitos estudantes percebem que o comportamento
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violento pode ser consequéncia da falta de amor, de atencdo ou de vivéncias familiares
marcadas por conflitos e sofrimento. A fala “Os valentdes podem ser considerados vitimas
também, pois ja sofreram bullying ou passam por coisas em casa que os deixam agressivos”
ilustra essa visdo sensivel, revelando a capacidade dos estudantes de apreender o contexto
subjetivo e relacional que pode estar subjacente as atitudes agressivas. Sob uma perspectiva
fenomenologica, tal compreensao pode estar associada as experiéncias vividas ou observadas
pelos proprios estudantes no cotidiano escolar, ndo se descartando a possibilidade de que alguns
deles integrem o grupo dos agressores ou mantenham relacdes de proximidade com esses
sujeitos, o que pode favorecer discursos de justificativa ourelativizagdo da violéncia praticada.
Conforme aponta Fante (2005), ¢ comum que, em contextos de bullying, os agressores também
estejam inseridos em trajetorias marcadas por negligéncia afetiva, violéncia simbolica ou
rejeicdo, o que, embora ndo justifique suas agdes, contribui para compreender a complexidade
do fenomeno (Fante, 2005). Nesse sentido, a empatia manifestada pelos estudantes evidencia
tanto uma leitura humanizada das relagdes escolares quanto o risco de invisibiliza¢dao do
sofrimento das vitimas, aspecto que refor¢a a necessidade de intervencdes pedagdgicas que
promovam a responsabilizacdo dos agressores, conforme preconiza a Lei n°® 13.185/2015, ao
reconhecer o bullying como pratica sistematica de violéncia que demanda ag¢des preventivas,
educativas e restaurativas no ambiente escolar.

Nesta unidade de registro “Querem aparecer e se mostrar” revela que os valentdes sdo
vistos como pessoas que buscam atencao e reconhecimento entre os colegas. Falas como “Eles
realmente acham que isso ¢ legal, varias vezes ja chorei por causa disso” demonstram tanto o
impacto emocional causado nas vitimas quanto a percep¢ao de que tais comportamentos sao
usados para chamar atencao e se afirmar socialmente. De acordo com Bardin (2010), essas falas
representam unidades de registro que, ao serem reunidas, evidenciam um sentido coletivo
construido a partir das experiéncias individuais.

Seguindo nesta unidade de registro “Inseguranga e inveja”, os estudantes interpretam o
valentdo como alguém que age por fragilidade emocional, tentando disfargar seus medos e
insegurancas através da forga. A resposta “Acho que sdo pessoas inseguras € esse ¢ 0 motivo
pelo qual atacam as pessoas” expressa de forma clara essa compreensao. Para alguns estudantes,
o valentdo ndo ¢ necessariamente forte, mas alguém que tenta esconder a propria
vulnerabilidade que vive em seu dia a dia e se aflora dentro do espago escolar.

A unidade de registro “Falta de respeito e educacdo” destaca um olhar mais critico e

2% <¢

moral sobre o comportamento agressivo. Termos como “sem educac¢do”, “mal carater” e “ndo
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sabem respeitar” aparecem com frequéncia, indicando que os estudantes valorizam o respeito
mutuo e reconhecem a necessidade de limites nao apenas no espaco escolar, mas também nas
relagdes sociais mais amplas, nas quais normas de convivéncia, reconhecimento do outro e
responsabilidade coletiva se fazem fundamentais. Conforme argumenta a autora, o respeito
constitui um elemento central da relagdo com o outro ¢ com o saber, sendo construido nas
interagdes sociais € nos modos como os sujeitos atribuem sentido as regras, a autoridade e a
convivéncia (Charlot, 2002). Assim, as falas dos estudantes revelam uma compreensdo de que
a violéncia ndo se restringe a um problema individual, mas expressa rupturas nos processos
educativos e civilizatorios que atravessam a escola e a sociedade.

Portanto, as respostas agrupadas em “Sem opinido / ndo souberam responder” como
“ndo sei”, “nada” e “ndao tem valentdes”, revelam que parte dos estudantes demonstra
desconhecimento ou dificuldade em identificar o problema, o que pode estar ligado a
naturalizagdo do bullying ou a falta de reflexdo sobre o tema.

De modo geral, conforme Bardin (2010), o processo de categorizagdo permitiu
transformar falas dispersas em significados organizados, revelando como os estudantes
interpretam, sentem e atribuem sentido ao comportamento dos valentdes. As respostas mostram
tanto olhares empaticos, que buscam compreender as causas da agressividade, quanto
expressoes de indignacdo e dor diante das experiéncias vividas. Essa leitura refor¢a a
importancia de a escola desenvolver agdes educativas de prevencdo, didlogo e acolhimento,
capazes de promover uma convivéncia mais respeitosa € humana. Diante dessas percepgoes
sobre os praticantes de bullying, torna-se fundamental compreender também o que os estudantes
acreditam que a escola possa fazer para enfrentar o problema. Assim, a quarta questao busca
identificar as acdes que, na visdo dos alunos, poderiam fortalecer a prevencao e o enfrentamento

do bullying no contexto escolar.

4.1.4 Categoria “Enfrentamento ao bullying”

Quadro 8 - Categoria “Enfrentamento ao bullying” resultado da quarta questao dissertativa apresentada
aos estudantes das trés escolas selecionadas

Frequéncia de
Categoria Unidade de registro Unidade de contexto ocorréncia de
respostas

Palestras,  projetos e | El-“Palestras, cartazes, falar mais sobre
campanhas educativas o assunto, falaras punigo€s que isso pode (50)
causar e etc”.

E2. “Palestras antibullying
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E3- “Fazer campanha incentivar os
alunos a dizer ndo e orienta-los”
El1-“Conversar com os alunos”;
E2-“Ter uma conversa com o0s
Conversar com alunos, raticantes”: (23)
dialogo e orientacdo P « ’ .
E3-“Conversar com os colegas a respeito
disso”
E1-“Chamar os pais dos alunos que fazem
bullying”;
Chamar pais/responsaveis | E2-“Reunir os pais para uma palestra”; (13)
E3-“Conversar com o0s pais ou
Enfrentamento — — res;lonsavels”. —
20 bullying Puni¢des, adverténcias e | E1-“Expulsar os vglentoes k
expulsdo E2-“Dar adverténcia ou puni¢do severa”; (32)
E3-“Penalizar alunos que praticam
bullying”
Acionamento de | E1-“Chamar a policia
autoridades E2-“Entrar em contato com o conselho (15)
tutelar”;
E3- Ronda escolar
Aumentar vigilancia /| El1-“Muita cdmera”;
cameras / supervisio E2-“Ter mais atenc¢do ao que os alunos (11
falam”;
E3-“Um supervisor na escola”
Apoio a vitima / ajuda | 1E-“Ajudar quem esta sofrendo”;
emocional/ dar  mais | E2-“Defender quem sofre bullying”; (15)
atenc¢do E3-“Eu chamaria alguém para poder
ajudar”
Ambiente escolar seguro / | E1-“Criar um ambiente escolar seguro e
politicas claras implementar politicas”; (13)
E2-“Tomar medidas mais eficazes”;
E3-“Tomar as devidas providéncias”
Respostas vagas E1“Néo sei”;
E2“nao entendi”; (26)
E3“nada”

Fonte: Dados da pesquisa. Elaborado por Silva, 2025.

A andlise das respostas fundamentada nas orientagdes apresentadas por Bardin (2010)
na terceira parte de sua obra, dedicada a organizagdo das andlises,em que a autora explica que
a analise de contetido exige a construcao de categorias, a sistematizagdo das informacdes e a
elaboracdo de um esquema ordenado que permita interpretar o material de forma rigorosa e
significativa. Conforme Bardin (2010, p. 121), organizar a andlise significa estruturar o corpus
de modo coerente, articulando unidades de registro e unidades de contexto para revelar os
sentidos presentes no discurso dos participantes. A partir desse processo, foram identificadas
oito categorias principais, além de respostas vagas, que expressam a percepcao dos estudantes

sobre como a escola pode enfrentar o bullying.
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O primeiro conjunto de respostas que se destaca corresponde a unidade de registros
“Palestras, projetos e campanhas educativas”, com 50 ocorréncias. A frequéncia elevada
demonstra que os estudantes atribuem grande importancia as agdes de sensibilizagdo e
informagdo. Para Bardin (2010, p. 121), a organizacdo das unidades de registro permite
visualizar os temas que emergem com maior for¢a simbolica no corpus, o que, nesse caso,
indica uma forte expectativa de que o enfrentamento do bullying seja sustentado por iniciativas
formativas.

Um segundo nucleo de sentido aparece na unidade de registro “Puni¢des, adverténcias
e expulsdo”, composta por 32 registros. As respostas revelam a percepcao de que medidas
disciplinares sdo necessarias para conter praticas agressivas. A organizagao analitica proposta
por Bardin (2010) possibilita compreender como essa categoria se estrutura a partir de
diferentes unidades de registro relacionadas a responsabilizacdo, protecao e controle do
ambiente escolar.

Também se evidencia a unidade de registro “Conversar com alunos, didlogo e
orientagdo”, com 23 ocorréncias, indicando que muitos estudantes percebem o didlogo como
um instrumento essencial na prevengao e resolugdo de conflitos. Como destaca Bardin (2010),
a categoriza¢do permite compreender a logica interna dos discursos, revelando valores e
expectativas que orientam a percepcao dos sujeitos sobre o fenomeno.

Além disso, as unidades de registros “Acionamento de autoridades” (15) e “Chamar
pais/responsaveis” (13) mostram que os estudantes reconhecem que o bullying pode exigir a
participacdo de outros atores sociais além da escola. Conforme Bardin (2010), a organizagao
das analises permite identificar quando o campo discursivo se amplia, integrando elementos
externos que compdem o contexto mais amplo da situacdo analisada.

Outro aspecto relevante aparece na unidade de registro “Apoio a vitima / ajuda
emocional”, com 15 registros, demonstrando uma preocupacao com acolhimento, protecao e
suporte emocional. Para Bardin (2010), categorias que emergem desse tipo de registro
evidenciam dimensdes subjetivas e valores afetivos presentes no corpus, revelando a
importancia atribuida ao cuidado com a vitima.

Também integra o conjunto unidade de registro “Ambiente escolar seguro/politicas
claras”,com 13 ocorréncias, que aponta para a necessidade de uma estrutura escolar organizada,
com regras e procedimentos bem definidos. Sob a o6tica de Bardin (2010), a organizagdo das
analises torna possivel compreender como essas unidades se agrupam em torno da ideia de

seguranca institucional.
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Ja a unidade de registro “Aumentar vigilancia /cameras/supervisdo”(11 registros)
expressa a percepcao de que o monitoramento constante e a presenca de adultos podem reduzir
situacdes de risco. A sistematizagdo proposta por Bardin (2010) auxilia na identificagdo desse
padrao discursivo, evidenciando como os estudantes relacionam a vigilancia a prevencao.

Por fim, o conjunto de respostas vagas (26 ocorréncias), como “ndo sei” ou “nada”,
também foi considerado. Bardin (2010) ressalta que, mesmo unidades que parecem frageis,
quando organizadas analiticamente, revelam limites do conhecimento, auséncia de reflexdo ou
naturalizagdo do fendmeno no discurso dos participantes.

A estruturacdo de todas essas categorias foi realizada em consonancia com o principio
apresentado por Bardin (2010, p. 121), que enfatiza a importancia de organizar o corpus de
modo que a andlise seja coerente, sistematica e capaz de evidenciar os significados que
atravessam o material.

Constatamos que ha diferengas significativas de percepcdo entre os estudantes das
distintas modalidades de escolas pesquisadas no ensino regular, escola civico-militar e escola
de tempo integral no que se refere ao bullying. A Escola Estadual Integral Flor de Loétus
apresentou dados que indicam reagdes mais positivas de enfrentamento individual frente a
situagdes de bullying, quando comparada as demais institui¢des. Tal resultado se evidencia,
sobretudo, nas respostas a questdo que investigava as acdes que os estudantes adotariam diante
de atos de bullying, nas quais, de forma unanime, afirmaram que ndo abandonariam a vitima,
pois defenderia- nos as vitimas se caso necessitassem. Esse posicionamento sugere a presenga
de uma cultura escolar mais orientada para a empatia. Esse resultado reforca as contribuigoes
de Abramovay (2004) e Vinha et al. (2016), que defendem a construg¢ao de uma cultura escolar
pautada no didlogo, na participagdo e no fortalecimento das relagdes interpessoais como
estratégia fundamental para a prevencao da violéncia. Além disso, conforme a autora Charlot,
atitudes de solidariedade e ndo omissdo refletem aprendizagens sociais construidas nas relagdes
cotidianas, nas quais o respeito ao outro ¢ o sentido da convivéncia sdo continuamente
elaborados pelos sujeitos (Charlot, 2002).

A analise das respostas também evidencia diferencas significativas entre as modalidades
de escola pesquisadas. Na escola civico-militar, predomina um discurso de negacdo ou
minimizacao do bullying, o que pode estar relacionado a uma cultura institucional fortemente
disciplinar. Esse dado dialoga com (Tiellet, 2012), ao demonstrar que a transferéncia dos
conflitos escolares para a ldgica da seguranca publica tende a silenciar os sujeitos e a esvaziar

o papel pedagdgico da mediacdo. Ja na escola regular, observa-se maior heterogeneidade de
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percepgdes, com reconhecimento do problema, mas fragilidade nas acdes coletivas de
enfrentamento, aspecto analisado por Maldonado (2003) ao tratar da passividade do grupo
como elemento central na manutengdo do bullying.

Dessa forma, os dados coletados confirmam os pressupostos teodricos que orientam esta
pesquisa: o bullying ¢ um fendomeno relacional, multifacetado e profundamente vinculado a
cultura escolar, as politicas institucionais e as experiéncias vividas pelos estudantes.
Compreendé-lo a partir da escuta sensivel dos sujeitos, como propde esta investigacdo,
possibilita ndo apenas analisar suas manifestacdes, mas também apontar caminhos para a
construgdo de praticas educativas mais humanizadoras e comprometidas com a promocao de

um clima escolar saudavel e democratico.

4.2 Apresentaciao dos resultados das questoes de multiplas escolhas respondidas pelos

estudantes das trés modalidades de escolas pesquisadas

Nesta secdo, serdo apresentados os dados quantitativos obtidos por meio das questoes
de multipla escolha do questionario aplicado aos estudantes das trés escolas estaduais
pesquisadas no municipio de Céceres-MT, identificadas por pseuddénimos como Escola
Estadual Integral Flor de Lotus, Escola Estadual Civico-Militar Lirio da Paz e Escola Estadual
Regular Lavanda. Esses dados referem-se as percepgdes dos estudantes sobre o bullying e suas
manifestagdes no ambiente escolar, em consonancia com 0s objetivos estabelecidos neste
estudo.

Para a sistematizacdo e andlise dos dados, existem diversas ferramentas estatisticas
disponiveis, como R/RStudio,. Python, SPSS (IBM) e GraphPad Prism, que permitem a
realizacdo de andlises e testes estatisticos, bem como a construcao de ideias para gerar graficos.
Essas ferramentas variam significativamente em termos de complexidade e curva de
aprendizado, indo de interfaces intuitivas baseadas em menus a linguagens de programacao que
exigem conhecimento de codificagdo de programacao.

No entanto, para o armazenamento, organiza¢do dos dados e, principalmente, para a
elaboragdo dos graficos, procuramos utilizar o Microsoft Excel, por ser uma ferramenta de facil

manuseio, compreensao e acesso, o que facilitou a visualizagao dos resultados e a interpretacao

dos dados.
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A apresentacgdo grafica resultante do uso da ferramenta permite uma visualizagdo clara
e objetiva dos dados, favorecendo a leitura comparativa ¢ a compreensdo dos resultados no
ambito da anélise cientifica.

Inicia-se a apresentagdo dos resultados referentes as questdes fechadas do questionario,
comecando pela Questdao 11, que investiga a frequéncia com que os estudantes relataram ter
sido alvo de zombarias, ridicularizagdes, humilhagdes, calunias, “zoacdes” ou insultos na
ultima semana, conforme ilustrado no grafico a seguir.

Durante a ultima semana quantas vezes alguém zombou, ridicularizou, humilhou,

caluniou, zoou ou insultou vocé?

Grifico 2 - Percentuais das vezes que o estudante foi alvo de zombaria

Fonte: Elaboragdo propria (Silva, 2026).

Legenda:

Azul: Nunca
Marrom: 3-4 vezes
Verde:2-3 Vezes
Amarelo: 1-2 vezes
Vermelho: + 5 vezes

Os dados apresentados no Grafico 02 indicam que 46,6% dos estudantes afirmaram ndo
ter sofrido, na ultima semana, situa¢des de zombaria, ridiculariza¢do, humilhacdo, calunia,
“zoa¢do” ou insultos. Entretanto, observa-se que 53,4% relataram ter vivenciado ao menos uma
ocorréncia desse tipo no periodo analisado, distribuidas entre as categorias de 1 a 2 vezes
(22,1%), 2 a 3 vezes (13,5%), 3 a 4 vezes (4,3%) e 5 vezes ou mais (13,5%). Esses dados
revelam que, embora uma parcela significativa dos estudantes ndo se perceba como alvo dessas

praticas, mais da metade aponta a presenca recorrente de agressdes verbais € sociais no
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cotidiano escolar, o que evidencia a existéncia de um ambiente marcado por tensdes e
incivilidades.

Tal recorréncia constitui um elemento central para a caracterizacdo do bullying, uma
vez que, conforme destaca Cleo Fante (2005), a repeticdo das agdes agressivas ao longo do
tempo € um dos principais critérios para a identificacao da intimidagao sistematica, sobretudo
quando essas praticas provocam sofrimento, vulnerabilidade e prejuizos emocionais as vitimas.
Nesse sentido, os dados indicam que as experiéncias relatadas pelos estudantes nido se
configuram como episodios isolados, mas como manifestagdes reiteradas de violéncia
simbolica e verbal no espago escolar.

Essa constatacdo dialoga com as reflexdes de Debarbieux (2002), ao afirmar que as
agressoes verbais, as humilhagdes e as chamadas “incivilidades”, embora muitas vezes
naturalizadas no cotidiano escolar, produzem impactos significativos no clima escolar € no
sentimento de seguranca dos estudantes. Quando tais praticas se tornam frequentes, contribuem
para a banalizacgdo da violéncia e para a constru¢do de um ambiente hostil, no qual o sofrimento
das vitimas tende a ser invisibilizado.

Além disso, Charlot (2002) ressalta que a violéncia escolar esta frequentemente
associada a deterioracdo das relagdes interpessoais ¢ a falta de sentido atribuido pelos
estudantes a escola ¢ as normas de convivéncia. A recorréncia de situagdes de zombaria e
insultos, conforme evidenciado nos dados, pode ser compreendida como expressdo dessas
rupturas nas relagdes sociais e educativas que atravessam o cotidiano escolar.

Do ponto de vista legal, a Lei n° 13.185/2015 reforga essa compreensao ao definir o
bullying como uma pratica caracterizada pela intencionalidade e repeti¢cdo de atos de violéncia
fisica ou psicologica, ocorridos de forma sistematica. Assim, os percentuais apresentados no
Grafico 02 evidenciam a necessidade de ateng¢do por parte da escola, uma vez que a frequéncia
das agressdes relatadas pelos estudantes se alinha aos critérios estabelecidos pela legislagao,
demandando ac¢des preventivas, educativas e de enfrentamento no ambito escolar.

Diante disso, faz-se necessario avancar na analise para compreender se as agressdes
verbais e simbolicas identificadas no Grafico 02 também se manifestam por meio de violéncia
fisica. O Grafico 03, portanto, apresenta a frequéncia de agressoes fisicas intencionais sofridas

pelos estudantes na ultima semana.
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Grifico 3 - Percentuais de nimero de vezes que alguém deixou marcas

Fonte: Elaboragdo propria (SILVA, 2026).

Legenda:

Azul: Nunca
vermelho: + 5 vezes
Amarelo: 1-2 vezes
Verde: 3-4 vezes

Os dados apresentados no Grafico 03 evidenciam que, embora a maioria dos estudantes
(69,2%) tenha afirmado ndo ter sofrido agressdes fisicas intencionais na ultima semana, uma
parcela significativa (30,8%) relata ter vivenciado esse tipo de violénciaao menos uma vez no
periodo analisado, incluindo episédios de alta recorréncia (+5 vezes). A presenca de praticas
como empurroes, chutes e acdes que provocam dor ou deixam marcas demonstra que o conflito
escolar ndo se limita as manifestacdes simbdlicas ou verbais, mas também se expressa por meio
de agressdes corporais, potencializando o sofrimento fisico e emocional das vitimas e
comprometendo o clima escolar.

Essa constatacdo encontra respaldo nas contribuicdes de Cleo Fante (2005), ao afirmar
que a intencionalidade e a repeticdo constituem elementos centrais para a caracterizagao do
bullying, especialmente quando os atos agressivos produzem impactos duradouros sobre a
integridade fisica e psicologica dos estudantes. Ainda que os percentuais de agressao fisica
sejam inferiores aos de violéncia verbal identificados no grafico anterior, a recorréncia
observada em parte das respostas sinaliza situagdes que se aproximam da intimidacdo
sistemadtica, exigindo ateng¢do e interven¢ao por parte da escola.

Sob essa perspectiva, os achados dialogam com as analises de Debarbieux (2002), ao
evidenciar que a violéncia fisica, mesmo quando ndo atinge a maioria dos estudantes,

compromete o clima escolar, amplia a sensacdo de inseguranca e tende a se naturalizar no
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cotidiano quando nao enfrentada de forma pedagoégica. Para o autor, a presenga de episodios
recorrentes de violéncia revela fragilidades nos mecanismos institucionais de regulacao das
relagdes escolares e aponta para a necessidade de a¢des preventivas que ultrapassem respostas
pontuais ou exclusivamente punitivas.

Do ponto de vista das relagdes educativas, Charlot (2002) contribui ao compreender a
violéncia escolar como expressdao da ruptura do vinculo com o outro € com as normas de
convivéncia, indicando dificuldades na construgdo do respeito, do reconhecimento mutuo e do
sentido atribuido a escola. Nessa dire¢do, os dados do Grafico 03 reforcam a compreensao de
que a agressao fisicando deve ser interpretada apenas como um problema individual, mas como
um fendmeno relacional e socialmente construido, que emerge das dindmicas pedagdgicas,
institucionais e culturais que atravessam o espago escolar.

Essa leitura também se articula as reflexdes de Abramovay (2004), ao destacar que
contextos escolares marcados por fragilidades na gestdo democratica, na escuta e na
participagdo dos estudantes tendem a apresentar maior incidéncia de conflitos e violéncias. Do
mesmo modo, Tavares dos Santos (2001) contribui para compreender a violéncia escolar como
expressao de tensdes sociais mais amplas, relacionadas a processos de exclusao, silenciamento
e negagao do reconhecimento do outro, o que ajuda a compreender a persisténcia dessas praticas
no cotidiano escolar.

No campo legal, a Lei n° 13.185/2015 reafirma essa compreensdo ao definir o bullying
como pratica sistematica de violéncia fisica ou psicoldgica, ocorrida de forma intencional e
repetitiva. Dessa forma, os percentuais identificados no Grafico 03 evidenciam a necessidade
de as escolas desenvolverem ac¢des continuas de prevengao, acompanhamento e enfrentamento
da violéncia, especialmente nos casos em que a agressao fisica se apresenta de forma recorrente.

Nesse sentido, torna-se pertinente avangar para a proxima questao, a fim de aprofundam
na analise sobre outras formas de violéncia presentes no contexto escolar, ampliando a

compreensao do fendmeno investigado.
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Grafico 4 - Percentuais de ameagas durante a Gltima semana

NUNCA

75,5%

Fonte: Elaboragdo propria (SILVA, 2026).

Legenda:

Azul: Nunca

Verde: +5 vezes
Amarelo: 2-3 vezes
Vermelho: 1-2 vezes

Os dados apresentados no Grafico 04 indicam que 75,5% dos estudantes afirmaram
nunca ter sido ameacados de agressao fisica na ultima semana. Contudo, 24,5% relataram ter
vivenciado ao menos uma situagdo de ameaca no periodo analisado, distribuidas entre 1 a 2
vezes (16,8%),2 a 3 vezes (3,4%) e 5 vezes ou mais (2,9%). Embora a maioria dos estudantes
nao identifique esse tipo de vivéncia, os dados revelam que a ameacga de agressao fisica esta
presente de forma significativa no cotidiano escolar, produzindo contextos de medo, tensdo e
inseguranca.

Essa compreensdo dialoga com as reflexdes de Muller (2007), ao destacar que a
violéncia se manifesta ndo apenas na agressao fisica efetivada, mas também nas praticas de
intimidagdo e coer¢do que rompem a relagdo ética com o outro. A ameaga, nesse sentido,
configura-se como uma forma de violéncia simbdlica que antecede a agressdo direta e atua
como mecanismo de controle e silenciamento, afetando profundamente as relacdes
interpessoais no espago escolar.

Do ponto de vista politico e educativo, Arendt (2005) contribui ao diferenciar poder e
violéncia, afirmando que a violéncia surge quando o didlogo e o reconhecimento do outro sdao
substituidos pela imposi¢cdo do medo. As ameagas de agressao fisica identificadas no Grafico
13 evidenciam relagdes marcadas pela intimidagdo, nas quais o conflito deixa de ser mediado

pela palavra e passa a ser regulado pela for¢a ou pela sua iminéncia.
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Nas relagoes educativas, Charlot (2002) ressalta que o respeito e o reconhecimento do
outro sao construidos nas interagdes cotidianas e no sentido atribuido as normas de convivéncia.
Assim, a presenca de ameagas no ambiente escolar revela fragilidades nesses processos
educativos, indicando dificuldades na construc¢ao de vinculos baseados no didlogo, na confianga
e no reconhecimento mutuo.

No campo legal,aLei n® 13.185/2015 reforca essa leitura ao reconhecer o bullying como
pratica sistematica de violéncia fisica ou psicoldgica, incluindo atos de intimida¢do e ameaga,
quando realizados de forma intencional e repetitiva. Ferreira (2023) contribui para essa
compreensdo ao problematizar o fato de que a existéncia de uma legislagdo especifica para o
enfrentamento do bullying evidencia a presenca de violéncias que extrapolam os limites do
espago escolar, adentrando o ambiente da educagdo formal. Ao dialogar com Arendt, o autor
destaca que a escola deveria cumprir o papel de mediagdo entre a familia e 0 mundo adulto, nao
sendo um espaco destinado a reproduc¢do da violéncia social. Além disso, ao recorrer a Charlot,
Ferreira (2023) ressalta que a violéncia pode ocorrer na escola e dentro da escola, mas também
ultrapassar seus muros, configurando-se, em alguns casos, como violéncia simbolica produzida
e disseminadano proprio espaco escolar. Dessa forma, os percentuais apresentados no Grafico
04 evidenciam a necessidade de agdes pedagdgicas continuas voltadas & prevencao, a escuta e
a mediacdo de conflitos, capazes de interromper a escalada da violéncia antes que ela se
concretize em agressdes fisicas.

Portanto, torna-se pertinente avangar para a proxima questdo, a fim de aprofundar a
analise sobre outras formas de violéncia presentes no contexto escolar, especialmente aquelas
que se manifestam de maneira mediada pelas tecnologias digitais, ampliando a compreensao do
fendmeno investigado. Nesse sentido, a Questdo 14 busca identificar a frequéncia com que os
estudantes relataram ter sido alvo de ofensas, difamacdes ou comentarios constrangedores por

meio de telefone, mensagens de texto ou da Internet durante a ultima semana.
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Grifico 5 - Percentuais de mensagens ofensivas ou constrangedoras

NUNCA

81,79

Fonte: Elaboragdo propria (SILVA, 2026).

Legenda:
Azul: Nunca
Verde: 3-4
Amarelo: -5
Vermelho: 1-2

Os dados apresentados no Grafico 05 evidenciam a frequéncia com que os estudantes
relataram ter sido alvo de ofensas, difamagdes ou comentarios constrangedores por meio de
telefone, mensagens de texto ou da Internet durante a tltima semana. Observa-se que a maioria
dos participantes (81,7%) afirmou ndo ter vivenciado esse tipo de situagao no periodo analisado,
o que indica que, para grande parte dos estudantes, as agressdes mediadas por tecnologias
digitais ndo se manifestaram de forma imediata naquele intervalo temporal.

Entretanto, chama ateng¢ao o fato de que 18,3% dos estudantes relataram ao menos uma
ocorréncia de violéncia digital, distribuidas entre as categoriasde 1 a 2 vezes (12,5%),3 a 4
vezes (3,8%) e 5 vezes ou mais (1,9%). Ainda que esses percentuais sejam inferiores aos
registrados em outras formas de violéncia analisadas anteriormente, sua presenga revela que o
ciberbullying constitui uma realidade no contexto escolar investigado, ndo podendo ser
desconsiderado.

A recorréncia das agressdes, ainda que concentrada em uma parcela menor dos
estudantes, ¢ um elemento central para a compreensao do fendmeno. Conforme destaca Cleo
Fante (2005), o bullying, inclusive em sua modalidade virtual, caracteriza-se pela
intencionalidade e pela repeticdo das acdes agressivas, aspectos que se fazem presentes nos

casos em que os estudantes relatam multiplas ocorréncias ao longo de um curto periodo. O
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ambiente digital, nesse sentido, amplia o alcance da violéncia, potencializando a exposi¢do da
vitima e prolongando seus efeitos emocionais.

Além disso, a violéncia mediada por tecnologias digitais tende a produzir impactos
especificos no clima escolar, uma vez que rompe as fronteiras fisicas da escola e se prolonga
no espaco virtual, passando a integrar de forma continua o cotidiano relacional dos estudantes.
Essa dindmica amplia a exposi¢do das vitimas e intensifica sentimentos de inseguranca, medo
e vulnerabilidade, afetando nao apenas as relagdes de convivéncia, mas também o bem-estar
emocional e a experiéncia escolar dos sujeitos envolvidos.

Diante desse cendrio, a questdo 15 desloca o foco da analise da frequéncia dos episodios
para a quantidade de colegas envolvidos nas praticas de intimidagcdo ou perseguicdo,
possibilitando identificar se tais situagdes se configuram como agdes pontuais ou se assumem
um carater coletivo, sustentado por grupos, o que contribui para uma compreensao mais
aprofundada da complexidade e da persisténcia do bullying no contexto escolar.

Dando continuidade a andlise, passa-se a examinar a questao 15, que indaga: “Quantos
colegas o intimidam/perseguem ou intimidaram/perseguiram?”. Essa questdo permite
aprofundar a compreensdo do bullying ao deslocar o olhar da ocorrénciaisolada dos episddios
para a dimensao relacional e coletiva da intimidacao, possibilitando identificar se as praticas de
perseguicdo sdo exercidas por um unico colega ou por grupos, aspecto fundamental para
compreender a dindmica de poder, a persisténcia da violéncia e seus impactos no cotidiano

escolar.

Grafico 6 - Percentuais de respostas sobre intimidagao e persegui¢ao

NUNCA FUI ENTIMIDA. .

Fonte: Elaboragao prépria (SILVA, 2026).

Legenda:
Azul: Nunca foi intimidado
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Verde:3-4 Vezes
Amarelo: 1-2 vezes
Vermelho: +4

Os dados apresentados no grafico 06 referente a questdo 15, que indaga “Quantos
colegas o intimidam/perseguem ou intimidaram/perseguiram? ”, permitem compreender a
dimensao relacional do bullying, deslocando o foco do ato isolado para o nimero de sujeitos
envolvidos nas praticas de intimidacdo. Observa-se que a maioria dos estudantes (77,9%)
afirmou nunca ter sido intimidada ou perseguida por colegas, o que indica que, para grande
parte dos respondentes, esse tipo de violéncia nao se apresenta de forma direta em sua
experiéncia escolar.

Entretanto, os dados também revelam que 22,1% dos estudantes relataram algum nivel
de perseguicdo ou intimidag¢ao, distribuidos entre aqueles que indicaram 1 a 2 colegas (12,0%),
3 a4 colegas (7,2%) e 4 ou mais colegas (2,9%) envolvidos nessas praticas. Esses percentuais,
ainda que minoritarios, sdo significativos, pois indicam que uma parcela dos estudantes
vivenciam situagdes de violéncia que extrapolam a acdo individual, assumindo um carater
coletivo e reiterado.

Essa configuragdo dialoga diretamente com as contribui¢des de Cleo Fante (2005), ao
afirmar que o bullying tende a se estruturar a partir de relagdes assimétricas de poder,
frequentemente sustentadas por grupos, nos quais a presenga de multiplos agressores intensifica
o sofrimento da vitima e dificulta sua possibilidade de defesa. Quando a intimidagao ¢ exercida
por mais de um colega, amplia-se a sensacao de isolamento, medo e vulnerabilidade, elementos
centrais na caracterizacdo da intimidacao sistematica.

Sob a perspectiva das relagdes educativas, Charlot (2002) contribui ao compreender a
violéncia escolar como expressao de rupturas no vinculo com o outro € com as normas de
convivéncia. A presenca de grupos de intimidadores evidencia fragilidades nos processos de
construcao do respeito, do reconhecimento e do pertencimento no espago escolar, indicando
que tais praticas ndo se restringem a comportamentos individuais, mas refletem dinamicas
sociais mais amplas que atravessam o cotidiano da escola.

Metodologicamente, conforme orienta Bardin (2010), a leitura desses dados permite ir
além da simples quantificag@o das respostas, possibilitando a apreensao dos sentidos atribuidos
pelos estudantes as experiéncias vividas. A categorizacao das respostas evidencia que, embora

a maioria ndo relate perseguicdo, a existéncia de grupos intimidadores em parte dos relatos
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revela a complexidade do fendomeno e refor¢a a necessidade de agdes pedagdgicas que
considerem as dindmicas coletivas da violéncia escolar.

Dando sequéncia a andlise, a questdo 16 aprofunda a compreensdo da dindmica do
bullying ao investigar quem sdo os sujeitos envolvidos nas praticas de intimidagao, perseguicao
ou agressao, por meio da pergunta: “A pessoa que te intimida/persegue/agride €. . Ao deslocar
o foco do niumero de agressores para sua identidade relacional, se colegas da mesma turma, de
outras turmas, estudantes mais velhos ou outros sujeitos do contexto escolar, essa questdo
possibilita compreender com maior precisao as relagdes de proximidade, poder e hierarquia que
sustentam as praticas de violéncia no cotidiano escolar. O grafico a seguir apresenta a
distribui¢do das respostas dos estudantes, permitindo visualizar os principais vinculos entre

vitimas e agressores.

Grafico 7 - Percentuais de estudantes que relataram intimidacao, persegui¢cdo e agressao, por

turma.

DE TURMAS E ANOS

63%
DE OUTRA TURMA
2.9%

DA TURMA

12,09

NUNCA FUI INTIMIDADO

78,8%

Fonte: Elaboragao propria (SILVA, 2026).

Legenda:

Azul: Nunca foi intimidade
Verde: De outra turma e anos
Amarelo: De outra turma
Vermelho: Da turma

Os dados apresentados no grafico 07 referente a questdo 16 evidenciam que a maioria
dos estudantes participantes da pesquisa (78,8%) afirmou nunca ter sido intimidada, o que

indica que, para uma parcela significativa, a violéncia direta ndo se configura como uma
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experiénciarecorrente em seu cotidiano escolar. No entanto, chama atengao o fato de que 21,2%
dos respondentes relataram algum tipo de intimidacdo, 0 que revela a presenca concreta de
praticas de violéncia entre pares no contexto investigado.

Entre os estudantes que afirmaram ter sido intimidados, observa-se que 12,0%
identificam como agressor alguém da propria turma, enquanto 6,3% apontam colegas de turmas
e anos diferentes e 2,9% indicam estudantes de outra turma. Esses dados sugerem que as
praticas de intimidagdo ocorrem, predominantemente, em relagcdes marcadas pela proximidade
cotidiana, refor¢ando a compreensdo de que o conflito no ambiente escolar se estrutura, em
grande parte, nas interacdes frequentes e prolongadas entre estudantes que compartilham o
mesmo espago escolar.

Essa constatacdo dialoga diretamente com as reflexdes de Debarbieux (2002), ao
afirmar que a violéncia escolar se manifesta, muitas vezes, de forma silenciosa e relacional,
ancorada nas chamadas incivilidades e nas interacdes repetidas que, quando naturalizadas,
comprometem o clima escolar e ampliam o sentimento de inseguranga. Para o autor, ndo ¢
apenas a gravidade do ato isolado que caracteriza a violéncia, mas sua inser¢ao em uma
dindmica cotidiana que fragiliza as relagdes e o sentimento de pertencimento dos estudantes.

Do ponto de vista das relagdes sociais no espago escolar, os dados também se
aproximam das contribui¢des de Charlot (2002), ao destacar que a violéncia emerge da
deterioragdo das relacdes interpessoais e da dificuldade de reconhecimento do outro como
sujeito. Quando a intimidagao parte de colegas da mesma turma, evidencia-se uma ruptura do
vinculo educativo e da convivéncia, transformando o espago que deveria ser de aprendizagem
em um ambiente de tensdo e exclusdo.

As reflexdes de Tiellet (2012) também ajudam a compreender esse cendrio, ao apontar
que a escola, ao terceirizar a gestdo dos conflitos ou trata-los apenas sob uma légica disciplinar
ou punitiva, fragiliza sua fungdo pedagdgica. Nesse sentido, a identificacdo dos agressores
como colegas proximos refor¢a a necessidade de estratégias internas de mediagao de conflitos,
didlogo e fortalecimento das relacdes, evitando a criminalizagdo precoce das experiéncias
juvenis.

Sob uma perspectiva sociocultural mais ampla, ¢ possivel dialogar com Santos (2022),
ao compreender a violéncia escolar como expressdo de relagdes de poder e desigualdade que
atravessam o cotidiano dos jovens. A intimidagdo entre pares pode ser interpretada como uma

forma de afirmagdo simbolica, em que o controle € a dominagado se manifestam nas interagoes
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escolares, especialmente em contextos marcados por exclusdes sociais e fragilizagdo dos
vinculos.

Do ponto de vistametodoldgico, a leitura desses dados também se ancora na Anélise de
Conteudo proposta por Bardin (2010), ao permitir a interpretagdo dos sentidos subjacentes as
respostas dos estudantes. Ainda que os percentuais indiquem uma maioria que nao vivenciou a
intimidacdo, a presenga de diferentes categorias de agressores revela padrdes relacionais
importantes, que extrapolam a dimensdo quantitativa e exigem uma analise qualitativa das
experiéncias narradas.

Dessa forma, os resultados da questdo 16 reforcam que o bullying se configura como
uma pratica relacional, construida no interior das interagdes escolares. Os dados evidenciam a
necessidade de acdes pedagogicas continuas voltadas a promocdo da convivéncia, ao
fortalecimento do dialogo e a construgao de uma cultura de respeito mutuo, conforme defendem
autores centrais deste estudo, como Debarbieux (2022), Charlot ( 2002), Tiellet (2012) e
Santos.( 2022).

Dando continuidade a andlise, a questdo 17 apresentada nos resultados do grafico 8
aprofunda a compreensao do bullying no contexto escolar ao investigar as atitudes das pessoas
que presenciaram essas situacdes. Ao observar as reagdes dos espectadores, torna-se possivel
compreender como o siléncio, a omissdao ou a interven¢ao influenciam a manuten¢do ou o

enfrentamento dessa pratica no ambiente escolar.

Grafico 8 - Agoes adotadas por pessoas que presenciaram situacdes de bullying

PEDIRAM PARA O AGRESS... CHAMARAM ADULTOS

SE AFASTARAM.

INDIFERENTES

RIRAM

NAO FIZERAM NADA

NINGUEM PRESENCIOU

Fonte: Elaboragdo propria (SILVA, 2026).
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Legenda:

Vermelho: Ninguém presenciou

Azul escuro:Chamariam os adultos

Azul Claro:Pediram para os agressores parar
Verde Claro:Se afastaram

Laranja: Indiferentes

Verde escuro: Riram

Amarelo: Ndo fizeram nada

Esses resultados corroboram as evidéncias apresentadas por Menezes (2021), que
evidenciam que a omissdo dos pares e dos adultos no contexto escolar contribui para a
manutenc¢do do bullying como pratica cotidiana, refor¢cando sua naturalizacao e dificultando
acdes de enfrentamento.

Conforme apresentado no grafico 08, que trata das atitudes das pessoas que
presenciaram situagdes de bullying, observa-se que 55,8% dos estudantes afirmaram que
ninguém presenciou ou interveio diante das agressdes, enquanto 18,8% relataram que as
pessoas presentes ndo fizeram nada. Esses dados evidenciam que a omissdo e o siléncio sao
comportamentos recorrentes no contexto escolar, contribuindo para a manutencao do bullying
como pratica cotidiana.

Essa realidade pode ser compreendida a luz do processo de naturalizagdo do bullying
no ambiente escolar, que gera a percepc¢ao de que ndo héa necessidade de intervengdo diante dos
atos agressivos, favorecendo sua permanéncia (Pereira; Fernandes; Dell’Aglio, 2022). Tal
cenario relaciona-se, em muitos casos, ao desconhecimento do fendmeno por parte dos
educadores, uma vez que a tematicanem sempre ¢ abordada de forma sistematicana formagao
inicial, o que dificulta a realizacdo de intervengdes adequadas. Assim, torna-se fundamental
que o enfrentamento ao bullying esteja previsto nos programas de formagao inicial e continuada
dos profissionais da educagao, especialmente nos cursos de licenciatura.

Outras reagdes aparecem em percentuais significativamente menores, como chamar
adultos (7,2%), rir da situagdo (5,3%), agir de forma indiferente (5,3%), afastar-se do local
(3,8%) e pedir para que o agressor parasse (3,8%), indicando que as atitudes de enfrentamento
ainda sdo pouco expressivas.

Esses resultados reforgam a compreensao do bullying como um fendmeno relacional,
sustentado nao apenas pela agdo direta do agressor, mas também pela passividade do grupo,
conforme apontam Debarbieux (2002), ao discutir a banalizagao das incivilidades e a producao
de um clima de inseguran¢a no ambiente escolar. Nessa mesma dire¢ao, Charlot (2002) destaca

que a violéncia escolar estd profundamente relacionada a fragilidade dos vinculos sociais e a
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deterioracdo das relagdes interpessoais, sendo o siléncio coletivo um fator que potencializa a
continuidade das agressoes.

A baixa incidéncia de atitudes interventivas evidencia a necessidade de agoes
pedagogicas continuas voltadas a promogao da convivéncia, ao fortalecimento do didlogo e a
corresponsabilizacao dos sujeitos, conforme defendem Tiellet (2012) e Santos (2022), que
ressaltam o papel da escola na construgao de uma cultura de respeito mutuo e de mediacao dos
conflitos no cotidiano escolar.

Na sequéncia, a questao 18 buscou identificar os espagos da escola onde, na percepgao
dos estudantes, o bullying ocorre com maior frequéncia. Diferentemente das questdes
anteriores, essa pergunta permitiu que os participantes assinalassem mais de uma alternativa,
reconhecendo que as situagdes de bullying podem se manifestar em diferentes ambientes do

cotidiano escolar.

Griafico 9 - Distribuicdo das respostas dos estudantes sobre os espagos de ocorréncia do

bullying.
A . EE REGULAR
FREQUENCIA EECM LIRIO DA PAZ ETI FLOR DE LOTUS LAVANDA
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R (O U L L
L A A
A
Frequentemente 174|319 | 29,0 | 31,4 | 20,6 | 2.9 [39.8 | 23,1 | 20,0 | 31, | 34,6 | 3.8 | 26,5 | 168 |3,8 | 385|319 ]3,5
9
Nio sei 14 |333 | 26,0 | 17,4 | 338 | 14 | 154 | 34,6 | 26,1 |17, | 7,7 |46, | 212 | 24,8 | 50,0 | 7,7 | 15,0 | 36,3
4 2
As vezes 304 | 13,0 | 26,1 |31,9 | 23,5 | 159 | 46,2 | 26,9 | 26,1 |31, | 50,0 | 11, [37.2 | 33,6 | 19,2 | 462 | 32,7 | 7.1
9 5
Nunca 150 | 188 | 14,1 | 14,5 | 162 | 362 |3,8 | 154 | 145 | 14, |77 |38, |97 | 21226977 | 12,7496
5 5

Fonte: Elaboragdo propria (Silva, 2026).

A analise dos dados apresentados no quadro 8 evidencia que o bullying é percebido pelos
estudantes como um fendomeno presente em diferentes espagos do cotidiano escolar,
manifestando-se com distintas intensidades nas trés escolas investigadas. A leitura articulada
das respostas, “frequentemente”, “as vezes”, “ndo sei” e “nunca” permite nao apenas identificar
os locais de maior incidéncia, mas também compreender os niveis de reconhecimento,

visibilidade e possivel silenciamento das praticas de intimida¢do em cada contexto escolar.
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Na Escola Estadual Civico-Militar Lirio da Paz, observa-se que os maiores percentuais
de ocorréncia frequente do bullying concentram-se na sala de aula (31,4%), nos banheiros
(31,9%) e no uso do celular (29,0%), seguidos pelo patio (20,6%) e pelo corredor (17,4%). A
categoria “as vezes” apresenta percentuais expressivos no corredor (30,4%), na sala de aula
(31,9%) e no patio (23,5%), indicando recorréncia intermitente das situacdes de bullying nesses
espagos. Chama atengdo, entretanto, o elevado percentual de respostas “ndo sei” nos banheiros
(33,3%) e no patio (33,8%), o que pode indicar dificuldades de reconhecimento das praticas de
intimidagdo ou mesmo processos de silenciamento. J4 a categoria “nunca” apresenta maior
incidéncia no uso do e-mail (36,2%), sugerindo que esse meio € percebido como pouco
associado ao bullying.

Conforme Debarbieux (2002), a violéncia escolar tende a ser silenciosa quando ndo ha
canais legitimos de escuta e didlogo no interior da institui¢ao. Charlot (2002) complementa essa
compreensao ao afirmar que a fragilizag¢do das relagdes interpessoais pode contribuir para que
determinadas praticas violentas sejam naturalizadas ou sequer reconhecidas como tais. A luz
dessas reflexdes, os dados dessa escola convidam a problematizar em que medida o modelo
institucional adotado favorece o reconhecimento e o enfrentamento do bu/lying ou, ao contrario,
acaba por dificultar sua visibilizacao.

Na Escola Estadual Integral Flor de Létus, os dados revelam um cenario mais intenso e
disseminado. A resposta “frequentemente” apresenta percentuais elevados no corredor (39,8%),
no patio (34,6%) e na sala de aula (31,9%), indicando que esses espacos sdo reconhecidos como
locais recorrentes de ocorréncia do bullying. A categoria “as vezes” aparece de forma ainda
mais expressiva no patio (50,0%), no corredor (46,2%) e na sala de aula (31,9%), o que
evidencia a presenga constante, embora nem sempre continua, das praticas de intimidagao no
cotidiano escolar. Observa-se também percentual significativo de respostas “ndo sei” no e-mail
(46,2%) e no banheiro (34,6%), o que pode sinalizar dificuldades de identificagdao do fendmeno
em determinados ambientes. A categoria “nunca” destaca-se novamente no uso do e-mail
(38,5%). Conforme Tiellet (2012), a auséncia de politicas sistemadticas de convivéncia favorece
a naturalizagdo da violéncia no cotidiano escolar, enquanto Vinha (2017) ressalta que, em
contextos de tempo integral, a intensificacdo das interagdes exige maior intencionalidade
pedagogica na gestdo dos conflitos, aspecto que se torna evidente diante da ampla distribui¢do
das ocorréncias nessa escola.

Na Escola Estadual Regular Lavanda, os dados indicam que o bullying ocorre

frequentemente, sobretudo, na salade aula (38,5%), seguida pelo patio (31,9%) e pelo corredor
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(26,5%), evidenciando que o espago pedagogico formal € central na percepcao das ocorréncias.
A categoria “as vezes” apresenta percentuais elevados na sala de aula (46,2%), no corredor
(37,2%) e no banheiro (33,6%), indicando recorréncia significativa das situacdes de
intimidagdo. Destaca-se ainda o elevado percentual de respostas “ndo sei” relacionado ao uso
do celular (50,0%) e ao e-mail (36,3%), o que pode indicar dificuldades de reconhecimento do
ciberbullying nesse contexto. A resposta “nunca” aparece de forma expressivano uso do e-mail
(49,6%), reforgando a percep¢do de que esse meio € pouco associado as praticas de bullying.
Esses dados dialogam com Bourdieu (1983), ao tratar da violéncia simbdlica como uma forma
de dominacao naturalizada, e com Charlot (2002), ao evidenciar que conflitos e exclusdes
podem se manifestar de forma sutil no interior da sala de aula.

De forma comparativa, a analise dos dados do quadro 04 permite afirmar que a Escola
Estadual Integral Flor de Lotus apresenta o cendrio um pouco mais critico, uma vez que
concentra os maiores percentuais nas categorias “frequentemente” e “as vezes” em diversos
espacos, especialmente no corredor, no patio e na sala de aula, evidenciando a disseminagao do
bullying no cotidiano escolar. A Escola Estadual Regular Lavanda também apresenta um
quadro preocupante, sobretudo pela elevada incidéncia do bullying na sala de aula (38,5%
frequentemente e 46,2% as vezes), indicando a naturaliza¢io da violéncia em um espago central
do processo educativo. Ja a Escola Estadual Civico-Militar Lirio da Paz, embora apresente
percentuais relevantes de ocorréncia, destaca-se pelos elevados indices de respostas “ndo sei”
em espagos como banheiros (33,3%) e patio (33,8%), o que aponta para possiveis mecanismos
de silenciamentos e dificuldades de reconhecimento do fendmeno.

Sendo assim, os dados do quadro 04, analisados evidenciam que o bullying assume
configuragdes especificas em cada escola, exigindo estratégias de enfrentamento
contextualizadas, que considerem as dindmicas institucionais, as relagdes pedagdgicas e as
praticas de convivéncia, conforme defendem Debarbieux (2002), Charlot (2002), Tiellet (2012)
e Vinha (2015).

Assim, a analise aqui desenvolvida evidencia que compreender o bullying implica
articular os dados empiricos as dimensdes sociais, institucionais e pedagogicas que estruturam
a vida escolar. E a partir dessa compreensdo ampliada que se torna possivel refletir sobre os
impactos do fendmeno, os desafios enfrentados no processo de investigacdo e as
responsabilidades da escola no enfrentamento das violéncias cotidianas. Com base nessas

reflexdes, o proximo momento dedica-se as Consideracdes Finais, nas quais sdo retomados o
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problema de pesquisa, os objetivos propostos, os principais pontos do estudo e as implicacdes

pedagdgicas e sociais decorrentes desta investigacao.

4.3 Possibilidades de Intervencao no Contexto Escolar

Diante desse cendrio, a prevencao e o enfrentamento do bullyingno ambiente escolar
exigem uma abordagem coletiva e continua, que envolva toda a comunidade educativa. Cada
escola possui suas especificidades e realidades, sendo necessario que desenvolva estratégias
proprias de intervencdo e prevengdo, considerando as relagdes estabelecidas no cotidiano
escolar. Nesse sentido, a promoc¢do de rodas de conversa, debates sobre as diferencas,
elaboragdo coletiva de regras de convivéncia, bem como o desenvolvimento de projetos
voltados a cultura de paz, configuram-se como iniciativas importantes para a construgdo de um
ambiente escolar mais acolhedor e respeitoso. Além disso, praticas fundamentadas na
Pedagogia Restaurativa 'tém se mostrado relevantes, pois valorizam o didlogo, a escuta ¢ a
responsabilizagdo consciente, buscando a reconstrucdo das relagdes interpessoais no contexto
escolar.

Entretanto, a construcao de relacdes mais democraticas e humanizadas na escola nao
se constitui como tarefa simples, uma vez que implica a revisdo de praticas pedagdgicas
historicamente marcadas por relagdes hierarquicas e verticalizadas. Nesse sentido, Guareschi e

Silva (2008. p.76) destacam que:

Essaé, talvez,a questdo maisdificil, pois ndo é simples arrancar da mente, do coragdo,
das palavras e agdes, os pressupostos de uma pedagogia vertical, com imposicao de
saberes. Cremos que se deve ter coragem e ousadia para provocar discussdes com os
educadores que ponham em pauta essa realidade. Aqui, mais do que apelar paraa
razdo,deve-se, talvez, partir para procedimentos indiretos, como sugerir que os alunos
reproduzam, em forma de dramatizagdes (sociodramas, psicodramas etc.), a maneira
como sdo dadas as aulas e como eles percebem o papel e o tipo de relagdes que os
professores costumam exercer costumeiramente.

Essa perspectiva dialoga com as reflexdes de Paulo Freire (1996), ao compreender a
educagdo como um processo construido nas relagdes entre os sujeitos, mediado pelo didlogo,

pelo respeito e pela valorizacdo da dignidade humana. Para o autor, a escola deve promover

praticas educativas que favorecam a participagdo, a escuta e a constru¢ao coletiva do

I A Pedagogia Restaurativa ¢ uma abordagem educativa inspiradanos principios da justiga restaurativa, que busca
promover o didlogo, a escuta ativa, a responsabilizagdo e a reparacdo de danos nas relagdes. No contexto escolar,
essa perspectiva propde a resolugdo de conflitos por meio da mediagao, da construgdo coletiva de solugdes e da
restauracdo das relagdes entre os envolvidos (Zehr, 2012).
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conhecimento. De forma complementar, Bernard Charlot (2002) chama atengdo para as
multiplas formas de violéncia presentes no espago escolar, ressaltando que essas manifestagoes
precisam ser compreendidas a partir das relagdes sociais e das condigdes em que se
desenvolvem no interior da escola. Assim, o enfrentamento do bullying ndo pode ser atribuido
apenas a instituicao escolar, mas requer o envolvimento das familias, das politicas publicas
educacionais e da sociedade como um todo. Nesse contexto, a educacao se configuracomo um
dos principais caminhos para a constru¢do de relacdes mais solidarias e para a promocao de

ambientes escolares mais seguros, inclusivos e comprometidos com uma cultura de paz.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, buscamos compreender se o0 modo como o bullying se
manifesta no cotidiano escolar e de que maneira os estudantes percebem as situacoes de
agressao, os espacos de ocorréncia e as atitudes adotadas diante desse fenomeno. Partimos do
problema de pesquisa, qual seja a de que questionar- Qual € a percepgdo dos estudantes do 7°
ao 9° ano do Ensino Fundamental II de trés escolas estaduais da rede publica de Caceres/MT
sobre o bullying no contexto escolar? Com base nessa pergunta, buscou-se entender o fendmeno
a partir do olhar dos proprios estudantes, considerando suas experiéncias, sentimentos e
interpretacdes como elementos essenciais para a construcao de estratégias mais eficazes de
prevengao e enfrentamento dos conflitos nas escolas, cujos dados analisados permitem afirmar
que os objetivos propostos foram plenamente alcangados.

Os resultados evidenciam que o bullying nao se configura como episodios isolados ou
circunstanciais, mas como um fenomeno complexo, relacional e profundamente enraizado nas
dinamicas escolares. Sustentado por relagdes de poder desiguais, pela repeticao das agressoes
e pela naturalizacdo das violéncias, o bullying manifesta-se, muitas vezes, de forma silenciosa,
dificultando seu reconhecimento e enfrentamento. A percep¢ao dos estudantes revela que a
omissao, a indiferenga e o siléncio ainda sdo respostas predominantes diante das situagdes de
agressao, o que contribui para a legitimagdo dessas praticas no cotidiano escolar e para a
invisibilizagdo do sofrimento daqueles que se encontram em situagao de maior vulnerabilidade.

A escola, enquanto espaco social e formativo, apresenta-se atravessada por
contradicdes. Ao mesmo tempo em que se propde como ambiente de acolhimento,
aprendizagem e desenvolvimento integral, também reflete desigualdades, preconceitos e
tensdes presentes na sociedade. Nesse contexto, o bullying emerge como expressdo dessas
dinamicas sociais, afetando o bem-estar emocional, o convivio social € o processo de
aprendizagem dos estudantes. Compreendé-lo exige reconhecer que ndo se trata de um
problema individual ou meramente disciplinar, mas de um fendmeno coletivo, sustentado pelas
relagdes que se constroem ou se silenciam no cotidiano escolar.

A andlise comparativa dos dados obtidos nas trés escolas investigadas — Escola
Estadual Civico-Militar Lirio da Paz, Escola Estadual Integral Flor de Lotus e Escola Estadual
Regular Lavanda evidencia que, embora o bullying esteja presente em todos os contextos, ele
assume configuracdes especificas conforme o modelo institucional, a organizag¢ao dos tempos

e espagos escolares e as dindmicas de convivéncia estabelecidas. Na escola civico-militar,
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destacam-se os indicios de silenciamento e dificuldades de reconhecimento do fendémeno,
expressos nos elevados percentuais de respostas “ndo sei”. Na escola integral, observa-se uma
maior disseminacao das ocorréncias em diferentes espacos, possivelmente relacionada a
intensificacao das interagdes sociais ao longo do tempo escolar ampliado. J& na escola regular,
a centralidade da sala de aula como espaco de ocorréncia do bullyingrevela a naturalizagdo da
violéncia em um ambiente fundamental para o processo educativo.

Essas diferencas reforcam a compreensao de que o enfrentamento ao bullying nao pode
ocorrer por meio de estratégias padronizadas ou descontextualizadas. Ao contrario, exige agdes
sensiveis as particularidades de cada realidade escolar, que considerem as relagdes
interpessoais, as praticas pedagogicas e os modos de organizagdo institucional. Nesse sentido,
os dados desta pesquisa indicam que a omissdo e a ausé€ncia de intervencgdes contribuem
significativamente para a continuidade do fendmeno, evidenciando que o nio enfrentamento
também produz violéncia.

Diante desse cenario, a escola assume papel central no enfrentamento ao bullying. Mais
do que um espago de transmissdo de conhecimentos, ela deve se constituir como lugar de
cuidado, escuta e responsabilidade compartilhada. O enfrentamento do bullying requer agdes
pedagbgicas intencionais, continuas e comprometidas com a promog¢do da convivéncia, do
respeito as diferengas e da justica social. Isso implica investir na formagao inicial e continuada
dos profissionais da educagdo, fortalecer praticas de didlogo, mediacao de conflitos e empatia,
bem como promover a corresponsabilizagdo de toda a comunidade escolar.

E importante destacar que a realiza¢io desta pesquisa nio se deu sem desafios. O acesso
as escolas exigiu tempo, didlogo e persisténcia, uma vez que, em alguns momentos, nao foi
possivel atingir o nimero previsto de estudantes nos dias agendados para a coleta de dados.
Além disso, por envolver sujeitos menores de idade, foi necessario organizar cuidadosamente
os processos de autorizagdo, respeitando os tramites éticos e institucionais, o que demandou
reorganizacoes constantes e sensibilidade frente as realidades escolares. As limitagdes de tempo
e as dificuldades inerentes ao trabalho de campo constituiram obstaculos ao longo do percurso,
mas nao impediram a continuidade do estudo. Ao contrario, tais desafios foram enfrentados
com compromisso ¢€tico, flexibilidade metodoldgica e respeito aos sujeitos envolvidos,
permitindo que a pesquisa chegasse até este momento.

Ao acolher e valorizar as percepgdes dos estudantes, reconhecendo-os como sujeitos de
suas proprias historias, este estudo buscou-se contribuir para uma reflexdo critica sobre o

bullying e suas multiplas manifesta¢des no ambiente escolar. Escutar os estudantes € reconhecer
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sua condi¢do de sujeitos de direitos e compreender que suas experiéncias revelam ndo apenas
o sofrimento vivido, mas também a urgéncia de acdes educativas comprometidas com a
construcdo de ambientes escolares mais seguros, democraticos e acolhedores. Ainda que o
estudo apresente limites relacionados ao recorte € ao numero de participantes, os resultados
produzidos oferecem subsidios relevantes para a compreensdo do fendmeno e para o
desenvolvimento de estratégias de prevencdo e enfrentamento no contexto educacional.

Apesar dos avancos nas pesquisas sobre o bullying, observa-se que ainda sao escassos
os estudos que se dedicam, de forma direta, a escuta dos estudantes, buscando compreender
suas percepgoes e experiéncias no cotidiano escolar. Nesse sentido, a presente pesquisa buscou
contribuir para o preenchimento dessa lacuna, ao valorizar o olhar dos proprios estudantes e
reconhecer a importancia de suas vozes na analise do fendmeno. Ao trazer a centralidade suas
percepgdes, o estudo reafirma a necessidade de considerar os sujeitos escolares como
protagonistas na construcao de ambientes mais acolhedores, respeitosos e comprometidos com
uma convivéncia ética.

Diante do exposto, discutir o bullying na escola constitui-se como um exercicio de
compromisso ético com a vida, com o cuidado e com a formag¢ao humana. Enfrentar o bullying
significaromper com o siléncio, reconhecer o sofrimento do outro e assumir, coletivamente, a
responsabilidade pela construgdo de relagdes mais justas e respeitosas. Que este estudo possa
contribuir para fortalecer o debate, sensibilizar educadores e inspirar praticas pedagogicas que
reafirmem a escola como espaco de acolhimento, aprendizagem e transformacao social.

Para além dessas reflexdes, este percurso investigativo também me atravessou
profundamente. Nao sou mais a mesma pesquisadora que iniciou esta caminhada. Fui sendo
moldada, dia apés dia, pelas inquietacdes, pelos desafios e, sobretudo, pelos aprendizados que
a pesquisa me proporcionou. Sob a orientagao cuidadosa e comprometida de quem me conduziu
com sabedoria, aprendi a olhar com mais sensibilidade, a escutar com mais atencdo e a
compreender com mais profundidade cada realidade que se revela no espago escolar.

Esta pesquisa me ensinou a resistir, a continuar lutando, mesmo diante das dificuldades,
e areconhecer que o conhecimento também se constréi com humildade, coragem e humanidade.
Mais do que dados e anélises, levo comigo a transformacao do meu proprio olhar: hoje, cada
estudante ja ndo € apenas parte de um contexto, mas uma historia inica, com seu jeito singular
de existir, de se aproximar, de sentir, de aprender e pensar.

Encerro este processo nao apenas com um titulo, mas com uma identidade fortalecida

como mulher, como mae, como educadora e, sobretudo, como pesquisadora ainda mais
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comprometida com a vida, com a escuta e com a constru¢do de um mundo em que cada
existéncia vale e merece ser ouvida, reconhecida em sua voz, em sua historia e em sua
singularidade.

Assim, reafirmo que cada existéncia vale e deve ser reconhecida em sua dignidade,
fazendo valer sua voz, sua histéria e sua forma unica de estar no mundo. Que a escola seja,
sempre, esse espaco onde ninguém seja silenciado, mas, ao contrario, onde cada sujeito

encontre escuta, respeito e pertencimento.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

[Pais ou responsavel legal por aluno]

ESTADD DE MATO GROSSO
SECRETARLA DE ESTADC DE CIEMCLA E TECHOLOGIA
UNIVERSIDADE D ESTADD DE MATO GROSSO
PRO-RETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD
CEP — COMITE DE ETICA EM PESQIUIEA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

Venho pedir autorizacdo para que seu filho ou o adolescente que se encontra sob
sua responsabilidade participe, de forma voluntaria, da Pesguisa — CONFLITOS NO
AMBIENTE ESCOLAR: A PERCEPCAO DE ESTUDANTES SOBRE O BULLYNG A
PARTIR DO CONTEXTO DAS ESCOLAS DA REDE PUBLICA ESTADUAL NO
MUNICIPIO DE CACERES-MT que integra o projeto de pesquisa - Percepcio dos
estudantes da rede estadual de ensino sobre os conflitos de canvivéncla e a
vieléncia no contesto escolar da Diretoria Regional de Ensing de Caceres/MT da
professara Dr? Maria do Horto Salles Tiellet. Caso ndo autorize seu filko ou do
adolescente que se encontra sob sua responsabilidade, a parbicipar do projeto
nda sera penalizade de forma alguma. Em cose de dovide vecd pade procurar o
Comitd de Etice em Pesquisa do Unemat pelo telefone: (65) 3221-0067.

INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA

Titule do projeto: CONFLITOS NO AMBIENTE ESCOLAR: A PERCEPCAO DE
ESTUDANTES SOBRE O BULLYNG A PARTIR DO CONTEXTO DAS ESCOLAS DA
REDE PUBLICA ESTADUAL NO MUNICIPIO DE CACERES-MT.

Responsdvel pela pesquisa: Kénia Borromeu da Silva

Responsdvel pala eguipe: Prof? Dr? Maria do Horto Salles Tiellet

Endereca e telefone para contata: Campus Universitirio de Céceras/MT
Programa de Pds-Graduacio em Educacho — PPGEDU

Cidade Universitéria — Bloco | — Av, Santos Dumont, s/n, DNER, 73.200-000,
Caceres/MT. Telefone (65) 3221-1335

A face de execupdo do pesquise comegord no meés de margo de 2025, A pesguisa
tern coma fema o wviolénclo em contexte escolor, com foco ne bullving e
ciberbullving, e as oedes desenvelidaes pela escale visando o enfrentaments das
conflitos de conuwvéncio e dao wioléncla em seu interlor. Os conflitos e as
manifestoctes de compartomentos violentos no interfor das escolas tém chameado
o atencdo do sociedode em geral e ponmtualmente dos gestores, gue adotam ogdes
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SECRETARIA DE E3TADC DE CIEMCLA E TECHOLOGIA
UMIVERSIDADE DO ESTADO DE MATD GROSSD

PRO-EEITORIA DE PESGUISA E POS-GRADUACAD
CEF - COMITE DE ETICA Ent PESQUIZA

aligeiradas frente oos acontecimenlos, Muilas vezes, S8m Ung Compreensda mais
ampla da fendmene gue & multifocetado acorrendo no forma fTsica ou verbal. O
estude em pouta lem como objetivoe conhecer a percepgdo dos estudantes sobre
os conflites interpessoais e a vicléncia no ambiente escalar com foce na bullping
como um fator gue perturba o dima escolar @ impacta a convivéncia, a
aprendizagem e o bem-estar emocional. Priorize-se o ponbo de wisto dos
estudantes da o g0 90 ane dos escolos gue compdem a Diretorie Reglonal de
Educopdo de Chceres, ¢ assim subsidior os gestores paro oofes mals concrelas
considerondo a particularidode dos escolos que compdem a DRE-Cdceres/MT. A
guestdo o ser respondida pelo estudo & saber qual € a percepcdo dos estudantes
sobre Bullving como um fater que perturba o clima escolar e impacta a
convivéncia, a aprendizagem e o bem-estar emocional? O estude gue nos
propomos desenvolver & exploratorio de abaordagem guonti-guolis, desenvolvido
em trés peeplas do rede de ensino estodua! do municiplo de Caceres. Participom
do estudo estudontes das turmas do 7+ go 9¢ gno do Ensine Fundamental.NGo
porticiporde da pesquiso estudantes fora do recorte do 7- oo 3 ano dos escolos
poarficipontes do pesguisa {Crtério de exclusdo). Seu fitho estuda em uma dos
turmas escolthidos parg desenvolver o pesguisa.

O instrumento de coleta de dados serd um questiondrio com trinta e duas
questoes sendo 25 de multipla escolha e 7 dissertativas organizadas no Google
forms. Os dados quantitatives serdo organizades e analisados estatisticamante
por génera, idade, salafano, naturalidade, ragafcor, tempo gue estuda na escola,
as acbes de enfrentamento desenvolvidas pela escola e outras categorias gue
possam advir dos dados, apresentando-os através de graficos ou quadros e
mesme tabelas com o uso do software R/RStudic. Enguanto, gue as cinco
questdes abertas do gquesticnario serdo sistematizadas e analisadas através da
técnica de Analise de Conteddo de Laurence Bardin.

A pesquisa em pauta & um  estude que envolve seres humanos e
conseguentemeante implica em risco de bpos e gradacoes variados. Estaremos em
contata com estudantes do 77 ao 9° ano do Ensing Fundamental, cujas faixas
etdrias =2 encontram protegidas  pelo  Estatuto da Crianca e do
Adolescentas(1990), de modo que, guanto maicres e mals evidentes oz riscos, no
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- SECRETARIA DE ESTADC DE CIEMCLA E TECHOLOGIA
UNIVERSIDADE D0 ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD
CEP - COMITE DE ETICA ER4 PESGUIEA

Ambito do grupo participante de estudantes, maiores serdo os culdados para
minimiza-los e oferecida, pelo Sisterma CEP/CONEP, protecdo acs parbicipantes
com atencdo as possibilidades de danos imediates ou posteriores, no plane
individual ou coletiva. Destacamos as dimensdes psiquicaf/emocional, fisica, social

e culturalfintelectual frente aos possiveis danos e suas acBes mitigadoras.
| DIMENSOES | RISCOS! DANOS POSSIVEIS | MEDIDAS MITIGADORAS

Fretende-se diminuir a5 possheels riscos referente a
dimensio psiquicafemaoconal dos estudantes das
turmas seleconadas para fornecer os dadas para a
# Estresse por tratar de tema | pesquisa, informanda-as {revrida agerdada com a
sensivel. diregiio da escoda) sobre o tema, o ohjetvo da
pesquisa, 2 importincia dos  paisresponsdseis
autorizarem 3 parficipagia  dos  mesmos. £
45 questiies do | esclarecendo ddwidas sohre os procedimentos e a
questondric  apresentada | manipulacio dos dados. Garantindo a retrada do seu
a0s  estudantes poderda | COnsentimento prévo, cu simplesmente interrupcio
Provo<ar canstrangmerita, do avtopreenchimento das resposias & rida entrega
ansiedade/rervasismo, dio fermuldeic, caso desista de parbeipar da pesguisa.
desconforio, meda, | Atenta-se a sinais de desconforto sejam eles verbais
wergonha, Podem remeter | ou ndo, por parte do participante. & pesguisadora
a e s lembrard ao estudante gue se senbir constrangido ou
Fsiquica/emacanal descorfortdveis. desconfartivel poderd nic responder ails) perguntais)
£ s quiser poderd entregar por escrito em data a ser

agendada com o adolescente.
Se assegurand ap particpante, caso necessite, em
consequénoa  da  pesguisa, 2 asssténoa  de

profissanais caso niecessite.

O questicndrio ndo possul campa para iderbficacia.

Garantir-se-3 o anonimato no formuldrio, no banco de
dados, o 2zl pelo sigile dos dados fomeodos e pela
puarda adequada das nformagfes  coletadas,

# Quebra de sigilo assumendo tambEm o compromisso de ndo publicar o
nome dos parficipantes [nem mesmo as inicks] ou
= Quebra de anonimato gualjuer putra farma gue permita a identficagdo
indridual.  Informar-se-d4 a  pessibilidade de
# |Irivasia de pm.:.;lam_- INEETTOMpEr O Erocesso guanda |:|-t5=|=r. sem danas
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CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Passbibdade de
constrangimento.

prejuizos 3 pesguisa e a si propria.
Deixar-=e-d claro a0 comadar a twma selecanada
para a pesguisa, gue o BCA garante a eles a

Soial preservacio da imagem e da idembdade, além do
= Embarago de interagir com | compromisso fhco que temos de ndo ewpar a
estranhos, medo de | fragilidade de renhum dos partiopantes nem mesmo
FEOENCLSSOES EvEniuRes. a diregdo da escol, de modo que todas as

informagies  obbdas  estaric  disponiveis  aos
- Os pastiopantes da | entrevistadaos, 3 todo momento, para que possam
pesquisa poderdo temer em consultd-las € venficar a coerénoa com a fala, senda
relacic a  quebra do | resguardada a dentidade de todos, mantendo em
anonimato de modo a expar | Sigile nformagBes  que  possam ocasionar  sew
suas fragibdades deswelamenta. Todas as informagdes colketadas neste
pstudo =da estritamente confidencais. foments a
pesquisadora e o5 proprios adolescentes,
indridualmente, terio acesso e conhecimento dos
dados.
Destaca-se gue & importante que todas as questies
se@am respordidas, mas nio hid obngatoriedade. Caso
# Cansago sinfam-se casados, sem tempa para respanderem
todas as guestbes, hd duas alternativas: entregarem
sbsponibilidade de tempa | sem responder se assim desegrem ou levarem o
para resporder 2o | Queshordno para casa e enbregarem na proxima
Fisico rstrumento semana guando retornaremos a escala.
Cazo as guesties do  instrumernto de  coleta
- Abarrecimento o | provoquem gablhos gue lewem o parbcipam a
responder o questicndria apresentar malestar, desconforto, daremos o apoio
gue for necessdrio. A Besolugdo CNE n? 464/12 é clara
- Surto prowocado emn | BM afirmar gue o pesguisador  deve  prestar
decarréncia de questdes da asssténoa  integral, e ndoc apenas em uma
questionaria. determinada drea, & se responsabilzando  pelos
recursos financeiros da asssténoa.
Infoemar-se-d gue ndo & obpetive da pesguisa avaliar a
escrita, a forma de se expressar de cada um, mas
agueles que quiserem participas da pesguisa, mas
tem dificuldade de se ewpressrem, gamantiremos
Cultural fintelectual local reservado para responderem oralmerte ou ndo

UNEMAT
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= Dificuldade de manifestar,

cxpressar  opinido nas
questies dissertativas.

| Partiopante.

a equipe de pesguisa. Faremos uma abordagem
humanizada, optando-se pela esouta atenta £ pelo
acalhimento do parbcipante, abterdo imformages,
apenas na gue diz respeito a5 questdes indicadas pelo
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SECRETARIA DE ESTADC DE CIENCLA E TECHOLOGIA,
UMIVERSIDADE DO ESTADO DE MATD ZROSS0

PRO-EEITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD
CEF - COMITE OE ETICA EM PESQUIZA

Destocamos  que os beneficios sdo  individuois e coletivos. Os  beneficios
individuais. As informogdes forpecidas pelos estudantes guxiliord no eloboragdo
de estratégias de acolhimento e de enfrentamento dos conflitas e violéncia. Serd
possivel o estudante vitimo se sentir ocolhide em seu sofrimento e ter respostos o
suo dor. O agressor, por sug vez, pode ter o gtendimento psicalogico adeguado ao
seu comportomento. Dar oos  estudontes e swas fomilios wm Jocol de
gprendizagem seguro ¢ de protegdo. Incenbivar os estudantes o conhecerem as
documentos, elaborados pela NMEASEDUC-MT e assim identificarem os conflitos e
o vicléncia que pode ocorrer no espago escolar, de modo o contribuirem com o
eloborocdo de estralégios que efebivamente reducdo os conflitos e o violéncia na
escola. Os  beneficios coletivos. O resultados do  pesquisa  ouxiliord na
identificacdo dos Hpos de manifestagdes - conflitos efou violénoia, do ponto de
vista das estudantes do 7= go 9= ano, gue ocorrem nas escolas gue constituem o
DRE-Caceres, ompliondo assim, as informagdes jo apresentadas nos guatro [4)
Relatorios do NMESSEDUC-MT, sobre a violéncia no ombiente escolor de Moto
Grosso. Fomentar o andlise sobre esses Relatdrios o fim de repensd-los frente as
diferencas e os sermelhangas das informagdes entre os estudantes @ s gestores
sobre os conflitos e o visléncio no amblente escolar. As informagdes ouxiliordo as
escolas o elaborarem estrotégias de redugdo dos conflitos e da violéncia em seu
melo com o participocdo de lodo  comunidode  escolar [estudantes,
professoresfgestores, servidores e comunidode escolar e external.

Os impactos Cientifico - Publicacdo de dois artigos sobre os resultados do pesqguisa
em perniddicos Al e o parficipacdo em eventos estoduais e regionals gue tratem ou
ndo da tema. Tecnoldgico - Ampliagdo das informagdes dos Nocleo de Mediagio
Educocional/SEDUC/MT, de moda o colaborar com o politica do governo de
Estade de enfrentomente da wioléncia no contexto escolar do DRE-Cdceres.
Econdmice - As informagdes obhidas pela pesguisa sobre o violéncla nas escolas do
DRE-Caceres dizem respeite as relagdes soclois, a segquranca fisice ¢ emocional, oo
entorno da escala e, oo sentimento de pertencimento dos alores escolares o que
pode ofimizar a5 recursos da 3EDUC dirlgidos go combate & violéncia escolar, &
medida gue, os dados desvendam as frogilidodes de cada escola e assim, indicar
em guais aspectos do enfrentamento da violéncla escolar na DRE-Cdceres se deve
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investir os recursos. Sociol - Coloboror com as discussdes sobre o wioléncla
soctal/urbang, distinguinde, desmistificande e caracterizands o wvoléncla gue
ocorre no contexto escolar. Expondo aspecto exogens ¢ enddgena do violdnolo
nags escolos do DRE-Cdceres., de modo o ndo criminolizer os conflitos
Diferenclande o vicléncia do indiscipling gue é uma acdo que tem relagdo com o
processo ensing oprendizogem, com vincwlo ne fozer pedagdgico (TIELLET, 2012},
sendo conslitwida de ogdes de transgresséo, sto & desobediénclo os regras
institucionals. Como tombém estabelecer a diferenciocio entre os opbes de
vicléncia e de incivilidode que se constitul de grosserios, folta de educogdo e
respeito, agressfio verbal ofensiva, palovras grosseiras ¢ olé mesma gestos,
rombaria, xingamentos, [TIELLET, 2009). Ambiental - A escola ¢ um espago onde
reverberg o ciima sociol. Assim, como precisamos dar resposta o segurangod
publica, no escola, precisamos também dar resposta o inseguranca gue o climo
soctal ecog no espaco escolar. Os dados coletados entre os estudantes da DRE-
Cdceres, como agueles gue presenciam, agem e safrem o violéncla social e
escolar, podem auxilior ng intervencdo pontualmente em coda escola. Precisomaos
lembrar, o geografio social em gue se encontra o estabelecimento de ensine ndo é
a determinonte, ndo é o elemento principal na precisio do grou de conflito e de
vicléncio em uma escola; o localidode & apenas umo das varidvels (TIELLET. 2012;
MEDEIRDS, 2015).

Esperamas gue hajo colohoracfo das escolas que canstituem o DRE-Cdceres de
mode gue se tenha come resultade do pesquisa o perspective dos estudantes,
agueles gue safrem e exercem o vicléncia e o conflita no espogo escolor @ Gssim
passamos amplior as informacdes apresentadas nos quatro (4) Relatorios do
NMESSEDUC-MT zobre o wicléncia no ambiente escolar de Maoto Grosso, e oo
mesmo tempo eloborar estratégios de enfrentamento e reducdo, desse fendmeno
viahilizando um clima de comuvénela que contribua com o processo ensing —
aprendizagem.
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Tendo am wvisla os ilens aoima apreseniados, eu, de forma vre & esclarecida, declaro

3&&{

gue me fol dads & oporunidads de ler & esclarecer a5 minhas dovidas. Deciaro ainda
que receli wna wvia deste fermo de consentimenfo & awlorizo mew filho ou o
adolascents que se encanfra sob minha responsabilidade a paricipar de lodas as fases

do projets
Eu,
RGCPF abaixo assinado, consinto o estudants
Telafone| e
miail:, , @ participar do projeta.
Assinatura:

fm e meE bpa—
w N L L

Fesponsavel palo projeto e contata:

KiEnia Borromeau da Silva
Email: kenia borromaupunamat.br
o ey

Maria do Horto Sallas Tiellet
Email: fisllat. mana@unamat.br

Responsaveal pala equips e contato:

fue. Tancreda Mewves - 1088 . Cavalhada .
CEP TA.200:000, CaceresBT
Tel: (B&) 2Z21-0067
E-mail: copiflunemat br
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APENDICE B- FORMULARIO GOOGLE FORMS’ TERMO DE CONSETIMENTO
LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

Li: Caetp i e 1] Pasijiisa - COMFLITOS NOAMBIENTE EECOLAR: APERCEPCAD DE ESTUDANTES EOBRE O BLLLYNG APARTIR DO C...

Pesquisa - CONFLITOS NO AMBIENTE
ESCOLAR: A PERCEPCAOQ DE
ESTUDANTES SOBRE O BULLYNG A
PARTIR DO CONTEXTO DAS ESCOLAS
DA REDE PUBLICA ESTADUAL NO
MUNICIPIO DE CACERES-MT.

TERMID
DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO - TCLE

\enho pedir

Caso ndo sutorize, sau filho cu do adolezcente gue se encontra sob sua
responzebilidede, néo zeré penalizade de forme alguma. Em caso de divide
vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa ds Unemat pelo telefone: (65)
A2271-006 7.

INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA
Titulo do projeto: CONFLITOS MO AMBIENTE ESCOLAR: A PERCEPCAO DE

ESTUDANTES SOBRE O BULLYNG & PARTIR DO CONTEXTO DS ESCOLAS (W4 REDE
PUBLICA ESTADUAL MO MUNICIPIO DE CACERES-MT.

Responsdvel pela pesquisa: Kénia Borromeu da Silva

Pertencente a equipe de
pesquizsa: Prof? Drt Marnia do Horto Selles Tiellet

Enderaco e telefone
para contate: Campus Universitario de Céceres/MT

Programa de
Pds-Graduagdo em Educagéo - FRGEGU

Cidade
Universitdria = Bloco | = Av. Santos Dumont, s/n, DMER, 78 200-000, Céceras/MT.
Telefone (65) 3221-1335

i Ad0es Googhe conisnm el 00 EATnd IBwEX G RRWRR WinE Y ORECESR4Ep TERadl 1

2 Disponibilizado através do link:
https://docs.google.com/forms/d/10QIZVVI7n3IHWBXGjiqg3tRWRh  WmwEYQR6QSk4Ep7Ek/edit
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DA, 2220 Pasquisa - CONFLITOS MO AMBIENTE EECOLAR: APERCEPCAD OE ESTUOANTES E0BRE O BLLLYHG APARTIR DO C..

A faze de execupso de pesquiss COMECErd R més
de mgrgo de 2025 A pesguiss tem oomo tema a wioléncia em confesto
escolan, com foco ne bulping e ciberbullying, e as spfes desanvolvidas pels ezcols wizando

o
enfrentamenta dos conflitos de comvivéncis & da wiokncla em seu infenor. O estudo am

Dpawia termn como obfetive swbaidiar o8 gesfores pare Godes mals concretas
considersnds & particwandsde des escolas gue compdem 8 DRE-Cdceras,MT. A guestao a

sef respondids pelo astuda € saber

qual & B percepgéo
dos estudantes sobre bulping como wm

hilpszMocs googke comfemsid 1 OO ATRI IHSEXG{ g IIRWRL WinwE YORECESRIE pTEkindi
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Pasiiisa - COMFLITOS NOAMBIENTE EECOLAR: APERCEPCAD DE ESTUDANTES SOBRE O BULLYMG & PARTIR 0D C...
fator gue perturbe o clima escolar e impecta & convivéncia, a aprendizagem e o
bem-estar emacional? Participam do estudo estudantes das turmas do & a0 9 ano do
Ensino Fundsmental. Seu fitho estuds em wna das turmas
escolhidazs para desenvolver & pesguisa. O instrumento de coleta de dados serd um
questiondrie elaboredo no google formse. O Termo de Consantimanie Livre Esclarecido se
encontra @ disposigio na direcio da escola, poderd ser solicitado uma cépia do mesma
na secretana da escola. Destacamos gue os beneficios 280 individusis e
coletivos. Oz beneficios individuais. As
informegdes formnecidss pelos estudantes auxiliars ng elsboragdo de estratégiss
de acahimento e de enfrentaments dos conflitos e wioléncia. Serd possivel o estudante
vitima =e sentir
scodhido e seu zofmments e ter respostaz & 2wa dor O agressorn, por Sua wez,
pode ter o atendimento paicoldgico adeguads 50 seu comportamenta. Dar 508
esfudantes & zuss familias umn local de aprendizagem seguro @ de protepdo. Oz beneficios
coletivos, Os
resultedos da pesguise awxiisrd na dentificerdo dos tipos de manifestapdes -
conflitos efou violéncia, do ponto de vista dos estwdamntes do F- 50 9= ano, gue
OCOUTEM fas escolas que constituem & DRE-Cdcerez. Az informapdes
suxliardo az escolas @ elaborarem asfratégiss de redupso dos conflifos e da woléncia
&M 52U Melo com @ participagdo de toda comunidade escolar (estudantes,
professores/gestores, servdores e comunidade escolar a externs). Tando
&M Vst 05 Ifens acima spresentadas, ey, de forma livre e esclareciada, declsno
gue me fol dads & oportunidade de ler na infegra e esclarecer as minhas ddwidss. Declar
ainds que me fol dizponibilizedo ums via do fenmo de consentimento e auwtorizo meu fitho
ou &
sdolescents que ze enconira sob minhs responsabiidade 5 perticipsr de fodss az
fases do projeto.

# Imellea e naeadints ahriaoiania
RS Ca LIMmE DALt R oD aaans

E-mail *

Autariza meu fithe (a) ou 0 adolescente gue se encontra sab minfa *
rezsponsabilidade a participar do protejo?

IMarcar apenas uma oval.
Sim

MEo

il pes Mo es godgbe comAcims'd OO T3 IHWBERN G IIRWRR. WinaE Y ORECERIE p TE Kadil g
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3. Mome completo do meuw filho autorizado

4. Qual nome da ESCOLA onde seu filhe (a) estuda? * (=) oropdown

Marcar apenas wma oval.
EE SAQ LLIZ
EE 11 DE MARGD
EE 12 DE OUTUBRD CAMPO
EE FREI ABBROSIO
EE LEOPOLDO AMBROSIO FILHO
EE MILITAR TIRADENTES PROF MATALING FERREIRA MEMDES
EE ANA MARLA DAS GRAGCAS MOROMHA
EE DEMETRIO COSTA PEREIRA

EE JOAC FLORENTIMG D SILVA METO

5. Qual sere ele (a) estuda?*

Marcar apenas wma oval
7% ano
8% ano

9% ano

Este comielca nia fai criade nem aprovada pela Google

Google Formularios

R pasdoes goghe comfemsd N OO TR IHVER G RIIRWREL WinwEYORECaR4EpTER adi i



APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

ESTADO DE MATO GROSSO L1 Y
- SECRETARIA DE ESTADC DE CIENCLA E TECHMOLOGIA
UMIVERSIDADE DO ESTADD DE MATO GROSSO
FRO-REITORIA OE PESGUISA E POS-CRADUACAD
CEF — COMITE OE ETICA EM PESTUISA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
0la, coma vai?

Voce estd sendo convidado para participar, de forma voluntaria das atividades de
Extensdo e de Pesquisa, do projeto - CONFLITOS NO AMBIENTE ESCOLAR: A
PERCEPCAO DE ESTUDANTES SOBRE O BULLYNG A PARTIR DO CONTEXTO DAS
ESCOLAS DA REDE PUBLICA ESTADUAL NO MUNICIPIO DE CACERES-MT. Seus

pais efou responsavels permitiram gque vocé participe.
Vamos conversar sobre 5507 Serel rapida.

Mesmo gue seus pais ou responsavels tenham autorizado a participar, mas
se vocl ndo quiser participar, vocé ndo serd penalizado de forma alguma. Em caso
de divida vocé pode procurar o Comité de Efica em Pesguisa da Unemat pelo
telefone: (65) 3221-0067, ou folar para seu responsavel realizar esso comunicagdo

INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA

Titulo do projeto: CONFLITOS NO AMBIENTE ESCOLAR: A PERCEPCAO DE
ESTUDANTES S0BRE O BULLYNG A PARTIR DO CONTEXTO DAS ESCOLAS DA
REDE PUBLICA ESTADUAL NO MUNICIPIO DE CACERES-MT

Responsdvel pela pesquisa: Kénia Borromeu da Silva

Responsdvel pela equipe de pesquisa; Prof2 Dr? Maria do Horto Salles Tiellet
Endereco e telefone para contata: Campus Universitario de Caceres/MT
Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — PPGEDU

Cidade Universitéria — Bleeo | — Av. Santos Dumont, s/n, DMNER, T8.200-000,
Caeeres/MT. Telefone [B5) 3221-1335

A fase de execugdo do pesquisa comegard no més de margo de 2025, A
pesguisa tem como tema o violéncia em contexto escolar, com foco no
bullying e ciberbullying, e as ogdes desenvolvidas pela escola visando o
enfrentamento dos conflitos de convivéncia e do wvioléncia em seu

UNEMAT . Tanoreda Newes = 1086 - Caalbada
CEP T8 200-000, CaceresMIT
et s e U

Tak {B5) aZ21-0067
Esmall: cepifunemiat.br



SECRETARIA DE ESTADC DE CIEMCLA E TECHOLOGIA
UMIVERSIDADE DO ESTADO DE MATD GROSSO

FRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAD
CEP - COMITE OE ETICA EM PESGQUISA

interior. Os conflitos e os maonifestocdes de comportamentos violentos
no interior das escolas tém chamado a atencdo do sociedade em geral e
pontualmente dos gestores, gue adotom ocdes aligeiradas frente aos
ocontecimentos, muitas vezes, sem uma compreensdo mais amplo do
fendmeno gque ¢ multifacetado ocorrendo no forma fisico ou verbal.
Tem como desafio o realidade dos estudantes, considerondo as relacdes
gue se estabelecem no dio o dio da escola, como fator paoro o
enfrentamento dos conflitos de convivéncia e dao wioléncia. A guestdo a
ser respondida pelo estudo é sober qual & a percepcdo dos estudantes
sobre bullying como um fator que perturba o clima escolar e impacta a
convivéncia, a aprendizagem e o bem-estar emocional? Participardo do
estudantes das turmas do 7 ao 9= ano do Ensino Fundamental. N&o
participardo da pesguisa estudantes fora do recorte do 7= ao 9 gno das
escolas participantes da pesguisa (Critério de exclusdo). Suo turma foi
escolthida para desenvolver a pesguisa.

0 instrumento de coleta de dados sera um questiondrio com trinta e
cindo questdes sendo 25 de miltipla escolha e 10 dissertativas. Os
estudantes do 7° oo 9° ano do Ensino Fundomental, cujos foixas etarias
s8¢ encontram protegidas  pelo  Estotuto do  Crionpo e do
Adaolescentes(1990), de modo gue, gquanto maiores e mais evidentes os
riscos, no ambito do grupo participante de estudantes, maiores devem
ser os cuidados para minimiza-los e oferecida, pelo Sistema CEP/CONEP.
Apresentamos a vocé as dimensdes psiquica/emocional, fisica, social
e cultural/intelectual dos possiveis danos e as acdes mitigadoras.

| DIMENSOES | RISCOS/ DANOS FOSSIVEIS | MEDMDAS MITIGADORAS

UNEMAT fuw. Tancreda Hewes - 1088 . Cavalhada
CEP T8 200-000, CaoaresT
Ak e v b Mg

Tek {B5) 3&21-00467
E-mail: cepiuncmat.br
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Aha

Fsiquicafemaoanal

= Estresse por tratar de tema
sensivel.

® A5 questiies da

questondrio  apresentado
@05 estudantes poderda
provocar constrangementa,
ansiedade/mervasismio,

desconforto, meda,
wergonha, Podem remeter
EMoies

a
descorfortiveis.

Preterde-se diminiuir a5 posshvel riscos referente 2
dimensio psiquicafemooonal dos estudantes das
turmas seleconadas para fornecer os dados para a
pesquisa, informanda-as {reurida agerdada com a
diregdo da escola) sobre o tema, o chjetvo da
pesquisa, 2 importdncia  dos  pais’responsdveis
autorizarem a3 participagda  dos  mesmos. £
esclarecendo diwidas sobre os procedimentos e a
mianipulacio dos dados. Garantindo a retrada do sew
consenbimenta prévio, cu simplesments interrupgic
do autopreenchimento das respostas £ ndo entrega
do formuldrio, caso desista de partcipar da pesguisa.
Atenta-se a sinais de desconforto sejam eles verbais
o ndc, por partz do participante. & pEsQuUisadara
lembrard ao estudante gue s senbir canstrangido ou
desconfartdved poderd ndo responder als) perguntais)
£ s quiser poderd entregar por escrito em data a ser
agendada com o adolescente.

Sc assegurard ap pastiopante, Casa necessite, Em
consequénca da  pesquisa, 3 asssténoa  de
profissianais caso necessite.

Soacial

= Quebra de sigilo
# Quebra de anonimato
# Irvasda de prvacidade

sPassbibdade de
censtrangimenta.

® Emibarago o interagir com
estranhios, medo de
regErousses evEntues,

- Os partiopantes da
pesquisa poderdo temer em

relacic  a  gquebra do
anonimate de modo a expor
suas fragibdades

UNEMAT

et i [rbal eVl (o

O questiondrio ndio possul campa para idenbificacso.
Garantir-se-4 o ancnimate no farmauldrio, no banco de
dados, o relo pelo sigile dos dados formeodos e pela
puards adequada das nformagfes  coletadas,
assumindo também o compromisso de ndo pullicar o
nome dos participantes [nem mesmo as inicids| ou
gualjuer putra farma gue permita a identificagdo
indridual.  Informar-se-d a  pessibilidade de
interromper 0 pracesso guanda desejar, sem danas &
prejuizos 3 pesguisa & a si propria.

Deixar-se-d claro @0 corwdar a tunma selecanada
para a pesguisa, gue o BCA garante a gles &
preservacio da imagem e da idembdade, além do
compromisso #hcn que temos de ndo @ipor a
fragilidade de nenhum dos partiopantes nem mesmo
a diregho da escola, de modo que todas as
informagies  obfidas  estarie  disponiveis  aos
entrevistagas, 3 todo momento, para que Possam
consultd-las & wenficar a coerénda com a fala, sendo
resguardada a identidade de todos, mantendo em
sigilm  informagles que possam  ocasiohar  sew
desvelamenta. Todas as informagdes coketadas neste
pstudo =30 estritamente confidendais. fomente a
pesquisadora & os  proorios adolescentes,
indridualmente, teric acesso e conhecimesnta das
dados.

fur, Tancreda Meves - 1088 - Cavalhada
CEP T820H=00H), CaoenesIT
Tk (B8] 3210047
E=mail: cepiunemat.br
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= Cansago

sDsponbilidade de tempa
para resparder E]
Fisico: Instrumento
L] Abarrecimento 20
responder o questiondria

Destaca-ce que & importante que todas 25 questfes
seam respordidas, mas ndo hd obngatoredade. Caso
sinfam-ze fasados, sem tempa para respanderem
todas as guestbes, hd duas alternativas: entregarem
sem responder se assm deseesm ou levarem o
gueshiondno para casa e enbregasem ra prasima
semana gquando retarnaremes a escala.

Caso as guesties do  instrumento de  coleta
prowoquem  gabinos gue lewerm o parbcipam @
apresentar malestar, desconforto, daremos o apoio

guie for necessdric. A Resolugdo CNS n? 484012 é clara
em  afrmar gue o pesguisador  deve  prestar
aszsténoa  integral, e ndc apenas em uma
determinada drea, & se responsabilizanda  pelos
. recurses financeiros da asssténoa.

- Surto provocado em
decarréncia de questées dao
questiomario.

Infoemar-se-d que ndo & abjetive da pesquisa avaliar a
pscrita, 2 forma de se expressar de cada um, mas
agueles que quserem participar da pesguisa, mas
tem dificuldade de se expressrem, gamartiremos
local reservado para responderem oralmente ou ndo
a equipe de pesguisa. Faremos uma abordagem
humanizada, optando-se pela escuta atenta & pelo
acalhimente do parbcipante, abterdo nformagBes,
apenas ra gue diz respeito 3s questdes indicadas pelo
| particpante.

Culturalfintelectual
= Dificuldade de manifestar,

ERprEEsLar opinida rias
questies dissertativas.

Destacomos gue os beneficios sfo individuais ¢ coletivos. Os beneficios
individuais. As informocdes fornecidas pelos estudantes auxiliord no
eloboracdo de estratégias de acolhimento e de enfrentomento dos confiitos
e violéncia. Serd possivel o estudante witima se sentir acofhido em sew
sofrimento e ter respostas a sug dor. O agressor, por sua vez, pode ter o
otendimente  psicoldgice odeguodo oo seu comportamento. Dar aos
estudantes e suas familios um local de oprendizogem seguro e de protegdo.
Incentivar as estudantes a conhecerem os documentos, elaborodos pela
MNMESSEDUC-MT & assim identificarem as conflitos e a violéncia que pode
pcorrer no espago escolor, de mode a contribuirem com o elaborocdo de
estrotégios que efetivamente reducdo os conflitas e o violéncia na escola. 0%
beneficios coletivos. Os resultodos do pesquiso ouxiliord na identificocdo dos
tipas de manifestacdes - confiitos efou violéncio, do ponto de wisto dos

UNEMAT

L &
e i

#uw. Tanoreda Neves - 1088 - Cavalhada
CEP T8_200-000, CioerssMiT
Tak (58] 3210067
E-mail: copfunemat.br
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estudantes do 7+ oo 9 ano, gque ocarrem nas escalas que constituem o DRE-
Cdceres, ampliande assim, as informagdes jo apresentadas nos guotro (4)
Relatorios da NMESSEDUC-MT, sobre o violéncio no ambiente escolar de
Mato Grosso. Fomentor o onalise sobre esses Relatorios o fim de repensd-los
frente as diferencas e os semelhongas das informacdes entre as estudantes
o5 gestores sobre os confiitos e o wvioléncio no ombiente escolar.  As
informagies ouxiliordo as escolos o elabororem estratégias de reducdo dos
conflitas e da violéncia em seu meio com a porticipocdo de todo comunidode
escolar festudantes, professores/gestores, servidores e comunidade escalar e
externa).

Os impactos: Frondmico - As informacbes obtidos pelo pesquisa sobre o
vialéncio nas escolos do DRE-Cdceres dizem respeito as relocdes sociols, o
segurance fisica @ emocional, ao entorno da escola e, oo sentimento de
pertencimento dos atores escolores o que pode ofimizar os recursos da
SEDUC dirigidos ao combate & violéncia escolar, d medida gue, os daodos
desvendam as frogilidades de codo escola e assim, indicar em quais aspectos
do enfrentamento dao violéncio escolar na DRE-Cdceres se deve investir os
recursos.  Social - Coloboror com as  discussdes sobre o violéncia
sociolf/urbana, distinguindo, desmistificando e carocterizando a violéncia que
ocorre no contexto escolar. Expondo aspecto exdgeno e enddgena do
violéncio nos escolos do DRE-Cdceres, de modo o ndo criminalizar os
conflitos. Diferenciondo o violéncio da indiscipling que é uma ordo gue tem
relocdio com o processa ensino aprendizagem, com wnculo no fozer
pedogagico (TIELLET,2012), sendo constituida de ocdes de transgressdo, isto
é, desobediéncio as regras institucionois. Como também estabelecer a
diferenciacto entre os acbes de violéncia e de incivilidade que se constitui de
grosserias, folta de educocdo e respeita, ogressdo verbal ofensiva, palavras
grosseiras € até mesmo gestos, zombaoria, xingomentos. (TIELLET,2009).
Ambiental - A escola é um espaco onde reverbero o clima social. Assim,
coma precisomas dor resposta a sequranga publica, no escola, precisamos
tombém dor resposta o inseguronca gue o clima sociol ecog no espoco
escolor. Os dodos coletodos entre os estudontes da DRE-Cdceres, como

UNEMAT Ay, Tanoreda Mewves - 1088 « Cavalhada
CEP T8.200-000, Cioares®IT

T4 e e Tal |55 22210067
E-mall: cepiunemat.br
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ogueles gue presenciom, ogem e sofrem o violéncio social e escolar, padem
ouxiliar na intervencdo pontualmente em coda escolo. Precisomas lembror, o
geagrafia social em gue se encontro o estabelecimento de ensino ndo é a
determinante, ndo é o elemento principal na precisdo do grou de conflita e
de violéncio em uma escolo; o locolidade € apenas uma das varidveis

(TIELLET.2012; MEDEIROS, 2019).
Tendo em visto as itens acima opresentadas, esperomas a suo colaborocdo.

Eu aceite participar
do projeto [CONFLITOS NO ABMBIENTE ESCOLAR: & F'EH.II'.EPCM DE ESTUDANTES SOBRE O BULLYNG
A PARTIR D0 CONTEXTO DAS ESCOLAS D REDE PUBLICA ESTADUAL MO MUNICIPIO DE CACERES-

MT). Entendi as comas ruing @ & coisas boas que padem scontecer. Entend que posso dizer “sam™ e

participar, mas que, a gualgesr mamento, posio dizer “nia” e desistir gue ningeém vai ser
prajudicado. & peiquisadora tirou minhas ddvidas e conversow com od meus respansiveii. Recebi

urna copia deste termo de asentimento, |i @ contarda em participar do prajeta.

Adsinatura:

Responsavel pela prajeto e contata:

Kénia Borromeu da Silva
Email: kenia.borrameu Ewnamat. by

B i
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Respansavel pela projeto e contata:

Prof? Dv? Maria do Horte Salles Tiellet
Ermail- fielletmaria@unemat.br

UNEMAT #iy. Tancreda Hewes = 1088 - Cavalhada
CEP TA200-000, Cacenes/IT

A [ Ll Tal {B5) 32210067
E-mail: copifunemiat.br
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APENDICE D - QR Code DE ACESSO AO TERMO DE ASSENTIMENTO
LIVRE ESCLARECIDO E QUESTIONARIO

o) e ESTADO DE MATO GROSSO 2 D88 4
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA Fm
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO y
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO %
GRUPO DE PESQUISA JUVENTUDE, CULTURA E POLITICAS PUBLICAS

APAANAANANNANNNANANNNNNPNNNNNNNNNNNS

E QUESTIONARIO - DRE/CAC 2025




APENDICE E - FORMULARIO GOOGLE FORMS’ (Questionirio) AOS
ESTUDANTES

ZANWRE, 0707 TERMD DE ASEENTRMENTD LIVARE EECLARECIDNG E OUESTIONARID - DRENCAC 20s

TERMO DE ASSENTIMENTO
LIVRE ESCLARECIDO E
QUESTIONARIO - DRE/CAC 2025

Old, como vali?

“océ esta sendo convidado para participar, de forma voluntaria das atividades de
Extenzdo e de Pesguisa, do Pesquiza - CONFLITOS NO AMBIENTE ESCOLAR: A
PERCEPCAD DE ESTUDANTES SOBRE O BULLYNG A PARTIR DO CONTEXTO DAS
ESCOLAS Dk REDE POBLICA ESTADUAL MO MUNICIPIO DE CACERES-MT. .

Sieus pais &fou responsdveis parmitiram gue wocé participe.

Vamos conversar sobre izso? Serei rapida.

bMesmo que seus pais ou respanadveis tenham sutorizedo a participar, 2e vocé nEo
quiser, néo serd penalizedoe de forma alguma. Em caso de aivids vocé pode procurar o
Comité de Etica em Pesguizs ds Unemat pelo telefone: (65) 3227-0067, ou falar para seu
responsavel realizar asse comwnicarso

INFORMAGGES S0BRE A PESQUISA

Titulo do projeto; CONFLITOS HO AMBIENTE ESCOLAR: A PERCEPCAD DE
ESTUDANTES SOBRE O BULLYNG A PARTIR DO CONTEXTO DAS ESCOLAS DA REDE
PUBLICA ESTADUAL MO MUNICIPIO DE CACERES-MT.

Responsavel pela peaquisa: Prof Dr* Maria do Horto Salles Tiellet

Pertencente a equipe de pesquise: Kénia Bormomeu da Silva

Enderaco e telefone para contator Campus Universitério de Caceres/MT

Programa de Pds-Graduacio em Educecio — PPGEDU

Cidade Universitéria — Bloco | - Aw. Santos Dumont, &/n, DMER, 78 200-000, Caceras/MT.
Telefone (65) 3221-1335

A pesguiza tem coma fema a wioléncia em contexfo escolar, com foco no bwlng a
ciberbullying, e a5 agies desenmvolvidas pela escola wsanda o enfrentamenta dos conflitos
de comvivéncis € da violdéncla em seu intenon A questdo & ser respondids pelo estudo €
saber ze, do ponto de vista doz estudantes gue presenciam, agem & soffem com a violéncia
no confexto escalar, senam o bullying & o cyberbulying os fandmenos que mais se
evidenciam nas escolas pertencentes a Direfons Regional de Educapdo de Cdcerss?
Participardo do estudo estudantes das turmas do 7 80 9 ano do Ensing Fundamental. Sua
turma foi escolhida para desenvolver & pesquisa respondendo & um guestiondrio. O
Termo de Assentimento Livee Esclarecido se encontra a disposigio na diregio da escola,
e o mesma serd lido na integra para vocés e dividas podem ser sanades pelas
responseveis durante a pesguisa. Apos, voce poderd confirmar ou ndo a sua participagao
na pesquisa. Tendo em vista o Hens acima apresentados, faita a leitura do Termo e as
duwdaz sanadas esparamos a sus colaboracao.

Eu aceito participar do projeto [CONFLITOS NO AMBIENTE ESCOLAR: A PERCEPGAD DE
ESTUDANTES SOBRE O BULLYNG A PARTIR DO CONTEXTO DAS ESCOLAS DA REDE
PUBLICA ESTADUAL MO MUNICIPIO DE CACERES-MT.). Entendi as coisas ruins 2 a5
coizas boas gue podem acontecer. Entendi que posso dizer "sim” & participar, mas que, &
qualbguer momento, posso dizer “nda” e desistir gue ninguém vai ser prejudicado. As

il M0 Goog e comAenmisd ! himBHeuB B KB EgR ELdPYdRE kg ool G Trpra DA M mbadit 113

3 Disponibilizado através do link:
https://docs.google.com/forms/d/ThmBKvuB6X6SggjEe8PYdRKoNgoolDouGJ TxprSDAJKw/edit
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JAMNEE, 0707 TERMC DE A3 EENTMENTD LIVRE EECLARECIDG E QUESTIONARID - DRE/CAC 2025
pesquisedoras tiraram minhas duvidas e conversaram com 08 MeUs responsaveis. Lie
concordo em participar do projeio.

* Indies umne pargunts obrigatdns

1. E-mail *

2. 1. Aceito participar da pesguisa? *

Marcar apenas uma oval.

JSIM
I NAD

3. 2. QUAL NOME DA INSTITUIIGAD QUE VOCE ESTUDA? *

Marcar apenas uma oval.

) EE MILITAR TIRADENTES PROFESSOR NATALING FERREIRA MENDES
1 EE 11 DE MARCO

! EE CIVICO MILITAR FREI AMBROSIO

! EE SAD LUIZ

) EE CIVIEO MILITAR MARIO MOTTA

| EE PROF JOAD FLORENTING SILVA NETO

| EE LEOPOLDO AMBROSIO FILHO

) EE CIVIEO MILITAR ANA MARLA DAS GRAGAS NORONHA

| EE 12 DE OUTUBRO CAMPO

| EE PROF DEMETRIO COSTA PEREIRA

b prs e qoecaghee coam Aonmsad M hinB KeuB 8 B Egn iEed Py d K oy o oD or G T 5 DUt i weadic 213
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4. 3.0UAL PERIODO VOCE ESTUDAT *
Marcar apenas uma oval.
) MATUTING

) VESPERTING
) INTEGRAL

5. 4. PODE ME DIZER QUAL SERIE E TURMA VOCE ESTUDA? *
Margue tedas gue se apliicam

[ 7% ANG
| |a® AND
RETrT

6. 5.0UAL A SUA IDADE? *

7. 6. QUAL SEU GENERO (SEX0)7? *

8. 7. QUAL COR/RAGA VOCE SE IDENTIFICAT *

Marcar apenas uma oval.

| PRETA
[ BRANCO
| AMARELA
L INDIGENA
O PARDA
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. 8.QUAL SUA NATURALIDADE? *

10. 9. QUAL TEMPO QUE VOCE ESTUDA NESTA UNIDADE ESCOLAR? *

11. EPRIMEIRA PARTE
11. Durante a Glitima semana quantas vezes alguém zombou, ridicularizou,
humilhou, caluniou, zoou ou insultou vocé?

Marcar apenas uma oval.

MUMECA
1-2
2-3
3-4
+5

12 12, Durante a ultima semana quantas vezes alguém intencionalments
empurrou, chutou, fez escorregar, cuspiu, torceu, estrangulou, provocou dor

ou agrediu deixando marcas em vocé?

Marcar apenas uma oval,

MUNCA
1-2
3-4
+5
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13. 13, Durante a Gltima semana quantas vezes alguém te ameacou de agressao *

fisica?
Marcar apenas uma oval.

MUNCA
1-2
2-3
4-5
+5

14. 14, Durante a Gltima semana, quantas vezes alguém usou telefone,
mensagem de texto, ou a Internet para dizer ou postar coisas ofensivas,
difamar, fazer comentarios constrangedores sobre voca?

Marcar apenas uma oval.

MUNCA
1-2
3-4
+5

15. 15, Quantos colegas o intimidam/perseguem ou intimidaram/perseguiram? *
Marcar apenas uma oval.

MUNCA FUI ENTIMIDADO
1-2
34
+d
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16.  16. A pessoa que te intimida/persegue/agride é: *

Marcar apenas uma oval

O MUNCA FULINTIMIDADD
[ DA TURMA
[ DE OUTRA TURBA
| DE TURMAS E ANOS DIFERENTES

17.  17. 0 que fizeram as pessoas que presenciaram? *

Marcar apenas wmna oval,

I MINGUEM PRESENCIOU

 MAQ FIZERAM NADA

| SE AFASTARAN

| CHAMARAM ADULTOS

| PEDIRAM PARA O AGRESSOR PARAR
 RIRAM

| APOIARAM O AGRESSOR

J INDIFERENTES

s Mo es goodgke comfcnmsdd! 1 hmB KyuB 6 XE EggiEed Py dRHokigo oD oGl Tap s DU R meadi
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18. 18. Onde voceé acha que o bullying mais ocorre em sua escola? *

Margue tadas Que e apliicam.

WAD AS
FREQUENTEMENTE <E| - MLIBCA

CORREDOR | [

BANHEIRD [] [] [] []
CELULAR | [

SALA DE

AULA — — L L
PATIO | [

19,  19.Voce ja conversou com alguém sobre ter sido intimidado (zombado, *

ameagado, sofrer agressio fisica, caluniado, insultado)?
Marcar apenas uma oval

| NUNCA FUILINTIMADO.

! MAQ, TENHO MEDO DE SER JULGADO.
| SIM, COM MELS PAIS.

JBI, COM MELS AMIGOS.

| SIM, COM MEUS PROFESSORES.
!SI, COM MELS IRMADS.
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20. 20 Quantas veres voce intimidou (intencionalmente zombouw, ridicularizou, *
humilhou, caluniou, ofendeu, empurrou, chutou, fez escormegar, cuspiu,
torceu, estrangulou, provocou dor ou agrediu fisicamente) outras pessoas?

Marcar apenas uma oval.

HUNCA

12 VEZES POR SEMANA
1%2 POR MES

TODO DA

21.  21. Na tua opinido, guais 530 as razdes que te levam a ter qualguer um destes *
comportamentos?

Marcar apenas uma oval

POR RAINVASODID.

POR DESESPERO.

FOR IRRITAGAD.

EM DEFESA DE OUTROS COLEGAS.
POR BRIMCADEIRA.

PORINVEJA.

POR REACAD E PROVOCACAD

22 22, 0 que sente pelos colegas que voce agride ou intimida/persegue na *
escola?

Marcar apenas uma oval

RAINAODID
DESPREZOD
PEMA

RO
RADA

1 s Mdoes goodg ke comfcimsdd 8 KyuB 6 XE EggiEed Fyd R akigo oD oG Tap rs DUl R wmbadi
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ZAMNDE, 0707 TERMAD DE ASEENTIMENTO LIVAE EECLARECIDN E QUESTIONARID - DRE/CAC 2035
23.  23. Quantas veres voceé estava junto e presenciou intimidarem outras *
pessoas’?

Marcar apenas uma oval.

MUMCA

1x2 POR SEMANA
152 POR MES
TODD DA

24, 24, Vocé sofre violéncia na escola? *

Marcar apenas uma oval.

S
HAD

) AS VEZES
SEMPRE

25 25 Vocé sofre violéncia em casa?

Marcar apenas uma oval.

ElbA

HAD
SEMPRE
AS WEZES
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26.

27.

28.

29,

TERMC DE ASEENTMENTS LIVRE EECLARECIDG E QUESTIONARID - DREMCAT 2025

SEGUNDA PARTE *

1- Se vocé visse alguém sofrendo bullying na escola, o qué voce faria?

2- 0 que os adultos de tua instituicio fazem quando veem ou tomam
conhecimento de bullying na escola?

3- 0 gue voce acha dos valentdes e por gque woce acha que alguns colegas
sio valentoes?

4- 0 gue a escola pode fazer para enfrentar o bullying? *

i s N es goeoghe comfcmsd  hmBKyuB BXE Eqn Eed Py d iR ohgoolDouCU Tap e DU mbadi
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30. 5- Voce ja carregou algum tipo de arma para a escola? Qual? Com que *
objetiva?

31. &~ Voce se sente seguro na escola? *

32,  7-Vocé tem rixa, encrenca, desentendimento com alguém na escola? Simou  *
nao? Quem?

33.  MWuito obrigada por sua colaboragao.

Adaptado do QuestionPro - hitps:fwew.questionpro. comy/pt-br/survey
termplates/bullying-for-students-survey-template Adaptado Questionario para o
estudo da violéncia no meio escolar, Universidade de Evora -

hitps-/fdepace uevora pt/rdpe/bitstrearmys 10174/ 14962/ 3/ Question_Celia_mest
radoEps. pdf

Este comfeida nifa fai crisdo nem aprovadao pelo Google
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO Plabaforma
DE MATO GROSSO - UNEMAT aril

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DA EMENDA

Titulo da Pesquisa: PERCEPCADQ DOS ESTUDANTES DA REDE ESTADUAL DE EMSINO SOBRE OS5
CONFLITOS DE CONVIVENCIA A VIOLENCIA NO CONTEXTO ESCOLAR DA
DIRETORIA REGIOMAL DE ENSING DE CACERES/MT

Pesguisador: Maria do Horto Salles Tiellet

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 84285524.2.0000.5166

Instituicéo Proponente: Universidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

MNumero do Parecer: 7.564.166

Apresentacao do Projeto:

A pesguisa tem como tema a violéncia em contexto escolar, com foco no bullying e ciberbullying. O estudo
2m pauta tem como objetivo ampliar as informacoes jd apresentadas nos guatro (4) Relatdrios do Micleo de
Mediacao Escolar da Secretaria de Estado de Educacao de Mato Grosso sobre a violencia no ambignte
escolar, priorizando o ponto de vista dos estudantes do 72, ao 9. ano das escolas gue compoem a Diretoria
Regional de

Educacao de Cdceres, & assim subsidiar os gestores para agoes mais concretas considerando a
particularidade das escolas. Além de fomentar 8 analise sobre o0s documentos elaborados pelo Micleo de
Mediagao Escolar de modo a repensa-los, tendo como desafio a realidade dos estudantes, considerando as
relacdes que se estabelecem no dia a dia da escola, como fator para o enfrentamento dos conflitos de
convivéncia e da violéncia. A guestao a ser respondida pelo estudo € saber se, ha discrepancia de
percepgac entre o5 gestores e os estudantes, gue compoe a Diretoria Regional de Educacao de Caceres,
sobre os conflitos e a violéncia que ocorre no ambiente escolar? O estudo ¢ exploratdrio de abordagem
quanti-qualis, desenvolvido em cinco municipios - Araputanga. Caceres, Quatro Marcos, Mirassol Dy oeste e
Porto Esperidiao -, atingindo 50% do total das 42 escolas estaduais que compoe a Diretoria Regional de
Educacao de Caceres, com a participacio no estudo de uma populacao aproximada de 2.520 estudantes. O
instrumento de coleta de dados serd o guestiondrio com vinte questoes sendo 15

Endere¢o: Av. Tancredo Neves, 1095

Bairro:  Cevalhada i1l CEP: TE.200-000
UF: MT Municipio: CACERES
Telefone: (55)9871200113 Fax: [65)99989-T459 E-mail: cep@Eunemat br
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Conlinuagan do Parecer: 7.564. 166

fechadas e cinco dissertativas.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

O objetivo geral da pesquisa em pauta, & ampliar as informacoes apresentadas nos quatro (4) Relatorios do
Muicleo de Mediacao Escolar da Secretana de Estado de Educacao de Mato Grosso sobre a violéncia no
ambiente escolar, priorizando o ponto de vista dos estudantes do 72 ao 9 ano das escolas que compdem a
Diretoria Regional de Educacao de Cdceres, e assim subsidiar os gesiores para agdes mais concretas
considerando a particularidade das escolas gue compoem a DRE-Caceres/MT. Além de fomentar a analise
sobre 05 documentos elaborados pelo Micleo de Mediagao Escolar de modo a repensa-los, tendo comao
desafio a realidade dos estudantes, considerando as relacoes que se estabelecem no dia a dia da escola,
como fator para o enfrentamento dos conflitos de convivéncia e da violéncia.

Objetivo Secundario:

Identificar as diferengas e as semelhangas das informagoes dos estudantes e dos gestores sobre os
conflitos & a violéncia que ocorrem nas escolas;

Agregar informagoes dos estudantes aos dados ja coletados dos gestores sobre os conflitos de convivéncia
& a violéncia no contexto das escolas da DRE-Caceres; [dentificar quais documentos elaborados pela NME
540 de conhecimento dos estudantes e como foram apresentados a eles.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

- A pesquisa apresenta garantia de que danos previsivels serao evitados, como preconiza a resolucao
466/2012.

A pesquisa apresenta, como preconiza a resolugao 4667201 2:

- Ponderacao entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou

coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serao evitados.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa apresenta:

- Respeito aos participantes da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade,
assequrando sua vontade de contribuir @ permanacer, ou Nao, nNa pesquisa, por intermédio de manifestacaon
expressa, livre e esclarecida;

- Ponderagao entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou

Enderego: Av. Tancredo Neves, 1095

Bairro:  Cavalhada Il CEP: 78.200-000
UF: MT Municipio: CACERES
Telefone: (G5)98120-0113 Fax: ([65)99989-T450 E-mail: cep@Eunemal br
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Rgran ™™

colefives, compromelends-s8 oom o maximo de benalicios & o minmo de danes & rsees;
= Garantia de que danos gressives serdo evilados; e

- Relevancia social da pesquisa, o que garante 8 ual consideragan dos ineressaes envolvides, nao

perdendo o sentido

de sua destinatao socio-humanitaria.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:
Tadas os lermos loram apresentados de acorde com &s exigéncias da resolugho 466/2012 @ a Norma

Operacional 00172013 do CH53-Conselho Macional de Sadde.

Contlusbes ou Perdéncias & Lista de Insdeguagdes:
O Comité de Etica em Pasquiss da Universidate do ESlads de Malo Grosse CEPMUNEMAT apas andisa do
profocoko e comento, d2 Acorda com a resolucéo 46812012 & a Norma Operacional 001/2013 do CHNS, &
de parecer gue nao hd restricho élica para o desenveldmento da pasquisa.
Consideraches Finais a crilério do CEP:

Este parecer lod elaborado baseado nos documentlos abaixo relacionados:

Tipo DaCurmento Arguivo Postagem ALROT SiluacAn
Informnagbes E.-Eush:as. PE_INFORMACDES _BASICAS_ 283707 13042025 Acekn
da Prgjeto 6 _ET. O0:35:25 _

Qulrgs 1_alicio_aa_ CEP.pdl 1304/2025 |Mana do Horto Sales| Acelo
B B 00:29:38 | Tiedel _
Qutres 4_Colea_nao_iniciada.pdl 13042025 |Mara do Horia 53IE5| ACEeRn
D a =
Qulrgs QUESTIGNHRID_FMUIE[ID_E-MQE[M 1304/2025 |Mana do Horta EHIES Acekn
s pl 002012 | Tiehat
TCLE | Termos de 9_TCLE_pais. pdl 13042025 |Mana do Hora Sales] Aceln
Aggaptimenta oo:19:11 Tielal
Justilicativa da
Augencia
o de | 10T ALE.po TAOAI02E |Mana do ales| MCERn
Agsantimenta | Oo:1a:54 | Tiehat
Justilicativa da
Projelo Delalvada ! |3_PERCEPCAD_DOS_ESTUDANTES | 13042025 |Mara do Horta EEIEE ACEeRn
Brochura OA_REDE_ESTADUAL_DE_ENSING_S] 01704 | Tielal
| Intvestiqadar OBRE_VIOLEMCIA.p
Cronagrama T1_Cronograma pdl 13042025 | Mana 0o Hoo Sales|  ACein
00:13-49 Tielal

Enderepn: A Tonorado Meses, 1005

Baire:  Cavalrada lll
LUF: MT

Talefono:  [55)%31 20401

CEP: 7H_200.000

Municipis: CACERES

13 Fax: (E5]90530-T450

E-mall: cip@unemobs
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Decaracho da 15_Temrmg_de Compromisso_das_instit | 24MMD0V2024 |Maria do Horto 53|E5| Aceln
COnCordamndas uitmas pelpdl 17:36:13 Tielal
g amerio 12 _Ovcarmenbo.pdl SAMTVE0Zd |Mana do Horto Sales| Acelo
17:19:2% Tielal
[Declarachn de B_Declaracan i Lal_da_equpe._ ana do o5 ACEED
F'EEEIEBII‘H-E-E Pl &S inado. Er 17-08-57 Tielal _
Declaracho de &_Declaracan_infraesinstura_assinado.p| 247002024 |Maria do Horio Sales| Aceno
Instiluican a dl 17:09:2% | Tiekal
 Infracsiriura — I _
Fialha & Rosia 2_fodhaDeRosio. po SAMTVE0EY | Mana do Hortd 53|E5| ACERD
17:07:-59 Tielal

Siluacho do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciago da CONEP:

[ ET

CACERES, 13 da Maio & 2025

Enderegn: &y Tororado Meses, 1095
Bairo:  Cavalrada

UF: MT
Telefone: (559812040113

Municipi: CACERES
Fax: (E6]905%E0. 7450

Asainado por:

Raul Angel Carlos Olivera

(Coordenadan|a))

CEP: 78.200.000

E-mal: capPunamatbs
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