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Figura 02: A Formag3o do LEEL, foi repleto de poesia e encantamento,
usando o ato do passarinhar e 0 momento ninho.

“Para bem criar passarinhos é proveitoso ignorar as grades, as
prisdes, as teias. E bom se desfazer das paredes, cercas, muros e
soltar-se, deixar-se vagar entre perfumes e brisa. E melhor ainda néo
dispor de trilhas ou veredas e ter o ar inteiro como espago pequeno
para a ligeireza das asas. Para bem criar passarinhos é bom construir
uma gaiola, mais ampla que a terra, de janelas abertas para o
universo [...J]” QUEIROS, B. C. Para criar passarinho. S&o Paulo:
Global Editora, 2021, sinopse.



RESUMO

Esta dissertacdo investiga as contribuigdes da formagéo continuada do Programa Leitura e
Escrita na Educacdo Infantil (LEEI) para as praticas pedagdgicas das professoras, em uma
perspectiva interdisciplinar, nas turmas de Pré | e Pré 11 da rede municipal de Barra do Bugres
— MT, no ano de 2024. Inserida no campo da formacéo de professores da Educacao Infantil, a
pesquisa tem como objetivo analisar de que modo o processo formativo do LEEI impactou as
praticas docentes e identificar os desafios emergentes durante sua implementacdo. O estudo
concentra-se no Ensino de Ciéncias, area que mobiliza o interesse das criangas e favorece a
compreensdo do mundo natural e social. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa,
desenvolvida a partir das experiéncias das professoras participantes da formagdo continuada,
com producéo de dados realizada por meio de entrevistas on-line, via Google Meet e Google
Forms, utilizando question&rios estruturados e semiestruturados. Os resultados indicam que a
formacdo promovida pelo LEEI favoreceu a ressignificacdo das praticas pedagdgicas,
ampliando o uso de espacos da comunidade como territorios educativos e incentivando a¢Ges
que extrapolam a rotina escolar tradicional, como aulas de campo articuladas ao Atelié Bem
Olhar e a narrativa encorajadora. Essas préaticas fortaleceram o protagonismo infantil e a escuta
sensivel das criancas, reconhecendo-as como sujeitos ativos do processo de aprendizagem. A
andlise das préticas formativas e das producgdes pedagdgicas desenvolvidas ao longo do ano
letivo — incluindo livros infantis elaborados pelas professoras a partir das producdes das
criangas — evidencia um processo pedagdgico comprometido com a integracao entre leitura,
escrita e saberes cientificos no cotidiano da Educacao Infantil. Os resultados foram organizados
e discutidos a partir de quatro eixos analiticos fundamentais: a implementagdo do programa e
seus desdobramentos pedagogicos; as contribui¢es para o desenvolvimento profissional e a
prética reflexiva; o protagonismo infantil em articulagdo com a BNCC; e os desafios estruturais
e pedagogicos enfrentados pelas professoras. O estudo dialoga com as politicas publicas
nacionais de formagdo continuada, situando o LEEI no contexto do Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada (CNCA), iniciativa do Ministério da Educacdo (MEC), implementada
localmente pela Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Barra do Bugres—MT. Conclui-
se que o LEEI se configura como um espaco formativo de reflexdo, reconstrucdo e
ressignificacdo das praticas pedagogicas, contribuindo significativamente para o Ensino de
Ciéncias na Educacdo Infantil e oferecendo subsidios relevantes para o aprimoramento das
politicas de formacdo continuada, ao defender préticas contextualizadas, interdisciplinares e
sensiveis as vozes das criancas e dos educadores.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Formacdo Continuada; Programa Leitura e Escrita na
Educacéo Infantil (LEEI).



ABSTRACT

This dissertation investigates the contributions of the continuing education Early Childhood
Reading and Writing Program (LEEI) to teachers’ pedagogical practices from an
interdisciplinary perspective in the Pre | and Pre Il classes of the municipal school system of
Barra do Bugres, Mato Grosso, in 2024. Situated within the field of early childhood teacher
education, the study aims to analyze how the LEEI training process impacted teaching practices
and to identify the emerging challenges during its implementation. The research focuses on
Science Education, an area that engages children’s interests and supports their understanding
of the natural and social world. This qualitative study was developed based on the experiences
of teachers participating in the continuing education program, with data collected through
online interviews conducted via Google Meet and Google Forms, using structured and semi-
structured questionnaires. The results indicate that the training promoted by LEEI contributed
to the re-signification of pedagogical practices, expanding the use of community spaces as
educational territories and encouraging actions that go beyond traditional school routines, such
as field classes integrated with the Atelié Bem Olhar and the Encouraging Narrative approach.
These practices strengthened children’s protagonism and sensitive listening, recognizing them
as active subjects in the learning process. The analysis of the training practices and pedagogical
productions developed throughout the school year—including children’s books created by
teachers based on students’ productions—reveals a pedagogical process committed to
integrating reading, writing, and scientific knowledge into the daily life of Early Childhood
Education. The results were organized and discussed based on four fundamental analytical axes:
the implementation of the program and its pedagogical developments; contributions to
professional development and reflective practice; children’s protagonism in articulation with
the BNCC; and the structural and pedagogical challenges faced by teachers. The study also
dialogues with national public policies for continuing education, situating LEEI within the
context of the National Commitment to Child Literacy (CNCA), an initiative of the Ministry of
Education (MEC), implemented locally by the Municipal Department of Education and Culture
of Barra do Bugres, MT. The findings indicate that LEEI constitutes a formative space for
reflection, reconstruction, and re-signification of pedagogical practices, contributing
significantly to Science Education in Early Childhood Education and offering relevant insights
for improving continuing education policies by advocating for contextualized, interdisciplinary
practices that are sensitive to the voices of children and educators.

Keywords: Science Education; Continuing Education; Early Childhood Reading and Writing
Program (LEEI).
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MOTIVACAO DA PESQUISADORA

Para comeco de conversa, minha trajetéria na Educacédo iniciou-se em 1994, com a
conclusdo do Ensino Médio na modalidade Magistério e o ingresso na docéncia em escolas da
rede privada de Véarzea Grande — MT. Desde os primeiros anos de atuacdo, os desafios do
cotidiano escolar evidenciaram a necessidade de investir em formacdo continuada como
caminho para a construcdo de praticas pedagogicas mais qualificadas e conscientes. Essa
compreensdo motivou minha formacdo superior em Pedagogia, concluida em 2000, e,
posteriormente, a realizacdo de especializagdo em Educagédo, em 2006, etapa fundamental para
o aprofundamento tedrico e o fortalecimento do trabalho desenvolvido com criancas da
Educacao Infantil (EI).

Em 2007, ingressei na rede publica municipal de Barra do Bugres — MT como professora
efetiva da El, iniciando minha atua¢do na Educacdo do Campo, em turmas multisseriadas,
experiéncia que ampliou significativamente meu olhar sobre as diferentes realidades
educacionais. O trabalho com criancas do meio rural contribuiu para a compreensdo da
importancia da escuta sensivel, da flexibilidade pedagogica e da valorizagcdo dos contextos
socioculturais dos alunos como principios de uma docéncia comprometida com o
desenvolvimento integral das criangas.

Ao longo da carreira, atuei também na coordenacdo pedagdgica em instituicdes de El e
Ensino Fundamental, entre os anos de 2011 e 2023, exercendo funcGes voltadas a formacgéo
docente, ao acompanhamento das praticas pedagogicas e ao fortalecimento do trabalho coletivo
nas unidades escolares. Essas experiéncias consolidaram meu interesse pela gestdo pedagdgica
e pela formacdo de professores como elementos centrais para a melhoria da qualidade da
educacéo.

Nos anos de 2024 e 2025, retornei a sala de aula, atuando com turmas da pré-escola,
vivéncia que reafirmou minha conviccdo a respeito do papel fundamental do professor na
construcdo do conhecimento infantil e no desenvolvimento das habilidades que servirdo de base
para toda a trajetdria escolar.

Atualmente, sou mestranda no Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias e Matematica
(PPGECM) da Unemat, turma de 2024, e desenvolvo uma pesquisa voltada a formacdo docente
e ao Ensino de Ciéncias (EC) na EI. Nesse contexto, participo das formagdes continuadas
promovidas pela Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura (SMEC), com destaque para o

Programa Leitura e Escrita na Educacdo Infantil (LEEI), iniciativa inovadora que articula
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leitura, ciéncias, artes e vida nas turmas de Pré | e Pré 11, alinhada as diretrizes da Base Nacional
Curricular Comum (BNCC).

Compreendo a EI como base estruturante do processo educativo e reconheco que
investir na formacdo continuada dos professores é condicao indispensavel para a melhoria da
qualidade do ensino. Diante dos desafios educacionais do municipio, a pesquisa desenvolvida
busca analisar as contribuicGes do LEEI para as praticas pedagogicas, especialmente no EC,
visando subsidiar reflexdes que fortalecam a EI em Barra do Bugres e reafirmem o

compromisso com uma educagao sensivel, critica e significativa para as criangas.
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1 INTRODUCAO

A presente pesquisa insere-se no campo da El e nasce da trajetdria profissional da
pesquisadora enquanto professora dessa etapa da Educacao Basica, compreendida como espaco
de realizacdo pessoal, compromisso ético e responsabilidade social. Inspirada na concepgédo
freireana de que ensinar € um ato de alegria, mas também de rigor e responsabilidade, a pratica
docente cotidiana — marcada pela curiosidade, pela descoberta e pela construcdo coletiva de
sentidos com as criancas e demais profissionais — constitui 0 ponto de partida desta
investigacao.

No cenéario educacional brasileiro, a formacdo continuada de professores da EI tem
ocupado lugar de destaque nos debates sobre a qualidade da Educacao Basica, ainda que de
forma tardia e descontinua. Entre os anos de 2017 e 2018, essa tematica ganhou maior
visibilidade com a ampliacdo do Pacto Nacional pela Alfabetizagcéo na Idade Certa (PNAIC),
que passou a contemplar a EI. Até entdo, no periodo de 2012 a 2018, o programa era direcionado
exclusivamente aos professores do ciclo de alfabetizacdo do Ensino Fundamental, evidenciando
uma lacuna historica no que se refere a formacao sistematica dos docentes da primeira etapa da
Educacdo Baésica.

Posteriormente, em 2019, a instituicdo da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA),
por meio do Decreto n® 9.765 — revogado em 2023 pelo Decreto n° 11.556, que instituiu o
Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada — reafirmou a centralidade da formacéo docente
como elemento estruturante para a melhoria da qualidade educacional. No entanto, conforme
apontam andlises de Piasson et al. (2025), tais politicas ndo apresentaram diretrizes nacionais
consistentes e continuadas voltadas especificamente a formacdo dos professores da El,
reforcando a fragilidade das a¢des formativas destinadas a essa etapa.

No contexto estadual, apenas nos anos de 2022 e 2023 o estado de Mato Grosso
implementou uma politica formativa direcionada a El, por meio do Programa Alfabetiza-MT
Educacdo Infantil, voltado aos professores do Pré Il. A formacdo, realizada em polos
organizados pelas Diretorias Regionais de Educacdo (DRES), configurou-se como uma das
primeiras iniciativas sistematizadas voltadas a essa etapa no ambito estadual, incluindo o
municipio de Barra do Bugres.

Em 2024, o Alfabetiza-MT Educagdo Infantil foi substituido pelo Programa Mais
Infancia, que passou a ofertar uma formacgdo hibrida, composta por atividades on-line e
encontros presenciais conduzidos pelas coordenacdes pedagdgicas municipais. No municipio

de Barra do Bugres, essa formagdo alcancou todos os profissionais da El e foi subsidiada por
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materiais pedagogicos elaborados por professores do proprio estado, considerando as
especificidades regionais e fortalecendo as praticas docentes (Piasson et al., 2025).

Ainda em 2024, o LEEI passou a integrar a politica pablica do Compromisso Nacional
Crianca Alfabetizada, sob coordenacdo da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT). O
LEEI propbs um percurso formativo presencial e on-line, com sélida fundamentacgéo tedrica,
orientado pelo principio do protagonismo infantil e pela valorizagdo das préaticas pedagogicas
contextualizadas na El.

No municipio de Barra do Bugres, o LEEI contemplou, em 2024, 43 professoras
cursistas, correspondendo a 100% das professoras atuantes nas turmas de Pré 1 e Pré 1. O
percurso formativo estruturou-se a partir de nove cadernos pedagégicos, articulados a outras
referéncias tedricas, abordando temas como concepcdes de infancia, docéncia na El, linguagem,
praticas de leitura e escrita, curriculo, mediacdo literéria e didlogo com as familias.

Entre as acOes desenvolvidas no d&mbito do LEEI, destaca-se o Atelié Bem Olhar,
concebido como um espa¢o formativo que amplia os modos de observar, experienciar e
interpretar o territdrio junto as criangas, extrapolando os limites da sala de aula. No contexto
local, o Atelié foi realizado as margens dos rios Bugres e Paraguai, incentivando as professoras
a reconhecerem elementos do territério como potenciais objetos de aprendizagem e
investigacdo, favorecendo a construcdo de narrativas autorais e o fortalecimento do
pertencimento cultural e comunitéario.

A formacéo continuada promovida pelo LEEI fundamenta-se na concepgéo da crianca
como sujeito ativo do processo educativo, valorizando suas experiéncias, expressdes e modos
préprios de interagdo com o mundo. Nessa perspectiva, o Atelié Bem Olhar propde a
ressignificacdo dos espacos educativos e favorece experiéncias investigativas que articulam
conhecimento, territorio e cultura, possibilitando as criancas a producdo de narrativas
significativas.

O conceito de “Bem Olhar da Crianga”, entendido como um olhar atento, sensivel ¢
investigativo sobre o mundo, favorece a emergéncia das chamadas narrativas encorajadoras,
que repercutem tanto nas praticas pedagogicas quanto na organizagdo metodoldgica desta
pesquisa. Ao longo do processo formativo, as professoras valorizaram elementos historicos,
culturais e ambientais do territorio, como os rios, 0 museu municipal, o departamento indigena,
as hortas e os plantios, reconhecendo-0s como espagos educativos potentes.

Como estratégia ludica e formativa, foi criada a personagem arara Huyxo, uma arara-
canindé tipica do Cerrado, cujo nome, sugerido por uma professora cursista indigena, tem

origem na lingua Balatiponé. A personagem passou a mediar narrativas que articularam
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observagdo, imaginagcdo e problematizacdo do contexto ambiental, fortalecendo o dialogo
intercultural.

Durante 0s percursos investigativos com as criangas, as professoras atuaram como
mediadoras das descobertas, permitindo que os interesses infantis orientassem as explorages.
Os registros produzidos por meio de fotografias, filmagens e anotagdes constituiram
importantes instrumentos de reflexdo docente e planejamento pedagogico.

Nesse contexto, a pesquisadora voltou sua atencéo ao EC, area que mobiliza o interesse
das criancas e se relaciona diretamente com a compreensdo do mundo natural e social.
Investigar como as professoras se formam, se fortalecem profissionalmente e desenvolvem
praticas integradas de Ciéncias na El tornou-se a questdo central desta pesquisa.

Esta pesquisa vai ao encontro de Sasseron e Carvalho (2008) ao defenderem que a
aproximacdo das criancas com préaticas investigativas desde os anos iniciais favorece a
construcdo da alfabetizacdo cientifica como um processo continuo, que ndo se restringe a um
Gnico nivel de ensino. A BNCC reforca essa perspectiva ao assegurar experiéncias que
promovam a curiosidade, a investigacao e a argumentacdo desde a El (Brasil, 2018).

Programas como o LEEI legitimam-se, portanto, como iniciativas que articulam
letramento, alfabetizacdo cientifica e praticas interdisciplinares, reconhecendo a criangca como
sujeito ativo na construcdo do conhecimento (Castro; Lopes; Nogueira, 2025). No &mbito da
formacdo docente, Marques e Marandino (2018), assim como Libaneo e Pimenta (1999),
defendem a formacdo como um processo permanente, reflexivo e comprometido com a
transformacéo social.

Diante desse contexto, este estudo tem como objetivo geral identificar, analisar e
descrever as percepcOes, contribuices e desafios relacionados a formacdo continuada
promovida pelo LEEI nas préticas pedagdgicas de professoras da El, com énfase no EC.

Como objetivos especificos, busca-se:

a) Descrever o processo de formagdo continuada desenvolvido em 2024 com professoras
da Educacéo Infantil atuantes nas turmas de Pré | e Pré 11 no municipio de Barra do
Bugres — MT,;

b) Caracterizar os desafios enfrentados na aplicacédo das diretrizes do Programa Leitura e
Escrita na Educacéo Infantil (LEEI) de forma interdisciplinar, com énfase nas Ciéncias;

c) Compreender as percepgOes das professoras sobre as contribui¢es da formacao para o
aprimoramento profissional e para o desenvolvimento de préticas investigativas.

Assim, formula-se o seguinte problema de pesquisa:
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Quais séo as contribui¢des da formagéo continuada do Programa Leitura e Escrita na
Educacao Infantil (LEEI) para as praticas pedagogicas, sob a perspectiva das professoras que
ensinam Ciéncias de forma interdisciplinar nas turmas da pré-escola, no municipio de Barra
do Bugres — MT?

A investigacdo adota uma abordagem qualitativa, fundamentada na analise documental,
na escuta sensivel das professoras e na interpretacdo das implicacdes da formacdo continuada
nas praticas pedagodgicas. Busca-se contribuir para o fortalecimento da El, evidenciando
possibilidades de qualificacdo do EC e da formacdo docente, em consonancia com 0s principios

legais e pedagogicos que orientam a educacao das infancias.

1.1 Justificativa

A seguir, apresentam-se 0s aspectos que justificam a escolha do tema, o contexto
empirico analisado e a contribui¢do esperada da pesquisa para o campo da El, com atencéo
especial ao EC e a formacao docente. Esses temas tém recebido crescente atengdo em contextos
internacionais, especialmente em paises desenvolvidos, que reconhecem a importancia do
desenvolvimento cognitivo na primeira infancia como base para o sucesso educacional em
etapas posteriores. Nesse cenario, o LEEI, promovido pelo Ministério da Educacdo (MEC),
surgiu como uma acdo significativa na qualificacdo das praticas pedagdgicas dos professores
da EIl. De acordo com Libaneo (2011) e Fiorentini e Nacarato (2005), a formacao continuada
contribui para aprimorar a qualidade do ensino, refletindo a compreensdo de que essa etapa é
fundamental para a base educacional.

Nesse prisma, este estudo justifica-se pela necessidade de compreender como a
formacdo continuada promovida pelo LEEI tem sido percebida pelos professores da EI no
municipio de Barra do Bugres — MT, especialmente no que se refere ao EC nas turmas de Pré |
e Pré Il. A proposta € investigar em que medida essa politica formativa tem favorecido a
construcdo de préticas pedagOgicas mais investigativas, contextualizadas e sensiveis as
especificidades da infancia. Como destacam Bourscheid e Wenzel (2022), a formacao
continuada precisa proporcionar aos professores espacos que articulem teoria e pratica,
permitindo-lhes reconhecer a importancia do EC para o desenvolvimento infantil e integrar esse
conhecimento de maneira significativa a realidade das criancas.

A trajetéria da pesquisadora como professora e coordenadora pedagdgica, iniciada em
2007 no municipio de Barra do Bugres, constitui um referencial relevante para a realizacao

deste estudo. A experiéncia adquirida em diferentes institui¢cdes educacionais, incluindo escolas
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do campo e centros de El, associada ao retorno a docéncia em 2024, evidencia 0 compromisso
continuo com a qualificacdo da EIl. A atual vinculagdo ao PPGECM/Unemat — Barra do Bugres
(2024-2025), ao qual se insere o desenvolvimento desta dissertagdo, oferece oportunidade de
aprofundar a andlise das praticas pedagdgicas e avaliar criticamente os efeitos da formacao
promovida pelo LEELI.

A formacdo continuada promovida pela SMEC, em consonancia com as diretrizes do
LEEI, tem desempenhado papel relevante na qualificacdo profissional de professores da rede
municipal. A implementacdo de uma abordagem diferenciada e intensiva, especialmente nas
turmas do Pré | e Pré Il, tem revelado contribui¢cBes importantes para o aprimoramento das
praticas pedagogicas. Nesse contexto, esta pesquisa propde-se a investigar essas contribuicoes,
com um olhar voltado as agdes relacionadas ao EC, buscando compreender seus impactos na
pratica docente e na formacéo das criangas.

Reconhecendo a importancia da EI como alicerce do processo educativo, conforme
destacam Aquino e Duarte (2025), é nessa etapa que se constituem os fundamentos do
desenvolvimento integral da crianca, 0 que demanda praticas pedagogicas intencionais e
formadores qualificados. A pesquisa torna-se ainda mais relevante diante dos desafios
educacionais refletidos em indicadores como o indice de Desenvolvimento da Educagéo Bésica
(Ideb), que evidenciam a necessidade de investimentos em politicas educacionais que
fortalecam as etapas iniciais do percurso escolar. A melhoria da qualidade do ensino na EI é
essencial para assegurar o desenvolvimento das competéncias cognitivas, sociais e emocionais
fundamentais a aprendizagem continua no Ensino Fundamental. Nesse sentido, investigar as
contribuicGes da formacdo continuada promovida pelo LEEI as praticas pedagdgicas torna-se
estratégia essencial para subsidiar acdes que fortalecam a formacdo docente e assegurem
experiéncias educativas mais significativas e equitativas para as criancas de Barra do Bugres.

Diante dos fundamentos apresentados na justificativa, torna-se necessario estabelecer o
embasamento tedrico que sustenta a analise proposta nesta pesquisa. A compreenséao do LEEI
para as praticas pedagdgicas no EC na El exige a articulagdo de referenciais que discutem a

infancia, a formacdo docente, o letramento cientifico e as politicas pablicas educacionais.
1.2  Estado do conhecimento
Esta secdo apresenta a revisao bibliogréafica que serve de alicerce para a proposta de

estudo. A selecdo dos trabalhos foi realizada de maneira criteriosa, buscando identificar e

analisar as semelhancas e diferencas nas discussdes presentes nas pesquisas que se aproximam
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da tematica central. Esse procedimento permite uma sintese organizada e abrangente da
producdo cientifica, conforme o destaque dado por Morosini e Fernandes (2014) sobre a
relevancia de se sintetizar o conhecimento relacionado a um tema especifico, fornecendo a base
para o desenvolvimento e o posicionamento do trabalho.

A pesquisa foi conduzida no més de dezembro de 2025, utilizando o Banco de Teses e
Dissertacdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). O Quadro 1, a seguir, apresenta
0s descritores e a quantidade de trabalhos registrados nas plataformas, que passaram por
refinamento, inclusdo e exclusdo de acordo com o critério adotado, que foi atender aos

descritores enumerados abaixo:

Quadro 1 — Levantamento de pesquisas identificadas nos bancos Capes e BDTD e critérios de selecao

Ca_pes — teges e BDTD Critérios
dissertacoes

Descritor

Refinamento: Numero
excessivo de trabalhos com
abordagens diversas,
exigindo filtragem (leitura
dos titulos, resumos e
palavras-chave para
excluir trabalhos que,
embora retornassem nos
descritores, ndo tratavam
da Educacéo Infantil, do
Ensino de Ciéncias ou da
formagéo continuada,
apresentando abordagens
distantes do foco desta
dissertacéo).

1 - “Formagéao" and
"Educacdo Infantil" and 313 242
"Ensino de Ciéncias"

Critérios de exclusao:

e Trabalhos com foco em
Matematica

e Pesquisas sobre
deficiéncia visual

e Estudos voltados a
Quimica

2 - “LEEI” and “Ensino o Pesquisas referentes ao 3°

e 15 39 :

de Ciéncias ano do Ensino
Fundamental

e Trabalhos do Ensino
Médio

e Estudos sobre robotica

¢ Pesquisas sobre
geometria

e Trabalhos relacionados a
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Descritor

Capes — teses e
dissertacdes

BDTD

Critérios

estatistica

¢ Pesquisas da area de
Medicina

e Estudos sobre trabalho
informal

3 - “Leitura e escrita na
Educagdo Infantil” and
“Ensino de Ciéncias”

147

Critérios de exclusao:

e Documento néo
disponivel

e Quantitativo amplo de
trabalhos

4 - "Educacdo Infantil"
and "Ciéncias Naturais"

62

85

Inclusao:
e trabalhos da BDTD
e 1 trabalho da Capes

Critérios de exclusao:

e Trabalhos com foco em
Matematica

¢ Pesquisas sobre criangas
surdas

e Estudos referentes ao 2°
ciclo do Ensino
Fundamental

¢ Pesquisas sobre TEA

e Trabalhos de
Etnomatematica

¢ Estudos sobre geometria

¢ Pesquisas sobre
deficiéncia visual

¢ Trabalhos sobre
Educacéo de Surdos

¢ Pesquisas do Ensino
Médio

e Estudos sobre deficiéncia
intelectual

e Trabalhos com foco em
cultura indigena

5 - “Leitura e escrita na
Educacéo Infantil" and
"Formag&o continuada™

27

Inclusdo:

e 9 trabalhos da BDTD

e 1 trabalho da Capes
(indisponivel)

e Critérios de excluséo:
Trabalhos voltados a
formacao de
coordenadores

¢ Pesquisas da area de
Artes

¢ Estudos sobre operacdes
aritméticas
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Capes — teses e Critérios

Descritor ; ~ BDTD
dissertacdes

¢ Trabalhos duplicados nas
plataformas

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

De acordo com o Quadro 1, foram utilizados cinco descritores, de modo que 0s
descritores 1 e 2 passaram por refinamento e exclusdo devido ao nimero excessivo de trabalhos
e a presenca de temas ndo relacionados ao titulo desta dissertacéo.

No descritor 3, registraram-se 147 trabalhos, o que inviabilizou a leitura devido a
quantidade excessiva, e 0 Unico que atendeu ao descritor estava indisponivel. Seguindo o
refinamento com o descritor 4, foram incluidos trés trabalhos, e no descritor 5 foram incluidos
dez trabalhos; porém, um deles estava indisponivel, totalizando 14 trabalhos (ver Quadro 2),
dos quais 12 estavam disponiveis e foram lidos e resumidos para a producdo do estado do
conhecimento.

Assim sendo, o recorte temporal adotado, compreendendo o periodo de 2015 a 2025,
resultou na identificacdo de pesquisas distribuidas entre 11 registros na BDTD e 1 na Capes

Ressalta-se que algumas pesquisas se encontravam em ambos os bancos de dados. A
partir dos critérios de incluséo e exclusdo, observou-se que muitas delas exploravam temas e
objetivos substancialmente diferentes daqueles propostos.

Para corporificar a identificacao e selecao dos estudos, procedeu-se a leitura dos titulos,
resumos e palavras-chave, permitindo identificar as caracteristicas principais das producdes
cientificas relacionadas ao assunto. Vale destacar que, durante a pesquisa, foram testados outros
termos de busca adicionais, tais como “alfabetiza¢do cientifica na Educacao Infantil”, “ciéncias
na Educacdo Infantil”, “formacao de professores da Educacao Infantil”, “praticas investigativas
na Educacao Infantil” e “interdisciplinaridade na Educag¢ado Infantil”. Contudo, nenhum desses
descritores retornou resultados pertinentes ao objeto desta dissertacéo.

O Quadro 2 identifica os 14 trabalhos selecionados que compdem o estado do
conhecimento em relacdo a tematica, sendo composto por cinco colunas que apresentam: nome
dos autores; titulos dos trabalhos; tipo do trabalho, sendo D para dissertacdes e T para teses; e,

por fim, 0 ano da pesquisa.

Quadro 2 — Dissertacdes e teses que compdem o estado do conhecimento

Autor Titulo Tipo* | Ano
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Adriana Cabral Pereira Certa (PNAIC): uma proposta de formacéo
1 . i . D 2019
de Araujo continuada para professores de criancgas de 4 e
5 anos
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Autor Titulo Tipo* | Ano
Das necessidades de formagao docente a
2 Rebeca Ramos Campos formacdo continua de professoras da Educacgéo T 2017
Infantil
Formagdo continuada de professores da pré-
Evaneida Soares escola: uma avaliacdo em profundidade do
3 ) . . ) D 2025
Carneiro Programa Compromisso Nacional Crianca
Alfabetizada
Leitura e escrita na Educacdo Infantil:
4 Carolina Mariane Miguel | concepc6es e praticas em uma escola publica D 2015
de Santo André - SP
Leitura e escrita na Educacéo Infantil: praticas
Maria Conceicgdo Lirada | de ensino de professoras participantes do curso
5 . ~ ; D 2019
Silva de formacédo do Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa
Lo . Ciéncias Naturais na Educacéo Infantil:
Josivania Pereira réticas e saberes docentes revelados nos
6 Mendonca de Souza pra’ L D 2019
registros pedagogicos
Raquel de Abreu O Ensino de Ciéncias Naturais na Educagéo
7 Fochesato Infantil: um olhar para curriculos do curso de D 2024
licenciatura em Pedagogia
8 Laure Monique Silva Concepcdes dos professores de Educacao D 2021
Santos Infantil sobre o Ensino de Ciéncias Naturais
Formacao continuada de coordenadores
Vailma Martins de pedagogicos em prol do direito da crianga de
9 . -9 L . . D 2024
Medeiros participar de préaticas leitoras e escritoras na
Educacéo Infantil
Préticas de letramento: formacao continuada
10 Milena Rodrigues Rocha | para professoras das escolas publicas de D 2023
Bretanha Educacéo Infantil da rede municipal de
Jaguardo/RS
Maria do Carmo O PNAIC pré-escola e a formagdao de
11 | Rezende dos Santos professoras e de criangas como leitoras de D 2022

Assuncdo de Oliveira

literatura
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Autor Titulo Tipo* | Ano
Entreatos de brincar, ler e escrever ;um estudo
Maria Clara Fontes de sobre as possiveis interse¢fes entre o ato de
12 . . D 2023
Mello Coelho brincar e os atos de ler e escrever com criancas
de 5 anos
. . Leitura e escrita na Educacdo Infantil a partir
13 Ella_ne Co,sta Briao do contexto das politicas nacionais (1996 - D 2019
Indisponivel
2017)
Helane Mary de Oliveira @) currlgulo ea e_d_ucat_;ao,e_m ClenC|as, na
Educacéo Infantil: trajetdrias construidas e em
14 | Prado ~ . D 2018
Indisponivel construcéo das propostas curriculares na
Secretaria Municipal de Educagédo de Manaus

Legenda: D - Dissertacdo. T - Tese
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Apesar dos esforcos, os resultados obtidos nas buscas ndo foram satisfatorios.
Encontraram-se trabalhos que apresentavam abordagens diversas e objetivos distintos da
proposta, alem da recuperacao de estudos ja selecionados, o que sugere uma possivel limitacdo
na disponibilidade de pesquisas especificas sobre o tema.

Na pesquisa de Miguel (2015), de carater qualitativo e intervencdo-pesquisa,
investigam-se as concepgdes e praticas de leitura e escrita de seis professoras e uma assistente
pedagdgica em uma Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF)
daquela cidade. A autora detalha o contexto histérico e politico-pedagogico da rede municipal
de Santo André — SP, incluindo a evolucado das politicas de alfabetizacdo e a transicdo entre El
e Ensino Fundamental. O trabalho analisa as contradi¢cbes e tensdes enfrentadas pelas
professoras na aplicacdo de praticas construtivistas e Iudicas de alfabetizagcdo, em oposicdo a
métodos mais tradicionais. A metodologia incluiu analise documental, encontros de formacao
continuada e entrevistas, visando subsidiar a qualificacdo do processo de aquisi¢édo da leitura e
da escrita na EI.

A pesquisa de Silva (2019), apresentada a Universidade Federal de Pernambuco, analisa
as praticas de ensino de leitura e escrita de duas professoras da EIl que participaram do PNAIC-
El. A autora examina como a formacéao continuada influenciou as estratégias pedagdgicas das
professoras, especialmente no que se refere aos aspectos de letramento e apropriagao do sistema
de escrita alfabética (SEA) em turmas de criangas de quatro e cinco anos. O trabalho apresenta
a metodologia de coleta de dados, a revisdo de literatura sobre o tema e a discussdo dos

resultados observados nas rotinas das professoras. As descobertas mostram que a formacéo
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PNAIC-EI foi significativa para as professoras, embora existam diferencas em suas abordagens,
como o foco em vogais versus consciéncia fonoldgica.

A pesquisa de Campos (2017) utilizou a pesquisa-a¢éo e o estudo de caso para investigar
as necessidades de formacdo dos professores e propor um curso de agdo didatico-pedagogica
centrado em leitura e escrita na pré-escola. Os resultados sugerem que a formacdo continua,
guando baseada nas necessidades reais dos educadores, contribui significativamente para a
superacdo de dificuldades na pratica pedagogica. Além de apresentar a metodologia e 0s
resultados, o documento aborda criticamente as politicas nacionais de educac&o e a importancia
da valorizagéo profissional dos professores.

Carneiro (2025) tem como foco uma avaliagdo em profundidade da formacdo
continuada de professores da pré-escola no municipio de Caucaia — CE. A pesquisa avalia
especificamente o Programa Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada (CNCA) e seu
componente, o LEEI. A metodologia empregada € qualitativa, utilizando questionarios e grupos
focais com as formadoras municipais para analisar a implementacédo da politica e a rela¢do entre
0 CNCA, a formacdo docente e as praticas pedagogicas. O estudo também contextualiza
historicamente a evolucdo do conceito de infancia, as politicas de alfabetizacdo no Brasil (como
PNAIC e PNA) e a importancia de integrar alfabetizacdo e letramento de maneira ludica na El.
As consideragdes finais abordam desafios logisticos e de recursos, além de confirmarem a
contribuicdo dos programas para o aprimoramento profissional das professoras.

Araujo (2019) analisa a proposta de formacdo de professores do PNAIC. O foco da
pesquisa esta na inclusdo de professoras da pré-escola (criangas de quatro e cinco anos) nesse
programa de formacéo continuada. A dissertacdo busca identificar as concepcdes de infancia e
de formacdo continuada nos documentos oficiais do PNAIC e nos cadernos de formacéo,
utilizando referenciais tedricos de Sarmento, Tardif e Ball. A analise revela uma articulacdo
entre o conteudo formativo, que valoriza a crianga como sujeito de direitos e as culturas da
infancia, e os documentos oficiais, que enfatizam a melhoria do desempenho e dos resultados,
refletindo uma l6gica de performatividade e gerencialismo.

Souza (2024) apresenta uma pesquisa que se concentra na andlise de registros
pedagogicos de uma professora da EI em S&o Paulo. O estudo examina as a¢des da docente
durante um projeto de plantio de girassois envolvendo 35 criangas de trés a quatro anos,
utilizando os registros como ferramentas de reflexdo e documentacéo. A investigacdo empregou
anélise de conteudo em escritos, fotografias e falas das criangas para identificar o conhecimento
pedagdgico mobilizado na tomada de decis6es. Os resultados revelam que, apesar da falta de

formagdo especifica em Ciéncias Naturais, a professora demonstrou intencionalidade
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pedagogica e valoriza¢do do EC na infancia. A pesquisa conclui que o uso de diversos recursos
e 0 registro sistematico das experiéncias favoreceram o0 engajamento das criancas e a
aprendizagem significativa em uma abordagem investigativa.

Fochesato (2019) apresenta uma pesquisa documental de natureza qualitativa que tem
como foco investigar o conhecimento de Ciéncias Naturais presente nas ementas e nos planos
de ensino dos cursos de Licenciatura em Pedagogia em Universidades Publicas Federais,
especialmente no que se refere a EI. O objetivo principal ¢ identificar a base de conhecimentos
necessaria para o Ensino de Ciéncias Naturais nesse nivel de ensino, analisando documentos
curriculares por meio da Analise de Conteudo e utilizando cddigos baseados em autores como
Carlsen e Shulman. Os resultados indicaram a presenca de todos 0s conhecimentos necessarios
nas disciplinas analisadas, levando a proposta de um modelo de base de conhecimento para o
EC na EI. O estudo busca contribuir para repensar a estrutura curricular desses cursos e
fomentar futuras investigacoes sobre a formacédo de pedagogos na area. Adicionalmente, o texto
levanta questionamentos sobre se 0s cursos de Pedagogia estdo realmente focados na formacéao
de professores e se preparam adequadamente para a El.

Santos (2021) apresenta um estudo que analisa as concepgdes de professores da El sobre
0 Ensino de Ciéncias Naturais, com o0 objetivo de promover reflexdo e organizacdo de acOes
pedagdgicas significativas nessa etapa inicial. A pesquisa defende o EC como parte integrante
da formacao que contribui para o desenvolvimento integral e a criticidade da crianca, indo além
de um modelo disciplinar. Para isso, aplicaram-se questionarios com doze professores em
Macei6é — AL utilizando a Pedagogia Histdrico-Critica como referencial tedrico e analitico. Os
resultados indicam que a maioria dos educadores acredita na possibilidade de ensinar Ciéncias
na El por meio de préaticas pedagdgicas investigativas, reconhecendo as criangas como sujeitos
pensantes. O trabalho conclui que é necessario continuar a discussdo sobre o tema para
fortalecer praticas de ensino que valorizem as potencialidades das criancas e seu senso critico.

Medeiros (2024) apresenta um Projeto de Intervengéo focado na formagéo continuada
de coordenadores pedagdgicos em escolas pablicas de El na rede municipal de Seabra — BA,
visando promover o direito da crianca a participacdo em praticas de leitura e escrita. O objetivo
principal é fomentar a ressignificacéo das praticas profissionais desses coordenadores por meio
de uma abordagem de pesquisa-formacéo qualitativa, destacando a centralidade de seu papel
como formadores de professores. Os procedimentos de producéo de dados enfatizaram as vozes
e experiéncias das coordenadoras em movimentos formativos colaborativos, que se mostraram
eficazes para fortalecer as praticas de alfabetizacdo em uma perspectiva construtivista

psicogenetica. Um resultado-chave € a criacdo de uma série documental audiovisual como



30

Producdo Técnica-Tecnoldgica (PTT), destinada a ser um dispositivo formativo para aprimorar
as praticas e o Sistema Municipal de Ensino. O estudo finaliza reiterando a urgéncia de politicas
publicas que garantam formagéo continua e de qualidade a esses profissionais, impactando
diretamente na aprendizagem das criangas.

Bretanha (2023) descreve um trabalho de pesquisa-agéo focado na formagéo continuada
de professoras da El em Jaguardo — RS. O principal objetivo do estudo foi analisar as
compreensdes das professoras sobre as diferencas e a indissociabilidade entre alfabetizacao e
letramento, utilizando uma metodologia de intervencdo que incluia entrevistas diagnosticas e
rodas de formacdo on-line. Os resultados indicaram que, por meio dos debates e da reflexéo
sobre suas praticas diarias, as professoras aperfeicoaram seus conhecimentos e reconheceram a
presenca do letramento em seus planejamentos. A pesquisa também sugere a relevancia de
futuras formacBes coletivas que nascam das necessidades pedagdgicas, embora tenha
identificado uma restricdo na escrita reflexiva das participantes, que se manifestaram mais pela
oralidade. O estudo conclui que a tematica escolhida foi efetiva, gerando reflexdes importantes
e compartilhamento de praticas pedagogicas.

Oliveira (2022) apresenta uma analise detalhada da influéncia do PNAIC Pré-Escola na
formacao profissional e nas praticas pedagogicas de professoras de Minas Gerais, coordenadas
pela Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG). A pesquisa, de abordagem qualitativa,
objetivou descrever o contexto da formacao e avaliar como as cursistas perceberam a adequacéo
do material didatico, bem como o impacto do Pacto em sua formacgao como leitoras de literatura
e mediadoras de leitura para as criangas. Os resultados indicam que o PNAIC teve um impacto
parcial nas praticas, atuando mais como aprimoramento do que como elemento de mudanca, e
que, apesar de ser uma iniciativa relevante, enfrentou fragilidades como a reducdo da carga
horéria e a falta de material impresso. Conclui-se que a formacéo influenciou positivamente a
conscientizacao das professoras sobre o papel da literatura, mas foi insuficiente para garantir a
apropriagcdo de conhecimentos basilares para uma mediagdo qualificada, destacando-se a
necessidade de politicas de formacdo continuada mais contextualizadas e permanentes.

Coelho (2023) apresenta um estudo de natureza qualitativa e exploratdria, utilizando a
etnopesquisa com base em uma abordagem fenomenologica, que investigou a relagdo entre o
ato de brincar e os atos de ler e escrever em criangas de cinci anos em um Centro Municipal de
Educacdo Infantil em Salvador. A pesquisa, que utilizou observacdo participante e analise
documental, focou em jogos simbolicos de saldo de beleza e barbearia para entender como as
criancas incorporavam recursos escritos. Os resultados indicaram que as criangas separavam

claramente o brincar do ler e escrever, frequentemente associando estes ultimos a uma logica
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académica de acerto e erro, vista como inconciliavel com a cultura do brincar. O estudo sugere
que a invisibilidade da escrita em documentos curriculares e a falta de politicas de formacao
continuada podem contribuir para essa separacdo, propondo a necessidade de ampliar a

discussao sobre o direito das criangas pequenas a cultura escrita.
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2 PERCURSOS TEORICOS

A fundamentacéo tedrica que sustenta esta pesquisa se estrutura a partir de um conjunto
de eixos interdependentes, essenciais para a compreensdo das contribuicbes da formacao
continuada promovida pelo LEEI e do EC de forma interdisciplinar.

Este capitulo estd organizado de forma a abordar, inicialmente, as concepgdes
contemporaneas de infancia e a importancia da El como etapa fundamental no processo
educativo. Em seguida, discutem-se os fundamentos do letramento e da alfabetizacdo cientifica
nesse segmento, com énfase nas praticas investigativas e na mediagdo docente. Por fim, analisa-
se 0 papel da formacdo continuada no desenvolvimento profissional dos professores,
considerando tanto os referenciais legais quanto os desafios e potencialidades das politicas
publicas implementadas no contexto municipal. Essa estrutura visa oferecer uma base tedrica

solida para a anélise dos dados e para a problematizacdo critica da realidade investigada.
2.1 Educacao Infantil no Brasil: marcos historicos e legais

A constituicdo da EI no Brasil esta intrinsecamente relacionada as transformacées
sociais, econdmicas e politicas ocorridas ao longo do processo historico, especialmente a partir
da modernidade. Suas origens encontram-se associadas as mudancas nas formas de organizagédo
do trabalho, a insercdo progressiva da mulher no mercado laboral e as lutas sociais por direitos,
fatores que moldaram tanto o carater inicial assistencialista quanto a posterior afirmacéo da El
como direito educacional.

As origens historicas e o carater assistencialista do atendimento a infancia remontam ao
advento da Revolucdo Industrial na Europa, quando se intensificaram as transformagdes nas
relacGes de trabalho, favorecendo a inser¢do da mulher nas fabricas e gerando a necessidade de
espacos destinados ao cuidado dos filhos das operarias. Nesse contexto, surgiram 0s primeiros
arranjos de atendimento a infancia, marcados pela custodia e pela assisténcia, sem
intencionalidade pedagdgica sistematizada. Inicialmente, os cuidados eram prestados pelas
chamadas “maes mercenarias”, mulheres que acolhiam, de forma precaria, os filhos de outras
trabalhadoras (Gongalves et al., 2024).

No Brasil, esse movimento foi intensificado com o crescimento industrial e a
organizacao do movimento operario, que passou a reivindicar melhores condicGes de trabalho
e a criagdo de instituicdes para o atendimento das criancas pequenas. Assim, emergiram

creches, escolas maternais e jardins de infancia, muitas vezes vinculados as proprias fabricas.
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Para alguns empresarios, tais iniciativas representavam vantagens produtivas, uma vez que
operarias mais satisfeitas tendiam a apresentar melhor desempenho laboral (Gongalves et al.,
2024).

A emergéncia da dimensdo educativa e das politicas publicas para a infancia ocorreu,
sobretudo, a partir das décadas de 1960 e 1970, quando, tanto no Brasil quanto em outros paises,
0 atendimento a crianca pequena passou a ser concebido como estratégia para enfrentar
desigualdades sociais. Nesse periodo, consolidaram-se propostas pedagdgicas voltadas a El,
especialmente em instituicdes publicas destinadas as criangas de familias de baixa renda.
Defendia-se a estimulacdo precoce do desenvolvimento cognitivo e 0 preparo para a
alfabetizacdo como meios de promocdo da igualdade de oportunidades desde a primeira
infancia (Pacheco, 2022).

Na década de 1970, a educacdo de criangas de zero a cinco anos passou a ocupar lugar
de maior relevancia nas politicas publicas e nas teorias educacionais brasileiras. Creches e pré-
escolas ganharam visibilidade social, impondo ao Estado a responsabilidade de ampliar o
acesso e reconhecer os direitos educacionais dessa faixa etaria, sobretudo no contexto de
redemocratizagdo do pais (Pacheco, 2022).

A Constituicdo Federal de 1988 e a consolidacao da EI como direito. A promulgacéo da
Constituicdo Federal de 1988 representou um marco decisivo para a El ao reconhecer a crianga
como cidadd e sujeito de direitos. Ao inserir a creche no capitulo da educacdo, o texto
constitucional redefiniu as relagdes entre crianca, Estado e sociedade, assegurando o direito a
educacéo desde a primeira infancia. O artigo 208, inciso 1V, estabelece o dever do Estado com
o0 atendimento em creche e pré-escola as criangas de 0 a 5 anos de idade, refor¢ando o principio
da protecéo integral (Brasil, 1988).

Esse marco juridico foi consolidado pela promulgacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei n° 8.069/1990), que reafirma a crianga como sujeito de direitos em condigdo
peculiar de desenvolvimento, e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
(Lei n° 9.394/1996), que definiu a EI como a primeira etapa da Educacdo Baésica. Tais
dispositivos normativos romperam definitivamente com a ldgica assistencialista, reconhecendo
a El como direito fundamental e dever compartilhado entre Estado, familia e sociedade
(Gongalves et al., 2024).

No &mbito da legislagcdo educacional, a LDB/1996 reconhece a avaliagdo como
elemento constitutivo do processo pedagdgico na El. O artigo 31 estabelece que a avaliagdo
precisa ocorrer por meio do acompanhamento e do registro continuo do desenvolvimento da

crianca, sem finalidade classificatdria ou de promocéo para etapas subsequentes da Educacéo
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Basica. Essa orientacdo aplica-se as instituicdes publicas e privadas, tendo como objetivo
subsidiar a reflexdo e a reorganizacéo das préaticas pedagogicas (Brasil, 1996, 2016).

Nessa perspectiva, a EI passa a ter como foco o desenvolvimento integral da crianca,
compreendida como sujeito singular e socialmente inserido. O trabalho pedagdgico precisa
articular o cuidado relacional, que favorece a interagdo e a socializa¢do, e o cuidado individual,
que respeita a singularidade de cada crianca, assegurando uma abordagem integral e
contextualizada do desenvolvimento infantil (Silva, 2020).

A expansdo da obrigatoriedade e o fortalecimento dos marcos legais também
contribuiram para a consolidacdo da EI. A Emenda Constitucional n® 59, de 2009, tornou
obrigatoria e gratuita a Educacdo Béasica dos 4 aos 17 anos de idade. Com essa alteracdo, a pré-
escola passou a integrar o ensino obrigatdrio, reforcando o reconhecimento da EI como etapa
estruturante do percurso educacional e ampliando a responsabilidade do Estado na garantia do
direito & educacdo desde os primeiros anos de vida (Silva, 2020).

As disputas e tensdes em torno da El, especialmente no que se refere a creche, refletem
herancas historicas do periodo em que essas instituicbes se encontravam a margem do campo
educacional. Conforme Campos (2020), muitos dos mal-entendidos atuais decorrem das
posi¢cOes antagbnicas construidas durante o processo de redemocratizacdo, quando se redefinia
0 estatuto legal da educacéo da crianga pequena.

Nesse sentido, a consolidacdo da ElI como direito educacional estd diretamente
relacionada a qualificacdo dos profissionais que atuam nesse campo. Historicamente, a
docéncia na EIl foi associada a extensdao do papel materno, compreendida como vocacgao
feminina e pouco valorizada do ponto de vista salarial e formativo (Brasil, 2016). Essa
concepcdo contribuiu para a desvalorizagdo do trabalho docente e para a precarizagdo do
atendimento as criangas.

Superar essa logica implica reconhecer que a docéncia na El exige formacéao especifica,
dominio tedrico-metodoldgico e compreensdo da articulagdo entre cuidar e educar, conforme
orientam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI).
Desconsiderar essa especificidade representa um retrocesso historico e pedagdgico, pois o
trabalho educativo com criangas pequenas demanda conhecimentos oriundos da pedagogia, da
psicologia, das artes, da filosofia e de outros campos do saber (Vicentini et al., 2021).

Nesse sentido, a formagéo continuada configura-se como direito dos professores e dever
das instituigdes educacionais, sendo elemento estratégico para a garantia da qualidade da El.

Conforme destacam Delfini e Alexandria (2024), o desenvolvimento profissional docente
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impacta diretamente as praticas pedagdgicas e, consequentemente, a qualidade da educagéo
ofertada as criancas.

Consideracdes sobre os marcos legais da El e a trajetoria histérica da EI no Brasil
revelam um processo marcado por lutas sociais, tensionamentos politicos e avangos normativos,
que culminaram na afirmacdo da El como direito inaliendvel das criancas. Da logica
assistencialista inicial a consolidacdo de um marco legal robusto, observa-se a centralidade da

infancia nas politicas educacionais contemporaneas.

2.2 Um olhar sobre a Educacéo Infantil na BNCC

As discussdes sobre a EI no Brasil sdo amplas e envolvem diversas abordagens teoricas
e politicas. Neste trabalho, opta-se por realizar um retrospecto dos principais marcos legais,
com inicio na Constituicdo Federal de 1988 e passando por legislacbes como a LDB; o
Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), de 1998; as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), estabelecidas pela Resolugdo n° 5,
de 17 de dezembro de 2009; e o Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024, regulamentado
pela Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Esse percurso culmina na andlise e discussao da
BNCC (Silva, 2020).

No contexto da elaboracgéo e da discussdo da BNCC, destaca-se a revogacao da Portaria
do MEC n° 369, de 5 de maio de 2016, que regulamentava o Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Basica (Sinaeb). Essa normativa previa a implementacao do referido sistema a partir
da aprovacdo da BNCC. A revogacdo estd associada a fragilizacdo das politicas publicas
voltadas a El e a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), evidenciando uma tendéncia ao
fortalecimento de modelos de gestdo educacional baseados em avaliagbes externas
padronizadas. Essa perspectiva, conforme apontam Barbosa, Silveira e Soares (2019), favorece
uma racionalidade técnico-administrativa que desconsidera as complexidades do cotidiano
escolar e as especificidades pedagogicas de cada etapa educativa. Freitas, Costa e Miranda
(2014) também alertam para os riscos de uma educacéo regida por metas e indicadores, que
tende a reduzir o processo formativo a légica da mensuragdo, enfraquecendo o papel critico e
emancipador da escola.

A revogacdo da Portaria n° 369/2016 gerou manifestacbes de repudio por parte de
diversas entidades educacionais, entre elas a Associacao Nacional de Politica e Administracdo
da Educagdo (Anpae), a Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacgédo

(Anped), o Férum Nacional de Formacdo de Professores (Anfope) e a Rede da Campanha
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Nacional pelo Direito a Educagdo. Essas organizacOes interpretaram a medida como um
indicativo de descontinuidade das politicas publicas voltadas a Educacdo Basica e de
fragilizacdo do compromisso do governo federal, a época sob a gestdo de Michel Temer, com
a consolidacdo de uma educacdo publica de qualidade e socialmente referenciada (Barbosa;
Silveira; Soares, 2019).

A concepcdo de infancia atualmente em vigor é fruto de um processo historico,
construido tanto no interior da sociedade quanto nas instituicdes educacionais. No contexto da
El, adotar uma concepgdo clara de infancia € essencial, pois ela orienta as praticas pedagdgicas
e define como a crianca sera acolhida e compreendida nesses espagos. Essa compreensao
também repercute diretamente no reconhecimento dos direitos das criangas e na valorizacdo de
suas especificidades (Teles; Rocha, 2023).

Destaca-se, nas trés versdes da BNCC voltadas a El, a concepc¢ao de infancia que orienta
suas diretrizes. A BNCC, como documento normativo, define um conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que os estudantes da Educacdo Basica precisam
desenvolver ao longo de sua trajetdria escolar (Teles; Rocha, 2023).

A BNCC define os campos de experiéncias como eixo central da proposta curricular,
organizando-os de forma a promover o desenvolvimento integral da crianga em suas dimensoes
fisica, emocional, cognitiva, social, ética e estética. Os campos incluem: “O eu, o outro e o
n6s”; “Corpo, gestos e movimentos”; “Tracos, sons, cores € formas”; “Escuta, fala, pensamento
e imaginacao”; e “Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformagdes”. Essa estrutura
reforca a inseparabilidade entre cuidado e educacéo, reconhecendo a crianga como sujeito ativo
na construcao de sentidos desde os primeiros anos de vida (Filipe; Silva; Costa, 2021).

A concepcdo de desenvolvimento expressa na BNCC rompe com modelos
maturacionistas e instrucionistas, priorizando a construcéo ativa do conhecimento em contextos
pautados na interacdo, no brincar e nas relagdes afetivas. A intencionalidade pedagdgica ocupa
lugar central, cabendo ao professor planejar e organizar experiéncias que favorecam a
curiosidade, a autonomia, a cooperacdo e 0 pensamento critico das criancas (Teles; Rocha,
2023).

Além disso, a BNCC reafirma o direito a educacao desde os primeiros anos de vida,
consolidando a El como etapa fundamental do processo de escolarizagdo. O documento orienta
que a pratica pedagdgica nesse nivel de ensino precisa promover a ampliagdo dos repertorios
culturais das criangas, assegurando-lhes igualdade de oportunidades e condigOes de
aprendizagem, em consonancia com os principios de equidade, inclus&o e justica social (Brasil,
2018).
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Destaca-se que a implementagdo da BNCC na El demanda ndo apenas adequagdes
curriculares, mas também transformacdes significativas na formacao dos professores, na gestdo
escolar e na compreensdo coletiva sobre o papel social da escola. A superagdo de praticas
fragmentadas e normativas requer uma atuacdo intencional, critica e democréatica, que
reconheca a infancia como uma etapa plena de vivéncias e aprendizagens, e ndo apenas como
preparacdo para fases posteriores da escolarizacdo (Filipe; Silva; Costa, 2021).

As concepcdes contemporaneas de infancia rompem com a visao tradicional de que a
crianca € um ser incompleto, em desenvolvimento rumo a adultez. Hoje, a infancia é
compreendida como uma etapa com valor prdprio, na qual a crianca € um sujeito historico,
cultural e social, ativa na producdo de significados e aprendizagens. Essa perspectiva esta
amplamente refletida na BNCC, que reconhece a crianga como protagonista do seu processo
educativo, dotada de direitos e capacidades desde o nascimento. Como apontam Teles e Rocha
(2023), infere-se que a concepcdo de infancia que considera a crianga como protagonista
permaneceu nas trés versdes do documento que prescreve o curriculo nacional.

Nesse novo paradigma, a EI assume papel essencial como base da escolariza¢do. Mais
do que uma etapa preparatéria para o Ensino Fundamental, a EI é concebida como momento
inaugural do percurso educativo, quando se constituem os primeiros vinculos com o
conhecimento, com o outro e com 0 mundo. A BNCC reforga essa fungdo ao organizar as
aprendizagens infantis em campos de experiéncias, de modo a garantir que a educacédo ocorra
de forma contextualizada, gerando o senso de valor desde os primeiros anos de vida (Jeduca,
2020).

O desenvolvimento integral da crianga — fisico, emocional, cognitivo e social — é o
principio norteador da proposta curricular da EI na BNCC. Tal concepcédo rejeita abordagens
fragmentadas e reducionistas, enfatizando a inseparabilidade entre cuidar e educar. Ao
estabelecer as competéncias, a BNCC reconhece que a educacao tem o papel de promover a
construcdo de uma sociedade comprometida com a dignidade humana e com a preservagéo do
meio ambiente, contexto no qual o EC se torna indispensavel. Ao definir essas competéncias, a
BNCC reconhece que a “educacao deve afirmar valores e estimular agdes que contribuam para
a transformacéo da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente justa e, também, voltada
para a preservagdo da natureza” (Brasil, 2013), mostrando-se alinhada a Agenda 2030 da
Organizacao das Nagdes Unidas (ONU) (Brasil, 2018).

As interagdes, 0 brincar e as relacGes afetivas sdo compreendidos como experiéncias
fundantes que promovem aprendizagens amplas, coerentes com a natureza da infancia e com

os direitos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Conforme Silva et al. (2025), a
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BNCC propde um curriculo estruturado em cinco campos de experiéncias, enfatizando o brincar
e as interagdes como eixos centrais do aprendizado, com o objetivo de promover o
desenvolvimento cognitivo, fisico, emocional e social de forma integrada.

Conforme estabelece o artigo 4° das DCNEI, instituidas pela Resolugdo CNE/CEB n° 5,
de 2009, a concepgdo de crianga é reconhecida como sujeito de direitos, possuidora de
identidade prdpria e participante ativa de seu processo de desenvolvimento e aprendizagem. As
DCNEI, reforgadas pela BNCC, orientam que as praticas pedagogicas nessa etapa precisam ser
fundamentadas em dois eixos estruturantes: as interagdes e as brincadeiras. Esses eixos ndo sdo
meros recursos metodoldgicos, mas experiéncias fundantes da infancia, que respeitam a forma
como as criancas percebem, sentem e se relacionam com o mundo. A brincadeira, nesse
contexto, ndo é vista como simples passatempo, mas como linguagem propria da crianca, pela
qual experimenta, questiona, interpreta e constroi sentidos sobre aquilo que vivencia. Ja as
interacfes com os pares, adultos, objetos e ambientes sdo essenciais para a formacdo da
subjetividade, da autonomia e do pertencimento social. O documento propde os direitos de
aprendizagem para o ensino e desenvolvimento na EI (Brasil, 2018).

De acordo com a BNCC, a EI assegura as criangas um conjunto de direitos de
aprendizagem e desenvolvimento que orientam as praticas pedagdgicas e garantem experiéncias
educativas integrais e significativas. Esses direitos pressupdem que as criangas convivam com
outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando diferentes linguagens,
ampliando o conhecimento de si e do outro e desenvolvendo o respeito as culturas e as
diferencas que constituem a diversidade humana.

A BNCC reconhece o brincar como eixo estruturante da El ao assegurar que as criangas
brinquem cotidianamente de diferentes formas, em variados espacos e tempos, com parceiros
diversos, ampliando o acesso as produgdes culturais e fortalecendo a imaginacéo, a criatividade
e as experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas e sociais.

Outro direito fundamental refere-se a participacdo ativa das criangas nos processos que
envolvem a vida cotidiana da instituicdo educativa, incluindo o planejamento, a escolha de
brincadeiras, materiais e ambientes, bem como a realizacdo das atividades propostas,
possibilitando o desenvolvimento da autonomia, da tomada de decisdes e da construcdo de
conhecimentos por meio de mdaltiplas linguagens.

A BNCC também assegura o direito de explorar, incentivando as criangas a investigar
movimentos, gestos, sons, formas, cores, texturas, palavras, emocoes, transformagdes, relacoes,
histdrias, objetos e elementos da natureza, tanto no espaco escolar quanto fora dele. Essas

experiéncias ampliam os saberes culturais e favorecem a articulagéo entre diferentes areas do
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conhecimento, como as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia, em uma perspectiva integrada
e significativa.

Expressar-se constitui outro direito essencial, uma vez que a crianga € reconhecida como
sujeito dialdgico, criativo e sensivel, capaz de manifestar necessidades, sentimentos, emocdes,
duvidas, hipdteses, descobertas e opinides por meio de diversas linguagens. Por fim, a BNCC
destaca o direito de conhecer-se, possibilitando a crianca a construcao de sua identidade pessoal,
social e cultural, bem como o desenvolvimento de uma imagem positiva de si e de seus grupos
de pertencimento, a partir das experiéncias de cuidado, interagcdo, brincadeira e linguagem
vivenciadas na instituicdo escolar, no contexto familiar e na comunidade (Brasil, 2018).

Quando a crianca brinca e interage, aprende ativamente, desenvolvendo competéncias
cognitivas, sociais, afetivas e motoras. Esse processo acontece de forma integrada, e nao
fragmentada por areas do saber. Por isso, o papel do professor na El é criar contextos ricos em
significados, mediar os encontros, escutar com sensibilidade e promover situa¢des que ampliem
as experiéncias infantis de forma ética, estética e ladica. Ao reconhecer as criangas como
sujeitos ativos de direitos e potentes em suas aprendizagens, conforme a proposta curricular da
BNCC, rompe-se com modelos escolares tradicionalmente instrucionistas, que desconsideram
a especificidade da infancia.

Nesse sentido, garantir a centralidade das brincadeiras e das interagdes nas préaticas
pedagdgicas é afirmar o direito das criancas a uma educacdo que respeite seu tempo, seus

interesses e sua forma de ser e estar no mundo. Isso, pois, a crianga € um

sujeito historico e de direitos, que, nas interacdes, relacdes e préticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (Brasil, 2009).

Esse entendimento requer a presenca de profissionais capacitados e conscientes de seu
papel na mediagdo das experiéncias educativas. O planejamento pedagdgico precisa considerar
0s interesses, 0s saberes prévios e as necessidades das criancas, respeitando sua diversidade e
promovendo a equidade. Assim, a pratica docente na El precisa ser intencional, sensivel e
responsiva, centrada na crianca e na criagdo de contextos que favorecam sua expressao e
autonomia. Como ressaltam Alves, Pereira e Bonfanti (2017), a préatica exige flexibilidade,
requer que o professor tenha um olhar sensivel as singularidades que as criancas podem
apresentar, que tenha a percepgao dos momentos mais adequados para determinadas atividades

e que saiba fazer modificac6es de suas ideias quando for preciso.
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Portanto, a valorizacdo da infancia e a consolidacdo da EI como base da escolarizacéo
exigem politicas publicas consistentes, formacdo docente qualificada e um compromisso ético
com os direitos da crianca. A implementacdo da BNCC precisa ser acompanhada de
investimentos estruturais e pedagdgicos que permitam as instituicdes ofertar uma educacédo de
qualidade, inclusiva e socialmente referenciada, que efetivamente contribua para o

desenvolvimento integral das criancas brasileiras.

2.3  Formacéao continuada de professores e professoras na Educacéo Infantil

E reconhecido que os profissionais que atuam na EI necessitam de formagc&o constante
e continuada. Essa etapa é fundamental para o desenvolvimento integral da crianca,
demandando um conhecimento que ultrapassa 0s conteudos académicos tradicionais,
abrangendo dimensGes fisicas, emocionais, sociais e cognitivas. Piaget (1971) destaca a
importancia dos primeiros anos de vida como base para a construcdo das estruturas cognitivas,
enfatizando que as experiéncias vividas nesse periodo sdo determinantes para o
desenvolvimento das capacidades escolares e académicas futuras.

A formacdo continuada sempre esteve vinculada ao processo formativo docente, com o
objetivo de promover a atualizagéo e assegurar uma educagdo permanente capaz de transmitir
aos alunos os conhecimentos cientificos mais atuais. Contudo, é a partir do periodo pos-
Primeira Guerra Mundial que a énfase na formacdo continuada se torna mais evidente,
impulsionada por razdes ideoldgicas, politicas e econémicas (Santos, 2018).

A formagéo continuada tem sido compreendida, historicamente e ainda nos dias atuais,
como um instrumento para suprir lacunas da formacao inicial docente; resolver dificuldades
enfrentadas no cotidiano escolar; implementar politicas puablicas, programas, projetos e
campanhas, especialmente de iniciativa governamental; além de servir como meio para
obtencdo de certificados, ascensdo na carreira e beneficios salariais. Em muitos casos, também
atende a interesses ou necessidades especificas, por meio de cursos de curta duracdo que,
embora pontuais, acabam por se restringir ao cumprimento de uma exigéncia social, sem
necessariamente promover transformacdes significativas na pratica pedagogica (Santos, 2018).

Na EIl, o comprometimento e a responsabilidade dos profissionais sdo elementos
centrais. Compete a esses educadores assegurar e promover os direitos de aprendizagem das
criangas, criando experiéncias significativas que respeitem suas especificidades. O éxito do
processo educativo esta vinculado a colaboracédo entre professores, familias, gestores e demais

membros da comunidade escolar, que, juntos, constroem um ambiente propicio ao
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desenvolvimento integral dos alunos. Nesse contexto, Freire (2019) ressalta que a educacao
precisa ser conduzida com amor, entendido como um ato de coragem e de compromisso ético

com a transformacéo e a humanizagdo do processo pedagogico. O autor também afirma que:

A prética educativa [...] é algo muito sério. Lidamos com gente, com criangas,
adolescentes ou adultos. Participamos de sua formacéo. Ajudamo-los ou prejudicamos
nesta busca. Estamos intrinsecamente ligados no seu processo de conhecimento.
Podemos concorrer com nossa incompeténcia, ma preparacdo, irresponsabilidade,
para o seu fracasso. Mas podemos, também, com nossa responsabilidade, preparo
cientifico e gosto pelo ensino, com nossa seriedade e testemunho de luta contra
injusticas, contribuir para que os educandos se tornem presencas marcantes no mundo
(Freire, 2008, p. 47).

Rieger e Manosso (2023) enfatizam que a formagé&o continuada dos professores da El
precisa ser concebida como um processo permanente, que possibilite a atualizacdo dos saberes
pedagogicos e a qualificacdo das praticas educativas. Essa formacao precisa estar ancorada em
estudos recentes sobre o desenvolvimento infantil, bem como em abordagens metodologicas
diversificadas, que favorecam experiéncias significativas de aprendizagem desde os primeiros
anos escolares. E imprescindivel assegurar que, nessa etapa, as criancas tenham acesso a uma
educacdo de qualidade, na qual se integrem ensino, cuidado e protecdo, contemplando tanto o
desenvolvimento cognitivo quanto os aspectos afetivos e sociais.

Dada a importancia da El no desenvolvimento integral das criangas, torna-se essencial
investir em programas de formacéo continuada que articulem teoria e pratica, como o LEEI.
Esses programas qualificam as praticas pedagogicas e fortalecem a identidade profissional
docente, oferecendo subsidios que capacitam os professores a enfrentar os desafios
educacionais dessa etapa com competéncia e sensibilidade. Para N6voa (1992), a valorizacao
profissional do professor passa, necessariamente, pela promocédo de uma formagéo permanente,
articulada a pratica e centrada na construcdo de saberes pedagdgicos contextualizados.
Assegurar que esses profissionais estejam preparados para promover experiéncias educativas
significativas € condicdo fundamental para garantir as criangas oportunidades de
desenvolvimento integral e aprendizagens efetivas desde o inicio da vida escolar.

Conforme as diretrizes da BNCC, é essencial que a formac&o dos professores contribua
para assegurar uma educacao que respeite e promova os direitos das criancas (Brasil, 2018).
Nesse sentido, a formacdo continuada desempenha papel central na consolidacdo de préaticas
pedagdgicas comprometidas com a construgdo de uma sociedade mais justa, alicercada nos
principios de igualdade, equidade e justica social desde os primeiros anos de vida. Como

destaca Vasconcellos (2006), o compromisso ético do educador se traduz na responsabilidade
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de mediar o processo de humanizagao dos sujeitos, reconhecendo e valorizando suas multiplas
dimensdes.

A escola ndo deve ser concebida apenas como um espacgo de trabalho, mas também
como um ambiente formativo continuo. E fundamental priorizar investimentos na formagao
permanente e em servico dos professores, de modo a proporcionar-lhes subsidios teoricos e
metodoldgicos que favorecam a compreensdo critica do processo educacional e o
desenvolvimento de posturas e praticas pedagogicas mais adequadas as demandas
contemporaneas da El. Como afirma Tardif (2002), o saber docente é construido na pratica e
exige constante reelaboracdo a partir da formag&o continuada, que precisa ocorrer em dialogo
com 0s contextos reais de atuacao profissional.

Nessa perspectiva, a escola precisa ser compreendida como um espaco de multiplas
aprendizagens, que promove ndo apenas a formacgdo dos estudantes, mas também a dos
profissionais que nela atuam. A valorizacédo do saber docente e do desenvolvimento profissional
continuo é essencial para a construcdo de praticas pedagogicas significativas. Portanto, é
imprescindivel que os investimentos em formacgéo continuada sejam priorizados, assegurando
recursos adequados e condig¢des institucionais favoraveis a qualificacdo permanente dos
educadores. Como afirma Imbernén (2009), a formacdo continua é um processo que precisa
estar inserido na cultura organizacional da escola, favorecendo a construcdo coletiva de saberes
e o aperfeicoamento profissional constante.

E fundamental assegurar os direitos dos profissionais da educacdo conforme previsto
em documentos normativos, como a LDB/1996, o PNE 2014-2024 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagéao Inicial e Continuada. A LDB, em seu artigo 61, destaca a relevancia
da formacéo continuada para o desenvolvimento profissional dos educadores, enfatizando que
o aperfeicoamento sistematico constitui condicdo essencial para a garantia da qualidade do
ensino em todas as etapas da Educacdo Basica (Brasil, 1996).

A formacéo continuada oferecida pelo LEEI pode ser compreendida a partir de multiplas
dimensGes, apoiadas em referenciais tedricos contemporaneos e nas necessidades concretas dos
professores da EI. Conforme Rios et al. (2023), a qualificacao profissional requer abordagens
formativas que articulem teoria e préatica, valorizem o contexto local e promovam o
protagonismo docente no planejamento e na conducdo das praticas pedagdgicas. Essa
perspectiva reforca a importancia da formagdo como processo continuo e contextualizado,
capaz de responder aos desafios especificos da pratica educativa com foco no desenvolvimento

integral das criancas.
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O LEEI configura-se como uma proposta de desenvolvimento profissional que utiliza a
“Colecao Leitura e Escrita na Educagao Infantil” como principal recurso didatico. A partir de
2024, o LEEI sera implementado em quinze estados da Federacdo, além do Distrito Federal, no
ambito do Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, instituido pelo Decreto Federal n°
11.556, de 12 de junho de 2023. Seu objetivo é oferecer formagao continuada a profissionais
da EI, com foco na oralidade, leitura e escrita, promovendo o apoio tedrico e metodoldgico
necessario para que os professores desenvolvam praticas educativas que ampliem as
experiéncias das criangas com a linguagem escrita. Essas praticas precisam respeitar as
especificidades da primeira infancia e considerar a leitura e a escrita como préaticas sociais
integradas ao cotidiano, as interacBes e as brincadeiras caracteristicas dessa etapa do
desenvolvimento (Brasil, 2023).

O LEEI tem como objetivo ndo apenas capacitar os professores com praticas
pedagdgicas atualizadas, mas também enfrentar as especificidades e os desafios inerentes a
atuacdo na EIl. Trata-se de uma formacdo que articula teoria e pratica, promovendo a
qualificacdo docente a partir de uma abordagem que favorece o desenvolvimento integral das
criancas. Nesse processo, sdo contempladas tanto as dimens@es da linguagem oral e escrita
quanto a integracdo com outras areas do conhecimento, ampliando as possibilidades de
aprendizagem e construgédo de saberes significativos desde os primeiros anos escolares (UFMG,
2025).

Ao enfatizar a leitura e a escrita como dimensdes fundamentais para a aprendizagem em
todas as &reas do conhecimento, o LEEI contribui de maneira significativa para o fortalecimento
da base educacional das criancgas, favorecendo a formagdo de sujeitos criticos e reflexivos.
Nesse sentido, o LEEI configura-se como uma iniciativa estratégica para o aprimoramento da
qualificagdo docente, impactando diretamente na qualidade da EI. Tal iniciativa ganha
relevancia especial ao consolidar a alfabetizagdo como um alicerce indispensavel para o
desenvolvimento do pensamento cientifico, ampliando as possibilidades de abordagem das
ciéncias nessa etapa da educacao.

Conforme destacado por Araujo (2023), ao afirmar que o LEEI promove a articulacéo
entre ciéncia, arte e vida, proporcionando as professoras experiéncias formativas que ampliam
seu repertorio cultural e pedagégico, evidencia-se a poténcia de uma formacgéo continuada que
ultrapassa os limites da técnica e do contetdo escolar. Trata-se de uma proposta que valoriza a
dimensao humana da docéncia, ao reconhecer gque ensinar é um ato profundamente vinculado a
sensibilidade, ao conhecimento cientifico e a vivéncia cultural. O LEEI convida as professoras

a se reconhecerem como autoras de praticas educativas mais significativas, contextualizadas e
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comprometidas com o universo das criancas. E nesse entrelagamento entre ciéncia, arte e vida
que a El ganha profundidade e sentido.

A formacdo continuada de professores configura-se como um componente
indispensével para a elevacdo da qualidade do ensino em todos os niveis educacionais, com
especial relevancia na El, etapa considerada decisiva para o desenvolvimento global da crianga
(Libaneo, 2011). Nesse periodo, a alfabetizacdo ocupa papel central no processo pedagdgico,
uma vez que o dominio da leitura e da escrita constitui base para a aquisicdo de saberes em
diversas areas do conhecimento. Nesse contexto, Freire (1997) destaca que a atuacao docente
precisa transcender a mera transmissdo de contetdo, assumindo a responsabilidade pela
formacédo integral das criancas, contemplando dimens6es cognitivas, emocionais e sociais.

Fiorentini e Nacarato (2005) reforcam que a formacdo continuada precisa estar
intrinsecamente relacionada as praticas pedagdgicas cotidianas, promovendo uma articulagédo
efetiva entre os conhecimentos tedricos e sua aplicabilidade no contexto escolar. Essa
perspectiva é central no LEEI, cuja proposta visa qualificar as praticas docentes, especialmente
no EC, ao mesmo tempo em que consolida a alfabetizacdo. O programa disponibiliza aos
professores metodologias e abordagens alinhadas as diretrizes da BNCC e as DCNEI (Brasil,
2009), contribuindo, assim, para a melhoria da qualidade do ensino e para o desenvolvimento
de competéncias fundamentais desde os primeiros anos da escolarizacao.

As concepcdes de formacdo continuada evoluiram significativamente nas ultimas
décadas, deixando de ser vistas apenas como cursos pontuais para assumirem o papel de
processos formativos sistematicos, reflexivos e articulados a pratica docente. Modalidades
como grupos de estudos, oficinas pedagdgicas, jornadas formativas e acompanhamento em
servi¢o ganham destaque por promoverem a construcédo coletiva do saber e a ressignificacdo da
pratica pedagogica. A formacéo continuada precisa, portanto, ultrapassar a ldgica prescritiva,
valorizando o protagonismo docente e o didlogo com os contextos socioculturais da escola. A
formacdo continuada como processo critico-reflexivo-colaborativo favorece a construcéo
coletiva de saberes e a ressignificacdo da pratica pedagogica (Almeida, 2004).

A formacdo docente na EI exige um olhar sensivel e aprofundado sobre as
especificidades do desenvolvimento infantil. O educador dessa etapa precisa ser capaz de
compreender e respeitar os diferentes tempos e modos de ser crianca, 0 que requer um repertério
tedrico-préatico robusto, atualizado e coerente com as diretrizes curriculares nacionais. Além da
competéncia pedagogica, € fundamental que o professor seja preparado para atuar com escuta
atenta, mediacdo qualificada e intencionalidade pedagdgica, promovendo experiéncias

educativas que articulem o cuidar e o educar de forma integrada. A escuta ativa, 0
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questionamento e o encorajamento do dialogo assumem-se, por parte do adulto, como
competéncias essenciais para a qualidade da intervencdo educativa (Luis; Andrade; Santos,
2015).

A formagéo profissional e a construgdo da identidade docente dos professores e
professoras da EIl constituem elementos centrais das politicas publicas e das praticas
pedagdgicas voltadas a essa etapa educacional. Essa temaética abrange nao apenas o0s aspectos
relativos a formacao inicial e a habilitacdo profissional, mas também as condi¢des de trabalho
e a estrutura da carreira docente nas redes de ensino que ofertam a El (Brasil, 2016).

No Brasil, as politicas publicas de formacgdo continuada foram regulamentadas por
documentos como o PNE 2014-2024, que estabelece metas especificas para a valorizacdo
docente. A Meta 15 do PNE propde assegurar, em regime de colaboracdo entre Unido, estados
e municipios, a oferta de formacéo continuada a todos os professores da educacao basica. Essas
politicas reforcam a necessidade de consolidar um sistema nacional articulado, que garanta
condicdes estruturais, recursos pedagogicos e acompanhamento formativo de qualidade para 0s
professores da El (Brasil, 2014). Uma dimenséo essencial da reflexdo sobre a El diz respeito
ao reconhecimento das criangas, inclusive dos bebés, como sujeitos de direitos, em especial do
direito a educacdo publica, oferecida em contextos coletivos, fora do espaco privado da familia,
e desenvolvida por profissionais capacitados a articular experiéncias pedagdgicas significativas
e enriquecedoras. Para tanto, é fundamental compreender as funcdes e o papel social e politico
que os professores da El desempenham na sociedade, aliado a um profundo conhecimento das
especificidades das criangas com as quais atuam, como condi¢cdo imprescindivel a efetivacdo
desse direito (Brasil, 2016).

O reconhecimento das criangas como sujeitos ativos, criativos e capazes de interagir,
que tém na brincadeira sua principal forma de relagdo com o mundo e com os outros, €
determinante para que o planejamento e as estratégias pedagdgicas considerem e disponibilizem
recursos adequados ao desenvolvimento, a aprendizagem e a ampliacdo das referéncias
culturais de meninos e meninas entre zero e cinco anos (Brasil, 2016).

A infancia € um momento historico que se renova continuamente, e € justamente nesse
eterno retorno que ela manifesta aquilo que permanece essencialmente como um fato humano:
a criacdo da linguagem. Com base na abordagem tedrica aqui adotada, a infancia ndo pode ser
compreendida fora ou antes da linguagem, pois é nela e por meio dela que a crianga se constitui
como sujeito para si, para o outro e para 0 mundo da cultura. Por isso, € possivel afirmar que
ndo é fora da linguagem que se deve buscar os seus limites, mas sim na propria linguagem,

observando atentamente os diversos usos que se fazem dela na vida cotidiana (Brasil, 2016).
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No municipio de Barra do Bugres, a SMEC vem implementando a¢fes formativas que
buscam qualificar o trabalho pedagogico nas unidades de EI. Os documentos oficiais da SMEC
indicam a adocdo de uma politica de formacéo continuada pautada nos principios da equidade,
da participagdo docente e da valorizacdo do contexto local. As formacdes contemplam temas
como planejamento participativo, direitos de aprendizagem, préticas inclusivas, mediacao
pedagdgica e avaliacdo formativa, alinhando-se as diretrizes da BNCC e as especificidades do
territério. Conforme a Portaria n°® 019/SMEC/2024, compete estipular as competéncias
profissionais indicadas nas Diretrizes Curriculares, considerando o conhecimento dos saberes
constituidos, das metodologias de ensino, dos processos de aprendizagem e da producédo
cultural local e global (Piasson; Negreiros, 2023).

O Plano Municipal de Educacdo constitui uma proposta voltada ao beneficio da
sociedade de Barra do Bugres, elaborada ndo apenas por profissionais da area educacional, mas
também com a participacéo ativa da comunidade local. Trata-se de um instrumento construido
com base em debates, questionamentos e em um diagndstico realista. Caracteriza-se como um
Plano de Estado, e ndo meramente um Plano de Governo, servindo como diretriz para que 0s
gestores municipais conduzam as politicas educacionais com vistas a sua constante melhoria.
O plano propde mecanismos capazes de corrigir distorcdes existentes e de responder as
demandas atuais, mas, sobretudo, de enfrentar os desafios futuros (Barra do Bugres, 2015).

E imprescindivel que a educacio seja objeto de debate e que solucdes sejam buscadas
em diversos setores da sociedade, considerando que a corresponsabilizacdo e a participacdo
efetiva de cada cidaddo no processo de desenvolvimento do municipio sdo fundamentais para
0 aprimoramento da educacdo em Barra do Bugres (Barra do Bugres, 2015).

Nesse cenario, a formacdo continuada precisa incluir ndo apenas aspectos didaticos e
metodoldgicos, mas também fundamentos legais e politicos que sustentam uma préatica
educativa inclusiva e democréatica. A esse respeito, a Resolucdo Normativa n°® 010/2023/CEE-
MT representa um avango normativo ao instituir diretrizes para a Educacdo Especial na
perspectiva da Educacéo Inclusiva no Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso (Mato
Grosso, 2023).

Essas iniciativas formativas em Barra do Bugres ilustram como a politica de formacao
continuada pode ser efetiva quando articulada as demandas reais da rede municipal de ensino.
O acompanhamento pedagdgico proximo, a valorizacao do saber docente e o fortalecimento do
trabalho coletivo contribuem para o desenvolvimento profissional dos professores e para a
melhoria da qualidade da EIl ofertada no municipio. Trata-se de um esforco que reconhece o

educador como sujeito histérico e reflexivo, protagonista da transformacdo das praticas
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escolares e da promocéo de uma educacao democrética, equitativa e de qualidade para todas as

criancas.

24 O Programa Leitura e Escrita na Educacéo Infantil (LEEI)

O LEEI tem como finalidade formar professores e professoras para o desenvolvimento
qualificado do trabalho com a linguagem oral e escrita em creches e pre-escolas publicas. Parte
da compreenséo de que a EI € uma etapa fundamental para a formacéo de leitores e escritores
desde os primeiros anos de vida, em consonancia com os principios da Constituicdo Federal e
das DCNEI, que asseguram o direito a educacdo desde o nascimento.

Fundamentado na BNCC (Brasil, 2018), especialmente no campo de experiéncia
Escuta, fala, pensamento e imaginacéo (EF), o LEEI promove a formagéo integral das criancas
ao articular diferentes linguagens e reconhecer a literatura como arte e como eixo estruturante
das praticas pedagogicas. A leitura e a escrita sao concebidas como préaticas sociais, vivenciadas
em contextos reais e significativos, indissociaveis da oralidade, da brincadeira e de multiplas
formas de expresséo.

A proposta formativa valoriza a brincadeira como eixo da cultura infantil, assegurando
a autonomia das criangas e o reconhecimento de suas produgdes expressivas, convencionais e
ndo convencionais. Os materiais didatico-pedagdgicos — como os Cadernos do Pro-LEEI* (que
incluem cadernos tematicos, encartes para familias, guias pedagdgicos e videos formativos) —
articulam teoria e pratica, favorecendo a reflexdo docente, o didlogo com produc@es culturais
diversas e o compartilhamento de experiéncias entre pares.

Destinado a professores em exercicio na rede pablica, 0 curso possui carga horaria de
120 horas, distribuidas ao longo de dois semestres, e integra ciéncia, arte e vida na formacéo
docente. Sustenta concepcdes que reconhecem as criancas, desde bebés, como leitoras e
autoras; os professores, como leitores e agentes culturais; e a literatura, como elemento
estruturante da acdo pedagdgica.

No ambito das politicas publicas, o Programa de Formacédo Continuada Leitura e Escrita
na Educacdo Infantil (Pro-LEEI) foi instituido pela Portaria MEC n° 85, de 4 de fevereiro de
2025, integrando o CNCA. Seu objetivo central é promover a formacdo continuada dos
profissionais da El, qualificando o planejamento e a implementacdo de praticas pedagogicas

voltadas ao desenvolvimento da linguagem oral, da leitura e da escrita das criangas pequenas.

! Disponiveis em: https://lepi.fae.ufmg.br/publicacoes/colecao/. Acesso em: 29 jan. 2026.
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O Pro-LEEI estrutura-se a partir do fortalecimento do regime de colaboragéo federativa,
envolvendo a Unido, os estados, o Distrito Federal, os municipios e as Instituicdes Federais de
Ensino Superior (IFES). Essa articulagéo busca garantir coeréncia, continuidade e qualidade as
acOes formativas, reconhecendo a EI como etapa essencial da Educacdo Basica, dotada de
especificidades e intencionalidade pedagdgica (Brasil, 2025).

Entre seus principios orientadores, destacam-se a valorizacdo dos saberes docentes, a
promocgdo de praticas pedagodgicas intencionais e significativas, fundamentadas nos eixos
estruturantes da EI — interacGes e brincadeiras — conforme a BNCC (Brasil, 2018), e o
fortalecimento da articulagdo entre a El e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, assegurando
continuidade e coeréncia no processo de alfabetizacdo e letramento.

O programa reafirma, ainda, o compromisso com a equidade e a diversidade, ao
reconhecer os repertorios culturais das diferentes regides do pais como elementos centrais para
a superacgdo das desigualdades educacionais. Nesse sentido, o Pro-LEEI orienta préticas que
valorizam as multiplas identidades, saberes e culturas presentes nos territérios educativos.

No que se refere aos objetivos, o Pro-LEEI visa garantir formacdo continuada aos
profissionais da El, fomentar a cooperagéo técnica entre 0 MEC, as IFES e as secretarias de
Educacdo, e oferecer apoio técnico e financeiro aos entes federados para a efetivacdo das acdes
formativas (Brasil, 2025). Dados do MEC indicam a amplitude do programa, que, em 2024,
envolveu 26 unidades federativas e 3.792 municipios, reunindo mais de 223 mil professores de
pré-escola em processos formativos.

A formacgdo continuada promovida pelo LEEI também se articula ao EC na El,
integrando leitura, escrita e investigagcdo do mundo natural e social. Autores como Libaneo
(2011), Fiorentini e Nacarato (2005) e Freire (1996) fundamentam a importancia de préaticas
pedagogicas que estimulem a curiosidade, 0 pensamento critico e a resolucdo de problemas
desde a infancia. Nessa perspectiva, a literatura infantil e as experiéncias de leitura constituem-
se como dispositivos pedagogicos potentes para a abordagem de conceitos cientificos de forma
Iudica e contextualizada (Smole, 1996).

Ao integrar ciéncia, arte e vida, o LEEI propde uma abordagem interdisciplinar que
parte das experiéncias cotidianas das criangas, como aulas de campo, observacao da natureza,
experimentacdes simples e produgdes artisticas. Essa concepcdo favorece aprendizagens
significativas, amplia o repertorio cultural e fortalece a participacdo ativa das criancas nos
processos de construcdo do conhecimento (Castro; Lopes; Nogueira, 2025).

Por fim, o LEEI reafirma o direito das criangas ao acesso as praticas de linguagem oral

e escrita desde a primeira infancia. Embora a El ndo tenha como finalidade a alfabetizacao
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formal, cabe-lhe garantir experiéncias que promovam a imersdo na cultura escrita, por meio de
situacOes significativas de leitura, escuta, fala e escrita, mediadas intencionalmente pelo
professor.

Assim, 0 programa consolida-se como politica publica estruturante, comprometida com
a formac&o docente critica e reflexiva e com a construcao de praticas educativas humanizadoras,
equitativas e socialmente referenciadas, fortalecendo o compromisso com o desenvolvimento

integral das criancas e a garantia de seus direitos linguisticos e culturais.

2.5 Aimportancia da formagéo continuada para o Ensino de Ciéncias

A disciplina de ciéncias, muitas vezes, é vista como area desafiadora no contexto da EI
e, por isso, frequentemente recebe menos atencdo em comparacgdo as atividades de linguagem.
No entanto, essas areas do conhecimento sdo indispensaveis para o desenvolvimento do
pensamento critico e logico das criancas desde os primeiros anos de escolaridade. O
desenvolvimento dessas habilidades contribui para a construcdo de uma base solida para a
aprendizagem futura e favorece a resolucéo de problemas e a compreensdo do mundo ao redor
(Fiorentini; Nacarato, 2005).

O LEEI reconhece a necessidade de integrar a alfabetizacéo e ciéncias, proporcionando
aos professores instrumentos pedagdgicos que Ihes permitem combinar atividades ludicas e
interativas com a construcao de conceitos nessas disciplinas (Nunes; Baptista; Corsino, 2023).

Ao propor atividades que incentivam a curiosidade e a experimentacdo, o LEEI
contribui para a criacdo de ambientes de aprendizagem nos quais as criangas podem utilizar
suas habilidades de leitura e escrita para desenvolver a compreensdo cientifica. Essa
metodologia de ensino, que valoriza a alfabetizagdo como um caminho para a exploracao e
compreensdo do mundo natural, fortalece o desenvolvimento integral das criancgas, preparando-
as para enfrentar desafios académicos e praticos no futuro.

Para Sasseron (2014, p. 51), o EC tem como objetivo a formagdo de pessoas que
conhecam e reconhecam conceitos e ideias cientificas, compreendam aspectos da natureza da
ciéncia e estabelecam relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente. Assim, o EC
contribui para a formacéo de sujeitos capazes de interpretar criticamente a realidade e atuar de
maneira consciente no contexto social em que estéo inseridos.

Sasseron e Carvalho (2011) defendem que a aprendizagem em Ciéncias precisa ir além
da simples apresentacdo de nogdes e conceitos cientificos. Para as autoras, € fundamental que

os estudantes sejam confrontados com situacfes-problema que mobilizem a observagéo, a
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investigacdo e a construcdo de explicagdes, de modo que essas experiéncias conduzam a
resolucdo dos problemas propostos. Nessa perspectiva, 0 EC precisa promover praticas que
aproximem os alunos do modo de pensar e agir caracteristico da ciéncia.

A EIl desempenha um papel importante no desenvolvimento integral da crianca,
fornecendo as bases para a constru¢cdo do conhecimento e da cidadania. Entre os diversos
campos de aprendizagem propostos pela BNCC, o EC se destaca como uma forma de despertar
a curiosidade, promover o pensamento critico e incentivar a exploracdo do mundo natural.
Nesse contexto, a inser¢do de praticas cientificas adaptadas a faixa etéria das criangas torna-se
essencial para formar individuos capazes de compreender e interagir com 0 meio ambiente de
forma responsavel e sustentavel.

O trabalho com ciéncias na El estd fundamentado em praticas pedagogicas que
respeitam a curiosidade e a criatividade inatas das criangas. Segundo Vygotsky (1984), a
aprendizagem na infancia ocorre por meio da interacdo social e da mediacdo de experiéncias
relevantes. Assim, atividades como a observacdo da natureza, experimentacfes praticas e
projetos interdisciplinares permitem as criangas construir conceitos cientificos de forma
concreta e ludica. A horta escolar, por exemplo, € uma estratégia pedagogica eficaz, pois
conecta 0s pequenos com os ciclos da natureza, enquanto promove nocdes de cuidado e
responsabilidade ambiental.

A BNCC estrutura o aprendizado de ciéncias na EI por meio de areas de experiéncias,
tais como “Espacgos, tempos, quantidades, relagdes e transformacfes” (Brasil, 2018). Essa
organizacdo direciona os professores a investigar ideias como a passagem do tempo, a
modificacdo de materiais e as conexdes de causa e efeito presentes na vida diaria. Assim, tarefas
simples, como acompanhar o desenvolvimento de uma planta ou experimentar variados estados
da agua, transformam-se em oportunidades valiosas de aprendizado. Ademais, a integragdo com
outras disciplinas, como a Matematica e as Artes, expande as possibilidades de ensino, unindo
os conhecimentos de forma unificada.

Mesmo com as potencialidades do EC, ainda existem desafios consideraveis a serem
vencidos. A capacitacdo e formacao inicial e continua dos professores representam um dos
maiores obstaculos e, diante de pesquisas, professores relatam dificuldades em abordar temas
cientificos de forma significativa na EI (Carvalho, 2008).

Além disso, a falta de recursos materiais e locais apropriados, tais como hortas,
laboratorios ou espagos verdes, restringe as praticas pedagogicas direcionadas a pesquisa
cientifica. E importante a implementacdo de politicas pablicas e programas de educacio

continuada para habilitar os professores e prover 0S recursos necessarios para a préatica
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pedagdgica.

Assim, a introducéo das ciéncias na EI ndo s6 expande a visao das criancas, mas também
prepara cidaddos conscientes e criticos para lidar com os desafios ambientais e sociais. Portanto,
a valorizagdo do EC na EI é um investimento no futuro, preparando as novas geracdes para
enfrentar as complexidades de um mundo em constante transformagé&o.

O LEEI foi desenvolvido com o objetivo de qualificar as praticas pedagogicas dos
professores da EIl, reconhecendo que a alfabetizacdo € um processo complexo que exige
formag&o continua e especifica. O LEEI responde a necessidade de oferecer suporte tedrico e
pratico aos educadores, permitindo que estejam preparados para enfrentar os desafios da leitura
e escrita e integrar essas habilidades em outras areas do curriculo, como a de Ciéncias (Castro;
Lopes; Nogueira, 2025).

Conforme destacam Nunes, Baptista e Corsino (2023), o LEEI abrange temas centrais
como o desenvolvimento da linguagem escrita, oralidade e préaticas de letramento, oferecendo
uma formacao completa que visa ampliar o conhecimento dos professores em vérias areas,
como ciéncias, artes e vida.

Ao fornecer esses subsidios, o LEEI contribui significativamente para o aprimoramento
das praticas pedagogicas, permitindo que os professores integrem de forma eficiente os
conteudos de leitura e escrita as atividades diarias, fortalecendo o processo de alfabetizagéo e
facilitando a compreensao de conceitos cientificos. A leitura e a escrita, nesse contexto, deixam
de ser meramente contetidos a serem ensinados isoladamente e se tornam necessarias para a

construgédo de saberes em outras disciplinas.

2.6 Alfabetizacdo e letramento cientifico na Educacédo Infantil

A concepcdo de alfabetizacdo cientifica ultrapassa o dominio da leitura da palavra
escrita, pois envolve a capacidade de interpretar a realidade e compreender o0 mundo ao redor.
Sob essa Otica, as criangas pequenas precisam ser reconhecidas como participantes ativas do
processo de ensino e aprendizagem no campo das Ciéncias, considerando-se tanto 0s espacos
escolares quanto os ndo escolares. Valorizar a crianga como sujeito da alfabetizacéo cientifica
implica compreender esse processo como continuo e formativo, que necessita ser ressignificado
a luz das especificidades da infancia.

De acordo com Sasseron e Carvalho (2011, p. 61), a alfabetizacdo cientifica precisa
possibilitar ao individuo “a capacidade de organizar seu pensamento de maneira logica, além

de auxiliar na constru¢cdo de uma consciéncia mais critica em relagdo ao mundo que a cerca”.
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Nessa dire¢do, as autoras destacam trés eixos estruturantes da alfabetizacdo cientifica: a) a
compreensdo basica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais; b) a
compreensdo da natureza da ciéncia e dos fatores éticos e politicos que permeiam sua pratica;
e c) o entendimento das relagfes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Meio Ambiente
(CTSA). Esses eixos evidenciam o papel da alfabetizagdo cientifica na formacdo de sujeitos
criticos, capazes de participar ativamente da vida em sociedade.

A aproximacao das criancas aos elementos da cultura cientifica precisa ocorrer por meio
de experiéncias que privilegiem a interacdo, a exploracdo e o brincar, reconhecido como
linguagem fundamental da infancia. E por meio da brincadeira que as criancas aprendem,
expressam-se, interagem e constroem sentidos sobre o mundo que as cerca, estabelecendo
relacdes iniciais com conceitos e préaticas cientificas.

Corroborando essa ideia, Sasseron (2008) afirma que a alfabetizacdo cientifica exige
esforgos desde o inicio da escolarizagdo, ndo podendo ser compreendida como uma etapa
isolada ou restrita a determinados niveis de ensino. Trata-se de um processo continuo, que se
constrdi ao longo do percurso formativo dos sujeitos.

Nesse sentido, o LEEI foi concebido com o proposito de qualificar as praticas
pedagdgicas dos professores desse segmento, partindo do reconhecimento de que a
alfabetizacdo constitui um processo complexo, que demanda formacéo continua e especifica.
Isso porque o LEEI busca atender a necessidade de oferecer suporte tedrico e pratico aos
educadores, possibilitando que estejam mais bem preparados para enfrentar os desafios
relacionados ao ensino da leitura e da escrita, integrando essas competéncias as demais areas
do conhecimento, como o campo das ciéncias (Castro; Lopes; Nogueira, 2025).

Conforme destacam Nunes, Baptista e Corsino (2023), o LEEI contempla temas centrais
como o desenvolvimento da linguagem escrita, a oralidade e as praticas de letramento,
oferecendo uma formacdo abrangente que visa ampliar o repertdrio tedrico e pratico dos
professores em diversas areas. Ao proporcionar esses subsidios, o programa contribui de
maneira significativa para o aprimoramento das préaticas pedagdgicas, favorecendo a integracéo
dos conteudos e uma aprendizagem multidisciplinar, garantindo a leitura e a escrita nas
atividades cotidianas da sala de aula. Dessa forma, a leitura e a escrita deixam de ser tratadas
como conteldos isolados e passam a constituir ferramentas fundamentais para a construcao de
saberes em diferentes campos de experiéncias, conforme a BNCC, que inclui o EC.

De acordo com Chassot (2006), a Ciéncia faz parte do cotidiano humano, sendo a leitura
de mundo um processo que precisa ser incentivado desde a infancia, para que as criancas

possam vivencia-la de maneira ativa e significativa. A alfabetizacdo cientifica, nesse sentido,
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ndo se restringe a transmissdo de contetdos, mas envolve a formacdo de sujeitos curiosos,
criticos e participativos, capazes de compreender e interagir com os fenémenos que 0s cercam.
Destarte, cabe aos professores abrir caminhos que favorecam o encantamento, a investigacao e
o didlogo com o conhecimento cientifico, reconhecendo que a Ciéncia esta presente nas acdes,
nos questionamentos e nas descobertas cotidianas das criancas. O autor infere que:

[...] assim como uma pessoa precisa aprender uma linguagem materna para
comunicar-se, é necessario conhecer a ciéncia e seus conceitos cientificos facilitando
a leitura do mundo em que vivem e tornando-se sujeitos ativos na sociedade, uma vez
que esses conhecimentos adquiridos através da ciéncia estdo ligados diretamente ao
Senso comum, em que vivenciamos situagdes triviais de nosso cotidiano (Chassot,
20086, p. 38).

Na El, o contato com o0s textos escritos, especialmente por meio da leitura realizada
pelos adultos, potencializa significativamente os aprendizados mencionados anteriormente. Os
textos constituem unidades privilegiadas da linguagem, sendo constru¢cbes complexas
compostas por outras construcées. Neles, observa-se a diversidade de formas de organizacgéo
linguistica utilizadas para expressar significados. Dessa forma, a exposi¢do & compreensdo e a
producdo de linguagem mediada por textos escritos permite as criangas 0 contato nao apenas
com palavras e oracBGes, mas também com modos elaborados de uso da linguagem, como
descrever, explicar, exemplificar, definir, comparar, citar, comentar, debater, contrapor e narrar,
entre outros (Brasil, 2016).

Esse processo de apropriacao da linguagem ocorre, sobretudo, nas interagdes cotidianas.
As criancas aprendem linguagem a partir da linguagem que escutam, isto é, das palavras,
expressdes e formas de comunicacdo empregadas por seus interlocutores. Por esse motivo,
afirma-se que os adultos desempenham papel fundamental no processo de aprendizagem da
linguagem, uma vez que suas escolhas discursivas influenciam diretamente a qualidade das
experiéncias linguisticas oferecidas as criancas (Brasil, 2016).

Nessa mesma direcdo, abordagens contemporaneas sobre a aquisicdo da linguagem
explicam que as estruturas linguisticas — sonoras, sintaticas e discursivas — emergem a partir
de seu uso efetivo na interagdo social. Assim, é no dialogo, na escuta atenta e nas praticas
comunicativas compartilhadas que as criancas constroem e ampliam suas competéncias
linguisticas, consolidando aprendizagens que se desenvolvem de forma continua e situada
(Brasil, 2016).

A concepcdo de que a escrita ndo possui valor intrinseco, e de que seu significado s6

pode ser compreendido em contextos especificos, tem sido defendida por diversos
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pesquisadores ha mais de duas décadas. Graff (1979), por exemplo, ainda no final dos anos
1970, denominou de “mito do letramento” a visdo que frequentemente se tem do papel da
linguagem escrita na vida das pessoas e até mesmo de na¢Ges, como se a alfabetizacdo levasse
necessariamente ao progresso, a modernizacgao e a prosperidade. Street (1995), por sua vez,
chamou essa perspectiva de “modelo autonomo de letramento”, isto ¢, a leitura e a escrita
compreendidas como valores universais e desvinculados de seus contextos sociais. Em
contrapartida, o “modelo ideologico de letramento” recusa a ideia da leitura e da escrita como
bens em si mesmos, entendendo que os valores atribuidos a essas praticas s6 podem ser
dimensionados quando analisados a luz das relagdes de poder presentes nos contextos em que
ocorrem (Brasil, 2016).

Niz, Tezani e Oja-Persicheto (2020) ressaltam que o letramento precisa ser
compreendido como um conjunto de praticas sociais que utilizam a escrita como sistema
simbolico e tecnologia, em contextos e para objetivos especificos. Esses autores defendem que
o letramento ndo se limita a aquisicdo da escrita como cddigo, mas envolve sua inser¢do em
praticas sociais significativas. No ambiente escolar, embora determinadas formas de uso da
escrita sejam privilegiadas, trata-se de apenas um tipo de préatica, ainda que altamente influente,
que tende a desenvolver apenas certas habilidades em detrimento de outras igualmente
importantes.

Além disso, a alfabetizacéo cientifica pressupde que o professor, ao planejar suas aulas,
considere que os alunos necessitam se relacionar com uma nova cultura, com diferentes formas
de interpretar o mundo e seus fenémenos. Essa interacdo possibilita ndo apenas a compreensao
da realidade, mas também a transformacdo desta e de si proprios, por meio de uma pratica
consciente, fundamentada no didlogo com novos saberes e conhecimentos cientificos (Niz;
Tezani; Oja-Persicheto, 2020).

A promocdo da alfabetizacdo cientifica pode e precisa ser iniciada ainda na El , por meio
da articulagéo entre atividades do cotidiano e experimentag6es simples nos campos da Biologia,
Fisica e Quimica. Essa abordagem favorece o desenvolvimento do pensamento critico e
cientifico das criancas, ao conectar novos conhecimentos aos saberes previamente adquiridos
em suas experiéncias familiares e culturais. Contudo, € imprescindivel que essas praticas
respeitem os critérios relacionados a etapa de desenvolvimento infantil, considerando suas
capacidades cognitivas e interesses (Santos; Martins, 2020).

A distincdo entre alfabetizacdo e letramento é fundamental para compreender 0s
processos de aprendizagem na El . Enquanto a alfabetizacéo refere-se a apropriacéo do sistema

alfabético de escrita, 0 dominio do codigo linguistico necessario para ler e escrever, 0
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letramento envolve o uso social da linguagem escrita em contextos significativos. Na pratica
pedagodgica, essa diferenca implica que ensinar a ler e escrever ndo precisa se restringir a
decodificagdo, mas incluir a insercdo da crianga em praticas sociais letradas, como o uso de
bilhetes, listas, historias e registros cotidianos.

De acordo com Tebaldi e Carvalho (2023), a alfabetizagdo refere-se ao processo de
aquisicdo e dominio do cddigo escrito, enquanto o letramento engloba o uso social da escrita
em praticas cotidianas e sociais. Nesse contexto, a alfabetizacdo cientifica surge como uma
extensdo do letramento, voltada a inser¢do das criangas nos modos proprios da ciéncia para
produzir conhecimento. Trata-se de possibilitar a crianca o contato com a observacdo, a
experimentacdo, a formulacdo de hipdteses e a construcdo de explicagbes sobre o mundo
natural. Ainda que adaptada a etapa do desenvolvimento infantil, essa abordagem promove o
pensamento critico e investigativo, favorecendo a construgcdo de uma atitude reflexiva frente
aos fendmenos que cercam a crianga. Afinal, conforme afirmam Bilio, Santos e Tonus (2024),
aprender ciéncias tem se tornado algo essencial para a vida em sociedade, em especial para
atuacdo dos individuos em possiveis transformacdes sociais.

As criancas expressam suas percepcoes, exercitando a oralidade e promovendo a
construcdo de vinculos sociais. Nesse contexto esta a perspectiva da alfabetizacdo cientifica,

segundo Lorenzetti e Delizoicov, qual seja:

A alfabetizacdo cientifica na perspectiva que estd sendo apresentada ndo objetiva
treinar futuros cientistas, ainda que para isso possa contribuir. Objetiva sim, que 0s
assuntos cientificos sejam cuidadosamente apresentados, discutidos, compreendidos
e aplicados para o entendimento do mundo. Aumentar o nivel de entendimento
publico da Ciéncia é hoje uma necessidade, ndo sé como um prazer intelectual, mas
também como uma necessidade de sobrevivéncia do homem. E uma necessidade
cultural ampliar o universo de conhecimentos cientificos, tendo em vista que hoje se
convive mais intensamente com a Ciéncia, a Tecnologia e seus artefatos (Lorenzetti;
Delizoicov, 2001, p. 5).

A alfabetizagdo como prética social, portanto, ultrapassa a nocdo de aprendizagem
escolar tradicional e propGe uma abordagem que valoriza as experiéncias vividas pela crianca
em seu contexto familiar e comunitario. O ambiente escolar precisa ser um espaco onde essas
praticas ganhem sentido e sejam ampliadas, por meio de propostas que envolvam diferentes
géneros textuais, suportes de leitura e possibilidades de producéo escrita. Dessa forma, a crianga
aprende que a linguagem escrita tem funcdes diversas e pode ser mobilizada para se comunicar,
registrar, argumentar, imaginar e transformar o mundo.

Conforme Militdo e Lima (2023), os sujeitos apropriam-se da escrita, criticamente, com

a finalidade de interagirem e agirem nos diversos contextos sociais. J& segundo Vieira, Soares
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e Soares (2023), no contexto da El , o letramento constitui-se por meio das intera¢Ges sociais,
da participacdo em praticas de leitura e escrita, e da relagéo significativa com diferentes textos.

Por fim, reconhecer a crianga como sujeito de linguagem, capaz de produzir sentidos e
interagir com diferentes textos e interlocutores, é ponto de partida para praticas pedagdgicas
mais inclusivas e significativas. A escola, ao assumir esse compromisso, contribui para a
formacéo de leitores e escritores competentes, mas também de cidadaos criticos e sensiveis as
multiplas formas de expressdo e comunicacdo presentes na sociedade. A articulacdo entre
alfabetizacdo, letramento e alfabetizacdo cientifica na EIl representa, assim, um avango nas
concepcdes educativas que priorizam a integralidade, a diversidade e a construcdo
compartilhada do conhecimento.

Defender o direito da crianca a alfabetizacdo cientifica é reconhecer que ela precisa,
desde pequena, aprender a olhar o0 mundo com curiosidade e entendimento. Chassot (2006),
enfatiza que essa aprendizagem nédo é um detalhe da escola, mas parte importante da cidadania,
pois ajuda cada pessoa a pensar, questionar e participar da vida em sociedade. Na El, isso
significa permitir que as criancas observem, investiguem e experimentem os fendmenos da
natureza, construindo explicacdes proprias sobre o que veem e vivem. Garantir esse direito é

oferecer a elas a chance de compreender o mundo — e ndo apenas de passar por ele.

2.7 O Ensino de Ciéncias na Educacéao Infantil

As disciplinas de Ciéncias, frequentemente percebidas como desafiadoras no contexto
da El, acabam por receber menos atencdo em relacdo as atividades voltadas a linguagem. No
entanto, essas areas do conhecimento sdo fundamentais para o desenvolvimento do pensamento
critico e ldgico das criancas desde os primeiros anos de escolaridade. Conforme afirmam
Fiorentini e Nacarato (2005), o trabalho com Ciéncias contribui significativamente para a
construcdo de uma base sélida de aprendizagem, favorecendo a resolucdo de problemas e a
compreensdo dos fendmenos naturais e sociais que compdem o cotidiano infantil.

No campo do EC, Chassot (2006) afirma que ser alfabetizado cientificamente implica
saber ler a linguagem da natureza, compreendendo e interpretando os fendmenos que
constituem a vida cotidiana. Essa concepcao amplia o entendimento de alfabetizacao cientifica,
compreendendo-a como um processo que envolve observacdo, experimentacdo, didlogo e
problematizacdo do mundo. Na El, tais experiéncias precisam ocorrer de forma ludica,
investigativa e integrada as multiplas linguagens, possibilitando as criancas desenvolverem uma

relagdo sensivel, curiosa e critica com o0 ambiente em que vivem.
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Nessa direcdo, o LEEI reconhece a importancia de integrar a alfabetizacdo ao EC,
oferecendo aos professores recursos pedagogicos que possibilitam a articulacdo de atividades
Iudicas e interativas com a construgao de conceitos cientificos (Nunes; Baptista; Corsino, 2023).
Ao propor estratégias que estimulam a curiosidade e a experimentacdo, o LEEI favorece a
criacdo de ambientes de aprendizagem nos quais as criangas podem mobilizar suas habilidades
de leitura e escrita para ampliar a compreensdo sobre o mundo natural. Essa abordagem, que
compreende a alfabetizacdo como um instrumento para a investigacdo e o conhecimento,
contribui para o desenvolvimento integral das criancas, preparando-as para os desafios
académicos e sociais que Vviréo.

A EI exerce um papel fundamental no desenvolvimento integral da crianca, oferecendo
as bases para a construcao do conhecimento e para o exercicio da cidadania. Entre os diversos
campos de experiéncias previstos na BNCC, o EC se sobressai como uma importante via para
estimular a curiosidade, promover o pensamento critico e incentivar a exploragcdo do ambiente.
Nesse sentido, a incorporacdo de praticas cientificas adequadas a faixa etaria das criancas €
essencial para a formacdo de sujeitos capazes de compreender e interagir com o mundo de
maneira consciente e sustentavel (Brasil, 2018).

O trabalho com Ciéncias na El apoia-se em préticas pedagogicas que valorizam a
curiosidade e a criatividade proprias das criangas. A introducéo das Ciéncias desde os primeiros
anos escolares ndo apenas amplia as perspectivas das criangas, mas também contribui para a
formacéo de cidadéos criticos e conscientes, capazes de enfrentar os desafios ambientais e
sociais contemporaneos. Assim, valorizar o EC na EI configura-se como um investimento
estratégico na construgdo de uma sociedade mais sustentavel e reflexiva (Mattos, 2025).

O EC por investigacdo na El pode ser orientado pelos campos de experiéncias
estabelecidos pela BNCC, os quais expressam 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

dessa etapa educativa. O documento orienta que se precisa:

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocoes,
transformagdes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da natureza, na escola
e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia (Brasil, 2018, p. 38).

Os campos constituem uma organizacdo curricular que acolhe as situacdes e
experiéncias concretas do cotidiano infantil, articulando-as aos saberes que compfem o
patrimdnio cultural. S3o definidos como: “O eu, o outro e o nods”; “Corpo, gestos e

movimentos”; “Tragos, sons, cores e formas”; “Escuta, fala, pensamento e imaginacao”; e
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“Espagos, tempos, quantidades, relagdes e transformagdes” (Silva et al., 2023). Essa estrutura
possibilita a integracdo de propostas investigativas com as dimensdes do desenvolvimento
infantil, promovendo aprendizagens significativas e contextualizadas.

O EC na EI é fundamental para a construcéo do pensamento critico e investigativo desde
0s primeiros anos escolares. Ao entrar em contato com fendmenos do cotidiano e experimentar
diferentes formas de explica-los, a crianca desenvolve competéncias que extrapolam o campo
cientifico, como a curiosidade, a argumentacdo e a autonomia. Essa abordagem valoriza o
questionamento como ferramenta pedagdgica, permitindo que as criangas participem
ativamente do processo de aprendizagem, formulando hipéteses, observando resultados e
reinterpretando saberes. O EC estimula o aluno a observar, questionar, investigar, testar
hipdteses, interpretar resultados e tirar conclus@es (Pires; Junior; Moreira, 2018).

A ludicidade é elemento essencial nas praticas de EC na EIl. Por meio de jogos,
brincadeiras e simulacBes, é possivel introduzir conceitos cientificos de forma acessivel e
prazerosa. Essas abordagens favorecem a construcao de vinculos afetivos com o conhecimento,
respeitando o ritmo e o interesse das criancas. Experimentos simples, como a mistura de cores,
a germinacdo de sementes ou a flutuacdo de objetos, sao exemplos de atividades que despertam
a curiosidade e promovem a aprendizagem ativa, sem desconsiderar a dimensdo ludica
caracteristica da infancia. Desse modo, 0s jogos e as brincadeiras proporcionam uma
aprendizagem significativa, pois desenvolvem as caracteristicas pessoais, sociais e culturais da
crianca (Silva, 2018).

Nesse sentido, os professores precisam promover praticas de ensino, de forma
intencional, que levem a crianga a ter conhecimento de si e do mundo a sua volta, participando

de experiéncias que propiciem conhecimento a partir de suas experimentacdes.

Essa intencionalidade [pedagdgica] consiste na organizacdo e proposi¢do, pelo
educador, de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de
conhecer e compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a producéo
cientifica, que se traduzem nas préaticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se,
higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimentacfes com materiais variados, na
aproximac&o com a literatura e no encontro com as pessoas (Brasil, 2018, p. 38).

O campo de experiéncia “Espagos, tempos, quantidades, relacdes e transformagdes”,
proposto pela BNCC, oferece uma base solida para a insercdo das ciéncias no curriculo da ElI.
Por meio desse campo, as criangas sao estimuladas a observar transformagdes na natureza,
perceber regularidades no ambiente e explorar relagdes quantitativas de forma concreta. Essas
experiéncias contribuem para a formacdo de uma consciéncia investigativa e ajudam a

desenvolver nogcbes de tempo, espago e causalidade, competéncias fundamentais para a
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alfabetizacdo cientifica e para a compreensao critica da realidade (Silva, 2018).

As criancas precisam ser envolvidas em atividades que integrem a teoria a pratica, por
meio de vivéncias como aulas experimentais, bem como na organizacao e participacdo em aulas
de campo, dentro e fora do espaco escolar, conforme enfatizam Lorenzetti e Delizoicov (2001,
p. 53):

Dentre outras atividades possiveis de serem desenvolvidas destacamos as seguintes:
0 uso sistematico da literatura infantil, da mdsica, do teatro e de videos educativos,
reforcando a necessidade de que o professor pode, através de escolha apropriada, ir
trabalhando os significados da conceituacdo cientifica veiculada pelos discursos
contidos nestes meios de comunicacdo; explorar didaticamente artigos e demais
secOes da revista Ciéncia hoje das Criancas, articulando-os com aulas préticas; visitas
a museus; zoologicos, indUstrias, estacdes de tratamento de dguas e demais drgaos
publicos; organizacdo e participacdo em saidas a campo e feiras de ciéncias; uso do
computador da Internet no ambiente escolar (Lorenzetti; Delizoicov, 2001, p. 53).

O trabalho interdisciplinar também se destaca como estratégia eficaz no EC na infancia.
A articulacdo com a linguagem oral e escrita, com a Matematica e com as Artes amplia as
possibilidades de investigacdo e expressao, permitindo a criangca comunicar suas descobertas,
registrar suas observacoes e representar fenébmenos por diferentes linguagens. Essa abordagem
integral valoriza a pluralidade de formas de aprender e expressar o conhecimento, fortalecendo
a identidade e a autonomia das criangas como sujeitos do processo educativo. A
interdisciplinaridade constitui-se, assim, como um contexto mais amplo de dialogo, no qual ha
possibilidade de assegurar a posicdo de sujeito a crian¢a na pesquisa e a compreensao da
infancia como categoria de andlise (Lima; Santana; Farias, 2020).

Por fim, é imprescindivel que os professores estejam preparados para planejar, mediar
e avaliar experiéncias de aprendizagem que envolvam o EC de forma significativa. A formacéo
continuada, aliada a um repertério diversificado de estratégias pedagdgicas, permite que 0
educador atue com intencionalidade e criatividade. Ao promover praticas investigativas no
cotidiano escolar, o professor contribui ndo apenas para o desenvolvimento cognitivo das
criangas, mas também para sua formacdo como cidaddos criticos, éticos e conscientes dos

desafios socioambientais contemporaneos.
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3 FUNDAMENTACAO METODOLOGICA DA PESQUISA

Este capitulo apresenta a metodologia adotada para a realizagdo da pesquisa,
explicitando a abordagem, o tipo e os procedimentos investigativos utilizados. O estudo
fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, por ser a mais adequada para compreender, em
profundidade, as motivacOes, percepcdes e os significados atribuidos pelos sujeitos as suas
praticas e experiéncias no contexto educacional.

Nessa perspectiva, a abordagem qualitativa possibilita analisar a realidade educacional
de forma contextualizada, valorizando os discursos e as vivéncias das professoras da pré-escola
no que se refere as formacdes continuadas ofertadas pelo LEEI, no municipio de Barra do
Bugres — MT, no ano de 2024.

3.1  Abordagem metodoldgica e natureza da pesquisa

A metodologia adotada nesta pesquisa, ligada a dindmica do LEEI, permitiu vivéncias
e reflexdes significativas aos profissionais da educacdo envolvidos na formacdo. As
caracteristicas do LEEI espelham-se na abordagem metodoldgica aqui descrita, que se adaptou
e valorizou a riqueza das interagfes e producdes. A proposta de sair do pronto e de adotar um
plano flexivel, capaz de atender ao olhar atento das criancas e as suas curiosidades, orientou o
processo formativo. As formacgdes e suas implicacbes positivas constituiram um principio
norteador para a pesquisa, guiando a producdo e a analise dos dados.

Conforme afirma Minayo (2009, p. 5), “entendemos por pesquisa a atividade basica da
ciéncia na sua indagacdo e construcdo da realidade; é a pesquisa que alimenta o ensino e o
atualiza frente a realidade do mundo”. Tal premissa evidencia a centralidade da investiga¢do na
compreensdo dos processos de ensino-aprendizagem.

O universo da pesquisa qualitativa € composto por elementos simbdlicos e subjetivos,
como aspiracgdes, crengas, relacdes e praticas, que nao podem ser desmembrados em variaveis
isoladas, pois constituem processos vivos e interdependentes (Minayo, 2016). Desse modo, esta
pesquisa considera as professoras como protagonistas de suas trajetorias formativas, buscando
compreender como a formacédo continuada impacta suas praticas pedagdgicas, seus modos de
ensinar e de se relacionar com o conhecimento, com as criangas e com o territério em que

atuam. Ainda:

[...] a pesquisa qualitativa responde a questes muito particulares. Ela se ocupa, dentro
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das Ciéncias Sociais, com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes,
das crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é
entendido aqui como parte da realidade social, pois o0 ser humano se distingue néo sé
por agir, mas também por pensar sobre o que faz e por interpretar suas a¢des dentro e
a partir da realidade vivida e compartilhada com seus semelhantes. O universo da
produgdo humana que pode ser resumido no mundo das relagdes, das representacées
e da intencionalidade e é objeto da pesquisa qualitativa dificilmente pode ser traduzido
em nameros e indicadores quantitativos (Minayo, 2016, p. 20-21).

Diante dessas perspectivas, Creswell (2007) destaca que a pesquisa qualitativa possuli
um carater essencialmente interpretativo, no qual cabe ao pesquisador atribuir sentidos aos
dados coletados, considerando inclusive suas proprias percepcdes, experiéncias e compreensoes
no processo analitico. O autor completa afirmando que “o desenvolvimento da descricao de
uma pessoa ou de um cendrio, andlise de dados para identificar temas ou categorias e,
finalmente, fazer uma interpretacdo ou tirar conclusbes sobre seu significado, pessoal e
teoricamente” (Creswell, 2007, p. 186).

A abordagem qualitativa, conforme proposto por Minayo (2001), valoriza a
compreensdo dos sentidos e significados presentes nas falas e agOes dos sujeitos. Essa
abordagem permite ir além da descri¢do dos fatos, buscando a interpretacdo dos fenémenos a
partir da perspectiva dos participantes e compreendendo como as professoras vivenciam e

atribuem sentido as suas experiéncias em relacdo ao ensino na EI. Assim:

[...] a pesquisa qualitativa responde a questdes referentes a um conjunto de fenémenos
humanos entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se
distingue néo sé por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas aces
dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes (Minayo, 2009,
p. 21).

Essa abordagem mostra-se especialmente adequada para lidar com a complexidade dos
temas educacionais. Em vez de buscar nimeros representativos, a pesquisa qualitativa visa o
“aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacao” (Gerhardt;
Silveira, 2009, p. 31). Nesse sentido, busca-se capturar a riqueza das experiéncias vividas pelas
professoras no contexto especifico da formacédo continuada do LEEI em Barra do Bugres — MT.

A escolha pela abordagem qualitativa é fundamental para o alcance dos objetivos
especificos desta pesquisa, pois permite uma compreensao aprofundada dos fendmenos
estudados. Para atingir o objetivo geral, esta investigagdo propde-se a cumprir os objetivos
especificos estabelecidos.

A conducdo de uma pesquisa cientifica demanda rigor metodoldgico que assegure a

coeréncia entre 0s objetivos propostos e os procedimentos adotados para sua realizacdo. A
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escolha do percurso metodoldgico precisa estar articulada ao problema de pesquisa, aos
pressupostos tedricos e a natureza dos dados a serem produzidos. Assim, este capitulo apresenta
os delineamentos adotados na investigacdo, explicitando as decisdes relativas ao tipo e a
modalidade da pesquisa, 0 I6cus e 0s sujeitos participantes, 0s instrumentos e os procedimentos
de producdo e analise dos dados, bem como as eventuais limitagdes enfrentadas. Ao delinear
tais aspectos, busca-se garantir a transparéncia do processo investigativo e a fidedignidade dos
resultados alcancados.

Nessa perspectiva, a pesquisadora atua como instrumento-chave na producdo e
interpretacdo dos dados. A profundidade dessa abordagem é essencial para desvendar os
multiplos fatores que influenciam a pratica docente e a efetividade dos programas de formacéo.

A formacdo continuada foi conduzida pela coordenadora responsavel pela EI do
municipio, priorizando vivéncias e experimentacGes significativas das professoras em
diferentes contextos, como margens de rios, pragas e ruas historicas, com o proposito de ampliar
o olhar pedagdgico e ressignificar as praticas educativas. Nessa formacdo, foram trabalhados
poemas, poesias, conversas e atividades ludicas, levando as professoras a reflexdo e a acéo.

As experiéncias vivenciadas durante 0s momentos da formagéo continuada constituem
parte do corpus de analise. Por meio delas, busca-se compreender os sentidos atribuidos pelas
professoras a formacao, suas implicacdes nas préaticas pedagogicas e os desdobramentos para o
trabalho docente na El.

Do ponto de vista dos objetivos, a pesquisa assume carater exploratério e descritivo:
desbrava um territério ainda pouco analisado e retrata com cuidado as praticas e sentidos que
nele emergem. Com relacdo a analise dos dados, esta serd interpretativa, baseada na perspectiva
de Minayo (2016), que destaca a importancia de compreender os fenbmenos educacionais por
meio da interpretacdo critica dos discursos coletados.

A escolha por essa combinacgéo se justifica pela natureza do objeto investigado — as
praticas pedagdgicas e os sentidos atribuidos a formacao continuada no &mbito do LEEI —, o
que demanda uma compreensdo aprofundada, sensivel e contextualizada da realidade
educacional vivenciada pelos professores da EI.

A andlise interpretativa possibilita examinar a implementacdo do LEEI de maneira
sistémica, considerando a complexidade das préaticas pedagdgicas e a dinamica prépria do
contexto escolar. Essa estratégia metodoldgica permite integrar diferentes instrumentos de
coleta de dados, entre eles documentos, observacGes, questionrios, entrevistas e producées dos
professores e alunos, compondo um retrato detalhado das interac6es que ocorrem ao longo do

processo de formacao continuada e de sua repercussédo nas aulas.
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Além dos instrumentos ja mencionados, a pesquisa também incorporou a analise
documental, conforme as orientacdes de Cellard (2008). A anélise documental constituiu, pois,
uma etapa complementar da producdo de dados, envolvendo a leitura e interpretacdo de
documentos gerados no ambito do LEEI, como planos de aula, registros de atividades,
producBes das criangas, livros autorais elaborados pelas professoras, fotografias das préaticas e
documentos institucionais do programa. Esses materiais foram examinados com o objetivo de
identificar evidéncias das praticas formativas, compreender a transposi¢éo das orientacdes do
programa para o cotidiano pedagdgico e analisar a coeréncia entre o discurso das professoras e
suas producdes. A anélise documental, articulada as entrevistas e questionarios, contribuiu para

a triangulacdo dos dados e para o fortalecimento da validade interpretativa da pesquisa.

3.2  Metodologia de pesquisa e procedimentos de analise

A pesquisa que fundamenta a analise das produc¢des das cursistas do LEEI caracteriza-
se como um estudo de campo, de abordagem qualitativa, desenvolvido nas modalidades
exploratoria, descritiva e interpretativa. Essa combinacdo metodoldgica permite compreender,
em profundidade, os sentidos atribuidos pelas professoras a formacéo continuada, bem como
analisar as praticas pedagogicas produzidas ao longo do processo formativo.

A producédo dos dados envolveu trés frentes articuladas: questionarios, entrevistas on-
line e analise documental. Os questionarios (estruturados e semiestruturados) foram aplicados
via Google Forms, possibilitando captar percepcbes individuais sobre a formacgdo. As
entrevistas, realizadas por meio do Google Meet, permitiram aprofundar aspectos subjetivos,
como sentimentos, desafios e ressignificacdes das praticas. A analise documental,
fundamentada em Cellard (2008), contemplou planos de aula, registros fotograficos, materiais
pedagdgicos, livros autorais produzidos pelas professoras e documentos institucionais do LEEI.
Esses documentos foram examinados considerando seu contexto de produgdo, autoria,
credibilidade e pertinéncia ao objeto de estudo, contribuindo para a triangulacdo dos dados e
para o fortalecimento da validade interpretativa.

O procedimento de analise dos dados seguiu as diretrizes da Analise de Conteudo,
conforme Bardin (2011), articulada as contribuicdes de Minayo (2016) e ao processo de
categorizacdo proposto por Fiorentini e Lorenzato (2006). Logo apos a coleta de dados, a

analise ocorreu em trés etapas complementares, como se pode ver na Figura 1.
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Figura 1 — Fluxograma do percurso metodoldgico da pesquisa
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Assim sendo, de acordo com o fluxograma apresentado, a analise dos dados da pesquisa
percorreu o seguinte caminho:

a) Pré-analise (organizacdo dos dados): Consistiu na leitura flutuante dos questionarios,
transcrigdes das entrevistas e documentos coletados, buscando familiarizagdo com o
corpus. Nessa etapa, os materiais foram organizados em pastas tematicas, preservando
a integridade das falas e producdes.

b) Exploracdo do material (categorizacdo): Os dados foram codificados e agrupados em
unidades de significado, formando categorias e subcategorias emergentes. Esse
processo envolveu identificar recorréncias, convergéncias e divergéncias nas falas das
professoras e nos documentos analisados. As categorias foram construidas de forma
indutiva, respeitando a logica interna dos discursos e das produc6es pedagogicas.

c) Tratamento dos resultados e interpretacdo: A etapa final consistiu na interpretacéo
critica das categorias, articulando os dados empiricos ao referencial tedrico da pesquisa.
Buscou-se compreender como as professoras ressignificaram suas praticas a partir da
formacéo continuada, quais sentidos atribuiram as experiéncias vivenciadas e como o0
LEEI influenciou a integracdo entre leitura, escrita e ensino de Ciéncias na Educagdo
Infantil.

Esse percurso metodologico permitiu analisar a implementacdo do LEEI de maneira
sisttmica, considerando a complexidade das praticas pedagdgicas, a subjetividade das
participantes e a dinamica propria do contexto escolar. A triangulacdo entre entrevistas,
questionarios e documentos fortaleceu a consisténcia analitica e possibilitou compreender, de

forma ampla e contextualizada, os impactos da formacdo continuada nas préaticas docentes.

3.3  Instrumentos e procedimentos de producao dos dados

Para alcangar os objetivos desta pesquisa, adotou-se um conjunto de instrumentos
complementares. Questionarios e entrevistas captam percepgdes individuais; rodas de conversa
revelam construcgdes coletivas; a observacao participante e o diario de campo registram préaticas
em acao; enquanto producdes de professores e alunos oferecem materialidades que confirmam
ou tensionam os relatos das professoras. Essa combinacdo amplia o alcance analitico, permite
contrapor diferentes pontos de vista e aprofunda a compreensdo do fendmeno em seu contexto
real.

O questionario semiestruturado retine perguntas abertas e fechadas, sendo apropriado

para estudos exploratorios e descritivos, pois possibilita a obtencdo de dados com boa
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abrangéncia e profundidade, especialmente quando aplicado a grupos especificos e delimitados.
Sua composicao oferece flexibilidade ao permitir respostas mais livres, ao mesmo tempo em
gue mantém certa padronizacdo Util para fins comparativos (Lakatos; Marconi, 2003). A
aplicacdo do questionario por meio da plataforma digital Google Forms garantiu maior
flexibilidade quanto ao tempo e ao local de preenchimento, além de favorecer a participagdo
voluntaria e autdbnoma das professoras da El. A plataforma facilita o envio por e-mail ou
aplicativos de mensagens, bem como 0 acesso, a organizagao e 0 armazenamento das respostas.
Assim, o uso do Google Forms contribuiu para a producdo de dados de forma econémica e
consistente, alinhada as exigéncias contemporaneas da pesquisa em educagéo.

As questdes abertas do questionario foram construidas com o propdsito de captar a
diversidade de experiéncias e interpretacdes das professoras, permitindo a emergéncia de
categorias analiticas a partir de seus discursos. Os temas abordados contemplam percepgdes
sobre a formacdo continuada promovida pelo LEEI, os desafios enfrentados durante o processo
e as mudancas observadas nas préaticas pedagdgicas voltadas ao EC de forma interdisciplinar.

As entrevistas semiestruturadas, realizadas via Google Meet, configuraram um
instrumento fundamental para aprofundar temas emergentes nos questionarios. Esse formato
combina um roteiro previamente elaborado com margem para perguntas de sondagem,
permitindo explorar percepcdes individuais em maior detalhe sem perder o foco nos objetivos
do estudo (Severino, 2007). A conducdo remota ampliou o alcance geografico e ofereceu
flexibilidade de agenda, enquanto o recurso de gravacao garantiu a fidelidade das transcri¢fes
e preservou percepcOes de fala e entonacdo, essenciais para a andlise interpretativa. Dessa
forma, as entrevistas complementam os demais instrumentos, trazendo densidade qualitativa as
evidéncias sobre a influéncia do LEEI nas préaticas de EC na El.

Outro instrumento utilizado foi a participacdo direta da pesquisadora, que atuou
simultaneamente como cursista da formacdo do LEEI e, no ano de 2024, lecionou em uma
turma de Pré |, tendo a oportunidade de colocar em agdo as questbes e propostas da formacéo.
Essa imersdo permitiu participar ativamente das atividades e realizar registros sistematicos
sobre as praticas desenvolvidas. Inserida no contexto da formacdo e atuando como professora
na pré-escola, a pesquisadora pdde observar de forma integrada os movimentos entre teoria e
pratica, registrando as a¢des didaticas tal como ocorriam.

O diério de campo constituiu-se como um registro sistematico das observacGes
realizadas, reunindo descricGes das sessdes, reflexdes da pesquisadora, hipoteses iniciais e notas

metodoldgicas. Esse instrumento possibilitou diferenciar fatos observados de interpretagdes
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emergentes, organizando a memoria do trabalho de campo e conferindo transparéncia ao
processo analitico, ao evidenciar a construcao das categorias e inferéncias ao longo da pesquisa.

Como fontes documentais, foram examinados os cadernos do LEEI, o cronograma de
atividades formativas, as entrevistas realizadas pelo Google Meet e o0s materiais
disponibilizados no Google Drive. Esses registros oferecem um panorama da estrutura do
programa, detalham contetdos trabalhados em cada encontro e explicitam as propostas
pedagogicas subjacentes. A analise desses documentos permitiu confrontar o que estava
previsto nos planos formativos com o que efetivamente ocorreu nas préticas observadas,
enriquecendo os dados e contribuindo para uma compreensdo mais completa da implementacéo
do LEEI.

A técnica de analise dos dados segue um processo sistematico e reflexivo, orientado
pela abordagem interpretativa de Minayo (2012), para quem analise e interpretacdo constituem
um mesmo movimento de olhar atento aos dados. O processo analitico inicia-se com a
organizacéo e sistematizacdo das respostas, seguido de leituras flutuantes e aprofundadas do
material, buscando os discursos das participantes. Conforme sugerem Fiorentini e Lorenzato
(2006, p. 133), trata-se de um “processo trabalhoso e meticuloso que implica multiplas leituras
do material disponivel”, visando identificar unidades de significado, padrdes e regularidades.
Esses dados serdo agrupados em categorias tematicas emergentes, processo guiado pela questao
de pesquisa e pelos objetivos especificos.

A etapa subsequente consiste na aplicacdo dos passos da andlise interpretativa propostos
por Minayo (2001 p. 53-55):

a) Situar o discurso: contextualizagdo das falas das professoras em relacdo a trajetoria
profissional, a formacédo, ao ambiente escolar e as praticas, dialogando com a questao
norteadora e 0 objetivo especifico 1, além do préprio LEEI

b) Expressando pressupostos: identificacdo das concepcbes pedagogicas e valores sobre
EC, formacdo continuada e EI que subjazem as respostas, contribuindo para alcancar os
objetivos propostos;

c) Associacao de ideias: comparacao e contraste entre discursos, buscando convergéncias
e divergéncias, relacionando-os ao referencial tedrico da pesquisa e enriquecendo a
analise dos objetivos;

d) Execucdo de atitude critica: avaliacdo da coeréncia interna dos discursos, da validade
dos argumentos, da originalidade das reflexdes, da profundidade dos temas e do alcance

das conclusdes implicitas. Essa etapa € fundamental para identificar desafios (objetivo
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especifico 2) e contribuigdes percebidas (objetivo especifico 3 e questdo orientadora),

culminando na formulacéo de um juizo interpretativo fundamentado.

Esse percurso analitico visa construir inferéncias e interpretacdes consistentes, em um
movimento dialético entre dados empiricos e teoria, permitindo uma compreenséo critica e

aprofundada das experiéncias docentes relatadas.

3.4  Contexto da pesquisa e locus investigado

O l6cus da pesquisa € o municipio de Barra do Bugres — MT, conforme a Figura 2,
localizado na Mesorregido Sudoeste Mato-Grossense, pertencente a Microrregido de Tangara
da Serra, aproximadamente 160 quildmetros da capital, Cuiaba. A investigacdo concentra-se
nas instituicbes de El da rede publica municipal, abrangendo tanto escolas situadas na zona
urbana quanto em comunidades rurais, 0 que possibilita uma compreensdo ampla sobre a
implementacdo e os efeitos do LEEI. As turmas envolvidas incluem as etapas do Pré 1 e Pre Il,
que participaram ativamente das aces formativas promovidas pela SMEC durante o ano de
2024.

Figura 2 — Imagem de satélite e panorama do municipio de Barra do Bugres — MT

Fontes: satellites.pro? e https://www.outube.com/watch?v=7BsTm06rofo

2 Disponivel em: https://satellites.pro/Barra_do_Bugres_map#-15.068903,-57.187872,16. Acesso em: 5 jul. 2025.


https://www.youtube.com/watch?v=7BsTm06rofo
https://satellites.pro/Barra_do_Bugres_map%23-15.068903,-57.187872,16
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A escolha do lécus fundamenta-se na relevancia de considerar o contexto
sociogeogréafico na analise dos fenbmenos educacionais. Conforme André (2005), a pesquisa
em ambientes escolares reais é essencial para apreender os significados que os sujeitos atribuem
as suas préaticas. De modo complementar, Severino (2007) destaca que a delimitacao do espacgo
investigativo contribui para a precisdo da analise e para a compreensao das condi¢cdes de
aplicabilidade dos resultados, respeitando as singularidades da realidade estudada.

Com é&rea territorial de 7.229 km?, Barra do Bugres apresenta relevo predominantemente
plano, com leves ondulagdes que favorecem a agricultura e a ocupagdo urbana. A vegetacdo
local ¢ influenciada pela confluéncia dos biomas Amazdnia e Cerrado, destacando-se as Matas
Ciliares, formadas por vegetacdo densa e de grande porte. O clima tropical quente e subumido
caracteriza-se por verdes chuvosos e invernos secos, com temperatura média anual de 25,5 °C,
podendo variar de 0 °C a 40 °C.

Segundo dados do Censo de 2022 (IBGE), o municipio conta com 29.403 habitantes,
apresentando uma leve reducdo populacional em relacdo a 2010 (IBGE, 2011, 2023). A
economia local baseia-se principalmente no agronegocio, com destaque para a indudstria
sucroalcooleira, a bovinocultura de corte e a producdo de alcool, biodiesel e energia elétrica
pela Usina Barralcool. Além disso, 0 municipio abriga industrias de pequeno e médio porte
atuantes nos setores de racdo, madeira, ceramica e beneficiamento de arroz, que contribuem
significativamente para a geragdo de emprego e renda (Barra do Bugres, on-line).

Essas caracteristicas geograficas, econdmicas e sociais delineiam o contexto em que se
desenvolve a pesquisa, permitindo compreender as dinamicas educacionais e formativas da El
em Barra do Bugres. Nesse cenario, o LEEI se destaca como uma iniciativa que busca fortalecer
as praticas docentes, valorizar o protagonismo infantil e promover o desenvolvimento
profissional das professoras, articulando teoria e pratica em um contexto educativo real e plural.

A SMEC, conforme ilustrado na Figura 3, estd sediada em um prédio histérico do
municipio e desempenha papel fundamental na formulagdo, coordenacdo e execucdo de
politicas publicas voltadas a educacdo, cultura e esporte. A secretaria compreende a educacdo
como um processo que transcende os limites da sala de aula, abrangendo praticas que
promovem o desenvolvimento fisico, emocional, social e cultural de criancas e adolescentes,
contribuindo para a formacéo integral dos sujeitos.

Entre suas principais competéncias, destacam-se: o planejamento e 0 acompanhamento
de programas educacionais voltados a El e ao Ensino Fundamental; o desenvolvimento e apoio

a projetos esportivos, culturais e de valorizagdo da memoria historica local; a promogéo da



70

erradicacdo do analfabetismo e da melhoria continua da qualidade do ensino; o investimento na
formacéo continuada de professores e demais profissionais da educacdo; a gestdo de recursos
publicos, convénios e parcerias interinstitucionais; além da promocéo de a¢des que fortalecam

0 patrimonio cultural e artistico do municipio.

Figura 3 — Fachada da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Barra do Bugres — MT
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Fonte: Barra do Bugres (2022).

A SMEC esta situada em um espaco de grande valor historico e simbdlico para a cidade:
0 Antigo Prédio Municipal, localizado as margens do Rio Paraguai. A edificacdo preserva
grande parte de suas caracteristicas arquitetdnicas originais e é considerada um marco da
historia local, integrando memodria, identidade e funcionalidade administrativa. Sua presenca
contribui para a valorizagao do patriménio municipal, tornando-se uma referéncia significativa
para a comunidade barrabugrense. O endereco da SMEC é: Rua Frederico Josetti, s/n, Bairro
Beira Rio, Barra do Bugres — MT.

A seguir, nos Quadros 3 e 4, apresenta-se a relacdo das escolas municipais de Barra do
Bugres. Os quadros organizam as unidades escolares do municipio, incluindo aquelas que
participaram das a¢Ges formativas do LEEI durante o ano de 2024.

As escolas foram distribuidas em duas categorias — zona urbana (Quadro 3) e zona
rural (Quadro 4) — considerando suas localizacBes geogréficas e os diferentes contextos
pedagodgicos que caracterizam cada territorio.

Quadro 3 — Unidades escolares da zona urbana do municipio de Barra do Bugres — MT

N°|Unidade Localizagio

1 |CMEI ! “Carlos Alberto Cruz” Bairro Sdo Raimundo
CMEI “Governador José Garcia Neto” Bairro Jardim Alvorecer
CMEI “Julio Domingos de Campos” Bairro Jardim Imperial
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4 |Creche Municipal Nossa Senhora Aparecida Bairro Maracand

5 |Creche Prof. Manoel Custodio Bairro Jardim Alvorecer
6 |E. M. E. B. 2 Herculano Borges Bairro Jardim Alvorecer
7 |E. M. 2 Guiomar, de Campos Miranda Bairro Maracana

8 |E. M. E. I. *Prof.2 Silvana, de Souza Daniel Centro

Legenda: * CMEI - Centro Municipal de Educagéo Infantil. 2 E. M. E. B. - Escola Municipal - pré-escola, Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. 3 E. M. - Escola Municipal, Anos Iniciais do Ensino Fundamental. * E. M. E. I. -
Escola Municipal de Educacéo Infantil.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Quadro 4 — Unidades escolares da zona rural do municipio de Barra do Bugres — MT

N° |Unidade Localizagdo

1 |C.E. I !MariaLila Costa Comunidade Assari

2 |E. M. 2 Buriti Fundo Comunidade Buriti Fundo

3  |E. M. Crianga Feliz Comunidade Currupira

4  |E. M. Jodo Maria Comunidade Jodo e Maria

5 |E. M. Jula Paré — Sala Anexa Massepo Territorio Indigena Umutina

6 |E. M. Raimunda A. de Almeida Ledo Comunidade Nova Fernanddpolis

7 |E. M. Sdo Benedito Comunidade Assentamento Cabacas
8 |E. M. Zumbi dos Palmares Comunidade Assentamento Jatoba

Legenda: ! CEI - Centro de Educagéo Infantil. 2 E. M. - Escola Municipal.
Fonte: Elaborado pela autora (2026).

A estrutura educacional evidencia o compromisso da rede municipal de Barra do Bugres
com uma formacdo continuada abrangente, que alcanca escolas da zona urbana e rural,
incluindo comunidades quilombolas e indigenas. Essa diversidade de contextos ndo apenas
enriquece a formacdo docente, como também consolida o LEEI como um potente instrumento

de transformacéo das praticas pedagogicas na Educacao Infantil.

3.5  Sujeitos da pesquisa e perfil profissional das participantes

Segundo Creswell e Poth (2013), a definicdo adequada dos sujeitos da pesquisa precisa
estar diretamente vinculada aos objetivos e as questdes do estudo, de modo a garantir a
producdo de dados relevantes e consistentes para a analise do fendmeno investigado. Ao mesmo
tempo, Trivifios (2008) destaca que, em pesquisas qualitativas, a participacdo voluntaria e
consciente dos sujeitos é indispensavel, pois permite construir uma relagéo ética, dialogica e
respeitosa entre o pesquisador e o0s participantes, assegurando a legitimidade do processo

investigativo.
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Os sujeitos desta pesquisa, representados na Figura 4, séo as 43 professoras que atuaram
nas turmas de El na rede publica municipal de Barra do Bugres, das quais 26 participaram
efetivamente da investigacao. Trata-se de professoras efetivas e contratadas, pertencentes tanto
as escolas urbanas quanto as escolas do campo (quilombolas, indigenas e turmas
multisseriadas), que participaram ativamente das a¢des formativas do LEEI desenvolvidas ao
longo do ano letivo de 2024.

A selecdo das participantes foi realizada de forma intencional e voluntaria, com base em
critérios estabelecidos em dialogo com a gestdo da SMEC e respeitando rigorosamente 0s
principios éticos da pesquisa em educacdo, conforme recomenda Trivifios (2008). A adesao
voluntaria reforca o compromisso ético com 0s sujeitos da investigacdo, assegurando

autonomia, liberdade de expresséo e respeito as trajetdrias profissionais das professoras.

Figura 4 — Professoras cursistas da formagao do Programa Leitura e Escrita na Educagdo Infantil
(LEEI), Barra do Bugres, 2024

As questdes 2 e 3 do questionario (ver Apéndice A — Questionario da pesquisa) tiveram
como objetivo tracar o perfil profissional das professoras participantes da pesquisa, buscando
compreender o tempo de atuacao na docéncia e o nivel de escolaridade alcancado por cada uma.
Esses dados sdo fundamentais para caracterizar o grupo investigado e compreender de que
maneira a trajetoria profissional e a formacdo académica influenciam as praticas pedagdgicas
na El.

O Grafico 1, que representa as questdes citadas, sintetiza essas informacdes,
possibilitando uma visdo panoramica do perfil das participantes e das condi¢6es formativas que

caracterizam o grupo de professoras envolvidas no LEEI, no municipio de Barra do Bugres.
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Grifico 1 — Distribuig@o do tempo de trabalho das professoras participantes da formagdo do Programa
Leitura e Escrita na Educacéo Infantil (LEEI), Barra do Bugres, 2024

Ha mais de 20 anos

1-2 anos

16-20 anos

3-5 anos
11-15 anos
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Fonte: Elaborado pela autora no Canva (2026).

Como se pode ver, a maior parte das participantes possui entre 1 e 2 anos de atuacéo na
docéncia, representando 23,1% do total. Esse mesmo percentual (23,1%) também se repete
entre aquelas com 11 a 15 anos de experiéncia, indicando dois grupos com forte presenca na
formag&o: iniciantes e profissionais com trajetoria consolidada.

Em sequida, 19,2% das professoras tém entre 3 e 5 anos de trabalho, enquanto 11,5%
atuam ha 6 a 10 anos, demonstrando uma presenga significativa de professoras em fase
intermediéria de carreira.

As participantes com 16 a 20 anos de experiéncia correspondem a 7,7%, e aquelas com
mais de 20 anos somam 15,4%, evidenciando a presenca de profissionais com longa trajetéria
na El.

Esses dados permitem compreender que o grupo é composto por professoras com
diferentes niveis de experiéncia, 0 que enriquece os processos formativos e favorece trocas
intergeracionais de saberes pedagogicos. A diversidade de tempo de atuacdo também contribui
para analisar como a formagao continuada impacta préaticas docentes em diferentes estagios da
carreira.

Com relagdo a formacdo académica, conforme o Gréafico 2, nota-se que 69,2% (18) das
participantes possuem especializa¢do lato sensu, o que demonstra 0 comprometimento com o
aprimoramento profissional. Outras 15,4% (4) possuem a graduagcdo em pedagogia, a mesma
porcentagem das que possuem titulo de mestrado (4). Embora nenhuma entrevistada possua

doutorado, o predominio de profissionais com especializacdo evidencia que a formacao docente
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estd alinhada as exigéncias da El contemporanea, que demanda atualizagdo constante e

aprofundamento tedrico-pratico.

Grifico 2 — Nivel de escolaridade das professoras participantes da formagdo do Programa Leitura e
Escrita na Educagdo Infantil (LEEI), Barra do Bugres, 2024

Graduacao

Especializacao

Mestrado

Fonte: Elaborado pela autora no Canva (2026).

Em suma, a analise do tempo de experiéncia docente permite identificar o grau de
vivéncia das profissionais no cotidiano escolar, evidenciando diferentes percursos e contextos
de atuacdo. Ja o levantamento sobre o nivel de escolaridade contribui para compreender o
processo de qualificacdo das professoras por meio da formagéo continuada, aspecto essencial
para o fortalecimento das praticas educativas e para o desenvolvimento das competéncias

profissionais.

3.6 Descricdo e fundamentacao tedrico-pratica da formacao continuada do LEEI

O LEEI fundamenta-se em pressupostos tedricos que concebem a crianga como sujeito
histdrico, social e cultural, protagonista de seu processo de aprendizagem. A formacao apoia-
se em referenciais que defendem a indissociabilidade entre cuidar e educar, a centralidade das
interacOes e das brincadeiras e a linguagem como eixo estruturante do desenvolvimento infantil.
Nesse sentido, o LEEI dialoga com a BNCC (Brasil, 2018), ao compreender a leitura e a escrita
como praticas sociais construidas desde a primeira infancia, articuladas as maltiplas linguagens
e aos diferentes campos de experiéncias.

Com base nesses principios, busca-se evidenciar a organizacdo, a intencionalidade
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pedagogica e a progressdo das a¢Oes formativas desenvolvidas no &mbito do LEEI. Assim,

apresenta-se, a seguir, o quadro de cronogramas e atividades realizadas ao longo do periodo

formativo, sistematizando os encontros e demonstrando como as experiéncias formativas foram

planejadas (Quadro 5).

Quadro 5 — Cronograma de atividades formativas do LEEI durante o ano de 2024, Barra do Bugres

Data Atividade Publico/Local
Acolhida, dindmicas, apresentacdo da equipe e gestao.
07.06 Conhecendo os cadernos do LEEI. Atividades dentro e forado | Professoras do
auditorio da SMEC. campo
10.06 Roda de conversa com especialista LEEI: “Voos para uma Evento on-line
Educacéo Inclusiva na EI . via YouTube
Acolhida, dindmicas, apresentacao da equipe e gestao, estudos
11.06 dos cadernos do LEEI. Atividades dentro e fora do auditorio Professores da
da SMEC. cidade
Aula campo: estudo do Caderno 1. Atelié Bem olhar a beira
12.07 do rio, ruas histéricas, praca, igreja, pontes, com exploracdo e | Campo e cidade
pesquisa.
17.07 Roda de conversa publica: “Ser crianga na El: infancia e Evento on-line
linguagem”. via YouTube
06.08 “Momento Ninho”: estudo do Caderno 2. Professores da
cidade
09.08 “Momento Ninho”: estudo do Caderno 2. Professores do
campo
10.09 “Momento Ninho”: estudo do Caderno — Modulo 3. Professores da
cidade
13.09 “Momento Ninho”: estudo do Caderno — Mddulo 3. Professores do
campo
25.09 Reunido nas escolas: tomada de decisfes sobre os trabalhos do | Equipes
LEEI e organizacdo do Seminario "Mais Alfabetiza e LEEI". escolares
07.10 Formacédo com estudo dos cadernos e orientagdes para as Professoras da
producgdes a serem apresentadas no seminério. cidade
08.10 Continuidade da formagdo e orientages para 0 seminario. Professoras do
campo
Seminério Mais Alfabetiza e LEEI: apresentacOes culturais das | Professores,
18.10 criangas, exposicao dos trabalhos realizados. gestores e
comunidade
escolar
21.10 VI Roda de Conversa LEEI-MT: “Curriculo e Linguagem na Evento on-line
El”. via YouTube
29.10 Estudo do Caderno 7 — Unidade 2. Professores da
cidade
01.11 Estudo do Caderno 7 — Unidade 2. Professoras do
Campo (via
Google Meet)
18.11 Encontro para orientacGes e esclarecimento de dlvidas. Professores do
campo e da
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Data Atividade Publico/Local
cidade (Google
Meet)
Encontro de encerramento: dindmicas, socializa¢do dos Professoras da
06.12 trabalhos produzidos. Selegéo dos livros infantis para o zona urbana e
Seminario em Cuiaba — MT. do campo

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

No ambito pratico, o programa organiza-se a partir de encontros formativos que
promovem a reflexdo critica sobre a pratica docente, articulando teoria e acao pedagdgica. As
propostas formativas incluem estudos dirigidos, discussdes coletivas, planejamento
colaborativo, analise de situacdes didaticas e socializacdo de experiéncias vivenciadas em sala
de aula.

Essa dinamica formativa possibilita aos professores ressignificar suas praticas,
incorporar novas estratégias pedagogicas e fortalecer o ensino da leitura e da escrita na El,
respeitando as especificidades do contexto escolar e as singularidades das criangas. A
metodologia do LEEI apoia-se em abordagens tedricas que valorizam o desenvolvimento
integral da crianca e o papel ativo do professor.

A mencdo a tedricos como Jean Piaget, Henri Wallon e Lev Vygotsky no documento
reforca a base construtivista e sociointeracionista que permeia 0 programa. A compreensao
das diferencas entre essas teorias, como apontado no material do LEEI, permitiu a formacéo
(e & pesquisa) explorar a complexidade do desenvolvimento das professoras e das criancas,
reconhecendo que a crianga aprende brincando, imaginando, vendo, ouvindo, pegando e
vivenciando (Figura 5).

A articulacdo entre teoria e pratica, tdo enfatizada por Paulo Freire (1996), constitui

um pilar tanto do LEEI quanto da presente investigagéo.



77

Figura 5 — Producdes infantis no Ateli€ Bem Olhar: observagao, experimentagao e aprendizagem por
meio da interagdo com o ambiente

Essa perspectiva guiara a analise dos dados, buscando compreender como 0s conceitos
teodricos se manifestam nas vivéncias e nas producdes das professoras e das criangas, e como a
formacdo continuada contribui para a construcdo de caminhos de saberes e afetos que
fortalecem a prética pedagdgica na El.

O simbolismo da arara-canindé, denominada Huyxo na linguagem dos povos indigenas
Umutina Balatiponé, foi escolhido pela equipe de professoras para representar o LEEI/2024. A
escolha das demais aves pelas professoras — como seriema, pomba, aguia, beija-flor, sabia-
laranjeira, coruja, aguia, tucano, andorinha, jodo-de-barro etc. — também buscou representar
suas trajetorias pessoais. Esses elementos ndo constituem apenas recursos poéticos, mas
metaforas metodoldgicas que simbolizam a diversidade de olhares, a liberdade de expresséo e
a construcdo coletiva do conhecimento (Figura 6), aspectos valorizados na producéo dos dados.

A ideia de voos coletivos e de maltiplas asas, trajetorias e sentidos reflete a riqueza das
experiéncias individuais e coletivas das professoras e suas atuagdes na El. Essa etapa requer
comprometimento, firmeza, leveza, criatividade, mobilidade, sabedoria, flexibilidade, empatia
e equidade, para que seja possivel oferecer ao corpo discente um trabalho significativo, capaz
de transformar realidades.

Mesmo em um mundo marcado por desafios, permanece viva a esperanca, € € com as

criancas que se pode vivenciar um mundo colorido, repleto de risos, trocas de experiéncias,
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beleza e amor. E nesse entrelacamento de sentidos e vivéncias que se constitui o objeto de

estudo desta pesquisa.

Figura 6 — Atelié Bem Olhar: vivéncias formativas das professoras no LEEI com foco na observagao
sensivel e na exploracao estética

A formacdo do LEEI promoveu o estudo e o aprofundamento tedrico em consonancia
com suas politicas, aliados a reflexdo critica sobre a pratica docente. Além de constituir um
espaco formativo tradicional, possibilitou vivéncias de observacdo e experimentacdo fora da
sala de aula, ampliando o olhar das professoras sobre o0 processo educativo.

Essa proposta formativa reafirma o principio central das politicas do LEEI, que
defendem a integragdo entre ciéncia, arte e vida como dimensdes indissocidveis na El. Ao sair
do espaco fisico da escola e explorar outros contextos, as professoras puderam experimentar,
sentir e refletir sobre as multiplas formas de aprender e ensinar, vivenciando o conhecimento
em sua forma mais ampla.

Essas experiéncias formativas ampliaram a sensibilidade pedagdgica das professoras,
permitindo-lhes compreender que o ato de ensinar ndo se limita a transmissdo de conteddos,
mas envolve a criacdo de situacOes de aprendizagem vivas, em que 0 ambiente, as relacdes e as
descobertas se entrelacam. Assim, o LEEI se consolida como uma politica que valoriza o
protagonismo docente e infantil, promovendo uma pratica educativa que une o saber cientifico,
a expressividade artistica e a vivéncia cotidiana — elementos fundamentais para uma EI que
forma sujeitos criticos, sensiveis e criadores.

Nesse mesmo movimento formativo, a proposta contou com rodas de conversa
realizadas em trés formatos: presenciais; pelo Google Meet, conduzidas pela formadora da
SMEC; e no formato on-line, conduzido pelas formadoras do estado de Mato Grosso, com

transmissdo no YouTube, como mostrado na Figura 7. As sessdes abordaram temas
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previamente anunciados, como: “Ser crian¢a na Educac¢do Infantil: infancia e linguagem”; e

“Curriculo e linguagem na Educa¢ao Infantil”.

Figura 7 — Rodas de conversa do LEEI realizadas em formato presencial, via Google Meet € com

& LEEI - MT

V Roda de Conversa
Ser crianga na educagdo infantil:
infancia e linguagem
Pablico: Formadoras Municipais (MT)

transmissao pelo YouTube

- VI Roda de Conversa - LEEI MT

urriculo e Linguagem na
IDia 21 de outubro de 2024As

Ol4, nés do LEEI-MT estamos repletas de boas
expectativas para 0 nosso préximo encontro online.
Participem conosco da VI Roda de Conversa: Curriculo e
Linguagem na Educagdo Infantil, que acontecera no dia 21
de outubro de 2024 3s 19h (horério de Mato Grosso) no

Canal do @LEEIMT no Youtube.
- 3 Aguardamos vocés na data e hora combinada:
&> https://www com/live/QoY34GbmiSs?
si=F1kAQV wi

@ufmtbr
S Sousanta Prota.ra. S

3
e
gty o - @ufr_oficial

@leeico

Dia 17/07/2024 as 1%h
o i #LeituraeEscritanaEducagaolnfantil
#CompromissoNacional

T % 8 <
B s, § O Wb e

Fonte: Arquivo da formagdo do LEEI (2024).

Constatou-se que, mesmo mediadas por tecnologia, as rodas de conversa preservam a
dimensdo humana da pesquisa qualitativa em educacdo: oferecem um espaco de encontro com
0 outro, fortalecem as acdes formativas, promovem a apropriacdo dos saberes do campo
investigado, criam vinculos entre as participantes, ampliam a comunicacdo e o dialogo e
estimulam trocas que enriquecem saberes e préaticas docentes (Oliveira; Gama, 2024).

Sendo assim, a andlise dos dados, por meio da abordagem qualitativa interpretativa,
compreende os significados implicitos nas falas e producbes dos sujeitos participantes,
considerando a profundidade do discurso e sua articulagdo com os objetivos do estudo e com o
contexto educacional investigado. Trata-se de uma perspectiva que ultrapassa a descricdo
superficial dos dados, almejando compreender, em sua complexidade, as experiéncias, posto
que “Interpretar e tomar uma posi¢éo propria a respeito das ideias enunciadas, € superar a estrita
mensagem do texto, e ler nas entrelinhas, é forcar o autor a um dialogo, € explorar toda a
fecundidade das ideias expostas, € coteja-las com outras, enfim, é dialogar com o autor”
(Severino, 2007, p. 59).

Durante a etapa de analise, torna-se essencial manter uma postura vigilante diante de
possiveis influéncias subjetivas e suposi¢des baseadas em conhecimentos prévios gerais, a fim
de assegurar que tais elementos ndo comprometam a interpretacdo, mas mantenham a fidelidade
ao conteudo analisado.

Em resumo, o processo analitico da pesquisa foi estruturado conforme proposto por

Minayo (2012). Inicialmente, contempla a analise dos materiais produzidos ao longo do
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desenvolvimento da pesquisa de campo, com destaque para os livros confeccionados pelas
professoras, produtos de suas turmas da pré-escola durante o ano letivo de 2024. Essa producao
resultou de um trabalho pedagogico realizado com o apoio da coordenacgéo do LEEI e da gestédo
escolar, em que cada unidade educacional promoveu aulas de campo a partir de temas sugeridos
pelas proprias criangas, com enfoque no Atelié Bem Olhar. As experiéncias vividas nesses
momentos foram traduzidas em mdltiplas aprendizagens e culminaram na elaboracéo de livros
autorais, construidos a partir do olhar sensivel e investigativo da infancia (ver Anexo A — Capas
dos livros produzidos por meio das atividades no Atelié Bem Olhar e da Narrativa Encorajadora
do LEEI).

Em seguida, procede-se a sistematizacdo dos dados obtidos por meio dos questionarios
e entrevistas realizadas com as professoras participantes. Esses instrumentos sao organizados
em planilhas digitais, possibilitando a leitura minuciosa, a identificagdo de padrdes e a posterior
categorizacdo. Essa organizagdo é fundamental para garantir a fidedignidade dos dados e a
clareza na apresentacdo dos resultados.

Em um momento posterior, sera realizada a analise do diario de campo da pesquisadora
cursista do LEEI, registrado desde os primeiros contatos com as formacg6es, bem como das
interpretacfes construidas no contexto da pesquisa participante. Espera-se, com isso, evidenciar
como as experiéncias, percepcgdes e desafios relatados convergem ou se diferenciam na
constituicdo de préaticas pedagogicas alinhadas aos principios do LEEI e ao olhar sensivel sobre
a infancia.

Por fim, desenvolve-se uma analise interpretativa orientada pelos referenciais tedricos
que embasam esta pesquisa, de modo a relacionar os dados empiricos aos conceitos
estruturantes do estudo. Essa etapa permitira a construcdo de inferéncias consistentes, que
respeitem a singularidade dos discursos docentes e revelem as contribui¢cbes da formacéo
continuada para a qualificacdo das praticas pedagdgicas. Essa metodologia, ao aliar rigor
analitico a sensibilidade interpretativa, oferece condi¢Ges para uma leitura aprofundada e
contextualizada das vozes docentes, promovendo uma compreensdo significativa sobre os
efeitos e os sentidos atribuidos ao processo formativo do LEEI no cotidiano da EI.

A participacdo das professoras nas formacdes do LEEI de 2024 revela o engajamento
com o desenvolvimento profissional, bem como o compromisso com a qualificacdo da EI no
municipio. Ao priorizar a participacdo de sujeitos que estiveram ou estdo envolvidos com as
acoes do LEEI, como mostrado na Figura 8, esta pesquisa pretende dar visibilidade aos saberes
construidos coletivamente, valorizando a voz dos professores como protagonistas na construcao

de uma educacao de qualidade, alinhada as diretrizes da BNCC e aos principios da alfabetizacdo
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cientifica na infancia.

Figura 8 — Professoras da Educagdo Infantil desenvolvendo atividades praticas durante a formagéo
continuada do LEEI
X )|

Dessa forma, a escolha metodolégica pelos sujeitos que compdem o universo da
pesquisa estd em consonancia com os fundamentos da abordagem qualitativa, a qual reconhece
que a realidade social e educacional é complexa, dinamica e construida nas relagdes entre os
sujeitos. Ao considerar a especificidade do contexto de Barra do Bugres e a atuacédo direta dos
professores do LEEI, esta investigacdo busca contribuir de maneira efetiva para o debate sobre
a formacdo docente e seus impactos nas praticas de ensino, especialmente em relagdo a
promocao de experiéncias significativas de leitura, escrita e ciéncias no cotidiano das criancas
pequenas.

No ambito da formacéo continuada desenvolvida pelo LEEI, as a¢des formativas foram
fundamentadas em materiais didatico-pedagogicos especificos, disponibilizados por meio da
plataforma oficial do programa. Entre esses materiais, destacam-se os cadernos formativos do
LEEI, concebidos para subsidiar o trabalho das professoras e professores da EI em todo o pais.
Elaborados no contexto do CNCA, sob coordenacdo da UFMT, esses cadernos (Figura 9)
orientam a formacdo docente ao articular fundamentos tedricos, propostas praticas e reflexdes
sobre as praticas pedagogicas relacionadas a leitura, a escrita e as multiplas linguagens na

infancia.
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Figura 9 — Conjunto dos nove cadernos formativos do LEEI utilizados como referéncia tedrico-
metodoldgica na formacdo docente

APRESENTACAO

Fonte: Arquivo da formag&o do LEEI (2024).

Os cadernos formativos do LEEI dialogam diretamente com os principios da BNCC
(Brasil, 2018), reafirmando o direito das criancas ao acesso a linguagem, a cultura escrita e as
diferentes formas de expressdo desde a primeira infancia. Cada volume aborda um eixo
especifico da formacao docente, contemplando temaéticas relevantes para a pratica pedagdgica
na Educacdo Infantil. E um conjunto estruturado de materiais de apoio destinados tanto as
formadoras quanto as professoras, constituido por nove cadernos formativos. Esses materiais
sdo fundamentados em referenciais teéricos, conforme apresentado a seguir:

Caderno 0O - Leitura e Escrita na Educagéo Infantil: apresentacao;

Caderno 1 - Ser docente na Educagdo Infantil: entre o ensinar e o aprender;

Caderno 2 - Ser crian¢a na Educacao Infantil: infancia e linguagem;

Caderno 3 - Linguagem oral e linguagem escrita na Educacdo Infantil: praticas e

interagdes;

Caderno 4 - Bebés como leitores e autores;

Caderno 5 - Criangas como leitoras e autoras;

Caderno 6 - Curriculo e linguagem na Educacéo Infantil;

Caderno 7 - Livros infantis: acervos, espacos e mediagoes;

Caderno 8 - Didlogo com as familias: a leitura dentro e fora da escola.
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Cabe destacar que, embora o conjunto contemple os nove cadernos, o Caderno 4 -
“Bebés como leitores e autores” ndo foi trabalhado no ciclo formativo de 2024, uma vez que 0
foco esteve direcionado as turmas de pré-escola.

No contexto desta pesquisa, esses materiais constituiram a base tedrica e metodoldgica
da formacdo continuada, orientando as discussdes, as reflexfes coletivas e as préticas
pedagdgicas desenvolvidas pelas professoras participantes. Assim, os cadernos do LEEI
configuram-se como instrumentos centrais na organizacdo da formacéo, contribuindo para a
qualificacdo das praticas docentes e para a construcdo de uma educacéo infantil comprometida
com a qualidade, a inclusdo e a humanizagao dos processos educativos.

O LEEI, como campo de pesquisa, com sua proposta vivencial, afetiva e interdisciplinar,
constituiu-se em um espaco fértil para a producédo de dados ricos. Cada encontro, cada dindmica
e cada producdo realizada pelas professoras e criangas foram considerados elementos
intrinsecos ao processo investigativo. A imersdo da pesquisadora nesse contexto permitiu captar
a esséncia da formacdo continuada, que se manifesta ndo apenas nos contetdos tedricos
abordados, mas, sobretudo, nas interagdes, nas descobertas e nas ressignificacdes das praticas

pedagogicas.

3.7 Procedimentos de analise dos dados

Os dados produzidos nesta pesquisa foram analisados a luz da abordagem qualitativa,
tomando como referéncia os pressupostos de Minayo (2016), que compreende a analise como
um processo sistematico e interpretativo, voltado a compreensdo dos sentidos, significados e
intencionalidades presentes nos discursos e nas praticas das professoras participantes. Nessa
perspectiva, a analise dos dados ndo se restringe a simples apresentacdo das informacgoes
coletadas, mas busca compreender a realidade educacional em sua complexidade, considerando
0s contextos historicos, sociais, culturais e institucionais nos quais as praticas pedagogicas sao
produzidas.

Para tanto, os procedimentos de analise dos dados organizaram-se em duas dimensfes
articuladas: a analise descritiva e a analise interpretativa, compreendidas como etapas
complementares e interdependentes do processo analitico.

A analise descritiva constituiu a etapa inicial do trabalho analitico e teve como
finalidade organizar, sistematizar e descrever os dados empiricos produzidos por meio dos
diferentes instrumentos de pesquisa, tais como questionarios, entrevistas semiestruturadas,

rodas de conversa, observacgao participante, diario de campo e documentos do LEEI. Essa etapa
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permitiu uma aproximacdo cuidadosa com o material empirico, possibilitando identificar
regularidades, recorréncias, convergéncias e singularidades presentes nas falas das professoras
e nos registros das praticas pedagogicas. Conforme destaca Minayo (2016), a descri¢do rigorosa
dos dados é fundamental para garantir a visibilidade do material empirico e criar bases
consistentes para as analises subsequentes.

A andlise interpretativa, por sua vez, configurou-se como um movimento analitico mais
aprofundado, voltado a compreensdo critica dos dados, buscando ultrapassar a aparéncia
imediata dos discursos e apreender os sentidos atribuidos pelas professoras a formacéao
continuada do LEEI e as praticas pedagogicas desenvolvidas no contexto da EIl. Interpretar,
segundo Minayo (2016), implica estabelecer relacdes entre os dados empiricos e o referencial
teorico, articulando as falas, os registros e 0s documentos as categorias analiticas construidas
ao longo da pesquisa.

Nesse movimento interpretativo, os discursos das participantes foram situados em seus
contextos de atuacdo profissional, considerando suas trajetorias formativas, as condicGes
institucionais das escolas e as proposi¢es do LEEI. A andlise buscou explicitar pressupostos
pedagogicos subjacentes as falas das professoras, associar ideias recorrentes e divergentes e
exercer uma atitude critica diante do material analisado, promovendo um dialogo constante
entre empiria e teoria.

A andlise interpretativa também possibilitou compreender o LEEI como um espaco
formativo que favorece a producdo de conhecimentos de natureza interdisciplinar,
especialmente no &mbito do EC na EIl. Foram considerados, nesse processo, elementos como a
valorizagéo da cultura, o protagonismo infantil e o reconhecimento da crian¢a como sujeito de
direitos, principios que dialogam com a BNCC, especialmente no que se refere aos seis direitos
de aprendizagem e desenvolvimento da EI: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se.

Outro aspecto enfatizado na analise interpretativa refere-se a funcdo da linguagem
escrita e da leitura no contexto da El, compreendidas como praticas sociais e simbdlicas
mediadas pela professora, que assume o papel de escriba ao registrar as falas das criangas e
legitimar suas producfes autorais. Essa analise permitiu compreender a apropriacdo da
linguagem escrita como um processo discursivo, construido nas interacbes cotidianas e
articulado as experiéncias vivenciadas pelas criancas.

Além disso, a analise interpretativa foi orientada pela nocdo de homologia de processos,
entendida como a correspondéncia entre as experiéncias formativas vivenciadas pelas

professoras no LEEI e as praticas pedagogicas desenvolvidas com as criangas. Essa perspectiva



85

analitica possibilitou compreender como 0s processos investigativos propostos na formacao
reverberam na organizacao do ensino, contribuindo para praticas pedagdgicas contextualizadas
e significativas.

Ao articular analise descritiva e andlise interpretativa, foi possivel compreender a
implementacdo do LEEI de maneira sistémica, integrando diferentes fontes e instrumentos de
producdo de dados — documentos, observacfes, questionarios, entrevistas e producdes de
professoras e criangas — e construindo um retrato analitico consistente do processo formativo

e de suas repercussdes no cotidiano da El, conforme orienta Minayo (2016).

3.8 Aspectos éticos da pesquisa

A riqueza dos dados coletados, permeada pelas falas e ideias das participantes, permitiu
uma analise robusta e aprofundada, que busca contribuir para o campo da educacéo e para a
valorizacdo da infancia.

No contexto das pesquisas em Educacdo, especialmente aquelas que envolvem a
participacdo de seres humanos, como a presente investigacdo com professoras da El da rede
publica municipal de Barra do Bugres, as implicacBes éticas assumem um papel central. A
conducdo ética da pesquisa € um compromisso fundamental com a dignidade, o respeito e a
integridade dos participantes, em estrita conformidade com as diretrizes estabelecidas pela
Resolucdo n° 466/2012 do Conselho Nacional de Saude (CNS) e suas complementares, como a
Norma Operacional n° 001/2013 do CNS.

Essa normativa orienta que toda pesquisa envolvendo seres humanos precisa priorizar o
respeito a autonomia, a privacidade e a confidencialidade dos dados, assegurando especial
protecao aos participantes em todas as fases do estudo. A presente dissertagdo, intitulada “O
Programa Leitura e Escrita na Educacéo Infantil (LEEI) e o Ensino de Ciéncias nas escolas
municipais de Barra do Bugres/MT, em 2024”, foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) da Universidade do Estado de Mato Grosso (Unemat), sob o nimero de
Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE) 86054025.3.0000.5166. A
aprovacao foi formalizada por meio do Parecer Consubstanciado n° 7.388.830, emitido em 15
de fevereiro de 2025.

A pesquisa reconhece que a ética transcende a mera observancia de técnicas e
procedimentos, envolvendo uma postura reflexiva diante das escolhas metodoldgicas, dos
impactos e das consequéncias da investigagdo. Como destaca Fabriz (2003, p. 79), “a ética nao

estd acima da moral, mas pode ser concebida em um determinado plano como a esfera que se
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propde a refletir sobre as posturas que precisam ser compreendidas entre as dimensdes da moral
e da imoralidade”. Assim, a conduta ética da pesquisadora estd pautada pela escuta atenta, pela
empatia e pelo respeito a liberdade de expressdo das professoras envolvidas.

Em consonéncia com os principios da abordagem qualitativa, 0s sujeitos da pesquisa
foram convidados a participar por adesdo voluntaria, mediante a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Esse documento, aprovado pelo CEP, detalhou os
objetivos do estudo, os procedimentos adotados, 0s potenciais riscos e beneficios e os direitos
dos participantes, assegurando total liberdade para aceitar ou recusar sua participacdo, bem
como para retirar o consentimento a qualquer momento, sem qualquer prejuizo. Os
questionarios e as entrevistas (aplicados via Google Forms e Google Meet) foram realizados
em ambiente acolhedor e com agendamento prévio, de modo a respeitar os horarios disponiveis
dos profissionais e evitar interferéncias em suas rotinas escolares ou pessoais.

Os riscos potenciais, como desconforto ao expressar opinides, nervosismo ao responder
guestionamentos sensiveis ou sentimento de exposicdo frente a tematicas pedagdgicas e
institucionais, foram previamente considerados e mitigados por meio de estratégias éticas e
humanas, tais como:

a) Garantia de anonimato dos participantes, com a utilizacao de pseuddnimos em todas as
citacOes e relatos;

b) Liberdade total das professoras para ndo responder perguntas que gerem desconforto ou
constrangimento;

c) Garantia de que nenhuma avaliacdo de cunho moral, ideolégico ou profissional sera
realizada a partir das respostas fornecidas;

d) Abertura de canais de comunicacao direta com a pesquisadora, para esclarecimentos,
escuta ativa ou retirada do consentimento da pesquisa.

Essas medidas visam ndo apenas proteger os direitos dos sujeitos envolvidos, mas
também criar um ambiente ético de confianga matua, fundamental para a producdo de dados
significativos e respeitosos da realidade dos professores. A relagdo entre pesquisadora e
participantes é pautada por um clima de empatia, dialogo e acolhimento.

Todos os procedimentos adotados estiveram alinhados ao que rege a legislacéo vigente
e aos preceitos éticos das pesquisas cientificas com seres humanos, promovendo um percurso
de investigacdo comprometido com a valorizagdo do outro, com o cuidado e com a ética como
principio estruturante da préatica cientifica em Educacéo.

De acordo com Trivifios (2008), a producdo de dados é valida desde que sejam

asseguradas as condic¢des de anonimato, voluntariedade e integridade das informacgdes. Nesse
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sentido, todos os dados obtidos por meio de instrumentos digitais foram tratados com rigor
metodoldgico e confidencialidade, garantindo o respeito a privacidade das participantes e a
ética na pesquisa.

As entrevistas foram autorizadas previamente pelos participantes, gravadas e transcritas
integralmente para posterior anélise interpretativa. Os encontros formativos do LEEI, realizados
ao longo de 2024, e a pratica pedagogica orientada nas formacdes e seus resultados constituem
um importante contexto da analise. Foram considerados os contetidos abordados, a metodologia
empregada, a frequéncia das formacdes e a correspondéncia entre os temas discutidos e as
demandas formativas das professoras. Registros institucionais e materiais pedagdgicos
utilizados, quando disponiveis, foram incorporados como fontes complementares de dados.

Com anuéncia das participantes, as discussdes feitas pelo Google Meet foram gravadas
e serdo utilizadas na pesquisa, permitindo identificar categorias tematicas que complementam

o0s dados dos questionarios, entrevistas e observacoes.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A anélise dos dados produzidos nesta pesquisa foi organizada em eixos analiticos,
construidos a partir das falas das professoras participantes, dos registros das préaticas
pedagbgicas e das diretrizes tedrico-metodoldgicas do LEEI. Esses eixos permitem
compreender, de forma articulada, as contribuicdes, os desafios e os sentidos atribuidos pelas

professoras a formacao continuada, especialmente no que se refere ao EC na EI.

4.1  Eixo 1: A formagdo continuada do LEEI e seus desdobramentos nas praticas

pedagdgicas

4.1.1 Implementacdo do LEEI no contexto de Barra do Bugres

A formacao continuada do LEEI, realizada em 2024 sob a coordenacdo da UFMT e
vinculada ao Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada, foi implementada no municipio de
Barra do Bugres pela SMEC, consolidando-se como uma importante a¢éo de fortalecimento da
Educacdo Infantil. Estruturada de forma articulada, a proposta formativa integrou encontros
presenciais e online, estudos dirigidos e momentos de autoformagédo, envolvendo professores
formadores municipais responsaveis por multiplicar o curso no contexto local.

Destinada as professoras da Educacgéo Infantil que atuam nas turmas de Pré-escola, essa
iniciativa configura-se como a primeira formacdo especifica voltada a esse publico no
municipio. Tal direcionamento ndo apenas evidencia um avango nas politicas de formacéo
docente, mas também se constitui como um marco significativo na valorizacdo da docéncia na
primeira infancia, ao reconhecer as especificidades pedagdgicas desse segmento e a necessidade
de investimentos formativos qualificados.

As diretrizes propostas por Minayo (2009) para a andlise qualitativa — de carater
descritivo, exploratdrio e interpretativo — orientam a compreensdo do impacto da formagao
LEEI tanto nas praticas pedagdgicas das professoras quanto nas producdes realizadas pelas
criancas, permitindo apreender os sentidos atribuidos pelas participantes a experiéncia
formativa.

Os dados indicam que o LEEI (2024), em Barra do Bugres, contou com a participagdo
de 43 professoras, incluindo a pesquisadora, que também integrou a formagdo como cursista e
professora da pré-escola. Sendo professoras da cidade e do campo, ao longo do processo

formativo, a professora formadora utilizou diferentes estratégias pedagdgicas, tais como
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acolhida inicial, rodas de conversa, dinamicas formativas, leitura de poemas e poesias, uso de
slides, estudos dos cadernos do LEEI disponiveis na plataforma Pro-LEEI, além da vivéncia do
Atelié Bem Olhar e da narrativa encorajadora como eixo estruturante do trabalho pedagdgico,
conforme a proposta do programa.

A esséncia das producdes desenvolvidas ao longo da formacéo esteve orientada pelo
olhar atento a crianca. As propostas pedagdgicas foram construidas a partir daquilo que mais
despertou sua curiosidade e interesse durante as aulas de campo, considerando o empenho
demonstrado nas visitas, pesquisas e passeios em diversos espagos.

A exploracdo do ambiente externo da escola configurou-se como eixo estruturante
dessas experiéncias formativas. As aulas de campo, realizadas para além das quatro paredes
escolares, possibilitaram a ampliacdo dos espacos educativos e a vivéncia de novas
experiéncias, reafirmando o territério como um espaco potente de aprendizagem e de

construcdo de sentidos pelas criangas.

4.1.2 Producéo de conhecimento cientifico, artes e linguagem

Observou-se uma integracdo efetiva entre os campos das Ciéncias, das Artes e da
Linguagem, evidenciando préaticas pedagodgicas interdisciplinares e contextualizadas. As
professoras ampliaram o uso dos espacos educativos para além da sala de aula, promovendo
aprendizagens significativas em ambientes do cotidiano infantil, como hortas, jardins, pomares,
margens de rios, fazendinhas, areas de plantio de pequi, minas naturais, museu e 0
Departamento Indigena, entre outros. Essas vivéncias favoreceram que as criangas
explorassem, investigassem e se expressassem de forma criativa e cientifica, fortalecendo o
vinculo entre o conhecimento escolar e a experiéncia de mundo.

Durante essas praticas, foram utilizados diversos elementos da natureza — como pedras,
folhas, barros, sementes, taquaras e o urucum —, promovendo a experimentacao cientifica e
sensorial. O urucum, por exemplo, foi extraido com o uso do pildo e transformado em pigmento
natural (Ciéncia), sendo utilizado na criacdo artistica de pinturas realizadas sobre tapetes
confeccionados com folhas de bananeira (Arte). Essa experiéncia integrou investigacao, estética
e prazer, ampliando as possibilidades expressivas das criancas.

Além disso, as professoras incentivaram a producdo de carimbos a partir de folhas
pequenas e legumes, explorando formas, texturas e cores. Outras atividades envolveram a

confeccdo de desenhos e pinturas, bem como a construcdo do alfabeto e dos nimeros com
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sementes e produtos naturais, articulando de maneira criativa a Linguagem Escrita e as Artes
Visuais, em um processo ludico, investigativo e integrado de aprendizagem.

Nesse contexto, consolidou-se a criangca como protagonista do processo educativo. Essa
compreensdo dialoga com Sarmento (2004), ao reconhecer a crianga como sujeito social e
produtor de cultura, e com Vygotsky (1991), que destaca o papel das interagdes sociais na
construcdo do conhecimento. Também se alinha as DCNEI (Brasil, 2009) e a BNCC (Brasil,
2018), que afirmam o protagonismo infantil como principio estruturante da EI.

Nessa direcao, o papel do professor configurou-se como o de mediador e instigador, que
nédo define previamente os temas de explora¢do, mas aprende junto com as criancas. Na Figura
10, observa-se que a producgéo final — materializada na elaboragéo de livros — ndo se reduziu
a copias ou exercicios mecanicos, mas constituiu-se como registro de vivéncias significativas,
nas quais as criangas assumiram o papel de ilustradoras e produtoras das narrativas, reafirmando

sua autoria e participagao ativa no processo de constru¢do do conhecimento.

Figura 10 autor— Produgdes das criangas: elaboragdo de livros a partir de vivéncias investigativas e
interdisciplinares

Fonte: Arquivo da formag&o do LEEI (2024).

Esse movimento aproxima-se da perspectiva da documentacdo pedagogica defendida

por Rinaldi (2012), para quem registrar, interpretar e narrar as experiéncias das criancas é parte
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essencial do processo educativo. Edwards, Gandini e Forman (1999) reforcam que a narrativa
infantil é forma legitima de expressdo e construcao de conhecimento.

Os trabalhos desenvolvidos no ambito do LEEI foram vivenciados em diferentes
instituicdes de ensino, abrangendo tanto escolas do campo quanto da zona urbana do municipio.
Professoras e criancas, protagonistas desse processo, passaram a ressignificar suas praticas
pedagdgicas a partir de um olhar mais sensivel e atento as infancias, valorizando experiéncias
de aprendizagem ludicas, investigativas e interdisciplinares, em consonancia com os principios
da BNCC (Brasil, 2018) e com a perspectiva do desenvolvimento integral das criancas.

A andlise exploratoria permitiu compreender, em maior profundidade, o campo
investigado, buscando identificar as relaces entre os fatos, as dindmicas formativas e as
praticas pedagogicas desenvolvidas pelas professoras. Os resultados indicam que o éxito das
produc@es infantis esteve diretamente associado a mudanga no fazer pedagdgico, incentivada
pela formagédo continuada do LEEI, bem como pela ado¢éo de préaticas que valorizam a autoria,
a escuta e a experiéncia das criangas — praticas que reconhecem a crian¢a como sujeito ativo
do processo educativo. Essa mudanca repercutiu de forma significativa na qualidade das
producdes infantis e no modo como as professoras passaram a planejar, observar e documentar
as aprendizagens.

Essa mudanca de perspectiva dialoga com Dahlberg, Moss e Pence (2003), que
defendem a superacdo de modelos prescritivos em favor de préaticas que reconhecem a crianca
como produtora de cultura e sentido. Rinaldi (2012) reforca que a documentacdo pedagdgica
— presente nas narrativas, registros e produc¢des infantis — ndo é apenas um instrumento de
registro, mas um ato interpretativo que revela como as criangas pensam e constroem
conhecimento. Nessa mesma direcdo, Malaguzzi, conforme apresentado por Edwards, Gandini
e Forman (2012), afirma que as “cem linguagens da crianga” se manifestam quando o ambiente
e o professor favorecem multiplas formas de expressao, investigacao e criacao. A transi¢do para
um curriculo narrativo também se aproxima da concepc¢éo de Oliveira-Formosinho (2007), que
compreende o curriculo como construcdo situada, emergente das interacbes e experiéncias
vividas pelas criancas. Assim, as praticas observadas no LEEI evidenciam um movimento
coerente com abordagens contemporaneas da EI, que valorizam a escuta sensivel, a autoria
infantil e a aprendizagem como experiéncia significativa.

Ademais, as atividades desenvolvidas evidenciam a transicdo de um curriculo
prescritivo para um curriculo narrativo, no qual a aprendizagem emerge como construcao de

significados a partir das experiéncias vividas. Nesse contexto, o conhecimento € tecido pelas
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narrativas das proprias criangas, ancoradas em suas descobertas, emocdes e percursos de suas
vivéncias.

Os temas trabalhados — como Museu Casa Borges, Cajueiro da Escola, Algodéo,
Formigas, Exploradores da Cultura Indigena, Areia da Mina, Ipés, Pé de Jaca, Girino, O
Guardido Misterioso da Escola, Jodo-de-Barro e A Cabra na Fazendinha — foram concebidos
a partir das visitas a espacos externos a escola e das vivéncias no Atelié Bem Olhar, espago que
ampliou os horizontes da aprendizagem para além da sala de aula. Nessas experiéncias, as
criangas exploraram ambientes naturais e culturais, expressando olhares curiosos e construindo
narrativas proprias sobre o0 mundo que as cerca. Momentos de curiosidade e descobertas nos
detalhes foram vivenciados e proporcionados pela professora cursista do LEEI.

A escuta sensivel e o olhar investigativo das professoras mostraram-se fundamentais
para documentar, interpretar e planejar novas experiéncias a partir do encantamento e da
curiosidade infantil. Assim, a narrativa pedagdgica ganhou centralidade, transformando o
cotidiano escolar em um territorio fértil para o desenvolvimento do pensamento cientifico,

artistico e linguistico das criangas.

4.1.3 Interdisciplinaridade e significacdo das aprendizagens

A articulacdo entre ciéncia, arte e vida consolidou préaticas de aprendizagem ativa,
Iudica, prazerosa e integral, em consonancia com os campos de experiéncias da BNCC (Brasil,
2018). Conceitos matematicos, por exemplo, emergiram de forma espontanea e
contextualizada, a partir de situagdes reais, como a contagem, a comparacdo de tamanhos,
medidas e pesos de elementos naturais — plantas variadas, sementes, flores, folhas, frutos,
pedras, cascas de ovos, graos naturais, areia, argila, penas, palhas, entre outros.

Essas experiéncias possibilitaram as criancas explorar o raciocinio logico, a percepcéo
espacial e a linguagem oral e escrita, de maneira integrada e respeitosa aos seus tempos e faixas
etarias, como se pode ver na Figura 11. A abordagem interdisciplinar favoreceu interagdes ricas
e multiplas formas de expressdo, envolvendo os campos de experiéncias: “O eu, o outro € 0

no6s”, “Corpo, gestos e movimentos”, “Tracos, sons, cores e formas” e “Escuta, fala,

pensamento e imaginac¢do”, conforme preconiza a BNCC (Brasil, 2018).
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Figura 11 — Exploracdo dos espagos educativos e dos campos de experiéncias da BNCC nas praticas

Fonte: Arquivo da formag&o do LEEI (2024).

A aprendizagem constituiu-se a partir da articulacdo entre saberes, experiéncias e
diferentes linguagens, favorecendo o desenvolvimento integral das criangas. Esse processo
pedagodgico possibilitou o fortalecimento do protagonismo infantil, ao reconhecé-las como
sujeitos ativos na constru¢do do conhecimento e em seu percurso educativo. O processo de
ensino e aprendizagem na EI ocorreu de forma interdisciplinar, a partir das vivéncias entre 0s
pares e das interagcGes com os diferentes ambientes, os quais favoreceram o encantamento das
criancas e a construcdo de narrativas encorajadoras.

A articulacdo entre ciéncia, arte e vida dialoga com Fazenda (2011), que compreende a
interdisciplinaridade como atitude de integracdo entre saberes, e com Dewey (1959), ao
defender que a aprendizagem ocorre pela experiéncia e pela relacdo ativa com o ambiente. A
BNCC (Brasil, 2018) reforca essa perspectiva ao propor que 0s campos de experiéncias sejam
trabalhados de forma integrada e contextualizada.

4.1.4 Percepcdes das professoras sobre a formacao continuada do LEEI

A formacdo continuada do LEEI constituiu-se como um eixo central desta pesquisa, ao
buscar compreender as percepgdes das professoras sobre o processo formativo vivenciado. De
modo geral, as professoras relataram que a formacdo se configurou como uma proposta
inovadora e significativa, contribuindo para o desenvolvimento de novas competéncias
profissionais e para o fortalecimento das préaticas pedagogicas na El.

A professora P1 destaca que o curso “abria, ampliava a mente do professor”, sugerindo
o carater reflexivo e libertador da formacdo — que vai além da mera transmisséo de conteudos,
permitindo uma expansdo cognitiva e pedagogica. Ja P6 reforga que “ela aprimorou muito
porque foram modos de trabalhar diferentes do que a gente ja vem acostumado”, indicando um

rompimento com préticas tradicionais e a abertura a metodologias inovadoras.



94

Essa percepcao esta em consonancia com Imbernon (2009), que compreende a formacao
continuada como processo dindmico, situado e transformador, no qual o docente se reconhece
como sujeito ativo na construcao de seu proprio conhecimento. Essa compreensdo também se
articula com No6voa (1992), ao afirmar que a formagéo continuada deve promover espacos de
reflexdo coletiva e construcdo da identidade docente. Tardif (2014) destaca que os saberes
profissionais se constroem na pratica e na interacdo com o0s pares, enquanto Schén (2000)
enfatiza a importancia da reflexdo na acdo e sobre a acdo — elementos presentes nas falas das
professoras sobre o LEEI. Assim, o LEEI configurou-se ndo apenas como curso, mas como
pratica formativa que articula teoria, pratica e pesquisa.

Embora tenham sido reconhecidos desafios ao longo do percurso formativo, as
participantes enfatizaram os impactos positivos e abrangentes da formacéo. O LEEI favoreceu
reflexdes sistematicas sobre o fazer docente, estimulando um olhar mais critico, sensivel e
investigativo sobre as possibilidades educativas que extrapolam os limites fisicos da escola.
Essa ampliacdo dos espacos de aprendizagem permitiu valorizar os ambientes da comunidade
como extensdes do contexto educativo, promovendo experiéncias mais significativas,

contextualizadas e inclusivas para as criancas da EI.

4.1.5 ContribuicBes para as préaticas pedagogicas e o Ensino de Ciéncias

Entre as principais contribuicbes apontadas pelas professoras, destaca-se o
desenvolvimento do olhar investigativo e cientifico. Essa perspectiva esta em consonancia com
Carvalho (2017), que defende o ensino por investigagdo como caminho para desenvolver a
curiosidade e o pensamento cientifico desde a infancia. Sasseron (2014) reforca que a
Alfabetizacdo Cientifica envolve a construcéo de explicagfes, a argumentacéo e a observacédo
sistematica, elementos presentes nas praticas relatadas pelas professoras. Lorenzetti e
Delizoicov (2001) também destacam que o Ensino de Ciéncias na El deve partir da
problematizacdo do cotidiano, movimento evidente nas experiéncias vivenciadas no LEELI.

Nessa Otica, a formacéo fortaleceu a compreensao de que o EC na EI é essencial para o
desenvolvimento integral das criancas, por favorecer a curiosidade, 0 pensamento critico e a
capacidade de investigacdo. O LEEI propds a Alfabetizacdo Cientifica desde a infancia,
articulando os saberes do cotidiano ao conhecimento cientifico e ressignificando a forma como
as criangas percebem e interagem com a natureza, por meio da exploracéo, da observagéo e da

experimentacao.
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Outra contribuicdo relevante refere-se a consolidacdo de uma pratica interdisciplinar,
ativa e significativa, impulsionada pelas propostas do Ateli€ Bem Olhar e da narrativa
encorajadora, conforme orientacdes do LEEI. As professoras relataram que a articulagdo entre
ciéncia, arte e vida cotidiana tornou as experiéncias de aprendizagem mais integradas e
potentes. Entre os exemplos destacados, mencionam-se atividades envolvendo a extracédo de
corantes naturais, como urucum, carvao e beterraba, utilizados em pinturas corporais ou em
suportes naturais, como folhas de bananeira. Essas praticas possibilitaram as criancas observar
fendmenos da natureza, compreender transformacGes dos materiais e expressar-se
artisticamente, ampliando suas formas de linguagem, investigacao e autoria.

A analise das narrativas evidencia, ainda, que as experiéncias relatadas foram
profundamente marcadas pelo encantamento, termo recorrente nas falas das professoras,
associado ao prazer, a curiosidade e ao envolvimento das crian¢as. O encantamento é
compreendido, neste estudo, como um elemento pedagdgico que impulsiona o desejo de
conhecer e atribui sentido & aprendizagem — uma “pedagogia do encantamento”, conforme
define a professora P5 ao relatar a emocdo das criangas ao observar e alimentar cabras durante
uma atividade de campo. Nesse contexto, 0 encantamento configura-se como ponto de encontro
entre ciéncia, arte e vida, transformando o observar em investigar, o fazer em criar e o aprender
em vivenciar.

A integracdo entre ciéncia, arte e vida possibilitou:

a) A ampliacdo do repertério pedagogico e cientifico das professoras;

b) O desenvolvimento da curiosidade, da imaginacéo e do pensamento investigativo das
criancas;

¢) A valorizagéo da cultura local e dos saberes do campo;

d) A promocéo da autoria infantil e da aprendizagem significativa;

e) O fortalecimento do vinculo entre escola, comunidade e natureza.

No diélogo estabelecido durante os encontros formativos, as professoras evidenciaram
que o EC passou a emergir, de modo mais intencional, das préprias vivéncias das criangas,
superando préaticas pedagogicas centradas exclusivamente na reproducdo de contetdos ou em
situacBes meramente espontaneas. As professoras relataram que as experiéncias passaram a
incorporar exploragdes realizadas em ambientes naturais, nas quais a observagéo, a curiosidade
e a investigacdo infantil foram valorizadas como elementos centrais do processo de
aprendizagem. Nessa perspectiva, 0 conhecimento cientifico passou a ser construido de forma
contextualizada, atribuindo sentido as aprendizagens e tornando-as mais significativas para as

criangas.
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A Figura 12 ilustra diferentes momentos da formagéo do LEEI, contemplando registros
das atividades formativas, rodas de conversa, dindmicas pedagdgicas e da exposicdo dos
trabalhos apresentados no Seminario Mais Alfabetiza e LEEI. Destaca-se, ainda, a dimenséo
pratica do processo formativo, conduzida pela coordenacdo municipal do programa em Barra
do Bugres, evidenciando o carater colaborativo, reflexivo e formativo das agdes desenvolvidas.
O envolvimento ativo das professoras na construcdo coletiva do conhecimento revela a
importancia da formacdo continuada como espaco de dialogo, ressignificacdo das praticas
pedagdgicas e fortalecimento do EC na El.

Essa compreenséo dialoga com Sasseron (2014, p. 51), ao afirmar que o EC tem como
objetivo a formacdo de sujeitos que conhecam e reconhecam conceitos e ideias cientificas,
compreendam aspectos da natureza da ciéncia e estabelecam relac6es entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e ambiente. Assim, o EC, desde a El, contribui para a formagéo de criangas capazes
de interpretar criticamente a realidade e de atuar de maneira consciente e participativa no

contexto social em que estédo inseridas.

Figura 12 — Momentos formativos do LEEI: rodas de conversa, estudos, dindmicas pedagogicas e
apresentagdo de produgdes no seminario final

Bre? :

Fonte: Arquivo da formag&o do LEEI (2024).

4.1.6 Contribuicdes da formacdo continuada e repercussfes na pratica pedagogica

A analise das falas das professoras participantes do LEEI evidencia contribui¢des
expressivas da formacao continuada para o fortalecimento da préatica pedagdgica e da identidade

docente. De modo geral, os relatos apontam para a ampliagdo do repertério didatico, a
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valorizacdo profissional e a ressignificacdo do fazer pedagdgico, conforme sintetiza a
professora P1 ao afirmar: “Abrindo, ampliando a mente do professor” (P1). Mesmo diante de
desafios de ordem logistica e emocional, a formacdo foi percebida como potente,
transformadora e significativa para o exercicio da docéncia.

Os encontros formativos do LEEI, realizados ao longo de 2024 no municipio de Barra
do Bugres, constituiram-se como espacgos coletivos de aprendizagem e reflexdo, reunindo
professoras das escolas do campo e da cidade e promovendo o didlogo entre diferentes
contextos educativos e realidades socioterritoriais. O cronograma da formacao foi organizado
de modo a articular fundamentacéo tedrica, vivéncias pedagogicas, reflexdo coletiva e producgéo
de sentidos sobre a docéncia na El, superando uma ldgica meramente transmissiva e
instrumental.

De forma simbdlica e intencional, o LEEI 2024 foi representado pela arara-canindé, ou
Huyxo, ave de cores vibrantes e presenca marcante na regido, escolhida como metéfora central
da formacdo. A arara Huyxo passou a simbolizar valores como liberdade, forca, beleza,
identidade e pertencimento, expressando o espirito da formacdo continuada proposta pelo
programa. Essa simbologia extrapolou o carater estético, assumindo uma fungdo pedagdgica e
formativa ao mobilizar afetos, memaorias e reflexdes sobre o ser professora na El.

Inspiradas por essa proposta poética e afetiva, as professoras participantes foram
convidadas a escolher uma ave que representasse suas trajetdrias pessoais e profissionais. As
escolhas — entre elas sankofa, pomba, aguia, beija-flor, sabia-laranjeira, coruja, tucano,
andorinha e jodo-de-barro — revelaram dimens@es constitutivas das identidades docentes em
construcdo, como resisténcia, sabedoria, sensibilidade, renovagéo, coragem, trabalho coletivo
e compromisso com as criangas. Esse movimento contribuiu para fortalecer o sentimento de
pertencimento ao grupo e consolidar a compreensdo da formagado como um processo coletivo,
tecido por multiplas historias e experiéncias.

O inicio do ano formativo foi marcado por uma acolhida especial, conduzida pela
formadora, que prop6s uma metodologia ludica e participativa, utilizando a metafora do voo
como expressdo de liberdade, autoria e autonomia docente. Ao transitar entre a racionalidade
técnica e a imaginacdo poética, a proposta buscou romper com modelos engessados de
formacao, incentivando as professoras a experimentar e valorizar os diferentes ambientes da
comunidade como espacos de aprendizagem, tanto no planejamento quanto no
desenvolvimento das praticas pedagogicas, assegurando as criangas 0 protagonismo no

processo educativo.
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Essa proposta formativa dialoga com Dewey (1976), ao compreender que a experiéncia
estética, a imaginacdo e o envolvimento ativo sdo elementos essenciais para a aprendizagem
significativa. Tambem se aproxima da perspectiva de Freire (1996), que defende uma formacao
docente humanizadora, dialdgica e sensivel aos contextos culturais dos sujeitos. A metafora do
Voo, utilizada na acolhida, remete a ideia de autonomia e autoria defendida por N6voa (1992),
para quem a formacdo deve promover processos de emancipagdo profissional e construcdo
identitaria. Além disso, a valorizacdo dos ambientes da comunidade como espacgos educativos
encontra respaldo em Morin (2011), ao afirmar que o conhecimento se produz na relacéo entre
sujeito, ambiente e complexidade da vida.

Nos primeiros encontros, foram retomadas teorias classicas do desenvolvimento
infantil, com destaque para Piaget, Wallon e Vygotsky, analisando-se suas contribui¢Bes para
a compreensdo da aprendizagem e do desenvolvimento da crianga. Essas discussdes
fundamentaram a concepcao de que a crianga aprende de forma ativa, por meio da brincadeira,
da imaginacdo, da interacdo e da vivéncia concreta do mundo, refor¢ando o brincar como eixo
estruturante das praticas pedagogicas na El.

Essa compreensdo também se articula com Kishimoto (2010), que destaca o brincar
como linguagem fundamental da infancia e como prética cultural que promove
desenvolvimento cognitivo, social e emocional. Para Corsaro (2011), as criangas constroem
culturas de pares por meio da brincadeira, negociando sentidos e produzindo conhecimento
coletivo. Alem disso, Oliveira-Formosinho (2007) reforca que a aprendizagem ativa exige
ambientes que favorecam a participacdo, a escuta e a expressao das multiplas linguagens
infantis.

A formacdo também enfatizou a importancia de garantir, na pré-escola, o trabalho com
todos os campos de experiéncias da BNCC, compreendendo a leitura e a escrita como praticas
interdisciplinares integradas as vivéncias das criancas e aos seus direitos de aprendizagem.
Nessa perspectiva, a alfabetizacdo ndo é antecipada, mas construida a partir de experiéncias
significativas, nas quais linguagem, corpo, emoc¢ao, pensamento e imaginacao se articulam.

Ao longo dos encontros, emergiram reflexdes sobre o planejamento pedagdgico, a
intencionalidade docente e a escuta sensivel das criancas, reconhecendo que a forma de se
comunicar, de se posicionar e de organizar o tempo pedagdgico impacta diretamente 0s
processos de aprendizagem.

A escuta sensivel, central nas praticas formativas do LEEI, encontra respaldo em Rinaldi
(2012), que a compreende como atitude ética e estética que permite ao professor interpretar as

narrativas das criangas e construir com elas o conhecimento. Malaguzzi, conforme Edwards,
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Gandini e Forman (2012), refor¢a que a escuta ¢ condicdo para que as “cem linguagens da
crianca” se expressem plenamente. Além disso, Schon (1983) destaca que a reflexao na agao e
sobre a acdo e fundamental para que o professor reorganize suas praticas e responda de forma
criativa aos desafios cotidianos.

Também foram discutidas questdes contemporaneas, como as chamadas “mentes
aceleradas”, ressaltando a necessidade de desacelerar o tempo pedagdgico, valorizar o brincar
e criar experiéncias que favorecam o desenvolvimento integral das criancas.

Os dados analisados indicam que os encontros do LEEI se configuraram como espagos
de formacgdo humana, nos quais razdo e sensibilidade caminharam de forma indissociavel. A
formacdo promoveu um processo continuo, coletivo, critico e reflexivo, possibilitando as
professoras analisar e reavaliar suas préaticas, assumindo o papel de mediadoras, planejadoras e
pesquisadoras de seu proprio fazer pedagogico. Essa postura investigativa, aliada a escuta atenta
e ao respeito a singularidade infantil, mostrou-se fundamental para o enfrentamento de
situacOes inéditas e desafios do cotidiano escolar.

Essa articulacdo entre razdo e sensibilidade também é discutida por Larrosa (2002), ao
afirmar que a experiéncia formativa envolve afetos, memdarias e significacdes que constituem o
sujeito docente. Imberndn (2009) reforga que a formagdo continuada deve promover processos
coletivos, criticos e contextualizados, capazes de transformar préticas e fortalecer a identidade
profissional. Tardif (2014) acrescenta que os saberes docentes sdo construidos na interacao
entre teoria, pratica e experiéncia, movimento evidente nos encontros formativos do LEELI.

Assim, a acdo formativa do LEEI em 2024 revelou-se como um processo que articula
teoria, pratica, afetividade e identidade docente, fortalecendo praticas pedagdgicas mais
conscientes, sensiveis ¢ alinhadas aos principios da EI. O “voo coletivo” construido ao longo
dos encontros evidencia que a formacao continuada, quando vivenciada de forma participativa

e contextualizada, possui potencial para transformar olhares, praticas e modos de ser professora.

4.2  Eixo 2: Contribuicdes do LEEI para as praticas pedagogicas na Educacéo

Infantil

4.2.1 Percepcoes das professoras sobre o desenvolvimento profissional e o exercicio da

pratica reflexiva

A formacdo continuada do LEEI, realizada no municipio de Barra do Bugres no ano de

2024, evidenciou contribuicbes significativas para o aprimoramento profissional das
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professoras da El, apresentando alinhamento direto com os principios do protagonismo infantil
preconizados pelas DCNEI e pela BNCC. A partir dessa compreensdo inicial, torna-se possivel
observar como o processo formativo repercutiu nas praticas docentes.

As professoras participantes compreenderam a formagao continuada como um processo
permanente, coletivo, critico e reflexivo, que favorece a revisdo das praticas pedagdgicas e 0
fortalecimento da identidade docente. Nessa perspectiva, o LEEI foi percebido como um espaco
1formativo que amplia horizontes profissionais, possibilitando o acesso a metodologias
inovadoras, novas formas de organizacao do trabalho pedag6gico e ao uso de recursos didaticos
diferenciados, alinhados as especificidades da El.

Entre as contribuicbes destacadas pelas professoras, sobressai a ampliacdo dos
conhecimentos teoricos e praticos, que permitiu 0 rompimento com modelos pedagdgicos
repetitivos e cristalizados, de acordo com Freire (1996). As professoras reconheceram que a
formac&o oportunizou a construcéo de novas estruturas de trabalho, ampliando as possibilidades
de atuacdo frente aos desafios do cotidiano escolar e favorecendo praticas mais criativas,
investigativas e contextualizadas.

Outro aspecto relevante refere-se ao principio da homologia de processos, que orienta a
formacéo ao estabelecer correspondéncia entre as experiéncias vivenciadas pelas professoras
durante o percurso formativo e aquelas propostas as criancas na EI. Nessa perspectiva, 0s
conhecimentos construidos ao longo da formacao séo ressignificados e aplicados de maneira
consciente no contexto da sala de aula, resultando em praticas pedagogicas mais coerentes com
a concepcao de infancia defendida pelo programa.

A formacéo do LEEI, que atendeu 43 professoras cursistas atuantes nas turmas de pre-
escola do municipio de Barra do Bugres, constituiu-se como um espaco de orientacdo teorica e
pratica para a construcao de percursos de aprendizagem nos quais as criangas sao reconhecidas
como protagonistas de seus processos educativos. Essa concepcéo reforca o papel do professor
como mediador das experiéncias infantis, valorizando a escuta sensivel, os interesses e as
curiosidades das criangas.

Na perspectiva das professoras que desenvolvem o EC de forma integrada, as principais
contribuicdes da formacdo concentram-se na reflexdo e na inovagéo da préatica pedagogica. O
LEEI promoveu discussdes sobre a relagdo ensino-aprendizagem na EI, incentivando uma
postura investigativa e critica em relacdo aos percursos formativos e as préaticas cotidianas. O
acesso a metodologias diferenciadas possibilitou as professoras ressignificar suas formas de

ensinar, articulando teoria e pratica de maneira contextualizada.
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O programa também favoreceu uma abordagem interdisciplinar ao articular leitura,
escrita, ciéncia e arte alinhadas aos campos de experiéncias da BNCC. Essa integracdo
contribuiu para o desenvolvimento do olhar investigativo das criancas, reconhecendo o EC
como fundamental para o desenvolvimento integral, ao estimular a curiosidade, 0 pensamento
critico e a capacidade de investigacdo desde a infancia, fortalecendo o direito a alfabetizacdo
cientifica.

Conforme ilustrado na Figura 13, as professoras integraram ciéncia, arte e vida por meio
de vivéncias praticas desenvolvidas no Atelié Bem Olhar, realizadas durante a formacdo do
LEEI. Essas experiéncias instigaram as criangas a expressarem curiosidades que se
transformaram em objetos de investigacdo e em material pedagogico para a organizagdo das

propostas desenvolvidas em sala de aula.

Figura 13 — Vivéncias do Ateli€ Bem Olhar: professoras em praticas investigativas e sensoriais
durante a formagao do LEEI

Fonte: Arquivo da formacgdo do LEEI (2024). '

A formacao consolidou o papel do professor como mediador, planejador e pesquisador,
que atua com intencionalidade pedagégica, escuta sensivel e postura investigativa. O docente
assume, nesse processo, a condigdo de instigador e aprendiz, evitando a definigdo préviae rigida
de temas e permitindo que as exploragdes infantis orientem os percursos investigativos. Essa
compreensdo favorece a transicdo para reflexdes mais amplas sobre a articulagcdo entre
diferentes areas do conhecimento.

A articulacdo entre ciéncia, arte e vida, promovida pelo LEEI, contribuiu para uma
aprendizagem integral e significativa, na qual os conhecimentos construidos ganham sentido

para as criancas e se tornam experiéncias marcantes, fortalecendo vinculos entre escola,
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territorio e infancia. Esse movimento abre caminho para a anélise das contribuicfes especificas
do programa no EC e na interdisciplinaridade.

Essa compreensdo do professor como mediador e pesquisador dialoga com Schén
(1983), ao defender que o docente € um profissional reflexivo, capaz de analisar sua propria
pratica e reconstrui-la continuamente. Tardif (2014) reforca que os saberes docentes sdo
construidos na interacdo entre experiéncia, teoria e contexto, o que se evidencia no modo como
as professoras passaram a planejar e interpretar as aprendizagens das criangas. A postura
investigativa e a escuta sensivel também se aproximam da perspectiva de Rinaldi (2012), para
quem o professor é um pesquisador das narrativas infantis, interpretando-as para construir
conhecimento com as criancas. No campo da interdisciplinaridade, Fazenda (2011) destaca que
integrar diferentes areas do saber exige atitude colaborativa, abertura ao novo e sensibilidade
para perceber conexdes entre experiéncias, elementos presentes nas praticas formativas do
LEEI. Além disso, Morin (2011) afirma que a aprendizagem significativa emerge quando
ciéncia, arte e vida se entrelacam, permitindo que o conhecimento seja vivido, sentido e
contextualizado. Assim, a formacdo promovida pelo LEEI aproxima-se de abordagens
contemporaneas que reconhecem o professor como sujeito critico, criativo e sensivel, capaz de

articular maltiplas linguagens e promover experiéncias integrais de aprendizagem.

4.2.2 Contribui¢des do LEEI para o Ensino de Ciéncias e a interdisciplinaridade

As percepcOes das professoras indicam que o LEEI constituiu-se como um importante
dispositivo formativo, contribuindo para o aprimoramento profissional e para a ressignificacdo
das praticas docentes na El. A formacao favoreceu a ado¢do de propostas interdisciplinares, nas
quais leitura, escrita, ciéncia, arte e vida se articulam de forma organica, contextualizada e
coerente com as especificidades da infancia.

No ambito do LEEI, as professoras destacaram a natureza como eixo integrador das
praticas pedagogicas e a interdisciplinaridade como uma acgéo presente no cotidiano escolar. A
professora P1 exemplifica essa articulagdo ao afirmar: “Foi a beira do rio que dei inicio a
histéria de Barra do Bugres”, evidenciando como linguagem e Ciéncias se entrelacam em
experiéncias significativas, ladicas e ancoradas no territério. Tais observacfes emergiram das
respostas & Questdo 6 (ver Apéndice A — Questionario da pesquisa): “No LEEI, foram
abordados temas e recursos inovadores? Se sim, foi trabalhado de forma interdisciplinar o tema

Ciéncias? Comente:”.
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Nesse sentido, as respostas & Questdo 6 revelam que a integracdo entre ciéncia, arte e
vida ocorre de forma intencional, por meio da observacédo da natureza, da experimentacdo com
materiais naturais e da valorizagdo das experiéncias cotidianas das criangas. As falas apontam
para uma concepc¢do ampliada de ciéncia, compreendida como experiéncia concreta, sensivel e
investigativa, conforme expressa a professora P1: “Foi ciéncia, uma ciéncia viva, que eles
puderam vivenciar”.

O uso de materiais como tintas organicas, argila, sementes, ervas, terra e urucum
evidencia a articulacdo entre linguagem artistica e investigacdo cientifica, fortalecendo
aprendizagens significativas, o protagonismo infantil e o desenvolvimento da curiosidade, da
imaginacao e da capacidade de formular hipoteses. A Figura 14 ilustra atividades realizadas em
ambientes externos, nas quais 0 contato com a natureza, a expressao artistica e as praticas de
linguagem se integraram, configurando-se como experiéncias interdisciplinares alinhadas aos
principios da El.

A professora P2 destaca o trabalho articulado entre as areas de Arte, Lingua Portuguesa
e a Histéria do municipio, evidenciando uma pratica pedagdgica que rompe com a
compartimentalizacdo dos contetdos escolares. De modo convergente, a docente P6 reconhece
que a integragdo das habilidades ocorreu de forma espontanea, ao afirmar que “percebiamos
que ndo era s6 uma habilidade que estdvamos trabalhando, ia além”, o que revela um processo
de ensino-aprendizagem dindmico, criativo e multifacetado. J4 P5 enfatiza que o EC foi
desenvolvido de maneira ludica e acessivel, “para que eles pudessem entender”, sinalizando
uma pratica pautada na experimentacao, na curiosidade e na constru¢do de uma aprendizagem
significativa e prazerosa.

Os relatos das professoras P2, P5 e P6 evidenciam a interdisciplinaridade como uma
pratica viva e concreta no cotidiano da El, ao demonstrarem a superacdo da fragmentacdo
curricular e a integragéo natural de diferentes campos do conhecimento. Tal movimento dialoga
diretamente com Fazenda (2011), ao compreender a interdisciplinaridade como um processo
continuo de dialogo entre saberes, sustentado pela intencionalidade pedagogica e pela interacao
entre areas, e ndo como uma simples justaposicdo de contetidos. Nesse sentido, as experiéncias
relatadas revelam praticas que favorecem a ampliacdo do repertorio das criangas, respeitando
seus modos de aprender e fortalecendo o protagonismo infantil no processo educativo.

Essa perspectiva também se articula as contribui¢6es de Sasseron e Carvalho (2011), ao
defenderem que a aprendizagem em Ciéncias precisa ir além da apresentacdo de conceitos,
mobilizando a observacao, a investigacao e a resolucdo de situacdes-problema. Nesse sentido,

o0 LEEI fortaleceu préaticas pedagogicas investigativas e contextualizadas, promovendo uma
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cultura de alfabetizacdo cientifica desde a infancia, em consonéncia com a BNCC, na qual
aprender, brincar, investigar e imaginar constituem dimensbes indissociaveis do

desenvolvimento infantil, como evidenciado na Figura 14.

Figura 14 — Integracdo entre ciéncia, arte e vida: atividades em ambientes externos realizadas pelas
criangas durante o LEEI

Fote: Arquivo da formagé do LEI (624).

Tais acOes possibilitaram a construcdo de conhecimentos inéditos, tanto para as
professoras quanto para as criancas, fortalecendo a relacdo entre observacdo, imaginacdo e
registro — dimensdes fundamentais para o desenvolvimento integral e para a alfabetizacédo
cientifica na EIl. Ao vivenciarem experiéncias investigativas e sensoriais, as criangas ampliaram
suas formas de compreender 0 mundo, enquanto as professoras ressignificaram suas praticas
pedagdgicas a partir de uma perspectiva mais sensivel e reflexiva. Esse movimento formativo
contribuiu diretamente para a consolidacdo de praticas mais intencionais e alinhadas as
necessidades da infancia.

Nesse contexto, a postura docente assumiu centralidade no processo formativo e
pedagdgico. O professor passou a desempenhar o papel de mediador, planejador e pesquisador,
com escuta sensivel e postura investigativa, orientando as criangas na realizacdo de pesquisas,
observacdes e registros. Essa atuacdo favoreceu a construcdo coletiva do conhecimento e
consolidou praticas pedagdgicas coerentes com a concepg¢do de infancia defendida pelo LEEI,
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criando condigdes para que as aprendizagens se tornassem mais significativas e

contextualizadas.

4.2.3 Categorizacao dos resultados da producéo das cursistas do LEEI

A producéo observada das cursistas do LEEI, resultante principalmente da proposta do
Atelié Bem Olhar, culminou na criacéo de livros elaborados a partir das narrativas das criancas,
configurando-se como registros autorais das experiéncias vivenciadas ao longo do processo
formativo (ver Anexo A — Capas dos livros produzidos por meio das atividades no Atelié Bem
Olhar e da Narrativa Encorajadora do LEEI). Para a analise dessas producdes, adotou-se o
procedimento de categorizacdo proposto por Fiorentini e Lorenzato (2006), que possibilita
organizar e interpretar os dados a partir de eixos analiticos significativos. Essa metodologia
permitiu compreender de forma mais estruturada as préaticas desenvolvidas pelas professoras.

A partir desse referencial, os temas e as préaticas pedagdgicas relatadas foram agrupados
em trés categorias centrais, que refletem o foco interdisciplinar do LEEI: ciéncia, arte e vida.
Essas categorias evidenciam a integracdo entre diferentes campos do conhecimento e a
centralidade da experiéncia na construcdo das aprendizagens, conforme apresentado no Quadro
6. Essa organizacdo reforca a poténcia formativa do programa e a coeréncia entre seus

principios e as praticas efetivamente desenvolvidas.

Quadro 6 — Categorias de investigagdo do Atelié Bem Olhar e producdes pedagogicas associadas

Categoria Descricéo / Foco do
percurso investigativo

(Atelié Bem Olhar)

Producao/prética pedagogica relacionada

I. Interagdo com
0 meio bidtico
(natureza viva)

Exploracéo de plantas e
animais vertebrados e
invertebrados, focada no
ciclo vital e na
biodiversidade.

Observacao e pesquisa sobre cabra,
formigas/formigueiros, cactos, pés de jaca, pés de
ipé, pés de tamarindo, pés de caju, algodao,
besouros, flores (perpétua, flores daninhas), jodo-de-
barro, arara, beija-flor, gavido etc.

Passeio a beira do Rio Paraguai/Bugres, com foco
em girinos e estruturas antigas como escadas de
cimento.

Il. Exploracéo
do contexto
fisico e historico
local

Observacéo de
elementos geograficos,
histéricos e
arquitetdnicos.

Curiosidade sobre a Areia da Mina (limpeza da
caixa d’agua), Museu Casa Borges e Departamento
Indigena.
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I11. Articulagcdo | Préticas que integram Criacéo de livros inspirados por meio do Atelié Bem

ciéncia-arte- investigacdo cientifica | Olhar e da narrativa encorajadora; confec¢do de
linguagem com expressao artistica | tintas naturais (urucum, carvao, acafrédo, beterraba);
e producdo textual. modelagem e pinturas da cultura indigena; carimbos

com folhas de arvores; producdes coletivas de
artefatos indigenas; uso de argila e materiais
naturais.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A ciéncia emerge das investigacdes e descobertas das criangas sobre 0 mundo natural;
a arte manifesta-se nas maultiplas linguagens expressivas que ddo forma as suas percepc¢oes,
sentimentos e modos de interpretar a realidade; e a vida traduz-se nas experiéncias cotidianas,
nas relacOes afetivas e no sentimento de pertencimento aos contextos sociais e comunitarios.
Avrticuladas, essas dimensdes transformam o ato de aprender em um processo significativo e
integral, no qual curiosidade, imaginacédo e sensibilidade caminham de forma indissociavel na
construcdo do conhecimento infantil. Essa compreensdo amplia o entendimento sobre o papel
das préticas pedagogicas que valorizam o protagonismo das criangas, como articulaa BNCC
(2018) e Vygotsky (1984).

4.3  Eixo 3: O protagonismo infantil e a articulacdo com a BNCC

4.3.1 O protagonismo infantil nas préaticas pedagdgicas fomentadas pelo LEEI

O principal produto resultante das vivéncias do LEEI, particularmente do Atelié Bem
Olhar, foram as producdes com materiais da natureza, materiais de papelaria e os livros com as
narrativas das criangas. Esses materiais expressam as experiéncias vivenciadas e revelam a
centralidade da crianga no processo educativo, evidenciando sua capacidade de observar,
interpretar e registrar o mundo ao seu redor.

A producdo desses livros reflete diretamente os principios da BNCC (Brasil, 2018) e
das DCNEI (Brasil, 2009), que definem o protagonismo infantil, como demonstrado no Quadro
7.
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Quadro 7 — Relacao entre diretrizes da BNCC/DCNEI e o protagonismo infantil nas produgdes do

LEEI

Diretriz da BNCC/DCNEI (Brasil, 2018;
2009)

Materializacdo do protagonismo nos produtos do
LEEI

Crianca como centro do planejamento
curricular: A crianga é vista como sujeito
histdrico e de direitos.

As producdes pedagdgicas comecaram com 0 Bem
Olhar e a narrativa encorajadora da crianga, cujo
tema é escolhido pelos alunos, e ndo imposto. O
percurso é definido pela curiosidade e interesse das
criangas, culminando com a confeccéo dos livros.

Direito a narragdo, questionamento e
producéo de cultura: A crianca observa,
experimenta, narra, questiona e constroi
sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura.

Os livros das producdes e narrativa sdo a forma de
registro autoral das descobertas das criangas, cuja
escrita ndo € copia, mas sim a producao, por meio de
modelagem, desenhos, escritas e da fala ditada a
professora (escriba). O processo estimula a expresséo,
criatividade e protagonismo infantil.

As interacgdes e brincadeiras como eixos
estruturantes: As préticas precisam
garantir as interacGes e a brincadeira como
eixos centrais.

As producbes (atividades com produtos naturais, livros,
bijuterias com letras, esculturas de argila, confeccdo de
artefatos indigenas) resultam de aulas de campo e
exploragdes ludicas, e a brincadeira se integra ao
trabalho de leitura e escrita. A ciéncia e a matematica,
por exemplo, surgem de forma natural e
contextualizada durante a exploracao dos espacos.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A relacdo expressa no quadro evidencia como as praticas desenvolvidas no LEEI

dialogam com os documentos normativos, fortalecendo a concepgéo de crianga como sujeito

ativo, competente e participante de seu processo de aprendizagem.

Em consonancia com as diretrizes legais, a formagéo do LEEI valorizou o protagonismo

infantil e a construcdo coletiva do conhecimento, materializando-se na producéo de livros que
registraram as aprendizagens e vivéncias das criancas (ver Anexo B — Momentos de observacgéo
durante a producdo literaria do LEEI).

As experiéncias desenvolvidas em espagos naturais e comunitarios fortaleceram o
vinculo das criangas com a natureza e com seus contextos socioculturais, promovendo
investigacdes, observacOes e temas integradores. Esses momentos ampliaram percepcdes e
revelaram novas possibilidades pedagogicas, evidenciando a poténcia dos diferentes ambientes

na aprendizagem infantil.
4.3.2 O Atelié Bem Olhar e a narrativa encorajadora como dispositivos formativos
No ambito do LEEI, o Atelié Bem Olhar configura-se como um potente dispositivo

formativo, ao propor experiéncias educativas que extrapolam os limites fisicos da escola e

reconhecem o territério como espaco legitimo de aprendizagem. Fundamentado na concep¢do
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de territérios educativos, o atelié convida professoras e criangas a estabelecerem relagdes
investigativas com o contexto sociocultural e ambiental no qual estdo inseridas, favorecendo a
producéo de narrativas autorais e a construcao de sentidos de pertencimento. Essa perspectiva
amplia o entendimento sobre o papel do territério como elemento estruturante das praticas
pedagdgicas.

O protagonismo infantil constitui-se como principio norteador das praticas pedagogicas
desenvolvidas pelas professoras que atuam na pré-escola, com o propoésito de fortalecer o
trabalho com a linguagem oral e escrita no cotidiano educativo. Nesse contexto, o Atelié Bem
Olhar assume papel central ao ressignificar os espacos de aprendizagem, promovendo
experiéncias fora do ambiente escolar habitual e possibilitando as criancas vivéncias
significativas, ancoradas na observacdo, na curiosidade e na producdo de narrativas
contextualizadas. Assim, o atelié contribui para ampliar as possibilidades de expressdo e
investigacao das criancas.

A partir do “Bem Olhar da Crianga”, compreendido como um olhar atento, sensivel e
investigativo diante do mundo, emergem oportunidades para a construcdo das narrativas
encorajadoras, que influenciam ndo apenas as praticas pedagogicas, mas também o desenho
metodoldgico da pesquisa e os modos de producdo e interpretacdo dos dados. Essas narrativas
possibilitam valorizar as descobertas infantis e reconhecer as criangas como autoras de saberes,
sentimentos e significados, fortalecendo sua participacdo ativa no processo educativo.

A valorizacgéo das potencialidades das professoras e das criangas, o reconhecimento de
suas qualidades e a busca por um ambiente formativo pautado na paz, na lideranca e no afeto
foram elementos recorrentes nas falas das participantes e permearam todo o processo analitico,
revelando a dimensdo humana, ética e afetiva da formacdo continuada promovida pelo LEEI.
Esses aspectos reforcam a importancia de praticas formativas que considerem a integralidade
dos sujeitos envolvidos.

Ao adotar uma postura de escuta ativa, esta investigacdo buscou dar visibilidade as
experiéncias docentes e as praticas pedagogicas desenvolvidas, transformando-as em achados
significativos para a compreensao dos impactos do LEEI no contexto da El. As aulas de campo,
as rodas de conversa e as producgdes pedagdgicas — com destaque para a confeccédo do livro,
resultado das vivéncias nas aulas de campo e das narrativas encorajadoras — constituiram-se
como importantes instrumentos de pesquisa, gerando dados ricos, sensiveis e auténticos. Esses
registros contribuiram para aprofundar a analise sobre o processo formativo.

A observacdo desses momentos permitiu compreender a riqueza dos trabalhos

realizados e evidenciar como a leitura e a escrita na EI podem e precisam ser desenvolvidas de
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forma interdisciplinar. A integracdo entre teoria e préatica, conforme defendida por Freire
(1996), manifestou-se na maneira como o0s conceitos de Piaget (1971), Wallon (1986, 2007,
2008) e Vygotsky (1984) foram vivenciados e ressignificados pelas participantes, reafirmando
que o aprender se constroi na agdo, na experiéncia e na reflexdo. Essa articulagdo tedrico-pratica
fortaleceu a compreenséo sobre o desenvolvimento infantil.

Um exemplo emblematico dessa abordagem foi a aula de campo ilustrada na Figura 15,
inicialmente planejada para a observacao de passaros. No entanto, ao chegarem as margens do
rio, as criangas se encantaram com o0s diversos materiais naturais presentes no ambiente,
ampliando espontaneamente o campo de investigagdo. Nesse momento, o “Bem Olhar da
Crianga” prevaleceu, revelando a importancia de um planejamento flexivel e da escuta sensivel
tanto na préatica pedagogica quanto na pesquisa. Tal experiéncia reafirma o principio orientador
do LEEI, segundo o qual as propostas precisam partir dos interesses das criancas, exigindo do
professor abertura, sensibilidade e intencionalidade para acolher as curiosidades que emergem

no cotidiano infantil.

A flexibilidade metodoldgica adotada no LEEI permitiu que a pesquisa acompanhasse
o fluxo das descobertas, valorizando o interesse genuino das criancas e o inesperado como
fontes legitimas de conhecimento. As rodas de conversa constituiram-se como espagos

privilegiados para a emergéncia de narrativas e reflexdes, nos quais a narrativa encorajadora do
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programa se manifestou ao incentivar uma postura docente pautada no respeito, na firmeza e
na ternura, evidenciando a intencionalidade pedagdgica de construir ambientes formativos
acolhedores e valorizadores. Esse movimento fortaleceu a compreensdo de que a escuta sensivel
e o didlogo sdo fundamentais para praticas pedagogicas significativas.

As producg0es das criancas e das professoras — como os livros infantis oriundos das
aulas de campo (O guardido misterioso da escola, Os aventureiros e as formigas, A magia do
jodo-de-barro, entre outros), bem como a confeccao de artefatos e brinquedos com materiais
simples — configuraram-se como dados relevantes da pesquisa, revelando criatividade, autoria
e ressignificacdo das praticas pedagdgicas. Além disso, expressaram concretamente o impacto
do LEEI na pratica docente, demonstrando como as vivéncias formativas se materializaram em
producdes autorais e contextualizadas.

A proposta formativa desenvolveu-se as margens dos rios Bugres e Paraguai,
reconhecidos como referéncias histdricas, culturais e identitarias de Barra do Bugres. A
observacdo sensivel desses territorios transformou elementos do cotidiano em objetos de
conhecimento e, embora inicialmente houvesse resisténcia por parte das professoras cursistas,
as vivéncias possibilitaram a ressignificacdo desses espacos como patriménios educativos. Essa
mudanca de percepcao reforcou a importancia do territério como fonte de aprendizagens
significativas.

Para preservar o carater ludico e investigativo da formacdo, foi criada a personagem
arara Huyxo, uma arara-caninde do Cerrado, cujo nome, sugerido por uma professora cursista
indigena da lingua Balatiponé, fortaleceu o dialogo intercultural e o repertério simbdlico das
experiéncias. A partir dessa personagem, as professoras construiram narrativas encorajadoras
que articularam observacdo, imaginacdo e reflexdo critica sobre o ambiente, ampliando as
possibilidades de exploracdo pedagogica.

Como desdobramento dessas vivéncias, foram produzidos livros fisicos e virtuais, com
narrativas construidas coletivamente pelas criancas, integrando Ciéncias, linguagem literaria,
natureza e cultura local. As propostas tiveram origem no interesse das criancas pela floragcéo de
ipés, e essas experiéncias articularam investigacao cientifica e producdo literaria, materializadas
nas narrativas A arua, Ipé amarelo e O jodo-de-barro, entre outras vivéncias infantis. Esse
conjunto de produgdes evidencia a poténcia criativa das criangcas e a intencionalidade

pedagdgica das professoras.
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4.3.3 Producbes pedagdgicas e autorais das criancas e das professoras

Cada escola e cada turma, tanto no campo quanto na zona urbana, teve a oportunidade
de vivenciar préaticas pedagdgicas inovadoras e significativas, construindo aprendizagens a
partir da observacdo, da experimentacdo e da interacdo direta com o meio. Inspiradas na
concepgao freireana de que “¢ fazendo que se aprende”, essas experiéncias favoreceram uma
aprendizagem ampliada, desenvolvida especialmente a partir da aula de campo e do Atelié Bem
Olhar, “de fora para dentro da sala de aula”, culminando em produgdes autorais infantis. Tais
producdes configuram-se como representacdes concretas de um processo formativo vivo,
dindmico e coletivo, conforme ilustrado na Figura 16, que apresenta parte desse conjunto de
trabalhos.

De acordo com as respostas da maioria das professoras participantes, os resultados desse
percurso formativo foram amplamente positivos. O envolvimento das professoras e das criancas
mostrou-se intenso, criativo e prazeroso, evidenciando o fortalecimento do protagonismo
infantil e da autoria docente. Embora o processo tenha exigido esforgo e gerado cansaco, o
sentimento predominante relatado foi de satisfacéo, realizacéo e alegria diante das conquistas
alcancadas e do impacto transformador da formag&o na pratica pedagdgica e nas aprendizagens
das criancas. As professoras manifestaram concordancia em torno dessas percepcoes,
constituindo uma rede de sentidos positivos sobre as experiéncias vividas e as producdes
pedagdgicas que resultaram na elaboracéo dos livros apresentados

Nesse processo, destaca-se o papel intencional das professoras, que atuaram como
mediadoras, organizando, incentivando e dando forma aos livros a partir das producdes infantis.
Assim, os livros foram construidos coletivamente, a partir das criacGes das criancas, com a
intervencdo pedagogica das docentes, que contribuiram para sistematizar, valorizar e
transformar essas produgdes em registros significativos de aprendizagem, preservando,
sobretudo, o protagonismo e a autoria das criangas, como pode ser observado nas Figuras 16 e
17.
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Figura 16 — Livros produzidos a partir das atividades infantis, articulados ao Atelié Bem Olhar, sob a
mediagdo das professoras
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Fonte: Arquivo Ea formacéo do LEEI (2024).
Entre as diversas producdes desenvolvidas no ambito da Formacdo do LEEI, trés livros

de Barra do Bugres-MT, foram selecionados para representar 0 municipio no Encontro
Estadual da Formacdo do LEEI, destacando-se pela criatividade, coeréncia pedagogica e
valorizacéo das vivéncias locais:

a) A magia do jodo-de-barro — CMEI Jalio Domingos de Campos;

b) O guardido misterioso da escola — CMEI Carlos Alberto Cruz;

c) Os aventureiros e as formigas — CMEI Carlos Alberto Cruz.

Essas produgdes evidenciam ndo apenas o envolvimento ativo das criangas e das
professoras, mas também a relevancia da formacdo continuada na promocdo de préaticas
educativas inovadoras, sensiveis e contextualizadas. Ao valorizar os territorios, as experiéncias
cotidianas e a cultura local, os trabalhos reafirmam o compromisso do LEEI com a formacao
de sujeitos criticos, criativos e protagonistas de seus proprios processos de aprendizagem. Essa
perspectiva reforca a importancia de praticas pedagogicas que reconhecem a crianga como
autora e investigadora.

Um elemento recorrente nas falas das professoras refere-se a transformacdo das
vivéncias em narrativas escritas e ilustradas, materializadas nos livros autorais produzidos a

partir das experiéncias das criancas. As professoras relatam a integracdo entre oralidade,



113

imaginacao, registro e autoria, em um processo mediado pela narrativa encorajadora, conforme
exemplificam os depoimentos a seguir: “Com os relatos e observagdes das criangas fiz a historia
[...] resultou-se no livro O guardido misterioso da escola” (P22). “Eles fizeram os desenhos ¢
o registro foi feito com fotos dos momentos da descoberta” (P20).

Nessa perspectiva, a escrita assume o carater de ato de expressdo, autoria e
pertencimento, articulando-se a concepgao freireana de educagdo, segundo a qual “a leitura do
mundo precede a leitura da palavra” (Freire, 1989, p. 9). Os livros produzidos a partir das
produgdes das criancas representam, portanto, uma leitura simbdlica dos processos de
aprendizagem vivenciados, registrada de forma criativa, coletiva e significativa. Assim, essas
producdes tornam-se testemunhos concretos das experiéncias formativas e da maneira como as
criancas interpretam o mundo.

Na Figura 17, esses artefatos pedagdgicos revelam indicios concretos do protagonismo
infantil, da criatividade e da autoria das criangas, bem como do diélogo estabelecido com
conceitos cientificos. Ao mesmo tempo, evidenciam a apropriacdo, por parte das professoras,
de metodologias investigativas fomentadas ao longo da formacdo. Analisadas em conjunto com
0s demais dados empiricos da pesquisa, essas producdes configuram-se como evidéncias de
mudancas nas praticas pedagdgicas, permitindo compreender como os contetdos trabalhados

ganham sentido no cotidiano escolar.

Figura 17 — Exposi¢do dos livros infantis e evidéncias do protagonismo ¢ autoria das criangas no
LEEI

TR ol
Fonte: Arquivo da formag&o do LEEI (2024).

Essa articulagdo entre teoria, pratica e territorio reforca a poténcia transformadora do
LEEI no contexto da Educacdo Infantil. Os artefatos revelam indicios concretos da criatividade,

da autoria e do didlogo das criancas com conceitos de Ciéncias, a0 mesmo tempo em que
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evidenciam a intervencdo e a apropriacdo, por parte das professoras, de metodologias
investigativas fomentadas nas formacoes.

Ao serem analisadas em conjunto com os demais dados empiricos, tais producdes
configuram-se como evidéncias que sinalizam mudancas nas praticas pedagogicas, permitindo
compreender como os contetdos trabalhados ganham sentido no cotidiano escolar. Essa
perspectiva abre caminho para o aprofundamento da analise sobre o papel do Atelié Bem Olhar

no processo formativo.

4.3.4 O Atelié Bem Olhar como espago de experiéncia, investigacdo e narrativa

A natureza como espac¢o de encantamento, investigacdo e autoria infantil constitui um
dos pilares das préaticas desenvolvidas no Atelié Bem Olhar. Nesse escopo, na questdo de
namero 5 (ver Apéndice A — Questionario da pesquisa), foi perguntado as entrevistadas: “No
primeiro livro de apresentacdo do LEEI, destaca-se a importancia da articulacdo entre ciéncia,
arte e vida para o enriquecimento das praticas pedagogicas na EI. Como vocé integra esses trés
elementos em sua pratica pedagdgica para tornar a aprendizagem mais ativa e significativa
para as criangas? Comente.”

As respostas das professoras a Questdo 5 evidenciam que o atelié, no &mbito do LEEI,
promoveu aulas de campo e passeios ao ar livre que transformaram a natureza em territorio de
descobertas, encantamento e aprendizagem significativa.

Nessa diregéo, as narrativas das professoras P1, P5, P10, P14 e P15 destacam o contato
sensorial das criangcas com elementos naturais como cajueiros, tamarindos, meldo-de-s&o-
caetano, jacas e rios, despertando curiosidade, admiracdo e vinculos afetivos com o ambiente.
Como relata a professora P1: “As criangas se encantaram com o cajueiro [...] ndo queriam sair
dali mais” (P1). De modo semelhante, a professora P10 afirma: “O pé de tamarindo chamou
atencdo, tivemos diversas praticas pedagogicas [...] e fizemos um delicioso suco” (P10). Essas
experiéncias revelam o protagonismo infantil e dialogam com a BNCC (Brasil, 2018), ao
reconhecer o brincar, o explorar e o conviver como campos de experiéncias fundamentais na
El

As falas das professoras também apontam para o desenvolvimento da curiosidade
cientifica e do pensamento investigativo. Professoras como P2, P6, P7, P11, P16, P17, P23 e
P25 relataram situacGes de observacdo, levantamento de hipdteses e descobertas a partir de
temas como jodo-de-barro, arara-azul, formigas, girinos, areia, algodao e ninhos. A professora

P4 destaca: “Eles viram o jodo-de-barro batendo as asas rapidinho, e a partir disso comegou 0s
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trabalhos e a confeccdo do livro” (P4). J& a professora P15 relata: “Os alunos observaram os
girinos no rio e trouxeram a pesquisa para a sala”. Esses relatos evidenciam o Ateli€ Bem Olhar
como um laboratorio vivo de Ciéncias Naturais, no qual o cotidiano se transforma em fonte de
investigacdo, em consonéncia com Carvalho (2017) e Lorenzetti e Delizoicov (2001), ao
defenderem a alfabetizacdo cientifica desde a infancia, mediada pela observacdo e pela
problematizacéo.

Em praticamente todos 0s depoimentos, emerge 0 encantamento como eixo pedagogico
central do Atelié Bem Olhar. As professoras utilizam o termo para expressar o envolvimento
afetivo e cognitivo das criangas, entendido como motor da aprendizagem e do desejo de
conhecer. “Eles ficaram encantados com o jodo-de-barro” (P4) e “Se encantaram pelas
formigas” (P17) sdo exemplos que revelam o que Vygotsky (1984) denomina de afeto
cognitivo, no qual emocao e pensamento se articulam no processo de aprender. Assim, o Atelié
Bem Olhar e a narrativa encorajadora consolidam uma pedagogia do encantamento, em que
ciéncia, linguagem e natureza se integram a partir da vivéncia sensivel e investigativa.

De modo geral, as respostas a Questdo 5 (ver Apéndice A — Questionario da pesquisa)
indicam que o Atelié Bem Olhar proporcionou experiéncias investigativas e autbnomas,
integrou natureza, ciéncia e linguagem, favoreceu a autoria infantil por meio da producéo de
livros e contribuiu para uma formacdo docente sensivel, criativa e reflexiva. Em consonancia
com Minayo (2009), essas narrativas expressam a fala viva dos sujeitos da pesquisa, revelando
sentidos que ultrapassam o dado empirico e evidenciam concepc¢es de infancia, de ensino e de

mundo.

4.4  Eixo 4: Desafios enfrentados pelas professoras na implementacdo do LEEI

A implementacdo da formacao do LEEI no municipio de Barra do Bugres constituiu-se
como uma proposta formativa relevante para o aprimoramento profissional das professoras e
para o fortalecimento de préticas pedagogicas investigativas na EI. Ao promover a integragdo
entre ciéncia, arte e vida, o programa favoreceu novas formas de pensar, planejar e organizar o
trabalho pedagogico. Entretanto, como toda proposta que implica mudancas conceituais e
metodoldgicas, sua efetivacdo também evidenciou desafios concretos no cotidiano das escolas
e na atuacdo docente. A partir dessa constatacdo, torna-se possivel compreender como tais
desafios influenciaram o percurso formativo.

A anélise dos dados permitiu organizar os desafios enfrentados pelas professoras em

quatro subeixos articulados:
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a) Desafios estruturais e logisticos;

b) Desafios institucionais e organizacionais;

c) Desafios pedagogicos e de inovacdo metodologica;
d) Uso de Inteligéncia Artificial.

Embora esses desafios tenham atravessado o processo formativo, eles ndo
inviabilizaram a realizacdo da formacdo continuada. Ao contrario, exigiram das professoras
constantes movimentos de adaptacao, criatividade, esforco adicional e resisténcia pedagdgica.
Nesse contexto, as falas das professoras revelam compromisso e valorizacdo da formacao,
conforme sintetiza a participante P5: “E um curso que vale muito a pena”. Essa afirmacéo
expressa a percepcdo de que, apesar das dificuldades enfrentadas, a formacdo do LEEI foi
reconhecida como significativa e potente para o desenvolvimento profissional docente, o que

reforca a relevancia do investimento em processos formativos continuos.

4.4.1 Desafios estruturais e logisticos

Entre os desafios mais recorrentes destacam-se as dificuldades relacionadas a realizagdo
de aulas de campo e atividades fora do espaco escolar. Esse aspecto mostrou-se mais acentuado
nas escolas do campo, em funcdo da burocracia para a liberagdo de transporte escolar, da
necessidade de autorizagdes das familias e das longas distancias percorridas pelas professoras
para participar dos encontros formativos presenciais. Em alguns casos, os deslocamentos
ultrapassavam noventa quilémetros, além de envolverem custos pessoais com pedagios e
alimentacdo, tornando a participacdo na formagdo, mesmo no contraturno, limitada e
desgastante.

As falas das professoras P1, P5, P6, P11 e P12 explicitam esses desafios. P11 sintetiza
essa realidade ao afirmar: “O mais desafiador foi eu querer poder levar eles e ndo conseguir
tirar eles da escola”. De modo semelhante, P8 destaca os entraves logisticos relacionados ao
transporte: “O mais complicado ¢ isso: aula de campo com as criangas... a liberagcdo do
transporte”.

No contexto do campo, tais desafios se intensificam. P16 aponta a questdo da
organiza¢gdo em sala multisseriada: “Falta de recursos... turma multisseriada”. Outras falas
evidenciam limites fisicos e organizacionais das instituicGes escolares. P19 relata o desafio de
conduzir grandes grupos em espacos abertos: “Sair da sala com 28 alunos ao ar livre... foi

desafiador”.
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Diante dessas restricdes, muitas professoras precisaram adaptar as propostas do LEEI,
restringindo as vivéncias investigativas aos espacos externos da prépria escola, como patios,
quintais e areas do entorno imediato. A criatividade docente tornou-se elemento essencial para
a manutencao das praticas investigativas. P23 destaca: “Adaptar as propostas de forma criativa,
utilizando materiais acessiveis”.

Outro fator limitante refere-se a falta de materiais pedagdgicos e recursos fisicos em
algumas instituicbes. A falta de materiais basicos de papelaria levou professoras a recorrerem
a materiais da natureza — como barro, sementes, folhas e plantas — ou a utilizarem tempo
pessoal para coletar recursos e viabilizar as atividades propostas pelo LEEI.

Mesmo diante dessas limitacdes, as falas revelam posturas docentes marcadas pela
autonomia e pelo compromisso pedagodgico. P18 expressa essa atitude ao afirmar: “A escola
onde eu trabalho ndo oferece uma infraestrutura boa, mas isso nao impede de, como professora,
fazer minhas adaptagdes para o melhor atendimento da minha turma”.

Esses relatos reforcam a necessidade de considerar as desigualdades de acesso e de
participacdo entre professoras da zona rural e da zona urbana como um elemento central da
analise. Conforme aponta Minayo (2001), a compreensdo do contexto de producdo dos
discursos é condicdo essencial para a interpretacdo dos significados sociais e simbolicos
atribuidos as experiéncias vividas pelos sujeitos. Nessa perspectiva, o LEEI também se
configura como um espaco de reconhecimento, equidade e pertencimento, conforme
evidenciado na fala de P12: “Para no6s do campo, dé até a impressao de que nossa capacidade ¢
mais reduzida [...]. Mas com o LEEI, todos tiveram a mesma oportunidade de mostrar o trabalho
desenvolvido”.

Esse excerto explicita um aspecto central da inclusdo formativa promovida pelo
programa, ao tensionar hierarquias simbolicas historicamente estabelecidas entre campo e
cidade e ao legitimar as praticas pedagdgicas desenvolvidas em diferentes territérios. Ao
possibilitar a visibilidade e o reconhecimento do trabalho docente em contextos diversos, o
LEEI contribui para a construgdo de uma formacéo mais justa, sensivel e alinhada as realidades
das professoras.

Esses desafios encontram respaldo em analises classicas sobre desigualdades
educacionais no Brasil. Arroyo (2012) destaca que as escolas do campo historicamente
enfrentam precarizacdo estrutural, longas distancias e auséncia de politicas publicas adequadas,
0 que impacta diretamente o trabalho docente e o direito das criancas a educagdo de qualidade.
Para Caldart (2004), a educacao do campo exige reconhecimento das especificidades territoriais

e das condicOes concretas de vida das comunidades rurais, sob pena de reproduzir desigualdades
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histdricas entre campo e cidade. Além disso, Freire (1996) lembra que a pratica educativa se
realiza em contextos marcados por limites materiais e simbdlicos, exigindo do professor
criatividade, compromisso ético e postura critica diante das condi¢Ges adversas. Do ponto de
vista da justica educacional, Dubet (2008) argumenta que politicas formativas precisam
considerar as desigualdades de acesso e participagédo para promover equidade real, e ndo apenas
igualdade formal. Assim, os desafios relatados pelas professoras evidenciam que a
implementacdo do LEEI ocorre em um cenario de tensdes estruturais, no qual a formacéo
continuada se torna também um espago de resisténcia, reconhecimento e afirmacéo profissional,

especialmente para docentes do campo.

4.4.2 Desafios institucionais e organizacionais

A organizagdo da formagdo no contraturno foi apontada pelas participantes como um
dos principais desafios do LEEI. A realizacdo dos encontros formativos fora do horario regular
de trabalho gerou instabilidade, especialmente para professoras contratadas, que relataram néao
receber remuneracdo pelas atividades desenvolvidas nesse periodo. Essa condigdo impacta o
planejamento e, em alguns casos, compromete a permanéncia continua na formacao.

Outro aspecto destacado refere-se a intensidade das demandas propostas ao longo do
curso. As professoras relataram que, ao final de cada encontro, havia diversas atividades a serem
desenvolvidas — aulas de campo, pesquisas, registros pedagdgicos, producdes narrativas e
elaboracdo de livros. O processo exigiu pesquisa, organizacao de ideias, escrita e analise, sendo
descrito como trabalhoso, embora gratificante.

A fala de PS5 ilustra esse tensionamento entre esforco e retorno formativo: “Foi um curso
que, para mim, teve um custo alto [...], mas, na sala de aula, foi fantdstico!”. De modo
semelhante, P13 enfatiza os desafios associados a distancia e as condi¢des climaticas adversas:
“E um desafio para vocé ir e chegar 14 [...], mas, quando a gente chega, a gente chega mesmo
para participar, para aprender, para somar”.

Esses desafios encontram eco em andlises classicas sobre a intensificacdo e a
precarizacdo do trabalho docente. Apple (1995) destaca que as reformas educacionais
frequentemente transferem responsabilidades para os professores sem garantir condi¢oes
estruturais adequadas, gerando sobrecarga e desgaste profissional. De modo semelhante,
Hargreaves (1998) aponta que a intensificagdo do trabalho — marcada por multiplas tarefas,
prazos curtos e exigéncias crescentes — compromete o bem-estar docente e a qualidade da

formacéo continuada. No contexto brasileiro, Oliveira (2004) evidencia que a desvalorizagdo
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salarial, a auséncia de remuneracdo por atividades extraclasse e a instabilidade contratual
afetam diretamente a participacéo dos professores em processos formativos. Além disso, Novoa
(1992) reforga que a formagdo continuada precisa ser reconhecida como parte integrante da
jornada de trabalho, e ndo como atividade adicional realizada no tempo pessoal do professor.
Do ponto de vista da justica educacional, Dubet (2008) argumenta que politicas formativas sé
promovem equidade quando consideram as desigualdades de acesso, tempo e condi¢cbes de
participacdo. Assim, os relatos das professoras revelam que os desafios organizacionais do
LEEI ndo sdo apenas operacionais, mas estruturais, exigindo politicas que garantam condicdes

reais de participacdo, valorizagdo e permanéncia na formacao.

4.4.3 Desafios pedagdgicos e de inovacdo metodoldgica

No campo pedagdgico, a implementacdo da proposta do LEEI — ancorada em uma
abordagem pratica, investigativa e interdisciplinar — encontrou resisténcias iniciais por parte
de algumas professoras. Conciliar inovacdo pedagdgica e seguranca no trabalho docente
configurou-se como um dos principais desafios do processo formativo. P3 expressa esse
estranhamento inicial: “Tudo que ¢ novo nao ¢ aceitavel, né? Aquilo que ¢ novo te dd um
choque”.

A gestdo da sala de aula também emergiu como fator de tensdo, sobretudo em turmas
numerosas, multisseriadas ou que demandavam praticas inclusivas. Essas condigdes ampliaram
a complexidade da implementacéo das propostas investigativas, exigindo maior capacidade de
organizacao, mediacdo e sensibilidade as necessidades das criangas.

Outro desafio refere-se a transposicao da teoria para a pratica. Converter referenciais
teoricos em acdes concretas demandou adaptacdo criativa as realidades das turmas e as
condigdes materiais disponiveis. A formagdo continuada, nesse sentido, ndo se esgota na
apropriacéo tedrica, mas se constroi no exercicio reflexivo e situado da préatica docente.

As vivéncias formativas em ambientes externos, conforme ilustrado na Figura 18,
permitiram as professoras experimentar o aprender para além da sala de aula, reconhecendo
quintais, hortas, jardins e margens de rios como territorios de pertencimento, pesquisa e
producéo de conhecimento.

Esse movimento tornou-se inspiragédo direta para as praticas com as criancas, ampliando
possibilidades educativas mesmo diante das limitagGes estruturais. Como afirma Freire (1996),

ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producao.



120

Figura 18 — Vivéncias formativas em ambientes externos: professoras ressignificando praticas
pedagoégicas durante o LEEI

Fonte: Arquivo da formacdo do LEEI (2024).

Esse movimento, inicialmente vivido pelas professoras enquanto cursistas, tornou-se
inspiracdo direta para suas praticas com as criancas, ampliando as possibilidades educativas
mesmo diante das limitacdes estruturais. Confirma-se, assim, que é o professor quem faz a
diferenca. Como afirma Freire (1996), ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
possibilidades para a sua producéo. Nessa perspectiva, o docente atua como mediador entre a
crianga e 0 mundo, transformando adversidades em oportunidades formativas e garantindo o
direito das criancas a experiéncias educativas significativas, em consonancia com os principios
da BNCC (Brasil, 2018).

4.4.3.1 Uso de Inteligéncia Artificial

Nesse conjunto de desafios pedagdgicos, o uso de tecnologias — especialmente da
Inteligéncia Artificial (1A) — emergiu como um elemento que também exigiu reflexdo e tomada
de decisédo por parte das professoras. Parte das participantes relatou utilizar a 1A como recurso
de apoio, sobretudo na organizacao textual, na criagdo ou adaptacdo de imagens e em pesquisas
complementares. As narrativas indicam que a IA foi mobilizada como ferramenta de suporte ao
trabalho docente, sem substituir a autoria das criancas, mas ampliando possibilidades criativas
e comunicativas dos materiais produzidos. O relato de P18 ilustra esse uso mediado: “A unica
coisa que eu usei de Inteligéncia Artificial foi na hora de transcrever o livro, porque eu fiz a
narrativa toda da historia do passeio. [...] Os meus foram eles que fizeram!”

Outras professoras relataram utilizar a IA para aprimorar a linguagem visual dos livros
infantis, reconhecendo a importancia das imagens para a compreensdo das narrativas pelas
criangas, como destaca P2: “Todas as imagens que estdo no meu livro sdo imagens reais, porém

eu passei elas todas pela Inteligéncia Artificial”. Em alguns casos, a IA foi utilizada como
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estratégia ética de protecdo a identidade das criangas, conforme relata P13 ao explicar que as
figuras foram transformadas em desenhos para evitar identificacédo direta.

Em contraponto, algumas professoras optaram por ndo utilizar a 1A, fundamentando
essa decisdo na defesa da autenticidade e da producéo natural das criancas. A fala de P20
sintetiza essa perspectiva: “Se eu utilizo, ndo vai ser mais o que as criangas fizeram. [...] anula
um pouco do que é natural das criangas”. Essa postura evidencia uma concep¢ao pedagogica
que valoriza o processo criativo infantil em sua forma mais espontanea, reforcando principios
fundamentais da EIl e revelando que a inovacdo metodoldgica ndo é percebida de maneira
homogénea entre as professoras.

Além disso, o uso de tecnologias digitais, incluindo a 1A, também esteve condicionado
as limitacGes estruturais das escolas, especialmente no campo. A auséncia de computadores e
equipamentos adequados restringiu o acesso das criancas as ferramentas tecnoldgicas, fazendo
com que, em muitos casos, a tecnologia fosse utilizada apenas pelo professor, como aponta P22:
“A pesquisa ¢ do professor mesmo”. Ainda assim, algumas professoras relataram utilizar
recursos tecnolégicos de forma ampliada, como videos e imagens, para apoiar 0 EC e enriquecer
as experiéncias investigativas.

De modo geral, as falas das professoras revelam que o uso — ou a recusa — da 1A no
ambito do LEEI se configurou como parte dos desafios pedagdgicos relacionados a inovagéo
metodoldgica e a articulacdo entre teoria e pratica. As diferentes posturas demonstram que a
tecnologia foi compreendida como possibilidade, e ndo como imposicao, sendo incorporada de
acordo com as condicdes concretas de trabalho, as concepgfes de infancia e as escolhas
pedagdgicas de cada docente. Assim, a diversidade de préaticas reafirma o compromisso com
uma EI ética, sensivel e contextualizada, na qual a efetivacdo do protagonismo infantil
permanece como eixo orientador das decisdes pedagdgicas.

As diferentes posturas das professoras diante da 1A dialogam com debates
contemporaneos sobre tecnologia e educagdo. Selwyn (2016) destaca que o uso de tecnologias
digitais na escola nunca é neutro, pois envolve escolhas pedagdgicas, valores e condicGes
materiais que moldam sua apropriacdo. Lévy (1999) argumenta que as tecnologias ampliam
possibilidades cognitivas e comunicativas, mas exigem media¢do critica para que nao
substituam processos humanos essenciais, como autoria e criatividade. Papert (2008), ao
discutir o construcionismo, reforga que tecnologias devem servir para potencializar a expressao
e 0 pensamento das criangas, e ndo para padronizar suas produc@es. Do ponto de vista ético,
Floridi (2014) alerta que a IA precisa ser compreendida como parte de um ecossistema

informacional que demanda responsabilidade, transparéncia e cuidado com identidades e dados
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— aspecto presente nas préaticas de professoras que transformaram imagens para proteger as
criancas. Além disso, a desigualdade de acesso as tecnologias, especialmente no campo, reflete
o que Warschauer (2006) denomina “divisdo digital ampliada”, na qual nao apenas 0 acesso
fisico, mas também as condigdes de uso e infraestrutura determinam quem pode se beneficiar
das tecnologias. Assim, 0 uso — ou a recusa — da IA no LEEI revela que a inovagao
pedagdgica é atravessada por concepgbes de infancia, ética profissional e desigualdades
estruturais, reafirmando a necessidade de uma abordagem critica, contextualizada e sensivel as

realidades das professoras.

45  Sintese das a¢6es desenvolvidas e dos resultados alcancados

A andlise evidencia que as condi¢des de infraestrutura e de materiais das instituicGes de
El no contexto do LEEI sdo heterogéneas, influenciando diretamente a implementacdo das
praticas pedagdgicas propostas. Enquanto algumas escolas dispéem de espacos adequados e
recursos que potencializam experiéncias investigativas e interdisciplinares, outras enfrentam
limitacdes significativas, o que exige das professoras criatividade, adaptacdo e protagonismo
para viabilizar as agdes formativas.

O Quadro 8 a seguir traz uma sintese das agdes pedagodgicas e da pratica reflexiva

realizadas durante a pesquisa.

Quadro 8 — Ac¢des pedagogicas e pratica reflexiva

Acdo Pedagdgica Resultado Observado Referencial Correspondente
Atelié Bem Olhar (Aula | Exploracdo espontanea e Territérios Educativos /
Campo) Beira do Rio reconhecimento do territorio Sasseron.

(Figura 15 — Atelié Bem
Olhar (aula campo):
exploracdo espontanea da
natureza pelas criancas).
Producdo de Livros Autorais Fortalecimento do BNCC / Protagonismo Infantil.
protagonismo e autoria das
criangas (Figura 16 — eFigura
17 — Exposicao dos livros
infantis e evidéncias do
protagonismo e autoria das
criancas no LEEI).

Atelié Bem Olhar e a Narrativa | Observacao sensivel, Alfabetizacdo Cientifica
Encorajadora. narrativa infantil e (Chassot).
experimentacao estética
(Figura 5).

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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Como se pode ver, 0 Quadro 8 apresenta uma sintese das principais a¢cdes pedagdgicas
desenvolvidas durante a pesquisa e dos resultados observados a partir da participacdo das
professoras no Programa LEEI. A organizagdo do quadro-sintese evidencia a relacéo entre cada
pratica formativa, os efeitos percebidos no cotidiano pedagdgico e os referenciais tedricos que
sustentam essas acOes. Entre as praticas destacadas estdo a aula de campo realizada a beira do
rio, que possibilitou as criancas a exploracdo espontanea do territorio; a producdo de livros
autorais, que fortaleceu o protagonismo infantil e a autoria das criancas; e as vivéncias no Atelié
Bem Olhar, que promoveram a observacao sensivel e a experimentacdo estética. Cada acdo €
articulada a referenciais como Territorios Educativos, BNCC, Protagonismo Infantil e
Alfabetizacdo Cientifica, evidenciando a intencionalidade formativa e o carater interdisciplinar
das praticas implementadas. Dessa forma, o quadro sintetiza como as propostas do LEEI
contribuiram para a ressignificacdo das praticas docentes e para a ampliacdo das experiéncias

investigativas na Educacéo Infantil.

Quadro 9 — Sintese das dimensdes da pratica docente e dos efeitos formativos identificados na
pesquisa

Evidéncias Identificadas na
Dissertacao

Dimensdo da Prética Impacto na Préatica Reflexiva

Formacéo Docente

Compreensdo do LEEI como
um processo ‘“permanente,
coletivo, critico e reflexivo”.

Rompimento com modelos
pedagogicos repetitivos e
cristalizados.

Metodologia de Ensino

Implementacdo do Atelié Bem
Olhar - aulas de campo como
eixos estruturantes.

Ressignificacdo do territério
(rios e cidade) como espaco
potente de aprendizagem.

Papel do Professor

Transicdo para a postura de
mediador, planejador e
pesquisador.

Desenvolvimento da escuta
sensivel e da intencionalidade
no planejamento.

Homologia de Processos

Correspondéncia entre 0 que a
professora viveu na formacéo e
0 que propde as criancas.

Fortalecimento da identidade
docente e coeréncia tedrico-
pratica.

Organizagdo Curricular

Integracédo entre Ciéncia, Arte e
Vida (Interdisciplinaridade).

Superacdo da fragmentacao de
conteldos em prol de uma
“ciéncia viva”.

Registro e Documentacao

Producdo de livros autorais a
partir das narrativas infantis e
do diario de campo.

Reconhecimento da crianca
como sujeito de direitos e
autora de cultura.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

O Quadro 9, por sua vez, apresenta uma sistematizacdo das principais dimensdes da
pratica docente evidenciadas na dissertagdo e dos impactos formativos decorrentes da
participacdo das professoras no Programa LEEI. A organizacdo do quadro permite visualizar

como diferentes aspectos da atuacao pedagdgica — formacao docente, metodologias de ensino,
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papel do professor, homologia de processos, organizacao curricular e registro/documentacéo
— foram ressignificados ao longo do processo formativo. As evidéncias destacam avangos
como a compreensdo da formacdo continuada como préatica permanente e coletiva, a adocao de
metodologias investigativas (como o Atelié Bem Olhar - aulas de campo), a transi¢do para uma
postura docente mediadora e pesquisadora, a coeréncia entre o que se vivencia na formacéo e o
que se propde as criancas, a integracdo interdisciplinar entre ciéncia, arte e vida, e 0
fortalecimento da documentagéo pedagogica como reconhecimento da crianca enquanto sujeito
de direitos. Assim sendo, o quadro sintetiza como o LEEI contribuiu para ampliar a préatica
reflexiva das professoras, promovendo transformagdes significativas na identidade docente e
na organizacg&o das praticas pedagdgicas na Educacdo Infantil.

O que se observou em campo foi que, apesar dos desafios estruturais, logisticos e de
tempo — especialmente nas escolas do campo —, as professoras demonstraram forte
compromisso com a formacdo continuada, ressignificando espagos, materiais e praticas, como
apresentado na Figura 19. Esse movimento evidencia a apropriagdo dos principios do LEEI,
com destaque para a autenticidade das producdes infantis, a integracdo entre diferentes campos
de experiéncias e a valorizacdo do protagonismo das criangas, reafirmando a poténcia formativa
do programa mesmo em contextos marcados por desigualdades de condi¢Ges materiais.

Figura 19 — Planejamento coletivo e socializagdo de resultados das praticas pedagdgicas
desenvolvidas no LEEI

-

Fonte: Arquivo da formag&o do LEEI (2024).

De modo geral, os resultados indicam que, mesmo diante de condi¢Ges adversas, a

intencionalidade pedagdgica e a atuacdo docente foram determinantes para 0 sucesso das
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praticas, evidenciando a poténcia do LEEI na promog¢&o de um curriculo integrado, significativo

e sensivel as realidades locais.

4.6  Recomendacdes para o aprimoramento de futuras edi¢des do LEEI

As recomendagdes apresentadas pelas professoras participantes da pesquisa para o
aprimoramento das futuras edicbes do LEEI convergem para o reconhecimento da
complexidade que envolve as praticas docentes na EI. Um dos principais pontos destacados
refere-se ao suporte material e financeiro, identificado como aspecto critico ao longo da
investigacdo. Tornou-se evidente que a responsabilidade pela proviséo de recursos pedag6gicos
deve ser de total responsabilidade das instancias institucionais competentes, garantindo
condigdes mais equitativas para a implementacao das propostas formativas.

Outro aspecto recorrente diz respeito a organizacdo do tempo e da carga horaria da
formacéo. As professoras sugerem a dispensa durante o turno de trabalho ou a ampliacéo da
oferta de modalidades on-line, de modo a minimizar a sobrecarga no contraturno e assegurar
maior qualidade na participacdo e no envolvimento com as atividades formativas. Essa
demanda reforga a importancia de politicas formativas que considerem o bem-estar docente e a
viabilidade préatica das a¢des propostas.

Também foi enfatizada a necessidade de um suporte institucional e pedag6gico mais
sistematico, com acompanhamento mais préximo por parte de alguma equipes gestoras. A
flexibilidade para atender as especificidades dos diferentes contextos escolares —
especialmente das escolas do campo — foi apontada como fundamental para a efetivacdo das
acoes do LEEI, evidenciando que a formagéo continuada precisa dialogar com as realidades
locais para alcancar maior efetividade.

Durante as entrevistas, emergiu ainda o desejo de valorizacao das producdes resultantes
das praticas pedagogicas desenvolvidas no &mbito do programa. Uma das sugestdes refere-se a
publicacdo dos livros produzidos pelas turmas em uma coletanea ou e-book, como forma de
reconhecer e socializar o trabalho docente e discente. Da mesma forma, foi sugerida a realizacédo
de exposicOes publicas e eventos culturais, envolvendo a comunidade e as familias, ampliando
a visibilidade e o impacto das experiéncias vividas. Tais propostas revelam a importancia
atribuida ao reconhecimento publico das préaticas pedagdgicas e ao fortalecimento dos vinculos

entre escola e comunidade.
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De modo sintético, as sugestdes explicitas e implicitas das professoras para o
aprimoramento do LEEI incluem:

a) Criagdo de um e-book ou coletanea com os livros produzidos pelas turmas;

b) Realizacdo de exposi¢Bes publicas e eventos culturais para fortalecimento do vinculo
com a comunidade;

¢) Formalizacdo do reconhecimento institucional, como moc¢bes de aplauso ou
certificacGes, valorizando o trabalho docente;

d) Investimento continuo em iniciativas pedagdgicas inovadoras, ampliando o alcance e o
impacto do programa.

Em sintese, a analise evidencia a necessidade de que a gestdo da educacdo invista em
estratégias mais eficazes de apoio, comunicacdo, divulgacdo e celebracdo dos resultados do
LEEI, assegurando que o esforco, a criatividade e a qualidade do trabalho desenvolvido pelas
professoras sejam devidamente reconhecidos e valorizados. Conforme indicado no Grafico 3,
essas recomendacdes sintetizam, de forma objetiva, as sugestdes de melhoria apontadas pelas
professoras da pré-escola. O grafico retine as respostas das entrevistadas a seguinte pergunta:
“Quais seriam suas recomendac6es para melhorar futuras edi¢es da formacgéo continuada do

Programa LEEI?” (Questdo 11, Apéndice A — Questionario da pesquisa).

Grafico 3 — Recomendagoes das professoras para o aprimoramento das futuras edigdes do Programa
LEEI
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Aumentar o suporte nas formacoes Nenhuma recomendacao

Suporte da gestao escolar Reduzir as demandas e o volume de conteldo

Disponibilizar mais materiais e recursos fisicos na escola

Fonte: Elaborado pela autora no Canva (2026).

A recomendagdo mais recorrente foi “Disponibilizar mais materiais e recursos fisicos
na escola”, mencionada 12 vezes, 0 que corresponde a 46,2% das respostas. Em seguida,
aparecem duas recomendagfes com niveis semelhantes de recorréncia: “Suporte da gestdo
escolar”, citada 4 vezes (15,4%), e “Reduzir as demandas e¢ o volume de contetdo”, também
com 4 meng0es (15,4%). A sugestdo “Aumentar o suporte nas formagdes” foi registrada 3
vezes, representando 11,5% das respostas. Além disso, 3 professoras (11,5%) afirmaram nao
ter nenhuma recomendacdo a acrescentar.

Assim sendo, a descricdo evidencia que a maior demanda das professoras esta
relacionada a melhoria das condi¢Bes materiais das escolas, seguida pela necessidade de apoio
institucional e pela adequacéo da carga de trabalho formativa.

Outrossim, as falas das professoras revelam, de forma contundente, que as limitagdes
estruturais atravessam o cotidiano docente, mas ndo o imobilizam. Ao contrario, evidenciam
uma docéncia marcada pela criatividade, pelo compromisso ético e pela capacidade de
ressignificar fragilidades como possibilidades pedagdgicas. P1 sintetiza essa postura ao afirmar
que, para ensinar, o essencial ¢ o minimo estrutural — “um teto, uma mesa e, se for possivel,
um assento” —, pois 0 restante é construido pelo professor a partir do que o territorio oferece.
A substituicdo de materiais industrializados por elementos da natureza — barro, galhos,
sementes — explicita uma préatica pedagdgica inventiva, alinhada a proposta do LEEI e as
concepgdes de aprendizagem contextualizada.

As falas finais de P16 e P17 revelam o sentido formativo e afetivo do processo. A

realizacdo das professoras e das criangas, a superacdo das dificuldades e o reconhecimento do
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apoio da coordenacdo da El demonstram que, quando hd acompanhamento e didlogo, os
resultados extrapolam as expectativas iniciais. O produto final — os livros — simboliza nédo
apenas uma producdo pedagdgica, mas a materializacdo de um percurso coletivo de
aprendizagem, evidenciando o impacto das experiéncias vividas.

Assim, esse conjunto de falas confirma que o professor ocupa um lugar estratégico e
insubstituivel na implementacdo das propostas do LEEI. Mesmo diante dos desafios, as
professoras assumem a docéncia como pratica de resisténcia, autoria e compromisso com o
direito das criangas a uma educacdo de qualidade, reafirmando a centralidade do trabalho
docente no processo educativo.

O capitulo se encerra reafirmando que a qualidade das experiéncias educativas ndo
depende apenas da formacéo oferecida, mas, sobretudo, das condicdes concretas de trabalho e
do reconhecimento institucional do professor como sujeito central na construcdo do
conhecimento. Conforme a perspectiva de Minayo (2016), as vozes dos professores delineiam
caminhos possiveis, indicando que a escuta sensivel e o reconhecimento das praticas docentes

sdo fundamentais para o fortalecimento das politicas formativas.
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Figura 20 — Registro autoral de uma crianca apds vivéncias no Ateli¢ Bem Olhar e na narrativa
encorajadora

QUE CADA PAGINA DA VIDA SEJA TAO
MAGICA E CHEIA DE AVENTURAS QUANTO
ESTA HISTORIA QUE VIVEMOS JUNTOS!

Fonte: Arquivo da formacéo do LEEI (2024).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa, de natureza qualitativa, descritiva, exploratoria e interpretativa, teve como
proposito analisar as contribui¢des do Programa Leitura e Escrita na Educagéo Infantil (LEEI)
para as praticas pedagdgicas de professoras da EI do municipio de Barra do Bugres — MT, com
énfase no EC e na integracdo entre leitura, escrita, arte e vida. O estudo buscou compreender
de que maneira a formacdo continuada promovida pelo LEEI fortaleceu a pratica docente,
estimulando uma pedagogia investigativa e sensivel que reconhece a crianga como protagonista
de seu processo de aprendizagem. Os resultados revelaram que o programa se constituiu como
um espaco formativo significativo, capaz de articular teoria e pratica por meio de experiéncias
concretas, interdisciplinares e contextualizadas.

As professoras participantes demonstraram avangos expressivos em suas posturas
pedagdgicas, desenvolvendo um olhar mais investigativo, reflexivo e autbnomo. O ensino-
aprendizagem de Ciéncias foi ressignificado, tornando-se um campo de exploracdo ludica,
sensivel e situada, em consonancia com os principios da BNCC (Brasil, 2018). A analise dos
dados evidenciou que o protagonismo infantil foi um eixo estruturante do programa: as criangas
tornaram-se pesquisadoras de seus proprios contextos, explorando o ambiente natural e social
em atividades que integraram conhecimentos cientificos, artisticos e culturais. A confec¢do dos
livros autorais infantis, produto final das acdes formativas, materializou as aprendizagens
construidas nas aulas de campo e nas praticas do Atelié Bem Olhar, reafirmando a poténcia da
narrativa como instrumento de expressao, investigacao e autoria.

A formacdo das professoras também evidenciou a homologia de processos, uma vez que
0s mesmos principios aplicados a aprendizagem infantil — curiosidade, investigacao e criacdo
— foram vivenciados pelas cursistas em suas trajetorias formativas. Essa correspondéncia entre
teoria e préatica consolidou o carater transformador do LEEI, ampliando a compreenséo sobre o
papel do professor como mediador, pesquisador e criador de contextos de aprendizagem. As
contribuicbes do programa, portanto, respondem diretamente ao problema de pesquisa,
demonstrando que a formacdo continuada do LEEI impactou positivamente as préaticas
pedagogicas das professoras que ensinam Ciéncias de forma interdisciplinar na pré-escola,
fortalecendo tanto o repertério metodoldgico quanto a intencionalidade pedagogica.

Os objetivos geral e especificos foram plenamente alcangados. O processo de formagao
continuada desenvolvido em 2024 foi descrito e analisado em profundidade; os desafios
enfrentados na aplicacdo das diretrizes do LEEI foram caracterizados, especialmente aqueles

relacionados as condicdes estruturais, logisticas e institucionais; e as percepcdes das professoras
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sobre as contribuicbes da formacdo para o aprimoramento profissional e para o
desenvolvimento de praticas investigativas foram compreendidas e discutidas a luz dos
referenciais tedricos. As falas das professoras revelaram que, apesar das limitacGes, a formacéo
promoveu transformagbes concretas na pratica pedagogica, fortalecendo a autonomia docente
e ampliando as possibilidades de trabalho interdisciplinar com Ciéncias na El.

A pesquisa também oferece contribuicdes relevantes para a comunidade cientifica e
educacional. Ao demonstrar que a formacdo continuada, quando fundamentada em
metodologias investigativas e sensiveis, pode transformar concepgdes e praticas docentes, o
estudo reforca a importancia de politicas formativas que valorizem o contexto local, a escuta
ativa, o protagonismo infantil e a interdisciplinaridade. Do ponto de vista cientifico, o trabalho
acrescenta reflexdes sobre a integracdo entre ciéncia, arte e vida na El, apresentando evidéncias
de que a alfabetizagdo cientifica pode — e precisa — iniciar desde o0s primeiros anos escolares,
de forma lddica, ética e contextualizada. Além disso, contribui para o debate sobre homologia
de processos formativos, destacando a coeréncia necessaria entre a formacdo docente e as
praticas com as criangas.

Como toda pesquisa de campo, este estudo apresenta limitacdes. A logistica e a
burocracia para a realizacdo de aulas de campo, especialmente nas escolas do campo,
representaram obstaculos significativos. A falta de materiais pedagdgicos, o tempo reduzido e
a sobrecarga de trabalho das professoras — agravada pela realizacdo da formacdo no
contraturno — também restringiram o aprofundamento de algumas préaticas. Tais limitacGes
ndo comprometem a validade dos resultados, mas indicam a necessidade de maior apoio
institucional e financeiro em futuras formag6es continuadas, garantindo condic¢des equitativas
de participacdo e experimentacdo pedagogica.

Uma lacuna identificada refere-se a auséncia de acompanhamento longitudinal que
permita avaliar o impacto do LEEI em médio e longo prazo, tanto na pratica docente quanto no
desenvolvimento das criancas. Estudos futuros podem aprofundar essa dimensdo, bem como
investigar o papel da tecnologia educacional e da 1A como ferramentas complementares as
praticas do programa, sem perder de vista a autenticidade e o protagonismo das producdes
infantis. Outras possibilidades incluem a criacdo de produtos educacionais derivados — como
coletaneas ou e-books com as producdes das criancas e professoras — e a realizacao de estudos
comparativos entre escolas do campo e da cidade, ou entre diferentes municipios, para
compreender como o LEEI pode ser adaptado a distintos contextos socioculturais.

Em sintese, o estudo evidencia que o LEEI representa mais do que uma politica de

formacéo docente: constitui-se como um movimento pedagdgico humanizador, que reafirma a
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infancia como tempo de descoberta, criacdo e liberdade. As experiéncias vividas pelas
professoras e criancas demonstram que é possivel construir uma EI pautada na sensibilidade,
na curiosidade e no encantamento pelo aprender, reconhecendo a crianga como protagonista de
sua propria historia. Assim, reafirma-se o compromisso ético e politico da educacdo em
promover sujeitos criticos, sensiveis e criadores — fundamentos indispensaveis para a
construcdo de uma sociedade mais justa, consciente e comprometida com a transformacéo

social.
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APENDICES

Apéndice A — Questionario da pesquisa

Questionario do Google Forms, com base no documento e nos objetivos da pesquisa
relacionados a Formacéo Continuada do Programa LEEI. Essas questdes sdo voltadas para
professores participantes da formacao: Sobre a Importancia e Impacto da Formacdo com foco

no Ensino de Ciéncias.

Dados de Identificacao e Perfil

1. Hé& quanto tempo vocé trabalha como professora ou professor?
a. () 1-2 anos
b. () 3-5anos
c. () 6-10 anos
d. () 11-15 anos
e. () 16-20 anos
f. () Ha mais de 20 anos

2. Qual seu maior nivel de escolaridade?
a. () Graduacao
b. () Especializacao
c. () Mestrado
d. () Doutorado

Infraestrutura
3. A escola onde vocé atua oferece espacos, infraestrutura e materiais adequados para
as praticas propostas pelo Programa LEEI? Descreva.
Préatica Pedagogica
4. No Atelié "Bem Olhar", do LEEI, foram realizadas aulas de campo e passeios ao ar
livre? Qual foi o tema escolhido pelos alunos e como essas descobertas foram
integradas ao processo de ensino, conforme a narrativa encorajadora e a escrita do
livro? Descreva.
5. No primeiro livro de apresentacdo do LEEI, destaca-se a importancia da articulacao
entre ciéncia, arte e vida para o enriquecimento das préaticas pedagodgicas na El .

Como vocé integra esses trés elementos em sua préatica pedagdgica para tornar a
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aprendizagem mais ativa e significativa para as criangas? Comente.

6. No LEEI, foram abordados temas e recursos inovadores? Se sim, foi trabalhado de
forma interdisciplinar o tema Ciéncias? Comente:

7. Voce utilizou Inteligéncia artificial/tecnologias digitais no Ensino de Ciéncias
relacionadas ao LEEI? Se sim, de que maneira elas enriqueceram suas praticas
pedagdgicas? Comente.

8. Qual sua percepcao relacionada a formacéo continuada do LEEI e sua contribuicao
no aprimoramento de suas competéncias profissionais, impactando suas praticas
educativas no Ensino de Ciéncias, e seu desenvolvimento pessoal? Justifique.

9. Quais sdo suas percepcOes sobre os trabalhos realizados e apresentados no il
Seminario Alfabetiza e LEEI/MT, realizado em Barra do Bugres no dia 18/10/2024?
O que foi relevante para vocé? Descreva.

Desafios
10. Quais foram os principais desafios enfrentados durante a formacéo continuada do

LEEI em sua préatica docente? Comente:

Avaliagéo e Sugestdes
11. Quais seriam suas recomendac¢6es para melhorar futuras edi¢bes da formacao
continuada do LEEI? Podera marcar mais de uma opcao.
a. () Aumentar o suporte nas formagoes.
b.() Suporte da gestao escolar.
c. () Disponibilizar mais materiais e recursos fisicos na escola.
d.() Reduzir as demandas e 0 volume de conteudo.

e. () Nenhuma recomendagao.

12. Solicito, sua autorizagdo para utilizar o Livro Literario da Narrativa Encorajadora,
elaborado conforme o Atelié "Bem Olhar”, para estudo de caso na minha
dissertagcdo, bem como outras producdes. Sua colaboracéo é essencial para
enriquecer a pesquisa. O estudo busca compreender as contribui¢Ges da formacao

do LEEI, na pratica pedagogica na EI .

= autorizo a utilizacdo do material para fins académicos

= nao autorizo
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Apéndice B — O conhecimento € a ferramenta que nos da asas. Espaco da Formacao do
LEEL

Fonte: Acervo pessoal da autora (2024).
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ANEXOS

Anexo A — Capas dos livros produzidos por meio das atividades no Atelié Bem Olhar e
da Narrativa Encorajadora do LEEI
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Fonte: Arquivo da formagdo do LEEI (2024).
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Anexo B — Momentos de observacéo durante a producéo literaria do LEEI
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Anexo C — Logotipo do LEEI em Barra do Bugres-MT.
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