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RESUMO

Esta pesquisa insere-se na linha de Estudos de Processos de Variagcao e Mudanga e tem como
objetivo analisar os fendmenos da oralidade na produgdo textual de alunos do ensino
fundamental, com foco na transferéncia de caracteristicas da oralidade para a escrita, sem que
isso implique a negagdo da identidade linguistica dos estudantes. Desenvolvido com uma turma
do 7° ano da Escola Estadual Sdo Luiz, em Céceres (MT), o estudo baseia-se na producgdo de
narrativas pessoais, seguindo as etapas metodoldgicas propostas por Marcuschi (2008) e
fundamentando-se na abordagem de Bruner (2002) sobre o papel das narrativas na constru¢ao
de sentido da experiéncia humana. A partir das analises das produgdes textuais, observou-se a
presenca recorrente de tracos da oralidade na escrita, como repeticdes, uso de expressoes
informais, elipses, constru¢des no gerundio, marcadores conversacionais, varia¢cdes na
concordancia verbal e nominal e rupturas textuais. A andlise, ancorada em autores como
Bortoni-Ricardo (2005), Antunes (2007), Faraco (2015), Koch (2009) e Marcuschi (2008),
busca compreender a relacao entre oralidade e escrita no contexto escolar, destacando o papel
do professor como mediador entre a norma-padrao e a valorizagdo das variedades linguisticas,
de modo a promover uma aprendizagem inclusiva e equilibrada.

Palavras-chave: Variagdo linguistica; Identidade linguistica; Competéncia escrita; Sequéncia
didatica.



ABSTRACT

PHENOMENA OF ORALITY IN ELEMENTARY SCHOOL TEXTUAL
PRODUCTION: A SOCIOLINGUISTIC ANALYSIS

This research is situated within the field of Studies on Processes of Variation and Change and
aims to analyze phenomena of orality in the written production of elementary school students,
focusing on the transfer of oral features to writing without implying the denial of students’
linguistic identity. Conducted with a 7th-grade class at Escola Estadual Sao Luiz, in Caceres
(MT), the study is based on the production of personal narratives, following the methodological
stages proposed by Marcuschi (2008) and grounded in Bruner’s (2002) approach to the role of
narratives in constructing meaning in human experience. The analysis of the students’ texts
revealed the recurrent presence of orality traits in writing, such as repetitions, the use of
informal expressions, ellipses, gerund constructions, conversational markers, variations in
verbal and nominal agreement, and textual disruptions. Anchored in authors such as Bortoni-
Ricardo (2005), Antunes (2007), Faraco (2015), Koch (2009), and Marcuschi (2008), the study
seeks to understand the relationship between orality and writing in the school context,
highlighting the teacher’s role as a mediator between the standard norm and the appreciation of
linguistic varieties, in order to promote inclusive and balanced learning.

Key words: Linguistic variation; Linguistic identity; Writing competence; Didactic sequence.
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INTRODUCAO

Antes de entrar nos detalhes da pesquisa, ¢ importante compartilhar o que despertou o
interesse por este objeto de estudo. A conexdao com o tema se aprofundou durante a iniciagao
cientifica, quando houve o desafio de analisar uma expressao tipica do falar cacerense. Esse
primeiro contato revelou mais do que palavras, tratava-se de cultura, identidade e
pertencimento. A partir dai, tornou-se evidente a importancia de dar continuidade aos estudos
realizados por pesquisadores locais, mas sob uma nova perspectiva, a de alguém de fora, com
um olhar curioso e renovado.

A primeira pesquisa resultou no Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), em que se

’

investigou A expressdo “tchd por Deus” no ambiente virtual. Contudo, havia o desejo de
avancar. No mestrado, a proposta foi ampliar esse horizonte, escolhendo um novo objeto de
analise. Em 2024, ja como professora da rede basica de ensino, tornou-se claro o quanto seria
significativo trabalhar com um tema presente no cotidiano escolar e que emergia das interagdes
com 0s proprios alunos.

Foi nesse contexto que surgiu a vontade de trabalhar com narrativas produzidas pelos
alunos. No decorrer da aplicacdo da ideia em sala, foi necessario redefini-la diversas vezes, pois
a resposta dos estudantes nao correspondia exatamente as expectativas iniciais. Esse processo
de adaptacdo constituiu o ponto de partida para a constru¢do da producdo textual aqui
apresentada.

Vivenciar esse cendrio também trouxe a tona memorias das aulas de portugués na época
de estudante. A norma-padrdo, exaltada socialmente, ocupava sempre o centro das atencoes.
Talvez por isso o ensino da lingua materna ainda seja tdo complexo para muitos alunos. Falta
um espaco verdadeiramente aberto as novas perspectivas e ao reconhecimento das identidades
que cada fala carrega consigo.

Assim, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar a influéncia dos fendmenos da
oralidade na produgdo textual dos alunos, com foco na transferéncia de caracteristicas da fala
para a escrita. Busca-se, de forma especifica, contribuir para o desenvolvimento da habilidade
dos estudantes na modalidade escrita formal, favorecendo a adequacdo a norma-padrdo sem,
contudo, negar sua identidade linguistica. Para atender a esse objetivo, foram definidos os

seguintes objetivos especificos: (I) identificar os principais fendmenos da oralidade nas
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produgdes dos alunos;(II) analisar a variacao linguistica, considerando o género textual, o tema
e o contexto de producdo.

Ao analisar sobre o ensino de Lingua Portuguesa, percebe-se uma falha persistente: a
escola, regida por um ensino formal que desvaloriza as variedades populares e regionais,
reproduz a ideia de que apenas o padrdo culto ¢ legitimo. Essa postura cria exclusdo e dificulta
a aprendizagem, marginalizando estudantes em sua forma de falar. Dai a urgéncia em integrar
as variedades linguisticas ao processo educativo, reconhecendo a identidade cultural dos alunos
e promovendo uma educagao linguistica inclusiva.

Nesse cenario, as linguas que coexistem em Caceres ndo sdao apenas meios de
comunicag¢do, mas também veiculos de cultura, tradigdo e memoria. Elas carregam uma heranga
formada por encontros e interacdes entre diferentes grupos sociais e historicos. Karim (2004,
p. 13) observa que, em qualquer comunidade, coexistem variedades prestigiadas e ndo
prestigiadas, o que evidencia como a lingua padrao se vincula as relagdes de poder.

Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2005, p. 14) reforca que a lingua portuguesa padrao é
vista socialmente como simbolo de prestigio e educacdo. Embora essa valorizagdo seja
resultado de um longo processo historico, ela continua sendo um pardmetro real e efetivo,
mesmo quando questionada. A autora critica a imposic¢ao rigida da norma-padrdo nas escolas,
uma vez que, essa pratica ignora os antecedentes culturais e linguisticos dos alunos, podendo
gerar inseguranca e afastamento das propostas inovadoras voltadas a variagdo linguistica. Para
ela, “a aprendizagem da norma culta deve significar uma ampliagdo da competéncia linguistica
e comunicativa do aluno, que deverd aprender a empregar uma variedade ou outra, de acordo
com as circunstancias da situagdo de fala” (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 26).

Nesse sentido, a escola deve reconhecer que os diferentes modos de falar possuem
funcdes comunicativas proprias, percebidos de maneiras distintas socialmente. Ainda que um
estudante chegue a escola sem pleno dominio da norma-padrdo, ele precisa ser respeitado e
valorizado, pois sua fala ¢ parte essencial de sua identidade.

O papel do professor, nesse processo, ¢ central. Cabe a ele criar um ambiente de respeito
e valorizagao das variedades regionais, atuando como mediador entre as exigéncias curriculares
da norma-padrao e o reconhecimento da fala dos alunos. Assim, a pratica docente favorece uma
transi¢do equilibrada entre modalidades linguisticas, sem apagamento cultural.

O ponto de partida teorico deste trabalho ¢ a Sociolinguistica Educacional, com destaque
para Bortoni-Ricardo (2005), Antunes (2007) e Faraco (2015). Esses autores contribuem para
repensar as aulas de Lingua Portuguesa, tanto nos contelidos quanto nas metodologias,

mostrando como a valorizagdo da diversidade linguistica pode transformar a aprendizagem.
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Para a atividade textual foi selecionado um grupo de aproximadamente 15 a 20 alunos
do 7° ano da Escola Estadual Sao Luiz, localizada em Caceres-MT. Esses alunos produziram
narrativas escritas, permitindo observar como se da a transposi¢ao da oralidade para a escrita.
A escolha do género narrativa pessoal, com predominancia da tipologia narrativa se justifica
por sua presenca marcante no cotidiano, bem como, por carregar tragos culturais, regionais e
individuais, promovendo, ao mesmo tempo, o desenvolvimento da identidade escrita ¢ a
valorizagao do falar local.

No decorrer da pesquisa, as narrativas pessoais revelaram como os alunos utilizam
espontaneamente expressoes, vocabuldrio e construcdes linguisticas proprias do falar cotidiano.
Esse género textual, menos restritivo, permite identificar de maneira mais auténtica os tragos
da oralidade e os efeitos na produgdo escrita.

No processo da pesquisa, buscou-se compreender a relacdo entre fala e escrita no
contexto escolar em Caceres, refletindo sobre o ensino de Lingua Portuguesa e sobre o papel
pedagdgico ao integrar as variedades linguisticas regionais. Essa proposta dialoga diretamente
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que defende o respeito a diversidade cultural
e linguistica como parte da formacao cidada.

Sob essa perspectiva, os dados coletados foram analisados de forma a compreender
como os fendmenos linguisticos sdo incorporados a escrita dos alunos e quais reflexdes
pedagogicas emergem dessa experiéncia.

A presente dissertacdo esta organizada em quatro capitulos, além das consideragdes
finais, conforme descrito a seguir:

O Capitulo I, fundamenta-se em um conjunto de referéncias que reconhecem a lingua
em sua heterogeneidade e orientam o trabalho pedagodgico com a variagdo, apoiando-se em
Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2021), Bagno (2006, 2007, 2017), Mollica, Travaglia, Moraes
(2005), Costa (2012), Camara Jr. (1981), Alencar e Costa (2023), Koch e Elias (2006), Koch
(2014), Braga (2013), Preti (2003), Santos ¢ Melo (2019), Santos e Santana (2017), Faraco
(2015), Vasconcelos (2022), Freire (2018), Bonini e Costa-Hiibes (2019), Gerhardt € Amorim
(2019), Galvao, Pansani e Harrad (2015) e na normativa oficial Brasil (1998, 2001, 2017, 2018),
que, em conjunto, configuram o alicerce tedrico deste capitulo para discutir a variagao
linguistica na escola, sua inclusdo na Base Nacional Curricular (doravante, BNCC) e o papel
mediador do professor entre a norma e o uso efetivo da lingua.

O Capitulo II — Caminhos Metodologicos da Pesquisa, apresenta o percurso
metodologico adotado para o desenvolvimento da investigacao, descrevendo a abordagem, o

método de analise e os instrumentos utilizados na coleta de dados, além de caracterizar o
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contexto da pesquisa, os participantes e a constituicdo do corpus. Fundamenta-se em autores
que discutem os pressupostos teorico-metodologicos da pesquisa sociolinguistica e
educacional, como Marcuschi (1993, 2007, 2008, 2010), que contribui com reflexdes sobre
oralidade, géneros textuais e sequéncias didaticas; Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2009, 2021),
que orienta a perspectiva da sociolinguistica educacional e a competéncia comunicativa;
Travaglia (2000), que trata da lingua em uso e de sua heterogeneidade; Calvet (2002), que
relaciona lingua e identidade; Koch (2009, 2014), que aborda a coesdo, coeréncia e produgao
textual; Labov (1972, 1974), base para a compreensao da variagdo linguistica; Fonseca (2017),
Pinto (2020, 2021), Araujo e Karim (2009), Karim (2012) e Karim, Szubris e Quintino (2025),
que discutem fenomenos da oralidade e o falar cacerense; além de Alencar e Costa (2023),
Rossi (2024), Matoso Camara Jr. (1985), Bagno (2007, 2017) e Faraco (2015), que reforgam a
diversidade linguistica e o ensino inclusivo. Também se apoia nas diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018), que subsidia o planejamento didético e a elaboragdo da
proposta pedagogica desta pesquisa.

O Capitulo IIT — A Variacao Linguistica e o Ensino de Lingua Portuguesa, discute os
aspectos teoricos e praticos que relacionam a variagao linguistica ao ensino de lingua materna,
fundamentando-se em autores que refletem sobre a heterogeneidade da lingua e o papel da
escola na valorizag¢do das diferentes formas de expressdo. Assim, este capitulo apoia-se nos
estudos de Labov (1972, 1974), que concebe a lingua como pratica social variavel e
heterogénea; Bortoni-Ricardo (2004, 2009, 2021), que propde uma pedagogia sociolinguistica
sensivel as variedades linguisticas dos educandos; Travaglia (2000, 2003) e Antunes (2007),
que discutem a funcdo social da norma e o ensino da lingua a partir do uso; Bagno (2007, 2017),
que problematiza o preconceito linguistico e a ideia de erro; Calvet (2002), que associa lingua
e identidade; Koch (2009, 2015), cujas contribuigdes sobre oralidade e escrita orientam a
analise das producdes textuais; Fonseca (2017) e Pinto (2021), que abordam a variagdo como
fendomeno natural da lingua; além de Bezerra (2010), Mollica e Braga (2003), Neves (2002),
Cunha (2012), Lucchesi (2015) e Karim e Szubris (2024, 2025), que discutem as implicagdes
pedagogicas e identitarias da diversidade linguistica no contexto escolar. Em conjunto, esses
referenciais configuram-se na base tedrica que sustenta as reflexdes e andlises apresentadas ao
longo deste terceiro capitulo.

Por fim, o capitulo tedrico desta pesquisa fundamenta-se em uma abordagem
sociolinguistica que reconhece a lingua como fendmeno heterogéneo, social e identitario,
articulando diferentes perspectivas tedricas que dialogam entre si. Assim, as discussdes aqui

apresentadas se baseiam nos estudos de Marcuschi (2002, 2010), cujo autor analisa as relagdes
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entre fala e escrita e descreve fendomenos da oralidade como repetigdo, elipse e anacoluto; de
Koch e Elias (2006) e Koch (2014), que abordam os mecanismos de coesao e coeréncia textual;
e de Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2021), cujas reflexdes sobre letramento, oralidade e
pedagogia culturalmente sensivel contribuem para compreender o uso linguistico dos alunos
em contexto escolar. O capitulo também se apoia em Labov (1972, 1974), que compreende a
variacao linguistica como sistematica e condicionada por fatores sociais, e em Calvet (2002),
que relaciona a lingua a identidade dos falantes. Além disso, dialoga com Fonseca (2017) e
Urbano (2003, apud Pinto, 2021) que analisam os marcadores discursivos € conversacionais
como elementos estruturantes da interagdo; com Pinto (2020, 2021), que discute a transposi¢ao
da fala para a escrita e os processos de representacdo fonética; com Araujo e Karim (2009),
Karim (2012) e Karim, Szubris e Quintino (2025), que tratam do falar cacerense e das marcas
linguisticas regionais como expressdes de pertencimento sociocultural. As contribui¢des de
Matoso Camara Jr. (1985), Alencar e Costa (2023), Rossi (2024) ¢ Alves (2010) também
integram este referencial, abordando respectivamente a elipse como economia linguistica, a
variagao como constru¢ao historica e social, a afetividade como trago comunicativo e a estrutura
narrativa como forma de organizagado textual. Desse modo, esses autores configuram o alicerce
tedrico que orienta as andlises desenvolvidas nesta pesquisa, permitindo compreender a
presenca da oralidade na escrita como manifesta¢do da identidade linguistica dos alunos € como

processo de construgdo dos letramentos.



CAPITULO 1
A SOCIOLINGUISTICA EDUCACIONAL

O ensino de Lingua Portuguesa, historicamente marcado por uma postura normativista,
tem sido desafiado pela necessidade de reconsiderar o lugar das variedades linguisticas no
espaco escolar. Nesse cenario, a Sociolinguistica Educacional, enquanto campo que
compreende a lingua como pratica social heterogénea e atravessada por fatores historicos,
culturais e identitarios, assume papel central na constru¢do de uma educagdo linguistica
inclusiva e significativa, bem como, é uma teoria que considera o ensino da lingua materna na
pratica de sala de aula. Assim, este primeiro capitulo tem como objetivo discutir os fundamentos
e desdobramentos da Sociolinguistica no contexto educacional, evidenciando sua relevancia
para o ensino da lingua no Brasil.

Inicialmente, sera apresentada a relacdo entre Sociolinguistica e variag@o linguistica na
educacdo, ressaltando-se que toda pratica comunicativa € situada e que os estudantes chegam a
escola com repertorios linguisticos legitimos, construidos em suas experiéncias sociais. A partir
dessa compreensdo, problematiza-se a supremacia da norma-padrao e sua associagdo historica
a processos de hierarquizagao e exclusdo, especialmente de alunos oriundos de comunidades
marginalizadas.

Nesse percurso, destacam-se as contribui¢cdes de Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2021),
cuja perspectiva constitui o eixo estruturante deste capitulo ao defender a escola como espago
de ampliacdo da competéncia comunicativa, e ndo de apagamento da identidade linguistica do
aluno. Articulam-se, ainda, as reflexdes de Bagno (2006, 2007), que evidenciam o carater
ideoldgico do preconceito linguistico, e de Faraco (2015) que compreende a norma-padrao
como uma constru¢do social vinculada as relagdes de poder.

Considerando as politicas curriculares vigentes, discute-se como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC — Brasil, 2017/2018) incorpora o respeito a diversidade linguistica
como parte da formacao cidada, propondo praticas pedagdgicas que combatam o preconceito
linguistico e promovam a adequagdo comunicativa as diferentes situacdes de uso da lingua.

Por fim, autores como Camara Jr., Costa, Santos & Melo, Braga e Preti fundamentam
conceitos essenciais para as analises desenvolvidas, como variagdo, usos linguisticos e
influéncia do contexto situacional na construcao dos sentidos. Dessa forma, este capitulo busca
apresentar um panorama tedrico que sustenta a analise empreendida nesta pesquisa,
reafirmando a lingua como fendomeno vivo, dindmico e profundamente social, cuja diversidade

deve ser reconhecida, valorizada e integrada ao processo de ensino e de aprendizagem.
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1.1 Variacao linguistica na perspectiva educacional

A lingua estd em constante mudanga, isso significa que a partir dessas transformagdes
surgem novas formas de falar. No contexto escolar, sabemos que a unica forma aceita
oficialmente ¢ a norma-padrdo. Isso ocorre porque, durante o processo de alfabetizagdo,
aprendemos que existe apenas um modo "correto" de falar, o que desconsidera a bagagem
linguistica ja constituida pelos alunos.

No ambiente escolar, observamos uma grande diversidade linguistica presente na lingua
portuguesa. Segundo Moraes (2005), desterritorializar a lingua materna ¢ um processo que
impacta a identidade dos falantes. A lingua ¢ uma competéncia que qualquer ser humano
domina, por isso, devemos sempre exercitar, treinar ¢ aprender a ler.

A variacdo linguistica reconhece a lingua como um fenémeno heterogéneo, resultante
das praticas sociais e culturais dos falantes, de maneira que sua valorizagao em sala de aula ¢
essencial para uma educacdo linguistica inclusiva. Conforme afirmam Alencar e Costa (2023,
p. 179), “a variacdo linguistica ¢ uma manifestacdo da lingua que traz consigo identidade e, por
1sso mesmo, revela modos distintos de se conceber a realidade em redor, maneiras de ser, viver
e pensar das sociedades”. Nesse sentido, as autoras aproximam-se do pensamento da
sociolinguistica educacional ao defenderem o combate ao preconceito linguistico e a
necessidade de um ensino pautado na diversidade e na fung¢ao social da lingua.

Considerando as teorias sobre multilinguismo e os acontecimentos historicos no Brasil
durante o periodo colonial, bem como, a diversidade cultural presente na formagdo de
professores e na constituicdo social que integra seres humanos, torna-se impossivel pensar em
uma unica lingua no territorio brasileiro.

A variacao linguistica nada mais € do que as diferentes formas em que a lingua pode se
manifestar na fala. Segundo Costa (2012, p. 5), etimologicamente, o termo "variacao" vem do
latim variatione, que significa variedade, ato ou efeito de variar(-se). O verbo "variar", por sua
vez, significa tornar vario ou diverso, alterar, mudar.

No dicionario de Camara Jr. (1981, p. 239), variacdo ¢ definida como a “consequéncia
da propriedade da linguagem de nunca ser idéntica em suas formas através da multiplicidade
do discurso”. Nesse sentido, a variacdo linguistica ¢ compreendida como o fendmeno que
envolve multiplos e concomitantes usos de formas com o mesmo significado linguistico, mas
com diferentes significados sociais, de acordo com o contexto em que ocorrem as interagoes

verbais.
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J& para a sociolinguistica, a variacdo linguistica ¢ definida como um fenémeno natural
e inerente a todas as linguas, manifestando-se de diversas formas, como diferengas regionais,
sociais e situacionais. Reconhecer e compreender essas variagdes ¢ essencial para promover
uma educagdo linguistica inclusiva e respeitosa as diversidades dos falantes. (Bortoni-Ricardo,
2004, p. 74).

A variag¢do linguistica ocorre a partir de fatores geograficos, historicos, sociais ou
situacionais, ndo havendo uma forma superior ou inferior, mas sim aquela mais adequada ao
contexto em que os falantes estao inseridos. Bagno (2006) aponta que o preconceito linguistico
alimentado diariamente por programas de televisdo, radio, colunas de jornais ou revistas, livros
€ manuais que pretendem ensinar o que € “certo” e “errado" desconsidera as diversas formas de
existéncia da lingua. E a partir desse conceito que surge a ideia de uma lingua homogénea,
pressupondo que todos os falantes se comunicam da mesma maneira em qualquer contexto
sociocultural.

Pensando na realidade da sala de aula, hda uma divergéncia de opinides entre os
educadores. Enquanto alguns defendem que devemos valorizar apenas a norma culta, outros
consideram que, mesmo com o afastamento das normas, os alunos devem ser amparados, desde
que consigam expressar suas ideias de forma clara e concisa durante a comunicagao verbal.

Os professores devem ter em mente que, ao chegar a escola, cada aluno traz consigo sua
bagagem linguistica, o que € natural. Por isso, ¢ esperado que ocorram transferéncias da fala
para a escrita, sendo papel do educador orientar esse processo de maneira respeitosa e

consciente. Nessa perspectiva faz necessario considerar que:

Por muito tempo, acreditou-se que o ensino de Lingua Portuguesa deveria ser
pautado no trabalho com a Gramatica, considerando como valida somente a
variedade padrdo. No entanto, o método tradicional parece no ter sido eficaz,
pois se ensinam a mesma nomenclatura, conceitos e normas nos Ensinos
Fundamental e Médio e, talvez, até no Superior, e os alunos saem da escola
alegando que ndo sabem portugués, pelo fato de esta ser uma lingua "dificil".
Quando se privilegia a Gramatica Normativa, enfocando-a como uma obra
acabada, a lingua materna acaba se caracterizando como uma teoria
fragmentada, repleta de regras e de excegdes. Sob essa visdo, o ensino fica
voltado somente para a metalinguagem, com definigdes, conceitos,
categorizagdes e andlises, quase sempre descontextualizadas. E um ensino de
reconhecimento de normas, classificagdes e estruturas que nao propicia a
reflexdo nem garante o conhecimento e a ampliacdo do horizonte discursivo
dos alunos acerca das praticas de linguagem (Cecilia; Matos, 2009, s/p).

Entende-se que a norma-padrao possui um certo destaque social, mas ndo significa que

as demais formas de comunicagdo devam ser anuladas. Nos Parametros Curriculares Nacionais
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(PCN), um conjunto de diretrizes educacionais do Ministério da Educag¢do (MEC), a lingua ja
era concebida como heterogénea, conforme expresso na orientacdo “Utilizar diferentes
registros, inclusive os mais formais da variedade linguistica valorizada socialmente, sabendo
adequé-los as circunstancias da situacdo comunicativa de que participa” (Brasil, 2001, p. 41).
Posteriormente, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), a variagao

linguistica ¢ mencionada em trés das competéncias especificas de Lingua Portuguesa:

Compreender a lingua como fendmeno cultural, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios ¢ da comunidade a que pertencem.
Compreender o fenomeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude
respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem
adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual. (Brasil, 2017, p.30).

A partir desse pressuposto, podemos afirmar que a lingua estd em constante mudancga e

que os docentes precisam estar preparados para lidar com essa diversidade.

A variagdo ¢ constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos os niveis.
Ela sempre existiu e sempre existird, independentemente de qualquer agdo
normativa. Assim, quando se fala em “lingua portuguesa” esta se falando de
uma unidade que os constitui de muitas variedades. Embora no Brasil haja
relativa unidade linguistica e apenas uma lingua nacional, notam-se diferencas
de prontncia, de emprego de palavras, de morfologia e de construgdes
sintaticas, as quais ndo somente identificam os falantes de comunidades
linguisticas em diferentes regides, como ainda se multiplicam em uma mesma
comunidade de fala (Brasil, 1998, p. 29).

A lingua utilizada pelos brasileiros possui diversas expressdes, vocabulos e pronuncias
que podem variar de uma regido para outra. Nesse caso, o professor deve mostrar aos alunos
que toda variedade linguistica deve ser ensinada e explicada tanto no contexto cientifico quanto

no escolar, pois,

a lingua portuguesa, no Brasil, possui muitas variedades dialetais.
Identificam-se geografica e socialmente as pessoas pela forma como falam.
Mas ha preconceitos decorrentes do valor social relativo que ¢ atribuido aos
diferentes modos de falar: ¢ muito comum considerar as variedades
linguisticas de menor prestigio como inferiores ou erradas. O problema do
preconceito disseminado na sociedade em relacdo as falas dialetais deve ser
enfrentado, na escola, como parte do objetivo educacional mais amplo de
educacao (Bagno, 2007, p. 27).
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Portanto, ¢ necessario que o aluno conheca novas formas linguisticas e consiga coloca-
las na pratica em seu dia a dia. Por esse motivo, o docente deve desenvolver praticas de
linguagem, abrangendo a produgdo oral, a leitura e a producao escrita.

Em vista disso, a escola torna-se fundamental quando o assunto ¢ a variedade linguistica,
uma vez que, ¢ sabido que a mudanga linguistica € natural na lingua e que a fala ndo ¢ constante,

tendo em vista as variantes presentes na sociedade brasileira.

1.2 A Inclusdo da Variacao Linguistica na BNCC

Bortoni-Ricardo (2005) refor¢a que, embora o documento que orienta as diretrizes da
educacdo bésica brasileira aborde a diversidade linguistica, ainda ha muito a ser discutido sobre
o que ¢ ensinado nas aulas de lingua materna, pois observa-se que pouco se fala sobre as
identidades linguisticas dos alunos.

A BNCC ¢ um documento normativo que estabelece o acesso dos estudantes a um
conjunto basico de conhecimentos e habilidades, sendo homologada em 2017. Mesmo apds
tanto tempo, observa-se que ainda permanecem desafios em sua aplicagdo na rede basica de

ensino brasileira. Nesse sentido, Gerhardt e Amorim (2019, p. 19) argumentam que

Ha urgéncia em abrir espagos de dialogos sobre a BNCC e o que ela representa
dentro do grande projeto de um Brasil ajustado a geopolitica mundial
contemporanea, o qual inclui de imediato estabelecer objetivos para a
formagdo educacional dos brasileiros. Tais projetos ndo sdo novos, mas nos
tempos atuais assumem facetas e imagens especificas do tempo em que
vivemos, facetas essas constituindo capilaridades que precisam ser postas no
centro da discussao.

r

Uma das questdes que ainda ndo recebeu a atengdo nesse documento ¢ a variacao
linguistica, tanto no ensino fundamental, foco deste trabalho, quanto no ensino médio, nos
componentes de lingua portuguesa. Observe-se que, na maioria das vezes, os materiais didaticos
abordam o contetido de forma descontextualizada e superficial e grande parte dos professores
sentem-se despreparados para ministra-lo na pratica de sala de aula.

A partir de experiéncias vivenciadas pela pesquisadora na rede publica, ministrando
aulas tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, constatou-se que, embora o
material estruturado afirme estar alinhado as diretrizes da BNCC, ainda ha alguns desvios e
falhas, pois o contetido de variagao linguistica aparece apenas no material do 9° ano, no Caderno
1. Nesse contexto, para que o aluno tenha contato com esse conteudo, € necessario que o

professor o traga de fora, e sabe-se que existem prazos e regras a serem cumpridos no ambiente
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escolar, o que evidencia um afastamento entre o documento normativo, o material estruturado
e a escola.

Bonini e Costa-Hiibes (2019, p. 18) definem a BNCC como “documento de carater
normativo, que tem por finalidade arrolar o que, em seus proprios termos, seriam as
aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas ao longo das etapas e modalidades da
Educagao Basica”.

O ensino fundamental, na BNCC, ¢ dividido em cinco areas de conhecimento, com
competéncias especificas para cada componente, este organizado entre anos iniciais e finais,
com suas respectivas habilidades. Por exemplo, a lingua portuguesa, dentro do documento,
encontra-se na area de Linguagens e, tanto nos anos iniciais quanto nos finais, ha uma se¢ao
que aborda os usos linguisticos “[...] € relevante no espago escolar conhecer e valorizar as
realidades nacionais e internacionais da diversidade linguistica e analisar diferentes situacdes e
atitudes humanas implicadas nos usos linguisticos, como o preconceito linguistico” (Brasil,
2018, p. 70).

Conforme mencionado acima, o documento se preocupa com a forma e como as
diversidades linguisticas sdo/estdo sendo trabalhadas em sala de aula. Para que o preconceito
linguistico ndo ocorra, € necessario que o aluno (re)conhega a propria diversidade linguistica.
Em outra se¢do, o documento também deixa claro que ¢ papel da escola promover uma
democracia inclusiva e livre de preconceitos “[...] a escola, como espago de aprendizagem e de
democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminagdo, nao
preconceito e respeito as diferencas e as diversidades™ (Brasil, 2018, p. 14).

O componente da Lingua Portuguesa ¢ dividido em diferentes eixos, sendo eles: leitura,
producao de texto, oralidade, andlise linguistica e semiodtica. A variagdo linguistica nos anos

finais ¢ abordada em diferentes habilidades e eixos, conforme o quadro a seguir:

Quadro 1: Eixos de producao

Eixo da Producio de Lingua portuguesa

Consideracao e reflexao Refletir sobre diferentes contextos e situacdes sociais em que
sobre as condigoes de se produzem textos e sobre as diferencas em termos formais,
producao dos textos que estilisticos e linguisticos que esses contextos determinam,
regem a circulagdo de incluindo-se ai a multissemiose e caracteristicas da
diferentes géneros nas conectividade (uso de hipertextos e hiperlinks, dentre outros,

diferentes midias e campos | presentes nos textos que circulam em contexto digital).
de atividade humana



25

Construcdo da textualidade | Usar recursos linguisticos e multissemioticos de forma
articulada e adequada, tendo em vista o contexto de producao
do texto, a constru¢ao composicional e o estilo do género e os
efeitos de sentido pretendidos.

Estratégias de producao Desenvolver estratégias de planejamento, revisdo, edigdo,
reescrita/redesign e avaliacdo de textos, considerando-se sua
adequacdo aos contextos em que foram produzidos, ao modo
(escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a
variedade linguistica e/ou semioses apropriadas a esse
contexto, os enunciadores envolvidos, o género, o suporte, a
esfera/ campo de circulagdo, adequagao a norma padrao etc.

Fonte: Brasil (2018, p. 77-78)

Com base nas informagdes apresentadas no quadro I, acima apresentado, podemos
afirmar que os eixos estabelecem estratégias de producgdo e provocam reflexdes sobre a maneira
como a lingua ¢ ensinada em sala de aula, uma vez que ¢ conceituado que a forma de se
comunicar pode ser modificada a depender do contexto em que os falantes estdo inseridos.
Compreender esse contexto permite que os alunos desenvolvam a habilidade de adequar os
textos, conforme as demandas dos géneros textuais.

Assim sendo, Bortoni (2004, p. 76) afirma que, “toda produg¢ao linguistica ¢ dependente
do contexto em que se encontra o falante [...]”. Nesse sentido, entendemos que as producdes
textuais sdo compostas de variagdo estilistica, que, conforme Bagno (2007), ocorre no
comportamento linguistico do falante.

Em relagcdo a norma padrdo, a BNCC, ressalta a importancia de o aluno ter a habilidade
de adequar tanto a sua escrita quanto a sua fala ao contexto em que esté inserido, destacando-
se que a gramatica deve ser ensinada de maneira contextualizada, a fim de que o aluno amplie

sua capacidade linguistica.

[...] estudos de natureza tedrica ¢ metalinguistica — sobre a lingua, sobre a
literatura, sobre a norma padrdo e outras variedades da lingua — ndo devem
nesse nivel de ensino ser tomados como um fim em si mesmo, devendo estar
envolvidos em praticas de reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem
suas capacidades de uso da lingua/linguagens (em leitura ¢ em producdo) em
praticas situadas de linguagem (Brasil, 2018, p. 71).

Bagno (2007, p. 38-39) define norma padrao como “produto cultural, modelo artificial
de lingua criado justamente para tentar ‘neutralizar’ os efeitos da variacdo, para servir de padrao
para os comportamentos linguisticos considerados adequados, corretos e convenientes” Por
esse motivo, ¢ importante ressaltar que o documento também se refere ao valor social e que

essas variedades também devem ser estudadas.
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No eixo de analise linguistica e semittica, a BNCC (Brasil, 2018) também pontua alguns
conhecimentos da lingua portuguesa que devem ser ensinados, sendo eles: ortografia,
pontuagdo e conhecimentos gramaticais. Abaixo, serd apresentado um quadro sobre o

conhecimento da variagdo linguistica.

Quadro 2: Concepgao de lingua e diversidade linguistica no ensino fundamental

Variagao linguistica Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués
do Brasil e suas diferencas fonologicas, prosddicas, lexicais
e sintaticas, avaliando seus efeitos semanticos.

Discutir, no fendmeno da variacdo linguistica, variedades
prestigiadas e estigmatizadas e o preconceito linguistico que
as cerca, questionando suas bases de maneira critica.

Fonte: Brasil (2018, p. 83).

De acordo com o que o documento oficial para a educacdo basica sugere, o aluno deve
conhecer as variedades do portugués brasileiro e ser capaz de perceber as diferencas existentes
na lingua. Além disso, propde-se que, para além do conhecimento dessas variedades, seja
realizada uma reflexdo sobre a existéncia de uma variante prestigiada e outra estigmatizada, a
fim de evitar julgamentos e avaliagdes de cunho social.

Mesmo que o documento analisado ndo trate explicitamente sobre as variantes
estigmatizadas, ¢ possivel relaciona-lo a varia¢do diastratica, uma vez que essa dimensdo da
variacao linguistica se refere as diferencas no uso da lingua associadas as classes sociais, aos
niveis de escolarizacdo, aos grupos sociais € aos contextos de pertencimento dos falantes. Nesse
sentido, torna-se necessario que a escola e o professor compreendam o conceito de variacao
linguistica e, especialmente, as variantes estigmatizadas, para que consigam repassar esse
conhecimento aos alunos. Assim, os estudantes podem entender que ndo se deve hierarquizar
as variantes linguisticas em uma escala de “melhor” ou “pior”, mas reconhecé-las como
expressdes legitimas da diversidade linguistica e cultural de uma comunidade.

Para reforgar essa discussdo, Bagno (2007) apresenta diferentes classificacdes de
variacdo linguistica, evidenciando que a lingua ndo ¢ homogénea, mas se manifesta de formas

diversas conforme fatores sociais, historicos e situacionais. Segundo o autor:

l Variacdo diatopica — que se observa na comparagdo entre os diversos
modos de falar das diferentes regides, estados, zona rural e urbana, areas
socialmente demarcadas nas grandes cidades.

O Variag¢ao diastratica — verifica-se na comparagdo entre os modos de
falar das diferentes classes sociais.



27

M Variacao diamésica — observada na comparagdo entre a lingua falada e
a lingua escrita. Nessa analise ¢ fundamental o conceito de género textual.

0 Variacdo diafasica — é o uso diferenciado que cada individuo faz da
lingua de acordo com o grau de monitoramento que ele confere ao seu
comportamento verbal.

O Variagao diacronica — sdo as comparagdes entre as diversas etapas da
histéria de uma lingua, elas mudam com o tempo e o estudo das diferentes
etapas ¢ de grande relevincia para os estudiosos da lingua.
(BAGNO, 2007, p. 46).

Desse modo, Bagno (2007, p. 46) argumenta sobre a importancia de conhecer as
diferentes classificagdes de variagdes linguisticas para que ndo haja julgamentos,
discriminagdes ou exclusdes relacionadas ao modo como determinados grupos falam. Isso
ocorre porque, muitas vezes, a variagdo diastratica ¢ a que mais sofre preconceito, ja que
algumas formas linguisticas sdo socialmente marcadas e indevidamente associadas a falta de
estudo, a falta de capacidade ou a ideia equivocada de “erro”.

Em relagdo as competéncias especificas de Lingua Portuguesa, tanto para os anos
iniciais quanto para os finais, trés delas abordam a variagdo linguistica, como mostra o quadro

3, a seguir.

Quadro 3: Competéncias especificas do componente curricular Lingua Portuguesa no

Ensino Fundamental

Competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental
1. Compreender a lingua como fendmeno cultural, historico, social, varidvel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construgdo de identidades de
seus usuarios ¢ da comunidade a que pertencem;
4. Compreender o fendmeno da variagdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante
de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos;
5. Empregar, nas interacdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situacdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

Fonte: Brasil (2018, p. 87).

Como se pode notar, na primeira competéncia especifica, observa-se que ela ja traz o
conceito de uma lingua heterogénea, conforme discutido na sociolinguistica. Na competéncia
de numero 4, aborda-se a importancia de respeitar as diferencas linguisticas existentes na
Lingua Portuguesa, o que pode ser relacionado ao que Scherer (2008, p. 98) discute sobre a
necessidade de uma atitude sem preconceitos e respeitosa em relacao aos usos linguisticos. Ja
na competéncia 5, faz-se referéncia a habilidade do aluno em adequar sua linguagem ao
ambiente em que estd inserido, considerando que alguns contextos exigem uma linguagem

formal, enquanto outros demandam uma linguagem mais informal.
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Neste primeiro momento, trataremos apenas da variagao linguistica na se¢do que aborda
especificamente os anos finais do ensino fundamental, intitulada Segcdo 4.1.1.2 — Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental - Anos Finais: Praticas de Linguagem, Objeto de

Conhecimento e Habilidade, como ¢ mostrado no quadro 5, abaixo:

Quadro 4: Habilidades da BNCC
LINGUA PORTUGUESA - 6° AO 9° ANO

PRATICAS DE OBJETOS DE HABILIDADES

LINGUAGEM CONHECIMENTO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Analise Variacdo linguistica | (EF69LP55) Reconhecer as variedades da
linguistica/semiotica lingua falada, o conceito de norma-padrao e o

de preconceito linguistico.

(EF69LP56) Fazer uso consciente e reflexivo
de regras e normas da norma-padrdo em
situacdes de fala e escrita nas quais ela deve
ser usada.

Fonte: Brasil (2018, p.160-161).

Na primeira habilidade, que abrange do 6° ao 9° ano, propde-se que o aluno conheca as
variedades da lingua falada, o conceito de norma-padrao e o de preconceito linguistico. Ja a
segunda habilidade, também referente ao 6° ao 9° ano, solicita-se que o aluno reflita sobre as
regras € a norma-padrdo nas situagdes de fala e escrita, nas quais essas regras devem ser
analisadas. Essa reflexdo estd em consondncia com Santos ¢ Melo (2019), que discutem a
variacdo diafasica, motivada pelo comportamento comunicativo do falante, dependendo do
contexto de uso, bem como, a variacao diameésica, relacionada a necessidade de adequar os usos
linguisticos proprios dos textos falados e escritos. Assim, essa habilidade inclui essas

orientacdes.

Quadro 5: Habilidade do 7° ANO de Lingua Portuguesa

LINGUA PORTUGUESA — 7° ANO

PRATICAS DE OBJETOS DE 7° Ano

LINGUAGEM CONHECIMENTO

TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO

Andlise Variacdo linguistica | (EFO9LP12) Identificar estrangeirismos,

linguistica/semiotica caracterizados segundo a conservagao, ou
ndo, de sua forma grafica de origem,
avaliando a pertinéncia, ou ndo, de seu uso.

Fonte: Brasil (2018, p.190-191)
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Como apresentado no quadro 5, acima, a habilidade “identificar estrangeirismos,
caracterizados segundo a conservacdo, ou ndo, de sua forma grafica de origem, avaliando a
pertinéncia, ou ndo, de seu uso” refere-se apenas ao 7° ano, fase em que os alunos irdo utilizar
o estrangeirismo inserido na lingua portuguesa. Essa habilidade aborda as mudancgas
linguisticas e os empréstimos linguisticos, que, segundo Bagno (2007, p. 154), sdo “inevitaveis”
e “irrefredveis”, pois acabam sendo incorporados ao nosso idioma e, assim, ganham uma nova
significagdo.

No ensino fundamental, especialmente nos anos finais, a variagdo linguistica ¢ um
aspecto presente no documento da BNCC, inserido nas praticas de linguagem, andlise
linguistica e semidtica, producado textual e oralidade. No entanto, a BNCC deixa claro que essa
separagao ocorre apenas por uma questao de organizacao, ja que a variagdo linguistica pode ser
trabalhada em outros eixos e praticas de linguagem. Ainda assim, percebe-se que, na pratica, o
estudo dessas variedades linguisticas pode ndo acontecer, porque o professor nem sempre

consegue mobiliza-las a partir das diretrizes da BNCC para o contetdo de variagao linguistica.

1.3 O Papel da Sociolinguistica nas aulas de Lingua Portuguesa

Ao contrario do que muitos pensam, a sociolinguistica e a Lingua Portuguesa andam
lado a lado, especialmente no ambiente escolar. Isso ocorre porque, ao compreender que a
lingua varia e que o modo de comunicar muda em consonancia com o contexto em que 0s
falantes estdo inseridos, chega-se a um dos pressupostos fundamentais da sociolinguistica: a
concepcao da lingua como um sistema heterogéneo. Dessa forma, € essencial respeitar as

diferentes formas de comunica¢do, conforme destaca Braga (2013, p. 101):

A importancia teodrica e metodologica dos estudos sobre a lingua em uso ¢
inegavel. Exposto a conversacdo, o homem adquire a linguagem articulada e,
simultaneamente, as formas basicas de socializagdo. Por outro lado, ¢ um
truismo lembrar que o significado de enunciados e de itens lexicais devera
levar em consideragdo o contexto linguistico e situacional em que sdo
empregados.

A partir do momento em que compreendemos que a nossa lingua muda a todo momento,
passamos a entender melhor como ocorre a transformagao do nosso vocabulario e percebemos

que € possivel utilizarmos a lingua de diversas formas dentro do proprio idioma. Ou seja, nossa
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forma de comunicagdo muda quando conversamos com amigos, com 0s pais, com o chefe ou
com o professor.

Sobre esse aspecto Preti (2003, p.11) argumenta:

Entre sociedade e lingua, de fato, ndo ha uma relagdo de mera causalidade.
Desde que nascemos, um mundo de signos linguisticos nos cerca, e suas
inimeras possibilidades comunicativas comeg¢am a tornar-se reais a partir do
momento em que, pela imitagdo e associacdo, comecamos a formular nossas
mensagens. E toda nossa vida em sociedade supde um problema de
intercdmbio e comunicagdo que se realiza fundamentalmente pela lingua, o
meio mais comum que dispomos para tal.

Compreende-se que a lingua ¢ um fator importante dentro de uma sociedade, pois ¢ ela
que determina as relagcdes entre os falantes. A partir do momento em que esses falantes se
comunicam e interagem entre si, entra em cena a pluralidade cultural e a diversidade linguistica,
pois € nesse contexto que reforgamos nossos papéis sociais (Bortoni-Ricardo, 2004).

Mesmo com os documentos que regem a escola, como ¢ o caso da BNCC, enfatizando
a importancia do ensino da variagdo linguistica, ainda percebemos uma separagdo entre
linguagem e sociedade. Além disso, observa-se que o ensino de Lingua Portuguesa continua
voltado para o tradicionalismo, que é marcado por preconceitos e atitudes que fazem com que
o falante corrija sua fala, especialmente no que se refere a lingua escrita e a lingua falada. Isso
significa que, a partir do momento em que o aluno ouve que sua fala ¢ 'errada’, a escola
estabelece que hd apenas um modo 'correto’ de falar, que, no caso, seria o da gramatica
normativa, conforme Santos e Santana (2017).

Para Bortoni-Ricardo e Silva (2022), aprendemos a falar nossa lingua em casa. No
entanto, essa habilidade comunicativa ¢ ampliada dentro da escola, pois ¢ no ambiente escolar
que refletimos sobre nossos usos linguisticos e sobre quais sdo os recursos adequados para a
lingua. Nesse sentido, a escola trabalha as competéncias de ouvir, falar, ler e escrever em
Lingua Portuguesa, levando em conta o género textual. Contudo, os alunos chegam a escola
com as falas que utilizam em casa, em um contexto informal, assim revelam pouco
conhecimento da variedade formal da lingua. O objetivo da escola, nesse momento, seria
promover o conhecimento da leitura e da escrita, uma vez que, esses alunos vém de
comunidades informais. Isso exige que o professor adote uma metodologia especifica para que
o aluno compreenda os contextos em que deve usar a linguagem informal, sem vé-la como

forma ndo padrdo, conforme Bortoni-Ricardo (2004, p.75):
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A escola ¢, por exceléncia, o l16cus — ou espaco — em que os educandos vao
adquirir, de forma sistematica, recursos comunicativos que lhes permitam
desempenhar-se competentemente em praticas sociais especializadas. A tarefa
educativa da escola, em relacdo a lingua materna, € justamente criar condi¢des
para que o educando desenvolva sua competéncia comunicativa [...]

Conforme enfatizado por Bortoni-Ricardo, a escola assume o papel crucial de preparar
os alunos para as diversidades linguisticas existentes. Por esse motivo, ha a necessidade de o
aluno compreender o conceito de variacdo linguistica para que ele tenha um melhor
entendimento sobre a lingua. Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2004, p. 26) refor¢a a
importancia do papel do professor durante esse processo de compreensao e concepcao do aluno

em relacdo a sua lingua, pois

na sala de aula, como em qualquer outro dominio social, encontramos grande
variagao no uso da lingua, mesmo na linguagem da professora que, por exercer
um papel social de ascendéncia sobre seus alunos, estd submetida a regras
mais rigorosas no seu comportamento verbal e ndo verbal. [...] O grau dessa
variagdo serd maior em alguns dominios do que em outros.

Conforme enfatizado pela autora, a escola assume o papel crucial de preparar os alunos
para as diversidades linguisticas existentes. Mesmo que o professor esteja em ascensdo social,
ele pode sofrer com os desvios da norma, porque isso depende do contexto em que esta inserido.

A partir disso, ¢ evidente a importancia do ensino da variagdo linguistica nas aulas de
lingua portuguesa. Por isso, ¢ fundamental que os professores dominem novas formas de
ensino-aprendizagem, para que o aluno conclua a escola dominando a norma-padrdo e tenha
consciéncia de sua identidade linguistica (Faraco, 2015).

Ainda sobre esse assunto, Vasconcelos (2022) afirma que a escola e os educandos
devem ter um foco maior nos usos linguisticos, para que os alunos compreendam que a lingua
¢ heterogénea e percebam a necessidade de refletir sobre quando utilizar uma norma-padrao,
tanto na escrita quanto na fala.

Por esse motivo, Bortoni-Ricardo (2021) ressalta a importancia da sociolinguistica
educacional estar presente nas aulas de ensino de lingua portuguesa, pois € a partir desse
momento e desse entendimento que se compreende a relacdo entre lingua e sociedade. Segundo
a pesquisadora, a atitude dos falantes em relacdo a lingua € objeto de reflexdo que favorecem
as etapas evolutivas dos tragos em processo de mudanga, e, principalmente, aponta caminhos e
estratégias para a educagdo no Brasil” (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 38).

Portanto, devemos pensar e refletir sobre o quanto a educagdo brasileira deve ser

priorizada. E necessario considerar o que deve ser feito para que haja uma melhoria no processo
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de ensino-aprendizagem, de modo que essa educagdo seja libertadora e contribua para o

desenvolvimento emancipatorio do aluno, com a mediacao do professor (Freire, 2018).

1.4 Revisdo integrativa sobre a sociolinguistica educacional

Para realizar uma revisdo integrativa ¢ necessario definir uma pergunta norteadora.
Pensando nisso, a pergunta que nos guiou foi: “Como a lingua portuguesa tem abordado as
marcas linguisticas da oralidade presentes nas producdes textuais de alunos do ensino
fundamental e quais estratégias pedagogicas tém sido propostas para o trabalho com essas
marcas em sala de aula?”

Sendo assim, para a realizacao deste estudo, realizamos buscas na Biblioteca Nacional
de Teses e Dissertagdes, utilizando as palavras-chave: sociolinguistica educacional + marcas
da oralidade + produgoes textuais.

Recorremos a um fluxograma para avaliar os critérios de inclusdo e exclusao dos
trabalhos selecionados. Nesse sentido, Galvao, Pansani e Harrad (2015) afirmam que o prisma
auxilia os pesquisadores a descreverem de forma mais clara o processo de sele¢do de estudos
em revisoes bibliograficas. Dessa forma, segue abaixo um fluxograma elaborado para facilitar

o processo de escolha e analise dos trabalhos identificados.

Figura 01: Fluxograma de critérios de inclusdo e selecao de Teses e Dissertagdes

Dissertagéo = 7

Aptos para
analise apds a
leitura: 5

Total de textos
encontrados na
biblioteca nacional

de teses e
dissertagdes= 24

Aptos para
analise = 7

Identificagao
dos estudos

|

[ Itens excluidos = 17 ]
I

- i
12

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.
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O fluxograma acima apresenta o processo de busca das teses e dissertacdes na Biblioteca

Inicialmente, foram encontrados 24 textos a partir das palavras-chave

sociolinguistica educacional + marcas da oralidade + produgoes textuais.

Ap0s a triagem dos textos, 7 foram considerados aptos para andlise, resultando na

exclusao de 17 textos, dos quais 12 eram dissertagdes e 5, teses.

ApoOs uma nova leitura, restaram, ao final, 5 textos aptos para compor o quadro de

analise da revisdo, conforme apresentado a seguir:

Quadro 6: textos selecionados

ANO

TITULO

2019

MEHRET, Marize Aparecida Amaral. Competéncia comunicativa, variag¢do
estilistica e cang¢do: proposta didatica para o ensino fundamental I1. 2019. 183 f.
Dissertagdao (Mestrado Profissional em Letras) - Universidade Federal de
Uberlandia, Uberlandia, 2019. DOI http://dx.doi.org/10.14393/ufu.di.2019.653

2020

NUNES, Soraya Mattos Oliveira. Oralidade e texto escrito no sétimo ano do
ensino fundamental: desvios de ortografia e propostas de intervengdo. 2020.
252f. Dissertagdo (Mestrado em Letras) - Programa de Mestrado Profissional em

Letras em Rede Nacional, Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, Uberaba,
2020.

2021

PINTO, Francisco brito. Marca de oralidade na produgao textual de discente no 1°
do ensino médio do Instituto Federal de Educa¢do, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas-Campus Manaus Zona Leste (FAM/CMZL). 2021. 136 f. Dissertacao
(Mestrado em Letras) - Universidade Federal do Amazonas, Manaus (AM), 2021.

2022

CARMO, Adriana Teixeira do. Variagdo linguistica e ensino de lingua:
dificuldades de uso da norma culta na fala e na escrita. Orientador: Alcides
Fernandes de Lima. 2022. 176 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Letras em
Rede Nacional) - Instituto de Letras e Comunicacao, Universidade Federal do Para,
Belém, 2022.

Disponivel em: https://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/16340.

Acesso em: 25 de fevereiro de 2025.

2022

LIMA, Fabio Ronne de Santana. Relacoes de concordancia verbal envolvendo as
variantes nos e a gente no portugués brasileiro: uma proposta didatica. 2022.
Dissertagdo (Mestrado Profissional em Linguistica) — Universidade Federal da
Paraiba, Centro de Ciéncias Humanas, Letras e Artes, Departamento de Linguistica
e Ensino, Jodo Pessoa, 2022. Orientador: Francisco Eduardo Vieira. Disponivel em:
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/24760. Acesso em: 25 de
fevereiro de 2025.

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

As dissertagdes revisadas destacaram diferentes abordagens e perspectivas sobre como

a lingua portuguesa tem lidado com os tracos da oralidade presentes nas producdes textuais de

alunos do ensino fundamental. Muitas delas revelaram tanto avancos quanto limitagdes.


http://dx.doi.org/10.14393/ufu.di.2019.653
https://repositorio.ufpa.br/jspui/handle/2011/16340
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/123456789/24760
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O estudo de Nunes (2020), por exemplo, mostrou que os alunos do sétimo ano de uma
escola publica de Minas Gerais fazem a transposi¢ao da fala para a escrita e ndo conseguem
distinguir essas duas modalidades. Embora sejam semelhantes, elas possuem diferengas
significativas. Além disso, a auséncia de mediacdo por parte da escola e dos professores nesse
processo contribui para que os alunos escrevam da mesma maneira que falam.

Diante desse cenario, o trabalho teve como objetivo refletir sobre a complexa relagao
entre oralidade e escrita, além de desenvolver um caderno de atividades para aprimorar essas
habilidades na lingua portuguesa. Foi possivel perceber que os alunos tendem a reproduzir na
escrita as mesmas estruturas da fala. Para amenizar esse problema, a autora organizou uma
proposta de atividades interventivas voltadas a correcdo de desvios ortograficos e a
diferenciagdo entre as modalidades oral e escrita.

A descricdo da aplicagdo dessas atividades em sala de aula mostrou que o trabalho
contribuiu para a reflexao sobre a transposi¢ao da oralidade para a escrita por parte dos alunos,
além de evidenciar a escassez de pesquisas sobre esse fenomeno. Assim, o estudo sugere um
novo olhar para a elaboracao de propostas pedagogicas que minimizem os desvios ortograficos
e auxiliem no desenvolvimento da competéncia escrita.

De forma semelhante, Pinto (2021) analisa, com base na sociolinguistica variacionista
e educacional, as marcas da oralidade presentes nas produgdes textuais de alunos do primeiro
ano do ensino médio. Nessa pesquisa, o género textual escolhido foi a redagdo escolar,
considerando que os alunos estdo em constante contato com o texto dissertativo-argumentativo
devido ao vestibular e aos concursos.

A redagdo teve como tema "O Brasil é, de fato, um pais racista?"”. Foram selecionadas

50 (cinquenta) producdes textuais com predominio da tipologia dissertativo-argumentativa,
justamente por essa tipologia exigir pardmetros textuais, como coeréncia, coesao € o uso da
norma-padrdo da lingua portuguesa. A pesquisa concluiu que os alunos utilizam recursos
linguisticos da oralidade na escrita. No entanto, observou-se que os estudantes do sexo
masculino empregam esses recursos com maior frequéncia do que as alunas do sexo feminino.

Para Mehret (2019), a dificuldade de acesso a material didatico adequado e a caréncia
de um método eficaz para o trabalho com a variagdo linguistica despertaram a consciéncia sobre
a necessidade de desenvolver praticas inovadoras no ensino de lingua portuguesa, considerando
a natureza heterogénea da lingua.

Nesse sentido, a autora, fundamentada nos pressupostos da sociolinguistica,

especialmente da sociolinguistica educacional, teve como objetivo elaborar uma proposta de
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interveng¢do didatica para os anos finais do ensino fundamental. O foco da pesquisa foi analisar
como a variagdo estilistica se manifesta em um género discursivo-textual.

O género textual escolhido foi a cangdo, considerando tanto a experiéncia docente da
pesquisadora quanto o interesse dos alunos por atividades que envolvem musica. Além disso, a
escolha do género cangdo possibilita explorar reflexos historicos, politicos, sociais e culturais,
ampliando as possibilidades pedagdgicas no ensino de variagdo linguistica.

A pesquisa de Lima (2021) segue a mesma linha de estudos anteriores, porém
considerando um contexto indispensavel: a pandemia. O trabalho foi voltado para alunos de
uma escola publica e teve como objetivo desenvolver uma proposta didatica reflexiva sobre as
relagdes de concordancia verbal na primeira pessoa do plural, especificamente no uso de "nos”
e "a gente", problematizando-as como fendmenos passiveis de variacao.

Nesse sentido, o estudo delimitou sua analise as concordancias verbais presentes na
producdo textual escrita, refletindo sobre os géneros textuais que permitem esse tipo de
variagdo. Além disso, investigou as estratégias utilizadas para que os estudantes do ensino
basico alcancem a norma-padrao e, a0 mesmo tempo, reflitam sobre essas e outras variedades
linguisticas.

Por fim, a pesquisa Carmo (2022) configura-se como uma pesquisa-acao sobre a
concordancia verbal e nominal, com base em textos escritos e orais produzidos por alunos do
ensino fundamental II de uma escola urbana. O objetivo foi descrever a concordancia verbal e
nominal nos textos dos alunos e avaliar a relevancia desses aspectos gramaticais para o dominio
da norma culta.

O estudo buscou identificar as principais demandas e dificuldades dos alunos de duas
turmas do 8° e 9° ano. A partir do diagndstico dos problemas, foram levantadas estratégias de
ensino para enfrentd-los. Como resultado, constatou-se que esses alunos ndo dominam
plenamente a variedade culta nem a norma-padrao no que diz respeito a concordancia verbal e
nominal, apresentando dificuldades na adequag@o da concordancia na escrita.

Observou-se que essas dificuldades sdo mais recorrentes entre alunos cujos pais
possuem baixa escolaridade, enquanto aqueles com maior acesso a livros demonstram melhor
desempenho tanto na escrita quanto na oralidade. Além disso, verificou-se que a adequag@o no
uso da concordancia ¢ mais evidente em textos argumentativos do que em textos narrativos.
Por fim, a pesquisa concluiu que as maiores dificuldades relacionadas ao dominio da norma
culta ndo se concentram apenas na concordancia verbal e nominal, mas também em aspectos
como adequagdo pragmadtica, uso da norma-padrdo, escolha vocabular, polidez e formalidade.

O quadro a seguir apresenta algumas recorréncias encontradas nessas dissertacoes:
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Quadro 7: Recorréncias encontradas nos artigos selecionados

Categorias

Descric¢ao

Transposicao da
Oralidade para a Escrita

Nunes (2020): Os alunos do 7° ano transcrevem a fala para a
escrita sem distingdo entre as modalidades. A falta de mediacao
da escola e dos professores agrava o problema.

Pinto (2021): Estudantes do 1° ano do ensino médio utilizam
marcas da oralidade em redagdes dissertativas, com maior
incidéncia entre os alunos do sexo masculino.

Ensino e Intervencao
Didatica

Nunes (2020): Desenvolvimento de um caderno de atividades
para aprimorar a escrita e corrigir desvios ortograficos.

Mehret (2019): Criacdo de uma proposta de ensino baseada na
sociolinguistica educacional, utilizando a can¢do como género
textual para explorar a variagdo estilistica.

Lima (2021): Estratégias didaticas para refletir sobre a
concordancia verbal na primeira pessoa do plural (“ndés” x “a
gente”), promovendo a aproximacao a norma-padrao.

Carmo (2022): Levantamento de estratégias para melhorar o
dominio da norma culta, especialmente em concordancia verbal
e nominal.

Variacdo Linguistica e
Sociolinguistica

Mehret (2019): A variagdo estilistica ¢ trabalhada com musicas,
ampliando a compreensdo dos reflexos historicos, politicos,
sociais e culturais na linguagem.

Lima (2021): Analise da concordancia verbal na primeira pessoa
do plural como ocorréncia de variagdo linguistica.

Carmo (2022): Observagao das dificuldades dos alunos na
adequacdo da concordancia verbal e nominal a norma-padrao,
além de outros fatores como escolha de vocabuldrio, polidez e
formalidade.

Géneros Textuais e
Produgao Escrita

Pinto (2021): Uso do género dissertativo-argumentativo para
analisar as marcas da oralidade nas redagdes escolares.

Mehret (2019): Escolha do género cangdo para trabalhar a
variagdo estilistica e envolver os alunos no processo de
aprendizagem.

Lima (2021): Investigacdo sobre quais géneros textuais
favorecem a variacao na concordancia verbal.

Carmo (2022): Comparacdo da adequag¢do da concordincia
verbal e nominal entre textos argumentativos e narrativos,
constatando maiores precisao nos primeiros.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A andlise das categorias encontradas aponta que os alunos apresentam padrdes distintos,

evidenciando tanto aproximagdes quanto distanciamentos em relacdo a norma-padrao.
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Observa-se que fatores como escolaridade dos pais, acesso a materiais de leitura e familiaridade
com géneros textuais influenciam diretamente na adequagao linguistica dos estudantes.

Também observamos a predominancia do ensino da norma-padrdo sem que os alunos
sejam instruidos sobre a variacao linguistica, o que os impediria de reconhecer e valorizar sua
propria variante.

Além disso, foi possivel perceber que a falta de formagdo docente e a auséncia de
materiais didaticos especificos representam desafios que refor¢am a invisibilidade desses
saberes linguisticos. No entanto, novas propostas de transformagdo curricular e pesquisas na
area da sociolinguistica educacional t€ém apontado para uma possivel reestruturacdo do ensino
de lingua portuguesa, com foco na valoriza¢ao das variantes linguisticas.

E fundamental que os alunos compreendam que a lingua ¢ heterogénea e que sua forma
de expressdo varia conforme o contexto em que estes estdo inseridos. Somente assim serd
possivel construir uma educagdo mais justa e representativa que considera as diferentes praticas

sociais de comunicagdo humana em transposi¢ao na pratica de sala de aula.



CAPITULO 11
CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo apresenta o percurso metodolégico adotado na investigagdo e as etapas
que possibilitaram alcangar os objetivos propostos. Inserida no campo da Sociolinguistica
Educacional, esta pesquisa assume natureza qualitativa e descritiva, uma vez que, busca
compreender e interpretar os fendmenos da oralidade presentes nas produgdes textuais de
alunos do 7° ano do Ensino Fundamental.

A metodologia adotada dialoga com os pressupostos de autores como Marcuschi
(1993, 2008, 2010), ao conceber a escrita como pratica social e géneros textuais com
predominancia do relato que emerge de experiéncias reais e culturais dos sujeitos como a
narrativa pessoal. Do mesmo modo, a analise baseia-se em Koch (2009, 2010, 2011), que
entende a constru¢do do texto como processo de significacdo situado, evidenciando a interacao
entre falante, contexto e sentidos mobilizados na produgao textual. Além disso, as contribuigdes
teoricas de Travaglia (2000) e Calvet (2002) reforcam a heterogeneidade da lingua e a
relevancia da observacdo da variacdo linguistica a partir do uso efetivo dos falantes em
determinada situa¢ao comunicativa.

A partir dessa abordagem, foi elaborada uma sequéncia didatica voltada a producao
textual com destaque as narrativas pessoais, permitindo observar de forma auténtica como os
alunos transcrevem para a escrita elementos caracteristicos do falar cotidiano. A escolha pelo
género textual narrativa pessoal se justifica tanto pela sua presenga no cotidiano escolar como
na literatura, considerando favorecer, como aponta Marcuschi, a expressdo de identidades e

repertorios socioculturais. Nesse sentido, Arruda (2010, p. 149) esclarece que:

Géneros da ordem do narrar: pertencem ao dominio social da cultura
literaria ficcional e cuja capacidade de linguagem dominante ¢ a mimese da
acdo por meio da criagdo ou reconstru¢do de uma intriga no dominio do
verossimil. Exemplos desses géneros orais e escritos: conto de fadas, fabula,
lenda, narrativa de aventura, romance, conto, cronica literaria, entre outros.

Este capitulo estd organizado de modo a apresentar: (i) os procedimentos
metodoldgicos adotados; (ii) o contexto da pesquisa; (iii) os participantes envolvidos; (iv) o
corpus constituido para andlise; e (v) a descricdo e aplicagdo da proposta em sala de aula. Ao
estruturar essas etapas, busca-se garantir transparéncia e coeréncia entre os caminhos
metodologicos, os dados selecionados e as anélises que serdo desenvolvidas nos capitulos

seguintes.



39

Cumpre destacar que o projeto “A identidade local sob o ensino de lingua portuguesa”,
do qual esta pesquisa faz parte, foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
do Estado de Mato Grosso (Parecer n® 7.420.036 / CAAE 85101524.1.0000.5166), assegurando
a observancia aos principios éticos previstos na Resolug¢ao n® 466/2012 e na Norma Operacional
n°® 001/2013 do Conselho Nacional de Saude. Essa aprovacao refor¢a o compromisso do estudo
com o respeito a dignidade e a autonomia dos participantes, bem como, a relevancia social da
pesquisa para a valorizacao da identidade linguistica local.

Portanto, a metodologia aqui descrita fundamenta nao apenas os procedimentos
técnicos da investigacdo, mas também uma perspectiva educacional que reconhece, documenta
e valoriza os falares regionais como parte constituinte do processo de ensino-aprendizagem da

Lingua Portuguesa.

2.1 Procedimentos Metodologicos

Esta pesquisa tem como objetivo analisar os fendmenos da oralidade presentes nas
producdes textuais dos alunos do 7° ano da Escola Estadual Sao Luiz, localizada na cidade de
Céceres-MT, na Avenida Getalio Vargas. Os procedimentos metodologicos compreendem: o
contexto da pesquisa, os participantes, o corpus de andlise, a sequéncia didatica e a aplicagdo
da produgdo textual.

Foram selecionadas 17 produgdes textuais de alunos do 7° ano do Ensino Fundamental,
nas quais os estudantes escreveram um texto pertencente a tipologia narrativa pessoal. Na
pratica, foram descritos os tragos da oralidade presentes nos textos.

Para a andlise das producdes, foram estabelecidos os seguintes procedimentos: exame
da tipologia narrativa pessoal, a fim de verificar quais sequéncias secundarias textuais
predominam; identificacdo, quantificacdo e classificacao dos fenomenos que transcrevem a fala
para a escrita; analise das expressdes coloquiais, repeticdes, conectivos orais, elipses,
referenciais temporais, anacolutos, frases inacabadas e girias.

Dessa forma, foi possivel identificar diversos recursos que atestam a transcricdo dos
fenomenos da oralidade para a escrita no corpus. A intencdo foi realizar uma observagao
sistemadtica, de modo a contribuir para que os alunos desenvolvam a competéncia escrita formal,
sem que isso resulte na negacao de sua identidade linguistica, demonstrando, ainda, a existéncia

de uma relacao entre as duas modalidades: a escrita ¢ a fala.
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2.2 Contexto da Pesquisa

Como mencionado anteriormente, esta pesquisa foi realizada com alunos do 7° ano.
Foram selecionadas 17 (dezessete) narrativas produzidas por estudantes da Escola Estadual

Sao Luiz, localizada no municipio de Caceres, na Avenida Getulio Vargas.

2.3 Os participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa 19 alunos do 7° ano, do periodo vespertino. Contudo, 2 (dois)
estudantes foram transferidos de escola ao longo do processo. Os participantes sdo alunos da
Escola Estadual Sdo Luiz, institui¢do na qual a pesquisadora ministra aulas de lingua portuguesa
no ensino fundamental. Por esse motivo, foi possivel a aplicagdo e o preparo da producao
textual.

O objetivo foi identificar as transcrigoes dos fenomenos da oralidade nas produgdes
textuais dos alunos, buscando contribuir para o desenvolvimento da competéncia escrita formal

dos estudantes, sem que isso represente a negagao de sua identidade linguistica.

2.4 A Constituicao do Corpus

Para a constitui¢do do corpus, foram organizados os dados coletados a partir das
producdes textuais dos alunos, seguindo os critérios de sele¢do previamente estabelecidos. A
defini¢do desse corpus se inspira em pesquisas que também buscaram compreender a relagdo
entre oralidade e escrita em contextos escolares. Assim como nessas pesquisas, a presente
investigacao entende o corpus nao apenas como um conjunto de textos a serem analisados, mas
como materialidade linguistica que revela praticas sociais, culturais e identitarias dos falantes.
Nesse sentido, a organiza¢do dos dados ultrapassa a fungdo de simples registro, assumindo
papel fundamental para a interpretagdo dos tracos da oralidade na escrita dos estudantes, de

modo a pensar sobre o ensino de Lingua Portuguesa.

Quadro 8: Participantes da pesquisa

Contexto da Escolaridade Sexo Tipologia N° de
pesquisa informantes

F 12
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Escola Estadual | 7°ano do M Narrativa 7
Sao Luiz Ensino pessoal
fundamental

Fonte: Elaborada pela autora, 2025.

Conforme apresentado no Quadro 8, foram produzidos 19 textos pelos alunos. Contudo,
ao longo da pesquisa, dois estudantes foram transferidos da escola, de modo que o corpus final
ficou constituido por 17 (dezessete) produgdes, sendo 11 (onze) de alunas e 6 (seis) de alunos.

A narrativa ¢ uma tipologia prevista entre os géneros textuais pressupostos na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que tem como caracteristica principal a contagdo de uma
histéria com acontecimentos e personagens em um determinado tempo e espaco. A escolha
justifica-se pelo fato de os alunos ja terem contato prévio com os elementos da narrativa a partir
do material estruturado, além desta tipologia desempenhar um papel fundamental na construgao
da experiéncia humana em especial na producao de textos orais e escritos.

A tipologia escolhida também se mostra relevante para o desenvolvimento das
interacdes verbais, uma vez que, ¢ motivada por fatores externos, sociais, historicos e
ideologicos. O texto, por sua vez, ¢ compreendido como um elemento concreto de interacao
comunicativa, carregado de sentido e significacao.

Para Alves (2010), sao necessarios diversos fatores para a constru¢ao de um texto, uma
vez que a estruturagdo da narrativa se constitui de um fato que ocorre em um determinado
momento, exigindo, portanto, um comego, um meio € um fim requisitos basicos na producao
escrita ou oral. Além disso, fazem-se necessarios os cinco elementos essenciais para a
construgdo composicional de textos orais e escritos em que predominem essa tipologia: tempo,
espago, enredo, personagens e narrador.

O tempo corresponde ao momento em que o fato ocorre, podendo ser cronolégico ou
psicologico. O tempo cronolodgico ¢ aquele demarcado de forma linear no decorrer do texto,
enquanto o tempo psicologico evidencia interrupcdes e oscilagdes entre as acdes descritas.

O espago refere-se ao local onde a historia se desenvolve, sendo um elemento
fundamental para que o leitor consiga visualizar e imaginar a narrativa.

Conforme Alves (2010), o enredo corresponde ao fato que ocorreu ou ocorre e estd
sendo narrado. A narrativa pode ser construida em primeira pessoa, quando o narrador também
participa da histdria, configurando-se como narrador-personagem; ou em terceira pessoa,
quando apenas relata os acontecimentos sem deles participar, caracterizando-se como narrador-
observador. Os personagens, por sua vez, sdo aqueles que participam dos acontecimentos

descritos na narrativa.
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Nessa proposta, foi sugerido que os estudantes pensassem sobre um momento especial
de suas vidas e o transformassem em uma narrativa pessoal, em que, poderiam compartilhar
sentimentos, pensamentos, emogoes € a subjetividade de um evento pessoal.

A escolha por essa temadtica justifica-se pela compreensdo de que os fendmenos
linguisticos tendem a emergir nos textos, especialmente porque alguns alunos, por vezes, nao
compreendem plenamente as especificidades da linguagem em seus diferentes contextos de uso,
incorporando expressdes da oralidade a escrita.

A partir dos dados apresentados em relacdo as caracteristicas dos participantes e a
escolha do género textual com predomindncia narrativa, apresentamos, a seguir, um quadro
com os principais fendmenos da oralidade presentes nas produgdes escritas. O quadro tem como
objetivo principal evidenciar os aspectos linguisticos observados no corpus, possibilitando a

analise dos elementos do falar cotidiano que foram transpostos para a escrita e que,

posteriormente, serdo analisados em detalhe no Capitulo I'V.

Quadro 9: Fenomenos da oralidade (conectivos, repetigdes, anacolutos e expressoes locais) nos

textos dos participantes

Cédigo do Excertos Fenomenos da Oralidade
aluno
“Um momento muito especial pra mim, foi quando Repeticao e

MO1 minha irmazinha, dia 01 de abril de 2022 foi a data estrutura pouco planejada; uso de

do nascimento da minha irma forma reduzida “pra” - trago da
oralidade espontanea.

“Al tinha so 8 ano quando meu pai chegou e falou, Tragos da oralidade na sintaxe

assim — filho vocé€ queria ter uma irma né- sim pai “tinha s6 8 ano”; presenca de

porque essa pergunta — sua madrasta ta gravida de interjei¢do inicial “ai”, comum na

uma menina’” fala cotidiana.

“passou mais alguns dias fui visitar minha madrasta | Supressdo do som final “hospita”

no hospita” — trago fonético-fonologico tipico
de fala informal e auséncia de
conectores.

“com minha irma nos bra¢o minha madrasta me Simplificacdo morfologica

disse — agora e mais uma resposabilidade prosa” (“braco” em vez de “bracos”)
auséncia de concordancia
nominal; tom coloquial de relato
direto.

“nos dias de hoje eu e minha irmam somo grudada” | Traco lexical da oralidade.

FO1 “depois que eu cheguei da escola minha mae falou Uso de forma verbal oralizada
que nos iamos escolher uma bota pra mim e meu (“iamos” — “iamos”); estrutura
irmao mais velho ir no rodeio” sintatica simples e linear, com

sequenciacao tipica da fala
cotidiana; auséncia de
planejamento textual
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“chegano na loja ndo achamos uma bota entao
compramos um coturno”

Uso do gerundismo reduzido
“chegano”, forma recorrente no
falar cacerense, caracterizando
traco fonético da variedade local.

“chegano no rodeio eu fui comer batata frita, depois
ver as carneiros ¢ eram muito fofos”

auséncia de concordancia
nominal (“as carneiros”

F02 “um belo dia minha cunhada estava semtindo varias | Substituicdo fonética tipica da

dores e era comtrag¢ao” fala espontanea (“semtindo” por
sentindo e “comtra¢do” por
contragao)

“ela estaria chegando foi uma a legria” Presenca de hesitagdo e quebra na
estrutura sintatica (“estaria
chegando foi”) ; separagdo
indevida de palavra (“a legria”)

“fui visitar ela e ela tao linha minha cara” presenca de fala afetiva e
coloquial e interag¢do narrativa.

MO02 “uma vez ele ficou feliz mas percebeu que os traco fonético de redugdo e
poderes eran anormal que eran desconhecidos” oralizag¢ao do verbo ser no

pretérito imperfeito.

FO3 “Eu e amu pai ¢ a minha mae o meu pai estava Substituigdes fonéticas (“amu”
deszenpregado, ¢ a minha mae estava trabalhando por meu, “deszenpregado” por
no hospital.” desempregado);

“e no outro dia foi e minha irma ver a fazenda, e no | Uso da forma oralizada “agente”

mesmo dia agente ja se mudou para a fazenda.” por a gente; encadeamento por
justaposicao (“e... e... e...”),
caracteristico da fala; falta de
pontuacao.

“agente fazia bala e linpava a casa, fazia aumeoso, ¢ | Grafias fonéticas (“linpava” por

janta, depoi ia brincar.” limpava, “aumoso” por almogo,
“depoi” por depois); repeticao de
estrutura verbal (“fazia...
fazia...”).

“e ai asim todo final de cemana. S6 que agente Uso de “agente” por a gente ¢

simudou para a casa de auta depois 3 anos.” “simudou” (mudou) — marcas de
oralidade com grafia fonética.

MO3 “esse momento foi no dias do aniversario da minha | Repeti¢do de estruturas e
irma mais velha que fez 15 anos” auséncia de concordancia (“no

dias” e “irma”).

“eu comi muito bolo esse foi 0 meu melhordi que eu | Repeticao do pronome “eu” e da

brinquei muito” forma verbal “foi”’; auséncia de
planejamento sintatico e
segmentacao tipica da lingua
oral.

“eu vi minha irma muito linda com makiage e de Repeti¢ao de referéncia.

vestido rocho”

F04 Uso coloquial do pronome

“eles fizeram carne assada mas ninguém sabia
asender a churrasquera até que meu tio conseguiu
ai agente entrou no rio”

“agente” por a gente e do
marcador discursivo “ai” como
articulador de sequéncia
narrativa; grafias fonéticas

(“asender”, “churrasquera”)
refletem oralidade.

“ai quando foi 18:40 fois embora e se arrumaram pra
ir comer pizza foi muito legal”

Marcador “ai” introduzindo
evento, auséncia de pausa e




44

repeticdo de conectores simples
“e... e...”); encadeamento tipico
da fala.

“agente foi pra casa mais foi muito legal eu diverti
muito 14”

Uso coloquial de “agente” e
substitui¢dao de “mas” por “mais”.

FO5 “um dia minha irma entrou pela porta da frente e Uso do verbo “tava” em forma

falou que ela tava gravida” reduzida, caracteristica da fala;
auséncia de conectivo entre as
oracdes; estrutura sequencial
tipica da oralidade.

“eu fiquei feliz e meu pai pois 0 meu irmao nao fico | Encadeamento justaposto com

e ele saiu correndo pro banheiro e se trancol” repeticoes do conectivo “e”;
auséncia de marcacao sintatica
formal; uso da forma fonética
“trancol”.

“comessol a chover ai minha mae tentou conversar ¢ | Simplificacdo fonética

ndo adiantou” (“comessol” por comegou) e
emprego do conector oral “ai”
como articulador da interagdo

“ai ele foi pracasa da minha vo6 depois ele volto S‘}mphﬁcag,z’lo fonética

pracasa mais tranquilo e oje ele ama ela e eu nao” (“comessol™ por comeg:ou)“e’”
emprego do conector oral “ai
como articulador da interagao.

MO04 “Quando eu joga bola eu fui viajar para uma cidade | Falta de concordancia verbal
para disputa um campeonato de volei” (“joga” por jogava); uso da forma

verbal oral; linearidade da fala no
encadeamento das agoes.
“no onibus la fisemos varias brincadeira nds fomos | Alteracdo verbal (“fisemos” por
jogando no celular” fizemos) e repeticao lexical (“nds
fomos”); auséncia de
segmentacao e uso informal de
marcadores.
F06 “O dia que eu nasci no dia 13.03.2013 foi o meu Repeti¢do do termo “dia” e da
primeiro dia no mundo” estrutura sintatica; énfase oral e
reforgo informativo tipico da
lingua falada.

“...mais pra mim foi muito significativo meus dias | Eqcrita informal.

com a minha mae se nois...”

FO7 “Era uma Eu Em Casa e derrepente minha mae Construgao narrativa espontanea,
Chego dizendo dei pois ia Pra Cuiaba e Eu Pulei sem organizacao sintatica formal;
de alegria” encadeamento por justaposi¢ao;

uso de “derrepente” e “pois”
como marcadores tipicos da fala;
auséncia de concordancia verbal
(“chego™).

FO8 “Era 18:30 era janeiro de 2024, era dia 28 de Repeticao da forma verbal “era”
janeiro, minha mae estava indo para o hospital, e as | — recurso de reforgo tipico da
8 horas minha irmazinha nasceu.” fala.

“Eu chamo ele de maninho e ele de maninha, ¢ a auséncia de marca formal de
gente ¢ gemeos ¢ melhores amigos.” pontuagao.

MO5 “uma vez que minha sobrinha naceu, quando eu Grafia fonética (“naceu”) e

acordei vi minha sobrinha do meu lado e eu fiquei
muito feliz.”

auséncia de pontuacao; estrutura
sintatica simples e repeti¢ao do
pronome “minha”.

“Eu chamo ele de maninho e ele de maninha ¢

Repeticao lexical (“maninho”,
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somos gemeos ¢ melhores amigos.”

“maninha’) e vocabulario oral;
uso de estruturas coordenadas.

MO06 “Eu estava dormindo foi na sexta-feira 6:00 da encadeamento oral com
manha mia mae acordou e ela disse levanta ai ela conectores conversacionais
falou arruma sua mala.” (“ai”).
“...nos entrou no carro e vamos pro aeroporto ai | falta de concordancia e uso da
eu disse vamo pro aeroporto ila compramos a forma oral “vamo”; auséncia de
passagem.” marcadores formais de tempo.
“queria ver ele dinovo mas ndo tive coragem de i Uso do infinitivo reduzido (“1”) e
atéla.” expressdo coloquial (“dinovo™);
auséncia de marca de
planejamento.
F09 “A minhas férias comessaram assim eu e minha uso informal da estrutura
familia fomos pro congresso em vento de igreja 1a narrativa oral.
em Pimenta Bueno.”
“nos fomos numa chacara andamos de moto e Grafia fonética “baio” por banho.
tomamos baio de piscina...”
F10 “eu me lembrava até hoje que eu pedia muito pro | Repeticdo de estruturas orais
meu irmao pra mamae ¢ ela enfim me deu.” (“eu... pra... pra...”).
F11 Repeticdes.

“Ela ia pra escola de bicicleta mas um dia sua
bicicleta estragou.”

Fonte: Elaborado pela autora, 2025.

Ao observar o Quadro 9, € possivel analisar a influéncia que a oralidade exerce sobre a
escrita, analisar as praticas linguisticas individuais de cada aluno. Esses fenomenos sdo
encontrados principalmente na auséncia de planejamento da escrita e na repeti¢ao de palavras,
reafirmando que a oralidade influencia diretamente a producao escrita.

Conforme a tabela elaborada por Koch (2009), que apresenta as caracteristicas da fala e
da escrita, a fala ¢ espontanea, contextualizada e interativa, enquanto a linguagem escrita ¢
planejada, descontextualizada e organizada segundo convengdes proprias. No entanto, ao
considerarmos a diferenga entre essas duas modalidades, percebemos que ha uma relacdo de
continuidade entre elas. Embora a forma composicional da tipologia narrativa, em especial, na
forma escrita exija certa formalidade, observa-se que os alunos recorrem a base da oralidade
para construirem seus textos. Os tragos da oralidade presentes nas produgdes dos alunos
demonstram que o processo de escrita ainda se apoia fortemente na fala, o que é comum no
ensino da Lingua Portuguesa durante o processo de escolarizagao.

A escrita, nesse sentido, apresenta as praticas linguisticas da comunidade a qual
pertencem e evidencia o0 modo como a linguagem dos alunos se materializa nas produgdes
escritas. No capitulo IV, esses fendomenos serdo apresentados de forma mais detalhada,
considerando as relacdes entre as modalidades escrita e oral e observando de que maneira os

elementos da fala se integram ao texto escrito.

2.5 Producio textual: elaboracio e aplicacdo
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Para a aplicag@o da produgdo textual, foram destinadas trés aulas consecutivas (em um
mesmo dia), de modo que os alunos tivessem tempo suficiente para concluir todas as etapas.
Na primeira aula, discutiram-se as caracteristicas da narrativa pessoal. Como o material

estruturado ja abordava os elementos da narrativa, isso facilitou a compreensao da fungao social

do género textual narrativo.
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Ainda na primeira aula, os alunos participaram de um momento de leitura de uma
narrativa pessoal realizada pela pesquisadora. A partir dessa atividade, foi solicitado que
refletissem sobre o que escreveriam. Conforme a proposta, deveriam escolher um momento de
suas vidas que tivesse sido especial ou marcante de alguma forma, bem como, escrever sobre
um acontecimento, uma experiéncia ou um periodo especifico e significativo de suas vidas,
considerando o género textual em pauta.

Importante destacar que a atividade proposta foi realizada com todos os alunos
matriculados na referida série. Os estudantes participaram cientes de que ndo se tratava de uma
atividade avaliativa, mas de uma pratica voltada para a compreensdo dos elementos
constitutivos da narrativa, de suas fungdes sociais, da importancia do género narrativa pessoal
para o autoconhecimento e adequacdo da linguagem aos diferentes contextos. Conforme

Geraldi,

[...] o autor de um texto precisa assumir-se como um locutor que tem o que
dizer, razdes para dizer o que tem a dizer, escolhe estratégias para dizer, tem
finalidade para dizer o que diz para quem diz (GERALDI, 1997, p. 160).

Outro aspecto relevante a ser ressaltado ¢ que a sequéncia didatica foi aplicada nas aulas
de Lingua Portuguesa pela propria pesquisadora, que também era a professora responsavel pela
disciplina.

Segundo Marcuschi (2008), as Sequéncias Didaticas tém como foco o ensino de géneros
textuais. Essa abordagem pedagogica, estruturada em quatro etapas (apresentacdo, produgao
inicial, modulos e produgdo final), permite que os alunos se apropriem de diferentes formas de

linguagem, desenvolvendo suas habilidades comunicativas.



48

CAPITULO 111
A VARIACAO LINGUISTICA E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

A lingua ¢ um fendmeno social em constante transformagao e, por isso, manifesta-se
de maneiras diversas em diferentes contextos comunicativos. No espago escolar, essa realidade
torna-se evidente nas multiplas formas de expressao que os alunos trazem consigo, resultado de
suas vivéncias socioculturais ¢ de sua insercdo em comunidades de fala especificas. Desse
modo, compreender a relagdo entre variagcdo linguistica e ensino torna-se fundamental para a
constru¢dao de uma educacao linguistica inclusiva e democratica.

Este capitulo tem como objetivo discutir como a escola pode acolher e trabalhar a
diversidade linguistica dos alunos, evitando posturas que reforcem preconceitos e exclusdes.
Para isso, parte-se do entendimento de que todas as variedades linguisticas possuem regras
proprias e legitimidade, perspectiva apresentada por Bagno (2006, 2007) ao denunciar o carater
ideoldgico da norma-padrdo e suas implicagcdes na produgdo do preconceito linguistico.
Complementando essa visdo, Faraco (2015) argumenta que a norma-padrdo ¢ uma construcao
social, vinculada a relagdes de poder, e que seu ensino deve ocorrer como forma de ampliar o
repertorio comunicativo dos falantes, e ndo como forma de apagamento de suas identidades
linguisticas.

Nessa mesma dire¢do, Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2021) defende que a escola deve
assumir um papel formativo que respeite e valorize os falares dos estudantes, considerando-os
como parte de sua competéncia comunicativa € ndo como obstaculos ao aprendizado. Assim,
ao trabalhar com a variagdo linguistica, o professor atua como mediador entre as necessidades
comunicativas dos alunos e as demandas sociais de uso da variedade de prestigio — papel
diretamente relacionado ao combate a estigmas e a promogao de novas praticas pedagogicas.

Além disso, este capitulo discute como os textos escolares e sociais materializam
diferentes usos da lingua, trazendo contribui¢des de Koch (2009, 2011) ao compreender o texto
como produgdo de sentidos situada e de Marcuschi (2008, 2010), ao enfatizar a interagdo
constante entre fala e escrita nas praticas significativas de linguagem. Nesse sentido, os textos
produzidos pelos alunos revelam escolhas linguisticas que ndo podem ser desconsideradas ou

tratadas como falhas, mas como expressao legitima da linguagem em uso.
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Para organizar a discussdo, o capitulo esta estruturado em trés momentos: (i) Norma e
Variagdo, apresentando os conceitos centrais da Sociolinguistica sobre a heterogeneidade
linguistica; (ii) A lingua dos alunos, destacando as manifesta¢des linguisticas no cotidiano
escolar como expressoes identitarias; e (iii) A linguagem dos textos, demonstrando como
diferentes usos e estilos se materializam nas interagdes discursivas que ocorrem dentro e fora
da escola.

Nesse percurso, busca-se articular teoria e pratica, evidenciando caminhos para um
ensino de Lingua Portuguesa que reconheca a heterogeneidade linguistica como caracteristica
inerente a lingua e essencial para o processo educacional. Assim, reafirma-se que respeitar as
variedades linguisticas presentes no ambiente escolar significa respeitar os sujeitos que delas
fazem uso — garantindo-lhes pertencimento, visibilidade e acesso aos direitos linguisticos que

lhes sdo devidos.

3.1 Norma e Variacao

Apesar de estudos mostrarem que a lingua ¢ um objeto mutavel, ainda hé crencas que
reforcam a ideia de um "certo" e um "errado", o que demonstra a persisténcia de uma
supremacia linguistica que sugere ser a lingua homogénea.

Essas concepgdes discriminam falantes de diversas variedades linguisticas. Na

discussdo sobre norma, Lucchesi (2015, p. 13), foi verificado que, na fala, ha variantes
frequentes em determinados grupos. Para o autor, essas variantes sdao definidas como
“normais”, € seu uso estd associado a fatores sociais, situacionais, regionais, de sexo, idade etc.

Nos estudos de Labov (1972), a lingua nao ¢ definida como homogénea, mas como uma
pratica marcada por diversidades linguisticas influenciadas por fatores externos. Em seu estudo
sobre a comunidade de fala de Nova York, o autor conclui que “o uso dessas variantes
linguisticas ¢ determinado por um padrdo de normas sociais e estilisticas” (Labov, 1974, p. 50).
Nesse sentido, compreende-se que a variacdo linguistica ndo surge de forma aleatoria ou
desorganizada, pois se estrutura a partir de comportamentos linguisticos situados em diferentes
contextos sociais.

Pinto (2021, p. 20) reforca essa ideia ao afirmar que “se a lingua ¢ heterogénea, significa
que ela ¢ constituida de variacdo linguistica”. Seguindo essa mesma perspectiva, o autor discute
que a variagao acontece de forma natural e € intrinseca a linguagem humana. Para ele, a variagao
precisa ser compreendida como uma pratica social, pois “€ impossivel estudar a lingua sem

estudar ao mesmo tempo a sociedade em que a lingua ¢ falada” (Pinto, 2021, p. 21).
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Seguindo na mesma perspectiva, Fonseca (2017), afirma que a lingua ¢ um produto da
interacao humana, e “a gramatica se organiza a partir de redes de construgdes que se configuram
pelo uso efetivo, revelando a dinamicidade das normas linguisticas em contextos reais de fala”
(Fonseca, 2017, p. 17). A variagdo, portanto, ¢ vista como um fendOmeno natural, que sofre
mudangas conforme o contexto de uso. Isso evidencia que as normas linguisticas ndo sao
estaticas, mas se moldam a partir das praticas sociais e cognitivas das comunidades de fala.

J& nos estudos da sociolinguistica educacional, Bezerra (2010), diz que a lingua
portuguesa ensinada nas escolas se volta para a gramatica normativa, na qual ¢ imposto um
conjunto de regras a ser seguido. Mollica e Braga (2003) afirmam que, quando a crianca
ingressa na escola, ela traz consigo uma bagagem carregada de variedades linguisticas, sem o
conhecimento de uma norma-padrao formal. Nesse contexto, € necessario que o professor saiba
mediar essa situagdo para que o aluno possa distinguir em quais situagdes cada variedade deve
ser utilizada.

Conforme Travaglia (2003), a gramatica tradicional representa uma relagao de poder e
elitismo dentro da sociedade, e a escola desempenha um papel fundamental na propagagao
dessa visao elitista. Para ele, a gramatica possui um carater de natureza estética, relacionado as
formas de uso que sdo excluidas e incluidas.

Como ja discutido anteriormente, ¢ importante repensar sobre o ensino de lingua

portuguesa no Brasil. Neves (2002, p. 238) discorre:

E preocupante verificar que os professores contemplam a gramatica,
especialmente como atividade de exercitacio da metalinguagem [...]
consideram que ela seja uma disciplina normativa. Despreza-se quase
totalmente a atividade de reflexdo e operagdo sobre a linguagem, do que
resulta uma organizagdo dos trabalhos em compartimentos totalmente
apartados: de um lado, redacdo e leitura com interpretagdo
(estruturacdo/representagdes/comunicacao de experiéncias, mais
interpretagdo de experiéncias comunicadas), e de outro, gramatica
(conhecimento do quadro de entidades da lingua, e, também, alguns
conhecimentos do que se considera bom uso da lingua).

Existe uma discussdo acerca do ensino da gramatica em sala de aula, pois ela esta
presente na escrita, enquanto na fala ocorre com menos frequéncia. Antunes (2007, p. 88)
afirma: “[...] a norma culta ¢ um requisito linguistico-social proprio para as situagdes
comunicativas formais, sobretudo aquelas ligadas a escrita”. No entanto, enquanto o professor
ndo conseguir mostrar ao aluno a importancia de aprender a escrita formal e que havera

ambientes que exigirdo uma linguagem adequada, ele ndo conseguira adquirir essa habilidade.
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Antunes (2007, p. 104) discute ainda que “a ciéncia linguistica defende que o bom uso
da lingua ¢ aquele que ¢ adequado as condigdes de uso”. O aluno sempre ira preferir o uso
informal da lingua, pois € o modo mais simples e facil de conseguir o que deseja.

A sala de aula, por ser um ambiente que acolhe pessoas com diferentes diversidades
linguisticas e culturais, exige que o professor demonstre aos alunos que existem diversas formas
de se comunicar € que nao ha um tunico certo ou errado, evitando, assim, a discriminagao.
Conforme Antunes (2007, p. 90), “[...] a discriminagdo social torna-se também linguistica. ” O
professor, como mediador, deve incentivar os alunos a conhecerem as diversidades presentes
€m nosso pais.

Nesse sentido, Cunha (2012, p. 2) argumenta que “o estudo da variacdo tem sido
amplamente discutido em pesquisas cientificas na area da linguistica, mas ainda ha muito a se
divulgar, principalmente no &mbito escolar do Ensino Fundamental e Médio”, o que demonstra
anecessidade de reflexdo sobre o ensino de lingua portuguesa e a inser¢do do estudo da variagao

linguistica no componente curricular.

3.2 A linguagem dos alunos

As diferencas entre fala e escrita constitui um dos aspectos fundamentais para entender
as manifestacdes linguisticas observadas nas produgdes textuais dos alunos. Cada categoria ¢é
formada por caracteristicas proprias que se apresentam de maneira singular, refletindo tanto o
contexto comunicativo quanto o dominio da norma padrao pelo falante. Entender as diferencas
entre essas modalidades ¢ essencial para o professor de lingua portuguesa, uma vez que, em
sala de aula, ¢ comum os alunos transferirem tragos da oralidade para a escrita, fenomeno que
nao deve ser interpretado apenas como uma variacao linguistica, mas como vestigio do processo
de apropriacdo da linguagem escrita.

Se pensarmos no contexto desta pesquisa, a cidade de Caceres-MT, que ja foi alvo de
diversos estudos sobre o falar local, podemos compreender que a forma como os alunos se
expressam esta amplamente relacionada a fatores sociais e identitarios. Karim e Szubris (2024,
p. 343) afirmam que esses usos linguisticos podem se manifestar tanto na modalidade escrita
quanto na fala, pois “fatores socioecondmicos e culturais criam as condi¢des para a conservacao
de tracos do falar dos habitantes nativos de Mato Grosso”. Nesse sentido, essas transposi¢oes
ndo revelam apenas uma variedade linguistica, mas também representam a historia e as

influéncias identitdrias presentes nesse espaco social especifico. Essa relagdo entre identidade
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e linguagem torna-se ainda mais evidente quando observamos as produgdes textuais dos alunos,
nas quais € possivel perceber como os tracos da oralidade aparecem na escrita.

A analise comparativa das duas modalidades permite, assim, observar de que forma o
aluno transita entre o uso cotidiano da lingua e o uso escolar, revelando as influéncias da
oralidade em suas produgdes.

Desse modo, o quadro a seguir apresenta as principais caracteristicas da fala e da escrita,
conforme propde Koch (2015), servindo como um instrumento de analise para compreender as
diferencas estruturais, funcionais e informacionais que marcam cada modalidade. Tais
caracteristicas tornam-se visiveis nas producdes escritas dos estudantes, nas quais a presenca
de tracos da oralidade, como repeti¢cdes, frases curtas, pausas e construcdes fragmentadas,
evidencia o predominio do modo pragmatico da fala, mesmo em um contexto de escrita.
Entender essas distingdes €, portanto, necessario para interpretar os dados do corpus, pois
possibilita relacionar o processo de escrita dos alunos com a sua experiéncia comunicativa

cotidiana e com as praticas discursivas que constroem sua identidade linguistica.

Quadro 10: Caracteristicas da fala e da escrita

FALA ESCRITA

Contextualizada Descontextualizada

Implicita Explicita

Redundante Condensada

Nao planejada Planejada

Predominancia do modus pragmatico Predominéancia de modus sintatico
Fragmentada Nao fragmentada

Incompleta Completa

Pouca elaborada Elaborada

Pouca densidade informacional Densidade informacional
Predominancia de frases curtas, simplesou | Predominancia de frases complexas, com
coordenadas subordinagao abundante.
Pequenas frequéncias de passivas Emprego frequente de passivas
Poucas normalizagdes Abundancia de nominaliza¢des
Menor densidade lexical Maior densidade lexical

Fonte: Koch (2015, p. 16)

Podemos observar, a partir dos dados expostos, que nem todas as caracteristicas sao
mutuamente exclusivas e que essas caracteristicas foram estabelecidas a partir da perspectiva

de uma lingua ideal, a qual desconsiderava o fato de que a fala est4 sujeita a variagao linguistica.
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Além disso, cada uma das duas modalidades apresenta suas proprias funcionalidades e
particularidades.

Ademais, para que a comunicacao ocorra, ¢ necessario que ambas as partes participem
e argumentem sobre o que esta sendo dito. Por esse motivo, ndo € possivel analisar as duas
modalidades de forma isolada.

Nesse sentido, Koch (2015, p. 18) argumenta que:

O texto falado ndo ¢é absolutamente caotico, desestruturado, rudimentar. Ao
contrario, ele tem uma estruturagdo que lhe é propria, ditadas pelas

Y

circunstancias sociocognitivas de sua produgdo e ¢ a luz desta que deve ser
escrito e avaliado.

A partir dessa perspectiva, entende-se que a linguagem oral ndo deve ser vista como
desorganizada ou carente de regras, como muitas vezes ¢ equivocadamente interpretada. Ao
contrario, a fala apresenta uma estrutura propria, regida por normas distintas das que orientam
a escrita. Essa organizagdo estd relacionada as circunstincias sociocomunicativas de sua
producgdo, como o contexto, os interlocutores e os objetivos da interacdo. Dessa forma, torna-
se inadequado avaliar a oralidade com os mesmos critérios utilizados para a escrita, uma vez
que, ambas operam com finalidades distintas (Koch, 2015).

Esse entendimento torna-se especialmente relevante quando consideramos o ingresso
da crianga na escola. Quando a crianga € inserida no ambiente escolar, percebe-se que ela ja
possui caracteristicas proprias de fala, pois todos nods temos, desde cedo, a habilidade de
formular e organizar frases. No entanto, ¢ a escola que se torna responsavel por orientar a
adequacdo dos usos linguisticos as produgdes textuais (Bortoni-Ricardo, 2004).

A escola, ao exercer o papel de intermediaria, ndo deve ignorar as diferencas entre as
modalidades oral e escrita. Por esse motivo, o professor deve orientar os alunos a
compreenderem que existem diferentes situagdes comunicacionais que exigem adequacdes nas
formas de dizer, cada uma com objetivos de interacao distintos. Isso € o que (Bortoni-Ricardo,

2006, p. 272) explica:

O que, muitas vezes, a sociedade estabelece como erro na fala das pessoas, a
Sociolinguistica considera apenas uma questdo de inadequacdo da forma
utilizada as expectativas do ouvinte. Este ouvinte enxerga essa inadequacgao
como uma transgressdo das regras gramaticais da estrutura da lingua
portuguesa, o que, para a Sociolinguistica, ¢ visto como uma (in) adequagéo
de certas formas a certos usos.
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As variacdes linguisticas que se manifestam na fala de diferentes grupos sociais nao
constituem falhas ou desvios, mas expressam identidades, historias de vida e pertencimentos
culturais. Essas formas de dizer apenas nao coincidem, em alguns casos, com a norma ensinada
pela escola, o que pode gerar julgamentos negativos por parte de quem desconhece essa
diversidade. Reconhecer a legitimidade dessas variacdes contribui para reduzir o preconceito
linguistico e, a0 mesmo tempo, possibilita que os alunos desenvolvam a habilidade de utilizar
distintos registros de acordo com cada situagdo comunicativa.

No processo de escrita, € comum que os alunos recorram aos fendmenos da oralidade
ou seja, a0 modo como se expressam no cotidiano. Nesse percurso, buscam estabelecer uma
relacdo entre a base linguistica que j& possuem e os conhecimentos que estdo sendo
consolidados na escola. Dessa forma, ocorre, na maioria das vezes, a transposi¢ao de marcas da
oralidade para a escrita.

E nesse momento que o professor pode se sentir confuso sobre se deve ou néo corrigir

o aluno. Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2006, p. 274) argumenta:

Um professor nao se pode eximir de corrigir uma soma aritmética errada. Nao
pode também ignorar uma palavra com erro ortografico. Nao se preocupara,
porém, em fazer constantes intervengdes na lingua oral de seu aluno, porque
sabe que ali ele dispde de flexibilidade para ajustar seus recursos linguisticos
a situacdo de fala. Um professor podera aceitar de seu aluno tanto “eu
encontrei ele no jardim”, quanto “eu o encontrei no jardim”, dependendo do
contexto em que o enunciado apareca. Mas ndo podera jamais aceitar que o
aluno escreva: “eu encomtrei...”

O que precisamos compreender ¢ que todo falante carrega uma bagagem linguistica
propria, que lhe permite utilizar a lingua a sua maneira. E por meio das experiéncias cotidianas
que ele aprende a se adequar as diferentes situagdes comunicacionais. Mesmo que ocorra um

ou outro traco da oralidade, a mensagem ainda assim ¢ compreendida.

3.3 A linguagem dos textos

Os géneros textuais, segundo Koch (2015, p. 54), s@o definidos como praticas
comunicativas que se caracterizam por um modelo relativamente estavel de estrutura,
expressando a situagdo em que devem ser utilizados, o conteudo que veiculam e o estilo
apropriado para sua finalidade. Para compreender e empregar adequadamente esses géneros em
diferentes contextos, ¢ necessdrio desenvolver o que a autora chama de competéncia

metagenérica, a capacidade de reconhecer os géneros, suas fungdes comunicativas e as praticas
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sociais que os constituem. Essa competéncia permite que o falante realize as adequagdes
necessarias a situacdo de uso e ao interlocutor, articulando linguagem, intencionalidade e
contexto de forma consciente.

Nesse sentido, Koch (2015, p. 55) afirma que “todas nossas producdes, quer orais, quer
escritas, se baseiam em formas-padrao relativamente estaveis de estruturagao de um todo a que
denominamos géneros textuais. Longe de serem naturais ou resultado da agdo de um individuo,
essas praticas comunicativas sao modeladas/remodeladas em processos interacionais dos quais
participam os sujeitos de uma determinada cultura.” Isso significa que os géneros ndo sao
estruturas fixas e imutaveis, mas sim construgdes culturais e historicas, moldadas a partir das
necessidades sociais e dos contextos em que os falantes estdo inseridos.

Assim como a lingua ¢ concebida como um sistema heterogéneo, os géneros textuais
também sdo multiplos e variaveis. Conforme Bakhtin (1992), os géneros se dividem em
primarios e secundarios: os primarios envolvem formas simples e cotidianas de comunicacao,
como a carta, o didlogo e interacdes face a face; ja os secundarios estdo vinculados a esferas
sociais mais complexas, como a literdria, cientifica ou jornalistica, e se realizam
predominantemente na forma escrita.

Além disso, os textos independentemente do género textual sdo resultados de atividades
verbais determinadas por uma situacdo especifica de comunicagdo. A construcdo de sentidos,
portanto, ndo depende apenas das palavras escritas, mas de uma articulagdo entre o autor, o
leitor e os fatores que envolvem o ato comunicativo. Como explica Rolim (2000, p. 177), ao

comentar a obra de Koch:

O texto se instaura como atividade comunicativa, quando os interactantes da
atividade constroem para ela certo sentido, pelo funcionamento global de
fatores de ordem situacional, sociocultural, cognitiva e interacional. [...] O
texto, portanto, s6 se constitui propriamente como texto, quando a partir dele
se constroem sentidos no processo interativo.

A partir dessa perspectiva, a produgdo textual ganha centralidade no ensino de lingua
portuguesa por representar a capacidade do aluno de se expressar e se comunicar em diferentes
contextos e para diferentes interlocutores. Essa produgdo exige nao apenas corre¢cdo gramatical,
mas também a mobilizacdo de elementos como conectivos, tempos verbais, estruturas frasais e
marcas de coesdo e coeréncia.

Segundo Koch (2004) todos esses recursos funcionam como pistas deixadas pelo autor
para orientar a interpretacdo do leitor, que deve atuar de forma ativa, reflexiva e critica no

processo de leitura. Assim, compreender a linguagem dos textos envolve também compreender
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o papel social do leitor e do produtor textual, algo essencial na formacdo de falantes
competentes nas praticas de linguagem.

No contexto cacerense, as variagdes que emergem nos textos dos alunos podem ser
interpretadas como um reflexo da fala local. Karim e Szubris (2025, p. 351) apontam que “os
usos linguisticos regionais demonstram uma forma de registrar a identidade local e fortalecer
esses usos, para nao cairem no esquecimento”. Da mesma forma, Macedo-Karim, Szubris e
Quintino (2025, p. 96) observam que o padrao cacerense atua como um marcador identitario
que “No caso do padrdo cacerense, as variagdes linguisticas representam uma estratégia de
autoafirmacdo cultural, permitindo que os falantes reivindiquem sua singularidade e
pertencimento a um espago sociocultural unico”. Desse modo, a presenca desses tracos nos
textos escolares deve ser compreendida ndo como erro, mas como expressao de pertencimento

e continuidade cultural.



CAPITULO IV
A PRODUCAO TEXTUAL COMO ESPACO DE EXPRESSAO DA LINGUAGEM
ORAL

A escrita, embora tradicionalmente associada & norma-padrao e a estruturas fixas, ¢
também um espaco privilegiado para a expressdo de identidades linguisticas e culturais. No
contexto escolar, especialmente entre estudantes em processo de letramento, a escrita
frequentemente incorpora tragos caracteristicos da oralidade, revelando a relagdo indissociavel
entre fala e uso efetivo da lingua. Assim, este capitulo tem como proposito discutir a producao
textual enquanto lugar de manifestagdo da linguagem oral, evidenciando como as narrativas
pessoais produzida pelos alunos, refletem suas experiéncias comunicativas e socioculturais.

As analises desenvolvidas neste capitulo fundamentam-se em uma perspectiva
sociolinguistica e educacional que reconhece a heterogeneidade da lingua e a influéncia da
oralidade na escrita escolar. Para tanto, este estudo apoia-se nos pressupostos de Marcuschi
(2002, 2010), que discute as relagdes entre fala e escrita e identifica fenOmenos caracteristicos
da oralidade, como repeti¢do, elipse e anacoluto; de Koch e Elias (2006) e Koch (2014), que
abordam os mecanismos de coesdo e coeréncia textual; e de Bortoni-Ricardo (2004, 2005,
2021), cujas contribuigdes sobre os continuos da oralidade, o letramento e a pedagogia
culturalmente sensivel permitem compreender o processo de aprendizagem linguistica dos
alunos.

Além disso, as analises dialogam com Labov (1972, 1974), ao considerar a variagao
linguistica como fendmeno sistematico e socialmente condicionado; com Calvet (2002), ao
compreender a lingua como expressdo de identidade e pertencimento; e com Fonseca (2017) e
Urbano (2003, apud Pinto, 2021), ao tratar dos marcadores discursivos € conversacionais
tipicos da oralidade. Também se amparam nos estudos de Pinto (2020, 2021), que analisam
grafias fonéticas, elipses e estratégias de transposicao da fala para a escrita; e de Aratjo e Karim
(2009), Karim (2012) e Karim, Szubris e Quintino (2025), que discutem o falar cacerense e as
variagdes linguisticas regionais como marcas identitarias da comunidade local.

Outros aportes tedricos que sustentam a anadlise incluem as reflexdes de Matoso
Céamara Jr. (1985) sobre a elipse como mecanismo linguistico de economia; de Alencar e Costa
(2023) e Rossi (2024), que tratam da diversidade linguistica e das variagdes como construgdes
historicas e sociais; e de Alves (2010), que evidencia a importancia da estrutura narrativa e dos

processos cognitivos envolvidos na escrita. Assim, o conjunto desses autores possibilita
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compreender as producdes textuais dos alunos como praticas discursivas permeadas pela
oralidade e pela identidade linguistica, revelando o processo de construcdo da competéncia
comunicativa em contexto escolar.

A partir desse entendimento, este capitulo apresenta os fendmenos da oralidade
observados nas narrativas pessoais produzidas pelos alunos do 7° ano da Escola Estadual Sao
Luiz, em Caceres, cuja analise destaca variedades linguisticas importantes como marcas
fonéticas, elipses, repeticdes, conectores tipicos da fala, entre outros. Esses fenomenos
evidenciam que os alunos recorrem aos recursos linguisticos que dominam, provenientes de seu
cotidiano comunicativo, para materializar os sentidos produzidos.

Nessa perspectiva, problematiza-se também o tratamento escolar dado aos chamados
“desvios gramaticais”. Com base na Sociolinguistica Educacional, especialmente nas
contribui¢cdes de Bortoni-Ricardo (2004, 2005, 2021) e Bagno (2006, 2020), compreende-se
que tais ocorréncias ndo devem ser vistas como falhas, mas como representacdes legitimas do
repertorio oral dos estudantes. A partir dessa compreensdo, a escrita deixa de ser instrumento
de corre¢do e passa a constituir-se como processo de transicdo entre diferentes registros
comunicativos.

Além disso, discute-se como os textos produzidos revelam as vivéncias cotidianas dos
alunos, demonstrando que a constru¢do de significados estd diretamente vinculada as
experiéncias socioculturais que moldam suas formas de falar e escrever. O que se materializa
nos textos, portanto, ndo € apenas conteido escolar, mas marcas de pertencimento, afetos
trajetorias e interagdes sociais.

Para concluir, o capitulo apresenta consideragdes acerca de um ensino da escrita que
reconheca a realidade linguistica dos estudantes, promovendo praticas pedagodgicas que
valorizem as variedades linguisticas como parte constitutiva da formagdo cidada. Ao assumir
tal postura, o ensino de Lingua Portuguesa contribui para o desenvolvimento de falantes

criticos, conscientes da lingua como forma de poder, identidade e inclusdo social.

4.1 A escrita como processo de construcio de sentidos na producio textual dos alunos

Como ja sabemos, a escrita ¢ uma modalidade extremamente importante na atualidade,
principalmente por conta das nossas relagdes sociais. Ha algum tempo, a escrita era direcionada
apenas a uma classe privilegiada. Hoje, com as mudancas e as evolugdes sociais e tecnologicas,

produzir textos tornou-se parte essencial de nossas interagdes, como, por exemplo, escrever
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uma narrativa pessoal, um bilhete, um e-mail, uma lista de compras, um recado ou uma
postagem nas redes sociais, entre outros.

Da mesma forma, a leitura também ¢ fundamental, pois, no dia a dia, ¢ necessario ler
diferentes tipos de textos para compreender o que estd sendo comunicado. Assim, os seres
humanos constantemente se deparam com diferentes géneros textuais no cotidiano como placas,
cartazes, letreiros, propagandas, anincios em embalagens, noticias, reportagens, receitas,
boletos, bulas etc.

Desse modo, Koch (2009, p. 32) define a escrita como “um produto s6cio-historico e
cultural, materializado em diferentes suportes e voltado para diferentes demandas e modos de
leitura”.

A autora propde um questionamento acerca do que, de fato, se entende por escrita. Ao
longo do texto, ela desconstrdi concepgdes tradicionais e revela que a escrita € uma pratica
social que ensinamos sem, muitas vezes, termos consciéncia de sua complexidade. Caso fosse
feita, em sala de aula, a pergunta “o que ¢ escrita?”, ¢ provavel que a maioria dos alunos
respondesse que escrever consiste em dominar as regras gramaticais da lingua.

Essa compreensdo restrita revela uma visdo normativa do ensino, segundo a qual
escrever bem esta diretamente associado ao cumprimento das normas da gramatica. Em
decorréncia disso, ¢ comum que, ao propor atividades de producao textual, o professor se depare
com o uso de palavras consideradas dificeis ou com desvios gramaticais. Historicamente, tais
desvios eram permitidos apenas aos chamados “bons escritores”, o que reforcava a ideia de que
a escrita deveria seguir, necessariamente, um padrao rigido e normativo.

Nessa perspectiva, compreende-se que Koch (2009) defende a ideia de que a escrita ndo
se limita a um conjunto de regras ou normas formais, mas constitui uma pratica social, por meio
da qual o falante interage com o outro e expressa seus pensamentos. A autora concebe a escrita
como uma atividade na qual o escritor manifesta suas intencdes e reflexdes, sem desconsiderar,
contudo, o papel ativo do leitor e as interagdes que permeiam o processo de construcdo do
sentido.

O que diferencia essa concep¢do de outras visdes mais tradicionais € justamente o
reconhecimento de que a escrita envolve uma relagao dialogica entre escritor e leitor, uma vez
que o texto ¢ produzido com a finalidade de alcancar determinado efeito comunicativo. O leitor,
com seus conhecimentos prévios e suas experiéncias, participa ativamente desse processo
interpretativo.

Nesse sentido, Koch (2009, p. 35) afirma que “o sentido da escrita, portanto, ¢ produto

dessa interacdo, nao resultado apenas do uso do cddigo, nem tdo somente das intencdes do
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escritor. Numa concep¢ao de escrita centrada na interacao, o sentido € construto, ndo podendo,

por consequéncia, ser determinado a priori”.

4.2 Os fenomenos da oralidade nas produgdes textuais analisadas

Conforme Ingedore Villaga Koch ¢ Vanda Maria Elias, em sua obra “Ler ¢ Escrever:
Estratégias de Produgdo de Texto”, defendem que a fala e a escrita devem ser compreendidas
como formas de linguagem que se situam em um continuo € nao como polos opostos. Assim, a
escrita escolar, sobretudo em suas fases iniciais, frequentemente carrega tracos da oralidade,
que sdo indicios do modo como os alunos organizam linguisticamente seus pensamentos com
base em sua experiéncia cotidiana de fala.

Entre os principais fendmenos da oralidade presentes nas producdes escolares,
destacam-se o uso de conectivos informais como “ai”, “dai” e “e”, as repeti¢des tipicas da fala
espontanea, o uso da primeira pessoa com carga afetiva, a auséncia de pontuagdo formal e o
encadeamento de frases em blocos continuos. Segundo Koch e Elias (2006), esses elementos
devem ser interpretados como “estratégias cognitivas e discursivas utilizadas pelos alunos na
tentativa de construir sentido, baseando-se em estruturas que lhes sao familiares” (Idem, 2006,
p. 67).

Dessa forma, o professor reconhece esses tragos linguisticos ndo como desvios ou erros
a serem eliminados, mas como manifestacdes legitimas de um processo de letramento em curso.
Ao compreender a oralidade como ponto de partida para o desenvolvimento da competéncia
escrita, o docente pode intervir de maneira mais significativa, pensando no desenvolvimento da
consciéncia linguistica e a ampliagdo das estratégias discursivas dos estudantes.

As andlises a seguir estdo organizadas por categorias, com base nos fendmenos
identificados nas produgdes dos alunos (conforme o Quadro 9, apresentado no Capitulo 2).
Cada categoria ¢ discutida a luz de autores que tratam da relagao entre oralidade e escrita, como
Koch (2009), Marcuschi (2007), Bortoni-Ricardo (2004), Antunes (2003), Geraldi (1997) e
Possenti (2002), entre outros.

O estudo das produgdes escritas dos alunos do 7 © ano permitiu observar a presenga
evidente de tracos da oralidade na escrita. Esses fendmenos ndo devem ser compreendidos
como desvios ou erros, mas como manifestagdes linguisticas proprias do modo de falar dos
estudantes. A Sociolinguistica Educacional, como ja discutido anteriormente, parte do principio

de que a lingua ¢ um sistema heterogéneo e dindmico, ou seja, varia conforme o contexto em
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que o falante esta inserido. Cada pessoa se expressa de uma maneira, de acordo com seu meio
social e cultural.

O aluno, portanto, chega a escola com uma competéncia linguistica propria € com uma
variedade j4 em uso. Nesse sentido, a escola deve ser compreendida como um espaco de
encontro entre a fala cotidiana e a norma escrita. E nesse contexto que o aluno desenvolve
estratégias de transposicao entre essas duas modalidades.

Conforme Bortoni-Ricardo e Freitas (2009, p. 1-2), “as duas premissas sao o relativismo
cultural e a heterogeneidade inerente e ordenada na lingua de qualquer comunidade de fala”.
Assim, reconhecer que esses fendmenos fazem parte do processo de aprendizagem contribui
para compreender a variacdo linguistica como elemento constitutivo da lingua, e ndo como um

desvio da norma, servindo de base para o dominio progressivo do codigo escrito.

1. Repeticio e estrutura pouco planejadas na producio textual dos alunos

A repeticdo ¢ um dos fenomenos mais caracteristicos da oralidade. Na fala, ela serve
para reforgar informacdes e conferir coesdao a interagdo comunicativa. Conforme Marcuschi
(2002, p. 105), “a repeticdo ndo ¢ um descontinuado textual, mas, principalmente, uma
estratégia de formulagdo do discurso oral”. Quando ocorre a transposicao dessa estratégia para
a escrita, a repeticao passa a evidenciar o esfor¢o do aluno em estruturar seu texto de modo que
ele mantenha a continuidade e permita ao leitor compreender sua intengdo comunicativa,

mesmo que ainda ndo haja um planejamento textual totalmente elaborado.

Exemplo 1- Produ¢do do aluno MO1: Ai tinha so 8 ano quando meu pai
chegou e falou, assim — filho vocé queria ter uma irma né- sim pai
porque essa pergunta — sua madrasta ta gravida de uma menina.

Nesse excerto, observa-se a presenga de repeti¢des estruturais, como em “meu pai
chegou e falou”, e o uso de conectivos simples, como “ai” e “né”, também tipicos da oralidade.
Tais marcas demonstram a tentativa de o aluno organizar os acontecimentos de sua narrativa
pessoal, conforme o fluxo natural da fala.

Conforme Koch e Elias (2006), essas ocorréncias podem ser compreendidas como o
uso de uma estratégia cognitiva e discursiva, por meio da qual o aluno aciona recursos de sua
experiéncia linguistica e comunicativa para construir sentido. As autoras explicam que o
processo de producdo textual envolve a mobilizacdo de diversos conhecimentos prévios e de

mecanismos de organizagdo textual que funcionam como atributos de coeréncia na escrita.
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Assim, o aluno recorre ao que ja domina de sua bagagem linguistica e comunicativa para
estruturar o texto e tornar sua inten¢do comunicativa compreensivel.

Bortoni-Ricardo (2005, p. 15) reforca que a escola ndo deve ignorar as diferencas
linguisticas e que tanto professores quanto alunos precisam reconhecer que ha diversas
maneiras de dizer a mesma coisa. Nessa perspectiva, a repeti¢do pode ser compreendida como
uma manifestacao do processo de letramento em curso, servindo como ponto de partida para o
desenvolvimento da competéncia textual, entendida como parte integrante da competéncia
comunicativa. Ou seja, ¢ por meio dela que o aluno demonstra sua capacidade de selecionar o

que dizer, a quem dizer, quando e como, de acordo com a situac¢ao de uso.

2. Conectivos da oralidade na producio textual dos alunos

Os conectivos tipicos da fala, como ai, dai, entdo e e, configuram-se como tragos
marcantes nas produgdes dos alunos. Esses elementos sdo frequentemente utilizados para
introduzir novos acontecimentos e indicar uma sequéncia temporal, funcionando como recursos
de coesdo e progressao textual. Conforme Koch (2014, p. 53), a coesdo sequencial diz respeito
aos mecanismos que estabelecem a continuidade e a progressdo do texto, garantindo sua
coeréncia. Nesse sentido, os conectivos presentes nas narrativas dos alunos evidenciam a
tentativa de organizar os fatos seguindo o fluxo natural da fala, transpondo-o para a modalidade
escrita.

Fonseca (2017) descreve que as construgdes conectivas do tipo como “ai, td”,
desempenham papel fundamental na organizagdo discursiva do portugués falado. Tais
constru¢des operam como mecanismos de sequenciagdo retroativo-propulsora, estabelecendo
elos entre o j4 dito e o que sera dito, além de indicar continuidade, retomada ou conclusdo de
topicos na interacao.

A autora observa que, diferentemente de “ai estd”, de uso mais monitorado, “ai, td”
caracteriza-se como marcador discursivo tipico da oralidade, pois “atua tanto como elemento

de conexdo quanto como marcador de envolvimento interacional, articulando sentidos e

promovendo a fluidez conversacional” (Fonseca, 2017, p. 43-46).

Exemplo 2 — Producdo textual do aluno F04: eles fizeram carne assada
mas ninguém sabia asender a churrasquera até que meu tio conseguiu
ai agente entrou no rio
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O conector ai serve como uma tentativa de dar continuidade aos fatos, reproduzindo a
fluidez da fala. Conforme Urbano (2003, p. 98 apud Pinto, 2020, p. 60), “os marcadores
conversacionais sao elementos que amarram o texto, ndo apenas enquanto estrutura verbal e
cognitiva, mas também como estrutura de interagdo interpessoal”. Nesse sentido, ainda que
sejam dispensaveis na escrita, esses marcadores sdo capazes de aproximar o texto da oralidade,
contribuindo para a naturalidade narrativa.

O uso de conectivos demonstra a tentativa do aluno de organizar a sequéncia logica dos
acontecimentos, aprendendo a sequenciar os fatos de maneira coerente. Nessa perspectiva,
Bagno (2017, p. 271) destaca que esses marcadores sdo variaveis linguisticas associadas a
diferentes estilos e grupos sociais, refor¢ando a nocdo de pertencimento linguistico e de
identidade.

Assim, compreende-se que os alunos utilizam esses marcadores como uma forma de
aproximar a escrita da fala, recorrendo ao repertério linguistico ja consolidado em sua
experiéncia cotidiana. Na concepg¢ao desses falantes, os conectivos funcionam como elementos
essenciais para a sequéncia légica e a coeréncia do texto produzido, em destaque para a

narrativa pessoal.

3. A Linguagem informal e a variacio linguistica na producio textual dos alunos

A linguagem informal e as variantes regionais aparecem com frequéncia na escrita dos
alunos, refletindo uma identidade linguistica presente em diversos contextos. Calvet (2002, p.
12) ressalta que “as linguas nao existem sem as pessoas, € a historia de uma lingua € a historia
de seus falantes”. Reconhecer essas caracteristicas regionais significa compreender que cada
variedade carrega aspectos culturais, afetivos e sociais de uma comunidade.

O uso desses elementos linguisticos nas producdes textuais dos alunos, revela tragos
fonéticos e morfossintaticos caracteristicos do falar cacerense, evidenciando o vinculo entre
lingua e identidade local. Sobre esse assunto, Bortoni-Ricardo (2004, p. 38) afirma que € preciso
adotar “uma pedagogia culturalmente sensivel ao saber dos educandos”. Assim, torna-se
necessario considerar as diferencas socioculturais e linguisticas que os alunos apresentam no
ambiente escolar, construindo praticas de letramento que valorizem essas identidades e evitem

o apagamento dos modos de falar que constituem sua experiéncia linguistica.

Exemplo 3- Produgao textual do aluno FO1: “Chegano no rodeio eu fui
comer batata frita, depois ver os carneiros e eram muito fofos.



64

O uso da forma verbal “chegano” exemplifica um trago caracteristico do falar cacerense,
em que ocorre a supressdo do /d/ na terminacdo do gerundio. Esse fendmeno linguistico,
conhecido como gerundismo regional, estd ligado a oralidade cotidiana dessa comunidade e
aparece com frequéncia em textos informais. Segundo Aratjo e Karim (2009, p. 2), “a
alternancia na finalizagdo do verbo no gertindio € recorrente na fala dos informantes da cidade
de Caceres-MT, observando-se formas como ‘fazeno’, ‘pegano’, ‘escreveno’ € ‘robano’ em
diferentes niveis de escolarizagao”.

As autoras observam que essa variacao ocorre independentemente da escolaridade dos
falantes, o que demonstra sua forca identitaria e o enraizamento sociocultural do fendmeno. O
aluno, ao escrever sua produ¢do textual, apropria-se de recursos linguisticos presentes em seu
contexto sociocultural, reafirmando sua identidade e o pertencimento a comunidade de fala da

qual faz parte.

4. A Grafia fonética na producio textual dos alunos

A grafia fonética aparece com frequéncia nas produgdes textuais dos alunos, como se
observa em palavras como “semtindo” (por sentindo), “contramc¢ao” (por contracdo), “naceu”
(sem s) e linpava" (com n). Essas ocorréncias evidenciam que, ao escrever, o aluno percebe o
som da fala e transpde para a escrita 0o modo como as palavras sdo pronunciadas na oralidade,

o que refor¢a a compreensao de que estd em processo de aprendizagem da norma padrao.

Exemplo 4- Produgad textual do aluno F02: “um belo dia minha
cunhada estava semtindo varias dores e era comtracao”

Exemplo 5 — Produc¢do textual do aluno MO05: “uma vez que minha
sobrinha naceu, quando eu acordei vi minha sobrinha do meu lado e eu
fiquei muito feliz.”
Segundo Pinto (2021, p. 68), ao registrar essas grafias fonéticas, consideradas “desvios
dos padrdes ortograficos”, o aluno representa “a arbitrariedade do sistema de escrita e a
transposi¢do dos hdbitos da fala para a escrita”. Assim, tais registros ndo devem ser
compreendidos como erros, mas como formas de representacgao grafica da sonoridade da lingua,
revelando o percurso de apropriagcdo do cddigo escrito.
Para Rossi (2024), compreender a importancia das variagdes e dos desvios ortograficos

¢ reconhecer a heterogeneidade da lingua e as diferentes trajetorias linguisticas de cada aluno.
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Essa perspectiva dialoga com o que Karim (2012) identificou em seus estudos sobre o falar
cacerense, ao observar que a presencga de tracos fonéticos, como simplificagdes e alternancias
sonoras, faz parte do modo de falar da comunidade. Quando essas formas sdo transpostas para
aescrita, elas transformam a vitalidade da lingua em uso nas praticas comunicativas cotidianas.

Nesse sentido, as grafias fonéticas ndo devem ser vistas como simples desvios sob a
oOtica da Sociolinguistica, mas como indicios da relagdo entre oralidade e escrita. Conforme
Alencar e Costa (2023, p. 178), “essas caracteristicas significam constru¢do humana, histdrica
e social”.

Portanto, o papel do professor € refletir sobre a diversidade linguistica e ensinar ao aluno
que essas ocorréncias estdo ligadas a relagdo entre som e grafia, reconhecendo nelas um

processo de aprendizagem e ndo uma falha linguistica.

5. A Concordancia nominal e verbal na producao textual dos alunos

A concordancia verbal ocorre quando o verbo estabelece relacdo de pessoa e nimero
com o sujeito da oracdo. Nas producdes analisadas, observou-se a auséncia ou variagdo dos
tracos de concordancia nominal e verbal, fendmenos que aparecem com certa recorréncia. Esses
casos demonstram que a fala exerce influéncia direta sobre a escrita, o que pode ser
compreendido como uma tentativa do aluno de transpor para o texto escrito os modos de

expressao da oralidade. Esse aspecto pode ser ilustrado no exemplo a seguir.

Exemplo 6- Produgdo textual do aluno MO1: “nos dias de hoje eu e
minha irmam somo grudada”

No exemplo acima, observa-se o uso da forma verbal somo em lugar de somos, o que
evidencia uma variagao de concordancia verbal. Esse fendmeno ¢ conhecido como regra nao
redundante de concordancia e, conforme Bortoni-Ricardo (2004, p. 89), ocorre quando ha a
supressdo da marca de plural, nesse caso, a auséncia do -s, em contextos em que o sujeito ja
permite identificar o nimero e a pessoa, como em “eu e minha irma”. Trata-se de uma
caracteristica tipica da fala informal, em que o falante tende a eliminar marcas consideradas
redundantes, sem comprometer o sentido da enunciagao.

Conforme Karim, Szubris e Quintino (2025), a variagdo observada na concordancia ¢é
condicionada por fatores sociais, etarios, de escolaridade e situacionais. Nesse sentido, as

ocorréncias presentes nas producdes analisadas podem estar relacionadas as influéncias do
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contexto de uso da lingua por parte do aluno, mostrando as condigdes sociocomunicativas que
orientam suas escolhas linguisticas.

De modo semelhante, Labov (1972, p. 4) explica que a variacdo linguistica nao ¢
aleatéria, mas estruturada e sistematica, sendo condicionada por fatores sociais € contextuais.
Assim, a variacdo na concordancia deve ser compreendida como um fendmeno natural da
lingua, e ndo como erro, pois demonstram o modo como os falantes organizam o uso linguistico
em diferentes situagdes comunicativas.

Da mesma forma que ocorre com a concordancia verbal, a concordancia nominal
também aparece nas produgdes textuais dos alunos, revelando tragos de passagem da oralidade
para a escrita. Esse tipo de concordancia diz respeito a relagdo de género e niimero entre o
substantivo e seus determinantes, como artigos, adjetivos e pronomes. As variacdes encontradas
nessas relagdes evidenciam que o aluno escreve segundo o modo como fala, reproduzindo, na

escrita, as estruturas linguisticas proprias de sua variedade de uso.

Exemplo 7- Produgdo textual do aluno M02: “uma vez ele ficou feliz
mas percebeu que os poderes eran anormal que eran desconhecidos”

No exemplo acima, observa-se a auséncia da marca de plural no adjetivo anormal, o que
exemplifica um caso de varia¢ao de concordancia nominal. Pela norma-padrao, o adjetivo deve
concordar com o substantivo no plural “os poderes eram anormais”, porém a nao concordancia
nao compromete a compreensiao do enunciado, ja que o leitor consegue entender perfeitamente
a intencdo comunicativa do autor. Essa ocorréncia confirma o que afirma Bortoni-Ricardo
(2004, p. 89): “a concordancia se realiza apenas quando necessaria a interpretagao”.

Na lingua portuguesa, a concordancia nominal e a verbal fazem parte de mecanismos
gramaticais que asseguram a fluidez entre os elementos do enunciado. Contudo, como destaca
Koch (2006, p. 47), “a escrita ¢ um processo de producao de sentidos e ndo mera codificacio
da fala”. Dessa forma, as variagcdes de concordancia presentes nas producdes dos alunos devem
ser entendidas como processos cognitivos que fazem parte da aprendizagem da escrita e
processo de letramento.

Como destacam Karim, Szubris e Quintino (2025), a existéncia dos padrdes gramaticais
e cacerenses revela que essas variagdes ndo devem ser compreendidas como erro, mas como
um marcador da identidade da comunidade e da diversidade social e cultural. No caso das
ocorréncias analisadas nos excertos, elas evidenciam uma transi¢do entre a norma-padrdo e os
usos linguisticos do cotidiano, trazendo o movimento natural de alternincia entre diferentes

registros da lingua.
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Essas variagdes constituem manifestagdes da heterogeneidade do portugués brasileiro,
refletindo a influéncia de fatores sociais, geograficos e situacionais sobre o uso da lingua. Nesse
sentido, quando o aluno escreve a “somo grudada” ou “eram anormal”, ele estd apenas
transpondo para a escrita os recursos linguisticos que utiliza na fala cotidiana. Essas ocorréncias
revelam que existem diferentes maneiras de dizer a mesma coisa, € que todas sdo possibilidades

legitimas de expressao linguistica dentro da diversidade do portugués em uso.

6. Expressoes afetivas nos textos dos alunos

Um trago recorrente nas producdes ¢ a relagdo de afetividade e sentimento do autor com

o texto, expressando o desejo de revelar o seu “eu”, seus sentimentos e suas vontades a partir
da escrita.

Exemplo 8 — Produgdo textual do aluno FO8: “eu chamo ele de

maninho e ele de maninha, e a gente e melhores amigos.”

Exemplo 9 — Produgao textual do aluno F10: “pra mim ndo importava
se estavamos passando necessidade eu sé6 queria estar ali do seu
lado...”

Conforme observa Pinto (2021, p. 72), ao produzir um texto, seja ele falado ou escrito,
a escolha lexical do aluno revela o ambiente social em que vive, sua maneira de pensar, seu
modo de viver e, sobretudo, seus conhecimentos. Assim, ao utilizar expressdes de carater
afetivo, o aluno tenta demarcar seus usos linguisticos cotidianos em situagdes reais e situadas,
revelando, por meio da escrita, uma parte de si. Nessa mesma dire¢do, Rossi (2024, p. 145)
afirma que, em situacdes de intimidade “é esperada o uso da linguagem informal, afetiva”.
Desse modo, o falante busca uma aproximacao com seus interlocutores e manifesta, de forma
espontanea, o seu envolvimento com o contexto de enunciac¢do, construindo uma relacao de
proximidade entre escritor e leitor.

Do ponto de vista da Sociolinguistica, Bortoni-Ricardo (2021, p. 59) afirma que “o
falante seleciona formas linguisticas distintas conforme o grupo de referéncia e o grau de
intimidade ou deferéncia com o interlocutor”. Nesse sentido, o que a autora destaca é a
capacidade que o falante tem de adequar sua linguagem as diferentes situacdes comunicativas.
Assim, mesmo que a escrita do aluno ainda esteja amplamente ancorada na oralidade, ela revela
um reconhecimento dos contextos nos quais ele esta inserido e das relagdes sociais que orientam

suas escolhas linguisticas.
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7. Marcadores conversacionais e linguisticos na produc¢ao dos alunos

Os marcadores conversacionais e linguisticos presentes nas producdes textuais como
“né”, “assim”, “ai” e “entdo”, cumprem um papel importante na organizagao e na interacao
comunicativa com o leitor. Esses elementos funcionam como recursos de coesdo ¢ de
envolvimento entre os interlocutores, contribuindo para a constru¢do de uma escrita mais

proxima da oralidade.

Exemplo 10- Producao textual do aluno MO1: “Ai tinha so 8 ano quando
meu pai chegou e falou, assim — filho vocé queria ter uma irma né- sim
pai porque essa pergunta — sua madrasta ta gravida de uma menina

Exemplo 11- Produg¢do textual do aluno F03: “e ai asim todo final de
cemana. SO que agente simudou para a casa de auta depois 3 anos.”

Exemplo 12- Produgao textual do aluno F04: “eles fizeram carne assada
mas ninguém sabia asender a churrasquera até que meu tio conseguiu
ai agente entrou no rio”

Exemplo 13- Produgdo textual do aluno F05: “comessol a chover ai
minha mae tentou conversar e ndo adiantou”

99 ¢e

Os marcadores conversacionais evidenciados nos exemplos acima: “ai”, “assim” e “n¢é”
sdo tipicos da fala cotidiana e estdo longe de representarem erros ou informalidades
inadequadas. No caso desses marcadores, eles funcionam como recursos linguisticos que
introduzem ideias, organizam acontecimentos € chamam a aten¢do do interlocutor. Conforme
Urbano (2003, p. 98, apud Pinto, 2021, p. 59), esses marcadores conversacionais “ajudam a dar
coesdo e coeréncia ao texto falado, articulando suas unidades cognitivas e seus interlocutores”.
Ou seja, ao utiliza-los na escrita, o aluno tentar organizar suas ideias através de recursos que
ele ja usa em sua fala.

Ainda nessa perspectiva, Pinto (2021, p. 60) acrescenta que “os marcadores sao
estratégias proprias da oralidade, capazes de modificar a forma do texto escrito sem transforma-
lo em conversa oral”. Assim, quando essas formas conversacionais aparecem nas produgdes
textuais dos alunos, revelam a dimensdo interacional da escrita. E a partir desse registro
linguistico que se torna possivel compreender e analisar a identidade linguistica do estudante,

suas caracteristicas, suas dificuldades e a intengdo comunicativa presente em sua produgao.
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8. Elipses e omissoes na producio textual dos alunos

A elipse e a omissdo ocorrem com frequéncia na oralidade. Esses fenomenos
manifestam-se porque, na fala, o contexto comunicativo ja esta presente no proprio ato de fala
dispensando a necessidade de explicitar todos os elementos da mensagem. Assim, o falante

pressupde que o ouvinte compartilha as informagdes necessarias a compreensao da fala.

Exemplo 14- Producao textual do aluno MO1: “passou mais alguns dias
fui visitar minha madrasta no hospital”

Exemplo 15- Produgdo textual do aluno FO3: “agente fazia bala e
linpava a casa, fazia aumoso, e janta, depoi ia brincar.”

Nos exemplos acima, a omissdo de elementos como o sujeito “eu” ou o conectivo “e”
ndo impede que o leitor compreenda a mensagem enunciada. Ao contrario, observa-se uma
continuidade no texto ¢ uma economia linguistica tipica da oralidade. Conforme Matoso
Camara Jr. (1985, p. 103), “a elipse ¢ a omissdo, numa enuncia¢do linguistica, de um termo
presente em nosso espirito, porque se depreende do contexto geral ou da situacdo”. Dessa
forma, a auséncia desses elementos ndo compromete a inteligibilidade do texto, mas revela a
fluidez e a naturalidade da fala produzida pelo aluno.

Nessa perspectiva, Marcuschi (2010, p. 38) explica que a elipse ¢ uma estratégia de
economia linguistica tipica da fala e manifesta-se quando os interlocutores compartilham o
mesmo contexto comunicativo, dispensando, assim, a explicitagdo de determinados elementos.
Essa omissdo ndo prejudica a compreensao, pois os participantes da intera¢do reconhecem as
informagdes implicitas. Quando a elipse ocorre no texto escrito, constitui-se como uma marca
da oralidade.

Pinto (2021, p. 60) complementa que “a elipse se constitui como um traco da oralidade,
porque traz para o cerne do texto as supressdes que ndo sdo aceitas na escrita e, a0 mesmo
tempo, reflete 0 mecanismo conversacional da fala, em que se supde a presenca de um contexto
oral”. Essa observacao reforca que, mesmo que tais omissdes nao sejam normativamente aceitas
na modalidade escrita, elas ndo interferem negativamente na constru¢do de sentido do texto do
aluno. O leitor, nesse caso, o professor, consegue compreender a inten¢do comunicativa
expressa, de modo que ndo ha apagamento de sentido nem erro linguistico, mas sim a

manifestacdo de um processo de escrita permeado pela oralidade.
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9. Frases inacabadas e anacoluto na producio textual dos alunos

O anacoluto, que pode ser entendido como uma ruptura ou uma reformulacdo na
estrutura da frase, ¢ um fendmeno caracteristico da oralidade. Ele ocorre quando o falante inicia
um enunciado com determinado pensamento, mas, no decorrer da fala, reorganiza sua
formulacao, interrompendo a construcdo inicial. Na escrita, esse tipo de ocorréncia também
revela um processo de elaboragdo em andamento, evidenciando a tentativa do aluno de

estruturar o pensamento enquanto o expressa.

Exemplo 16- Produgao textual do aluno MO1: “com minha irma nos
brago minha madrasta me disse — agora e mais uma resposabilidade

prosa”
Nesse excerto, logo no inicio, observa-se uma ruptura em “com minha irma nos bragos”.
Essa estrutura fica desconexa, pois, ao inicia-la, o leitor espera que o aluno construa uma ora¢ao
completa algo como “Com minha irma nos bragos, aconteceu algo”. No entanto, a sequéncia
linguistica ¢ interrompida antes de ser concluida para que o narrador introduza a fala de um dos
personagens presentes naquele contexto. Essa quebra de expectativa e de continuidade sintatica
caracteriza o fendmeno denominado anacoluto, em que a frase se inicia com determinada

constru¢do, mas ¢ desviada no meio do caminho, perdendo a completude esperada.

Exemplo 17- Producéo textual do aluno FO7: “Era uma Eu Em Casa
e derrepente minha mae Chego dizendo dei pois ia Pra Cuiaba e Eu
Pulei de alegria”

No segundo exemplo, o aluno inicia a estrutura frasal “Era uma eu em casa”. Nessa
expressdo, observa-se que o sujeito e o verbo estdo empregados de forma adequada, porém, ao
prosseguir, o estudante acrescenta “uma eu”, o que revela uma reformulagao na construg¢do da
frase. Aparentemente, a intengdo inicial seria expressar algo como “Uma vez, eu em casa”. No
entanto, durante o processo de organizagdo dos pensamentos na escrita, a formulacdo
permaneceu em curso, resultando em uma constru¢do nao concluida.

Esse tipo de hesitacdo, iniciar a frase de uma maneira e conclui-la de outra, ¢ comum na
fala espontanea e indica o processo de construcao mental da producdo linguistica. Assim, a
estrutura da frase se ajusta conforme o pensamento do falante vai se desenvolvendo, o que

também pode ser observado na escrita dos alunos.
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Para Marcuschi (2010, p. 45), “as rupturas sintaticas, as repeti¢des e as reformulagdes
sdao marcas da oralidade que traduzem o pensamento em constru¢do”. Nesse sentido, o aluno
demonstra o funcionamento do discurso oral ao escrever de forma semelhante a sua fala,
deixando na escrita tragos de seu raciocinio.

De modo semelhante, Bortoni-Ricardo (2005, p. 39) afirma que “a fala ¢ uma atividade
social sujeita a normas proprias, € sua passagem a escrita requer um processo gradual de
adaptacao dessas normas”. No caso do anacoluto e das frases inacabadas, observa-se justamente
esse movimento: o aluno transita entre a fala e a escrita, revelando, por meio de suas hesitagdes
e reformulagdes, a presenca da oralidade na construgao do texto. Assim, a escrita escolar revela
a experiéncia linguistica do aluno e mostra o quanto a fala permanece ancorada nesse processo

de elaboracdo linguistica.

10. Troca de tempos e modos verbais na producio textual dos alunos

A alternancia de tempos verbais e o uso irregular das flexdes modais aparecem com
frequéncia nas producdes analisadas. Esse fenomeno ocorre porque o aluno tende a mesclar o
tempo imediato da fala marcado pela espontaneidade e pela referéncia ao “aqui e agora” ao
tempo planejado da escrita, que exige maior distanciamento e controle linguistico. Conforme o
exemplo a seguir, percebe-se que o aluno alterna os tempos verbais de forma espontanea, o que

demonstra a interferéncia da oralidade na escrita.

Exemplo 18- Producdo textual do aluno M06: “nes entrou no carro e
vamos pro aeroporto ai eu disse vamo pro aeroporto ila compramos a
passagem.”

3

Conforme esse excerto, observa-se que o pretérito “entrou” e o presente ‘“vamos”
aparecem na mesma sequéncia narrativa. Assim, a escrita escolar revela a experiéncia
linguistica do aluno e mostra o quanto a fala permanece ancorada nesse processo de elaboragao
linguistica: o tempo da narragdo e o tempo da lembranga vivida pelo falante, tal oscilacdo
evidencia o0 modo como o aluno articula a experiéncia rememorada que pertence ao passado
com a vivéncia linguistica atual. Conforme Marcuschi (2010, p. 34), “as relacdes entre fala e

escrita ndo sdo Obvias nem lineares, pois refletem um constante dinamismo fundado no

continuum que se manifesta entre essas duas modalidades de uso da lingua”.
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Para Bortoni-Ricardo (2005, p. 39), a interagdo verbal pode ser analisada a partir de trés
continuos: Rural-Urbano, Oralidade—Letramento e Monitoramento Estilistico que explicam o
funcionamento flexivel e adaptavel do uso linguistico. Essa perspectiva esclarece o motivo das
variagdes verbais e modais observadas nas produg¢des dos alunos, as quais indicam a transi¢ao
entre as modalidades oral e escrita. Assim, tais ocorréncias ndo devem ser configuradas como
erro, mas como tracos do processo de letramento em construg¢do, revelando o percurso de
adaptagao e consolidagdo da escrita.

As andlises desenvolvidas ao longo deste subcapitulo permitiram compreender que os
fenomenos da oralidade presentes nas produgdes textuais dos alunos evidenciam a interagao
entre as modalidades falada e escrita no processo de aprendizagem. Esses tracos revelam que
os estudantes recorrem aos conhecimentos oriundos da fala e as suas experiéncias
comunicativas e cognitivas individuais para construir o texto escrito. Longe de representarem
desvios, tais ocorréncias configuram um movimento de construg¢ao do conhecimento linguistico
ancorado na bagagem sociocultural de cada falante. As particularidades observadas em cada
producdo manifestam sentidos singulares e demonstram que a escrita escolar se constitui como
um espago de transicdo entre o dominio da oralidade e o desenvolvimento da competéncia
escrita.

Observou-se, a partir dos dados analisados, que os estudantes do sexo masculino
apresentaram maior recorréncia de tracos de oralidade em suas produgdes textuais quando
comparados as estudantes do sexo feminino. Ressalta-se que, embora o corpus da pesquisa seja
composto por um nimero maior de textos produzidos por alunas (doze) em relacao aos textos
produzidos por alunos (sete), foi neste Gltimo grupo que se concentrou a maior incidéncia de
fendomenos de oralidade. Tal resultado possibilita levantar a hipotese de que esses usos possam
estar relacionados a discursos sociais e culturais que historicamente constroem diferentes
expectativas em torno dos comportamentos de meninos € meninas. Nesse sentido, atributos
frequentemente associados ao masculino, como uma postura mais brincalhona, menos
cuidadosa ou mais informal, tendem a atravessar ndo apenas o espaco escolar, mas também
outras esferas da vida social, influenciando praticas de linguagem e escrita. Ressalta-se,
contudo, que tais caracteristicas ndo devem ser compreendidas como naturais ou universais,
mas como construcdes sociais que contribuem para a constituicao dos perfis dos estudantes e
para suas formas de expressdo escrita.

A partir dessas analises, o proximo tdpico discute a distingdo entre o que se compreende
como desvios gramaticais € o que se reconhece como marcas de identidade linguistica,

refletindo sobre a constituicdo falante como usudrio da lingua.
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4.3 Desvios gramaticais ou tracos de identidade linguistica?

A lingua ¢ um sistema heterogéneo, dinamico e social, caracterizado dessa maneira pela
Sociolinguistica. Sob essa perspectiva, rompe-se a ideia de que a lingua € apenas um conjunto
fixo de regras, compreendendo-se que ela se manifesta em diferentes formas de falar e em
diversas expressdes comunicativas.

Nessa linha de pensamento, o termo “falar errado” passa a ser problematizado. Segundo
Bortoni-Ricardo (2004), o que a escola, muitas vezes, chama de “erro” deve ser compreendido
como uma forma de falar legitima dentro de um grupo social, resultado da diversidade
linguistica que caracteriza toda comunidade de fala. Assim, cada falante deve ser compreendido
a partir de seu contexto sociocultural, e ndo com base em um modelo de corregao.

Nos estudos da Sociolinguistica, iniciados por Labov e posteriormente expandidos no
Brasil por autoras e autores como Bortoni-Ricardo (2019) e Travaglia (2022), argumenta-se
que a nogao de “erro linguistico” perde for¢a quando se compreende que a lingua ¢ uma pratica
social. O que muitas vezes ¢ caracterizado como erro resulta da valorizagdo de uma variedade
linguistica de prestigio em detrimento das demais.

Sob essa perspectiva, Travaglia (2021) propde substituir o termo “erro” por “adequagao
comunicativa”, enfatizando que as formas linguisticas devem ser avaliadas considerando-se o
contexto e a inten¢do comunicativa do falante. Para Travaglia (2021), ndo se deve falar em
“erro” quando uma forma linguistica cumpre sua fun¢do de comunicacdo; o que existe €
adequagdo ou inadequagdo em relacdo ao contexto e a intengcdo comunicativa.

Essa visdo sobre a variacdo linguistica e a nog¢ao de erro dialoga diretamente com um
dos conceitos defendidos na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018). O
documento que orienta o ensino no Brasil reconhece e valoriza a diversidade linguistica.
Segundo o documento oficial, “€¢ necessario reconhecer a legitimidade das variedades
linguisticas e combater toda forma de preconceito linguistico” (Brasil, 2018, p. 83). Portanto, a
BNCC defende a ideia de adequacgao da linguagem as situagdes de uso, considerando o contexto
sociocultural dos alunos e suas praticas de fala.

A substitui¢do da ideia de “erro” pela de variagdo linguistica nao desconsidera a norma,
mas reconhece que existem outras formas socialmente situadas de se comunicar. Conforme
Bagno (2017) ao reconhecer apenas uma norma dentro das escolas constitui um mecanismo de
exclusdao. Como aponta Bagno (2017), as escolas tendem a classificar como erro aquilo que

simplesmente nao coincide com o modelo imposto pelas elites letradas, perpetuando o
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preconceito linguistico. Assim, o ensino de Lingua Portuguesa precisa adotar metodologias que
levem os alunos a compreenderem a importancia ¢ a identidade linguistica presentes em sua
fala, além de aprenderem a adequar as diferentes maneiras de falar conforme o contexto em que
estdo inseridos.

A importancia dessa discussdao no ambiente escolar ¢ evidente, pois € nesse contexto
que a variagdo linguistica costuma ser interpretada como falta de conhecimento, muitas vezes
pelo proprio corpo docente. Rique (2012) expde que a ideia de erro linguistico, amplamente
difundida nas escolas, funciona como um mecanismo de exclusdo social ¢ de manutengao de
desigualdades.

Ao corrigir o modo de falar dos estudantes sem considerar o contexto, a identidade
linguistica e os fatores sociais envolvidos, a escola ignora o principio de que a lingua ¢
heterogénea e esta em constante variagdo. Como destaca a autora, o grande desafio da educagao
linguistica ¢ fazer com que o aluno compreenda que sua variedade ndo estd incorreta, mas que,
em determinados contextos, ¢ necessario empregar outras formas de se comunicar.

Pesquisas como a de Aguiar (2017) mostram que a nogao de erro ainda esta fortemente
enraizada nas praticas escolares, o que dificulta o reconhecimento das variantes populares como
formas legitimas de expressdo. Essa andlise refor¢a que o preconceito linguistico ainda esta
profundamente presente nas relacdes pedagdgicas, mesmo com o reconhecimento da variag@o
linguistica previsto no documento que rege a escola, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

De modo semelhante, estudos recentes na Amazdnia indicam que, embora os
professores reconhecam a variacdo linguistica, ainda a associam a usos incorretos da lingua
Barbosa e Santos (2024). Essa pesquisa evidencia que a variagdo linguistica ainda nao foi
plenamente incorporada as praticas pedagogicas, € que a nocao de erro continua sendo utilizada
como um critério avaliativo.

A partir dessa perspectiva, ¢ importante refletir sobre a nogdo de erro sob uma
compreensao mais ampla da Sociolinguistica, que reconhece e legitima a variagdo linguistica.
A variagao ¢ reflexo da diversidade cultural do pais e das trocas linguisticas entre seus falantes.
Por isso, em vez de nega-la, o ensino deve valoriza-la, para que o aluno se perceba como falante
de sua lingua e de sua historia.

Nesse sentido, o papel do professor de Lingua Portuguesa ndo ¢ negar a variacdo, mas
orientar o aluno quanto ao uso adequado em cada situagdo comunicativa, auxiliando-o no
desenvolvimento de uma competéncia linguistica plena, que abrange as variagdes regionais e

populares.



75

Assim, o ensino deve buscar equilibrar a valorizagdo da norma culta com o
reconhecimento da pluralidade linguistica, para que o aprendizado ndo se reduza a mera
correcdo de desvios, mas se transforme em um processo de formagao critica e inclusiva sobre
o funcionamento da linguagem.

A partir dessa perspectiva, o erro deixa de ser visto como falha e passa a ser
compreendido como um sinal de processo, evidenciando o percurso de aprendizagem do aluno.
Nesse sentido, o estudante comega a articular sua experiéncia linguistica a escrita, e, nas
pesquisas desenvolvidas nesse campo, a variagao passa a ser entendida como uma expressao da
identidade linguistica do falante.

O reconhecimento dessa abordagem ¢ amparado por autores como Bagno (2020),
Bortoni-Ricardo (2004) e Travaglia (2009), que defendem a importincia de considerar a
diversidade linguistica como elemento constitutivo das praticas de ensino e aprendizagem da

lingua.

4.4 A producgao escrita como reflexo da linguagem do cotidiano

As producdes textuais analisadas mostram que as praticas linguisticas estdo presentes
no cotidiano dos alunos. Observou-se que as escritas dos estudantes sdo construidas a partir de
experiéncias vividas em seu meio social. Evidenciou-se, assim, que a escola ndo ¢ um espago
isolado das praticas orais, mas o resultado de processos continuos em que o aluno elabora a
linguagem com a qual interage cotidianamente.

Koch (2002, p. 25) afirma “a lingua ndo existe fora dos sujeitos sociais que a falam e
fora dos eventos discursivos nos quais eles intervém e nos quais mobilizam seus saberes”.
Assim, compreende-se que o processo de escrita €, antes de qualquer coisa, uma pratica social,
na qual o falante manifesta seus proprios modos de entender e significar o mundo.

Conforme Marcuschi (2007), a fala e a escrita ndo se opdem, pois ambas constituem
praticas linguisticas complementares. Para o autor, “as relacdes entre fala e escrita devem ser
vistas como um continuo de uso € ndo como polos de oposi¢cao” (Marcuschi, 2007, p. 23).

Compreender essa relacdo permite analisar as produgdes textuais dos alunos sob um
olhar mais amplo, que considera a presenca dos fendomenos da oralidade ndo como erro, mas
como parte da constru¢dao de sentidos. Ao realizar o processo de escrita, o aluno mobiliza os
recursos linguisticos que domina e os organiza em sua produgdo textual, num movimento de

transcricao e reestruturagao da fala.
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Nas produgdes analisadas, identificaram-se fendmenos da oralidade que se
manifestaram em diferentes niveis, na escolha de palavras, nas estruturas sintaticas, na
organizacao textual, entre outros aspectos. Por exemplo: “ai tinha s6 8 ano quando meu pai
chegou e falou” (MO1). Observa-se, nesse trecho, a presenga da interjei¢do “ai”, a omissao da
concordancia em “8 ano” e a auséncia de pontuagdo, elementos que contribuem para reproduzir
o ritmo da fala. Todos esses recursos evidenciam o esfor¢o do aluno em converter a oralidade
em escrita, mesmo que por meio de estruturas mais simples e proximas da linguagem oral.
Marcuschi (2001, p. 35) afirma que “a oralidade ¢ uma forma de organizacdo da linguagem que
se reflete na escrita, ndo como erro, mas como indice de interagdo ¢ vivéncia discursiva”.

Também se identificou a influéncia da fala no uso de formas reduzidas e repetigdes.
Em trechos como: “agente fazia bala e linpava a casa, fazia aumoso, e janta, depoi ia brincar”
(F03), observa-se um encadeamento de acdes tipico da narragao oral, como o uso da forma
“agente” em lugar de a gente, as grafias “linpava” por limpava, “aumoso” por almogo e “depoi”
por depois, além da auséncia de pontuagdo. Como explica Bortoni-Ricardo (2004, p. 92), “a
transposi¢do das estruturas orais para o texto escrito € um processo natural, pois o aprendiz
mobiliza as estratégias cognitivas de que dispde para construir o sentido”. Dessa forma,
percebe-se que o aluno utiliza as ferramentas linguisticas de que dispde para expressar suas
1deias, convertendo os modos de dizer da oralidade em escrita.

Os fendmenos apresentados, portanto, ndo devem ser compreendidos como erros
gramaticais, mas como manifestacdes da oralidade no processo da modalidade escrita. Ao
utilizarem palavras como “xegando” (F01), “tava” (F05) e “deszenpregado” (F03), observa-se
nao um desconhecimento das regras gramaticais, mas a influéncia da oralidade sobre a escrita,
ainda que de forma internalizada. Bagno (1999, p. 11) salienta que “o conceito de "erro" ndo ¢é
linguistico, mas sim social e ideologico, coincidindo com a variedade linguistica da elite”. Ou
seja, € necessario que a escola repense seu papel diante das produgdes escritas dos alunos, que
muitas vezes carregam uma grande diversidade linguistica, ainda que estejam em processo de
adequagdo as convengdes da norma culta.

Essas andlises também permitem perceber que os alunos constroem significados
utilizando os recursos linguisticos que mais dominam. Em trechos como “eu comi muito bolo
esse foi 0 meu melhordi que eu brinquei muito” (M03), observa-se que a escrita de “melhordi”
representa uma tentativa de registrar graficamente a pronuncia oral da expressao “melhor dia”.

Esse caso ilustra um processo de aprendizagem em andamento, no qual o aluno associa
fala e escrita para expressar o que deseja comunicar. Travaglia (2009, p. 30-31) aponta que a

gramatica normativa tende a rotular como “erro” as formas que ndo correspondem a variedade
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culta, embora elas representem praticas reais de linguagem. Assim, a insercao desses tragos
revela a construcdo da escrita: o aluno testa, experimenta e formula hipdteses sobre o
funcionamento do cédigo linguistico.

A repeticao ¢ um fenomeno comum na oralidade e pode ser identificada com frequéncia
nos textos dos alunos como uma estratégia de recorrer aos recursos linguisticos que dominam,
neste caso, aos aspectos caracteristicos da fala. Expressdes como “esse momento foi no dias do
aniversario da minha irma mais velha que fez 15 anos” (M03) e “depois que eu cheguei da
escola minha mae falou que nds iamos escolher uma bota pra mim e meu irmao mais velho ir
no rodeio” (FO1) indicam a tentativa de manter uma sequéncia ldgica dos acontecimentos, ainda
que de maneira intuitiva. Coates e Elias (2009, p. 14) explicam que ““a escrita nao constitui mera
transcrigdo da fala, como muitas vezes se pensa”. Isso significa que o aluno ndo reproduz
mecanicamente os recursos da oralidade, mas reorganiza o texto de acordo com suas
necessidades expressivas € com as especificidades da modalidade escrita.

Em outros casos, como em “eu amu pai ¢ a minha mide ¢ o meu pai estava
deszenpregado” (F03), o uso da forma amu por amo ¢ a repeti¢ao de meu pai revelam a estrutura
da narrativa oral marcada pela redundéncia e pela afetividade. Ja em “foi visitar ela e ela tdo
linha minha cara” (F02), observam-se tracos da oralidade associadas a uma fala afetiva, que
reforca o aspecto pessoal da escrita. Essas construgdes evidenciam que a escrita também
constitui um espaco no qual o aluno articula o que vivencia linguisticamente com os saberes
escolares, combinando experiéncias cotidianas e aprendizagens formais. Assim, ¢ possivel
observar que, na maioria das vezes, o aluno recorre as suas vivéncias e identidades linguisticas
para produzir sentidos em sua escrita, utilizando os recursos que lhe sdo proprios no processo
de construcao textual.

Portanto, a escrita ndo se configura apenas como uma habilidade normativa, mas como
um campo de construcao de sentidos, no qual o aluno se reconhece como falante da linguagem.
O modo como escrevemos mostra ndo apenas nossa competéncia linguistica, mas também
nossas experiéncias comunicativas. Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2005, p. 33) discute sobre
a importancia do ensino da lingua portuguesa ao afirmar: “preserve os saberes sociolinguisticos
e valores culturais que o aluno ja tenha aprendido”. Assim, torna-se possivel garantir o direito
a preservagao de cada identidade cultural. Compreender essa visdo implica olhar o texto do
aluno como um espago legitimo de manifestacao linguistica, no qual se articulam oralidade e
escrita, experiéncia e aprendizagem. Desse modo, o aluno passa a compreender que a forma
como nos comunicamos ¢ passivel de adequacdo, reconhecendo que cada modo de falar e de se

expressar deve ser ajustado conforme o contexto comunicativo.
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Por isso, compreender o que permeia o processo de producdo escrita e reconhecer a
presenca da linguagem no cotidiano ¢ admitir que a escrita carrega tragos das vivéncias
linguisticas e sociais de cada falante. Cada texto constitui, assim, um processo de significagao
em que a fala se transforma em escrita sem perder o carater interativo que lhe é proprio. No
contexto escolar, abrir-se a essa nova concep¢ao representa um desafio, mas ndo um caminho
impossivel. E fundamental que se respeite o percurso de cada aluno e que se promova o
desenvolvimento de uma competéncia comunicativa plena, na qual a norma culta seja entendida
como ampliagdo de possibilidades expressivas e ndo como negagdo da identidade linguistica do

estudante.

4.5 Consideracgoes sobre o ensino da escrita a partir da realidade linguistica do aluno

As analises discutidas ao longo deste capitulo demonstraram que as modalidades escrita
e oral sdo partes intrinsecas uma da outra, o que permite refletir que o estudante, ao escrever
um texto, recorre ao que ja domina na lingua falada para alcancar o que deseja expressar na
lingua escrita. E preciso reforcar, mais uma vez, que os fenomenos presentes em cada texto
demarcam a identidade linguistica de cada falante-aluno e, nesse contexto, ndo devem ser
tratados como desvios, mas como parte do processo de letramento.

A partir disso, compreende-se que ¢ impossivel dissociar a escrita da oralidade, pois
ambas estdo amplamente interligadas. A escola, por sua vez, precisa ancorar-se nos saberes
sociolinguisticos para ensinar aos alunos que a lingua ¢ heterogénea, social e dinamica, ou seja,
existem muitas maneiras de dizer a mesma coisa, € elas ndo estdo erradas, apenas sao diferentes
e influenciadas por diversos fatores sociais. Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2004, p. 53)
destaca que “a escola deve proporcionar ao aluno o dominio das variedades linguisticas de
prestigio sem desqualificar a forma como ele fala em seu grupo social de origem”. Dessa forma,
a escola nao deve eliminar as caracteristicas linguisticas do aluno, mas ensina-lo a adequar sua
maneira de falar conforme o contexto em que esté inserido.

O que ¢ necessario compreender sobre a importancia do tema desta pesquisa € que a
escola deve ser um espago aberto ao didlogo sobre as variedades linguisticas existentes em
nossa lingua. A esse respeito, Marcuschi (2010) esclarece que o processo da escrita ndo deve

ser entendido como mera transcricdo da fala, mas como uma organizagdo discursiva com
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finalidades e condi¢des especificas de realizacdo. O aluno, portanto, precisa conhecer as duas
modalidades e compreender as particularidades presentes em cada uma delas, a fim de
desenvolver a no¢do de adequagdo comunicativa. Conforme Travaglia (2009), essa
competéncia comunicativa consiste em saber empregar as diferentes formas de comunicacao
de acordo com o contexto, sendo uma habilidade essencial para o processo de ensino e
aprendizagem da lingua.

A partir desse pressuposto, percebe-se o quanto ¢ importante viabilizar a realidade
linguistica de cada aluno, uma vez que isso faz parte de um principio ético. Ensinar a partir da
realidade do falante-aluno contribui para a constru¢do de um ambiente em que o estudante se
sinta representado em sua propria lingua. Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2009, p. 22) afirma
que “reconhecer a pluralidade linguistica ¢ reconhecer a pluralidade cultural e social que
caracteriza o povo brasileiro”. Assim, o ensino de lingua portuguesa deve fundamentar-se na
valorizacdo da diversidade linguistica, pois € a partir dela que o aluno amplia seu repertorio e
fortalece suas raizes identitarias.

Segundo Koch (2011, p. 47), “a escrita ¢ um processo de produgdo de sentidos e ndo de
simples codificagdo da fala”. A autora defende que o aluno ndo atua como um reprodutor
passivo da norma, mas como falante que se constrdi a partir de seus saberes linguisticos, os
quais devem ser reconhecidos e valorizados. O professor, nesse contexto, exerce o papel de
mediador, analisando sobre os efeitos de sentido produzidos por determinadas escolhas
linguisticas.

Sob a perspectiva da sociolinguistica, o ensino da lingua deve ser entendido como uma
pratica de inclusdo, na medida em que reconhece e legitima as diferentes formas de expressao.
Como afirma Bagno (2020, p. 25), “a escola que combate o preconceito linguistico contribui
para a democratizagdo do saber e para a formacao de cidaddos criticos”. Assim, ao valorizar os
saberes linguisticos de seus alunos, a escola promove o acesso a escrita, a cidadania e a

compreensao da lingua como instrumento de poder e de identidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertagdo teve como objetivo analisar a influéncia dos fendmenos da oralidade
nas produgdes textuais dos alunos, partindo do pressuposto de que a lingua € heterogénea e esta
em constante transformagao. A constitui¢do do corpus ocorreu a partir das producdes realizadas
pelos estudantes do 7° ano da Escola Estadual Sdo Luiz, em Céceres-MT. A turma participante
desenvolveu a producdo de textos escritos, como o género textual narrativa pessoal, durante as
aulas de Lingua Portuguesa, referentes a pesquisa em questao.

As produgdes escritas foram elaboradas no decorrer de trés aulas consecutivas da
disciplina, sendo solicitado que escrevessem uma narrativa pessoal relatando um momento
marcante de suas vidas. Partiu-se da hipotese de que tragos da oralidade estariam presentes nas
referidas produgdes escritas, sobretudo por se tratar de um género textual que corresponde a um
acontecimento, ou uma experiéncia, bem como, de um periodo especifico e significativo de suas vidas,
de cunho pessoal e emocional, conforme sugerido pelo material estruturado de Mato Grosso, € cuja
estruturacdo os alunos ja possuiam certo dominio.

Para alcangar o objetivo proposto, definiram-se os seguintes objetivos especificos: (1)
identificar as principais caracteristicas dos fendmenos da oralidade nas producdes escritas; (2)
analisar a variacao linguistica considerando o género textual, o tema e o contexto de produgao.

Uma das explicacdes para o uso frequente de tracos da oralidade na escrita € que esses

elementos se manifestam de forma natural, pois o aluno utiliza os recursos linguisticos dos
quais ja possui dominio para construir seu texto. Assim, ele transpde para a escrita expressoes
e estruturas que demarcam o ambiente social em que vive.

A partir das analises das produgdes textuais dos alunos, foi possivel observar a
presenca recorrente de diferentes tracos da oralidade na escrita. Entre os principais aspectos
identificados, destacam-se as repetigdes, o uso de expressdes informais, elipses, constru¢des no
gerundio, marcadores conversacionais, variacdes na concordancia verbal e nominal, bem como
ocorréncias de rupturas nas producodes. Esses tracos aparecem com frequéncia nos textos
analisados, evidenciando que os alunos tendem a adequar sua escrita as formas linguisticas que
utilizam cotidianamente na oralidade. Tal recorréncia indica que, no momento da producao
textual, o aluno mobiliza recursos proprios da fala para organizar e expressar suas ideias por
escrito, muitas vezes sem perceber que as formas de comunicacdo oral e escrita obedecem a

funcionamentos distintos. Isso ocorre, em grande medida, porque o estudante ainda nao possui
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plenamente consolidado o conhecimento de que a linguagem utilizada em situagdes informais
de fala difere daquela exigida em contextos formais de escrita, o que favorece a transferéncia
desses tracos da oralidade para o texto escrito.

As repeticdes recorrentes nas producdes demonstraram que os alunos ainda
apresentam dificuldades em empregar adequadamente os recursos de coesdo textual,
especialmente aqueles responsaveis por retomar ideias ja mencionadas. Tal fato decorre, em
muitos casos, do desconhecimento desses elementos e da falta de familiaridade com a
modalidade escrita.

Além disso, observou-se a presenga de expressdes informais e girias proprias da lingua
falada, incorporadas as produgdes textuais com certa frequéncia. Também foram identificados
marcadores conversacionais, tipicos da oralidade, que funcionam como elementos de coesao e
contribuem para a progressao do texto.

Outro aspecto notado foi o uso de elipses e rupturas sintaticas, fendomenos comuns na
fala e que, na escrita, demonstram a dificuldade do aluno em adequar o registro linguistico. Da
mesma forma, verificou-se o uso do gerundismo, como em ‘“chegano”, indicando que o
estudante, ao empregar esse tipo de construgdo, manifesta tragos de sua identidade cultural e
reproduz expressdes proprias de seu cotidiano.

Também se observaram marcadores modalizadores, empregados pelos alunos para
expressar opinido ou posicionamento em relagcdo ao contetido narrado. Por fim, as ocorréncias
de variacao na concordancia verbal e nominal evidenciam a influéncia direta da fala sobre a
escrita. Conforme destacam Macedo-Karim, Szubris e Quintino (2025), essas variagdes sao
condicionadas por fatores sociais, etdrios, de escolaridade e situacionais, que influenciam as
escolhas linguisticas dos falantes.

A partir das analises realizadas, foi possivel confirmar que os fendmenos da oralidade
sdo caracteristicos da linguagem falada, podendo manifestar-se de diferentes formas nas
producdes escritas dos alunos. Constatou-se, ainda, que as modalidades oral e escrita estao
interligadas e se influenciam mutuamente, sendo que, diante da falta de dominio e familiaridade
com a escrita, os estudantes recorrem a fala como estratégia de produgao textual.

Dessa forma, os dados apresentados confirmam a hipdtese de que os alunos transpdem
tracos da oralidade para a escrita, demonstrando que fala e escrita ndo se distanciam, mas
dialogam e se completam no processo de construg¢do linguistica. Assim, esta pesquisa pode
contribuir de maneira significativa para o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa,
especialmente no que se refere ao reconhecimento e a valorizagdo da varia¢do linguistica no

contexto escolar.
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Com base nesses resultados, compreende-se que o ensino da escrita deve partir da
realidade linguistica do aluno, valorizando seus modos de falar e de significar o mundo. O
professor, nesse processo, atua como mediador, orientando o aluno a perceber as diferencas
entre fala e escrita sem desqualificar o saber linguistico que ele ja possui. Ensinar a escrever,
portanto, implica criar oportunidades para que o aluno compreenda a funcdo social da lingua,
reconhecendo quando e por que determinadas formas sdo adequadas a certos contextos
comunicativos.

Considerar a oralidade como parte do ensino da escrita ¢ reconhecer o aluno como
sujeito historico e cultural, cuja linguagem carrega marcas de pertencimento e identidade. Como
destaca Travaglia (2009), compreender a lingua em sua pluralidade ¢ o primeiro passo para
formar falantes e escritores conscientes de seus usos e de seus direitos linguisticos.

Reconhece-se, entretanto, que o estudo se limitou a andlise de um género textual
especifico, a narrativa pessoal, e a um recorte escolar determinado. Pesquisas futuras podem
ampliar a investiga¢do para outros géneros ou niveis de ensino, bem como explorar praticas
pedagbgicas que integrem a oralidade e a escrita de forma sistematica, valorizando as
particularidades do falar cacerense e de outras comunidades linguisticas.

Os resultados obtidos corroboram as discussdes de Bortoni-Ricardo (2005) e Antunes
(2003), ao evidenciar que a presenca de tragos de oralidade na escrita escolar ndo deve ser
compreendida apenas como desvio da norma-padrdo, mas como consequéncia das praticas
sociais de linguagem vivenciadas pelos estudantes. Tal constatacdo reforca a necessidade de
um ensino de Lingua Portuguesa que considere a variagdo linguistica como constitutiva da
linguagem, perspectiva que ainda se mostra pouco explorada nos materiais didaticos.

Por fim, conclui-se que o ensino da escrita, quando ancorado na realidade linguistica
do aluno, torna-se um instrumento de emancipagdo. Ao reconhecer o valor da lingua falada
pelos estudantes e utiliza-la como ponto de partida para a construcao do texto escrito, a escola
ndo apenas ensina regras gramaticais, mas também ensina o aluno a significar o mundo por
meio da linguagem. Ensinar a escrever ¢, assim, um ato de escuta e de valoriza¢do das vozes

que compodem a pluralidade linguistica e cultural do espaco escola
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ANEXO 1

Exemplos de produgdes textuais analisadas

PRODUCAO TEXTUAL

1. Pensem em um momento da vida de voeés que foi muito especial ou que marcou
voeés de alguma forma. Pode ser um momento de alegria, tristeza, superagéo, ou
qualquer outro sentimento que tenha sido importante para vocés. Agora, vamos
wransformar esse momento em uma historia. A ideia € que vocés se expressem
livremente ¢ contem essa historia do jeito que sentirem. Usem as palavras que vocés
mais gostam ¢ que melhor representem esse momento.
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PRODUCAO TEXTUAL

|. Pensem em um momento da vida de vocés que foi muito especial ou que marcou
voeés de alguma forma. Pode ser um momento de alegria, tristeza, superagdo. ou
qualquer outro sentimento que tenha sido importante para vocés. Agora, vamos
transformar esse momento em uma historia. A ideia é que vocés se expressem
livremente e contem €ssa historia do jeito que sentirem. Usem as palavras que vocés
mais gostam e que melhor representem esse momento.

MJmO\.o/; :/)UO/)
‘—71 ’m//nﬂhnﬂ?ﬂ, /l/n (At 2 5000y QLAY L1z L /MJ/HM Vi

m

A+

Jun Jén 8. /A;m_gz_uar_‘a (uzm_/n/mfa nQ x,n//z,m o~
o Ba ) %

(3 Y1) ¥ CAely Nopn PtirBdd s AN LDt (et Rl L L (e et
1o D0 m/zu]a)u 73 f/a'v/LW /yn/u rm 1

s Pormen [Vl /L_xz_ mf&mﬁzﬂmﬂ‘
NVIL2 AL 8 A WA ’ %

r L Gt U4 NLAVed , 1) & o A2 AN £ A’
,,- ) B YAy DAk A VNGO N AT DDA I N e et

ALy oSl pde A7 () o e den 206 de Jomey/

7 L

N L, AN Pt o

'
2 22 R

4 ) > dzﬁjﬂa
AN/ /1147@/; iar 4 mv/n}m TR 10. LN AN AV &,g{ﬂ

97 toeerso
5,7)% 99 2w Auo gkl & [PUANLAD f s o emp.@(f
pw;x/j /Mrﬂo Y] AP BLY S P e ds IW“Z“

rrd

P a"”do /j-//t:ffp?;ﬂ?/n” e N"}yﬂ Apn COVY
7D Lace,

(2 rovanbvs ppadiids L0 & D Jw/j e

L] W{/AJJVM f e

Mn& AH G /\fd/\j@\ﬂ ey

&9



APENDICE 1
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 1

= ey QEVRCIMRIA UC DALY C VICINGIA T 1D0LINULLSIMN
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAC
CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

TERMO DE CONSETIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
INFORMAGOES SOBRE A PESQUISA
Titulo do projeto: A identidade local sob a lente do ensino de lingua portuguesa
Responsavel pela pesquisa: Profa. Rafaela Maria Floriano dos Santos

Enderego: Rua dos Sapateiros
Cep: 78.200-471

Telefone:065 998160271

E-mail: rafaela.maria@unemat.br

Equipe de pesquisa: Rafaela Maria Floriano dos Santos
Orientadora: Profa. Dra. Jocineide Macedo Karim

Eu, Rafaela Maria Floriano dos Santos, pesquisadora, venho convidar o(a) seu(sua)
filho(a) a participar do estudo “A identidade local sob a lente do ensino de lingua
portuguesa”. Este projeto busca analisar a influéncia do falar cacerense na produgao
textual de alunos do oitavo ano, com o foco na transferéncia de caracteristicas da
oralidade para a escrita. A pesquisa & de responsabilidade do pesquisador José do
Carmo da Silva, CPF 491.418.418-40 e orientado pela Professora Dra. Jocineide
Macedo Karim, no ambito do Programa de Pos-graduagao em Linguistica da
Universidade do Estado de Mato Grosso Carlos Alberto Reyes Maldonado -
PPGL/UNEMAT.

Para realizar este estudo, apenas os textos produzidos pelos alunos serao
selecionados, sem a necessidade de enfrevistas, seja com os alunos, com os pais ou
com a equipe gestora da escola. Desta forma, o processo €& simples e evita
intervengoes e esforgos adicionais para todos os envolvidos.

Procedimento: o(a) aluno(a) participara apenas de uma atividade de produgao textual
(narrativa). Nao havera qualquer entrevista, garantindo um processo seguro e sigiloso,
de modo que ele(a) podera interromper a participagao a qualquer momento, se desejar.

Riscos e obstaculos: embora a pesquisa envolva baixo risco, alguns aspectos como
tempo e esforgo sado possiveis. Para minimizar qualquer desconforto, medidas serao
adotadas, incluindo o uso de nomes ficticios e a exclusdo de dados que possam
identificar o(a) aluno(a) nos resultados.

Av. Tancredo Neves — 1095 - Cavalhada A
CEP 78.200-000, Caceres/MT . '
vavrada §) ot de ek G

Tel: (65) 3221-0067
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ESTADO DE MATO GROSSO w88,

SECRETARIA DE ESTADC DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO

PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAD
CEP - COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Beneficios esperados: este estudo pretende contribuir com conhecimentos sobre as
variedades linguisticas locais e seus reflexos no ambiente escolar, além de fomentar o
reconhecimento e a valorizagao da linguagem propria dos alunos. Essa iniciativa pode
promover o autoconhecimento e a valorizagdo do dialeto regional como parle da
identidade cultural.

Sigilo e privacidade: todos os dados serao mantidos sob sigilo. e os resultados finais
da pesquisa serdo divulgados sem qualquer ientificacdo pessoal, garantindo a
privacidade dos participantes.

Para quaisquer duvidas ou necessidades de relatar algo inesperado, estamos a
disposi¢ao pelo Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica da UNEMAT. pelo e-mail
ppgl@unematbr e pelo telefone (65) 3224-1307. Eu. Rafaela Maria Floriano dos
Santos, também estou disponivel para confato direto pelo e-mail rafasla.maria
@unematbr e pelo telefone (65) 99816-0271. Contamos com seu apoio e, caso
autorize, agradecemos desde ja a participagao de seu(seu) filtho(a) nesta pesquisa que
visa ampliar os conhecimentos sobre as praticas linguisticas locais.

Nome Completo do participante

et e gt p——
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Responsavel pela Pesquisa:

Rafaela Maria Floriano dos Santos

Caceres-MT, 05/11/2024

Av. Tangrodo Neves - 1095 - Cavalhaca
CEP 72.200.000, CacereaMY .

Uvucy bbbk e Tel: (65) 32210067
E-mall: cep@Eunemat.br “
B pen®
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APENDICE II

PRDUCAO TEXTUAL

hlume da Escola:

Alunoia):

Telefone:{___ )}

Serie/turma:

PRODUCAO TEXTUAL

1. Penzem em wn momento dz vida de vocés que fol muito ezpacial ou que marcou
voceés de alguma forma. Pode ser um momento de alegnia, tristeza, superagio, on
gualquer cutro sentimento que tenha side importante para vocds, Agora, vamos
transformar ezse momento 2m uma historia. A 1deia & qua vocss se expressam
livremente & confem esza historia do jerto que sentirem. Usem as palavras que vocés
maiz gostam = que melhor representem eszse momento.
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