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RESUMO

VECHI, Alice F. da Silva. A Equivaléncia de Estimulos no processo de alfabetizacao de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Orientadora: Profa. Dra. Ariele
Mazoti Crubelati Musialak. 2025. 104 f. Dissertagao de Mestrado em Educacao Inclusiva —
Universidade Estadual de Mato Grosso (UNEMAT), Sinop, 2025.

A Equivaléncia de Estimulos ¢ um principio da Analise do Comportamento a qual esclarece
como uma pessoa forma relagdes, diretamente, ensinadas e, posteriormente, ¢ capaz de
formar novas relagdes mesmo sem o ensino direto, permitindo, assim, a generaliza¢do dos
aprendizados para outros ambientes. Diante da necessidade de compreender o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e de desenvolver metodologias de ensino-aprendizagem que
considerem a individualidade do estudante com TEA, a presente pesquisa buscou responder
a seguinte questdo: “como a Equivaléncia de Estimulos pode contribuir para a alfabetizagado
de estudantes com TEA?” Logo, o objetivo central foi investigar as contribui¢gdes da
Equivaléncia de Estimulos para a alfabetizacao de estudantes com TEA. Para isso, utilizou-
se como metodologia a pesquisa-agdo como técnica investigativa e a abordagem qualitativa
para a condugao da pesquisa. Trata-se de uma pesquisa de natureza exploratoria, pois aborda
um tema pouco investigado no Brasil, principalmente, relacionado a educacao e a aplicagao
da Equivaléncia de Estimulos no processo de alfabetizag¢do de estudantes com TEA. O estudo
teve inicio com trés participantes, no entanto, apenas dois dos participantes mantiveram-se
presentes até o final da pesquisa. Os participantes do estudo tinham entre 5 e 6 anos de idade,
matriculados na rede municipal de ensino e frequentadores da sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE), atendidos pela pesquisadora vigente no contraturno
escolar. Como Recurso Educacional foi elaborado a “Trilha Estratégica de alfabetizacao:
Equivaléncia de Estimulos para estudantes com TEA”, como procedimento de um programa
de ensino de leitura e escrita de palavras. A trilha ¢ um material de apoio destinado aos
professores alfabetizadores da sala comum e aos professores do AEE, de modo a servir como
um instrumento facilitador para o processo de ensino-aprendizagem. Os resultados obtidos
por meio da pesquisa demonstraram que o programa de ensino baseado no paradigma da
Equivaléncia de Estimulos contribuiu para a aprendizagem de leitura e escrita de palavras
substantivadas, a partir de poucos encontros de intervencdo pedagdgica, elucidando que a
estrutura organizada e consistente do método gera resultados promissores para a
aprendizagem de estudantes com TEA.

Palavras-chave: TEA; Equivaléncia de Estimulos; Estudantes com TEA; Alfabetizagao.



ABSTRACT

VECHI, Alice Francisca da Silva. Stimulus Equivalence in the literacy process of
students with Autism Spectrum Disorder. Supervisor: Teacher Dra. Ariele Mazoti
Crubelati Musialak. 2025. 104 f. Dissertation Master in Inclusive Education — State
University of Mato Grosso, 2025.

Stimulus Equivalence is a principle of Behavior Analysis that explains how a person forms
directly taught relationships and subsequently becomes able to form new relationships even
without direct instruction, thus allowing learned skills to generalize to other environments.
Given the need to better understand Autism Spectrum Disorder (ASD) and to develop
teaching-learning methodologies that take into account the individuality of students with
ASD, the present study sought to answer the following question: “How can Stimulus
Equivalence contribute to the literacy development of students with ASD?” Therefore, the
main objective was to investigate the contributions of Stimulus Equivalence to the literacy
development of students with ASD.To this end, action research was used as the investigative
method, and a qualitative approach was adopted to conduct the study. This is an exploratory
study, as it addresses a topic that has been little investigated in Brazil, particularly in relation
to education and the application of Stimulus Equivalence in the literacy process of students
with ASD. The study initially included three participants; however, only two remained until
the end of the research. The participants were between 5 and 6 years old, enrolled in the
municipal public school system, and attended the Specialized Educational Services (SES)
resource room, where they received services from the researcher during after-school
hours.As an educational resource, the “Strategic Literacy Pathway: Stimulus Equivalence
for Students with ASD” was developed as part of a reading and writing instructional
program. The pathway is a support material intended for general education literacy teachers
and SES teachers, serving as a facilitating tool for the teaching-learning process.The results
obtained through the research demonstrated that the instructional program based on the
Stimulus Equivalence paradigm contributed to the learning of reading and writing nouns
through a small number of pedagogical intervention sessions, showing that the organized
and consistent structure of the method yields promising outcomes for the learning of students
with ASD.

Keywords: ASD; Stimulus Equivalence; Students With ASD; Literacy.
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1. INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) € um transtorno do neurodesenvolvimento
caracterizado por “déficits persistentes na comunicagao social e interacdo social em varios
contextos” (DSM-5-TR, 2022, p. 57), o qual podem incluir déficits na reciprocidade
socioemocional, déficits em comportamentos comunicativos ndo verbais e/ou déficits no
desenvolvimento, manutencdo e compreensdo de relacionamentos. Caracteriza-se também
pela presenca de “padrdes restritivos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades”, podendo ser movimentos motores estereotipados ou repetitivos, insisténcia na
mesmice, interesses restritos ¢ fixos exacerbados em intensidade ou foco, hiper ou
hiporreatividade a estimulos sensoriais (DSM-5-TR, 2022, p. 57).

De acordo com os indicadores do Diversa (2024) do Instituto Rodrigo Mendes
(IRM), no Brasil, no ano de 2024, foi verificado um nimero de 2.076.825 estudantes
matriculados na educacao basica e que sao estudantes publico-alvo da Educagao Especial.
Segundo o ultimo Censo do IBGE realizado em 2022, o niimero de pessoas com TEA, no
Brasil, ¢ de 2,4 milhdes, sendo as pessoas de 0 a 14 anos o grupo etario com maior
prevaléncia do diagnodstico de TEA, correspondendo a 1,1 milhdo de pessoas (IBGE, 2022),
representando, com isso, que uma parte significativa de pessoas com TEA deve frequentar a
Educacao Infantil e o Ensino Fundamental.

Frente a esse cendrio, ¢ valido pontuar que o cérebro da pessoa com TEA se difere
das pessoas tipicas, consideradas atipicas ao que diz respeito a estrutura e funcionalidade do
cérebro, impactando, consequentemente, em formas de responder aos estimulos, o que pode
tornar o processo de ensino-aprendizagem desafiador para o estudante com TEA que esta
para aprender, e também para o professor que estd para ensinar.

Em decorréncia de suas caracteristicas, estudantes com TEA necessitam de
metodologias educacionais adaptadas a sua individualidade, isso significa que as atividades
sdo modificadas a fim de atender as necessidades especificas do estudante, considerando,
dessa forma, as condi¢des de aprendizagem do aluno. A adaptacdo curricular preza pela
promocao da autonomia, personalizagdao da aprendizagem e promog¢dao de um ambiente
inclusivo (Rodrigues, 2023).

A Equivaléncia de Estimulos proposta, inicialmente, por Sidman (1971), demonstra
a formacdo de relacdes explicitamente ensinadas e de outras relagdes, que na auséncia de

ensino direto, emergem apos o aprendizado de, no minimo, duas relagdes condicionais com
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uma parte em comum (de Paula; Haydu, 2010). Esse processo € vantajoso, pois favorece a
emergéncia de novos comportamentos a partir do ensino de poucas quantidades de relagdes,
0 que simboliza um aumento na produtividade e uma economia no processo de ensino
(Gomes et al., 2010). Em relacdo aos estudantes com TEA, o uso da Equivaléncia de
Estimulos, no processo de ensino de leitura e escrita de palavras, gera efeitos satisfatorios,
pois permite aos estudantes previsibilidade quanto as tarefas a serem realizadas, sendo
possivel visualizar o inicio, 0 meio e o fim da atividade.

Em nivel pessoal, a decisdo de discorrer sobre a Equivaléncia de Estimulos no
processo de alfabetizagdo de estudante com TEA, justifica-se pelo meu interesse em
aprofundar no universo da pessoa com TEA, compreender como este cérebro aprende, como
processa as informagdes, a peculiaridade de cada individuo, os canais sensoriais que
possibilitam esse corpo aprender de forma tao auténtica. Na busca de encontrar uma teoria a
qual desse suporte para entender toda a dinamica diversificada do aprender no TEA,
debrucei-me sobre estudos sobre o assunto do processo de ensino-aprendizagem de pessoas
com TEA e encontrei pesquisas sobre a teoria da Equivaléncia de Estimulos e suas diversas
aplicabilidades no processo de ensino-aprendizagem de repertorios, todavia, a maior parte
das pesquisas nao tinham como foco a area da educagdo, e sim da Psicologia e Analise do
Comportamento, diante disso, visualizei a necessidade de produzir uma pesquisa direcionada
a educacao.

No quesito da educacdo, a pesquisa justifica-se pela necessidade de se produzir
estudos que investiguem a Equivaléncia de Estimulos associada ao processo de alfabetizagdo
de estudantes com TEA implementadas por professores da sala regular e da educacao
especial, para que, com isso, produzam-se metodologias e recursos que atendam a
necessidade especifica desse publico, com o apoio de outras areas do conhecimento.

Com relagdo a sociedade, a presente pesquisa justifica-se pela caréncia de materiais
acessiveis e adaptados ao publico TEA. Em razao das caracteristicas deste, sobretudo da
dificuldade na comunicagdo e interagdo social e dos padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, estudantes com TEA ndo aprendem da mesma forma que um estudante
tipico, o que exige da sociedade conhecimento das particularidades e das maneiras como as
pessoas com TEA aprendem, para que sejam capazes de pensar em estratégias eficazes ao
lidar com o publico com TEA.

Levando em conta a necessidade de compreender o individuo com TEA e de

desenvolver metodologias adaptadas as quais considerem a individualidade do estudante, a
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presente pesquisa buscou responder a seguinte questdo: “Como a Equivaléncia de Estimulos
pode contribuir para a alfabetizacdo de estudantes com TEA?”. Para responder a pergunta
norteadora do estudo, definiu-se como objetivo geral investigar as contribuigdes da
equivaléncia de estimulos para a alfabetizagdo de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), enquanto os objetivos especificos consistem em discorrer sobre a histéria e
os conceitos da evolugcdo da educacdo especial e educagdo inclusiva, apresentando as
principais leis e politicas publicas as quais respaldam os direitos da pessoa com deficiéncia,
com foco no individuo com TEA. Discorrer sobre as caracteristicas do TEA, contextualizar
a Equivaléncia de Estimulos proposta por Sidman (1971), apresentar estudos empiricos
acerca da Equivaléncia de Estimulos. Descrever a metodologia adotada para o
desenvolvimento da pesquisa. Expor a rota de ensino utilizada pela pesquisadora vigente
para ensinar leitura e escrita para estudantes com TEA.

A fim de atingir os objetivos propostos, a presente pesquisa respaldou-se em
fundamentos tedricos da Analise do Comportamento Aplicada e da Educacao Especial sob
a perspectiva da Educagao Inclusiva, os quais proporcionaram a assisténcia necessaria para
a compreensdao do processo de aprendizagem de leitura e escrita de estudantes com TEA
através da Equivaléncia de Estimulos. Escolheu-se a pesquisa-agdo como técnica
investigativa e adotou-se a abordagem qualitativa para a condugdo da pesquisa. Ademais,
trata-se de uma pesquisa de natureza exploratoria, pois aborda um tema pouco investigado,
considerando, assim, o contexto, principalmente, relacionado a educagdo e a aplicagdo da
Equivaléncia de Estimulos no processo de alfabetizacdo de estudantes com TEA.

A dissertacdo esta organizada em cinco capitulos. O primeiro capitulo nomeado
“Educagao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva e o contexto historico das politicas
publicas”, tem como objetivo apresentar uma andlise histérica e conceitual sobre os
caminhos percorridos pela pessoa com deficiéncia e sua inser¢ao na sociedade como pessoa
de direitos. Discorrer sobre as principais leis, decretos e documentos normativos que
defendem e garantem os direitos da PCD, com foco nos individuos com TEA, além de
apresentar os desafios e avangos nas politicas publicas direcionadas as pessoas com TEA.
Para a concretizagdo deste capitulo, utilizou-se como principais autores Aranha (2001),
Tomporoski; Lachman; Bortolini (2019), Mazzei (et al., 2025), Lima (et al., 2022), utilizou-
se também diversas leis nacionais, bem como algumas leis do estado de Mato Grosso que

tratam sobre a pessoa com TEA.
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O segundo capitulo intitulado “O TEA e a teoria da Equivaléncia de Estimulos
aplicada no processo de ensino de leitura e escrita de palavras para o estudante com TEA”,
tem como objetivo aprofundar o conceito sobre o TEA, apresentar a teoria de Equivaléncia
de Estimulos proposta por Sidman (1971), abordando evidéncias da aplicagdo da
equivaléncia no processo de ensino de leitura e escrita para estudantes com TEA e discorrer
sobre resultados de estudos brasileiros desenvolvidos com pessoas com TEA no ensino de
leitura e escrita por meio de relagdes de equivaléncia. Para a sua materializagdo, usou-se
como principais autores Azoubel (et al., 2024), Bernier (et al., 2021), Gomes e de Souza
(2008), Gomes (2011).

O terceiro capitulo nomeado como “Procedimentos Metodoldgicos”, tem como
finalidade elucidar as metodologias utilizadas para o desenvolvimento da pesquisa e explicar
as informagdes acerca do perfil dos participantes e do local de pesquisa. Os autores
utilizados, neste capitulo, foram Sampieri; Collado; Lucio (2013), Silva; Oliveira; Ataides
(2021).

O quarto capitulo intitulado “Equivaléncia de Estimulos: apresentagao e resultados
do pareamento multimodelo no processo de ensino de leitura e escrita de palavras no
atendimento individualizado para estudantes com TEA”, tem como objetivo demonstrar o
processo de pareamento multimodelo no processo de ensino de leitura e escrita de palavras
para estudantes com TEA conduzido pela pesquisadora vigente.

O quinto e ultimo capitulo, intitulado “Produto Educacional”, tem como finalidade
apresentar o produto educacional desenvolvido a partir da intervengao, trata-se de uma trilha
de alfabetizacao, cujo objetivo € contextualizar sobre o que ¢ o TEA e auxiliar os professores
da educacao especial e professores da sala de aula regular na alfabetizacdo de estudantes
com TEA, por meio de exemplos aplicaveis da Equivaléncia de Estimulos na pratica escolar.

Os resultados obtidos demonstraram que a partir do modelo de Equivaléncia de
Estimulos, o uso de emparelhamento multimodelo contribuiu para a aprendizagem de leitura
e escrita de palavras dos estudantes com TEA. Com poucos encontros de intervencao
pedagdgica, os estudantes foram capazes de aprender novas relagdes sem ensino direto e

generalizarem o repertorio adquirido para outros ambientes.
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2. EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVAE O
CONTEXTO HISTORICO DAS POLITICAS PUBLICAS

O presente capitulo tem por objetivo apresentar, brevemente, os paradigmas em torno
das pessoas com deficiéncia ao longo da historia, bem como a inser¢ao desse publico na
educacgdo, adentrando nas principais politicas publicas que norteiam a educagdo especial e

educacao inclusiva, com foco nos individuos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

2.1 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA: ANALISE HISTORICA E
CONCEITUAL

A Educacao Especial ¢ a Educagdo Inclusiva apresentam conceitos distintos, mas
podem atuar em parceria na efetivacdo de uma educagdo de qualidade. O art. 58 da Lei n°
9.394/1996 o qual estabelece as Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
compreende a educacdo especial como modalidade de educacdo escolar oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. J4 a educacdo inclusiva é
uma modalidade desenvolvida mais recentemente e abarca ndo apenas individuos com
deficiéncia, mas também questdes sociais, raciais e econdomicas, buscando, dessa forma,
garantir o acesso € a permanéncia na escola a todos os estudantes (Plataforma Az, 2022).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia destina-se a “assegurar e a promover, em
condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania” (Brasil, Lei N° 13.146, art. 1°).
Define-se como Pessoa com Deficiéncia aquela que tem barreiras duradouras de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em contato com empecilhos, pode ter sua
participacao integral e concreta na sociedade prejudicada (Lei n° 13.146). Conforme Silva
(1987) “anomalias fisicas ou mentais, deformag¢des congénitas, amputacdes traumaticas,
doencas graves e de consequéncias incapacitantes, sejam elas de natureza transitéria ou
permanente, sdo tdo antigas quanto a propria humanidade” (Silva, p. 21, 1987). Apesar disso,
as pessoas com deficiéncia tiveram que enfrentar um caminho arduo marcado por
discriminacao e preconceito na luta pelo direito a cidadania, evidenciando, assim, como a
exclusdo, ao longo dos séculos, postergou a garantia de Direitos Humanos basicos e ainda
apresenta obstaculos na concretiza¢do de uma condi¢@o plena como cidadao.

A relagdo da sociedade com as pessoas com deficiéncia tem se modificado ao longo
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dos anos e, atualmente, hé a existéncia de leis, documentos normativos e decretos os quais
defendem a inclusdo e efetiva participagdo de pessoas com deficiéncia nos diversos espacos
sociais, todavia, levando em consideragao a histéria da humanidade, essa ¢ uma realidade
recente, e para entendermos a forma como essa relagdo foi sendo constituida, ¢ importante
considerarmos a organizacao socio-politica-econdmica presente em cada €poca, no intuito
de compreendermos as modificagdes ocorridas ao longo da histéria humana.

Grande parte das informagdes relacionadas a forma de se relacionar com a PCD
durante a Idade Antiga e a Idade Média, advém de passagens da literatura grega e romana,
da Biblia, do Talmude e do Corao (Aranha, 2001).

Na Antiguidade, a economia do ocidente se concentrava nas atividades de pecuaria,
agricultura e artesanato. Essas atividades, por sua vez, eram desempenhadas pelo povo que
nao tinha nenhuma influéncia sobre as questdes econdmicas, politicas e sociais. Dessa forma,
a organizacao socio-politica-economica da época valorizava a utilidade do povo, ou seja, as
pessoas so tinham algum valor enquanto uteis para a nobreza, dessa forma, trabalhadores
que tinham membros do corpo perdidos durante a execugdo do trabalho ou pessoas com
alguma deficiéncia, eram excluidos. Além disso, o exterminio e abandono de pessoas com
deficiéncia era comum, ndo sendo enxergado como um problema ético ou moral (Aranha,
2001).

Na Roma Antiga, o abandono e o aniquilamento eram praticas corriqueiras. Na
Grécia Antiga, criangas que manifestavam alguma deformidade eram mortas ou descartadas
(Tomporoski; Lachman; Bortolini, 2019). Segundo Jannuzzi (2004), no Brasil, também ha
narrativas de criangas com deficiéncia que eram abandonadas em locais cercados por
animais, que acabavam por machucar e até matar essas criangas.

Na Idade Antiga, havia demasiada valorizag¢do da estrutura corporal humana. Sendo
assim, as pessoas que apresentavam alguma deficiéncia eram consideradas imperfeitas,
sendo enxergadas como outra raga e, propositalmente, segregadas (Tomporoski; Lachman;
Bortolini, 2019).

Pequenas mudancas no tratamento as pessoas com deficiéncia passaram a acontecer
com o surgimento do cristianismo durante o Império Romano, no final da Idade Antiga.
Segundo Gugel (2007), todos passaram a ser vistos como filhos de Deus, e €, nessa €poca,
que sao criados os primeiros hospitais de caridade destinados a acolher os desvalidos e os
deficientes, ainda assim, essas institui¢des que tinham como finalidade acolher, proteger e

capacitar os desamparados, acabavam os impedindo de conviver socialmente.
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Na Idade Média, o modo de produg@o permaneceu o mesmo da Idade Antiga, porém,
surgiu uma nova classe social, formada pelos integrantes do clero, que conquistaram grande
poder social, politico e econdmico (Aranha, 2001). Um dos principais movimentos que
ocorreu nesse periodo foi a Reforma Protestante, na qual suscitou em reparti¢cdes da Igreja
Catdlica Apostolica Romana, contribuindo, assim, para o surgimento de religides
protestantes. Martinho Lutero, lider do movimento que dividiu a Igreja, afirmava que, em
esséncia, dementes e amentes eram seres malignos, sendo assim, pessoas com deficiéncia
eram consideradas pecadoras e, para a expulsao de seus demonios, era necessario que fossem
castigadas (Tomporoski; Lachman; Bortolini, 2019). O rompimento da igreja, portanto, ndo
ocasionou uma postura diferente em relacdo as deficiéncias, pelo contrario, o tratamento
ofertado as pessoas com deficiéncia continuou discriminatorio.

O periodo da Idade Média ¢ marcado por diferentes visdes no que diz respeito as
deficiéncias, segundo Gugel (2007), ha quem acreditava que o nascimento de pessoas com
deficiéncia era um castigo de Deus, j& outros viam esses individuos como feiticeiros ou
bruxos. Em suma, foi um periodo reconhecido pelo isolamento, exclusdo social ou
acolhimento por institui¢des de caridade das pessoas com deficiéncia.

Com a vinda da Idade Moderna, ocorreu a Revolucao Burguesa, movimento este
formado por pequenos empreendedores os quais passaram a prosperar com a venda e
comercializacdo de seus servigos. Rapidamente, o capitalismo comercial se consolidou no
poder, tornando-se o novo sistema de produgdo. Nesse cendrio, a educacdo passou a ser
responsabilidade também do Estado, com a finalidade de preparar a mao de obra necessaria
para atender o novo sistema de produg@o (Aranha, 2001).

Além disso, a ciéncia comecou a buscar esclarecimentos acerca das deficiéncias e
surgiram novas concep¢des quanto a sua origem, passando a ser entendida como males
hereditarios incuraveis. Lentamente, foi se fortalecendo o pensamento de que a pessoa com
deficiéncia mental seria capaz de ser educada, gerando, assim, iniciativas de ensino
direcionadas a pessoa com deficiéncia (Amaral, 1995, apud Tomporoski et al., 2019).

O projeto criado por Guggenbuhl, na Suica, por volta dos anos 1800, foi uma
instituicdo dedicada ao cuidado e tratamento residencial de pessoas com deficiéncia mental.
Essa iniciativa influenciou o pensamento da época e evidenciou a necessidade de transformar
o0 sistema vigente até entdo. Posteriormente, assim como essa instituicdo, outras que tinham
o0 objetivo de tratar e cuidar, acabaram, com isso, transformando-se em instituicdes de carater

asilar e de custddia, chamados de Institui¢des Totais, constituindo, por sua vez, o Paradigma
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da Institucionalizagdo, tachado por manter as pessoas com deficiéncia em instituicdes
segregadas, de forma a ficarem isoladas, sem a possibilidade de convivio social (Aranha,
2001).

As instituicdoes denominadas totais, passaram a ser analisadas, com atengao, somente
a partir da década de 1960. As criticas tinham diferentes motivagdes, por, de fato, a
instituicdo impossibilitar a pessoa com deficiéncia de conviver socialmente, mas também,
por razdes do sistema, pois como afirma Aranha (2001), os custos da permanéncia das
pessoas com deficiéncia em institui¢des estava cada vez maior. Por outra perspectiva, havia
criticas e reflexdes acerca dos Direitos Humanos, em especial, aos da minoria. Somado a
esses fatores, tém-se as criticas advindas da comunidade cientifica e de diferentes
profissionais quanto a institucionaliza¢ao (Aranha, 2001).

Diante desse contexto marcado por reflexdes e criticas, inicia-se o processo de
desinstitucionalizacdo, cujo objetivo era proporcionar a pessoa com deficiéncia o convivio
em sociedade. O processo de desinstitucionalizagdo tinha como pilar a ideia de normalizagdo
(Tomporoski; Lachman; Bortolini, 2019). Segundo Aranha (2001), a ideologia da
normalizacdo pretendia ajudar a pessoa com deficiéncia a ter uma vida o mais proximo da
normalidade, levando em consideragao a normalidade estatistica e funcional como conceito
a ser alcancado. Nessa perspectiva, a pessoa com deficiéncia deveria adequar-se a
normalidade, enquanto a comunidade, no geral, garantiria servigos € recursos que
conseguissem modificar a pessoa com deficiéncia para que ela fosse capaz de ter uma vida
mais proxima da “normalidade” (Aranha, 2001).

O processo de normalizacdo foi nomeado como Paradigma de Servigos, e logo
comegou a receber criticas, vindas da sociedade cientifica e de associagdes de pessoas com
deficiéncia. As criticas concentravam-se na improbabilidade de atingir uma aparéncia e
funcionamento semelhantes aos ndo deficientes, visto que a deficiéncia possui caracteristicas
proprias e diferentes niveis de comprometimento. Além disso, a sociedade esperava que a
pessoa com deficiéncia se nivelasse ao nao deficiente (Aranha, 2001).

Como salienta Aranha (2001), comegou-se a defender a necessidade da sociedade em
se reorganizar para atender as pessoas com deficiéncia. De acordo com a mesma autora, a
responsabilidade da sociedade comeca a ndo se concentrar apenas em ofertar os servigos
necessarios, mas também assegurar o acesso a esses servicos, independentemente do tipo de
deficiéncia e nivel de complexidade. E a partir desses ideais que surge o Paradigma de

Suporte, que se trata de um paradigma que defende o direito a convivéncia ndo segregada de
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pessoas com deficiéncia e o0 acesso aos recursos acessiveis as demais pessoas. Para isso,
buscou-se instrumentos os quais garantissem o acesso da pessoa com deficiéncia a todos os
recursos disponiveis na comunidade, além da promocao de ajustes fisicos, materiais,
humanos, sociais e legais. Conforme Aranha (2001) “ndo havera inclusao da pessoa com
deficiéncia enquanto a sociedade ndo for inclusiva” (Aranha, 2001, p. 20). De fato, é preciso
investir no progresso da pessoa com deficiéncia, no entanto, a sociedade também deve se
reorganizar para fornecer suportes fisicos, sociais, psicolégicos e instrumentais para esse
publico.

Os acidentes de trabalho e, posteriormente, as guerras mundiais que acabaram
ocasionando deficiéncias foram alguns dos motivos que impulsionaram os avangos das
pesquisas na area da medicina e da biologia ocorridas a partir do século XIX, cujas pesquisas
foram iniciadas sobre os individuos com deficiéncia a fim de buscar explicacdo sobre a
fisiologia e anatomia das deficiéncias. O aprofundamento, nestes dominios, foi essencial
para a reabilitagdo das pessoas com deficiéncia, surgindo, a partir desse momento, os
primeiros sinais de preocupagdo com a educagdo desse publico (Fernandes et al., 2011).

Os primeiros movimentos que se refletiram em medidas educacionais direcionadas
aos individuos com deficiéncia ocorreram na Europa. No Brasil, entre 1854 a 1956
ocorreram iniciativas oficiais e particulares isoladas no ambito da educagdo, tendo, nessa
época, a criagdo do Imperial Instituto para Meninos Cegos, vigente (Instituto Benjamin
Constant), e também o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos vigente (Instituto Nacional de
Educagao de Surdos), mais adiante, entre os anos de 1957 a 1993, as iniciativas oficiais de
educagdo comecaram a se desenvolver em ambito nacional (Mazzotta, 2005, apud Fernandes
etal., 2011).

Foi no século XX que aconteceram medidas mais solidas relacionadas a criacao da
Educacdo Especial. Houve avancos em itens de ajuda técnica, como: bengalas, cadeira de
rodas, sistema de ensino para surdos e cegos, e outros, além disso, introduziram-se as
primeiras classes de Educacao Especial (Fernandes et al., 2011).

Para Capellini e Mendes (2006), ainda no século XX, inicia-se o despertar de novas
formas de pensamentos influenciados por paises estrangeiros, no qual, a partir desse
momento, a escola passa a ser enxergada como libertadora da raca humana, todavia, as
praticas de integracdo de pessoas com deficiéncia, nas escolas, ndo aconteceram
efetivamente. Na década de 80, o Brasil comega a internalizar os movimentos de integragao

e valoriza¢ao advindos da Europa e dos Estados Unidos, que pregavam a valorizagdo da vida
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de todos os individuos. Sendo assim, pessoas com deficiéncia, assim como seus familiares e
profissionais, foram a luta a favor da integracdo e direitos iguais (Canziani, 1995, apud
Capellini; Mendes, 2006).

A década de 1990 ¢ marcada pelo surgimento do paradigma da Inclusdo Escolar, que
adota um novo formato de atendimento educacional, em que salienta a necessidade de
inclusdo de todos os individuos, independente de suas condi¢des mentais, fisicas, culturais
ou socioecondmicas (Fernandes, et al., 2011). A partir desse periodo, diferentes leis e
politicas publicas comecaram a ser desenvolvidas e implementadas para garantir o acesso e
permanéncia das pessoas com deficiéncia nos diferentes espagos sociais, inclusive na
educacao.

Nesse sentido, cabe pontuar que educagdo especial e educagdo inclusiva, apesar de
serem tratadas em conjunto, dispde de conceitos distintos e ndo devem ser analisadas como
sindnimos. A educacdo especial ¢ destinada aos alunos com necessidades educacionais
especiais, enquanto a educago inclusiva busca assegurar a inclusdo de todos os alunos no
ambiente de ensino independentemente de suas particularidades, de modo que todos possam
trabalhar juntos. Nesta dissertacdo, ao tratarmos da educacdo inclusiva, estaremos nos
referindo a inclusdo de pessoas e criancas com deficiéncia e publico-alvo da educacdo
especial. Sendo assim, este trabalho sera desenvolvido na area de educacao especial sob a

perspectiva da educacao inclusiva.

2.2 CAMINHOS HISTORICOS DAS POLITICAS DE INCLUSAO NO BRASIL

Neste subtopico, sera apresentado, por ordem cronologica, as principais leis, os
primeiros decretos e documentos normativos os quais norteiam as politicas de educagao
especial e educagdo inclusiva no Brasil. Em alguns momentos, sera utilizado o termo
“excepcionais” e “portadores de deficiéncia”, termos esses que, atualmente, sao
considerados imprdprios, mas que serdo utilizados para fins de informar corretamente como
estdo descritos nas leis, nos decretos e nos documentos normativos. Dessa forma, alguns
termos, apesar de superados, dizem respeito ao seu contexto historico de criagao.

O objetivo desse subtopico € reconhecermos, perante a lei, avangos e ganhos quanto

a educacdo e aos direitos para as pessoas com deficiéncia
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Quadro 1 - Politicas publicas de inclusdo da pessoa com deficiéncia

Lei N° 4.024 de 1961

Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN)

Lei N°5.692 de 1971

Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional
(LDBEN)

CF 1988

Constitui¢do Federal

Lei N° 7.853 de 1989

Integracdo social das pessoas com deficiéncia

Lei N° 8.069 de 1990

Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)

Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais — 1994

Declaragdo de Salamanca

Lei N° 9.394 de 1996

Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagido (LDB)

Decreto N° 3.956/2001

Convencao Interamericana para a Eliminacao de
Todas as Formas de Discriminagao contra as Pessoas
Portadoras de Deficiéncia

Resolugdo CNE/CEB N° 2 — 2001

Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na
Educagdo Basica

Decreto N° 6.094/07 — 2007

Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagio

MEC, 2008 - Documento normativo elaborado pelo
Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n°
555/2007, prorrogada pela Portaria n°® 948/2007

Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagio Inclusiva (PNEEPI)

Decreto N° 6.949 — 2009

Convencdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo

Resolugdo N°4 CNE/CEB - 2009

Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacao Basica,
modalidade Educacdo Especial

Decreto N° 7.611 — 2011

Dispde sobre a educacdo especial, o atendimento
educacional especializado e da outras providéncias.

Lei N° 12.764 — 2012

Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista

Lei N° 13.005 - 2014

Plano Nacional de Educagdo (PNE)

Lei N° 13.146 — 2015

Estatuto da Pessoa com Deficiéncia

Decreto N° 11.691 — 2023

Estrutura Regimental e 0 Quadro Demonstrativo dos
Cargos em Comissao e das Func¢des de Confianga do
Ministério da Educacao

Decreto N° 12.686 — 2025

Politica Nacional de Educagdo Inclusiva e a Rede
Nacional de Educagdo Especial Inclusiva (discorrer
sobre e colocar nas referéncias

Fonte: claborado pela autora (2025).
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No Brasil, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia teve inicio durante
o Império, com a criagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854 e do Instituto
dos Surdos Mudos, em 1857 (Brasil, MEC, 2008). Conforme apresentado no Quadro 1, no
ano de 1961, foi regulamentada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional,
Lei n° 4.024/61 que passou a fundamentar o atendimento educacional das pessoas com
deficiéncia e expressou o direito dos “excepcionais” a educacio de preferéncia no sistema
regular de ensino (Brasil, MEC, 2008). Ap6s 10 anos, a primeira LDB ¢ alterada pela Lei n°.
5.692/71 que, ao determinar “tratamento especial” aqueles que dele necessitarem, ndo foi
capaz de se organizar para esse atendimento, acabando, com isso, por intensificar o
encaminhamento de alunos para as escolas especiais (Brasil, MEC, 2008).

Em 1973, ¢ criado, no MEC, o Centro Nacional de Educa¢ao Especial (CENESP),
responsavel por coordenar a educacdo especial brasileira, o CENESP, ainda que de forma
assistencialista e isolada, fomentou agdes educacionais direcionadas as pessoas com
deficiéncia (Brasil, MEC, 2008).

A Constituicdo Federal de 1988 instituiu importantes direitos a pessoa com
deficiéncia. Em seu art. 205, a CF reconhece que a educacdo ¢ direito de todos e dever do
Estado e da familia. Em seguida, o art. 206, inciso I, refor¢ca que um dos principios do ensino
¢ aigualdade de condicdes para o acesso e a permanéncia na escola. Ademais, o Estado deve
garantir o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente, na rede regular de ensino (art. 208, III).

No ano seguinte a promulgacdo da Constituicdo Federal, ¢ aprovada a Lei n°
7.853/89, que estabelece “normas gerais que asseguram o pleno exercicio dos direitos
individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncias, e sua efetiva integragdo social”
(art. 1°). A lei ainda ressalta que cabe ao Poder Publico e seus 6rgdos competentes “assegurar
as pessoas portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos” (art. 2°). Essa
lei reforca a necessidade de integragdo social das pessoas com deficiéncia e na area da
educagdo viabiliza-se a oferta obrigatéria e gratuita da Educacdo Especial em
estabelecimento publico de ensino (paragrafo unico, I, C).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), publicado em 13 de julho de 1990,
norteia a protecao integral da crianga e do adolescente. O artigo 54 do ECA, inciso III,
expressa o dever do Estado em assegurar o atendimento educacional especializado aos

portadores de deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de ensino (ECA).
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A Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais realizada em
Salamanca na Espanha, reuniu entre os dias 7 ¢ 10 de junho de 1994, cerca de noventa e dois
paises e vinte e cinco organizacdes internacionais, reafirmando, com isso, 0 compromisso
de cada pais de ofertar a educacao para todos. A Declaragdo de Salamanca foi um importante
marco para o avango da educacdo especial inclusiva, pois ressaltou a existéncia das
diferengas individuais, além de reforcar a necessidade de os sistemas de ensino planejarem
e implementarem programas educacionais, considerando a diversidade de caracteristicas e
necessidades. O documento também apoia que pessoas com necessidades educacionais
especiais devem ter acesso as escolas regulares, e as escolas, por sua vez, devem adaptar
suas praticas pedagdgicas para atendé-los (UNESCO, 1994).

A Declaragdo de Salamanca que trata sobre principios, politicas e praticas na area
das necessidades educativas especiais também influenciou a formulagdao de politicas
brasileiras voltadas a pessoa com deficiéncia, dentre essas politicas, destaca-se a LDB de
1996, a resolucao 02/2001 e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva de 2008 (Pavezi; Mainardes, 2018).

A Lei n° 9.394/96 em vigor, a qual estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional, em seu capitulo V, discorre sobre a educagdo especial, conceituando-a de acordo
com o art. 58, como “modalidade de educacao escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagao”. O referido documento expde que, quando necessario,
terd servigos de apoio especializado para os estudantes de educagdo especial (Art. 58, §1°),
e sempre que, em decorréncia das circunstancias particulares dos estudantes, ndo for possivel
sua integracdo na turma regular, seu atendimento educacional sera realizado em escolas
especializadas (Art. 58, §2°).

Ressalta-se que o art. 59 da LDB 9.394/96, declara que os sistemas de ensino deverao
garantir aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo: “curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizagdo especificos, para atender as suas necessidades” (art. 59, I) e ainda professores
com especializagdo adequada para atendimento especializado, assim como professores da
rede regular, qualificados para integrar esses educandos as classes comuns (art. 59, I1I).

A Lein® 10.172/2001 referente ao Plano Nacional de Educacao, ao definir objetivos
e metas para que os sistemas educacionais propiciem o atendimento aos estudantes publico-

alvo da educagdo especial, infelizmente, mostrou uma caréncia relacionada a “oferta de
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matriculas para estudantes com deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a formagao
docente, a acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado” (Brasil, MEC,
2008).

A Convengao da Guatemala, ocorrida em 1999, foi promulgada, no Brasil, pelo
decreto n® 3.956/2001, e tem como objetivo “prevenir e eliminar todas as formas de
discriminacao contra as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar a sua plena integragao
a sociedade” (Decreto n°® 3.956/2001, artigo II). De acordo com o MEC (2008), esse decreto
demanda uma reinterpretacao da educacao especial, utilizada para alavancar a diminui¢ao
de barreiras que dificultam o acesso a educacao.

A resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, institui as Diretrizes
Nacionais para a educacao de alunos que apresentem necessidades educacionais especiais,
na Educagdo Basica (art. 1°). O atendimento desses estudantes terd inicio na educagdo
infantil, nas creches e pré-escolas, cabendo aos sistemas de ensino assegurar a matricula de
todos os alunos, além de se organizar para atender aos educandos com necessidades
educacionais especiais (CNE/CEB, n° 2).

Seis anos depois, em 24 de abril de 2007, o governo implementa o decreto n°
6.094/07, o qual dispde sobre o Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao, visando
a motivagao social pelo aperfeicoamento da qualidade da educacao basica (Brasil, decreto
n° 6.094/07). Esse decreto, por sua vez, tem como uma de suas diretrizes “garantir o acesso
e permanéncia das pessoas com necessidades educacionais especiais nas classes comuns do
ensino regular, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas” (Brasil, decreto n°
6.094/07, art. 2°, IX).

O decreto n° 6.949 de 2009 se baseia na Convencao Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York, em 30
de margo de 2007. Tem como propdsito reafirmar o compromisso dos paises de “promover,
proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os Direitos Humanos e
liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela
sua dignidade inerente" (art. 1°).

No ano de 2009, estabeleceu-se a resolucao n°4 CNE/CEB, que institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacao Basica,
modalidade Educacao Especial (Brasil, resolu¢dao n°4 CNE/CEB). Essa resolu¢ao determina
que além dos sistemas de ensino terem que matricular alunos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdota¢do nas salas regulares, as
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escolas também devem matricula-los no AEE, ofertado nas salas de recursos multifuncionais
ou nos centros de Atendimento Educacional Especializado (MEC, resolugao n° 4 CNE/CEB,
art. 1°). Conforme o art. 2°, o AEE tem como fun¢ao complementar a formagao do estudante
a partir da oferta de servigos, recursos e estratégias que visam eliminar as barreiras para seu
pleno desenvolvimento (MEC, resolucdao n° 4 CNE/CEB, art. 2°).

O decreto n° 7.611 de 2011, revogado em outubro de 2025 pelo decreto n® 12.686,
discorria sobre a educacao especial, o AEE e outras providéncias. Dentre as determinagdes
presentes no decreto n® 7.611, estava que “a educagdo especial deve garantir os servicos de
apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de
escolarizagdo de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo” (decreto n°® 7.611, art. 2°). Ademais, pontuava que o AEE
precisava abranger o projeto politico pedagdgico da escola, envolver a cooperacdo da
familia, suprir as necessidades caracteristicas do publico-alvo da educagao especial, além de
atuar em articulagdo com outras politicas publicas pertinentes (decreto n® 7.611, art. 2°, §
2°).

A Lein® 12.764 de 2012, também conhecida como Lei Berenice Piana, legitimou a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.
A lei reconheceu a pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia para todos os efeitos
legais (art. 1°, § 2°). Além disso, as pessoas com TEA matriculadas na rede regular de ensino
tém direito a acompanhante especializado, sempre que comprovada a necessidade (art. 3°, §
1°).

A Lei n° 13.005 de 2014 que estabelece o Plano Nacional de Educacdo, instituiu
diversas metas para a educagdo regular e educagdo especial. Referente a educagado especial,
a meta ¢ universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos publico-alvo da educagao especial o
acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional especializado, preferivelmente, na
rede regular de ensino, além da garantia de um sistema de educacao inclusivo (Lei n°® 13.005,
meta 4). Para assegurar que essa meta seja alcangada, algumas das estratégias sao: implantar
salas de recursos multifuncionais e incentivar a formagao continuada de professores para o
atendimento educacional especializado, garantir a oferta de educacao inclusiva, encorajar a
permanéncia e o desenvolvimento escolar dos alunos publico-alvo da educagdo especial e
defender a ampliagdo das equipes pedagogicas a fim de atender as demandas de
escolariza¢do dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades ou superdotacao (Brasil, Lei n® 13.005). Inicialmente, o PNE, aprovado em
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2014, ficaria em vigéncia durante dez anos, entretanto, ele foi prorrogado, até 31 de
dezembro de 2025 pela Lei n® 14.934, de 25 de julho de 2024 (Brasil, Lei n°® 14.934).

Somente em 2015, € instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(Lei n° 13.146), comumente conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. A lei ¢
fundamentada na Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo
Facultativo (art. 1°, pardgrafo Unico). Aborda desde a conceituagdo de pessoa com
deficiéncia e abrange todos os seus direitos. Além de reforcar o acesso a educagdo e ao
aprendizado ao longo da vida, e a utilizacdo de estratégias pedagogicas inclusivas e a
formagao continuada de professores (art. 28).

O decreto n°® 11.691 de 2023 trata a respeito da Estrutura Regimental e o Quadro
Demonstrativo dos Cargos em Comissdao e das Funcdes de Confianca do Ministério da
Educacdo e, em seu artigo 36, discorre sobre as competéncias da Diretoria de Politicas de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva e, dentre suas atribuigdes, destaca-se a fungao
de decisdo e efetivacdo de acdes de suporte técnico e financeiro aos sistemas educacionais,
objetivando, dessa forma, garantir o AEE e a escolarizagdo do publico-alvo da educagdo
especial (art. 36, II). Além disso, deve promover agdes voltadas para a formagao continuada
dos professores e o fornecimento de materiais de acessibilidade (art. 36, III), além de
fomentar o pleno acesso, participacdo e aprendizagem dos estudantes publico-alvo da
educagdo especial no ensino regular (art. 36, IV).

O decreto n° 12.686 de 20 de outubro de 2025 ¢ o mais recente documento, que foi
promulgado enquanto essa dissertagdo era escrita e, revogou o decreto n® 7.611 de 2011 e
instituiu a Politica Nacional Educa¢do Especial Inclusiva e a Rede Nacional de Educacao
Especial Inclusiva. O decreto n° 12.686 reforga a garantia do direito a educagdo inclusiva
para estudantes com deficiéncia, com TEA e com altas habilidades ou superdotacdo,
sinalizando, assim, que a plena participacdo e permanéncia de estudantes com deficiéncia no
sistema educacional acontece através da organizacao geral da educacao e da disponibilizagao
do apoio necessario aos estudantes. O decreto também discorre sobre o papel desempenhado
pelo AEE, informando que este complementa a escolarizagdo dos estudantes publico-alvo
da educacgdo especial (decreto n® 12.686, art. 5°). Dentre as mudancas advindas com o
decreto, destaca-se que a oferta do AEE ao estudante ndo exigira a apresentacao de laudo ou
outros documentos produzidos por profissional da satide (decreto n°® 12.686, art. 5°, § 7°).

Observa-se que, em cada documento, ao abordar a tematica deficiéncia, sdo

fortalecidos os direitos da PCD e reafirmada a necessidade de sua inclusdo nos diferentes
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espacos da sociedade, inclusive na educacdo. Percebe-se que mesmo que a pessoa com
deficiéncia tenha conquistado o direito a cidadania, sua integracdo na sociedade precisa ser,
constantemente, refor¢cada, pois ainda ha muito o que avangar e repensar a forma como a
educagdo e a tratativa as pessoas com deficiéncia se efetivam atualmente. Ainda assim,
mediante as leis e politicas publicas existentes, bem como a sociedade em si, ¢ possivel
observar avancos importantes para que a PCD ocupe um espago de direitos e deveres.

E inegavel os progressos que a garantia de direitos perante a lei traz para a efetivagio
da Educacao Especial e Inclusiva, mas, sabemos também que as leis sdo atividades fins, ou
seja, garantem o que se espera que acontega. O que fica fragil nesse processo sdo as
atividades meio, ou seja, como fazer, como se efetivar, como tornar possivel essa garantia
integral dos direitos. Nesse cendrio, pesquisas como esta tenta evidenciar que ha avangos,
mas ha também fragilidades a serem pensadas e analisadas.

Riboli e Pertuzzatti (2025) problematizam que s3o muitos os desafios, desde a
necessidade de melhoramentos fisicos, tecnoldgicos, de material didatico — especialmente,
nas salas de AEE -, e de recursos, até questdes estruturais como a adaptacao de curriculos,
investimento na formacao continuada de docentes, conscientizagao social, envolvimento das
familias e de todos os estudantes, com deficiéncia ou ndo, até a compreensdo profunda, por
toda a comunidade escolar, da importancia da diversidade em sala de aula.

Enquanto campo educacional, as escolas, como institui¢cdes sociais, em conjunto com
apoio e financiamento estatal, devem cumprir a importante tarefa de transmitir e veicular
saberes e praticas sociais para todos. Ha que pensar em mecanismos que estreitem as relagdes
de dialogo, possibilitem a valorizagdo dos vinculos, considerando, dessa forma, as
diversidades, rompendo, como destaca Riboli e Pertuzzatti (2025), com a 16gica da exclusao
e da homogeneizagao.

Estudar a Educacdo Especial pela perspectiva da Educacdo Inclusiva ¢ considerar
que o processo de aprendizagem de cada crianga € singular e de que toda crianga ¢ capaz de
aprender no seu modo e no seu tempo. Para tanto, as leis devem considerar isso, 0s
educadores, institui¢des de ensino, enfim, considerar a inclusdo como um projeto de

sociedade e ndo de pequenos grupos.

2.3 DESAFIOS E AVANCOS NAS POLITICAS PUBLICAS PARA O ESTUDANTE
COM TEA
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Nas ultimas décadas, tém ocorrido debates e formulacdes legais acerca da inclusdo
de pessoas com TEA no sistema de ensino brasileiro, nesse contexto, o objetivo desse
subtopico consiste em discorrer, brevemente, sobre os avancos ¢ desafios nas politicas
publicas nacionais e do estado do Mato Grosso acerca da inclusao dos individuos com TEA,
especialmente, no contexto educacional.

O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM), descreve que o
TEA ¢ caracterizado, essencialmente, por dificuldades na comunicacdo e reciprocidade
social e padrdes restritivos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades, de
forma a causar sofrimento, clinicamente, significativo na vida cotidiana do individuo (DSM-
5-TR, 2022). O TEA pertence ao grupo dos distirbios do neurodesenvolvimento, pois suas
caracteristicas comecgam a se manifestar no inicio do periodo de desenvolvimento, no qual
ocorrem déficits de desenvolvimento ou divergéncias nos processos cerebrais, sendo comum
a ocorréncia concomitante de transtornos do neurodesenvolvimento (DSM-5-TR, 2022).
Esse primeiro momento de conceituagdo do TEA ¢ primordial, pois este subtopico
apresentara o TEA pelo viés das politicas publicas.

Seguindo a mesma linha do DSM, a nova Classificacdo Estatistica Internacional de
Doencas e Problemas Relacionados a Saude (CID-11), divulgada pela Organizagao Mundial
da Saude (OMS), reorganizou os demais transtornos que eram englobados pelo Transtorno
Global do Desenvolvimento (TGD) e os uniu em um tUnico diagnostico, o Transtorno do
Espectro Autista (TEA), cujo cddigo passou a ser 6A02 e as subdivisdes do TEA passaram
a ser, unicamente, associadas a deficiéncia intelectual e a prejuizos na linguagem funcional
(Paiva Jr., 2021).

O TEA foi reconhecido como deficiéncia no Brasil pela Lei n® 12.764, de 27 de
dezembro de 2012, popularmente, conhecida como Lei Berenice Piana, que instituiu a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.
A Lein® 12.764 simboliza um marco para a formulagao de politicas voltadas ao TEA, porém,
ao nos atentarmos a data de sua promulgagdo, percebemos o quao recente ¢ a presenga de
uma lei direcionada, exclusivamente, ao TEA.

A partir do momento que o TEA passou a ser reconhecido como deficiéncia, os
documentos legais como a LDB 9394/96 e, posteriormente, o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) passaram a ser dirigidos a esses individuos também,

inclusive o direito a um sistema educacional inclusivo, a fim de alcancar o pleno
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desenvolvimento de suas potencialidades intelectuais, sensoriais, fisicas e sociais (Lei n°
13.146, art. 27).

Apo6s a promulgacdo da Lei Berenice Piana, novas leis direcionadas ao publico TEA
foram surgindo a nivel estadual a fim de aprimorar e garantir a efetivacdo do direito a
educagdo dos estudantes com TEA. Dentre as leis do estado de Mato Grosso, destaca-se a
Lein® 11.352 de 2021, que instituiu o Cadastro Estadual da Pessoa com TEA, cujo objetivo
¢ contabilizar o nimero de pessoas diagnosticadas com TEA residentes no estado para
utilizar como base com o objetivo de formular e executar politicas publicas destinadas as
pessoas com TEA (Lei n® 11.352, art. 1°).

A Lei estadual n° 11.909/2022 desenvolvida com base na Lei Berenice Piana,
instituiu a Politica Estadual de Atendimento Integrado a Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, com a finalidade de garantir e promover o atendimento das necessidades especificas
da pessoa com TEA (Lein® 11.909, art. 1°). A lei ainda descreve que o Estado devera “prestar
apoio social e psicologico as familias de pessoas com TEA” (art. 8°, I), além de “garantir as
pessoas com TEA e suas familias a aquisi¢cao de informagdes e orientagdes basicas sobre
TEA, direitos e formas de acesso as politicas publicas disponiveis” (art. 8°, II). Embora a
formulacgao dessas politicas publicas represente um avango significativo, principalmente, na
formalizagdo dos direitos das pessoas com TEA, multiplos impasses ainda comprometem a
efetiva inclusdo educacional do publico TEA.

O ultimo Censo Demografico realizado pelo IBGE em 2022, apontou que cerca de
2,4 milhdes brasileiros possuem diagndstico de TEA, dentro desse niimero, pessoas de 0 a
14 anos representam o grupo etario com maior prevaléncia de diagndstico de TEA,
correspondendo a 1,1 milhdo de pessoas (IBGE, 2022). Isso significa que grande parte dos
individuos com TEA devem frequentar a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental. A
figura 1 demonstra a porcentagem de estudantes a partir de 6 anos que tém diagndstico de

TEA.
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Figura 1 - Porcentagem de estudantes com idade a partir de 6 anos que t€ém o diagnostico

de TEA, segundo dados do IBGE
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Fonte: Censo Demografico (2022).

E importante mencionar que foi a primeira vez que informagdes sobre o TEA foram
investigadas no questionario de amostra do IBGE, nesse sentido, ha uma alta probabilidade
de que o numero de pessoas com TEA seja bem maior do que o contabilizado, pois foram
excluidos aqueles que ndo tiveram seu estado reconhecido, seja por um erro de diagnostico
ou por falta de acesso (Teixeira, 2025).

No decreto 12.686 de 2025 que instituiu a Politica Nacional de Educacao Especial
Inclusiva e a Rede Nacional de Educagao Especial Inclusiva, ¢ assegurado que o estudante
com TEA ¢ considerado PCD para fins da PNEEI (art. 1°, § 2°). Referente a organizagao

para ofertar o AEE, o decreto descreve as funcdes desse profissional, pontuado que se trata
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de atividade pedagogica de cardter complementar ou suplementar. O AEE, dentre suas
funcdes, tem como primeiro objetivo “qualificar as condi¢des de acesso, permanéncia,
participacao e aprendizagem dos estudantes que sao o publico da educagao especial” (art. 6°,
I). Isso deve acontecer por meio da elaboracao de recursos pedagogicos e de acessibilidade,
da sistematizacdo e articulacdo com outros profissionais. O AEE, ainda tem como objetivo
“identificar estudantes que sdo publico da educagdo especial, por meio de estudo de caso”.
O estudo de caso ¢ a etapa inicial para identificar o estudante publico da educagdo especial
e seu resultado embasara o Plano de Atendimento Educacional Especializado (PAEE). Para
a formulag¢do do estudo de caso, devem estar envolvidos o estudante, sua familia, bem como
os profissionais da rede de prote¢do social. Dentre as maiores mudangas que o decreto
implantou € a descrita no art. 11, § 7° “a garantia da oferta do AEE ao estudante ndo sera
condicionada a exigéncia de diagnoéstico, laudo, relatério ou qualquer outro documento
emitido por profissional de saude”, ou seja, o estudante que for julgado necessario receber o
AEE tera esse direito, mesmo que ndo possua laudo ou solicitagdo de algum profissional da
saude.

Apesar dos avangos na formulagao de politicas puiblicas direcionadas ao piblico com
TEA, determinados desafios persistem no ambito da inclusdo desse publico na comunidade
escolar. Dentre as principais dificuldades encontradas pelo estudante com TEA no ambiente
educacional, destaca-se o preconceito, a caréncia de formagao de professores e problemas
relacionados a acessibilidade (Lima et al., 2022).

O principal desafio enfrentado no processo de inclusido de estudantes com TEA ¢ o
preconceito, sustentado por uma visao rigida do ensino tradicional que encara o aprendizado
como homogéneo, gerando, assim, resisténcias quanto a adaptagao dos métodos pedagdgicos
para atender as necessidades de alunos com TEA as quais demandam abordagens
diferenciadas (Mazzei et al., 2025). Frequentemente, profissionais que ndo tém compreensao
quanto as vantagens da inclusdo educacional ou que ndo tém formacao continuada na area
apresentam grande resisténcia em adaptar suas metodologias de ensino, pois ndo possuem
conhecimentos sélidos para lidar com a diversidade e com o publico TEA (Mazzei et al.,
2025). Segundo os indicadores do Diversa (2024), em pesquisa realizada no ano de 2024, no
estado do Mato Grosso, 91,5% dos professores regentes das salas de aula regulares nao tém
formacdo especifica para atuar com alunos publico-alvo da Educacao Especial. Dos

professores que atuam no AEE, apenas 64,4% tem a formacdo adequada. Esses dados, por
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sua vez, refletem o que as autoras problematizam e nos faz entender o cenario de despreparo
e inseguranca por parte destes profissionais.

Outro ponto ¢ a desarticulagao entre professores e profissionais AEE, os docentes,
muitas vezes, nao se interessam em estabelecer uma relagao de parceria com os profissionais
do AEE, pois, as vezes, ndo sabem que podem trabalhar com eles e, em outros momentos.
porque supdem que estudantes com deficiéncia ndo sdo aptos a aprender, isso demonstra a
caréncia de formagdo apropriada e qualificada para atender os estudantes (Lima et al., 2022).

A formagdo limitada dos professores ¢ o déficit de habilidades necessarias para
trabalhar com as complexidades presentes na sala de aula geram, como consequéncia,
inseguranga nos professores os quais acabam nao conseguindo conduzir com didaticas
adaptadas para o aluno com TEA, dificultando, dessa forma, a inclusao e o desenvolvimento
das capacidades desse aluno (Mazzei et al., 2025).

Outro obstaculo que ainda marca presenca ¢ a caréncia de recursos adequados para a
pratica da inclusdo, isso inclui, por sua vez, os materiais didaticos e a insuficiéncia de
tecnologias assistivas primordiais para o desenvolvimento dos alunos com TEA. Em
contrapartida, em institui¢des onde ndo ha caréncia de recursos assistivos, as tecnologias
contribuem, significativamente, para a autonomia e a participagdo do estudante com TEA
nos espagos escolares (Mazzei et al., 2025). Ademais, produzir uma abordagem
individualizada que considere as necessidades especificas e o ritmo do aluno com TEA, ¢
fundamental para seu desenvolvimento escolar e social no ambiente educacional.

Em sintese, o individuo TEA ¢é considerado pessoa com deficiéncia para fins legais,
portanto, tem direito ao atendimento educacional especializado e ao pleno desenvolvimento
de suas habilidades. No entanto, ha desafios marcantes na concretizagdo de uma politica
inclusiva, os quais engloba o preconceito, a formagao carente de professores, desarticulagao
entre profissionais e as limitacdes de recursos de acessibilidade, porém, esses elementos,
quando trabalhados em parceria e somados com a participacdo da familia, trazem diversas
vantagens para o desenvolvimento dos estudantes com TEA.

A Lei n® 12.764/2012 representa um marco ao reconhecer o TEA como deficiéncia,
de forma a ampliar o acesso a saude, educacdo e assisténcia social. Esse reconhecimento,
por sua vez, possibilitou a pessoa com TEA o acesso a politicas publicas, principalmente, da
area da educagdo, como, por exemplo, a garantia da matricula e o AEE quando necessario.
Apesar disso, ao se deparar com a realidade das escolas do pais fica evidente o quao dificil

¢ para que a legislacdo seja, devidamente, efetivada.
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A existéncia de documentos formais e legais que tratam do direito a educagdo, nao
garantem, por si sO, que a permanéncia no ambiente educacional seja de qualidade e nem
que a aprendizagem seja substancial, ou seja, ndo garante que a inclusdo, de fato, aconteca.
Nao basta apenas a pessoa com TEA conseguir ter acesso ao ambiente educacional, ¢
necessario investir na formacdo continuada de professores, na organizagdo escolar, na
construcao de PPPs comprometidos com a heterogeneidade presente em sala de aula e na
modifica¢ao de curriculos para atender o publico-alvo da educagdo especial e da educacao

inclusiva.
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3. 0 TEA E A TEORIA DA EQUIVALENCIA DE ESTIMULOS APLICADA NO
PROCESSO DE ENSINO DE LEITURA E ESCRITA DE PALAVRAS PARA O
ESTUDANTE COM TEA

A finalidade do presente capitulo reside em aprofundar o conceito sobre o TEA,
assim como apresentar a teoria da Equivaléncia de Estimulos proposta por Sidman (1971),
abordando, assim, evidéncias da aplicagdo da equivaléncia no processo de ensino de leitura
e escrita para estudantes com TEA.

Elegemos como proposta de analise a Equivaléncia de Estimulos desenvolvida por
Sidman (1971) por acreditar na efetividade de sua utilizagdo e na economia de tempo no
ensino de diversos comportamentos, pois, na equivaléncia, ha a formacao de relagdes que

foram ensinadas diretamente e a emergéncia de novas relagdes sem o ensino direto.

3.1 COMPREENSAO TEORICA E CONCEITUAL SOBRE O TEA

O TEA foi descrito, inicialmente, na década de 1940, com as caracteristicas
essenciais que utilizamos atualmente para descrever o diagnostico, todavia, no presente,
temos uma compreensdo mais profunda sobre a etiologia e a dindmica do TEA (Bernier et
al.,2021). E importante compreender a evolugao tedrica e conceitual sobre o TEA, pois trata-
se de um transtorno complexo que passou por diversas mudancas inclusive em manuais
diagnosticos devida a tamanha complexidade. Além disso, o fato de ser considerado um
espectro ja denota que nao ha caracteristicas idénticas e unicas, mas que podem variar em
intensidade e predominancia.

O termo Autismo Infantil foi utilizado, pela primeira vez, por Leo Kanner, em 1943,
para se referir a criangas que manifestavam caracteristicas distintas da maioria das outras
criancas. Por meio de um estudo denominado Distirbio Autistico do Contato Afetivo,
realizado com onze criancas, Kanner definiu as caracteristicas comportamentais do autismo
infantil como soliddo autistica aguda, comportamentos ritualisticos, transtornos nas relagdes
afetivas, manifestacdo dos sintomas precocemente, pouca habilidade linguistica para
comunicacgdo, agradaveis capacidades cognitivas e maior incidéncia no sexo masculino
(Tamanaha et al., 2008).

A abordagem proposta por Kanner, considerava, fortemente, que pais com altos
niveis intelectuais acabavam por ocasionar modificagdes no desenvolvimento psicoafetivo

da crianca. Apesar de o autor ndo descartar uma possivel influéncia biologica existente na
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crianga, sua teoria defendia, profundamente, uma etiologia relacional para o autismo infantil
(Tamanaha et al., 2008). Em paralelo ao Kanner, Asperger, propés um estudo em 1944,
intitulado Psicopatia Autistica, o qual se caracterizava por manifestar a perturbagdo grave na
interacao social, discurso afetado, dificuldades na coordenagao motora e presenga apenas no
sexo masculino (Tamanaha et al., 2008).

Inicialmente, acreditava-se que as causas para o autismo estavam relacionadas as
questoes afetivas e de incapacidade de estabelecer relagdes, no entanto, essas causas nao
eram capazes de explicar o porqué os sintomas se manifestam precocemente. Com o intuito
de esclarecer as causas do autismo, foram surgindo perspectivas variadas, as quais passaram
a se atentar mais aos aspectos genéticos, comportamentais, neurofisiologicos e bioquimicos
(Tamanaha et al., 2008).

Nas primeiras edigdes do CID, ndo havia nenhuma referéncia ao autismo. O autismo
passou a ser citado no CID a partir de sua 8 edigao, porém, inicialmente, ele foi categorizado
como esquizofrenia, depois, na 9* edigdo, ele foi agrupado como psicose infantil (Bosa,
2002). No DSM-I, os diversos sintomas do autismo pertenciam a um subgrupo da
esquizofrenia infantil (Instituto Autismo & Realidade, s.d.). A partir da década de 1980, o
autismo foi excluido da categoria de psicose no DSM-III, DSM-III-R e no CID-10,
incorporando-se aos Transtornos Globais do Desenvolvimento (Bosa, 2002), e sendo
denominado como Autismo Infantil (Bernier, 2021). Ja na 4* edi¢do do DSM, o autismo foi
integrado aos Transtornos Invasivos do Desenvolvimento, acompanhado da Sindrome de
Rett, da Sindrome de Asperger e dos transtornos desintegrativos (Bosa, 2002). Nesse
contexto, 0 DSM-IV e o CID-10 consolidaram como critérios diagndsticos para o autismo,
0 comprometimento em trés principais dominios: “alteragdes qualitativas das interagdes
sociais reciprocas; modalidades de comunicagdo; interesses e atividades restritos,
estereotipados e repetitivos (Bosa, 2002, p. 7).

As mudancas nas categorias diagnosticas do autismo refletiram os avangos das
pesquisas realizadas em diversos lugares no mundo, contudo, a organizagao em subgrupos
passou a ser criticada, especialmente, pela psiquiatra Lorna Wing, a qual alegava que a
divisdo em subgrupos era interessante do ponto de vista cientifico, mas ndo era de grande
relevancia em termos de intervengdo. Nesse sentido, ao final da década de 1970, Wing
propos a ideia de Espectro Autista (Bosa, 2002).

Conforme Bernier (2021), de forma a ampliar os critérios diagnosticos do autismo e

de simplificar o trabalho diagnostico do profissional, o DSM-5, publicado em 2013, retirou
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as subcategorias do autismo e, com isso, formou um unico grupo, o Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Dentre as razdes para agrupar o diagnostico em um unico transtorno, estd o
fato de nao existir tratamentos especificos para cada subgrupo do autismo (Bernier, 2021).
Ademais, os cientistas defendem o termo espectro, pois as caracteristicas centrais do TEA
incluem diversas formas e variagdes quanto a intensidade e aspectos dos sintomas.

O TEA pertence ao grupo dos disturbios do neurodesenvolvimento, sendo assim, os
sintomas aparecem no inicio do periodo de desenvolvimento. Conforme os critérios
diagndsticos proposto pelo DSM-5-TR, pessoas com TEA apresentam “déficits persistentes
na comunicagdo social e interagdo social em varios contextos” (DSM-5-TR, 2022, p. 57),
que podem incluir déficits na reciprocidade socioemocional, déficits em comportamentos
comunicativos ndo verbais e/ou déficits no desenvolvimento, manutencao ¢ compreensao de
relacionamentos. Apresentam também “padroes restritivos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades”, podendo ser movimentos motores estereotipados ou repetitivos,
insisténcia na mesmice, interesses restritos e fixos exacerbados em intensidade ou foco, hiper
ou hiporreatividade a estimulos sensoriais (DSM-5-TR, 2022, p. 57).

O DSM-5-TR (2022) apresenta uma tabela organizada a qual descreve os niveis de
gravidade para o TEA, e estd dividido em trés diferentes niveis de suporte. A pessoa com
TEA nivel 1 requer suporte, o TEA nivel 2 requer suporte substancial, enquanto, o TEA
nivel 3 exige suporte muito substancial. “O ponto no qual uma crianga especifica se localiza
no espectro depende, em grande parte, da gravidade da condig¢do, bem como do nivel de
desenvolvimento da crianga e da sua idade cronoldgica” (Bernier et al., 2021, p. 31). Ao
direcionar a atencdo para as particularidades de cada individuo, € possivel identificar seus
pontos fortes e desafios com o intuito de elaborar planos para o desenvolvimento de
habilidades.

E imprescindivel dizer que cada pessoa com TEA é tnica e as caracteristicas e
intensidades do transtorno se apresentam de diferentes formas em cada individuo, nao
podendo ocorrer, portanto, uma generaliza¢do quanto a sua forma de manifestagdo. De fato,
em decorréncia da dificuldade de comunicagdo social reciproca e do padrao restritivo de
interesses e atividades, individuos com TEA, muitas vezes, acabam tendo dificuldades no
aprendizado académico, o que, no entanto, ndo os incapacita de aprender.

A ciéncia atual defende que o TEA se desenvolve a partir de diferentes causas.
Bernier et al. (2021) aponta que diversos sistemas bioldgicos e variadas contribuigdes

genéticas e ambientais estdo envolvidas no desenvolvimento do TEA. O cérebro da pessoa
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com TEA apresenta diferencas estruturais e funcionais. O cérebro no TEA difere-se em
tamanho e volume de células no cortex (area associada ao pensamento, tomada de decisdes
e coordenacao de agdes) que colabora para um funcionamento pouco efetivo nessa area.
Apresenta também alteragdes no cerebelo, podendo impactar no desenvolvimento de
habilidades motoras, na aprendizagem e nas capacidades cognitivas. H4 ainda as alteragdes
na amigdala, no hipocampo e nos ganglios da base, os quais impactam, respectivamente, na
aprendizagem emocional, aprendizagem e memoria, controle dos movimentos fisicos
Bernier et al. (2021).

Sendo assim, a relagdo entre o cérebro e os sentidos ¢ diferente nos individuos com
TEA, portanto, nem sempre as informagdes tornam-se conhecimento. Diante disso, ¢
primordial, primeiramente, identificar as habilidades e as dificuldades do aluno com TEA

como ponto de partida para o aprendizado.

3.2 BASES TEORICAS E PRATICAS DA EQUIVALENCIA DE ESTIMULOS
APLICADAS NO ENSINO PARA ESTUDANTES COM TEA

As caracteristicas do TEA, em especial, os déficits na comunicacdo social € nos
comportamentos restritivos e repetitivos, impactam, significativamente, no processo de
aprendizagem de estudantes com essa condicdo, requerendo a elabora¢do de estratégias
educacionais individualizadas e pautados em evidéncias cientificas. Nesse sentido, a Anélise
do Comportamento Aplicada (ABA) tem sido considerada uma das abordagens mais
promissoras por oferecer métodos estruturados e competentes, sendo a Teoria da
Equivaléncia de Estimulos um dos métodos mais prosperos no processo de ensino €
aprendizagem de leitura e escrita de palavras para os estudantes com TEA. O quadro 2, por
sua vez, descreve as raizes da Analise do Comportamento e os significados de suas diferentes

areas.
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Quadro 2 - Diferenca conceitual entre Behaviorismo e os campos da Analise do

Comportamento
Conceito Principais autores Defini¢ao
. .. O comportamento observavel como objeto da
Behaviorismo Classico John Watson compo )
psicologia.
Filosofia acerca do comportamento. Descreve a
Behaviorismo Radical Burrhus Frederic Skinner relagdo entre comportamento, ambiente ¢
estimulo.
Ciéncia fundamentada no Behaviorismo Radical.
Andlise do . . E ampla e produz conhecimento
Burrhus Frederic Skinner 1pla ¢ proct . L
Comportamento empirico/experimental considerando varaveis

comportamentais e ambientais.

Produz conhecimento sobre preceitos que

Analise Experimental do . . . . )
Burrhus Frederic Skinner explicam como e por quais motivos o

Comportamento (AEC) comportamento ¢ influenciado.
Produz conhecimentos sobre comportamento para
Analise do serem aplicados na pratica, sendo utilizada em
Comportamento Aplicada Baer, Wolf, Risley diferentes areas de atuacdo, cujo principal
(ABA) objetivo é modificar comportamentos
desadaptativos.
. e A Ensino de rela¢des condicionais diretamente
Teoria da Equivaléncia de . : . N
Murray Sidman ensinadas e emergéncia de outras relagdes sem

Estimulos

ensino direto.

Fonte: elaborado pela autora (2025).

A Andlise do Comportamento como ciéncia busca entender o comportamento
humano a partir de sua interacdo com o ambiente. Logo, ¢ valido informar que, para os
analistas do comportamento, o ambiente diz respeito a tudo aquilo que pode afetar o
comportamento humano (Moreira; Medeiros, 2019).

Sendo o ambiente algo que afeta o comportamento, Skinner (1938) descreveu o
conceito de comportamento operante, que corresponde a comportamentos que produzem
consequéncias no ambiente e estas produzidas afetam a probabilidade de ocorréncias futuras
de determinado comportamento. Para Skinner (1938), a aprendizagem acontece pela
aquisicdo de um novo comportamento a qual se da pela interagdo entre organismo e
ambiente. Quando a resposta ¢ reforgada, ela tende a se repetir, no entanto, se ela nao for
reforcada o comportamento tende a diminuir até que seja extinto. Nesse sentido,
compreender o comportamento operante nos permite entender como aprendemos diversas
habilidades, inclusive a ler ¢ a escrever (Moreira; Medeiros, 2019).

A ABA tem sido bastante utilizada no tratamento de pessoas com TEA, visando,
principalmente, o ensino de habilidades para desenvolver a independéncia e autonomia,

redu¢do de comportamentos desafiadores ou que interfiram no aprendizado, além da
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capacitagdo de generalizagdo de habilidades, para que os aprendizados desenvolvidos
possam ser generalizados para outros ambientes (ABA conexao, 2023). A ABA nao reduz o
sujeito a um objeto, e sim possibilita uma intervengdo personalizada que considere as
especificidades do individuo, reforcando, com isso, suas potencialidades e, assim,
trabalhando suas dificuldades para facilitar o seu desenvolvimento integral.

Inserida no campo da Anélise do Comportamento, a Teoria da Equivaléncia de
Estimulos foi ordenada, experimentalmente, por Murray Sidman, ao longo da década de
1970. No estudo inicial realizado por Sidman (1971), foi ensinado a um jovem com severo
grau de deficiéncia intelectual a reconhecer, através do procedimento de escolha por modelo
matching-to-sample, (traduzido: correspondéncia com a amostra), um conjunto de vinte
palavras monossilabicas, apresentadas em alguns momentos de forma oral, em outros, de
forma impressa, bem como as figuras a elas pertencentes. Importante atentarmos ao fato de
que o rapaz ja tinha como pré-requisito a capacidade de selecionar as figuras a partir das
palavras ditadas, assim como nomear as figuras mostradas a ele. Em um processo semelhante
a esse, este mesmo jovem foi ensinado a selecionar as palavras escritas quando as ouvia.
Notou-se que o participante conseguiu aprender através das discriminag¢des condicionais,
proporcionando também o aparecimento de novos comportamentos em seu repertorio: a
selecdo de palavras impressas diante de figuras sem que houvesse a necessidade de ser
ensinado diretamente (Brino; Goulart, 2009).

Por meio da figura 2, € possivel observar as relagdes que o participante do estudo ja
tinha capacidade para responder antes do experimento, a relagdo diretamente ensinada, assim

como as relagdes que emergiram depois do experimento.

Figura 2 - Diagrama de relagdes

B & Relagio diretamente ensinada

FIGURA |  |..... # Relagio aprendida antes do experimento

A
----- » Relagio emergente

A PALAVRA
DITADA

v P

PALAVRA
IMPRESSA

Cc

Fonte: adaptado de Azoubel; Leite; Micheletto, 2024.
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Jaem 1973, Sidman e Cresson no intuito de investigar, com clareza, a emergéncia de
relagdes ndo ensinadas diretamente, fizeram uma nova aplicagdo do estudo de Sidman
(1971), porém, com dois participantes que, anterior ao experimento, eram incapazes de
responder a qualquer uma das relagdes avaliadas, ou seja, ndo tinham as habilidades de
reconhecimento que o participante do primeiro estudo possuia. Portanto, as relagdes entre
palavra ditada e figura (A-B) e entre palavra ditada e palavra impressa (A-C) foram,
diretamente, ensinadas e, ao término do experimento, Sidman e Cresson (1973) constataram
que “ambos participantes demonstraram a emergéncia das relagdes C-B e C-C e nomeagao

oral das figuras e das palavras impressas” (Azoubel et al., p. 135, 2024).

Figura 3 - Tarefas de emparelhamento com o modelo ensinadas e testadas no

trabalho original de Sidman (1971)

car bag

hat cat cup

@ f:&_f &E 7. dog | car | pig

ﬁ hat |. m} eye % bee
c&) | dn‘ w bag | hat cat

Fonte: de Souza e de Rose (2006). Emparelhar figuras a palavras ditadas (acima, a esquerda); emparelhar
palavras impressas a palavras ditadas (acima, a direita); emparelhar figuras a palavras impressas (embaixo, a

esquerda); e emparelhar palavras impressas a figuras (embaixo, a direita).
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Com isso, podemos observar que os dois experimentos de Sidman demonstraram que
através da institui¢ao de discriminagdes arbitrarias, por meio do reforgamento diferencial,
foi possivel emergir novas relagdes sem o ensino direto. Isso, por sua vez, significa que os
participantes foram capazes de criar associa¢des e generalizar o conhecimento (Azoubel et
al., 2024).

Entre 1974 ¢ 1982, Sidman e seus colaboradores identificaram semelhangas entre as
observagoes de seus experimentos e a defini¢do de equivaléncia na matematica e, em 1982,
o conceito de Equivaléncia de Estimulos foi, formalmente, apresentado. Nesse contexto, para
verificar se novas relagdes de equivaléncia de estimulos surgiram, ¢ necessario que relagdes
de reflexividade, simetria e transitividade sejam relatadas (Azoubel et al., 2024).

Na reflexividade, um estimulo ¢ igual a ele mesmo, isso quer dizer que se um
individuo for capaz de responder a um estimulo-modelo, selecionando o estimulo-
comparagdo exato, significa que a reflexividade foi evidenciada. A emergéncia da simetria
se da no momento que for possivel observar quando estimulos-modelo sdo apresentados
como estimulos-comparagdo e estimulos-comparagdo sdo apresentados como estimulos-
modelo, de modo que o individuo consiga entender que se A=B, entdo B=A. J4 a
transitividade ¢ observada quando mesmo ao apresentar estimulos-modelo e estimulos-
comparagao que nao foram expostos em nenhum momento da etapa de ensino, o individuo
¢ capaz de responder, corretamente, a essas relacdes, ou seja, ele consegue compreender que

se A=B e B=C, entdo A=C (Azoubel et al., 2024).
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Quadro 3 - Relacdes de reflexividade, simetria e transitividade

Reflexividade (se A, entdo A), ou relagdo de Conjunto A
identidade (ensinar que um )
estimulo ¢ igual ao outro) @'— “MAO”

1l
@. “MAO”

Simetria (se A=B, entdo B=A) relacdo Conjunto A e B
entre dois conjuntos para ensinar
uma relacdo que ndo se baseia A B
nos aspectos formais dos
estimulos. i
@ “MAD" {

Transitividade Se A=B e B=C, entdo A=C B

A

& mior

B

y 'ir

\ Vol

e .
MAO

Fonte: claborado pela autora (2025).

Segundo de Rose (1993), as classes de estimulos podem ser formadas por
similaridade fisica, por relagdes arbitrarias mediadas por uma resposta comum e por relagdes
arbitrarias entre estimulos. As relagdes arbitrarias entre estimulos sdo denominadas como
classes de equivaléncia, pois sdo formadas por estimulos que ndo possuem similaridade
fisica ou atributos comuns. Na Equivaléncia de Estimulos, acontece a formacgao de relagdes,
explicitamente, ensinadas e de outras relagdes, que na auséncia de ensino direto, emergem
apos o aprendizado de, no minimo, duas relagdes condicionais com uma parte em comum
(de Paula; Haydu, 2010).

De forma geral, para desenvolver classes de equivaléncia, usa-se o pareamento com
o modelo, em que, no minimo, duas relagcdes condicionais entre trés estimulos sdo ensinadas,
com ao menos duas possibilidades de sele¢dao e, pelo menos, um estimulo em comum.
Conforme as relacdes condicionais sdo estabelecidas por meio do reforgo direto, ¢ possivel

examinar a emergéncia de relagdes que nao foram ensinadas diretamente (de Paula; Haydu,
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2010). Esse processo ¢ vantajoso, pois favorece a emergéncia de novos comportamentos a
partir do ensino de poucas quantidades de relagdes, o que simboliza, por sua vez, um

aumento na produtividade e uma economia no processo de ensino (Gomes et al., 2010).

3.3 APLICACOES DA EQUIVALENCIA DE ESTIMULOS NO ENSINO DE LEITURA
E ESCRITA DE PALAVRAS PARA ESTUDANTES COM TEA

A finalidade deste subtopico reside em apresentar resultados gerais de estudos
empiricos desenvolvidos no Brasil sobre o uso da Equivaléncia de Estimulos aplicada no
processo de leitura e escrita, especialmente, de estudantes com TEA. Para a concretizagao
desse subtdpico, utilizou-se os estudos desenvolvidos por Gomes; de Souza (2008), e Gomes
(2011).

Segundo Soares (2020), a alfabetizagdo refere-se ao processo de apoderamento da
“tecnologia da escrita” que diz respeito a um agrupamento de habilidades necessarias para o
exercicio da leitura e da escrita. Essas habilidades incluem o conhecimento da escrita
alfabética e normas ortograficas, capacidades motoras ao fazer o uso de instrumentos de
escrita (ex.: uso do lapis), conhecimento sobre postura adequada ao ler e ao escrever,
capacidade de seguir convengdes da escrita ao ler e escrever, organizagdo quanto ao espaco
do texto na pagina e correto manuseio de apoios de leitura e escrita. Com isso, o processo de
alfabetizagdo envolve a pessoa que aprende, a escrita alfabética e seus usos, a pessoa que
ensina € a comunicagdo entre quem aprende e quem ensina.

Um dos aspectos envolvidos na interagdo € comunica¢do humana sao os simbolos
sociais presentes na escrita, na fala, em regras, normas e valores. A competéncia de
compartilhar sistemas simbodlicos complexos esta relacionada a linguagem ou
comportamento verbal, mas, para que isso aconteg¢a, ¢ necessario o conhecimento prévio de
relagdes arbitrarias entre simbolos e referentes. Uma relacao € tida como arbitraria quando
estimulos que ndo apresentam similaridade fisica ou caracteristicas em comum formam uma
classe de estimulos (Gomes, 2011). De Rose (1993) propde como exemplo a classe dos
brinquedos, a qual objetos como boneca, trem elétrico de brinquedo e bola de futebol
pertencem a essa classe, mesmo que ndo tenham nenhuma semelhanca fisica entre si. Nesse

sentido, Gomes (2011) vai dizer que “se os individuos ndo aprendem relagdes arbitrarias
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basicas entre simbolos e referentes, torna-se dificil a interagdo social, a comunicagio € 0 uso
da linguagem” (Gomes, 2011, p. 4).

As pessoas com TEA comumente apresentam dificuldades em aprender relagdes
arbitrarias, tanto aquelas ensinadas naturalmente quanto aquelas ensinadas em condig¢des de
ensino planejado. A dificuldade ¢ ainda maior quando se tenta ensinar fazendo o uso de
emparelhamento tipico, estimulos abstratos ou estimulos auditivos. Ademais, mesmo apds
aprenderem relagdes diretamente ensinadas, pode ser que as relacdes arbitrarias ndo se
manifestem mesmo a partir das relagdes aprendidas, o que demonstraria a nao formagao de
classes de estimulos e o ndo surgimento de comportamento simbdlico (Gomes, 2011).

Além disso, caracteristicas do proprio transtorno influenciam a forma como as
pessoas com TEA aprendem, o que dificulta a aprendizagem dessas pessoas pelos métodos
tradicionais de ensino, exigindo, assim, a adequa¢do de metodologias pedagdgicas para o
ensino desse publico. Em vista disso, tarefas de emparelhamento com o modelo matching-
to-sample ou MTS sdo bastante usadas para o ensino de relagdes entre estimulos, que podem
provocar a formacdo de classes de equivaléncia (Sidman; Tailby, 1982 apud Gomes; de
Souza, 2008).

Um estudo conduzido por Gomes e de Souza (2008) teve como objetivo avaliar o
desempenho de 20 pessoas com TEA em uma atividade de emparelhamento por identidade
no procedimento de matching tipico e no procedimento de matching adaptado. O
experimento foi organizado em trés blocos. Bloco 1: matching adaptado com 10 tentativas,
bloco 2: matching tipico com 10 tentativas, bloco 3: matching adaptado e matching tipico,
misturados com 20 tentativas. No matching tipico tinha um estimulo modelo e trés estimulos
de comparagdo, enquanto que no matching adaptado tinham trés estimulos modelos e trés
estimulos de comparacdo. Os resultados apontaram que a média de acertos foi maior nas
tentativas de matching adaptado (Gomes e de Souza, 2008).

Posteriormente, Gomes (2011) replicou o estudo feito por Gomes e de Souza (2008).
O novo estudo contou com a participagdo de 40 pessoas com TEA e 40 pessoas com
deficiéncia intelectual, ao todo, 80 individuos participaram da pesquisa. No que concerne as
caracteristicas gerais dos participantes, tem-se que: os individuos participantes tinham entre
4 e 49 anos, 56 dessas pessoas usavam a fala para comunicacao, enquanto 24 delas nao
falavam. 58 participantes estavam matriculados em escolas especiais, enquanto 22 estavam
matriculados em escolas comuns. Nao ha informagdes sobre a presenca ou auséncia de

comorbidades associadas.
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Nesse novo estudo, o matching adaptado foi renomeado para matching multimodelo
€ assim como no primeiro experimento, a replicacao foi organizada em trés blocos. Bloco
A: matching tipico com 10 tentativas, bloco B: matching multimodelo com 10 tentativas e
bloco C: 20 tentativas em sequéncia aleatoria dos blocos A e B. Os blocos A e B tinham
tentativas de pré-treino e tentativas de teste, ja o bloco C tinha apenas tentativas de teste. As
tentativas de pré-treino tinham como finalidade ensinar a atividade. Metade dos participantes
realizaram as tentativas em papel, enquanto a outra metade dos participantes fizeram no

computador.

Figura 4 - Exemplos de tentativas de emparelhamento por identidade

I
8

Fonte: adaptado de: Gomes, 2011.

A figura 4 apresenta exemplos de tentativas de emparelhamento por identidade.
Nessa figura, o exemplo “1” trata-se de um arranjo tipico no papel, o exemplo “2” ¢ um
arranjo multimodelo em papel, o “3” € um arranjo tipico em computador, enquanto o “4” ¢
um arranjo multimodelo em computador. Em relagdo aos resultados obtidos, de modo geral,
os participantes demonstraram melhores desempenhos nas tentativas multimodelo, tanto os
que fizeram no papel quanto os que fizeram no computador (Gomes, 2011). E possivel
analisar, na tabela 1, a porcentagem média de acertos contabilizados por meio do Teste de

Wilcoxon, utilizado para comparar duas condigdes empregadas no mesmo grupo de



51

observacdo. Por ser um teste ndo paramétrico, no Teste de Wilcoxon ndo ¢ exigida uma
distribuicdo especifica dos dados, isso, por sua vez, possibilita analisar as diferengas entre

as condi¢des empregadas sem a precisao de normalidade das discriminagdes.

Tabela 1 - Resultados do Tratamento Estatistico com o Teste de Wilcoxon

Condicao Participantes Blocos Médias p-valor
Tipicas Adaptadas
Auti AeB 52 78 0,0*
papel utismo C 50,5 78,5 0,0*
DI AeB 49 65,5 0,0*
C 47,7 72,2 0,0*
Autisma AeB 58,5 79,5 0,0*
Computador ¢ o84 836 it
DI AeB 48,5 77,5 0,0*
C 54,4 80,5 0,0*

Fonte: adaptado de: Gomes, 2011.

Os resultados replicam aqueles obtidos no estudo experimental realizado por Gomes
e de Souza (2008).

Segundo Gomes (2011), o paradigma da Equivaléncia de Estimulos tornou-se um
instrumento valioso para o ensino planejado de habilidades as quais abrangem o
comportamento simbodlico, como a leitura e a escrita. Nesse contexto, Gomes (2011),
desenvolveu um estudo sobre ensino de relagdes arbitrarias por meio de emparelhamento
multimodelo a pessoas com TEA no treino de habilidades bésicas de leitura.

O estudo produzido por Gomes (2011) contou com cinco participantes com TEA,
nao alfabetizados, com idades entre 5 e 14 anos, sendo quatro falantes e um nao falante, além
disso, o desenvolvimento de todos os participantes estava abaixo do esperado para a idade
deles. O experimento de Gomes (2011), contou com duas etapas, porém, sera exposto apenas
os resultados da fase 1 da primeira etapa do estudo.

A fase 1 foi executada por P1, P2, P3 e P4 (todos falantes). Os resultados da primeira
fase demonstraram variagdes no desempenho dos participantes, alguns apresentaram alto
nimero de acertos com poucas tentativas em determinadas relacdes enquanto outros
apresentaram mais dificuldades e precisaram de mais tentativas para conseguir realizar
corretamente a atividade proposta. Gomes (2011) aponta que, de forma geral, trés

participantes conseguiram aprender as relacdes ensinadas com poucas tentativas de treino.
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O quarto participante demonstrou um percentual instavel de acertos, em algumas relagdes
teve bons acertos, mas em outras apresentou erros significativos.

Gomes (2011) também investigou os efeitos do treino silabico na aprendizagem de
leitura combinatéria com compreensao por pessoas com TEA. O estudo teve como objetivo
examinar os resultados de um procedimento de leitura, que envolveu o ensino direto de
nomeacao de silabas e o ensino de nomeagdo de figuras, com a finalidade de estabelecer
leitura combinatéria com compreensao. A leitura combinatoria corresponde a leitura fluida,
sendo a habilidade de ler qualquer palavra, mesmo aquelas que ndo foram diretamente
ensinadas. Ao passo que a leitura com compreensdo pode ser identificada quando o leitor
relaciona o que 1€ com aspectos do mundo e com suas experiéncias prévias.

O ensino das silabas foi estruturado com base em estudos sobre a aprendizagem de
pessoas com TEA. O estudo comegou com o treino direto de cada conjunto silabico,
conduzido em tentativas discretas e com apresentagdo organizada de estimulos visuais. O
procedimento também incluiu atividades de nomeacdo de estimulos, recurso este que tende
a beneficiar a emergéncia de relacdes arbitrarias e a formagdo de classes de estimulos
equivalentes nesse publico. Ademais, o emparelhamento multimodelo foi escolhido para a
elaboracdo das tarefas (Gomes, 2011).

Na investigacdo dos efeitos do treino sildbico na aprendizagem de leitura
combinatoria com compreensdo por pessoas com TEA, proposto por Gomes (2011),
participaram trés meninos com diagnostico prévio de TEA, com idades entre 5 e 9 anos,
todos falantes, estudantes de escolas regulares e ainda ndo alfabetizados. Na época, a autora
descreveu os participantes como apresentando TEA leve ou moderado, atualmente, ressalta-
se que essa nomenclatura nao ¢ mais empregada nos sistemas diagndsticos, dessa forma,
passaram a priorizar a descri¢do das necessidades de apoio. Entre os participantes, P1
apresentava mais comprometimentos comportamentais em comparagdo ao P2 e P3. Além
disso, todos os participantes apresentavam o desenvolvimento abaixo do esperado para a
faixa etaria (Gomes, 2011).

Os participantes realizaram pré-teste, treino e pds-teste. No experimento, algumas
relacdes foram, diretamente, ensinadas e outras relagoes foram verificadas em testes, como

Gomes (2011) descreve que:

As relagdes diretamente ensinadas foram: C-D (nomeagdo de palavra
impressa) ¢ B-D (nomeacédo de figura). As relagoes verificadas em testes
foram: B-C (figura-palavra impressa), C-B (palavra impressa-figura), A-B
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(palavra ditada-figura; identificacdo de figura) e A-C (palavra ditada -
palavra impressa; identificacdo de palavra impressa) (Gomes, 2011, p.
126).

De acordo com a autora, os testes foram realizados em caderno e a partir de fichas.
No geral, os resultados foram semelhantes para todos os participantes, tanto nos testes quanto
nos treinos. Demonstrando, com isso, que o procedimento adotado contribuiu para a
aprendizagem e para o aperfeicoamento da leitura combinatoria com compreensdo, com um
nimero pequeno de encontros e poucos erros durante o processo de ensino (Gomes, 2011).

Logo, os resultados obtidos a partir dos estudos experimentais realizados por Gomes;
de Souza (2008) e Gomes (2011) demonstram, de forma geral, que pessoas com TEA
apresentam resultados satisfatorios na aprendizagem de leitura e escrita de palavras ao
realizarem tarefas de emparelhamento multimodelo pertencentes a Equivaléncia de
Estimulos. Nesse contexto, cabe a discussao de como a Equivaléncia de Estimulos pode ser
introduzida no PPP e implementada como ferramenta pedagodgica para atender as
necessidades dos estudantes. Uma vez que as salas de aula ndo sdo compostas por pessoas
cuja aprendizagem se da de forma unica, ndo had como pensar nos individuos como seres
homogeéneos, pois cada um tem suas proprias potencialidades e dificuldades, necessitando,
assim, de abordagens diferentes, ndo se pode reduzir os estudantes como objetos os quais
precisam ser manuseados para aprenderem do mesmo jeito, principalmente, individuos com
TEA cujas informagdes sao processadas de forma diferente.

A educagdo ndo deve apenas modificar o que ja € conhecido para atender ao estudante
com TEA, ¢ preciso pensar em novas formas de atendé-los, ndo podendo, dessa forma, ser
atendidos isoladamente. A efetiva inclusdo exige um PPP que integre uma didatica flexivel,
comunicagdo transparente, corresponsabilidade entre gestdo escolar, professores, AEE e
familia, considerando, com isso, o estudante com TEA como sujeito ativo na construgdo do
conhecimento. O paradigma da Equivaléncia de Estimulos poderia ser uma ferramenta a ser
implementada, pois favorece a construcdo de repertorios simbolicos, relagdes abstratas e
linguagem, quando implementada de forma ética, clara, transparente, alinhada ao PPP e

monitorada regularmente.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente capitulo tem como finalidade descrever os caminhos percorridos para que
essa pesquisa se efetivasse e atingisse os objetivos propostos. Dessa forma, trataremos, neste
momento, sobre as metodologias utilizadas para o desenvolvimento, a saber: pesquisa de
abordagem qualitativa com pesquisa bibliografica e documental, além de pesquisa empirica no

formato de pesquisa-acao.

4.1 METODOS CIENTIFICOS

Sampieri, Collado e Lucio (2013) definem pesquisa como “um conjunto de processos
sistematicos, criticos ¢ empiricos aplicados no estudo de um fenomeno" (Sampieri; Collado;
Lucio, 2013, p. 30). Para fundamentar os conceitos tedricos da pesquisa, recorreu-se a revisao
de pesquisas bibliograficas, com a finalidade de coletar informagdes as quais se conectem ao
problema de pesquisa e o baseiam (Lozada; Nunes, 2019).

Para a presente pesquisa, adotou-se a abordagem qualitativa, caracterizada pelo uso de
dados coletados sem medi¢ao numérica e cuja finalidade ¢ descobrir ou aperfeicoar indagagdes
da pesquisa no processo de compreensdo. Para Sampieri, Collado e Lucio (2013), a pesquisa
qualitativa baseia-se numa “perspectiva interpretativa centrada no entendimento do significado
das acgoes de seres vivos, principalmente dos humanos e suas instituigdes” (Sampieri; Collado;
Lucio, 2013, p. 34).

A natureza da presente pesquisa classifica-se como exploratoria, pois buscou-se analisar
uma tematica cujos estudos publicados sdo bastante restritos. No Brasil, h4 escassas publicagdes
acerca da equivaléncia de estimulos e esse numero ¢ ainda menor quando essa tematica esta
atrelada ao processo de alfabetizacao de estudantes com TEA (Sampieri; Collado; Lucio, 2013).

A metodologia empregada, neste estudo, foi a pesquisa-acdo, uma vez que o
pesquisador, concomitantemente, pesquisa e intervém (Sampieri; Collado; Lucio, 2013). A
pesquisa-acao busca articular teoria e pratica, para isso sao utilizados variados procedimentos
metodoldgicos para orientar quais agdes adotar para a melhoria da préatica. Ademais, a pesquisa-
acdo estuda um problema de forma coletiva e reflexiva, com o propdsito de solucionar e intervir
no campo investigado e nos participantes da pesquisa (Silva; Oliveira; Ataides, 2021). Assim
sendo, no referido trabalho, a pesquisa-acdo foi composta por 6 fases ao todo, sendo,

respectivamente, a selecdo dos participantes, avaliacdo dos documentos, avaliagdo de
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repertorio, estruturagdo da rota de ensino, selecdo e confec¢do dos materiais de estimulos,

avaliagdo processual, leitura e analise dos resultados.

4.2 LOCUS E PARTICIPANTES DA PESQUISA

A presente pesquisa foi desenvolvida no Centro Municipal de Educagdo Especial Isoldi
Storck, em Tangaré da Serra-MT, municipio localizado a 242 km da capital Cuiaba. O Centro
Municipal de Educacdo Especial (C.M.E.E.) ¢ referéncia em educagdo especial para os
municipios vizinhos e para o estado, pois conta com atendimento especializado para criangas,
adolescentes e adultos com deficiéncia auditiva e/ou visual, e atendimento individual
especializado para criangas com TEA da educagdo infantil com idade de 1 a 6 anos, no periodo

matutino e vespertino no contra turno ao ensino regular.

Figura 5 - Centro Municipal de Educacao Especial Isoldi Storck

Fonte: Diario da Serra (2024).

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico da Escola Municipal de Educacao
Especial Isoldi Storck (2023), a instituicdo Isoldi Storck, iniciou os atendimentos ao aluno
deficiente auditivo no ano de 1998 em uma pequena escola cedida pelo municipio, ocasido esta

em que foi contratada uma fonoaudidloga para realizar o atendimento ¢ uma professora do
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municipio para auxilid-la. O atendimento aos alunos com deficiéncia auditiva foi idealizado
pela Associacdo dos Amigos de Deficientes Auditivos de Tangara da Serra — AADATA.

Posteriormente, tendo em vista a necessidade de ofertar um atendimento educacional
especializado a pessoa com deficiéncia auditiva, o Prefeito Municipal Eng®. Jaime Luiz Muraro,
através da Lei n° 1382/97 de 02 de dezembro de 1997 fundou o Centro Municipal Integrado de
Educacao Especial Professora Isoldi Storck e, em marco de 1998, iniciaram os atendimentos,
tendo como objetivo o atendimento a crianga e ao adolescente com deficiéncia auditiva
(C.ML.E.E. prof* Isoldi Storck, 2023).

No ano de 2001, o Secretario Municipal de Educagdo, Professor Fabio Martins
Junqueira, através da Portaria n® 009/01, autorizou o funcionamento do Centro Municipal
Integrado de Educagao Especial Professora Isoldi Storck. No ano de 2008, através do decreto
n°® 105/GP/2008, de 17 de abril de 2008, o Centro Municipal Integrado de Educa¢do Especial
Professora Isoldi Storck passou a ser denominado Centro Municipal de Educagdo Especial
Professora Isoldi Storck. A Professora Isoldi Storck foi escolhida para ser homenageada,
emprestando, assim, o seu nome a escola, por sua importancia para a educagao no Municipio,
onde atuou nos anos de 1987 e 1988 como professora numa sala de classe especial na escola
Ramon Sanches Marques (C.M.E.E. prof* Isoldi Storck, 2023).

O atendimento a alunos cegos teve inicio no ano 2000 em salas de aula do C.M.E.
Ayrton Senna, tendo como a primeira professora dessa turma Milria Lima Freire. Somente, em
2006, a sala foi transferida para o C.M.E.E. Prof®. Isoldi Storck, tendo sua inauguragao oficial
no ano de 2007. Ja no ano de 2022, foi implantada a Sala de AEE para alunos com TEA
matriculados na rede municipal de educacdo infantil, tendo como a primeira professora dessa
turma a prof.* esp. Alice Francisca da Silva Vechi, pesquisadora e autora desta dissertagao.
Desde entdo, o numero de atendimentos para criangas com TEA vem aumentando, no qual foi
necessario abrir mais uma sala para atendimento, além dos atendimentos nas salas
multifuncionais (C.M.E.E. prof* Isoldi Storck, 2023).

A escolha de desenvolver a pesquisa no Centro de Educagao Especial Isoldi Storck deu-
se por ser o local de atuacdo da pesquisadora como professora de educagdo especial e regente
da sala AEE-TEA, a qual os participantes da pesquisa estdo matriculados e recebem
atendimento pedagdgico, e também por ja existir o vinculo com os participantes.

O projeto foi aprovado pelo Comité de Etica, Parecer: 7.157.099, atendendo todas as
exigéncias previstas no codigo de ética, assim como as medidas mitigadoras (parecer em Anexo
A). Os participantes do estudo foram convidados a fazer parte da pesquisa com autoriza¢ao dos

seus pais ou responsaveis, através dos termos de consentimento livre e esclarecido e do termo
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de assentimento livre e esclarecido. Além disso, a participacdo era voluntdria, com a
possibilidade de desisténcia a qualquer momento. A iniciativa de convidar os pais/responsaveis
e os estudantes ocorreu apos a aprovagao do projeto de pesquisa, assim sendo, foi explicado,
brevemente, de forma individual, para os pais dos estudantes atendidos como o estudo seria
desenvolvido e se os pais teriam interesse em participar de uma reunido coletiva com os demais
pais para a explicacao detalhada da pesquisa a ser desenvolvida.

Na reunido com os pais/responsaveis, foi apresentado o procedimento da pesquisa,
explicado que seria uma intervencdo pedagdgica com duracdo de, aproximadamente, 4 meses,
que aos participantes seria ensinado leitura e escrita de palavras substantivadas através do
método de Equivaléncia de Estimulos, com material e recursos especificos para o ensino das
relagdes de equivaléncia entre os estimulos. Foi sinalizado que os estudantes passariam,
inicialmente, por uma avaliagdo diagndstica do repertorio de leitura e escrita e, logo apos, seria
elaborado uma rota de ensino e um plano de ensino individualizado ao qual melhor atendesse a
necessidade de cada estudante. Ademais, foi refor¢cado que a individualidade de cada estudante
seria respeitada, a fim de atender as medidas mitigadoras e explicado os beneficios que o estudo
poderia promover aos estudantes no processo de aprendizagem.

Para os estudantes, por serem criangas, foi elaborado um texto cuja leitura foi realizada
pela pesquisadora no contexto da sala de atendimento e pelos pais em casa, trata-se de um texto
bastante objetivo e, por isso, de simples compreensdo, o qual a crianga, apds ouvir a leitura
realizada pela pesquisadora e pelos pais, era convidada a fazer um desenho ou escrever o seu
primeiro nome caso concordasse com o que tinha ouvido na leitura do texto (se gostaria ou ndo
de participar da pesquisa) e, caso nao tivesse interesse, estaria tudo bem, ou seja, a todo
momento, era valorizada a vontade daquela crianga em participar ou nao daquelas aulas.

Conforme os critérios definidos para o estudo, trés estudantes foram selecionados para
o desenvolvimento da pesquisa. Dentre eles, os participantes tinham entre 5 e 6 anos de idade
no inicio da coleta de dados, ndo tinham comorbidades associadas ao TEA, cursavam o 1° ano
do Ensino Fundamental em escola publica municipal de Tangaré da Serra e frequentavam a sala
de AEE para criangas com TEA no C.M.E.E. Prof". Isoldi Storck no contraturno da escola
regular, atendidos pela professora de AEE a qual € responséavel pela pesquisa. Quanto ao nivel
de suporte dos estudantes, dois eram nivel 2 de suporte € um era nivel 1 de suporte.

A fim de atender os critérios €ticos e as medidas mitigadoras da pesquisa, ao iniciar o
estudo, o participante N3 foi desligado do processo em razdo de fatores emocionais os quais
impediram a continuidade de sua participacdo. As medidas mitigadoras estabelecidas antes do

inicio do trabalho descreviam possiveis riscos aos participantes e explicitava que se algum
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participante apresentasse sinais de desconforto, cansago ou irritabilidade, era necessario

encerrar, imediatamente, a intervencao proposta ao participante. Dessa forma, para que o bem-

estar do participante N3 fosse preservado, sua participagdo foi suspensa.

Sendo assim, a amostra final foi composta pelos participantes N1 e N2. O quadro 4,

apresenta caracteristicas gerais dos participantes da pesquisa, como, a idade, sexo, presenca da

fala vocal, nivel de suporte e institui¢ao.

Quadro 4 - Caracteristicas gerais dos participantes

Grupo Participante Idade Sexo Fala Nivel de C.M.E.E. UF
suporte

N1 6 anos Masculino Sim 2 Publica MT

N2 6 anos Masculino Sim 1 Publica MT

Fonte: elaborado pela autora (2025).

No periodo de 25 de novembro a 23 de dezembro de 2024 foram analisados os

documentos da trajetdria académica dos estudantes selecionados para participarem da pesquisa.

Dentre os documentos analisados pela pesquisadora, esté a ficha individual do estudante, laudo

médico, a ficha de anamnese com os pais, 0 PAEE, PEI, portfolio e relatdrio final com o registro

do repertdrio académico do estudante.

Quadro 5 — Relagdo de documentos analisados da trajetoria académica dos participantes

Participante N1 N2
Ficha individual X X
Laudo médico X X
Ficha de anamnese X X
PAEE X X
PEI - -

Portfolio X X
Relatoério final — 2024 X X

@ 9

Fonte: elaborado pela autora (2025). O “X” significa documento encontrado para analise ¢ o

documento nao foi encontrado para analise.

significa que o
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Os documentos citados anteriormente foram fornecidos pela coordenagdo pedagogica
do centro de educacdo especial e pelas professoras da educagdo infantil do centro de educagao
infantil, no qual os estudantes estavam matriculados no ano letivo de 2024.

Os dados documentais contribuiram para compreender a peculiaridade de cada
estudante, assim como suas necessidades, potencialidades e fragilidades dentro do contexto de
sala de aula e também no espago de atendimento especializado. A ficha individual foi de suma
importancia, uma vez que continha dados sobre o desempenho estudantil, além de conter o
laudo médico o qual forneceu informagdes acerca dos comportamentos € o nivel de suporte. A
ficha de anamnese também foi essencial por apresentar informagdes sobre o histérico e
desenvolvimento da crianga, bem como seus comportamentos e habitos. O PAEE, por sua vez,
serviu como base de toda a vida da crianga, seus repertorios, suas potencialidades, dificuldades
além de suas preferéncias, ou seja, apresentou um panorama sobre o perfil do aluno, para, a
partir dele, conseguir desenvolver metodologias adequadas para trabalhar junto com a crianga
para atingir seu pleno desenvolvimento estudantil. O portfélio apresentava as atividades ja
desenvolvidas com o estudante, enquanto o relatdrio final continha os registros do repertorio
académico dos estudantes.

O PEI foi o tnico documento que nao foi possivel coletar dados, pois nenhum dos
participantes tinha um Plano Educacional Individual (PEI). Ressalta-se aqui a importancia do
PEI por ser um projeto pedagdgico colaborativo o qual envolve professores, pais, gestores e
profissionais especializados com o objetivo de promover a aprendizagem do estudante (Rambo
et al., 2023). A elaboracdo de um documento como o PEI ¢ de suma importancia, pois nele sdo
definidas estratégias pedagogicas individualizadas, fornecendo, assim, um ensino
personalizado afim de atender as necessidades especificas do estudante, sendo primordial para
a inclusdo da PCD. Sua auséncia reflete um ensino pautado em tentativas e erros, sem um
direcionamento consistente, e revela as dificuldades em elaborar e implementar um plano
individualizado, pois, para isso, € preciso compreender, amplamente, as particularidades de
cada estudante.

Conforme apontado por Narciso et al. (2024), os educadores, por diversas vezes,
enfrentam dificuldades para elaborar um PEI por diversas razdes, destacam-se a ndo formagao
especifica, a auséncia de recursos apropriados, além da existéncia de barreiras estruturais e
culturais. Para que esses desafios possam ser superados, faz-se necessario o uso de estratégias
nas quais foquem na formagdo continuada de professores, na reestruturagdo das praticas

educacionais e no desenvolvimento de uma cultura escolar que respeite a diversidade.
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4.3 COLETA DE DADOS NO CONTEXTO DA PESQUISA-ACAO: PESQUISADORA E
PARTICIPANTES TECENDO CAMINHOS PARA O CONHECIMENTO

A coleta de dados foi realizada na sala de AEE-TEA do Centro de Educagao Especial
Isoldi Storck. A sala era de, aproximadamente, 21 m?, paredes brancas sem acessoOrios
distratores, com dois armarios grandes encostados na parede. No fundo da sala, havia um jogo
de tatame azul no chdo, uma janela grande com cortina, no teto, duas lumindarias temperadas
com luz branda. Na entrada, havia uma escrivaninha com um computador de mesa e uma
cadeira, no lado direito, uma mesa pequena com 2 cadeiras, onde a crianca se sentava para
executar a tarefa. Em cima da mesa, ficava exposto somente o material necessario para a
execucdo do programa de ensino que era preparado e adequado a necessidade individual de
cada crianga.

Para responder a pergunta: “Qual a contribuicdo da Equivaléncia de Estimulos no
processo de ensino de leitura e escrita de palavras para criangas com TEA?”, a pesquisadora
recorreu ao conhecimento tedrico da pesquisa-agdo, utilizando-se da técnica de planejamento
participativo e apropriando-a como uma das ferramentas de estudo do projeto de intervengao.
Percorreu-se a fase exploratéria, seguindo pelas fases de planejamento de acdo e, como
instrumento de sondagem, utilizou-se a avaliacdo processual.

O objetivo da fase exploratoria consistiu em levantar um diagnéstico da situacdo, para
1sso, fez-se a sondagem inicial do repertério de linguagem e de compreensao dos estudantes
com relagdo ao sistema alfabético. Os repertorios avaliados, na fase de sondagem, foram a
consciéncia lexical, consciéncia sildbica, consciéncia fonémica, consciéncia de palavras e

consciéncia de escrita.

4.4 PLANO DE ACAO: ORGANIZACAO E PLANEJAMENTO

O plano de acdo foi organizado de acordo com o programa da rota de ensino, no qual
foram selecionadas as letras que apresentam mais facilidade fonémica e familiaridade com o
repertorio dos participantes para iniciar o processo de ensino de leitura e escrita de palavras.
Através do modelo da Equivaléncia de Estimulos, serdo apresentados o desenvolvimento e a

analise do programa da rota de ensino.

Figura 6 - Diagrama esquematico da rede de relagdes condicionais presentes no

procedimento de ensino.
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Fonte: claborado pela autora (2025).

Com relagdo a aplicabilidade da rota de ensino, levando em consideracdo os resultados
obtidos na avaliagdo diagnostica a qual os participantes apresentaram o conhecimento do
repertdrio de grafema e fonema das letras, passou-se para as proximas etapas na rota de ensino.
Iniciou-se com o ensino das silabas derivadas das familias de palavras as quais se pretendiam
ensinar: ditado oral e silaba escrita (AC), leitura da silaba escrita (CD), silaba escrita e escrita
da silaba (CE), jun¢do de silabas para formar palavras (CC). Para o ensino de palavras também
seguia-se um padrao especifico de relacdo de classes de Equivaléncia de Estimulos: ditado oral
e identificacdo de imagem (AB), ditado de palavra e palavra escrita (AC) ditado de palavra e
escrita de palavra (AE), identificagdo de imagem e nomeagao (BD), identificagdo e escrita do
nome da imagem (BE), palavra escrita e leitura de palavras (CD), palavra escrita e escrita de
palavras (CE), sendo o ensino direto das palavras iniciado pelas relagdes de equivaléncia: AB,
AC e CE.

As relagdes (BC, CB, CD) eram para condigdes de teste o qual ocorriam no inicio e
final de um grupo de letra (pré-teste e pds-teste) para verificar o repertédrio inicial e final de
cada grupo de palavras novas. Nas demais relacdes (AE, BE e BD), eram empregados testes de

sondagem com funcdo de verificar se houve ou ndo a aquisicdo de aprendizagem. Nos pré-
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testes, eram avaliadas as relagdes de classes de equivaléncia: AB, AC, CD e CE. Nos pos-testes,
eram testadas as relagdes de classes emergentes: palavra escrita e figura, figura e palavra escrita
(CB, BC) e palavra escrita e leitura de palavras (CD).

Ao iniciar um novo conjunto de ensino, eram feitas as revisdes programadas de leitura
das palavras aprendidas nos conjuntos anteriores, por meio dos flashcards, e, a cada final de
uma fase, eram realizadas as sondas (relacdo CD) para verificar a leitura recombinativa de
palavras derivadas da juncao das familias silabicas apresentadas nos conjuntos anteriores, cujas
palavras ndo foram, diretamente, ensinadas, ou seja, leitura oral recombinativa.

Na fase de execugdo do plano de agdo, tendo como programa a rota de ensino de leitura
e escrita de palavras através do modelo de Equivaléncia de Estimulos, foram utilizados trés
conjuntos de estimulos: auditivo (A), figura (B) e palavra escrita (C). Organizados em trés fases,
cada fase era composta por um bloco de ensino com dois conjuntos de 3 ou 6 letras do alfabeto,
do qual cada conjunto era composto de trés grupos de quatro palavras cada.

Cada grupo de silabas ou palavras inseridos na rota de ensino era iniciado por uma
sequéncia de pré-testes, ensino, sondagem, pds-testes, além de revisdo programada com
Flashcard (cartdo para treino de memorizacao) de leitura de palavras aprendidas nas relagdes

de classes de equivaléncia nos conjuntos anteriores.

Quadro 6 - Rota de Ensino aplicada em todo o processo de ensino de leitura e escrita de

palavras
Estimulos | Pré-teste Bloco de ensino Pos-teste | Revisdo programada de Sondagem
leitura de palavras com de leitura
Flashcard recombinativa
Silabas AC/CD/CE AC/CD/CE
Palavras AB/AC/CD/CE | AC/CE CB/BC/C | CD CD
D
AB/BD/BE/CD/AE

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Os estimulos eram apresentados em duas versdes: na primeira versao, representado na
figura 7, eram apresentados os estimulos em papel no formato apostila, na qual eram realizados
os testes gerais. Ja na segunda versao, representada na figura 8, era utilizada uma prancha com
estimulos moveis (cartdes com figuras coloridas e cartdes com palavras impressas) para o
ensino, sondagem e para pds-testes de relagdes de classes de equivaléncia. A prancha mével

era feita em papel sulfite A4 plastificado na cor azul com velcro para fixagdo das figuras e/ou




63

palavras, sendo as figuras e palavras em forma de cartdo (7x7 cm para figura e 7x3 cm para
palavra impressa) com velcro na parte oposta para fixagdo na prancha no local destinado a
execugdo da tarefa de emparelhamento multimodelo. Os estimulos foram organizados em
colunas verticais, no qual o estimulo modelo era disposto a direita do papel e/ou prancha e os
estimulos de comparagdo eram expostos a esquerda do papel e/ou prancha. Na organizacao da
prancha, os estimulos poderiam ser acrescentados individualmente. Os estimulos auditivos,
visuais e textuais foram programados na composi¢do de quatro estimulos modelos e quatro
estimulos de comparacdo organizados de forma aleatoria e randomizados para ensino e para

testes gerais.

Figura 7 - Recurso pedagogico: Apostila com estimulos impressos

Fonte: arquivo pessoal (2025).

Figura 8 - Recurso pedagogico: Prancha com estimulos moveis

Fonte: arquivo pessoal (2025).
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Primeiramente, os estimulos textuais foram apresentados comegando pela menor
unidade das palavras, seguido pelas silabas até chegarem nas palavras. Como todos os dois
participantes ja apresentavam repertorio de consciéncia de letra e de fonema, os estimulos
utilizados na primeira fase da intervengdo foram silabas (consoantes e vogais), seguido de
silabas, formando palavras monossilabas, dissilabas e trissilabas derivadas da jun¢do das silabas
das letras M, L, N, S, F, X. Na segunda fase, as letras utilizadas foram V, P, B, J, P, D, nesta
fase, continuou-se seguindo a rota de ensino empregada na primeira fase. Na terceira fase, o
estimulo textual era composto pelas letras Z, R, G, A, O, U/E, I, C, A, O, U /E, 1. Esta tltima
fase foi estruturada com niimero reduzido de letras, pois as consoantes G e C com as vogais E

e I sdo consideradas como irregulares e requerem ensino especifico (Garcia, 1995).

Quadro 7 - Estrutura do programa na rota dos blocos de ensino de leitura e escrita de palavras

substantivadas

Bloco de Ensino I Ensino direto AB-AC— CE

Sondagem: AB-BC—~ BD—BE—~AC—~CB~ CD—CE—~AE
Conjunto 1 Silabas Palavras
Grupo M MEIA MAO MAMAE MUMIA
Grupo L LUA LEAO LULA LIMAO
Grupo N NEMO LUNA MENINO NO
Conjunto 2 Silabas
Grupo S SOL SINO SALAME SAIA
Grupo F FIO FONE FUNIL FILA
Grupo X XUXA LIXO XALE LIXA
Revisdo: Leitura programada dos conjuntos de palavra aprendidas
Sondagem: MENINA SELO MAXIXE SOFA
Leitura oral recombinativa

MELAO SALA FAIXA MALA

LIMA MAMAO FINI NULO
Bloco de Ensino 11 Ensino direto relagio:AB— AC—~CE

Sondagem: AB>BC— BD-BE—~AC—-CB—~ CD—CE—AE
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Conjunto 3 Silabas Palavras
Grupo a \% VELA UVA VOVO VIOLA
Grupo b T TEIA TATU TOMATE TIA
Grupo c B BOI BOIA BEBE BAU
Conjunto 4 Silabas Palavras
Grupo d J JAVALI JANELA JILO JUJUBA
Grupo e P PATO PIPA PAPAI PA
Grupo f D DADO DEDO BODE DOMINO
Revisdo: Leitura programada dos conjuntos de palavra aprendidas
Sondagem: FADA VASO SABAO TAPETE
Leitura oral recombinativa
VEADO JIPE FITA MOTO
NAVE OovVO SAPATO LATA
Bloco de Ensino I1I Ensino direto relagio :AB—~ AC—CE
Sondagem: AB>BC—~ BD-BE—~AC~CB—~CD—CE—~AE
Conjunto 5 Silabas Palavras
Grupo a R REDE RATO RODA RIO
Grupo b G (a,0,u) GALO GOTA GATO GORILA
Grupo C G (e,i) GELO GIRAFA GELEIA GIBI
Conjunto 6 Silabas Palavras
Grupo d C (a,0,u) CACAU COPO COCO CUTIA
Grupo e C (e,) CEREJA CINEMA CEBOLA BACIA
Revisdo: Leitura programada dos conjuntos de palavra aprendidas
Sondagem: XAROPE JACARE FIGURA REMO
Leitura oral recombinativa
RUA CUIA AZEDO DOZE
CIDADE GEMA CANECA GAROA

Fonte: claborado pela autora (2025).
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As jungdes das diferentes familias sildbicas formavam as palavras substantivadas da
Lingua Portuguesa, em cada fase do estudo, as combinagdes de silabas formam vinte quatro
palavras. Embora fosse possivel a combinagdo de um maior nimero de palavras, o presente
estudo limitou-se a essas apenas. Com a recombinagdo das letras ensinadas, eram formadas
doze novas palavras, totalizando trinta e seis palavras substantivadas que tinham sua
representacdo no mundo real (figura que representavam a palavra). Os estimulos usados para
0s pré-testes, ensino e pos-testes foram: auditivos/visuais (ditado do nome da figura e a imagem
da figura), o estimulo auditivo textual (ditado da palavra e a palavra escrita), palavras escrita e
escrita de palavra) sendo as imagens das figuras coloridas e a palavra impressa textual,

apresentadas na cor preta com letras maiusculas, na fonte Arial, tamanho 36.

Figura 9 - Recurso pedagdgico: Estimulos condicionais, auditivo/visual e auditivo textual -

Relagdo AB, AC e CE

-8

: %

1\

NEMO
LUNA MENINO

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Como critério de aquisi¢ao de repertorio, em cada classe testada, era esperado que o
estudante atingisse o nivel de acerto de 100%, em, pelo menos, trés tentativas consecutivas em
cada bloco de ensino. Para os testes e sondagens também foram adotados os mesmos critérios,
sendo que se na fase de sondagem de pré-teste, o estudante ja demonstrasse dominio na relagao
da classe testada, entdo essa, por sua vez, era suprimida do programa de ensino, ficando para
ser ensinado somente aquela relacdo de classe de estimulo que ainda ndo fazia parte seu
repertdrio. Nos blocos de ensino, as respostas corretas eram sequenciadas por estimulos
reforgadores (elogio, brincadeiras e brinquedos), e respostas incorretas ou que necessitavam de
ajuda eram redirecionadas para nova tentativa sem consequéncia reforcadora. J& na etapa de
pré-teste e pos-teste e também de sondagem, a condugdo ao acesso ao reforcador ndo eram

consequenciais.
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Entre os dias 05 e 07 de fevereiro de 2025, foram realizadas avaliagoes individuais do
repertdrio inicial de cada estudante. Do dia 12 de fevereiro a 30 de junho de 2025 foram
trabalhadas na sala de atendimento educacional especializado para o TEA, Sala AEE-TEA, o
ensino individualizado de leitura e escrita de palavras substantivadas dos blocos I, II e III de
ensino.

Os registros de observacao e os registros orais eram feitos pela pesquisadora no caderno
de campo, ja o procedimento de marcagdao dos dados da avaliacdo dos testes eram feitos em
uma planilha com a mensuragdo de todos os dados coletados durante e apés o momento de
intervengdo, assim como as respostas independentes (certo) e com ajuda (errado), dessa forma,
era possivel rastrear em qual condi¢ao de ensino o estudante apresentou maior desempenho e
qual o estudante ainda necessitava de ajuda. O procedimento de marcagdo dos dados serviu
como objeto de investigagdo para a aplicacdo de analise e tomada de decisao.

Essa apresentagdo metodologica da aplicabilidade do Estimulo de Equivaléncia ¢
necessaria para a plena compreensdo da execucao dos referidos estimulos que segue no capitulo

seguinte.
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5. EQUIVALENCIA DE ESTIMULOS: RESULTADOS DO PAREAMENTO
MULTIMODELO

A finalidade do presente capitulo concentra-se em apresentar o método de pareamento
multimodelo no processo de ensino de leitura e escrita de palavras no atendimento
individualizado para estudantes com TEA, conduzido pela pesquisadora vigente. Inicialmente,
sao apresentados os resultados da avaliagdao diagndstica do repertorio inicial da alfabetizacao,
cuja finalidade era compreender quais habilidades os participantes ja tinham antes do inicio da
intervengdo. Logo apds, discorre-se sobre o ensino de leitura e escrita, sendo que as relagdes de

Equivaléncia de Estimulos estdo organizadas em blocos.

5.1 ANALISE DO PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE LEITURA E ESCRITA
DE PALAVRAS ATRAVES DO MODELO DE EQUIVALENCIA DE ESTIMULOS COM
O USO DO EMPARELHAMENTO MULTIMODELO

O paradigma da Equivaléncia de Estimulos ¢ um modelo de ensino que possibilita
dentro de sua estrutura de relagdes de classes, o desenvolvimento do trabalho em conjunto com
diferentes metodologias as quais contribuem para a aquisicao de um aprendizado mais efetivo,
pois ndo delimita um nimero maximo especifico de relagdes de equivaléncia a serem ensinadas,
estando mais relacionado ao objeto de estudo que se quer ensinar. Sendo assim, as metodologias
utilizadas no programa de ensino de leitura e escrita de palavras, foram construidas com base
nos dados coletados do repertorio dos participantes e embasadas na teoria da Andlise do
Comportamento, da Neurociéncia e da Educagdo. Dessa forma, o programa de ensino pautado
no paradigma de Equivaléncia de Estimulos, proposto, nesse estudo, para o ensino de leitura e
escrita de palavras apresentou articulagdo entre as areas cognitiva, linguistica e de escrita.

A fase diagnostica da pesquisa-a¢ao ocorreu ja na primeira semana do més de fevereiro,
junto com o inicio do ano letivo de 2025. Entre os dias 05 ao dia 7 de fevereiro foi aplicada,
individualmente, a avaliacao diagndstica. Diante dos resultados da avalia¢dao diagnostica, foi
possivel verificar a prontiddo de repertorios preditores para a alfabetizagdo. Considerando o
que preconizava o projeto de pesquisa-acdo, no dia 12 de fevereiro, iniciaram-se 0s
atendimentos de intervengdo para o ensino de leitura e escrita de palavras por meio do
emparelhamento multimodelo, com base na teoria da Equivaléncia de Estimulos, com
encerramento das intervengdes no dia 30 de junho de 2025, contabilizando 4 meses e 17 dias

de duragao de pesquisa-agao.



Quadro 8 - Avaliagdo diagnoéstica de repertério inicial de alfabetizagao

Linha de base

Nome Consciéncia Consciéncia Consciéncia Consciéncia de | Consciéncia de
Lexical Silabica Fonémica palavras escrita

N1 Sim Sim Sim Sim Sim

N2 Sim Sim Sim Nao Nao
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Fonte: claborado pela autora (2025).

Com a avaliacdo, foi possivel identificar que o estudante N1 j4 estava na fase- alfabética
com valor sonoro, conhecia as letras do alfabeto, identificava o som das letras, nomeava as
silabas correspondentes as letras do seu nome, escrevia as letras do alfabeto e seu primeiro
nome, ¢ palavras como vovo, mamae, sistema solar, relacionado ao seu hiperfoco. O estudante
N2 ainda estava na fase Pré-alfabética com valor sonoro, ou seja, conhecia as letras do alfabeto,
identificava o som das letras, nomeava as silabas, escrevia seu primeiro nome, mas nao
identificava palavras e ndo as escrevia.

Mediante os resultados do diagndstico, foi elaborado o plano de acdo que constava em
uma rota de ensino estruturada para trabalhar as relagdes de classes de equivaléncia de estimulos
com uso do emparelhamento multimodelo para ensinar a leitura e escrita de palavras
substantivadas. Para realizar a sequéncia da rota de ensino, foi estruturado o ensino direto a
partir das silabas, ditado oral e silaba escrita (AC), leitura da silaba escrita (CD), silaba escrita
e escrita da silaba (CE), jun¢do de silabas para formar palavras (CC).

Para o ensino de palavras também seguia-se um padrao especifico de relagao de classes
de equivaléncia de estimulos: com o ensino direto para as relagdes AC e CE, no qual ditado
oral da palavra e identificagdo de palavra escrita (AC), palavra escrita e escrita da palavra (CE),
as demais relagdes eram expostas a situagdo de teste e de sondagem: ditado oral e identifica¢do
de imagem (AB) identificagdo da imagem e nomeagdo (BD), identificacdo e escrita do nome
da imagem (BE), ditado de palavra e escrita de palavra (AE). Para a escrita de palavras nas
condig¢des (AE, BE e CE) era proposto para o estudante a escrita com respostas construidas por
anagrama (alfabeto mével) o qual eram disponibilizadas as letras do alfabeto. A cada inicio e
final de um grupo de ensino de letras, eram realizados um pré-teste e um pds-testes (sondagem)
para verificar se houve ou ndo a aquisicdo de aprendizagem e a generalizacdo das palavras

aprendidas em cada bloco.
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No inicio do processo de interven¢do da pesquisa-agdo, os dois estudantes estavam
empolgados para comegar a aprender a ler e escrever, e ja nos primeiros testes de sondagem,
seus niveis de repertorio eram promissores para uma aprendizagem rapida. Para a execugao da
rota de ensino, foram utilizados os recursos educacionais como a apostila, a prancha movel e
os cartdes com as palavras e as figuras correspondentes para trabalhar os estimulos auditivos,
visuais e textuais nas relagdes de classes de equivaléncia de estimulos.

Embora o ensino das menores unidades da palavras como grafema, fonema e silaba
fazerem parte da rota de ensino programada na constru¢do do processo da leitura e escrita das
palavras, o seu desenvolvimento e os resultados obtidos no ensino das silabas serdo suprimidos,
sendo descritos o processo de ensino e aprendizado da leitura e escrita das palavras, limitando-
se, com isso, a responder a pergunta norteadora da pesquisa ao que se refere a Equivaléncia de

Estimulos no processo de ensino de leitura e escrita de palavras a estudantes com TEA.

5.1.1. As relacdes das classes de equivaléncia de estimulos no Bloco de ensino das palavras

das familias silabicas das letras: M, L, N, S, F, X

O primeiro bloco era composto de dois conjuntos com seis grupos de palavras derivados
das familias silabicas M, L, N, S, F, X, sendo que o primeiro grupo de palavras eram derivadas
da familia sildbica do “M”, as demais palavras derivam da juncdo das silabas aprendidas nos
grupos anteriores do conjunto.

No pré-teste das relagdes de equivaléncia (AB, AC, CD, CE) do primeiro grupo de
palavras, o estudante N1 identificou e realizou, com acurécia, a relacdo equivalente de AB e
CE, ja na relacdo AC, acertou a metade e menos da metade na relacdo CD. Com relagdo a N2,
na sonda de pré-teste das relagdes de equivaléncia (AB, AC, CD, CE,) do primeiro grupo de
palavras, conseguiu identificar com assertividade a relagdo AB e a CE realizou sem nenhuma
dificuldade, no entanto, na relagdo AC e CD acertou menos da metade dos estimulos modelo.
Como um dos critérios do programa de ensino ¢ que o estudante acerte 100%, pelo menos, dos
estimulos a partir de trés tentativas consecutivas em cada bloco de ensino para, com isso, passar
para o proximo bloco ou conjunto.

ApoOs o pré-teste, os participantes foram para o bloco de ensino no que diz respeito as
relacdes de equivaléncia desconhecidas, sendo ensinadas as relagdes AC, BD, BE, AE, nesta
etapa do ensino, o recurso pedagogico utilizado para o ensino das relagdes de equivaléncia foi

a prancha moével, no qual quatro estimulos modelos apareciam na prancha do lado direito e os
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outros quatro estimulos de comparagdo do lado esquerdo, as tentativas de ensino foram
organizadas para oportunizar quatro tentativas de ensino para cada estimulo do grupo de
palavras ensinadas, sendo que os estimulos de comparacdo eram apresentados de forma
randomizadas a cada tentativa, para que o estudante nao ficasse sobre o controle restrito da
posicao do estimulo, tendo que fazer o rastreio visual de todos o estimulo exposto e selecionar
o que ¢ solicitado naquele comando.

Dessa forma, a pesquisadora pode observar ¢ mapear o desempenho do estudante em
cada etapa de ensino e, quando necessario, reajustar a forma como estava sendo ofertado o
ensino e, com isso, revolver possiveis falhas metodoldgicas, de recursos, ou dificuldades que o
estudante venha apresentar no processo de aprendizagem daquela determinada classe de

estimulos.

Quadro 9 - Atividades de pré-teste: emparelhamento multimodelo: identificagdo de palavras

e escrita de palavras

Relagdo de classe de equivaléncia CE Relagdo de classe de equivaléncia CE

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Podemos observar no quadro 9 que o estudante N1 realizou a copia da escrita das
palavras de forma correta, porém com letras mintisculas, embora tenha repertorio para escrever
entre linhas e mensurar o tamanho da letra no espago, prefere fazer do seu jeito. No entanto,
N2 consegue fazer a escrita das palavras corretamente com respostas construidas no anagrama,
porém, na escrita manuscrita, ainda nao domina totalmente o tragado das letras quando escreve
as palavras, como essa era uma habilidade de ensino, os ajustes foram sendo corrigidos a cada

nova tentativa.
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Quadro 10 - Atividade do bloco de Ensino: relacdo de equivaléncia de estimulos com o

emparelhamento multimodelo com classes de estimulos condicionais

Relagdo de classe de equivaléncia BE Relagdo de classe de equivaléncia BE
Atividade na apostila

Fonte: claborado pela autora (2025).

Ap0s a aquisi¢do do aprendizado das relagdes ensinadas, os estudantes foram expostos
ao pos-teste das relagdes de equivaléncia CB, BC e CD, sendo que o nivel de acertos para N1
e N2 foram de 100% para as relagdes CB e BC e com mais da metade de acerto na relagdo CD
para N1 e a metade de acerto para N2. Ja na primeira revisdo programada de leitura de palavras

pelos flashcards, foi de 100% de acerto para N1 e de 50% para o N2.

Quadro 11 - Atividade de pds-teste relacdes de classe de equivaléncia: CB/BC/CD

Relagdo de classe de equivaléncia | Relagdo de classe de equivaléncia | Relagdo de classe de equivaléncia
BC (figura e palavra escrita) CB (palavra escrita e figura) CD (leitura de palavras escrita)

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Na sequéncia das palavras das familias sildbicas do L, N, S, F, e X , no pré-teste nas
relagdes (AB, AC, CD, CE) os resultados de N1 e N2 foram iguais na condi¢ao das relacdes
AB, CE, para ambas as palavras do grupo 2, 3, 4, 5 e 6, sendo escore de 100% acerto, no entanto,

nas relacdes AC e CD, houve uma divergéncia nos resultados, sendo que N1 acertou mais da
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metade na relacdo AC e menos da metade na relagdo CD. N2 consegui acertar a metade das
opcdes na relagdo AC e metade na relagdo CD, sendo direcionado para o programa na rota de
ensino das relagdes AC/BD/BE /CC/AE e, no pos-testes, as relacdes CB, BC o resultado de
acerto foi igual para os dois nos 5 grupos de palavras, ja na relacao de classe CD, o nivel de
acerto para os dois participantes foi diferente, N1 acertou a leitura de todas as palavras (CD) e

N2 acertou mais da metade da leitura das palavras.

Quadro 12 - Atividade de pos-teste na prancha com estimulos moveis: Leitura com

compreensao

Relacdo de classe de equivaléncia | Relacdo de classe de equivaléncia | Relacdo de classe de equivaléncia
BC CB CD leitura de palavras
B1B2B3B4— C1C2C3C4 C1C2C3C4 -B1B2B3B4

l |

MEIA MAO MAMA! MUMI!
LUA LEAD LULA LIMAO
NEMO LUNA MENINO KO
soL SN0 SALAME SAIR
Fio FONE FUNIL FILA
XUKA LIX0 XALE LIXA

Fonte: elaborado pela autora (2025).

Ao final do primeiro bloco de ensino, a partir do pos-testes das relagdes de equivaléncia:
palavra escrita e figura (CB) e figura e palavra escrita (BC), foi avaliado o repertorio de leitura
com compreensao, os resultados de assertividades foram satisfatorios para ambos participantes,
sendo que N1 obteve maior numero de acerto no total de palavras lidas corretamente (22
palavras de 24), e N2 ficou com total de 18 palavras lidas corretamente (18 palavras de 24).

Para que houvesse a manuten¢ao da leitura das palavras aprendidas, os estudantes eram

expostos a atividades de leitura com o uso de Flashcard como os representados na figura 10:
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Figura 10 - Atividade de revisdo de leitura de palavras aprendidas nos conjuntos anteriores

com o Flashcard

Fonte: arquivo pessoal (2025).

Apos a etapa de pds-teste de cada bloco de ensino, era inserido na rota de ensino a
revisdo de leitura programada das palavras aprendidas nos conjuntos anteriores, dessa forma,
garantir que o estudante continuasse o treino das leituras formadas pelas silabas das letras
aprendidas, evitando, com isso, o esquecimento delas. Simultaneamente a revisao de leitura de
palavras, estava a escrita de palavras.

Na perspectiva de garantir que o estudante estava aprendendo, no final de cada fase de
um bloco de ensino, era direcionado a ele uma sondagem do repertorio de leitura oral de
palavras recombinativas, as quais eram a recombinagao de palavras derivadas das juncdes das
silabas aprendidas nos grupos de cada conjunto de ensino, sendo essas palavras nao ensinadas
diretamente, mas que faziam parte da rota de ensino como elemento de sonda para verificar se
a crianga ja estava lendo as palavras que ndo foram diretamente ensinadas. Neste teste, foram
apresentadas um arranjo de doze palavras substantivadas escritas em caixa alta e em letra

maiuscula, apresentadas uma por vez e testada a relagdo CD (leitura oral de palavras).
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Quadro 13 - Sondagem: Relagdo de classe de equivaléncia: CD - Leitura oral de palavras

derivadas da juncdo de silabas recombinativas (generalizagdo)

Classe C1C2C3C4 -»D1D2D3D4 Classe C1C2C3C4 -»D1D2D3D4

Fonte: claborado pela autora (2025).

Na sondagem de leitura recombinativa do primeiro bloco de ensino, N1 apresentou
baixo repertorio em realizar a leitura oral recombinativa das palavras derivadas da juncao das
silabas aprendidas no primeiro conjunto, conseguindo acertar s6 a metade da leitura oral das
palavras na relagdo CD, e N2 acertou mais da metade da leitura oral das palavras na relacao
CD.

Durante o desenvolvimento da primeira fase do bloco de ensino, nas etapas de ensino
de cada grupo de palavras, pode perceber a diferenga de nivel de repertorio que cada estudante
se encontrava, e qual era a necessidade que demandava para aprender determinada habilidade,
tanto de leitura como de escrita, quais eram os potenciais que cada um apresentava para a
aquisicado do aprendizado.

O estudante N1, embora seja, uma crianca de pouca comunicagdo, seu nivel de
compreensdo ¢, extremamente, rapido, e aprecia as letras e como elas se conectam para formar
as palavras, sua aquisi¢do do conceito de letra, som e grafema das menores unidades, da silaba,
até as palavras em si foi muito rapida, seu aprendizado no grupo de palavras apresentadas deu-
se por uma ou duas tentativas de ensino para cada classe de relacdo de equivaléncia de
estimulos, com resultados na sondagem (entre 75% a 100%) de pos-teste muito satisfatorios e,
dessa forma, mantendo esses resultados em todos os grupos de palavras ja testados.

N2 ¢ uma crianga que apresenta uma compreensao muito boa na linguagem receptiva e
expressiva, no inicio da intervengao, ele estava com repertorio do nivel silabico alfabético com

valor sonoro, para a leitura e a escrita. Seu desenvolvimento na aquisi¢do de novas habilidades
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que a rota de ensino preconizava foi gradual, sendo o processo de leitura das palavras mais
rapido, com compreensdo de relagdes das classes de equivaléncia relacionada a leitura com
poucas tentativas de ensino, entre duas e trés tentativas, no maximo, para cada classe de
estimulo. No que tange a aprendizagem das habilidades ensinadas no pos-teste, seu nivel de
acerto foi apresentado por um crescimento a cada novo grupo de palavras ensinadas, € com um
percentual muito significativo na aquisi¢do da leitura oral de palavras recombinativas, ndo,
diretamente, ensinadas.

Em alguns momentos vivenciados por nos na pesquisa-acdo durante a intervengdo do
primeiro bloco de ensino, percebemos que N1, no inicio dos atendimentos, ja demonstrou
habilidades cognitivas e de raciocinio muito rapido, teve dificuldades em duas silabas (“me” e
“mi”’) do primeiro grupo de palavras e, apds o ensino das silabas e uma revisdo de toda a familia
sildbica do grupo, seu nivel de acerto foi de 100% com poucas tentativas de ensino, com a
dindmica das sondagens antes do ensino do bloco de palavras, ele foi adquirindo repertdrio de
leitura e escrita em forma de copia logo nas primeiras tentativas de ensino, o que ocorria ja nas
relagdes AB, AC e CE, nas demais relagdoes (BD,CD, BE, AE,), o aprendizado dessa relagdes
aconteceu quase que nas tentativas de sondagem, sendo que as relagdes que mais necessitavam
de treino eram as relagdes BE e AE.

A capacidade de ler e escrever ¢ muito importante, no entanto, compreender o que esté
sendo lido e ser capaz de se conectar com a leitura e com o ambiente ao redor, ¢ fundamental,
e pode-se observar essa habilidade sendo construida em ambos os estudantes quando colocados
diante das classes de equivaléncia. Gomes (2008) menciona que a consolidacao dessas redes de
relagdes amplia a autonomia do estudante, permitindo-lhe, com isso, relacionar o que 1€ ao seu
cotidiano, consolidando a aprendizagem funcional e significativa.

E, nesse caminho de ensino e aprendizagem de pesquisadora e estudante, tecendo
caminhos do conhecimento, tiveram momentos de grandes desafios, principalmente, no
gerenciamento de comportamento, de alto nivel de rigidez e persisténcia na mesmice, mas nada
que nao estivesse previsto dentro do contexto de pesquisa.

O estudante N1, devido ao seu comportamento desafiante em querer estar no comando
de toda relacdo de ensino e aprendizagem de estimulo novo para ele, no processo de leitura e
escrita, também nao foi diferente, quando se deparou com a palavra “lixo” e “lixa”, disse que a
palavra “lixa” estava errada, segundo N1, a letra “0” deveria ser colocada no lugar da letra “a”,
sendo assim, N1 colocou de lapis, quando mostrado a ele a relagao AB (ditado e figura) e, diante
da figura de lixa e da pesquisadora falar lixa para a imagem de lixa, ele procurou onde estava

escrito a palavra lixo e escreveu “lixao” sem erro de acentuacao. Para ndo tornar aversivo aquele
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momento de aprendizado, foi permitida que a palavra lixo ficasse com a escrita alterada. Dias
depois, apos conferir que a mae tinha uma lixa e que esse objeto, de fato, existia, chegou para
a pesquisadora, dizendo que lixa era escrita com a letra “a” no final, mas quando, em revisao
programada, passou para a leitura da palavra escrita “lixo”, tornou a fazer a corre¢do com
canetinha e escreveu “lixdo”, leu lixao e fez a leitura da palavra lixa sem alteragdo. Também
apresenta um nivel de perfeccionismo ritualizado, quando faz algum tipo de relagdo entre os
estimulos, por exemplo, ndo cruzar as linhas que ligam um estimulo ao outro, e esse
comportamento, por sua vez, manteve-se em todas as etapas de ensino que foram avaliadas na

apostila das relagdes de classes de estimulos (CB, BC).

Quadro 14 - Atividades contextualizadas de leitura de palavras (CD) e de pos-testes e de

ensino.

Relagdo de classe de equivaléncia | Revisdo de leitura programada — | Relag@o de classe de equivaléncia
CB Flashcards BE

Fonte: claborado pela autora (2025).

N1, depois de passar por trés grupos de silabas e palavras, deu um salto em seu nivel de
compreensao de leitura e escrita, conseguia, 8 medida que ia realizando os pré-teste e pos-testes,
fazer a relacao das classes de equivaléncia com os estimulos e sua representacao com a realidade
a sua volta, contextualizando a palavra lida com o cotidiano, dando sentido para o que estava
aprendendo naquele momento.

N2 ja apresentava maior controle emocional e, seu nivel de envolvimento nas
atividades, era mais padronizado. As vezes, N2 demonstrava alguma inseguranca na hora de
fazer a escolha dos estimulos quando, diante de atividades de sondagem, quando, em situagao

de ensino, fazia perguntas, quando ndo sabia a leitura da palavra ou a jun¢do da silaba, quando
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essa era trissilaba, principalmente, na hora da escrita espontanea e, por vezes, fazia algum

comentario do que estava aprendendo na sala de aula regular.

5.1.2 As relagdes de classes de Equivaléncia de Estimulos no Bloco de ensino das palavras
das familias silabicas das letras: V, T, B, J, P, D

Diferente do primeiro bloco de ensino no qual os estudantes ainda ndo apresentavam
repertorio de leitura oral e de escrita espontanea, no segundo bloco de ensino, as relagdes de
equivaléncia ganharam maiores fluéncia de associacdes entre uma classe de estimulos e outra,
com o surgimento da iniciagdo de escrita espontanea para o estudante N2 que se encontravam
nas fases de sondagem ainda no nivel silabico alfabético de escrita.

Com a introducdo dos grupos de familias silabicas do segundo bloco de ensino, N1, ja
no pré-teste das primeiras palavras derivadas dos conjuntos de silabas aprendidas no bloco
anterior, conseguiu eliminar, com assertividade consistente, as relagcdes de equivaléncia de AB,
AC e CE, com um nivel de acerto de leitura (CD) de metade das palavras presentes no grupo a,
b e ¢ da segunda fase do ensino.

O desempenho nas tentativas de treino permaneceu satisfatorio no decorrer do segundo
bloco de ensino, seu desenvolvimento, por sua vez, na habilidade de escrita espontanea, tornou-
se mais evidente, preferindo, com isso, realizar as atividades de escrita manuscrita em
detrimento a respostas de palavras construidas com o apoio de anagrama.

Nessa fase do processo de aquisicdo de leitura e escrita de palavras, houve um
distanciamento dos dois estudantes em questdo de conclusdo dos grupos de palavras, pois N2,
embora com o seu aprendizado de leitura no final do primeiro bloco de ensino e no inicio do
segundo, tenha sido automatizado, o nivel de escrita espontanea ainda esta sendo gradual,
havendo a necessidade maior de um numero de tentativas de ensino (3 a 4 tentativas na relagao
BE e AE), como um dos critérios para a iniciagdo de um bloco de ensino para outro ¢ de garantia
de aprendizado nas relacdes de classes de equivaléncia do bloco anterior, a diferenca entre os
dois estudantes foi inevitavel.

Respeitando o nivel de desenvolvimento e as necessidades de cada um como sujeitos
unicos, pode-se perceber que, mesmo que em momentos temporais diferentes, ambos os
estudantes obtiveram seus resultados iguais nos pos-testes (CB, BC) relagdo de classes e nas
sondagens de leitura oral recombinativa (relagado CD) de 100% de acerto em todas as classes de

equivaléncia testada.
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Quadro 15 - Atividades contextualizadas: ditado oral e escrita de palavras (AE) figura e

escrita do nome da figura (BE) e palavra escrita e escrita da palavra (CE).

Relacdo: AE Relacdo: BE Relacdo: AE
palavra ditada e escrita de palavra | figura e escrita do nome da figura | palavra escrita e escrita da
(uso do alfabeto movel) palavra

ita
(manuscrita) (uso do anagrama)

N
2 K|
L

e

Fonte: claborado pela autora (2025).

No decorrer do segundo bloco de ensino, um fato interessante ocorreu no momento da
intervencao, no qual N1, diante do grupo de palavras da familia silabica da letra “T”, leu a
palavra escrita “tatu”, e disse que iria arruma-la, afirmando que seria “tatus”, acrescentando a
letra “s” no final da palavra e lendo tatus, assim também fez com a escrita da palavra “tomate”,
leu tomate e escreveu “tomato”, depois perguntou se era tomate, mas que iria escrever “tomato”
porque preferiu assim. Na leitura da palavra escrita “Boi” pediu para que fizesse o som dessa
letra para ele, apontando para a letra “B”, a qual a pesquisadora fez o som da letra “B”, com
1sso, N1 leu as palavras daquele grupo fluentemente e acrescentou um comentario: “bau de
guardar tesouro.”

N2, com seu perfil mais curioso, gostava de fazer perguntas nos momentos de tentativas
de ensino, sempre que encontrava uma palavra no masculino, indagava: “Tia, se eu trocar essa
letra por outra, forma uma nova palavra, né?”. Nas palavras que apresentavam acentuagao, ele
também fazia comentarios do valor sonoro daquela vogal acentuada, sua compreensao de som
e grafema ¢ muito significativa, na escrita de palavras (relacdo AE, BE,) quando ia grafar uma

palavra nova, ele fazia o som de cada letra e conferia lendo em voz alta para certificar se estava
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escrita de forma correta, as vezes, pedia a confirmacao da pesquisadora que tinha que falar a
palavra e confirmar que estava certa, enquanto ele ficava atento ao movimento do ponto da

articulatoria da boca da pesquisadora quando pronunciava a palavra escrita.

5.1.3 As relagdes de classes de Equivaléncia de Estimulos no Bloco de ensino das palavras
das familias silabicas das letras: Z, R, G, C

Com relagdo ao terceiro bloco de ensino, o processo de aprendizado das palavras
aconteceu muito mais rapido, mesmo tendo a complexidade das trés ultimas familias silabicas,
que necessitou de um maior nimero de tentativas de ensino nas relacdes de classes de
equivaléncia.

A dificuldade encontrada pelos estudantes foi entre palavra escrita e leitura de palavra
(CD), palavra ditada e escrita de palavra (AE), figura e escrita de palavra (BE), sendo que o
nivel de acerto no pré-teste e de sondagem foi abaixo da metade, na juncdo das silabas das
consoantes G com as vogais E, I e da juncdo na formagdo da silaba C com as vogais E, I,
principalmente, nas primeiras tentativas de leitura de palavras, com o ensino por tentativas de
ensino direto, as lacunas foram sendo rompidas, chegando ao nivel de leitura e escrita de
palavras no pos teste de 100% de acerto para os dois estudantes, referente a leitura com
compreensdo (CB e BC) testada foi igual para as duas relacdes de classes de equivaléncia e, na
sondagem de leitura oral recombinativa, o resultado também atingiu o percentual méximo.

Na revisdo programa com os flashcards de leitura de palavras (CD) aprendidas nos
conjuntos anteriores, agora com o acumulo de todos blocos de palavras juntas, ambos os
participantes realizaram a leitura com nivel satisfatorio de acertos e fluéncia leitora das palavras
ensinadas diretamente.

N1 concluiu a leitura das palavras programadas na rota de ensino em 23 encontros de
atendimento, com fluéncia e velocidade de leitura, seu repertdrio lexical foi expandindo a cada
conjunto de palavras novas aprendidas, nos blocos de ensino e nos testes de sondagens, antes
de cada bloco de pré-teste foram promissores para que ele fosse adquirindo raciocinio rapido
de vocabulario de novas palavras. Na escrita, desde do inicio, optou pela escrita das palavras
de forma grafomotora (CE), mesmo que fosse ofertada a op¢ao de escrita de resposta construida
pelo anagrama (CE), como o que estava em questdo, era o aprendizado do estudante e, com
1ss0, a sua preferéncia de escrita de palavras manuscrita foi respeitada.

Entre o processo de leitura e escrita das palavras houve uma laténcia nos dois tultimos

conjuntos de palavras substantivadas, necessitando, por sua vez, de um numero maior de
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atendimentos, trés ou mais atendimentos para concluir a escrita de todas as palavras aprendidas,
mas isso nao atrapalhou o desempenho e os resultados esperados de N1 em nenhuma das duas
habilidades ensinadas.

Fato semelhante ocorreu com N2, no requisito de aprendizagem depois que chegou no
final da segunda fase e inicio da terceira, a velocidade em que realizava a identificagdo das
relacdes de classes no bloco de ensino e sondagem pos teste, evidenciando, assim, a apropriacao
da linguagem textual, fazendo, com isso, a leitura das palavras com maior fluéncia e
compreensdo do que estava lendo nas primeiras tentativas de ensino dos conjuntos de palavras.
Na escrita espontanea de palavras, seu desempenho ganhou maior consisténcias na escrita
correta das palavras tanto na relagao figura e escrita de palavra (BE) como na relagdo palavra
ditada e escrita de palavras (AE).

N2 demonstrou ter concluido o aprendizado da leitura e escrita de palavras espontanea
organizadas na rota de ensino, na periodicidade de 33 encontros individuais de atendimentos.
Ao observar o seu percurso desde do inicio da intervengdo até o final dos ultimos testes,
principalmente, com relacdo ao seu nivel de escrita que, no inicio do programa de ensino, era
de uma escrita sildbica com valor sonoro, e passa agora para a escrita ortografica, sendo capaz
de escrever palavras das quais fazem parte do seu cotidiano sem a necessidade de instrugdes
diretas.

Pode-se verificar, no quadro 16 de atividades de escrita a evolugao do estudante, N2 na

habilidade de escrita espontanea no decorrer do processo de aprendizagem.

Quadro 16 - Atividades do bloco de ensino: relagao de Classe de Equivaléncia BE/CE

Nivel de escrita no inicio da intervengdo e sua evolucdo no decorrer do processo.

Fonte: elaborado pela autora (2025).
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Os resultados apresentados durante a execugdo do programa de ensino no periodo de
intervengdo, sugerem que o paradigma de Equivaléncia de Estimulos pode ser utilizado como
referencial para a elaboragdo de estratégias de ensino mais inclusivas, as quais possibilitem o
aprendizado de leitura e escrita para estudantes com TEA. As competéncias apresentadas por
cada um dos participantes na aquisi¢ao de repertdrio de leitura e escrita, de forma fluente e com
compreensdo, podem ser evidenciadas pelos altos niveis de assertividade como: relacionar
ditado de palavra com figura, palavra ditada com palavra escrita, ¢ palavra escrita e escrita
construida e ou manuscrita, leitura de palavras de ensino e de recombinadas, ditado manuscrito,
escrita de palavra diante de figura, além da ampliagdo e generalizagdo de leitura de palavras
relacionadas a contextos do ambiente.

Como relatado em estudos anteriores por outros pesquisadores, o modelo da
Equivaléncia de Estimulos tem demonstrado eficacia no ensino de leitura e escrita para
estudantes com TEA, assim como o uso de programa de ensino de leitura (de Rose & cols.,
1996) e de copia com resposta construida (Hanna; de Souza; de Rose; Fonseca, 2004), (Hanna
e cols., 2002).

Ao final do atendimento, enquanto pesquisadora e com os resultados da pesquisa,
retomamos nossa pergunta inicial de pesquisa: como a Equivaléncia de Estimulos pode
contribuir para a alfabetizacao de estudantes com TEA? E, ainda, um dos objetivos de pesquisa
que consistia em: Descrever a metodologia adotada para o desenvolvimento da pesquisa e expor
arota de ensino utilizada pela pesquisadora vigente para ensinar leitura e escrita para estudantes
com TEA. No intuito de verificar se a questdo norteadora e o objetivo foram alcangados,
tivemos a percepcdo, ao longo dos meses de estudos e verificando o desenvolvimento dos
estudantes, que os participantes demonstraram competéncias para ler e escrever de forma
fluente e com compreensodes evidenciadas por desempenhos como: relacionar palavra ditada
com palavra impressa e vice-versa, leitura de palavras de ensino e de recombinagdes formadas
por silabas simples e complexas e escrita em tarefas de ditado manuscrito e de ditado com
resposta construida.

Dessa forma, percebemos que, para além dos dados quantitativos elencados, ao dialogar
com nosso referencial e perceber o significativo aprendizado dos estudantes ao que diz respeito
a apropriacao da leitura e escrita, estes resultados replicam os dados de estudos os quais
utilizaram programas de ensino de leitura de Rose & cols., (1996), e de Rose & cols. (1992) e
de copia com resposta construida por Hanna, de Souza, de Rose & Fonseca (2004) e Hanna e

cols. (2002), evidenciados ao longo das andlises.
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No decorrer do processo da pesquisa e da aplicabilidade da interven¢do com os
estudantes TEA, foi possivel constatar a aquisi¢ao de repertorios de leitura e escrita que foram,
explicitamente, ensinados e também a emergéncia de novos repertorios diante de novas palavras
e figuras que ndo foram, diretamente, ensinadas, ou seja, dentro de uma relagao de classe de
palavras ao qual o estudante era exposto, ndo era necessario ensinar todas as formacdes
combinatorias possiveis de letras e/ou silabas para derivar novas palavras.

Os proprios estudantes foram capazes de relacionar as combinagdes e formar novas
palavras. O estudante N1, por exemplo, diante da palavra “selo” sinalizou que também poderia
escrever a palavra “gelo”. O estudante N2 sinalizou que caso acrescentasse a letra “s “no final
da palavra, ela iria para o plural, N2 também fazia a troca das vogais das palavras na fun¢io de
flexibilidade de género. Isso também foi descrito por (Gomes, 2011) quando analisa a
identificacdo e o reconhecimento simbolico no processo de leitura e escrita. O aproveitamento
dos estudantes na aquisi¢do de escrita e leitura de palavras com compreensdo demonstrou-se
satisfatorio com a emergéncia de novas palavras.

A aplicabilidade do modelo de equivaléncia na intervencdo pedagdgica para o ensino
de leitura e escrita para os estudantes com TEA, possibilitou que a pesquisadora, durante o
processo de pesquisa, experienciasse e verificasse os resultados dessa teoria na pratica na sala
de AEE com estudantes de nivel 1 e 2 de suporte, ndo alfabetizados. O modelo de Equivaléncia
de Estimulos como ferramenta de ensino demonstrou-se satisfatorio do ponto de vista da
agilidade e qualidade no aprendizado, com a necessidade de poucas tentativas de ensino para a
aprendizagem de leitura e escrita de palavras, verificadas em cada aplicagdo dos testes e
sondagem realizados ao iniciar e ao concluir as tentativas na rota de ensino.

Podemos inferir que a estrutura e a metodologia exigida para a aplicagdo do modelo de
equivaléncia contribuiram para o procedimento de ensino e, por sua vez, facilita o
reconhecimento e a compreensdo do estudante com TEA. O modelo de equivaléncia possibilita,
a quem estd ensinando, um recurso de verificacdo das potencialidades e fragilidades do
estudante a cada tentativa de ensino, permitindo, com isso, fazer correcdes tanto de falhas
cognitivas como de metodologia ou recurso. J4 para quem estd aprendendo, o modelo
proporciona feedback imediato, de forma a possibilitar o questionamento e a analise do que
ainda precisa ser compreendido. Isso facilita o processo de ensino-aprendizagem, deixando,

assim, o desejo de aprender mais engajado e prazeroso.
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6. RECURSO EDUCACIONAL

O Recurso Educacional ¢ uma trilha de alfabetizagdo com procedimento de um
programa de ensino de leitura e escrita de palavras pautado na teoria da Equivaléncia de
Estimulos com o uso do modelo de MTS adaptado, ou seja, emparelhamento multimodelo tendo
como ponto de partida o experimento da tese de Gomes (2011), com algumas modifica¢des
quanto a quantidades de estimulos e classes de equivaléncia.

O RE foi apresentado a trés professoras, sendo duas professoras de uma escola especial
e uma professora da sala de aula regular. As professoras foram capazes de entender, de forma
satisfatoria, a proposta do RE, assim como a forma que a trilha pode ser implementada.
Destacaram também sobre a importancia do estudo e sua aplicabilidade no ensino. O objetivo
da trilha ¢ contextualizar sobre o que ¢ Transtorno do Espectro Autista (TEA), discorrer sobre
ensinar ¢ aprender na visdo procedente da Analise do Comportamento, e contribui¢des do
paradigma da Equivaléncia de Estimulos no processo de leitura e escrita a ser utilizados como
referenciais no planejamento de ensino de estudante com TEA.

Para isso, foram selecionadas referéncias bibliograficas: artigos, cartilhas e livros para
acesso imediato pelo professor (a) que apresenta interesse na tematica e busca conhecimento e
saberes para uma pratica mais inclusiva dentro do contexto escolar.

Espera-se que o material torne o uso da tecnologia do ensino, pautado no paradigma da
Equivaléncia de Estimulos, uma oportunidade de ensino com praticas mais inclusivas, no que
diz respeito ao acesso da aprendizagem de leitura e escrita para o estudante com deficiéncia,
em especial estudantes com TEA.

No intuito de contribuir na compreensdo e estreitamento entre as ciéncias da Analise do
Comportamento e da Educacao, o contetido aplicado no programa de ensino de leitura e escrita
de palavras serd apresentado em uma linguagem mais acessivel para professores da educagao
especial e professores alfabetizadores da sala regular, sem perder a sua finalidade do que se
propos a compartilhar com a fidedignidade no procedimento exigido pelo paradigma de
Equivaléncia de Estimulos.

A trilha também traz como recurso metodologico o programa de ensino de leitura e
escrita de palavras, organizado pela pesquisadora, com base em experimentos cientificos
anteriores aplicados por pesquisadores na area da teoria da Equivaléncia de Estimulos, com
base em autores como De Rose (2005), Amorese (2007) e Gomes (2011), o qual servirdo de
subsidio aos professores para consultas posteriores na aplicagdo em contexto de sala de aula ou

no atendimento individual do AEE.
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O RE conta com uma rota estruturada de ensino das palavras a serem ensinadas, com o
cuidado de iniciar o ensino de alfabetizagdo de leitura e escrita de palavras pela menor unidade
da palavra, perpassando todo o processo de construgao do conhecimento até alcangar o objetivo
final. No entanto, para que ocorresse o aprendizado, foi necessario avaliar o repertério inicial
de cada estudante, para analisar em que fase do processo de conhecimento de leitura e escrita
cada um encontrava-se.

Como sugestao de recursos pedagdgicos, estdo os estimulos de apoio para a execugao
do programa de ensino (figura, palavra, flashcards, prancha, loto de palavras, anagrama),
recursos esses desenvolvidos e confeccionados pela pesquisadora, para a utilizagdo no
programa de ensino desenvolvido na pesquisa-acao e no projeto de mestrado.

A escolha do material de apoio, para o desenvolvimento do ensino, foi pensada em um
contexto educacional mais amplo, e que fosse um recurso de baixo custo, de facil manuseio e
acessivel para os estudantes e professores € que, com isso, conseguisse atender as diferentes
realidades vivenciadas por muitas escolas brasileiras.

Como recurso para a construcdo dos materiais, foi empregada uma apostila com os
estimulos impressos no papel para ser utilizada nas sondagens iniciais e finais (pré-testes e pos-
testes) e a prancha com os estimulos moéveis que era usada para o ensino € para os testes
randomizados. A apostila ¢ de folha de sulfite A4, com os estimulos impressos: texto impresso
escritos em preto, na fonte Arial tamanho 36 e em negrito, além de conter figuras coloridas. A
prancha ¢ em folha sulfite A4 na cor azul, plastificada, textos escritos em preto e as figuras
coloridas, com velcros colados no verso para fixa¢do no estimulo na prancha.

Como recurso de apoio pedagogico, sera descrito no RE a utilizacdo do uso da prancha
e os estimulos moveis para o procedimento do programa de ensino por meio do modelo do
paradigma da equivaléncia de estimulos.

Pretende-se que, com estes recursos, o professor possa trabalhar tanto atividades de
alfabetizacdo, usando o emparelhamento ao modelo, como também para trabalhar as relagdes
de equivaléncia de estimulos no ensino de diferentes classes de estimulos, tanto de leitura como
de escrita, na Matematica, Historia, além de outras disciplinas as quais envolvem o processo de
ensino e aprendizagem.

O RE pode ser acessado através do Link ou pelo QR Code disponivel nesta dissertacao
e também estard em arquivo Unico disponivel no repositorio da Capes. Ao acessar o Link ou
OR Code, vocé sera direcionado a uma pagina do Canva, da qual podera usufruir do Recurso

Educacional.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo da pesquisa consistiu em investigar as contribuigdes da Equivaléncia de
Estimulos para a alfabetiza¢do de estudantes com TEA. Enquanto os objetivos especificos
concentraram-se em discorrer sobre a histéria e os conceitos da evolucdo da educacao
especial e educagao inclusiva, apresentando, com isso, as principais leis e politicas publicas
as quais respaldam os direitos da pessoa com deficiéncia, com foco no individuo com TEA.
Discorrer sobre as caracteristicas do TEA, contextualizar a Equivaléncia de Estimulos
proposta por Sidman (1971), apresentar estudos empiricos acerca da Equivaléncia de
Estimulos, descrever a metodologia adotada para o desenvolvimento da pesquisa e expor a
rota de ensino utilizada pela pesquisadora vigente para ensinar leitura e escrita para
estudantes com TEA.

A partir das fontes pesquisadas e aplicabilidade efetuada do método, podemos
perceber que o programa de ensino baseado no paradigma de Equivaléncia de Estimulos ¢
uma metodologia eficaz e possivel para obter avango na apropriagdo do conhecimento,
especialmente, para estudantes com TEA, quando realizado como uma atividade
complementar a sala de aula regular.

A pesquisa realizada com dois estudantes com TEA matriculados no 1° ano do ensino
fundamental da rede municipal de ensino, contribuiu para a aprendizagem de leitura e escrita
de palavras substantivadas, sendo, com isso, necessarios poucos encontros de intervengao
pedagdgica, entre 26 a 33 encontros, para a conclusdo da rota de ensino de leitura e escrita
de cento e quatro palavras ensinadas, e aquisi¢ao de leitura recombinativa com compreensao
de 36 palavras sem a necessidade do ensino direto, além da generalizacdo desse repertorio
de leitura para outros ambientes. E verificado também o ensino direto de trés conjuntos de
estimulos e com nivel de poucos erros, ao que diz respeito a aquisicao de repertorio de leitura
e escrita, como salienta (Sidman, 1985).

Os participantes apresentaram compreensao leitora nos testes realizados durante o
periodo de intervengdo e, apds vinte dias do encerramento da intervencado, verificou-se que
essa acuracia se manteve em um nivel de acerto de 92% para o estudante N1 e 87% de acerto
para o estudante N2. A reaplicacao dos testes ocorreu vinte dias apds a intervengdo devido
ao fato da intervencao pedagdgica ter sido finalizada no final do més de junho, com isso, os

estudantes entraram de férias e, assim, passados vinte dias, eles retornaram as aulas e, com
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isso, os testes foram realizados novamente para verificar a consolidacdo do aprendizado. O
nivel de acerto, mesmo depois de um tempo consideravel, reforca os resultados obtidos em
estudos anteriores, como de em De Rose (1996), Amorese (2007) e Gomes (2008, 2011),
nos quais os percentuais ficaram entre 83% a 100% de acertos, com baixo nivel de
esquecimento, apos o fim do processo de ensino.

O ensino pautado na metodologia do paradigma de Equivaléncia se diferencia de
outros métodos por seu plano de acao, o qual consiste no acompanhamento do estudante em
cada fase do aprendizado, feito pelo professor, da avaliagdo em cada procedimento de
ensino, do material utilizado e da individualizagdo das necessidades de cada estudante. Nesse
sentido, Skinner (1972) sugere que o professor ¢ o responsavel pelo planejamento de ensino
e que os frequentes insucessos na aprendizagem estdo relacionados com a ineficiéncia ou
inadequacao dos procedimentos de ensino utilizados pelo professor.

Os procedimentos descritos nesta pesquisa, assim como os recursos utilizados para
a execucdo do processo de ensino de alfabetizagdo de criangas com TEA podem servir de
instrumento facilitador para que o professor alfabetizador possa implementar na sua pratica
em sala de atendimento especializado ou em sala de aula regular. E importante ressaltar que
entre os estudantes desse estudo, o participante N1 era TEA nivel 2, necessitando, dessa
forma, de suporte substancial para o manejo do comportamento, enquanto o participante N2
era TEA nivel 1, necessitando de pouco suporte para o manejo do comportamento. Ambos
utilizavam a comunicacdo vocal para comunicar, ja conheciam as letras do alfabeto e seus
respectivos nomes. Portanto, os resultados obtidos com o recorte das caracteristicas dessa
pequena amostra, provavelmente ndo podem se replicar com a generalizagao para criangas
com TEA da mesma idade que ndo facam uso da comunicagdo funcional da fala e que
necessitem de muito suporte substancial.

Contudo, notamos que muitos fatores sdo considerados para uma pratica docente
coerente e integral, tais como: avaliar o contexto, compreender os sujeitos dentro de suas
especificidades, promover um ambiente colaborativo e acolhedor, avaliar constante das
praticas, dentre outros. A pesquisa, por sua vez, cumpre seus objetivos e verifica, nos
Estimulos de Equivaléncia, mais uma possibilidade pedagogica para professores que atuam
com criangas com TEA. Nao pretendemos assim estabelecer uma verdade, mas esperamos
que novas pesquisas sejam realizadas e aplicadas para que a educagado inclusiva avance em

um espaco coerente, ético e significativo em nossas escolas
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Equivalencia de Estimulos para Alfabelizacao de Estudantes com Translorng do
Especiro Autista TEA

Pesquisador: ALICE FRAMCISCA DA SILVA VECHI

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 81771024 6.0000.5166

Instituigdo Proponentea: Universidade do Eslado de Malo Grosso - UNEMAT
Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADOS DO PARECER

Mimero do Parecer: 7.157.059

Apresentagao do Projeto:

O Projeto de pesqguisa serd desenvolvido no Programa de Pos-graduacdoe em Educagio Inclusiva, Mestrado
Profissional, da Universidade do Estado de Malo Grosso, Unidade Regionalizada de Sinop, com recarle no
lema aulismo, sob a orentagso da professora Dra. Anele Mazoli Crubelati.

As informacdes aqui expressas foram extraidas do PROJETO COMPLETO a dao formularia INFORMACOES
BASICAS DO PROJETO. A pesquisadora destaca que jprofessaoras habiluados com os métodos de ensino
tradicionais pedem enconlrar dificuldades em s& empenhar no processo de alfabetizacio de criangas com
Translorno do Espaciro Aulista (TEA), pois pouco conhecem ou desconhacem lolalments as caracteristicas
do autismog (Projelo Completo, 2024, p.2). Segundo ela o aulismo possui lrés niveis diferentes e
particularidades que, de acordo com o D5M 5-TR as caracleristicas centrais do Transtorno do Especiro
Autista s30: o compromeatimanto da reciprocidade na comunicagdo social & no convivio social, dificuldade
am manter contalo visual, maior sensibilidade sensorial e tatil, repartario restrilto @ comportameantios
astereotipados, que s& manifestam em intensidade e graus diferentes para cada individuo, por isso a
nacassidade de compreandear o TEA para que seja possivel 3 correta adequagio de metodologias de
ansinog, (Projeto Completo, 2024, p.2-3). Como o ;neurodesenvolvimenio de pessoas com TEA & atipico, os
metodos de ensino tradicionais mosiram-sa insuficienlas para a efetiva alfabelizagio desse piblico &, os

professoras acabam
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ancontrando dificuldade am ensinar uma crianga com TEA {Projeto Completo, 2024,p.3).

O estudo sera desenvolvido no Cenfro Municipal de Educagio Especial de Tangard da Serra, no Ceniro de
Educacdo Especial: Pro® Isoldi Storck que disponibilizard para a pesquisa, a sala de Atendimento
Educacional Especializado destinada a estudantes autistas.

O problema de pesqguisa @ saber jcomo o uso da equivaléncia de estimule pode confribuir para a
alfabetizacdo da leilura & escrita de criangas com TEA? Como a equivaléncia de estimulos pode ser
aplicada no processo de alfabetizagdo de esludantes autistas? Quais estralégias s30 mais
aficazes?"(Projeto Completo, 2024, p. 6:11)

A pasquisa sera deseanvolvida com Irés criangas com diagndstico de autismo com idade antre 5 & 6 anos
sam comorbidade concomitante.

O astudo em paula & do tipo ; pesguisa-a¢io, jum lipos de condugdo de pesguisa orientada, aplicada para
diagndstico, identificacio de problemas e busca de solugdes. E como écnica de tratamenio de dados na
pesquisa usaremos da andlise de conteddo apoiada na proposta de Bardin (2011). Na presante pesquisa,
Iralar-se aisic) de dados texluais coletados na revisdo sistemalica de literalura e dos dados texluais e orais
coletados na intervengao pedagogicay, [Projeto Completo, 2024, p.12 grifo nosso).

Objetivo da Pesquisa:

Objetiva geral

Investigar as confribuicies da equivaléncia de estimulos para a alfabelizagdo de estudantes com Transtomo
do Especiro Aulista [TEA).

Objetivos Especificos

1.Realizar revisao bibliografica acerca da equivaléncia de estimulo;

2 Esclarecer eslimulos adequados para a alfabelizacdo de estudantes com Transtorno do Especiro Autista
(TEA);

3.Aplicar a equivaléncia de estimulo no processo de alfabelizagio de criangas com TEA;

4_Elaborar um e-book arientativo deslinado aos professores da educacdo especial & do ensino fundamental.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
- A pesquisa apresenta garantia de gue danos pravisiveis serdo evilados, como preconiza a resolugac
4662012,
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A pasquisa apresenta, como preconiza a resolugSo 4662012:
- Ponderagio entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou
coletivos, comprometendo-se com o maxima de benaficios & o minimo de danos & riscos;

- Garantia de que danos previsiveis serdo evitados.

Comentarios e Consideragies sobre a Pesquisa:

A pasguisa apresenta:

- Respeilo acs parlicipantes da pesquisa em sua dignidade e aulonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade,
assegurando sua vontade de contribuir @ parmanacer, ou nao, Na pesquisa, por inlermédio de manifestagao
axpressa, livee 8 esclarecida;

- Ponderagio entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou

coletives, comprometendo-5e com o maximo de beneficics & o minimo de danos & riscos;

- Garanlia de que danos previsiveis serdo evilados; e

- Relevancia social da pesquisa, o que garanle a igual consideragdo dos interesses envelvidos, ndo

perdendo o senlido de sua deslinagdo sdcio-humanilaria.

Consideragies sobre os Termos de apresentagdo obrigatdria:
Todos os termos foram apresantados de acordo com as exigéncias da resolugao 4668/2012 & a Norma
Operacional 001/2013 do CNS - Conselho Nacional de Sadde.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

0O Comité da Etica sm Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grossa CEP/UNEMAT apos andlise do
protocolo em comento, de acordo com a resolugdo 466/2012 e a Morma Operacional 001/2013 do CNS, &
de parecer que ndo ha restrigio ética para o desenvolvimento da pasquisa.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este paracer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagam Autor Siluagao
Informagoes Basicas| PE_INFORMALUES _BASICAS DO P | O7/0%2024 Aceila
do Prajeta ROJETO 2362330 pdf 15:33:31
Dutros PBparecersubsanCER. pal O7/09/2024 |ALICE FRANCISGA | Aceilo

15:30:26 | DA SILVA VECHI
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Bairra: Cavalhada [l CEP: 75 300-000
UF: MT Municipia: CACERES
Telefone: |(B5)8&120-0113 Fax: (85)999&0-T459 E-mail: cepi@iunemal b

Pigira 0 da 35

97



UNIVERSIDADE DO ESTADO
DE MATO GROSSO - UNEMAT

Continuacdo do Farecer, T7.157.093

o ™™

Outros Instrumentocoletadados. pdf 07/09/2024 |ALICE FRANCISCA | Aceito
15:24:10 | DA SILVA WVECHI

Cronograma Cronogramasxes.pdf 0702024 |ALICE FRAMCISCA Aceito
08:09:12 | DA SILVA WVECHI

Outros Oficiocarrigido. pdf 0702024 |ALICE FRANCISCA | Aceito
00:14:21 | DA SILVA VECHI

Outros TCLAcomigido. pdf OF0202a |ALICE FRANCISCA | Aceito
00:08:28 | DA SILVA WVECHI

TCLE ! Termos de | TCLEcorrigidoa_pdf 0702024 |ALICE FRANCISCA | Aceito

Assanlimanto | 00:08:45 |D& SILVA VECHI

Justificativa dea

Ausancia

Eulidlav;a'n FEFARECERCUNSUBSTANCIADDCE | Or/0WZ024 [ALICE FRANCISCA | Aceilo

regisirada pelo CEP | PGS98530.pdl 00:07:20 | DA SILVA WVECHI

Solicilacao Assinada | DeclaracacderesponsabilidadedoPesqui O7/0%/2024 |ALICE FRANCISCA | Aceito

palo Pesquisador sador. pdf 00:02:49 |DA SILVA VECHI

Rasponsawval

Projeto Detalhado ! | Projetoprofeimestradocorrigido.pdf 0702024 |ALIGE FRANGISCA | Aceito

Brochura 00:01:24 | DA SILVA VECHI

o

Parecar Anterior Declindividualalice. pdf 1a/07/2024 |ALICE FRANCISCA | Aceilo
72:24:12 | DA SILVA VECHI

Outros Declinfraunemat.pdf 140772024 |ALICE FRANCISCA | Aceito
21:54:38 | DA SILVA VECHI

Outros Declderesppesqarieli.pdf 14072024 |ALICE FRANCISCA | Aceito
21:53:54 | DA SILVA WECHI

Orcameanto Creamantofinanceiro. pdf 14072024 |ALICE FRAMCISCA | Aceilo
21:51:37 | DA SILVA VECHI

Outros Declindividual. pdf 1072024 |ALICE FRANCISCA | Aceito
085541 | DA SILVA VECHI

Outros DeciColetadedados. pdf 1072024 |ALICE FRANCISCA | Aceito
08:55:13 | DA SILVA WECHI

Outros CurriculoL attesArisleMCrubalati. pdf 1072024 |ALICE FRAMCISCA | Aceito
08:47-14 | DA SILVA VECHI

Outros CurnculolattesAlice\Vechi.pd! 1072024 |ALICE FRANCISCA | Aceito
084648 | DA SILVA VECHI

Declaragao de DecderesponsaDoPesqu. pdf 11072024 |ALICE FRANCISCA Aceito

concordancia 08:36:08 | DA SILVA WVECHI

Dwclaragao da Declalnfra. pdf 1072024 |ALICE FRAMNCISCA | Aceito

Instituigao & 08:23:18 |DA SILVA VECHI

[3

Folha de Rosio Folharosto. pdf 11/07/2024 |ALICE FRANCISCA | Aceilo
08:13:18 | DA SILVA VECHI
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Situagdo do Parecer:

Aprovado

Mecaessita Apreciagio da CONEP:
Mao

CACERES, 14 de Oulubro de 2024

Assinado por:
Raul Angel Carles Olivera
{Coordenador(a))
Endersgo:  Av. Tancredo Meves, 1085
Bairra: Cavalbada [l CEP: 78200000
UF: MT Municipio: CACERES
Telefane: (B5)88120-0115 Fax: (85)08980-7450

E-mail: cepiunemalbs
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APENDICE A - TERMO/REGISTRO DE LIVRE ESCLARECIDO AOS
PAIS/RESPONSAVEIS PELO ESTUDANTE

ESTADOD DE MATO GROBROD

SECRETARIA DE ESTADND DE CIEMCIA E TECHOLOGEA,
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSIO

PRO-REMORIA DE PESGUISA E POS-GRADUACAD
CEP - COMITE DE ETHCA EM PESGUISA

TERMO/REGISTRO DE LIVRE ESCLARECIDO
Aos Pais/responsdveis pelo estudante

Seu filhola) esth convidado a participar da pesquisa intitulada “Equivaléncia de Estimulos para
alfabetizacio de estudantes autista (TEA)”. Ele foi selecionado (a) por aprésentar o requisitos
hdisicos para o procedimento a ser utilizado, sendo que a participacio ndo ¢ obrigatdria. Como
critério de inclusio na pesquisa foram selecionadas Criancas com idade entre 5 ¢ 6 anos com
diagndstico fechado de autismo (TEA) sem comorbidade associada, que esido matriculadas na
Rede Piblica Municipal de Educacho e que frequentam a sala de atendimento educacional
especializado no Centro de Educacio Especial Prof. Isoldi Storck. Sendo como critério de exclusio
as criangas menores de 5 anos de idade ¢ maiores de 6 anos, que ndo estejam mairiculadas na rede
piiblica municipal de educacio, sem laudo fechado de autismo (TEA) ou gue tenham laudo fechado
de autismo, porém com outra comorbidade.

Lembrando que participacio ndo & obrigatdria, sendo que a qualguer momento vocd e seu filho{a)
podem desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao rard nenhum prejuizo em
sua relaciho com a pesquisadora.

O abjetivo geral deste estudo ¢ investigar as contribuictes da equivaléncia de estimulo no
processo de alfabetizacdo de criangas com autismo. Para isso, serdo realizadas pesquisas
envolvendo revisio bibliograficas, andlise de documentos e pesguisa-acio. Para que seja
desenvolvida esta pesquisa, primeiro tivemos que passar por avaliagio do Comité de Etica, que

avalia todos os ricos ¢ as questoes éticas da pesquisa.

A Ay Tancredo Meves — 1085 - Cavalhada
CEP 78.200-000, Caceres/MT
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SECRETARIA DE ESTADO DE CIEMCIA E TECHOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSIO

PRO-REITORIA DE PESGUISA E POS-GRADUACAD
CEP - COMITE DE ETICA EM PESGIUISA

Lembrando que participacio ndo ¢ obrigatdria, sendo que a qualguer momento voce e seu filhola)
podem desistir de participar e retirar sed consentimento. Sua recusa nao trard nenhum prejuizo em
sua relacio com a pesquisadora.

Vool receberd uma via deste termo onde consta o telefone ¢ o endereco do pesquisador principal,
Alice Francisca da Silva Vechi (65)99670-6140, podendo tirar suas dividas sobre o projeto ¢ a

participacio de seu filho(a), agora ou a qualgquer momento.

IDENTIFICACAOD DO PARTICIPANTE

Local e data:

MNome:
Endereco:

Repistro dos pais ou responsdvels pelo participante (rubrica, assinatura):

Responsdvel pela Pesquisa:

s iy g parn-getis e s v

“h o LT FRASCELCA Sk S VO
- VS ui e S04 1 E ol Sl

A B8 BT R A e

Alice Francisca da Silva Vechi
Pesquisador({a) responsdvel
CPF: B04.227 481.53

E-mail: glicevechi ®upemat by

Ay. Tancredo Meves — 1085 - Cavalhada
CEFP 78.200-000, Caceres/MT

Lbrugrin s e Mot (e Ted: (65) 3221-0067
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APENDICE B — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
O PARTICIPANTE

ESTADO DE MATO GROSS

SECRETARIA DE ESTADD DE CIENCIA E TECHOLOGA,
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROGSO

PRO-REMORIA DE PESGUISA E POS-GRADUACAD
CEP - COMITE DE ETHCA EM PESQILISA

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO
Para o participante: estudante menor de 18 anos.

0i, amiguinho(a)!
Eu tenho um convite especial para vooit! Vamos conversar um pouguinho?

Esse convite ¢ um papel que explica o que vamos fazer juntos agqui na escola. Ele se chama
“Convite para Brincar ¢ Aprender™. Nele, diz o que vamos fazer, e que vocé tem o direito de

escolher se quer participar, ta bem?

Depois que a gente ler esse papel juntos, vocd pode levar para casa e mostrar para o papai, a mamde
ou quem cuida de voci. Eles vao ler e explicar tudo direitinho para voci. Se vocé quiser brincar ¢
me ajudar nessa atividade, vocé pode escrever seu nome ou fazer um desenho para eo guardar

como lembranca.

E olha, se em algum momento vocé ficar cansado(a), achar chato ou ndo quiser mais brincar, ndo

tem problema! Vamos parar e fazer outra coisa, combinado?

Agora, o que serd que vamos fazer juntos? Ah, lembrei] Vamos nos encontrar agui na escola muitos

dias para fazermos coisas legais. Quer saber o gque?

. Fodemos brincar, desenbar, ler histdrias, escrever, colar, pintar, jogar e conversar, E voci

pode me contar o que gosta de fazer!

A Ay, Tancredo Meves — 1085 - Cavalhada
CEP 78200000, Caceresd/MT

shuerio b oo Mot (e TEI.: [&5) 3221-0067
E-mail: cep@unematbr
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SECRETARIA DE ESTADC DE CIEMCIA E TECHOLOGIA
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PRO-REITORIA DE PESGUISA E POS-GRADUACAD
CEP - COMITE DE ETHCA EM PESGIUISA

As vezes, eu vou fazer perguntas ¢ mostrar figuras, letras e palavras para voct. Nio se preocupe,

wou estar com voce e a gente faz tudo juntos, t bem?
Se voct se cansar, ficar chateado(a) ou quiser fazer outra colsa, a gente para na hora, combinado?

De vez em quando, vou escrever algumas coisas no meu caderninho para eu ndo esquecer depois.
Wou guardar tudo com muito cuidado em um lugar especial e fechado a chave, t4 bom? E o mais
legal: vocé pode até escolher um nome “de mentirinha™ para usar, assim ninguém vai saber que &

wock. 50 vocé vail reconhecer 08 seus desenhos e respostas!

Se em algum momento voct ndo quiser continuar, nio tem problemal E s6 falar e a gente para, td

botm?

Agora que vood ouvin o convite, vocod pode me contar o que acha? Se nio entendew, eu posso
explicar outra vez. E quando voci chegar em casa, peca para o papai ou a mamde lerem também o
&b participe se vocd quiser.

Combinada?

Todas as questdes ¢ metodologias empregadas foram cuidadosamente elaboradas para minimizar
quaisquer riscos ou danos relacionados as condicies do neurodesenvolvimento do individuo com
autismo. Além disso, foram considerados aspectos das dimenstes linguistica, moral, emocional,
intelectual, social, cultural e espiritual, de forma a evitar possiveis desconfortos ou transtormos
para os participantes.
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PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
CEP — COMITE DE ETICA EM PESQUISA

Local e data:

Nome:

Endereco:

Registro do participante (rubrica, assinatura, desenho):

Responsdvel pela Pesquisa:
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Alice Francisca da Silva Vechi
Pesquisador(a) responsdvel
CPF: 804.227.481.53

E-mail: alice.vechi @unemat.br
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