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RESUMO

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP), instituido pela CAPES por meio da Portaria n°
38/2018, representa uma politica publica voltada ao aperfeicoamento da formacdo inicial
docente, ao articular teoria e pratica na formacdo dos licenciandos. Considerando sua
relevancia para a consolidacédo da identidade profissional e para a permanéncia dos estudantes
na universidade, esta pesquisa, desenvolvida no ambito da Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), teve como objetivo geral compreender como o Programa Residéncia
Pedagogica contribui para a permanéncia dos estudantes bolsistas no curso de Matematica da
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), campus “Jane Vanini” em Céaceres-MT.
Esse estudo esta vinculado ao Grupo de Pesquisa acesso e permanéncia na Educacdo Superior
(GPAPES). A metodologia fundamenta-se na abordagem qualitativa, de carater descritiva e
exploratdria, por meio da pesquisa bibliografica, documental e, aplicacdo de um questionario
enviado por email com a utilizagdo de recursos remotos (Google Forms) para 08 académicos
do Curso de Matemaética que participaram do Programa de Residéncia Pedagdgica da Unemat
no periodo de 2022 e 2023, bem como, para o coordenador do PRP e para a preceptora da
Educacdo Baésica. As analises dos dados foram realizadas utilizando os procedimentos da
andlise de contetido proposta por Bardin (2011), permitindo a categorizacao das respostas em
eixos tematicos que evidenciam motivacOes, experiéncias formativas, desafios e impactos do
programa. Os resultados evidenciaram que o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)
expressa a relevancia da iniciativa enquanto politica publica voltada a formacdo inicial
docente. A satisfacdo dos participantes constitui um importante indicador da qualidade,
revelando a efetividade de politicas que promovem a insercdo pratica supervisionada e o
fortalecimento dos vinculos entre universidade e escola. A articulacdo entre a universidade e a
escola basica se destacou como um dos eixos centrais do PRP, promovendo a integracéo entre
teoria e préatica e fortalecendo a formacéo colaborativa. As falas dos preceptores evidenciam
gue essa aproximacdo ampliou a compreensdo da docéncia como atividade coletiva e
interdisciplinar. Constatou-se que o PRP foi reformulado e passou a integrar o PIBID. A
autora Gatti (2021, p.9), corrobora com as andalises dessa reformulacdo quando afirma que
faltam avaliaches mais abrangentes e acuradas dos Programas implantados pelo Estado e
evidencia a importancia de consolidar uma cultura institucional de acompanhamento,
avaliacdo e reflexdo pedagdgica permanente que subsidie a continuidade e descontinuidade
das Politicas e Programas implantados pelo Estado.

Palavras-chave: Formacdo docente; Residéncia Pedagogica; Permanéncia universitaria;
UNEMAT.



ABSTRACT

The Pedagogical Residency Program (PRP), established by the Coordination for the
Improvement of Higher Education Personnel (CAPES) through Ordinance No. 38/2018,
represents a public policy aimed at improving initial teacher education by articulating theory
and practice in the training of undergraduate teacher education students. Considering its
relevance for the consolidation of professional identity and for students’ retention in higher
education, this research, developed at the State University of Mato Grosso (UNEMAT),
aimed to understand how the Pedagogical Residency Program contributes to the retention of
scholarship students in the Mathematics program at the State University of Mato Grosso
(UNEMAT), “Jane Vanini” campus, in Céceres, Mato Grosso, Brazil. This study is linked to
the Research Group on Access and Retention in Higher Education (GPAPES). The
methodology is based on a qualitative approach, with a descriptive and exploratory nature,
through bibliographic and documentary research, as well as the application of a questionnaire
sent by email using remote resources (Google Forms) to eight undergraduate students in the
Mathematics program who participated in the Pedagogical Residency Program at UNEMAT
during 2022 and 2023, as well as to the PRP coordinator and a Basic Education preceptor
teacher. Data analysis was conducted using the procedures of content analysis proposed by
Bardin (2011), allowing the categorization of responses into thematic axes that highlight
motivations, formative experiences, challenges, and the impacts of the program. The results
showed that the Pedagogical Residency Program (PRP) highlights the relevance of this
initiative as a public policy aimed at initial teacher education. Participants’ satisfaction
constitutes an important indicator of quality, revealing the effectiveness of policies that
promote supervised practical experience and strengthen the connections between universities
and schools. The articulation between the university and basic education schools stood out as
one of the central pillars of the PRP, promoting the integration between theory and practice
and strengthening collaborative training. Statements from the preceptors indicate that this
closer relationship expanded the understanding of teaching as a collective and
interdisciplinary activity. It was also found that the PRP was reformulated and became
integrated into the Institutional Program for Teaching Initiation Scholarships (PIBID). The
author Gatti (2021, p. 9) supports the analyses of this reformulation by stating that broader
and more accurate evaluations of programs implemented by the State are still lacking,
highlighting the importance of consolidating an institutional culture of monitoring, evaluation,
and continuous pedagogical reflection to support the continuity or discontinuity of public
policies and programs implemented by the State.

Keywords: Teacher education; Pedagogical Residency; University retention; UNEMAT
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1 INTRODUCAO

Este trabalho insere-se na linha de pesquisa Formacdo de Professores, politicas e
praticas pedagdgicas, com énfase na formacéo inicial de professores de Matematica, tendo
como campo empirico o Curso de Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT), campus “Jane Vanini”’, em Caceres-MT.

Como professora de matematica da rede estadual de educacdo na cidade de Céaceres-
MT, sabemos da importancia da formacao continua para o exercicio qualificado da docéncia.
Essa consciéncia se intensificou a partir dos inimeros desafios enfrentados durante os
estagios supervisionados e, sobretudo nos primeiros anos da trajetoria profissional. A
auséncia de experiéncia préatica se revelou um obstaculo significativo, mostrando que ser
professora vai muito além do dominio tedrico e da habilidade técnica. Torna-se indispensavel
0 desenvolvimento de competéncias como empatia, gestdo de sala de aula e planejamento
pedag6gico, elementos essenciais para uma pratica docente sensivel, eficiente e
comprometida com a aprendizagem dos estudantes.

A formacéo inicial pouco incentivou ao desenvolvimento de pesquisas, tampouco a
reflexdo critica de como ensinar a matematica. Isso me acendeu a partir de 2019, ao participar
do Programa de Residéncia Pedagdgica, onde redescobri o valor da investigacdo académica e
do didlogo formativo com futuros professores de Matematica. A partir dessa vivéncia, 0
desejo de ingressar ao Curso de Mestrado em Educacdo ndo apenas para realizacdo pessoal,
mas, como meio de aprimorar a pratica pedagdgica e assim, contribuir para de maneira mais
qualificada com a escola publica.

Ao entrar no mestrado em Educacdo, e ingressar no Grupo de Pesquisa GPAPES?,
passei a compreender que a formacdo de professores é um dos pilares fundamentais para o
desenvolvimento educacional, especificamente no Brasil estd em constante transformacéo,
principalmente a partir das exigéncias da Base Comum Curricular (BNCC). Além disso, a
complexidade da préatica pedagdgica contemporanea exige ndo apenas um dominio teorico,
mas também o desenvolvimento das competéncias didaticos-metodoldgicas, capacidade de
reflexdo critica, sensibilidade as realidades sociais e dominio das praticas pedagdgicas
contextualizadas. Neste cenério, programas de formacdo docente como a Residéncia
Pedagogica, surgem como alternativas na articulacdo teoria e pratica, reforcando o

compromisso com uma formacéo integral e de qualidade.

! Grupo de pesquisa acesso e permanéncia na educacao superior.
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O Programa Residéncia Pedagogica (PRP), implementado pelo Ministério da
Educacdo (MEC), a partir da Portaria n°® 38/2018 da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), busca aprimorar a formacao inicial de professores por
meio da imersdo dos licenciandos no cotidiano da Educacdo Béasica. Na UNEMAT, essa
politica tem se mostrado relevante ndo apenas na dimensdo formativa, mas também no
fortalecimento da permanéncia estudantil nos cursos de Licenciaturas.

A partir dessa contextualizacdo, questionamentos comecaram a surgir: como 0
Programa Residéncia Pedagogica contribui para a permanéncia dos estudantes bolsistas do
programa na UNEMAT no campus Caceres? A partir dessa problemaética, outras questdes
emergem, como: Quais sdo 0s objetivos do Programa Residéncia Pedagogica? Esses objetivos
estdo sendo alcancados? Como esse programa contribui para a interface universidade e
Educacao Basica? Como foi a trajetoria dos estudantes bolsistas do Programa Residéncia
Pedagdgica? Partindo dos questionamentos temos entdo a questdo-problema da pesquisa:
Como o Programa Residéncia Pedagdgica contribui para a permanéncia dos estudantes
bolsistas no curso de Licenciatura em Matematica na UNEMAT), Campus de Caceres-MT?

Dessa forma, temos por objetivo geral é compreender como o Programa Residéncia
Pedagdgica contribui para a permanéncia dos estudantes bolsistas no curso de Matematica da
UNEMAT, campus “Jane Vanini” em Caceres-MT. Para tal, optamos em realizar a pesquisa
na minha area de atuacdo: a Matematica, e como l6cus da pesquisa a Universidade do Estado
de Mato Grosso- Unemat, campus “Jane Vanini”, de Caceres-MT e o curso de licenciatura em
Matematica. Esse estudo se desdobra em trés objetivos especificos: contextualizar, no ambito
das politicas de formacdo de professores, a implantacdo do Programa de Residéncia
Pedagdgica pelo governo federal e sua implementacdo na Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), destacando seus objetivos e diretrizes voltadas a formacéo inicial
docente; analisar a trajetoria académica dos estudantes bolsistas do Programa de Residéncia
Pedagdgica do curso de Licenciatura em Matematica da UNEMAT/Céceres, considerando
aspectos relacionados a permanéncia no curso de graduacdo; e compreender as percepcoes
dos estudantes bolsistas e dos gestores do Programa de Residéncia Pedagbgica —
coordenadores e preceptores — acerca das contribuicdes do programa para a permanéncia
académica dos licenciandos.

Para identificar essas potencialidades optamos em realizar uma pesquisa qualitativa, a
partir da pesquisa bibliogréafica, documental e, questionarios encaminhados via recursos

remotos (Google Forms) com académicos do Curso de Licenciatura em Matematica que
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participaram do Programa de Residéncia Pedagdgica da UNEMAT, no periodo de 2022 a
2023, bem como professores universitarios que os acompanharam e orientaram, durante sua
execucdo. A analise e discussao foram realizadas pelos procedimentos qualitativos, e as
respostas foram categorizadas a partir de codificacfes e definicdo das categorias tematicas,
visando interpretar as percepgOes dos estudantes bolsistas e dos coordenadores do Programa
Residéncia Pedagbgica. Essa abordagem possibilita identificar padrdes, recorréncias e
singularidades nas falas dos participantes, contribuindo para uma compreenséo aprofundada
de como o programa influencia na permanéncia académica e na formacédo docente no contexto
da UNEMAT.

A pesquisa terd como base o didlogo com autores referendados que abordam a
formacdo de professores, dentre os quais destacam Freire (1996), Tardif (2012), Saviani
(2011), Brandao (2011), Libaneo (2017), Candau (2011), Patto (2003) e Lima (2021).

Este trabalho esta organizado de acordo com os objetivos propostos, estruturando-se
em cinco sec¢des interrelacionadas que buscam articular a fundamentacao teérica, 0 percurso
metodoldgico e a analise dos resultados obtidos. A Secdo 1 corresponde a introducdo desta
dissertacdo, apresentando a tematica central, a problematica investigada, os objetivos gerais e
especificos, bem como a justificativa que sustenta a relevancia do estudo no campo da
formacgéo de professores.

A Secdo 2, intitulada “Os caminhos da pesquisa”, descreve o percurso metodoldgico
adotado no desenvolvimento do estudo, abordando o processo investigativo, os ajustes
necessarios ocorridos ao longo da trajetéria e as escolhas tedrico-metodoldgicas que
orientaram a analise. Nessa parte, sdo explicitadas as abordagens qualitativas e 0s
instrumentos utilizados para a coleta e interpretacdo dos dados, com o intuito de assegurar a
coeréncia entre o método e 0s objetivos propostos.

A Secdo 3, denominada “Educacdo Superior e a Formacdo Docente: politicas, praticas
e a interface com a Educacdo Bésica”, dedica-se a discussdo tedrica acerca do contexto da
formacao inicial de professores no Brasil. Onde foi realizada a contextualizagdo da Educagéo
Superior em tempos de globalizacgdo e a formacéo inicial de professor no Brasil, considerando
0s impactos das transformacGes sociais, econdémicas e educacionais na construcdo das
politicas formativas, ainda sobre a interface universidade/cursos de licenciatura e a Educacéo
Basica discutira a articulacdo entre teoria e pratica, refletindo sobre a importancia da
integracédo entre as instituicGes formadoras e o contexto escolar, serdo analisadas as principais

diretrizes e programas que estruturam a politica nacional de formacéo docente, enfatizando os

18



avancos e limitagOes decorrentes da implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB/1996). Discutiremos sobre o papel do programa enquanto politica de
formacdo e permanéncia estudantil, com destaque para seus objetivos, estrutura e
repercussdes na formacdo préatica dos licenciandos.

A Secéo 4, intitulada “Formagdo de Professores no Contexto da UNEMAT?”, apresenta
a andlise do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) como politica de formagéo docente e
de permanéncia estudantil na Universidade do Estado de Mato Grosso. Nessa parte, sdo
discutidos os objetivos e as contribuicfes do programa, bem como os desafios enfrentados
durante sua implementagdo. A andlise € sustentada por dados obtidos por meio de entrevistas
realizadas com académicos do Curso de Matematica participantes do PRP entre os anos de
2022 e 2023, alem de professores universitarios e preceptores que acompanharam 0 processo
formativo.

Por fim, a Secdo 5 — Resultados e Discussdo apresenta as percepgdes dos estudantes
bolsistas, preceptores e coordenador do PRP da UNEMAT sobre as contribuigdes do
Programa de Residéncia Pedagogica para a formacao docente, a permanéncia nos cursos de
licenciatura e os impactos de sua descontinuidade.

A dissertacdo é finalizada com as consideragdes finais, que sintetizam os principais
resultados e reflexfes decorrentes do estudo, e com as referéncias bibliogréficas utilizadas

para fundamentar teoricamente a pesquisa.
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2 OS CAMINHOS DA PESQUISA

A presente pesquisa teve como objetivo geral é compreender como o Programa
Residéncia Pedagdgica contribui para a permanéncia dos estudantes bolsistas no curso de
Matemaética da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), campus “Jane Vanini”
em Céceres-MT. Para atingir esse propésito, optou-se por uma abordagem metodoldgica de
natureza qualitativa, orientada pela interpretacdo e compreensdo dos fendmenos educacionais
a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos.

O objetivo geral da pesquisa desdobrou-se em objetivos especificos, que consistem
em: contextualizar, no ambito das politicas de formacdo de professores, a implantacdo do
Programa de Residéncia Pedagdgica pelo governo federal e sua implementacdo na
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), destacando seus objetivos e diretrizes
voltadas a formac&o inicial docente; analisar a trajetoria académica dos estudantes bolsistas
do Programa de Residéncia Pedagdgica do curso de Licenciatura em Matematica da
UNEMAT/Caceres, considerando aspectos relacionados a permanéncia no curso de
graduacdo; e compreender as percepc¢des dos estudantes bolsistas e dos gestores do Programa
de Residéncia Pedagdgica — coordenadores e preceptores — acerca das contribuicbes do

programa para a permanéncia académica dos licenciandos.

2.1 Trajetoria e contextualizacdo da pesquisa

Para situar a pesquisa, apresenta-se um breve relato da trajetria académica e
profissional da pesquisadora, marcada por desafios e aprendizados significativos. A
graduacdo em um curso de Licenciatura em Matematica, iniciada na UNEMAT em 1996,
representou uma realizacdo pessoal e o inicio de um novo ciclo. A adaptacdo ao ambiente
académico foi desafiadora, visto que a experiéncia docente até entdo se restringia a
substituicdes esporadicas.

O estagio supervisionado com alunos do Ensino Fundamental 11 foi o primeiro contato
direto com a pratica de ensino. Apesar da inseguranca inicial, essa vivéncia revelou-se
essencial para o crescimento profissional. Com o tempo, percebeu-se que ser uma boa
professora envolve mais do que dominio do conteudo: exige empatia, planejamento e
capacidade de gestdo de sala de aula.

Entre 2002 e 2014, o exercicio como professora interina fortaleceu a pratica docente,

e, em 2015, a aprovacao em concurso publico garantiu estabilidade profissional.
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Em 2019, a participacdo no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) constituiu um
marco fundamental, despertando o interesse pela pesquisa e pela formacdo critica. A
experiéncia no PRP evidenciou a necessidade de uma formacdo docente que ultrapasse o
dominio técnico, incorporando a reflexdo critica sobre a pratica pedagogica.

Essa vivéncia motivou a busca por um mestrado em Educagdo, com o propdsito de
aprofundar os conhecimentos e aprimorar a pratica docente no contexto das escolas publicas.
Durante a trajetdria profissional, mesmo diante de desafios como a falta de recursos, a
indisciplina e a desmotivacdo estudantil, consolidou-se a convicc¢do de que a educacédo publica
possui grandes potencialidades transformadoras.

A escolha pela Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) e nela, o curso de
Licenciatura em Matematica, como lécus da pesquisa justifica-se por sua relevancia histérica
e social na formacao de professores e no fortalecimento da educacao publica no estado.

Além de ser a instituicdo em que a pesquisadora iniciou sua trajetéria académica, a
UNEMAT se destaca como espaco de fomento a pesquisa e a valorizagdo do ensino,
especialmente nas licenciaturas. Sua atuacao interiorizada, com forte compromisso com o
desenvolvimento regional, torna-a um ambiente privilegiado para investigar as contribuicdes
do Programa Residéncia Pedagogica, permitindo compreender de forma contextualizada os

desafios e avancos na formacao e na permanéncia dos estudantes de cursos de licenciatura.

2.2 Lécus da pesquisa Universidade do Estado de Mato Grosso

A Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT)? tem sua origem em 20 de
julho de 1978, com a criagdo do Instituto de Ensino Superior de Caceres (IESC), por meio da
Lei n°® 703 e do Decreto Municipal n® 190, vinculado a Secretaria Municipal de Educacédo e
Assisténcia Social. Seu objetivo inicial era promover o ensino superior e a pesquisa no
interior do Estado, passando a funcionar como entidade autarquica municipal em 15 de agosto
do mesmo ano.

Em 1984, o Decreto Federal n® 89.719 autorizou o funcionamento dos cursos
oferecidos pelo Instituto. Posteriormente, a Lei Estadual n° 4.960, de 19 de dezembro de

1985, transformou o IESC em Fundacdo Centro Universitario de Caceres (FUCUC), entidade

2 Informag6es encontradas no site da Unemat, que foram retirados do livro Do IESC & Unemat: Uma histéria
plural 1978-2008, de Neuza Benedita da Silva Zattar (Editora Unemat, 2008). Disponivel em:
https://unemat.br/site/institucional/nossa-hist%C3%B3ria
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autdbnoma vinculada a Secretaria de Educacdo e Cultura do Estado, com a finalidade de
promover o estudo e a pesquisa em diferentes areas do conhecimento.

Com a Lei Estadual n° 5.495, de 17 de julho de 1989, a FUCUC passou a denominar-
se Fundacdo Centro de Ensino Superior de Céaceres (FCESC). Em seguida, pela Lei
Complementar n° 14, de 16 de janeiro de 1992, a institui¢cdo tornou-se a Fundacdo de Ensino
Superior de Mato Grosso (FESMAT), iniciando sua expansdo para outras regides do Estado
na década de 1990. Foram criados nucleos em Sinop (1990), Alta Floresta, Alto Araguaia,
Nova Xavantina, Pontes e Lacerda e Luciara (1991), Barra do Bugres e Colider (1994),
Tangaré da Serra (1995) e Juara (1999) — este tltimo entrando em funcionamento efetivo em
2001.

Em 15 de dezembro de 1993, com a Lei Complementar n°® 30, foi oficialmente
instituida a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), mantida pela Fundacéo
Universidade do Estado de Mato Grosso (FUNEMAT), transformando os antigos nucleos
pedag6gicos em campus universitarios. Em 1995, seus estatutos foram aprovados e
homologados pelo Conselho Estadual de Educacdo, e em 1999 a instituicdo foi credenciada
por cinco anos, adquirindo autonomia didatica, cientifica e pedagdgica. O recredenciamento
foi renovado em 2012, pela Portaria n® 002/2012-GAB/CEE/MT.

A partir de 2013, a UNEMAT ampliou significativamente sua estrutura, incorporando
cursos de Direito, Enfermagem, Educacdo Fisica e Administracdo da Faculdade de Ciéncias
Sociais e Aplicadas de Diamantino (UNED) e, posteriormente, cursos da Unido do Ensino
Superior de Nova Mutum (Uninova). Com essas incorporagcfes, a universidade passou a
contar com 13 campus presenciais.

Atualmente, a UNEMAT possui 13 campus, 17 nucleos pedagdgicos e 24 polos de
Educacdo a Distancia, atendendo cerca de 22 mil académicos em 60 cursos presenciais e 129
cursos ofertados em diferentes modalidades. A instituicdo mantém uma solida estrutura de
poés-graduacdo, com quatro doutorados institucionais, quatro doutorados interinstitucionais
(Dinter), trés doutorados em rede, 11 mestrados institucionais, um mestrado interinstitucional
(Minter) e cinco mestrados profissionais.

Desde sua criagdo, a UNEMAT tem desempenhado papel fundamental no
desenvolvimento de Mato Grosso, priorizando a formacdo de professores e a qualificagdo
profissional em diversas areas do conhecimento. Em 1992, criou o Programa Parceladas,
modalidade inovadora que possibilitou a formacdo de professores em diferentes regides do

Estado, servindo de referéncia para outras universidades brasileiras.
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Em 1999, a UNEMAT iniciou a oferta de ensino a distancia, inicialmente voltada a
formacdo de professores da rede publica nos cursos de Pedagogia e Educacdo Infantil. A
partir de 2008, passou a integrar o Sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), ampliando
sua oferta de cursos de graduacéo e especializacao.

Outro marco importante ocorreu em 2001, com a criagdo da Diretoria de Educacao
Indigena, hoje Faculdade Indigena Intercultural, que oferece cursos de licenciatura especificos
e diferenciados para mais de 30 etnias, consolidando o compromisso da UNEMAT com a
diversidade cultural e 0 acesso a Educacao Superior.

Destaca-se ainda o Programa Parceladas, uma iniciativa pioneira da UNEMAT voltada
a interiorizacdo e democratizacdo do acesso ao ensino superior no estado de Mato Grosso.
Esse programa foi estruturado com o objetivo de atender, especialmente, professores em
exercicio nas redes publicas de ensino que nao possuiam formacéo superior, ofertando cursos
de licenciatura em regime intensivo e em periodos especificos (geralmente durante férias
escolares), nos proprios municipios de origem dos estudantes. Ao levar a universidade até
regibes mais distantes dos grandes centros, o Programa Parceladas consolidou-se como uma
politica educacional estratégica, contribuindo significativamente para a formacdo docente em
diversas &reas do conhecimento e tornando-se referéncia para outras Instituicbes de Ensino
Superior (IES) no Brasil no que se refere a ampliagdo do acesso e a formacdo de professores
em contextos regionais.

A trajetoria da UNEMAT, desde o antigo IESC até a atual universidade multicampi,
reflete uma histéria de expansdo, democratizacdo e compromisso social com o0
desenvolvimento educacional e cientifico do Estado de Mato Grosso.

No que tange & formacdo docente no contexto especifico da Universidade do Estado
de Mato Grosso (UNEMAT), o Curso de Licenciatura em Matematica do Campus de Céaceres
apresenta uma trajetoria histérica de mais de trés décadas voltada a formacao de professores
de matematica para atuar na educacao béasica. A criacdo do curso remonta ao inicio da década
de 1990, tendo sido instituido como Licenciatura Plena em Matemética em 1990, com sua
implementacdo oficialmente autorizada pelo Decreto Presidencial de 21 de outubro de 1992,
consolidando-se como um espaco de formacéo inicial docente no interior do estado de Mato
Grosso. Ao longo de sua existéncia, o curso vem formando educadores matematicos
capacitados para atuar com criticidade e compromisso social, promovendo a integracao entre
teoria e préatica da docéncia em matematica por meio de processos educativos que articulam

educacdo matematica e pedagogia universitaria. Nesse periodo, até 2018, mais de seiscentos
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professores de matematica haviam sido formados pela UNEMAT/Céceres, 0 que demonstra a
importancia historica e quantitativa dessa formagao no contexto regional.

No trabalho Jennifer Boscato Gomes (2023)° intitulada “Desenvolvimento
profissional de professores formadores e a pedagogia universitaria: o processo de
implementagéo da BNC-Formagdo em um curso de Licenciatura em Matematica”, contribui
para a compreensdo das mudancas curriculares recentes no curso, sobretudo no que diz
respeito a implementacdo da Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 (BNC-Formacdo) e suas
implicacdes para o desenvolvimento profissional dos formadores. Essa investigacdo, realizada
no ambito do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UNEMAT (PPGEdu), analisa
como o processo de reformulacdo curricular movimentou as praticas e concepcdes dos
professores formadores entre 2020 e 2021, destacando a relevancia das diretrizes curriculares
nacionais no contexto formativo local.

Por sua vez, o trabalho de Bruna Borges da Veiga (2021)*, intitulado “Trajetérias de
desenvolvimento profissional docente em contexto da pedagogia universitaria: narrativas de
docentes formadores do curso de Licenciatura Plena em Matematica da UNEMAT/Caceres”,
oferece uma perspectiva histdrica significativa ao reconstruir, por meio de narrativas de
professores formadores, os contextos sociais e politicos presentes na formacdo inicial de
professores de matematica no campus. Essa pesquisa qualitativa evidencia a pluralidade de
significados envolvidos na trajetéria da licenciatura, revelando que a formacdo docente
sempre foi concebida como um processo em constante construcdo, em que a educacao
matematica se articula com praticas pedagdgicas e com a compreensdo das transformacoes
sociais que moldam as demandas educacionais.

Dessa forma, o historico do curso ndo apenas indica sua longevidade institucional, mas
também revela a evolucdo de suas praticas curriculares e formativas a luz das politicas
publicas de formacdo de professores e das demandas contemporaneas da educacdo superior.
Tais estudos subsidiam a compreensdo das especificidades do Curso de Licenciatura em
Matematica da UNEMAT/Céceres, situando-0 no contexto mais amplo da formacdo docente

no Brasil e fornecendo uma base solida para a analise dos resultados desta pesquisa.

*Dissertagdo de Mestrado disponivel em:
https://sigaa.unemat.br/sigaa/public/programa/defesas.jsf?id=652&Ic=pt_BR&utm_source=chatgpt.com
* Disponivel em: https://periodicos.unemat.br/index.php/relva/article/view/4930?utm_source=chatgpt.com
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2.3 Sujeitos da pesquisa: caminhos e criterios de escolha

Os colaboradores desta pesquisa foram licenciandos bolsistas do curso de Licenciatura
em Matematica que atuaram no Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) entre os anos de
2022 e 2023, bem como professores universitarios que atuaram como coordenadores e
preceptores do subprojeto de Matemaética, responsaveis pelo acompanhamento e orientacdo
dos licenciandos durante a execucdo do programa.

A selecdo desses participantes deu-se em virtude da relevancia de suas experiéncias
diretas com o PRP, o que possibilitou uma analise aprofundada acerca das contribui¢des e dos
desafios do programa. O recorte temporal correspondente aos anos de 2022 e 2023 justifica-se
por representar o periodo mais recente de execucdo do PRP, permitindo apreender um
panorama atual de suas praticas e impactos na formacao docente.

O universo da pesquisa foi constituido por todos os licenciandos bolsistas do PRP
vinculados ao curso de Licenciatura em Matemética da Universidade do Estado de Mato
Grosso (UNEMAT), campus Céceres, bem como pelos professores universitarios que atuaram
como coordenadores e preceptores do subprojeto de Matematica nesse periodo. Deste
universo, participaram da pesquisa 08 (oito) licenciandos bolsistas, incluindo egressos, que
integraram o PRP em diferentes periodos e escolas-campo, e 02 (dois) professores
universitarios, sendo um coordenador e um preceptor do programa, totalizando 10
participantes.

Todos os licenciandos responderam ao questionario de forma voluntaria, mediante o
preenchimento do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Para preservar suas
identidades, os participantes foram identificados por codigos alfanuméricos (P1, P2, P3...),
conforme apresentado no Quadro 1. Os professores universitarios participantes foram
identificados no Quadro 2 (P9 e P10).

Todos os participantes pertencem ao curso de Licenciatura em Matematica da
UNEMAT, apresentando um perfil homogéneo quanto & area de formacdo, embora com
trajetérias distintas no interior do Programa de Residéncia Pedagbgica. O tempo de
participacdo no PRP variou de 6 a 18 meses, evidenciando diferentes niveis de envolvimento
com as atividades desenvolvidas.

As escolas-campo de atuacdo dos licenciandos bolsistas foram predominantemente
instituicbes da rede estadual de ensino situadas no municipio de Céaceres-MT, o0 que

possibilitou aos residentes vivéncias praticas em contextos reais da Educagdo Bésica. As
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atividades mais frequentes incluiram observacdo de aulas, regéncia, planejamento
pedagogico, participagdo em reunides escolares e acompanhamento de estudantes,
demonstrando a efetiva insercdo dos licenciandos na rotina escolar e no processo formativo

proporcionado pelo programa.

Quadro 1 - Caracterizagédo dos colaboradores da pesquisa
Tempo de

. Situagdo LB Ano/
Participante Curso Académica part;’cgl):agao Escola Campo Semestre
P1 Matematica 7° Semestre 18 meses Escola Sao Luiz 2024-2025
P2 Matemaética 7° Semestre 18 meses Escola Sdo Luiz 2025
P3 Matematica STEEST 18 meses Escola Sao Luiz 2025
) (formada)
P4 MATEMATI Egresso 14 meses Escola 12 de Outubro 2025
CA (formada)
P5 Matematica S 18 meses Escola Onze de Margo 2025
(formada)

- o Escola civico-Militar
P6 Matematica 7° Semestre 6 meses Senador Mario Motta 2025

P7 Matematica STEEST 18 meses Nao Informado 2025
(formada)
P8 Matematica 8° Semestre 18 meses Escola Crianca Cidadd 2025

(CAIC)
Fonte: Elaborado pela autora.

Os participantes da pesquisa sdo, em sua totalidade, vinculados ao Curso de
Licenciatura em Matematica da UNEMAT/Caceres, contemplando tanto académicos em fase
de formacdo (7° e 8° semestres) quanto egressos ja formados. Observa-se que a maioria dos
colaboradores participou do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) pelo periodo de 18
meses, 0 que indica uma vivéncia formativa prolongada e consistente no contexto escolar.
Apenas dois participantes apresentaram tempo inferior de participacdo (6 a 14 meses), o que
também possibilita analisar percepcdes distintas em relacdo a intensidade e a continuidade da
experiéncia no programa. Em relacdo as escolas-campo, verifica-se diversidade institucional,
incluindo escolas estaduais, escola civico-militar e unidade vinculada ao CAIC, o que amplia
0 espectro de experiéncias pedagdgicas vivenciadas pelos residentes. De modo geral, o perfil
dos sujeitos revela um grupo com insercdo efetiva no PRP entre os anos de 2024 e 2025,
permitindo uma analise situada, contextualizada e fundamentada nas experiéncias recentes do

programa no ambito da formac&o inicial docente.

Quadro 2 — Caracterizagdo dos Docentes Universitarios colaboradores da pesquisa

Participante = Formacéo Funcdo/Area Experiéncia Profissional Observacdes
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Académica @ de Atuacdo
P9 Matematica  Professor de Comegou a carreira  como Envolvido em atividades
Matematica engenheiro, atua como professor; de planejamento e
experiéncia em planejamento e execucdo de  praticas
pratica docente, orientacdo de pedagogicas, percebeu a

estudantes. importancia da teoria na
formacéo docente;
comprometido com
melhoras didaticas.
P10 Matemética = Professora 36 meses de atuacdo na Participou do programa de
Interina UNEMAT; experiéncia em  residéncia pedagogica,

supervisdo e orientacdo de @ estimulando a docéncia e
residentes, elaboracéo de ' articulando teoria e prética;
relatorios, pratica docente em | promoveu comunicacdo e
sala de aula. acompanhamento entre
supervisores e residentes.
Fonte: Elaborado pela autora.

2.4 Abordagem e percurso metodoldgico da pesquisa

A partir da definicdo da area, da localidade e dos colaboradores da pesquisa,
escolhemos o método de pesquisa a ser utilizado, de modo que consiga atender aos objetivos
propostos. Dessa forma, delimitamos que a abordagem metodoldgica a ser utilizada foi a
pesquisa qualitativa, que segundo Silva e Menezes (2001, p. 20), “considera que ha uma
relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre o
mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros”. ESse
tipo de pesquisa busca compreender os fendmenos a partir da perspectiva dos participantes,
valorizando a interpretacdo, a subjetividade e o contexto no qual os acontecimentos se
inserem.

Ainda conforme os autores, a pesquisa qualitativa caracteriza-se pela énfase na
compreensdo dos significados e pela flexibilidade metodolégica, permitindo que o
pesquisador adapte os instrumentos e estratégias conforme as demandas emergentes do
campo. Nesse tipo de investigacdo, o pesquisador é parte integrante do processo, pois sua

presenca influencia e é influenciada pelo ambiente estudado (Silva e Menezes, 2001).

2.5 Etapas do procedimento metodologico

A pesquisa foi desenvolvida em diferentes etapas, organizadas da seguinte forma:
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2.5.1 Etapa | — Levantamento bibliogréafico e balanco de producgéo

O levantamento bibliografico foi conduzido com o objetivo de mapear e analisar as
pesquisas ja realizadas sobre a tematica da permanéncia na Educacdo Superior, especialmente
aquelas que abordam os Programas Residéncia Pedagogica e PIBID, voltados a formacéo de
professores.

O balango de producéo torna-se fundamental por possibilitar a familiarizacdo com o
estado da arte sobre o tema e identificar as contribuicdes e lacunas existentes. Segundo
Romanowski e Ens (2006) destacam que os estudos de estado da arte ou balanco de producéo
possibilitam mapear tendéncias, enfoques tedricos, avancgos e fragilidades das pesquisas em
determinada area, constituindo-se como instrumento essencial para a consolidacdo e o
aprofundamento do conhecimento cientifico.

O levantamento foi realizado no Banco de Teses e Dissertacdes da CAPES, base de
dados coordenada pelo Ministério da Educacdo (MEC), que reine producdes cientificas de
cursos de pés-graduacdo (stricto sensu) reconhecidos no Brasil. Inicialmente, utilizou-se o
descritor “permanéncia ensino superior”, resultando em 230 produgbes — sendo 159
dissertagdes e 69 teses, publicadas entre 2016 e 2023.

Para refinar o resultado, aplicou-se um filtro que selecionou apenas os trabalhos que
continham o termo “permanéncia” no titulo, totalizando 49 estudos. Apos leitura criteriosa
dos resumos, foram selecionadas apenas as pesquisas que abordavam oS programas
Residéncia Pedagdgica e PIBID, devido & sua pertinéncia a formacdo docente e a
permanéncia estudantil.

O quadro a seguir apresenta um recorte das principais produces identificadas:

Quadro 3 —Pesquisas selecionadas no balanco de produc¢éo (2016-2023)
Ano de Autor Titulo dos trabalhos

Publicacéo

2019 Ana Lidia Lemes O PIBID no curso de Licenciatura em Quimica da UFMT: entre a acdo
de Assuncdo Silva qualificadora e a permanéncia

2019 Ana Paula De Politica De Permanéncia E Fomento A Formagio Docente: O Pibid Nos
Araujo Tavares Cursos De Licenciaturas Na UFRN (2009 A 2018)

2021 Felipe Sereno = Permanéncia Discente em cursos de pedagogia a distancia: Um Estudo A
So0so partir da Universidade Aberta do Brasil Porto Alegre

2021 Grazielly A Permanéncia de professores doutores em ciéncias da natureza na
Katarinni Gomes = educacdo basica da Rede Estadual de Goias
Lemos 2021

2022 Carla Magalhaes = Acesso e Permanéncia da populagdo negra no ensino superior publico:
Cortez enfrentamentos necessarios na Unesp de Rio Claro

2023 Elaine Lucio = As Politicas de Permanéncia e Assisténcia Estudantil nas Instituicdes
Loeblin Publicas de Ensino Superior: o caso de Rondbdnia
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2023 Leandro Costa = Politicas de Acesso e Permanéncia na Educagdo Superior: reflexdes de
Vieira negras/os egressas/os da pedagogia do CPAN/UFMS
Fonte: Elaborado pela autora, com base em dados do Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES (2016-2023).

A pesquisa de Silva (2019), desenvolvida no curso de Licenciatura em Quimica da
UFMT, adota uma abordagem qualitativa com apoio de dados quantitativos para investigar a
relacdo entre o PIBID e a permanéncia estudantil. O estudo evidencia as potencialidades e 0s
limites do programa na formagdo inicial de professores e na reducdo da evasao universitaria.

Tavares (2019) realiza uma anélise institucional na UFRN, examinando as politicas de
formacéo e permanéncia docente em cursos de licenciatura a partir da atuacdo do Pibid. A
autora articula analise documental, revisdo bibliogréfica e levantamento de dados histéricos,
buscando compreender o papel das politicas educacionais em nivel nacional e institucional.

O estudo de Soso (2021), de carater qualitativo, analisa as agdes institucionais da
Universidade Aberta do Brasil (UAB) voltadas a permanéncia de estudantes de Pedagogia na
modalidade a distancia. A pesquisa, baseada em entrevistas e documentos institucionais,
destaca boas préticas e fragilidades na gestdo das politicas de apoio aos licenciandos.

Lemos (2021) desenvolve uma investigacdo qualitativa fundamentada na Anélise
Textual Discursiva, centrada em professores doutores da area de Ciéncias da Natureza da rede
estadual de Goias. O foco recai sobre as motivacdes, condi¢des de trabalho e efeitos da
formacao stricto sensu na permanéncia desses profissionais na Educacéo Bésica.

A pesquisa de Cortez (2022) tem recorte racial e institucional e examina, por meio de
analise documental e revisao bibliografica, os impactos das politicas de acfes afirmativas na
permanéncia de estudantes negros cotistas da UNESP, campus de Rio Claro, no periodo de
2014 a 2018.

Loeblin (2023) realiza uma anélise comparativa entre a UNIR e o IFRO, investigando
a efetividade das politicas de assisténcia estudantil voltadas a permanéncia de alunos em
vulnerabilidade socioeconémica. A pesquisa destaca avancos e desafios na democratizacdo do
acesso e na consolidacédo de politicas de equidade no ensino superior.

Por fim, Vieira (2023) conduz uma investigacdo qualitativa e interpretativa com
egressos autodeclarados negros do curso de Pedagogia do CPAN/UFMS, analisando como as
politicas de cotas influenciaram suas trajetorias académicas e identitarias. O estudo ressalta o
papel das a¢des afirmativas na valorizacdo da identidade étnico-racial e no fortalecimento do

protagonismo estudantil.
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2.5.2 Etapa Il — Pesquisa documental

Realizou-se uma andlise de documentos institucionais, como leis, resolucgdes,
relatorios e editais, com o proposito de compreender as politicas e acdes voltadas a
permanéncia estudantil e & implementacdo do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) na
Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), no campus “Jani Vanini” em Caceres-
MT

De acordo com Gil (2008), analise documental constitui uma técnica essencial na
pesquisa qualitativa, pois possibilita investigar informacges registradas que revelam aspectos
das préticas e decisdes institucionais ao longo do tempo. O autor destaca que esse tipo de
analise permite ao pesquisador compreender o contexto em que os documentos foram
produzidos e identificar suas inten¢des, contradi¢Bes e implicacdes para o objeto de estudo.

Nessa perspectiva, a andlise dos documentos institucionais possibilitou compreender
como as politicas de formacdo e permanéncia estudantil tém sido articuladas pela UNEMAT,
especialmente no que se refere a execucdo e ao acompanhamento do PRP. Assim, a
investigacdo documental serviu como subsidio para a interpretacdo dos dados empiricos,
contribuindo para uma visdao mais ampla e contextualizada sobre a relagéo entre o programa e

a permanéncia dos estudantes bolsistas.

2.5.3 Etapa Il — Mapeamento dos participantes

Nesta etapa, procedeu-se 0 mapeamento dos estudantes bolsistas do curso de
Licenciatura em Matematica que participaram do Programa Residéncia Pedag6gica (PRP) nos
anos de 2022 e 2023, por meio da analise dos editais de selecdo e das listas oficiais de
participantes disponibilizadas pela Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT). Esse
procedimento teve como finalidade identificar o numero de bolsistas vinculados ao programa,
bem como tragar o perfil académico e a trajetoria formativa desses estudantes.

De acordo com Gil (2008), o mapeamento e a caracterizacdo dos participantes
representam etapas fundamentais na pesquisa cientifica, uma vez que permitem ao
pesquisador compreender a composi¢do do grupo estudado e estabelecer relagdes entre o
perfil dos sujeitos e o fendmeno investigado. Complementarmente, Minayo (2014) destaca

gue, nas pesquisas qualitativas, & essencial compreender 0s sujeitos em seu contexto
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sociocultural, valorizando suas trajetorias e experiéncias como elementos que d&o significado
aos dados coletados.

Assim, o mapeamento dos bolsistas do PRP na UNEMAT permitiu reconhecer nao
apenas aspectos gquantitativos — como o numero de participantes e sua distribui¢do ao longo
dos anos, mas também elementos qualitativos, relacionados a permanéncia e ao percurso
formativo dos estudantes na licenciatura. Essa etapa, portanto, foi fundamental para subsidiar
as analises posteriores, ao fornecer um panorama geral dos participantes e de suas

experiéncias no programa.
2.5.4 Etapa IV — Coleta de dados

O instrumento de coleta de dados consistiu em um questionario elaborado na
plataforma Google Forms, encaminhado por e-mail aos oito académicos bolsistas que
participaram do Programa e dois professores universitarios vinculados ao Programa
Residéncia Pedagogica (PRP). O questionario foi composto por 19 perguntas, sendo algumas
fechadas — voltadas a caracterizacdo dos participantes — e outras abertas, destinadas a
favorecer respostas mais reflexivas e contextualizadas, permitindo apreender percepcoes
sobre a contribuicdo do PRP para a permanéncia e formacdo docente dos licenciandos.
Segundo Minayo (2014), instrumentos desse tipo ampliam a compreensdo dos fendmenos
educacionais, uma vez que valorizam a subjetividade e a experiéncia dos participantes como
dimensdes centrais do processo investigativo.

Ainda foram realizadas entrevistas com o preceptor e Coordenador do PRP.

2.5.5 Etapa V — Analise dos dados

A andlise e interpretacdo dos dados seguiram os principios da analise de conteudo,
conforme o método proposto por Bardin (2011), que compreende um conjunto de técnicas
destinadas a obter, por meio de procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteddo das mensagens, indicadores que permitam inferéncias acerca das condicdes de
producdo e recepcdo das falas. Essa abordagem possibilitou a identificacdo de padrdes,
relacfes e significados implicitos nas respostas dos participantes, revelando convergéncias e
divergéncias nas percepcdes sobre o Programa Residéncia Pedagogica (PRP).

A categorizagdo foi realizada de modo a agrupar unidades de sentido semelhantes,
conforme orienta Minayo (2014), permitindo compreender o contetdo das falas a luz dos
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objetivos da pesquisa e das dimensdes tedricas que sustentam a formacdo docente. A
interpretacdo das categorias resultantes foi guiada pela perspectiva de que a analise qualitativa
busca ndo apenas descrever os dados, mas atribuir sentido as experiéncias relatadas,
favorecendo uma compreensao mais ampla do fenémeno investigado (GIL, 2008).

Dessa forma, o processo analitico possibilitou compreender como o PRP contribuiu
para o desenvolvimento profissional e a permanéncia académica dos licenciandos em
Matematica, a0 promover a articulacdo entre teoria e pratica e incentivar a reflexdo critica
sobre o fazer docente, aspectos fundamentais para a consolidacao da identidade profissional e

para a valorizacdo da docéncia.

2.6 Parecer técnico do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)

Antes da realizagdo da pesquisa, 0 projeto intitulado “Contribuicbes do Programa
Residéncia Pedagdgica para permanéncia dos estudantes na Universidade do Estado de Mato
Grosso ” foi submetido & apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade
do Estado de Mato Grosso — UNEMAT. O parecer consubstanciado teve como finalidade
assegurar que todos os procedimentos metodoldgicos estivessem em conformidade com os
principios éticos estabelecidos pela Resolucdo n° 466/2012 e pela Norma Operacional n°
001/2013 do Conselho Nacional de Saude (CNS), garantindo o respeito a dignidade, a
autonomia e a seguranca dos participantes.

O Comité de Etica em Pesquisa da UNEMAT emitiu o Parecer Consubstanciado n°
7.690.487, referente ao projeto apresentado pela pesquisadora Célia Carvalho dos Santos, com
CAAE n° 88302725.4.0000.5166. O estudo tem como objetivo compreender como o
Programa Residéncia Pedagogica contribui para a permanéncia dos estudantes bolsistas no
curso de Matematica da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), campus “Jane
Vanini” em Caceres-MT, especialmente no campus de Céceres, nos anos de 2022 e 2023.

O parecer destacou a relevancia social da investigacdo, ressaltando seu potencial de
contribuicdo para a melhoria das politicas institucionais de formacdo docente e de
permanéncia estudantil.

O documento reconheceu que o projeto atende a todos os requisitos éticos previstos na
legislacdo vigente, assegurando a ponderacdo entre riscos e beneficios e a protecdo dos

participantes, especialmente quanto a livre manifestacdo de consentimento e ao anonimato. O
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CEP considerou que os danos previsiveis foram devidamente avaliados e evitados, e que a
pesquisa respeita integralmente os principios da ética em pesquisa com seres humanos.

Ap0s andlise de todos os documentos apresentados — incluindo o projeto completo,
os termos de consentimento, as declaracBes institucionais e de responsabilidade dos
pesquisadores —, o comité concluiu que ndo ha restricbes éticas ao desenvolvimento da
pesquisa, aprovando sua execuc¢do sem necessidade de encaminhamento a Comissdo Nacional
de Etica em Pesquisa (CONEP). O parecer foi aprovado em 06 de julho de 2025, sob a

coordenacao do professor Raul Angel Carlos Olivera.
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3 EDUCACAO SUPERIOR E A FORMAGCAO DOCENTE: POLITICAS, PRATICAS
E A INTERFACE COM A EDUCACAO BASICA

A presente secdo tem por objetivo fundamentar teoricamente a analise do Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP), abordando sua constitui¢do histdrica, seus marcos legais e
normativos, bem como seu processo de implementacdo no cenario educacional brasileiro.
Além disso, busca-se discutir o programa enquanto politica publica de formacdo docente,
situando-o0 no contexto das reformas educacionais e das diretrizes nacionais para a formacéo
de professores. A andlise serd desenvolvida com énfase na experiéncia da UNEMAT,
considerando suas especificidades institucionais e os desdobramentos do PRP na formacao
inicial dos licenciandos. Inicialmente, discute-se o surgimento e a consolidacdo do PRP como
politica publica voltada a formacédo inicial e continuada de professores, ressaltando suas
contribuicbes para a articulacdo entre teoria e pratica no processo formativo docente. Na
sequéncia, sdo analisados o papel do programa no acesso, na permanéncia e no
desenvolvimento profissional dos estudantes bolsistas, assim como, os principais desafios
enfrentados durante sua implantacdo. Por fim, examina-se a evolu¢do do programa na
UNEMAT, destacando as préaticas pedagdgicas desenvolvidas e a trajetéria dos licenciandos
participantes. Essa fundamentacdo é fundamental para compreender as potencialidades e
limitacbes do PRP no fortalecimento de uma formacdo critica, reflexiva e socialmente

comprometida dos futuros professores.

3.1 Contexto da Educagdo Superior em tempos de globalizacdo e a formacdo inicial de
professor no Brasil: perspectivas e desafios

Com o passar dos anos, os cursos de licenciatura no Brasil comecaram a evoluir em
paralelo as mudancas politicas educacionais e demandas sociais. Inicialmente, 0s cursos eram
voltados principalmente para a formacdo técnica e pratica, com pouca énfase na
fundamentacdo teorica. A partir da década de 1990, influenciados pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais e pelas discussdes académicas sobre a qualidade da formacao docente,
0s cursos de licenciatura passaram a enfatizar a integragédo entre teoria e pratica, promovendo
uma formag&o mais critica e reflexiva (Pimenta e Lima, 2012).

Ao longo do século XX, o Brasil passou por diversas reformas educacionais que

impactaram diretamente a formacdo dos professores. Na década de 1930, com a
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implementacdo da Reforma Capanema, houve um esforco inicial para organizar a Educacéo
Bésica e, consequentemente, a formacdo docente. Nos anos 1960 e 1970, a expansdo dos
cursos de licenciatura foi intensificada, com a criagdo de instituicbes de ensino superior
dedicadas a formacdo de professores, refletindo a crescente demanda por profissionais
qualificados para atender o sistema educacional em expanséo (Freitas, 2015).

Diversos marcos legais e normativos influenciaram a formagéo docente no Brasil. A

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n° 9.394/1996, ¢ um dos
principais instrumentos legais que regulamentam a formacéo de professores, estabelecendo as
bases para os cursos de licenciatura e a obrigatoriedade do estagio supervisionado (Brasil,
1996).
Atualmente, a formacdo inicial de professores no Brasil é pautada por um conjunto de
politicas publicas que buscam assegurar a qualidade do ensino e a preparacdo adequada dos
futuros docentes para enfrentar os desafios da sala de aula. Essas politicas tém evoluido ao
longo das dltimas décadas, promovendo articulacdo entre instituicbes de educacdo superior,
escolas basicas e orgdos governamentais. Atualmente, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica sdo regulamentadas pela
Resolucdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024, que dispde sobre a formag&o inicial em nivel
superior dos profissionais do magistério da educacdo escolar basica, abrangendo 0s cursos de
licenciatura, os cursos de formacdo pedagdgica para graduados ndo licenciados e 0s cursos de
segunda licenciatura. Essa normativa atualiza e consolida os principios orientadores da
formacdo docente no Brasil, reafirmando a centralidade da articulacdo entre teoria e pratica, o
compromisso com a qualidade social da educacdo e a necessidade de alinhamento as
demandas contemporaneas da Educacgdo Basica.

Dentre as politicas pablicas que estruturam a formacdo docente no pais, destacam-se
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores, definidas pelo Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), que se configuram como referenciais fundamentais para
orientar a organizacdo curricular e os projetos pedagogicos dos cursos de licenciatura. Ja no
Parecer CNE/CP n° 1/2002, que fundamentou as diretrizes anteriores, enfatizava-se a
necessidade de integracdo entre conteddo especifico e formagdo pedagdgica, bem como a
articulacdo entre fundamentos tedricos e experiéncias praticas desde o inicio do curso. O
documento ressaltava, ainda, a importancia do desenvolvimento de competéncias
pedagdgicas, éticas e sociais, preparando o futuro professor para atuar em contextos

educacionais diversos, marcados por desigualdades e multiplas realidades socioculturais. De
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modo geral, tais diretrizes tém como objetivos: assegurar solida formacdo tedrico-
metodoldgica; promover a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo; garantir a
integracdo entre universidade e escola de Educacdo Baésica; fomentar a construcdo da
identidade profissional docente; e contribuir para a melhoria da qualidade da educacgéo
publica brasileira.

Assim, a formacdo inicial de professores € compreendida como um processo
fundamental para o desenvolvimento das competéncias indispensaveis ao exercicio da
docéncia. Essa perspectiva é defendida por Tardif (2002, p.39), Freire (1996, p.47) e Pimenta
e Anastasiou (2002, p.82), ao afirmarem que o conjunto de saberes docentes se origina da
formagdo profissional, disciplinar, curricular e experiencial. Para os autores, a pratica
pedagdgica se configura como uma dimensdo relacional da docéncia, entendida como um
saber-pratica vinculado a acdo educativa critica. Além disso, ressaltam que, para saber
ensinar, ndo bastam apenas a experiéncia e o dominio dos conhecimentos especificos, é
imprescindivel também o dominio dos saberes pedagdgicos e didaticos.

Nos cursos de licenciatura, a formacdo deve promover a articulacdo entre teoria e
pratica, favorecendo a reflexdo critica sobre o fazer pedagdgico. Segundo Pimenta (1999), a
formacdo inicial precisa proporcionar ao futuro docente uma compreensdo ampla do
fendmeno educativo, considerando seus aspectos sociais, culturais e politicos, para além de
uma visdo meramente técnica da profissao.

Nessa mesma perspectiva, Libaneo (2013) ressalta que a formacdo docente ndo pode
se limitar a simples transmissdo de conteudo, devendo fomentar uma postura investigativa e
reflexiva, capaz de formar professores que atuem como agentes transformadores da realidade
escolar. O autor destaca ainda o papel estratégico do estagio supervisionado, reconhecendo-o
como um espaco privilegiado para a articulacdo entre teoria e pratica.

A formacdo inicial de professores, embora essencial para o desenvolvimento das
competéncias docentes, ainda apresenta limitagGes significativas no que se refere a preparacao
para a diversidade e complexidade dos ambientes escolares. Conforme Pimenta e Lima
(2012), os cursos de licenciatura nem sempre capacitam adequadamente os futuros
professores para lidar com questdes como a inclusdo de alunos com necessidades especiais, a
gestdo de sala de aula e as desigualdades sociais. Essa lacuna acaba por gerar dificuldades
quando os recém-formados ingressam no mercado de trabalho, sobretudo em escolas publicas

situadas em contextos de vulnerabilidade.
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Apesar da compreensdo acerca da necessidade de articular a formagédo académica com
a realidade das escolas, o0 modelo vigente ainda se caracteriza pela fragmentagéo e pelo
distanciamento das demandas concretas da Educacdo Bésica. Nesse sentido, Gatti (2010)
adverte que o estagio supervisionado e as praticas pedagogicas deveriam possibilitar uma
imersdo critica no cotidiano escolar, promovendo a construcdo da identidade profissional do
docente a partir de experiéncias reflexivas e contextualizadas. Como destaca a autora, “¢
necessario que a formacéo inicial promova uma integracédo efetiva entre universidade e escola
bésica, possibilitando ao futuro professor construir sua identidade profissional a partir de uma
pratica reflexiva e contextualizada” (Gatti, 2010, p. 193).

Além disso, Gatti (2010) destaca a importancia de politicas publicas que valorizem a
formacdo docente desde a graduacdo, assegurando condi¢Ges adequadas de ensino, curriculos
atualizados e programas de acompanhamento formativo, fatores fundamentais para combater
a fragmentacéo e alinhar o processo formativo as reais demandas da pratica docente.

Diante do contexto marcado pela globalizacdo e pela hegemonia de politicas
neoliberais, a Educacdo Superior no Brasil passou a ser profundamente condicionada por
dindmicas internacionais, especialmente pelas orientacGes de organismos multilaterais, como
0 Banco Mundial, o Fundo Monetério Internacional (FMI) e a Organizacdo para a Cooperacao
e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Tais instituicdes, ao estabelecerem parametros e
recomendacdes, vém influenciando a formulacdo de politicas educacionais, priorizando a
racionalizacdo de recursos, a eficiéncia administrativa e a adequacdo da formacdo as
demandas do mercado de trabalho (Dias Sobrinho, 2013 e Sguissardi, 2014).

Essas instituicdes, ao financiarem paises em desenvolvimento, impuseram condi¢des
que impactaram diretamente as politicas educacionais, incentivando reformas alinhadas a
I6gica mercadoldgica e a reducdo do papel do Estado (Dale, 2004, Delben e Lima, 2021;
Shiroma, Moraes e Evangelista, 2011).

Nesse contexto, a educagdo passou a ser concebida como instrumento estratégico para
0 desenvolvimento econémico e social, voltada prioritariamente a competitividade e ao
atendimento das demandas do mercado de trabalho, em detrimento da formacdo integral do
sujeito (Santos, 2005).

No Brasil, essa influéncia se materializou em politicas como a criagdo do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES), instituido pela Lei n°® 10.861/2004,
responsavel por avaliar instituicdes, cursos e estudantes por meio de instrumentos como o

Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE). Apesar do discurso de busca pela
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qualidade, o sistema reforcou desigualdades, rankings e uma concepcdo tecnicista de
formagéo (Freitas, 2010).

A partir da década de 1990, a universidade foi reconhecida como estratégica para o
desenvolvimento econdmico, vinculando-se a necessidade de formacdo de mao de obra
qualificada. Politicas como ProUni, FIES e cotas ampliaram o acesso, mas os desafios da
permanéncia e da qualidade persistem (Lima, Mesquita e Souza, 2021).

Nesse cenario, a Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) se destaca por
sua missdo historica de formar professores para regides interioranas, priorizando populacdes
de baixa renda e grupos historicamente marginalizados, como indigenas e negros (Malange,
Lima e Barbosa, 2015). Contudo, a democratizagdo ndo pode ser entendida apenas como
acesso, mas também como permanéncia e conclusdo com qualidade.

Os desafios atuais incluem: a mercantilizacdo da formacdo, a dicotomia entre teoria e
préatica e a desvalorizacdo da carreira docente. Por outro lado, surgem perspectivas como a
potencializagdo de programas de iniciacdo a docéncia (PIBID e Residéncia Pedagogica), o uso
critico das tecnologias digitais e a construcdo de uma formacdo critica e emancipadora
(Freire, 2010 e Morosini, 2014).

3.2 - Interface universidade/cursos de licenciaturas e a Educacdo Basica

A formacdo docente no Brasil possui uma trajetéria marcada por transformacoes
profundas, que refletem as mudancas sociais, politicas e educacionais do pais. Desde o
periodo colonial, a formacdo dos professores foi precaria e informal, caracterizada
principalmente pela auséncia de instituicdes especificas para a formacdo de docentes. Os
primeiros cursos voltados para essa finalidade surgiram apenas no século XIX, com a cria¢do
das escolas normais, cuja missdo era preparar professores para a Educacdo Basica,
especialmente para o ensino primario (Costa, 2010).

Ao longo do século XX, diversas reformas educacionais impactaram diretamente a
formacdo docente. Na década de 1930, com a Reforma Capanema, iniciou-se um esforco para
organizar a Educacdo Basica e, por consequéncia, a formacao de professores. Posteriormente,
nos anos 1960 e 1970, ocorreu a expansdo dos cursos de licenciatura, com a criacdo de
instituicOes de educacdo superior voltadas a formacgéo de professores, atendendo a crescente
demanda por profissionais qualificados diante da ampliacdo do sistema educacional (Freitas,
2015).
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Nesse processo, a formacéo inicial passou a demandar uma relacdo cada vez mais
estreita entre universidade e escola basica. Apesar dos avan¢os no campo normativo da
educacdo, a formacdo inicial de professores ainda apresenta fragilidades significativas,
especialmente no enfrentamento da historica dicotomia entre teoria e pratica, o que evidencia
a persistente desarticulagéo entre universidade e escola (Pimenta e Lima, 2012).

Dentro desse contexto, o estagio supervisionado assume papel central. Ele deve ser
compreendido ndo apenas como espacgo de aplicacdo técnica, mas sobretudo como campo de
reflexdo critica e de construcdo da identidade docente (Libaneo, 2012). Nesse sentido,
iniciativas como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e a
Residéncia Pedagogica tém desempenhado papel relevante, aproximando licenciandos da
realidade escolar desde o inicio da graduacdo. Duarte (2021) observa que tais programas
“ampliam as possibilidades de formacao pratica, promovendo integracdo entre universidade e
escola e fortalecendo a identidade docente”.

Contudo, a integracdo necessaria ndo deve se restringir ao estagio. Como adverte Gatti
(2010), ela deve envolver projetos formativos integrados, pesquisa e intervencdo, de modo
gue a escola basica ndo seja vista apenas como campo de aplicacdo, mas também como
espaco privilegiado de formacéo e producéo de saberes pedagdgicos.

A relacdo entre universidade e escola basica, portanto, configura-se como um dos
maiores desafios da formacéo inicial de professores. Libaneo (2013) reforga que a docéncia
ndo pode se limitar a mera transmissdo de contetdo, mas precisa fomentar uma postura
investigativa e reflexiva, capaz de preparar professores como agentes de transformacéo social.
Isso exige que os cursos de licenciatura ampliem o didlogo com as escolas de Educagdo
Bésica, garantindo que o processo formativo esteja alinhado as demandas reais do cotidiano
educacional.

Entretanto, pesquisas demonstram que essa articulacdo ainda permanece fragilizada.
Pimenta e Lima (2012) apontam que os cursos de licenciatura, em muitos casos, ndo preparam
adequadamente os futuros professores para lidar com a diversidade e a complexidade das
praticas pedagogicas, especialmente diante de desafios como a inclusdo, a gestdo de sala de
aula e as desigualdades sociais. Essa lacuna evidencia o distanciamento entre a formacao
académica, de carater mais teorico, e as exigéncias concretas da pratica escolar.

Por isso, € fundamental que as praticas pedagdgicas no ambito da formacao inicial
sejam vivenciadas de forma critica, proporcionando imersdao no cotidiano escolar. Como

ressalta Gatti (2010), essas experiéncias devem superar a fragmentacao entre teoria e pratica,
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contribuindo para a constituicdo da identidade docente a partir de situacbes reais e
contextualizadas.

Novoa (2009) complementa que a formacao de professores deve ser entendida como
processo colaborativo e continuo, no qual a identidade docente se constréi ndo apenas no
espaco universitario, mas sobretudo no didlogo permanente com a pratica pedagogica. Essa
visdo reforca a necessidade de repensar os modelos vigentes, aproximando cada vez mais
universidade e escola.

Além disso, garantir o ingresso dos estudantes no ensino superior ndo € suficiente,
sendo igualmente necessario assegurar condicdes efetivas de permanéncia, progresso
académico e conclusdo do curso. Veloso e Maciel (2015) destacam que, embora tenham
ocorrido avancos significativos nas politicas de ampliacdo do acesso ao ensino superior no
periodo de 2000 a 2012, as acdes voltadas a permanéncia estudantil ndo acompanharam, na
mesma propor¢do, a expansao de vagas, especialmente nas instituicbes publicas. Tal
descompasso evidencia a necessidade de politicas mais articuladas e consistentes que
assegurem ndo apenas 0 acesso, mas também a trajetéria académica bem-sucedida dos
estudantes.

Politicas publicas, como agfes afirmativas, assisténcia estudantil e cotas para
estudantes que frequentaram integralmente o ensino médio em escola publica, tém se
mostrado instrumentos importantes para promover acesso. No entanto, sua eficacia depende
de articulagdes que envolvam ndo apenas a universidade, mas também o ensino médio, de
modo que alunos cheguem a graduacdo com condicGes de acompanhar os estudos. Estudos
sobre permanéncia estudantil mostram que muitos abandonos no ensino superior néo
decorrem exclusivamente de fragilidades académicas, mas de condicdes socioeconémicas
adversas e da auséncia de suporte institucional (Ganan e Pinezi, 2021).

Nesse sentido, as contribuicdes de Lima e Luz (2021) reforcam esse diagndstico, ao
mostrar que aclGes de permanéncia empreendidas pela universidade — extensdo, tutorias,
atividades de pertencimento — quando articuladas com o ensino médio, favorecem que
estudantes de escolas publicas desenvolvam familiaridade com exigéncias académicas,
fortalecam sua confianca e construam estratégias para superar dificuldades iniciais no ensino
superior.

Assim, compreender a interface entre cursos de licenciatura, Educacéo Basica e ensino
médio implica reconhecer que a formacdo docente € um processo complexo, que demanda a

superacdo de uma légica fragmentada e distante das realidades concretas. Como sintetiza
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Tardif (2014), os saberes docentes sdo plurais, resultantes da articulacdo entre conhecimento
académico e experiéncia profissional. Fortalecer essa integracdo significa, portanto, ndo
apenas qualificar a formac&o inicial, mas também valorizar a escola (seja basica ou média)
como espaco de producdo de saberes e como elemento decisivo para 0 acesso e permanéncia

na Educacdo Superior.

3.3 Politicas Pablicas para a formacdo docente no Brasil pés LDB

A profissdo docente, no contexto social brasileiro, ainda enfrenta desafios como a
baixa valorizagdo, condicbes precérias de trabalho e remuneracdo insatisfatoria, fatores que
impactam diretamente na motivacdo e no comprometimento dos profissionais da educacéo
(Tardif, 2014). Além dessas questdes, os licenciados se deparam com a complexidade dos
contextos sociais em gque atuam marcados, muitas vezes, pela violéncia, pela exclusdo social e
pela auséncia de apoio familiar aos alunos, o que exige dos docentes competéncias que
ultrapassam o ensino tradicional (Saviani, 2018). Diante desse cenario, torna-se indispensavel
que a formacao inicial va além da mera transmissdo de conteddos académicos, promovendo a
articulagdo entre teoria e prética.

A formacdo docente no Brasil foi profundamente impactada pela promulgacéo da
LDB n° 9.394/1996, que consolidou as licenciaturas como percurso obrigatério e
regulamentou a obrigatoriedade do estagio supervisionado. O artigo 62 da LDB estabeleceu
que a formacao deve ocorrer em nivel superior, preferencialmente em cursos de licenciatura
(Brasil, 1996).

A partir desse marco, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) foram elaboradas e
atualizadas. Resolucdo CNE/CP n° 4, de 29 de maio de 2024 — Dispbe sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educagdo Escolar Basica, incluindo cursos de licenciatura, cursos de formagéo
pedagdgica para graduados nédo licenciados e cursos de segunda licenciatura. Essa resolucéo
foi publicada no Diario Oficial da Unido em 3 de junho de 2024 e esta em vigor atualmente.

Nesse periodo, destacaram-se também programas fomentados pela CAPES, como o
PIBID (2007) e o Residéncia Pedagogica (2018), que visam a aproximacéo entre universidade
e escola bésica. Essas politicas publicas, apesar de avancos, sofrem descontinuidades e
dependem fortemente de conjunturas politicas e econémicas, o que fragiliza sua efetividade
(Silva e Souza, 2021).
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Além do estégio, destacam-se programas como o PIBID (Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo & Docéncia) e a Residéncia Pedagogica, iniciativas fomentadas pela
CAPES que inserem o estudante em praticas pedagdgicas supervisionadas desde os primeiros
anos da graduacdo. Segundo Duarte (2021, p. 88), essas a¢des “ampliam as possibilidades de
formagdo pratica, promovendo a integracdo entre universidade e escola e fortalecendo a
identidade docente do licenciando”. Dessa forma, tais programas contribuem para a
aproximacao entre teoria e pratica e para a consolidacao da identidade profissional do futuro
educador.

Assim, a formac&o inicial docente configura-se como um processo continuo que vai
além da mera aquisicéo de técnicas pedagdgicas, envolvendo reflexdo, pratica e compromisso
social com a educacdo de qualidade. Nesse contexto, 0s programas institucionais sao
considerados estratégias eficazes para assegurar que a formacdo do professor transcende o
ambiente académico, incluindo a vivéncia concreta da pratica pedagdgica, essencial para o
exercicio profissional qualificado.

Nesse contexto, as politicas publicas passaram a buscar uma maior articulacdo entre
teoria e pratica, estruturando programas de formacéo inicial e continuada. A promulgacdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/1996 consolidou as
licenciaturas como percurso obrigatério para o exercicio da docéncia, destacando a
necessidade de integracdo entre formacdo teérica, pratica pedagdgica e estagio
supervisionado, reforcando a compreensdo de que o professor deve possuir formacdo
cientifica, pedagogica e humanistica sélida (Brasil, 1996).

O artigo 62 da LDB estipula que a formacéo de professores para a Educacdo Basica
deverd ocorrer em nivel superior, preferencialmente em cursos de licenciatura, admitindo-se,
como formacdo minima, a modalidade normal em nivel médio (Brasil, 1996). A partir deste
dispositivo legal, foram elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a
formacéo de professores, as quais foram objeto de diversas atualiza¢des ao longo dos anos.

As DCNs de 2002 reafirmaram a importancia de uma formacéo critica e reflexiva,
centrada na préatica pedagogica e articulada ao contexto social e cultural dos estudantes
(Brasil, 2002). Com a revisdo de 2015, enfatizou-se o caréater interdisciplinar e a integracdo
entre teoria e préatica, reconhecendo o estagio supervisionado como espaco privilegiado para a
vivéncia da realidade escolar. Nesse sentido, Pimenta e Lima (2012) defendem que “a pratica
pedagogica deve ser o eixo articulador da formacdo docente, proporcionando ao futuro

professor a reflexdo sobre sua agéo e o desenvolvimento de competéncias criticas”.
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Contudo, as DCNs de 2019 foram alvo de criticas por parte de pesquisadores e
entidades educacionais, que apontaram uma énfase excessiva no modelo por competéncias e
desempenho, em detrimento da formacéo critica e humanista. Dourado (2020) alerta que “as
novas diretrizes representam um retrocesso ao flexibilizar a formacdo e enfraguecer a
dimensdo formativa e critica do processo docente”.

Entre as politicas publicas voltadas para a integracdo entre formacdo académica e
pratica pedagogica, destacam-se o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), criado em 2007, e o Programa Residéncia Pedagogica, instituido pela Portaria MEC
n.° 38/2018. O PIBID objetiva aproximar os estudantes de licenciatura da realidade escolar ja
no inicio da graduacdo, fortalecendo a articulacdo entre universidade e escola basica (Brasil,
2007). A Residéncia Pedagdgica, por sua vez, aprofunda essa imersdo no cotidiano escolar,
focando na intervencdo pedagdgica e na atuacdo efetiva em sala de aula. Libaneo (2012)
considera que tais iniciativas representam oportunidade de “superacdo do distanciamento
entre formacdo académica e pratica pedagdgica, favorecendo a construcdo de saberes
docentes contextualizados™.

O PIBID, como politica publica de iniciagdo a docéncia, tem sido objeto de diversos
estudos que investigam seus impactos na formacdo dos licenciandos. Em uma revisao
integrativa da literatura, Bartochak e Sanfelice (2023) mostram que o programa impulsionou o
ingresso de ex-bolsistas em cursos de pos-graduacdo, favoreceu a transicdo de aluno para
professor, influenciou a decisdo pela carreira docente, bem como promoveu ciclos reflexivos
de planejamento, execucdo e avaliacdo de aulas, contribuindo para a construcéo da autonomia
e da identidade profissional docente. No entanto, os autores também observam desafios: a
discrepancia entre a realidade escolar cotidiana e as praticas vivenciadas no PIBID,
dificuldades de dialogo com docentes da escola parceira e o fato de que nem todos 0s
participantes acabam efetivamente ingressando na docéncia (Bartochak e Sanfelice, 2023).

No caso da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), o estudo conduzido
por Ramos e Zandavalli (2020) aponta que os participantes do PIBID perceberam influéncias
positivas na sua formacdo inicial e na pratica docente. Eles relataram maior integracdo entre
teoria e pratica, planejamento coletivo de experiéncias pedagdgicas, uso de metodologias mais
diversificadas e fortalecimento do dialogo entre universidade e escola basica. Ainda assim, o
estudo destaca limitacOes decorrentes da escassez de recursos, da continuidade institucional

incerta e da sobrecarga de trabalho entre bolsistas e supervisores (Ramos e Zandavalli, 2020).
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Em ambito regional, pesquisa no estado de Mato Grosso do Sul identificou que
egressos do PIBID percebem o programa como contributo tanto para o ingresso quanto para o
exercicio da docéncia, destacando que o PIBID favoreceu a construcao da identidade docente
e a imersdo na cultura escolar, embora enfrente desafios de manutencéo e efetividade em
diferentes subprojetos (Biscaro, 2024).

Adicionalmente, a investigacdo sobre trajetorias formativas de ex-bolsistas do PIBID
evidencia que muitos desses docentes mantém vinculos com a Educacdo Basica, e atribuem
ao programa a capacidade de promover reflexdo sistematica sobre sua pratica e incentivar a
continuidade na carreira docente (Bartochak, 2022).

Por outro lado, algumas pesquisas alertam que o PIBID sofre com descontinuidades,
cortes orcamentarios e fragilidades institucionais que comprometem sua estabilidade como
politica de formacdo docente (Gusméo, 2022).

Assim, ao incorporar o aprofundamento sobre o PIBID ao texto, reforga-se que ele
figura como politica publica central no p6s-LDB para aproximar teoria e pratica na formacéo
de professores, mas que seu sucesso depende de continuidade, financiamento seguro,

articulacdo entre universidade e escola, e avaliacfes sistematicas de seus resultados.

3.3.1 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)

Entre as politicas publicas voltadas para a integracdo entre formacdo académica e
pratica pedagdgica, destaca-se o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID), criado em 2007 e regulamentado no &mbito da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O programa tem como objetivo central promover a
insercdo dos estudantes de licenciatura no cotidiano das escolas publicas desde os primeiros
anos da graduacdo, fortalecendo a articulacdo entre universidade e escola béasica (Brasil,
2007).

O PIBID constitui-se como uma politica estratégica de valorizacdo da formacdo
docente, ao proporcionar aos licenciandos experiéncias pedagdgicas supervisionadas que
favorecem a construcdo de saberes profissionais. Nesse sentido, conforme Tardif (2014), os
saberes docentes sdo construidos na articulacdo entre formagdo académica e experiéncia
pratica, sendo fundamentais para a constituicdo da identidade profissional do professor.
Assim, ao inserir o licenciando no ambiente escolar desde o inicio de sua formacdo, o PIBID

contribui para o desenvolvimento de competéncias pedagogicas, didaticas e reflexivas.
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Além disso, o programa possibilita a aproximacdo entre teoria e pratica,
historicamente marcada por uma dicotomia nos cursos de licenciatura. De acordo com
Pimenta e Lima (2012), a pratica pedagdgica deve ser compreendida como eixo estruturante
da formacdo docente, promovendo a reflexdo critica sobre a acdo educativa. Nessa
perspectiva, o PIBID favorece a constru¢do de uma formacdo mais integrada, ao permitir que
0 estudante vivencie situacdes reais de ensino e aprendizagem, articulando os conhecimentos
teodricos adquiridos na universidade com as demandas concretas da escola basica.

Outro aspecto relevante refere-se ao impacto do programa na permanéncia e no
engajamento dos estudantes nos cursos de licenciatura. Segundo Gatti (2010), politicas
publicas que associam formacdo académica a incentivos financeiros e experiéncias praticas
contribuem significativamente para a valorizacdo da carreira docente e para a reducdo da
evasdo. O PIBID, ao oferecer bolsas aos participantes, possibilita melhores condigdes de
permanéncia no ensino superior, especialmente para estudantes em situacdo de
vulnerabilidade socioeconémica.

Estudos recentes corroboram esses impactos positivos. Bartochak e Sanfelice (2023)
evidenciam que o programa contribui para o ingresso de egressos em cursos de poés-
graduacdo, fortalece a decisdo pela carreira docente e promove ciclos reflexivos de
planejamento, execucdo e avaliagdo de préaticas pedagdgicas. De modo semelhante, Ramos e
Zandavalli (2020) apontam que a participagédo no PIBID favorece a integragdo entre teoria e
pratica, o desenvolvimento de metodologias inovadoras e o fortalecimento do dialogo entre
universidade e escola béasica.

Em &mbito regional, pesquisas indicam que o PIBID também contribui para a
construcdo da identidade docente e para a imersdo na cultura escolar, possibilitando ao
licenciando compreender a complexidade do trabalho docente (Biscaro, 2024). Além disso,
Bartochak (2022) destaca que muitos egressos do programa permanecem na Educacao Baésica,
atribuindo ao PIBID papel fundamental na consolidagédo de sua formacéo profissional.

Entretanto, apesar de seus avancos, o programa enfrenta desafios importantes.
Conforme aponta Gusmao (2022), o PIBID sofre com descontinuidades institucionais, cortes
orcamentarios e fragilidades na articulacdo entre universidade e escola, fatores que
comprometem sua estabilidade como politica puablica. Nesse sentido, a consolidagédo do
programa depende de investimentos continuos e de politicas educacionais que garantam sua

permanéncia e ampliac&o.
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Dessa forma, o PIBID se configura como uma politica publica fundamental no
contexto pdés-LDB, ao promover a aproximagdo entre teoria e préatica, fortalecer a identidade
docente e contribuir para a permanéncia dos estudantes nos cursos de licenciatura. Sua
relevancia reside ndo apenas na formacao inicial, mas também na valorizacdo da docéncia

como profissdo essencial para a qualidade da educagdo bésica no Brasil.

3.3.2 Programa de Residéncia Pedagogica (PRP)

O Programa de Residéncia Pedagogica (PRP), implementado pela CAPES no ambito
da Politica Nacional de Formacdo de Professores, tem como objetivo “induzir o
aperfeicoamento da formacdo pratica nos cursos de licenciatura” (Brasil, 2020). Seu marco
legal encontra-se na Portaria MEC n° 38/2018, que definiu as bases de sua implantagéo.

O PRP promove a inser¢éo sistematica dos licenciandos nas escolas, articulando teoria
e pratica, com acompanhamento de preceptores. Além de seu valor formativo, o programa
representa uma politica de permanéncia estudantil, ao oferecer bolsas que reduzem a evaséo,
especialmente entre estudantes de baixa renda (Capes, 2023).

Contudo, a descontinuidade orcamentaria, o namero limitado de bolsas e a falta de
apoio a formacdo de supervisores e preceptores sao desafios recorrentes. Ainda assim,
pesquisas (Freitas, 2018; Silva e Souza, 2021) mostram que a experiéncia potencializa a
identidade docente e a dedicacédo ao curso, fortalecendo a democratizagdo da formacao.

Os projetos integradores, como o PIBID e a Residéncia Pedagdgica, tém se mostrado
relevantes para a promocdo dessa integracdo. Para Dourado (2020), esses programas
“possibilitam a aproximac¢do efetiva dos licenciandos com a préatica docente e a realidade
escolar, contribuindo para a superacao da dicotomia teoria-pratica que historicamente marcou
a formacao docente no Brasil”.

Apesar desses avangos, persistem desafios, como a fragmentacdo dos curriculos
universitarios, a falta de dialogo entre universidade e escola bésica, a caréncia de
acompanhamento qualificado nas praticas de estdgio e a visdo instrumental da pratica
pedagdgica em algumas propostas de formacdo. Tais problemas exigem das instituicoes
formadoras o compromisso com projetos pedagdgicos integrados, que favorecam a reflexdo

critica e a formacédo continuada dos professores (Pimenta e Lima, 2012).
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3.4 Programa de Residéncia Pedagdgica: continuidades e descontinuidades

As politicas puablicas de formacdo docente no Brasil, nas dltimas décadas,
apresentaram avancos importantes, mas também retrocessos e contradi¢fes. A ampliagdo do
acesso ao ensino superior, a criacdo de programas como o PIBID e a Residéncia Pedagdgica e
a formulacdo das DCNs de 2002 e 2015 fortaleceram a aproximacdo entre universidade e
escola, ampliando as possibilidades de integracdo entre teoria e pratica. Contudo, esse
processo ndo ocorreu de maneira linear. As reformas curriculares de 2019 enfatizaram uma
abordagem tecnicista e baseada em competéncias, mais alinhada as demandas do mercado do
que aos principios de uma educacdo critica e emancipadora. Dourado (2020) destaca que
essas politicas “tendem a reduzir a formagao docente a aspectos instrumentais, enfraquecendo
sua dimensdo critica, politica e social”.

A tensdo entre formacgédo académica e demandas do mercado educacional permanece
um desafio, agravado pela pressdo por desempenho, resultados e empregabilidade, o que pode
levar a adocdo de curriculos pragmaticos e a instrumentalizacdo da formacdo docente.
Libaneo (2012) alerta que tal tendéncia pode resultar na “descaracterizagdo da formagao
docente como processo formativo critico, restringindo-se & mera capacitagdo técnica para o
mercado”.

Entretanto, as mudancas no campo educacional e tecnoldgico trazem novas
perspectivas. A incorporacdo das tecnologias digitais, a educacdo hibrida e a cultura digital
exigem que o professor se torne um mediador do conhecimento, tanto em ambientes
presenciais quanto virtuais. Novoa (2009) afirma que “as novas tecnologias ndo substituem o
professor, mas transformam profundamente sua funcdo, exigindo novas competéncias
profissionais e pedagogicas”.

Além disso, as transformacdes sociais e educacionais exigem uma formacdo que
valorize a diversidade, a inclusdo e o compromisso ético com a educacdo publica de
qualidade. Nesse sentido, torna-se necessario fortalecer politicas de valorizacdo docente,
investir em formac&o continuada e consolidar espacos de dialogo entre universidade, escola e
comunidade (Pimenta e Lima, 2012).

Conclui-se que o futuro da formacéo docente no Brasil dependerd da capacidade das

politicas publicas de equilibrar a formagdo académica solida com a atencdo as demandas
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sociais e tecnoldgicas, sem perder de vista 0 compromisso com uma educacdo critica,

inclusiva e transformadora.

3.4.1 ContribuicGes das politicas de formacdo docente para a Permanéncia dos estudantes nos

cursos de licenciaturas

O PRP, assim como o PIBID, tem papel estratégico na permanéncia de licenciandos,
sobretudo em contextos de vulnerabilidade socioecondmica. As bolsas viabilizam dedicagédo
ao curso e possibilitam vivéncias préaticas qualificadas.

Segundo Novoa (2009), “nao se nasce professor, torna-se professor”, e esse processo €
intensificado por politicas que inserem o0s estudantes em situacdes reais de docéncia. Assim,
programas institucionais configuram-se como politicas ndo apenas formativas, mas também
de permanéncia, fortalecendo a democratizacdo do acesso e da qualidade na formacao
docente.

As politicas pablicas de formacdo docente, especialmente apos a promulgacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996), tém desempenhado papel
fundamental ndo apenas na democratizacdo do acesso ao ensino superior, mas também na
permanéncia dos estudantes nos cursos de licenciatura. Essas politicas configuram-se como
instrumentos estratégicos de valorizacao e fortalecimento da profissdo docente, respondendo a
uma demanda historica de escassez de professores qualificados para atuar na Educacdo
Basica, sobretudo nas regides mais vulneraveis do pais (Gatti e Barretto, 2009).

De acordo com Gatti (2010), a expansdo das politicas publicas voltadas a formacéao
docente permitiu o desenvolvimento de programas que ndo apenas ampliaram o ingresso de
estudantes nas licenciaturas, mas também criaram condi¢bes para sua permanéncia e
conclusdo dos cursos. Nesse contexto, o Plano Nacional de Formacdo de Professores da
Educacdo Baésica (Parfor), o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
e a Residéncia Pedagdgica se destacam como iniciativas que proporcionaram maior
integracdo entre as instituicbes de ensino superior e as escolas da Educagdo Baésica,
fortalecendo o vinculo entre teoria e pratica e estimulando o pertencimento dos licenciandos a
profissdo (Novoa, 2017 e Pimenta, 2012).

O PIBID, em especial, tem se mostrado uma das politicas mais relevantes para a
formagéo inicial, por oferecer bolsas aos estudantes de licenciatura, possibilitando ndo apenas

apoio financeiro, mas também experiéncias pedagdgicas significativas que favorecem a
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insercdo e a permanéncia no curso (Tardif, 2014). Segundo Pimenta (2012), a vivéncia prética
nas escolas, desde o inicio da formacao, contribui para a construcéo da identidade docente e
para o desenvolvimento de competéncias que aproximam o licenciando da realidade
profissional. Essa aproximacdo permite ao futuro professor compreender os desafios e as
potencialidades da docéncia, consolidando o compromisso ético e social com a educagdo
publica.

Além do apoio financeiro, os programas de iniciacdo a docéncia também atuam sobre
a dimenséo simbolica da profissdo, oferecendo ao estudante o reconhecimento social de seu
papel enquanto futuro educador (N6voa, 2019). Conforme Gatti (2010), a valorizacdo da
identidade docente esté diretamente associada a percepg¢do do estudante quanto a relevancia e
ao prestigio da profissdo, aspectos que influenciam positivamente na decisdo de permanecer
NO CUrso e seguir na carreira.

O Parfor, por sua vez, tem possibilitado a formacdo superior de professores em
exercicio que ainda ndo possuiam licenciatura, promovendo a qualificacdo docente e
contribuindo para a permanéncia desses profissionais na Educacéo Basica (Brasil, 2009). Essa
politica reafirma o compromisso do Estado com a formacdo docente como direito e dever
publico, oferecendo condigdes concretas para o desenvolvimento profissional e para o
fortalecimento da educacdo publica.

Outro fator importante esta nas politicas de assisténcia estudantil, que, embora néo
exclusivas dos cursos de licenciatura, exercem influéncia direta sobre a permanéncia dos
estudantes na universidade. Segundo Freitas (2018), a vulnerabilidade socioecondmica ainda
¢ uma das principais causas de evasdo nos cursos de formacdo de professores, sendo
imprescindivel a oferta de bolsas, moradia estudantil e alimentacdo subsidiada como formas
de garantir equidade no acesso e conclusdo dos cursos.

Novoa (2017; 2019) defende que permanecer em um curso de licenciatura nédo
depende apenas de condi¢es materiais, mas também do sentido de pertencimento e
identificacdo com o papel social do professor. Assim, politicas que fortalecem o vinculo entre
universidade e escola, como o PIBID e a Residéncia Pedagogica, favorecem a aprendizagem
significativa, o engajamento e a formacdo de uma identidade profissional comprometida com
a transformacéo social.

Apesar dos avancos alcangados nas politicas publicas voltadas a formacdo de
professores, ainda persistem desafios estruturais e conjunturais, como a descontinuidade de

programas federais, 0s cortes orcamentarios e a auséncia de incentivos permanentes a
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docéncia. Gatti e Barreto (2009) alertam que a falta de politicas estiveis e articuladas
compromete a consolidagdo de um sistema nacional de formagéo de professores, resultando
em fragilidade institucional e na desmotivacdo dos licenciandos. De modo semelhante,
Dourado (2020) destaca que as politicas educacionais no Brasil tém se caracterizado pela
dispersdo e descontinuidade, o que limita a efetividade das agdes e impede avancos
consistentes na valorizagéo docente.

Saviani (2009) reforca que a formacdo de professores deve ser concebida como
politica de Estado, com diretrizes duradouras que transcendam mudancas de governo,
assegurando coeréncia e continuidade as praticas formativas. Para Novoa (2017), a
valorizagéo e a consolidacédo da profissdo docente dependem de compromissos institucionais
de longo prazo, que garantam condicdes de trabalho, reconhecimento profissional e
oportunidades de desenvolvimento permanente. Nesse sentido, torna-se fundamental que as
politicas de formacdo docente sejam tratadas como politicas estruturantes de Estado, pautadas
pela sustentabilidade, continuidade e integracdo entre as diferentes esferas da federacdo e
instituicGes formadoras.

Portanto, as politicas publicas de formacdo docente contribuem significativamente
para a permanéncia dos estudantes nos cursos de licenciatura, ao articular incentivos
financeiros, praticas pedagogicas significativas, valorizacdo profissional e fortalecimento da
identidade docente. Essas agOes reafirmam o compromisso com a consolidacdo de uma
educacdo publica de qualidade, baseada na justica social, na valorizacdo do trabalho docente e

na formacdo humana integral.
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4 FORMAGCAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO DA UNEMAT

A presente se¢do tem por objetivo apresentar uma fundamentagdo tedrica acerca da
formacéo de professores no contexto da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT),
evidenciando o papel historico, politico e pedagdgico desempenhado pela instituicdo na
consolidacdo das licenciaturas e na valoriza¢do do magistério publico.

Inicialmente, aborda-se a contextualizagdo histérica da UNEMAT, destacando sua
trajetoria de criacdo, expansdo e compromisso social com a interiorizacdo do ensino superior
e com a formacdo de professores para a Educacdo Basica no estado de Mato Grosso. Em
seguida, sdo analisadas as politicas de formacdo docente implementadas no ambito da
universidade, considerando as diretrizes legais, as demandas regionais e 0s desafios
contemporaneos da profissdo docente. Por fim, discute-se o Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP) no contexto da UNEMAT, enfatizando suas contribuicdes para o
aperfeicoamento da formacao inicial, a articulacdo entre teoria e préatica e o fortalecimento das
praticas pedagogicas nos cursos de licenciatura. Essa analise busca compreender de que modo
a UNEMAT, por meio de suas politicas e programas institucionais, tem se consolidado como
um espago de formagéo critica, reflexiva e socialmente comprometida com a educagéo

publica e de qualidade.

4.1 Contextualizacao histérica da UNEMAT — a funcao de formacéao de professores

A Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT) surgiu como resultado de um

amplo movimento social voltado a democratizacdo do acesso ao ensino superior e a
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interiorizacdo das politicas de formacdo docente no estado, iniciando essa formagdo no
municipio de Caceres, onde teve sua origem®.

A UNEMAT tem suas raizes no Instituto de Ensino Superior de Céceres (IESC), cuja
criagcdo representou um marco histérico no processo de democratizagdo do ensino superior no
interior do estado. O IESC surgiu na década de 1970, fruto de um movimento social e politico
liderado por educadores, liderangas locais e representantes da comunidade cacerense, que
reivindicavam a implantacdo de uma instituicdo de ensino superior publica capaz de atender
as demandas formativas regionais e de contribuir para o desenvolvimento socioeconémico e
cultural do sudoeste mato-grossense.

A partir da atuagdo do IESC, consolidou-se um importante espaco de formacéo de
professores, especialmente nas areas de licenciatura, voltado a superacdo da caréncia de
profissionais habilitados para a Educacdo Basica no interior do estado. De acordo com
Goncgalves (2018), a origem da UNEMAT estd intimamente relacionada a luta pela
interiorizacdo do ensino superior e a necessidade de garantir o direito a educacdo em
municipios distantes dos grandes centros urbanos, tornando-se um simbolo do compromisso
social com a formac&o docente.

Com o passar do tempo, 0 éxito e a relevancia social do IESC culminaram na criagao
oficial da UNEMAT, por meio da Lei Complementar n° 30, de 15 de dezembro de 1993, que
transformou o instituto em uma universidade publica estadual (MATO GROSSO, 1993).
Desde entdo, a UNEMAT consolidou-se como instituicdo voltada a promocdo do ensino, da
pesquisa e da extensdo, assumindo a missdo de formar profissionais comprometidos com o
desenvolvimento regional e com a realidade social mato-grossense.

Segundo Rodrigues e Silva (2020, p. 87), “a UNEMAT tem sido protagonista no
processo de formacdo docente em Mato Grosso, contribuindo para a consolidacdo de uma
identidade universitaria voltada para a realidade local e regional”. Essa identidade ¢ reforcada
por sua politica de interiorizacdo, que expandiu unidades académicas para diferentes
municipios do estado, garantindo maior acesso ao ensino superior publico e gratuito.

Do ponto de vista educacional, essa trajetdria dialoga com o pensamento de Saviani
(2009) e Freire (1996), para os quais a formacao docente deve estar ancorada em uma préatica
educativa critica, emancipadora e transformadora, capaz de responder as demandas sociais e

de promover a equidade educacional. Nesse sentido, a UNEMAT néo apenas ampliou o

® Tal informagdo pode ser encontrada no site da UNEMAT, através do endereco
https://unemat.br/site/institucional/nossa-hist%C3%B3ria
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acesso ao ensino superior, mas também consolidou uma proposta formativa voltada a
valorizacéo da docéncia e a transformacéo social.

Além de responder a demanda histdrica por professores qualificados, a universidade
passou a integrar politicas nacionais de fortalecimento da formacéo inicial e continuada de
professores, em consonancia com as diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB n° 9.394/1996). Essa lei estabelece que “a formagdo de docentes para atuar na
Educacao Basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena”
(BRASIL, 1996), reafirmando o papel central das universidades publicas nesse processo.

Programas como o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) e
0 Residéncia Pedagdgica (PRP), promovidos pela CAPES, reforcam a articulagdo entre teoria
e pratica nos cursos de licenciatura, contribuindo para a consolidacdo da identidade docente e
o fortalecimento das praticas pedagogicas (CAPES, 2018). Tais programas tém
desempenhado papel fundamental na permanéncia e formacéo de licenciandos, reafirmando o
compromisso institucional da UNEMAT com a formacdo de professores criticos, reflexivos e
comprometidos com a escola publica.

Dessa forma, a trajetoria histérica da UNEMAT, desde o IESC até sua consolidacdo
como universidade publica estadual, evidencia uma construgdo coletiva e socialmente
engajada, pautada pela democratizagdo do acesso, pela interiorizacdo da Educagdo Superior e
pela promogéo de uma formacédo docente de qualidade. Sua experiéncia institucional reafirma
o0 papel da universidade pablica como agente transformador, comprometido com a incluséo, a
cidadania e a construcdo de uma educagdo emancipadora.

Criada pela Lei Complementar n® 30, de 15 de dezembro de 1993, a UNEMAT
consolidou-se como uma instituicdo publica estadual, com a missdo de promover ensino,
pesquisa e extensdo voltados ao desenvolvimento regional e a formacdo de profissionais
comprometidos com a realidade social mato-grossense (Mato Grosso, 1993).

Desde sua origem, a UNEMAT assumiu como uma de suas principais funcbes a
formacgdo de professores para a Educacdo Baésica, respondendo a caréncia historica de
profissionais habilitados no interior do estado. De acordo com Gongalves (2018), a
universidade nasce de uma demanda social concreta por professores qualificados e pela
necessidade de assegurar o direito a educacdo em municipios distantes dos grandes centros
urbanos. Nesse contexto, os cursos de licenciatura constituiram o eixo estruturante da

instituicdo, tornando-se o principal meio de efetivacdo de sua fungéo social.
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A interiorizagdo das unidades académicas da UNEMAT representa um marco
importante na politica de expansdo do ensino superior pablico. Segundo Rodrigues e Silva
(2020, p. 87), “a UNEMAT tem sido protagonista no processo de formagao docente em Mato
Grosso, contribuindo para a consolidacdo de uma identidade universitaria voltada para a
realidade local e regional”. Essa perspectiva dialoga com a concep¢do de universidade
comprometida com o desenvolvimento humano e com a transformagdo social, conforme
defendem Saviani (2009) e Freire (1996), para quem a formacdo docente deve estar pautada
em uma pratica educativa critica, emancipadora e socialmente engajada.

Além de atender & demanda formativa, a UNEMAT também se destaca por articular
politicas e programas voltados ao fortalecimento da formacgdo inicial e continuada de
professores, em consonancia com as diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB n° 9.394/1996). Essa lei reafirma o papel das universidades publicas na
formacéo de profissionais da educacéo, estabelecendo que “a formacdo de docentes para atuar
na Educacgdo Bésica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena”
(Brasil, 1996).

Nessa perspectiva, a UNEMAT consolidou-se como espaco estratégico para o
desenvolvimento de politicas de valorizacdo docente e de aprimoramento das praticas
pedagogicas. Programas como o PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia) e o Residéncia Pedagdgica (PRP) tém reforgcado a articulacdo entre teoria e préatica
nos cursos de licenciatura, reafirmando o compromisso institucional com a formacdo de
professores criticos, reflexivos e comprometidos com a escola publica (Capes, 2018).

Desse modo, a trajetoria historica da UNEMAT evidencia sua funcdo primordial de
formar professores preparados para atuar nos diferentes contextos da Educacdo Baésica,
especialmente em regides de vulnerabilidade social. Sua experiéncia institucional reafirma o
papel da universidade publica como agente transformador, comprometido com a
democratizagdo do conhecimento e com a construgdo de uma educacdo inclusiva e de

qualidade para todos.
4.2 Politicas de formacéo docente no contexto da UNEMAT
As politicas de formagao docente desenvolvidas no &mbito da Universidade do Estado

de Mato Grosso (UNEMAT) refletem o compromisso institucional com a valorizagéo do

magistério e a consolidacdo da educacdo publica como direito social. Desde sua criagdo, a
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UNEMAT tem se estruturado a partir de uma concepcdo de formagdo docente que articula
teoria, préatica e pesquisa, buscando atender as demandas da Educagdo Bésica no estado de
Mato Grosso. Conforme afirma Pimenta (2012, p. 20), “a formacao de professores deve estar
alicercada em uma préatica reflexiva, comprometida com a transformacdo da realidade
educacional e com a construgdo de uma identidade profissional critica”. Essa perspectiva
orienta as politicas institucionais que visam integrar o ensino, a pesquisa e a extensdo como
dimensGes indissociaveis da formacao inicial e continuada.

No cenério nacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°
9.394/1996) e o Plano Nacional de Educagdo (PNE 2014-2024) estabeleceram diretrizes para
a formacdo e valorizacdo dos profissionais da educacdo, ressaltando a importancia das
universidades publicas nesse processo (BRASIL, 1996; BRASIL, 2014). A UNEMAT,
alinhada a essas orientacdes, consolidou programas e projetos que fortalecem a identidade
docente e ampliam o acesso a formacdo superior, sobretudo em regides interioranas. Segundo
Goncalves (2018), a politica de formacéo docente da UNEMAT se diferencia por seu carater
descentralizado e inclusivo, permitindo que a universidade atue em municipios onde
historicamente 0 acesso ao ensino superior era limitado.

A interiorizacdo dos cursos de licenciatura representa, portanto, uma estratégia de
democratizagdo da formagéo docente, ao aproximar a universidade das comunidades locais e
fortalecer a Educacdo Bésica regional. Rodrigues e Silva (2020) destacam que essa politica
tem permitido “a constituicdo de praticas pedagogicas contextualizadas, que reconhecem a
diversidade cultural e social do territorio mato-grossense”. Essa abordagem dialoga com a
concepgdo freiriana de educacdo como préatica de liberdade, na qual o educador é agente
transformador de sua realidade (Freire, 1996).

No inicio de sua trajetoria, a UNEMAT implementou politicas de formacdo em
servico, a exemplo dos cursos nas modalidades parcelada e em modulos tematicos, ofertados
de forma descentralizada em polos regionais. Esses cursos possibilitaram que professores em
exercicio, especialmente da zona rural e de municipios de dificil acesso, pudessem obter
formagé&o superior sem interromper suas atividades profissionais. Essa modalidade formativa
foi essencial para suprir a caréncia docente e consolidar a presenca da universidade nas
diferentes regides do estado, fortalecendo o principio da interiorizacdo e da inclusdo
educacional.

Segundo Rodrigues e Silva (2020, p. 87), “a UNEMAT tem sido protagonista no

processo de formacdo docente em Mato Grosso, contribuindo para a consolidacdo de uma
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identidade universitaria voltada para a realidade local e regional”. Essa concepcdo esta em
consonancia com 0 pensamento de Saviani (2009) e Freire (1996), que defendem uma
formacgdo docente critica e emancipadora, capaz de articular o conhecimento cientifico as
necessidades concretas da comunidade.

Além de atender a formacdo inicial, a UNEMAT também tem desenvolvido politicas
de formacdo continuada, como programas de atualizagdo pedagdgica, especializacdo lato
sensu e projetos integrados com redes municipais e estaduais de ensino. Essas acles se
alinham as diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°
9.394/1996), que estabelece que a formacdo de docentes para atuar na Educacdo Bésica deve
ocorrer em nivel superior, nos cursos de licenciatura, e ser complementada por formacao
continuada que promova o aperfeicoamento profissional (Brasil, 1996).

Nos altimos anos, programas como o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), ambos da CAPES, tém
reforcado a articulacdo entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura, contribuindo para o
fortalecimento da identidade docente e o aprimoramento das praticas pedagogicas (CAPES,
2018).

Assim, a trajetoria histérica da UNEMAT, desde o IESC até sua consolidagdo como
universidade, revela um compromisso institucional com a democratiza¢do do conhecimento, a
valorizacdo docente e o desenvolvimento humano e regional. Sua experiéncia histérica
demonstra que a interiorizacdo do ensino superior publico em Mato Grosso foi mais que uma
politica educacional — foi um movimento social de transformacao, que ressignificou o papel
da universidade como agente de inclusdo e de justica social.

Aléem da formacgdo inicial, a UNEMAT tem investido fortemente na formacéo
continuada de professores, por meio de cursos de especializacdo, programas de extensdo e
parcerias com redes municipais e estaduais de ensino. Essas iniciativas buscam atender as
demandas formativas de docentes em exercicio e fomentar o aperfeigoamento profissional, em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica (Brasil, 2015). Para Saviani (2009), a formacgdo docente deve ser
compreendida como um processo permanente, em que o professor se constrdi no exercicio da
pratica pedagogica, articulando saberes cientificos, pedagdgicos e sociais.

No contexto institucional, programas como o PIBID e o PRP, financiados pela
CAPES, tém desempenhado papel central na efetivacdo das politicas de formacdo docente na

UNEMAT. Essas agdes possibilitam a vivéncia préatica nos espacos escolares, a insercdo dos
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licenciandos no cotidiano das escolas e a integracdo entre universidade e Educacdo Baésica.
Conforme a CAPES (2018), tais programas visam “aprimorar a formagao pratica dos futuros
professores, contribuindo para a melhoria da qualidade da Educacdo Béasica e para o
fortalecimento da identidade docente™.

Dessa forma, as politicas de formacgdo docente na UNEMAT se configuram como um
conjunto articulado de acfes que reforcam o compromisso da universidade com a educacéo
publica, democratica e de qualidade social. Ao valorizar a formacao critica e 0 engajamento
social dos futuros professores, a UNEMAT consolida-se como uma instituicdo estratégica na
construcdo de uma politica educacional comprometida com a transformacdo da realidade

social matogrossense.

4.3 O Programa de Residéncia Pedagogica no contexto da UNEMAT

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) constituiu-se como uma politica publica
estratégica para a formacdo inicial de professores no Brasil, especialmente no que se refere a
integracdo entre teoria e pratica pedagogica. Criado pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) por meio da Portaria MEC n° 38/2018, o programa teve
como objetivo induzir o aperfeicoamento da formacdo pratica nos cursos de licenciatura,
oferecendo bolsas aos estudantes e promovendo sua inser¢do sistematica nas escolas da
Educacdo Basica (Brasil, 2018; Brasil, 2020). Assim, o PRP se configurou ndo apenas como
um instrumento de formacdo académica, mas também como uma politica de democratizacao e
permanéncia estudantil, contribuindo para a reducdo da evasdo nos cursos de licenciatura,
especialmente entre alunos em situacao de vulnerabilidade socioecondmica.

A UNEMAT aderiu ao PRP em 2018, estabelecendo parcerias com escolas da rede
publica local e formalizando convénios e termos de compromisso para viabilizar a atuacao
dos licenciandos no ambiente escolar (Unemat, 2018; Unemat, 2023). Nesse contexto, 0s
professores preceptores desempenham papel central, supervisionando e orientando 0s
residentes, enquanto os coordenadores institucionais articulam as ac¢0es entre universidade e
escola, promovendo o alinhamento entre as atividades préaticas e as diretrizes pedagdgicas das
licenciaturas (Souza e Lima, 2022). A experiéncia pratica proporcionada pelo PRP permite
aos licenciandos vivenciar o cotidiano escolar de forma sistemética e reflexiva, fortalecendo a
construcdo da identidade docente e consolidando competéncias didatico-pedagdgicas

essenciais para o exercicio profissional.
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Como destaca Duarte (2021), programas como o PRP “ampliam as possibilidades de
formagdo pratica, promovendo a integracdo entre universidade e escola e fortalecendo a
identidade docente do licenciando” (Duarte, 2021, p. 88).

A relevancia do PRP esta diretamente ligada a sua capacidade de integrar o estudante a
pratica pedagogica desde o inicio da licenciatura, oferecendo acompanhamento de preceptores
experientes e promovendo atividades colaborativas que estimulam a reflex&o sobre o fazer
docente. Para Pimenta e Lima (2012), a integracao entre teoria e pratica é fundamental para
que o futuro professor compreenda a complexidade do ambiente escolar, desenvolvendo
competéncias pedagogicas, éticas e sociais essenciais para o exercicio da profissdo. Nesse
sentido, o PRP representa uma estratégia eficaz de formacdo inicial, ao superar a
fragmentacdo histdrica entre teoria académica e pratica pedagdgica, caracteristica tradicional
dos cursos de licenciatura no pais (Libaneo, 2012). Essa integracdo entre teoria e pratica
constitui um eixo central na formagdo de professores, em consonancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais de 2002 e 2015, que enfatizam a importancia do estagio
supervisionado e de experiéncias formativas contextualizadas e reflexivas (Brasil, 2002;
Brasil, 2015; Pimenta e Lima, 2012).

A partir de 2024, o PRP passou a se articular mais diretamente ao PIBID, promovendo
uma integracdo que visa oferecer um percurso formativo continuo ao longo de toda a
graduacdo. Enquanto o PIBID aproxima os estudantes da realidade escolar desde os primeiros
semestres, com foco em atividades de iniciacdo a docéncia e projetos pedagdgicos
colaborativos (Brasil, 2007), a residéncia pedagdgica amplia essa experiéncia, aprofundando a
imersdo e a intervencdo pratica nas escolas. Essa articulacdo permite que o licenciando
transite por diferentes niveis de responsabilidade e complexidade pedag6gica, consolidando
saberes tedricos e habilidades préaticas de maneira articulada e progressiva (Dourado, 2020).

Além disso, a articulacio PRP-PIBID desempenha um papel estratégico na
permanéncia e valorizacdo dos licenciandos, uma vez que as bolsas oferecidas pelos
programas contribuem para a reducdo da evasdo e para a dedicacdo exclusiva as atividades
formativas (Silva e Souza, 2021). Ao integrar formagdo préatica, incentivo financeiro e
acompanhamento institucional, os programas fortalecem o compromisso ético e social dos
futuros professores com a educacdo publica de qualidade, promovendo experiéncias que vao
além do ensino de conteldo, abrangendo gestdo de sala de aula, planejamento colaborativo e

avaliacdo pedagdgica (Freitas, 2018).
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No ambito da UNEMAT, a implementacdo do PRP seguiu as metodologias ativas,
com incentivo a elaboracédo colaborativa de planos de aula, uso de tecnologias educacionais e
intervencdes pedagdgicas inovadoras, alinhadas as necessidades das escolas parceiras (Souza
e Lima, 2022).

A avaliacdo das préticas envolve autoavaliacdo, relatorios periddicos e feedback
continuo dos preceptores e coordenadores, possibilitando o monitoramento do
desenvolvimento das competéncias docentes e a identificacdo de demandas formativas
(Unemat, 2023).

Apesar dos avancos, o PRP enfrentou desafios relacionados ao nimero limitado de
bolsas, a diversidade regional e a necessidade de formacdo continuada de preceptores e
coordenadores institucionais, evidenciando a importancia do fortalecimento institucional e da
continuidade das politicas publicas de formacdo docente (Libaneo, 2012; N6voa, 2009).

No ano de 2024, o PRP foi extinto como programa especifico e passou a integrar ao
PIBID como um elemento central na formagéo docente contemporanea, ao proporcionar uma
experiéncia pratica significativa, continua e supervisionada, articulada a fundamentos tedricos
solidos. Essa articulacdo continuou a contribuir para a construcdo de professores criticos,
reflexivos e socialmente comprometidos, aptos a atuar com competéncia e sensibilidade nas
escolas da Educacdo Basica.

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) encerrou sua edi¢do nacional 2022-2024,
implantada por meio da CAPES no Edital n®24/2022, que envolveu 250 Instituicdes de
Ensino Superior (IES) para implementacdo dos projetos de residéncia pedagogica®. Essa
vigéncia (2022-2024) permitiu a imersdo sistematica dos licenciandos nas escolas da
Educacdo Baésica, conforme o regime de colaboracdo entre universidade e redes publicas de
ensino’. Em virtude da conclusdo dessa fase, as IES participantes finalizaram os ndcleos,
prestaram relatérios, e aguardam a nova chamada ou prorrogacdo para continuidade do
programa.

Atualmente (2025), o PRP se encontra em um processo de articulacdo e integracao

ampliada, conforme metas da CAPES para 2024-2026, que visam unificar as a¢oes do PRP

®Tais informag@es estdo disponiveis em: https://www.gov.br/capes/pt-br/centrais-de-
conteudo/editais/29042022_Edital_1692979_Edital_24 2022.pdf?utm_source=chatgpt.com
"Disponiveis em: https://prograd.ufms.br/programas-e-projetos/programa-de-residencia-
pedagogicacapes/?utm_source=chatgpt.com



com o PIBID, promovendo um percurso formativo continuo ao longo da graduagdo e
fortalecendo a permanéncia estudantil dos licenciandos.®

Essa nova etapa contempla ndao apenas a concessao de bolsas e a imersao escolar, mas
também a ampliacdo de sub-projetos, responsabilidades escalonadas e modalidades
formativas diversificadas, como moddulos teméticos e formacgfes hibridas, de modo a dar

maior sustentabilidade e escala as politicas publicas de formacdo docente.

® Informag@es disponiveis em: https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/transparencia-e-prestacao-
de-contas/programas-projetos-e-acoes/formacao-de-professores-da-educacao-basica-e-educacao-a-
distancia/programas-projetos-e-acoes/programas-projetos-e-acoes-2024?utm_source=chatgpt.com
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO: PERCEPCOES DE RESIDENTES E
PROFESSORES DO CURSO DE MATEMATICA ATUANTES NO
PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA

A presente secdo tem por objetivo analisar as respostas obtidas por meio dos
questionarios dos licenciandos bolsistas e egressos formadores preceptores do Programa
Residéncia Pedagogica (PRP) da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT).
Busca-se, assim, compreender as contribui¢bes do programa tanto para a formacéo
inicial docente quanto para o desenvolvimento profissional dos professores formadores,
considerando as especificidades da UNEMAT enquanto instituicdo publica
comprometida com a interiorizacdo do ensino superior e com a valorizacdo do
magistério.

A anélise fundamenta-se em referenciais tedricos sobre a formacao docente e as
politicas publicas de formacdo inicial e continuada, o que permite interpretar as
percepcOes e experiéncias dos diferentes participantes a luz do papel desempenhado
pela UNEMAT na consolidacdo das licenciaturas e na articulacdo entre teoria e pratica.
Nessa perspectiva, compreende-se que o PRP constitui um espago de aprendizagem
compartilhada, em que licenciandos e professores constroem saberes e ressignificam
suas praticas a partir da vivéncia colaborativa no contexto escolar.

Para fins analiticos, os resultados foram organizados em nove categorias
tematicas, elaboradas a partir das respostas dos sujeitos da pesquisa e sustentadas por
referenciais tedricos pertinentes, de modo a evidenciar 0s principais aspectos
relacionados as motivacdes, experiéncias formativas, desafios institucionais e impactos
do Programa Residéncia Pedagdgica na formacdo inicial e continuada dos professores,
bem como na permanéncia e valorizagdo dos futuros docentes no contexto das
licenciaturas da UNEMAT.

5.1 Perfil e trajetoria dos participantes no PRP

Esta categoria contempla o tempo de participacdo no programa e 0 modo como
0s académicos tiveram acesso a informacdo sobre o PRP (Graficos 1 e 2). Busca-se
compreender o perfil dos licenciandos envolvidos, suas trajetorias académicas e o
contexto de ingresso no programa, evidenciando o papel da UNEMAT na formagéo

inicial docente e na permanéncia estudantil.
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A analise do tempo de participacdo e do modo de acesso a informacéo sobre o
Programa Residéncia Pedagogica (PRP) permite compreender de forma mais ampla
como as politicas publicas de formacdo docente vém contribuindo para a consolidacao
da identidade profissional dos futuros professores.

De acordo com os dados do Grafico 1, a maioria dos licenciandos permaneceu
no programa por periodos entre 12 e 18 meses, 0 que demonstra comprometimento e
continuidade formativa. Essa duracdo favoreceu a vivéncia integral das diferentes fases
do PRP — observacdo, coparticipacdo e regéncia —, permitindo que os residentes
amadurecessem pedagogicamente ao longo do processo. Como destacam Pimenta e
Lima (2017), a formag&o inicial deve articular teoria e pratica de modo a favorecer o
desenvolvimento da autonomia, da reflexdo critica e do compromisso ético com a
educacdo, 0 que se concretiza em experiéncias prolongadas e supervisionadas de

insercdo no contexto escolar.

Gréfico 1 — Duracdo da participagdo no PRP (meses)

iostas

6

5 (62,5%)

1(12,5%) 1(12,5%) 1(12,5%)

14 meses 18 MESES 18 meses 6 meses

Fonte: Elaborado pela autora

O Gréfico 2 mostra que os licenciandos conheceu o PRP por meio de professores
da universidade e de colegas que ja haviam participado do programa, evidenciando a
importancia das redes institucionais de informacdo e incentivo na divulgacdo de
politicas formativas. Essa dindmica indica que o PRP se consolidou no interior da
UNEMAT como uma experiéncia reconhecida e valorizada entre os cursos de
licenciatura, estimulando a adesdo de novos estudantes e fortalecendo uma cultura de
engajamento com a docéncia. Essa forma de divulgacéo entre pares reforca o papel das
relagbes académicas e formativas na mobilizacdo estudantil e na construcdo de

trajetdrias docentes.
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Gréfico 2 - Como vocé conheceu o Programa Residéncia Pedagdgica?

postas

@ Frofessor(a) do curso
@ Colegas
Edital ou site da IES

Fonte: Elaborado pela autora

Observa-se que a maioria dos respondentes permaneceu no programa por
periodos superiores a 12 meses, conforme indicado no Gréafico 1, o que demonstra
estabilidade e comprometimento com as atividades desenvolvidas. Essa continuidade
temporal favorece o aprofundamento das experiéncias formativas e reforca o papel do
PRP como espaco de construcdo de saberes docentes sustentados pela prética.
Paralelamente, o Gréafico 2 indica que grande parte dos participantes conheceu o
programa por meio de professores da propria universidade, o que reforca a relevancia
das trajetérias docentes e institucionais dos coordenadores e preceptores como
mediadores do processo de insercdo e permanéncia no PRP.

Além disso, compreender 0 modo de ingresso e as trajetdrias académicas dos
licenciandos permite discutir aspectos relacionados a permanéncia estudantil e a
continuidade da formacdo. Para Tardif (2014), o percurso de formacdo docente é
construido ao longo de multiplas experiéncias que envolvem saberes profissionais,
institucionais e pessoais. Nesse sentido, 0 acompanhamento sistematico e a insercao
orientada nas escolas, proporcionados pelo PRP, contribuem para o desenvolvimento de
saberes da pratica, favorecendo a consolidacdo da identidade profissional dos futuros
professores.

A Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), enquanto instituicéo
publica estadual, desempenha papel fundamental na consolidacdo das politicas de
formagéo inicial docente no estado. Conforme Freire (1996), a formacgéo de professores
deve ser compreendida como um ato politico e emancipador, voltado a transformacéo
social e ao compromisso com uma educagdo critica e libertadora. Ao ofertar programas
como o PRP, a UNEMAT cumpre sua fungéo social de garantir o acesso, a permanéncia

e a formagdo qualificada de futuros educadores, sobretudo nas regides interioranas,
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reafirmando sua vocacao para a interiorizacdo do ensino superior e a valorizacdo do
magistério pablico.

Portanto, ao analisar o perfil dos licenciandos, o tempo de participacdo e as
formas de ingresso no programa, evidencia-se que o PRP atua como uma politica
publica estratégica de fortalecimento da formacdo inicial e da permanéncia estudantil,
além de promover o engajamento dos professores formadores em processos reflexivos e
colaborativos. Assim, reafirma-se o compromisso da UNEMAT com a democratizagédo
do ensino superior, a profissionalizacdo docente e o fortalecimento da escola publica
como espaco legitimo de formacéo e producéo de saberes pedagdgicos.

A trajetéria profissional e os percursos de ingresso em atividades de formagéo
(como coordenacdo ou preceptoria) sdo centrais para compreender a construgdo da
identidade docente e os saberes trazidos & formagdo. Para N6voa (2022)°, a identidade
docente emerge da combinacdo entre trajetorias pessoais, condi¢Ges de trabalho e
dispositivos formativos; ja Tardif (2014 p. 36), enfatiza os saberes decorrentes da
experiéncia profissional como elemento constitutivo da prética docente.

“Comego como engenheiro. Mas sempre me identifiquei com o
ser professor. Mudo de area em concurso a0 mesmo em que
ensinava ciéncias na escola basica. Antes de ser coordenador
do programa, fui coordenador pedagdgico da licenciatura, do
projeto parceladas de formacéo de professores.” (P9 — docente
universitario)

“Eu trabalhei como professora interina por 3 anos e em
2011 tomei posse no concurso em Nova Olimpia, onde atuei por
1 ano e 6 meses e retornei para Caceres. Desde o retorno
trabalhei na escola Senador Mé&rio Motta, onde atuei como
professora supervisora do PIBID por 4 anos e depois atuei com
professora preceptora da RP por 3x por um periodo de 18
meses cada.” (P10, professor perceptor)

A andlise das trajetorias profissionais relatadas pelos participantes, aliada aos
dados dos dois primeiros graficos, revela um perfil formativo consolidado e um
engajamento consistente com o Programa Residéncia Pedagogica (PRP).

Nesse sentido, as narrativas de P9 e P10 evidenciam que suas experiéncias
anteriores como docentes e gestores educacionais foram decisivas ndo apenas para o
ingresso no programa, mas também para o fortalecimento do vinculo entre universidade

e escola basica. A convergéncia entre os dados quantitativos e os relatos qualitativos

% Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbedu/a/TBsRtWkP7hx9ZZNWywbL jny/?format=html&lang=pt
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confirma que a trajetdria profissional e o tempo de envolvimento no PRP sdo fatores
determinantes para o desenvolvimento da identidade docente e para o sucesso das a¢oes
formativas promovidas pelo programa.

De modo geral, a analise dos dados apresentados ao longo dos graficos permite
compreender que o Programa de Residéncia Pedagdgica tem desempenhado papel
fundamental na formacdo dos licenciandos do curso de Matemética da
UNEMAT/Céceres, ao promover a articulacdo entre teoria e prética e favorecer a
permanéncia estudantil.

Mais do que uma experiéncia formativa genérica, os resultados evidenciam que,
no contexto da Matematica, o programa assume relevancia ainda maior, considerando
os desafios historicos associados ao ensino dessa area, como a abstracéo dos contetdos,
as dificuldades de aprendizagem dos estudantes e a necessidade de desenvolver o
raciocinio l6gico e a resolucdo de problemas.

As vivéncias proporcionadas pelo PRP possibilitam ao licenciando compreender
0 ensino da Matematica de forma mais contextualizada e critica, superando préaticas
tradicionais centradas na memorizacao e na reproducdo de procedimentos. Além disso,
a insercdo no ambiente escolar, aliada ao acompanhamento formativo, contribui para a
construcdo de uma identidade docente mais solida, comprometida com a realidade da
Educacdo Basica.

Nesse sentido, o programa ndo apenas fortalece a formacéo inicial, mas também
impacta diretamente a qualidade do ensino de Matematica nas escolas publicas,
reafirmando o papel social da universidade na formacéo de professores capazes de atuar

de forma reflexiva, critica e transformadora.

5.2 MotivacGes para a participacdo no Programa Residéncia Pedagdgica

As respostas dos sujeitos da pesquisa revelam que os participantes ingressaram
no Programa Residéncia Pedagogica (PRP) foram motivados principalmente pela
possibilidade de vivenciar a pratica docente ainda durante a graduacao, pela concessao
da bolsa financeira e pela influéncia de professores e colegas que ja haviam participado.
Essa motivacdo inicial reforca a importancia do PRP enquanto politica publica que
estimula a insercdo precoce dos licenciandos na escola basica, contribuindo para a

consolidacdo de sua identidade profissional.
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Os dados apresentados no grafico 3, demonstram que a principal motivacao dos
participantes para ingressar no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) foi a busca por
experiéncia docente pratica, representando 75% das respostas. Em menor proporcao,
aparecem a recomendacdo de colegas ou professores (12,5%) e o interesse pela
educacdo bésica (12,5%). Observa-se que a vivéncia pratica se destaca de forma
significativa em relagdo aos demais fatores, evidenciando a centralidade da
aproximagdo com o contexto escolar na formagédo inicial dos licenciandos. Esses
resultados indicam que o programa atende a uma demanda concreta dos estudantes por
experiéncias formativas mais articuladas a pratica docente, contribuindo para o
desenvolvimento profissional e a construcéo da identidade docente.

De acordo com Tardif (2014, p.39), a docéncia se constitui pela articulacdo entre
saberes provenientes da formacdo e da experi€éncia, uma vez que o professor “¢ um
sujeito de saberes, um ator que possui conhecimentos e saberes proprios, que orientam
sua pratica”. O PRP, ao promover a vivéncia pratica supervisionada, possibilita a
integracdo desses saberes, aproximando o licenciando da realidade da escola e de sua
futura profissao.

Nessa perspectiva, 0 PRP se configura como um espaco privilegiado de
iniciacdo profissional, pois articula teoria e pratica de modo sistematico e reflexivo.
Conforme Pimenta e Lima (2012, p. 67), “a pratica docente deve ser compreendida
como um momento de reflexdo critica sobre a acdo, na qual o futuro professor constroi
sua identidade profissional”. Assim, o programa possibilita que o residente se reconhega
como sujeito ativo no processo de ensino e aprendizagem, desenvolvendo autonomia e
pensamento critico sobre sua atuacéo.

Além disso, Gatti (2014, p. 85) destaca que politicas como o PRP e o PIBID tém
papel fundamental na permanéncia e valorizacdo dos estudantes nas licenciaturas, uma
vez que associam a formacdo académica ao reconhecimento social e ao suporte
financeiro. A autora enfatiza que tais programas “reconfiguram o lugar da pratica na
formagéo inicial, ao garantir acompanhamento, insercdo institucional e condigdes
materiais para o desenvolvimento profissional docente”.

Esse processo formativo é potencializado pelo acompanhamento de preceptores
e orientadores que promovem o didlogo e a reflexdo conjunta sobre as experiéncias
vividas. Freire (1996) ja advertia que “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma

exigéncia da relacdo teoria—pratica, sem a qual a teoria pode irar-se verbalismo e a
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pratica, ativismo” (p. 38). Portanto, o PRP, ao integrar esses dois polos, contribui ndo
apenas para a aprendizagem dos conteudos pedagdgicos, mas também para a formacgédo
de professores reflexivos e socialmente engajados.

A motivacao inicial relatada pelos participantes se materializa nos resultados da
pesquisa, em que 100% afirmaram que o PRP contribuiu para sua formacdo docente.
Esse dado confirma que o programa cumpre um papel relevante na qualificacdo da
formacéo inicial, ao proporcionar experiéncias reais, colaborativas e orientadas — o que
corrobora o entendimento de N6voa (2017) de que “a formagdo de professores acontece
na partilha de saberes, no exercicio reflexivo e na imersao na cultura escolar” (p. 23).
Assim, o PRP consolida-se como uma politica publica eficaz para o fortalecimento da
identidade e da permanéncia dos licenciandos na profisséo docente.

Gréfico 3- O que te motivou a participar do programa?

@ Experiéncia docente pratica
@ Bolsa financeira

Recomendacdo de colegas ou
professores

@ Interesse pela educacdo basica

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados do Grafico 3 evidenciam que as principais motivacGes para 0 ingresso
no PRP estdo associadas a busca por experiéncia pratica, aproximagdo com a escola
béasica e fortalecimento da formacdo docente. Esses aspectos dialogam diretamente com
os relatos dos professores participantes do programa, que destacam a relevancia da
vivéncia em contexto real e o papel do PRP como espaco formativo.

Nos depoimentos analisados, observa-se que tanto o docente universitario
quanto o professor preceptor ressaltam a importancia da organizagédo estruturada e das
oportunidades de planejamento, acompanhamento e reflexdo. O docente universitario
aponta que o0 programa permitiu que os residentes “produzissem materiais e
elaborassem planejamentos e vissem os resultados na pratica”, 0 que revela a

motivagdo intrinseca ligada ao desenvolvimento de competéncias docentes e a
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experimentacdo pedagogica. Ja P10 reforca que o PRP “trouxe outro olhar” sobre o
planejamento e a relacdo entre teoria e préatica, sinalizando que a motivacdo também
esteve associada ao desejo de vivenciar & docéncia de forma mais contextualizada e
reflexiva.

Tais resultados se alinham ao que defendem Gatti (2020) e Tardif (2014), ao
indicarem que programas de residéncia pedagogica despertam nos licenciandos o
interesse pela profissdo docente ao promover experiéncias significativas de inser¢do na
realidade escolar, possibilitando a construcdo de saberes praticos e o fortalecimento da
identidade profissional.

Desse modo, o Grafico 3 demonstra que a motivagdo dos participantes extrapola
o0 simples cumprimento de exigéncias curriculares, refletindo um engajamento
formativo, coerente com as proposicdes de Pimenta (2012), que reconhece a préatica
supervisionada como elemento constitutivo da formacdo inicial docente.

As motivacdes para a participacdo no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP)
evidenciam a relevancia da inser¢do precoce dos licenciandos em contextos reais de
ensino, especialmente diante das especificidades da area de Matematica. A
predominancia da busca por experiéncia docente pratica demonstra que os futuros
professores reconhecem a necessidade de vivenciar situagdes concretas de sala de aula,
como a mediacdo de conteudos abstratos, 0 planejamento de estratégias didaticas e a
avaliacdo da aprendizagem dos estudantes.

Além disso, a influéncia de professores e colegas, aliada ao suporte financeiro,
reforca o papel do ambiente académico e das politicas publicas na permanéncia e
valorizacdo dos estudantes. Os dados que indicam a contribui¢do positiva unanime do
programa para a formacdo docente confirmam que o PRP tem atendido as demandas
formativas dos licenciandos, promovendo a articulacdo entre teoria e préatica e
fortalecendo a construgdo da identidade profissional. Dessa forma, no ambito da
UNEMAT/Céceres, o PRP consolida-se como um espaco formativo essencial, ao
possibilitar experiéncias significativas, reflexivas e contextualizadas, fundamentais para
a formagdo de professores de Matematica comprometidos com a qualidade da educagéo

basica.
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5.3 Atividades desenvolvidas no &mbito do programa

As atividades realizadas no ambito do Programa Residéncia Pedagogica (PRP)
— como planejamento, regéncia, observacdo, elaboracdo de relatérios, reunides
formativas e participacdo em projetos pedagdgicos — constituem o eixo central da
formagao pela pratica reflexiva. Schon (2000) define o professor como um “profissional
reflexivo”, isto é, um sujeito capaz de aprender pela acdo, de analisar criticamente sua
prépria pratica e de transformar o fazer pedagogico a partir da reflexdo sobre as
experiéncias vividas. Essa concepcdo rompe com o modelo técnico de formacdo e
valoriza o processo continuo de construcdo do conhecimento profissional docente.

Pimenta e Lima (2019) destacam que a formag&o docente deve articular teoria e
pratica, de modo que o estagio e as experiéncias em programas como 0 PRP sejam
compreendidos ndo apenas como momentos de aplicacdo de conteddo, mas como
espacos de investigacdo e reflexdo sobre o trabalho educativo. As atividades
desenvolvidas durante o programa permitem ao licenciando compreender o cotidiano
escolar, planejar aces pedagogicas contextualizadas e avaliar criticamente sua atuacao,
aspectos fundamentais para a construcdo da identidade profissional.

Para Tardif (2014), os saberes docentes se constroem na interacdo entre 0S
conhecimentos cientificos, pedagdgicos e experienciais. Nesse sentido, as atividades
diversificadas do PRP favorecem o desenvolvimento desses saberes, uma vez que
inserem o futuro professor em situacdes reais de ensino e aprendizagem, promovendo o
didlogo entre o conhecimento teérico e as praticas educativas.

De acordo com Freire (1996), a pratica educativa exige reflexdo e criticidade,
pois “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou construgdo”. Assim, a participagdo ativa nas atividades do PRP possibilita
ao licenciando desenvolver autonomia, criatividade e responsabilidade pedagdgica,
consolidando uma postura ética e transformadora diante do ato de ensinar.

O desenvolvimento de atividades diversificadas no PRP proporciona a vivéncia
da complexidade da docéncia e o aprimoramento da autonomia profissional,
reafirmando o papel da formacdo pratica como componente essencial para o
desenvolvimento de professores criticos e comprometidos com a realidade da escola

publica.
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Gréafico 4 -Quais atividades vocé realizou durante o programa? (Pode marcar mais de

uma)

Observacéo de aulas T (87.5%)

Planejamento de aulas T (87.5%)

Regéncia de aulas 2 (100%)
Participagdo em reunides peda... 4 (B0%)
Acompanhamento de estudantes 4 (50%)
Avaliacio de atividades 5 (62,5%)
1(12,5%)
0 2 4 [i] 8

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados apresentados no Gréafico 4 indicam que a maioria dos participantes
dedicava uma carga horéria semanal regular e significativa as atividades do Programa
Residéncia Pedagogica (PRP). Essa constancia na participacdo reflete o compromisso
dos licenciandos com o processo formativo e a clareza das orientac6es institucionais que
estruturam o programa. As falas dos professores P9 e P10 ajudam a compreender como
essa dedicacgéo foi organizada e vivenciada no cotidiano das agdes formativas.

O P9 ressalta que 0 PRP “seguia critérios institucionais”, destacando que “a
SEDUC indicava e autorizava a escola; so escola publica poderia participar”, € que as
atividades envolviam “encontros presenciais e online, semindrios e oficinas para
producdo de material didatico”. Essa fala evidencia que a organizacao sistematica do
programa, aliada ao acompanhamento constante e as multiplas formas de interacéo,
demandava um envolvimento continuo dos residentes. A dedicacdo semanal, portanto,
ndo se restringia a carga horaria de presenca na escola, mas incluia momentos de
planejamento, elaboracdo de relatorios e participagdo em reunides formativas,
ampliando o carater reflexivo da experiéncia.

J& 0 P10 complementa ao mencionar que “com o segundo edital, todo o periodo
foi organizado em fases, com carga hordria especifica do que deveriam fazer”. Para o
professor, essa estrutura “organizou muito toda a experiéncia”’, mas também “limitou
algo fora das fases”, dando a impressdao de que “bastava sé seguir o roteiro de
organizagao elaborado pela coordenacdo geral do PRP”. Essa observagdo revela uma
ambiguidade inerente ao formato do programa: por um lado, a carga horaria definida e

bem distribuida assegurou a coeréncia e o cumprimento das metas formativas; por
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outro, a rigidez temporal restringiu a autonomia criativa dos residentes, que poderiam
ter explorado préticas mais contextualizadas e inovadoras.

Essas percepcOes dialogam com a andlise de Gatti (2021), destaca que 0s
programas de residéncia “favorecem a concretizacdo da relacdo pratica-teoria”, mas
exigem condicdes institucionais flexiveis para que a vivéncia na escola se traduza em
aprendizagem efetiva. Do mesmo modo, Saviani (2011) e Pimenta (2012) apontam que
0 tempo formativo ndo deve ser apenas quantitativo, mas qualitativo, possibilitando
momentos de observacao, reflexao e reelaboracao das praticas.

Assim, ao relacionar as falas dos professores com os dados do Grafico 4,
observa-se que a dedicacdo semanal dos residentes evidenciou um envolvimento efetivo
nas atividades pedagdgicas, contribuindo para a construcdo de saberes docentes
vinculados a realidade escolar. Entretanto, a necessidade de cumprir rigorosamente a
carga horaria e as fases estabelecidas também, evidenciou limites a autonomia
formativa, sugerindo a importancia de repensar a organizacdo do tempo e das tarefas
para equilibrar a exigéncia institucional com a liberdade pedagdgica.

Dessa forma, a analise demonstra que a carga horaria do PRP cumpriu papel
decisivo na consolidacdo do vinculo entre o licenciando e a escola, mas que o
aprimoramento do programa requer maior flexibilidade temporal e metodoldgica,
garantindo que o tempo dedicado se converta em tempo formativo reflexivo — aquele
em que o estudante constroi, problematiza e ressignifica sua pratica docente.

A participacdo no Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) revelam-se ainda
mais significativas, uma vez que a formacdo do professor de Matematica exige ndo
apenas o dominio dos contetdos especificos, mas também a capacidade de traduzir
conceitos abstratos em praticas pedagdgicas acessiveis aos estudantes da educacgdo
basica. Nesse sentido, a busca pela experiéncia docente préatica, evidenciada como
principal fator de ingresso no programa, demonstra a necessidade dos licenciandos em
vivenciar situacOes reais de ensino, como a mediag¢do de conteidos matematicos, o
planejamento de aulas contextualizadas e a utilizacdo de metodologias ativas.

Além do mais, a influéncia de professores formadores e colegas reforca o papel
do ambiente académico na valorizagdo da docéncia, enquanto a bolsa contribui para a
permanéncia estudantil. Assim, o PRP se consolida como um espago formativo
essencial no curso de Matematica da UNEMAT/Caceres, ao promover a articulagdo

entre teoria e pratica, favorecendo a construcdo da identidade docente e preparando
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futuros professores para os desafios especificos do ensino da Matematica na escola

publica.
5.4 Dedicacdo e engajamento nas acdes do PRP

A carga horaria dedicada ao Programa Residéncia Pedagogica (PRP) revela o
grau de comprometimento do estudante com sua formacao e a seriedade com que encara
0 processo de tornar-se professor. O tempo investido nas praticas formativas constitui
elemento essencial para a construcdo de saberes docentes consistentes e para 0
amadurecimento profissional. Conforme Marcelo Garcia (2010), o tempo destinado as
atividades de formacdo ndo se restringe a um aspecto quantitativo, mas envolve uma
dimensdo qualitativa, pois o envolvimento efetivo nas praticas pedagogicas €
determinante para a consolidacdo de saberes significativos e para o desenvolvimento da
identidade profissional docente.

A dedicacdo continua as atividades do PRP — como observacdo, planejamento,
regéncia, reunides e elaboracdo de relatérios — possibilita ao licenciando uma imersao
formativa que integra teoria e pratica. Pimenta e Lima (2019) destacam que a formacéo
inicial requer uma organizacdo didatica que assegure o equilibrio entre os
conhecimentos tedricos e as experiéncias praticas, permitindo ao futuro professor
compreender o contexto educativo e intervir de maneira critica e reflexiva.

Tardif (2014) também enfatiza que a construcdo dos saberes docentes ocorre de
forma progressiva e cumulativa, ao longo do tempo, a partir da experiéncia e da
interacdo com diferentes espacos e sujeitos da pratica educativa. Nesse sentido, o tempo
dedicado a formacdo constitui um recurso formador, na medida em que possibilita o
exercicio da reflexdo, da observacao e da experimentacdo pedagdgica.

Além disso, Névoa (2017) reforca que a profissionalizacdo docente exige o
cultivo de tempos e espacos de aprendizagem continua, em que o professor em
formacdo possa dialogar, analisar e reconstruir sua pratica. O PRP, ao estruturar uma
carga horaria que valoriza a presenga na escola e a interagdo com 0s preceptores,
oferece condicbes para o desenvolvimento de uma pratica pedagogica critica e
colaborativa.

Assim, a dedicacdo e a carga horaria assumem papel central na formacdo de
professores, pois traduzem o compromisso do licenciando com sua trajetéria

profissional e com a qualidade da educacdo. O tempo de envolvimento no PRP
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representa, portanto, um investimento na construcdo da identidade docente, na
apropriacdo de saberes pedagdgicos e na consolidacdo de uma pratica educativa

reflexiva e transformadora.

Gréfico 5 -Em média, quantas horas semanais vocé dedicava as atividades do PRP?

@ Até 10 horas

@ De 11 a 15 horas
De 16 a 20 horas

@ Mais de 20 horas

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados do Gréafico 5 evidenciam que a maioria dos participantes dedicava
entre 10 e 20 horas semanais as atividades do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP).
Essa carga horaria reflete o equilibrio entre as demandas académicas e as experiéncias
praticas desenvolvidas nas escolas parceiras.

As falas dos professores P9 e P10 ajudam a compreender como essa dedicacéo
foi organizada e vivenciada pelos residentes. O P9 destaca que o PRP “seguia critérios
institucionais”, com atividades distribuidas em fases especificas e cumprimento de
carga horéaria definida no edital, o que permitia ao grupo manter uma rotina de trabalho
sistematica, com reuniGes presenciais e online, elaboracdo de relatorios e visitas as
escolas. Essa estrutura formal contribuiu para garantir regularidade no cumprimento das
horas e coeréncia entre as etapas do programa.

Ja 0 P10 observa que “com o segundo edital, todo o periodo foi organizado em
fases, com carga horaria especifica do que deveriam fazer”, o que trouxe previsibilidade
e organizacdo, mas também reduziu a flexibilidade e a autonomia dos residentes. A fala
revela uma ambiguidade comum a programas estruturados: se, por um lado, o
cumprimento rigoroso da carga horaria garante comprometimento e continuidade, por
outro, pode limitar a criatividade e a espontaneidade das praticas pedagogicas.

Essa relacdo entre tempo, estrutura e formacgédo € discutida por autores como
Gatti (2021) e Saviani (2011), que ressaltam que o tempo dedicado a residéncia deve ser
compreendido como tempo formativo, voltado a experimentagdo, reflexdo e andlise

critica da docéncia. Para Gatti (2021, p. 9), “o que se constata ¢ que, de modo geral, ha
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falta de monitoramento adequado das politicas educacionais implementadas. [...] Faltam
avaliacbes mais abrangentes e mais acuradas de cada um desses programas, com
exce¢do do PIBID, [...] e dos seus efeitos em relagdo a seus propositos.” Essa
observacao evidencia que, embora o PRP se constitua como um avango na politica de
formacdo docente, ainda ha& lacunas no acompanhamento e na avaliacdo de sua
execucao, especialmente quanto a adequacéo entre carga horaria, autonomia formativa e
efetividade pedagdgica.

O acompanhamento continuo e o planejamento coletivo, mencionados pelos
preceptores, reforcam a ideia de que a carga horaria ndo deve ser apenas quantitativa,
mas qualitativa — centrada em experiéncias que promovam aprendizagem profissional
significativa. Dessa forma, o Grafico 5, articulado as falas dos professores, demonstra
que o PRP conseguiu assegurar uma dedicacdo efetiva e regular dos residentes,
possibilitando o desenvolvimento de atividades planejadas, observacdes sistematicas e
momentos de orientagdo e reflexdo. No entanto, as falas também indicam a necessidade
de repensar a rigidez das fases e horarios, de modo a ampliar o0 espago para préaticas
criativas, contextualizadas e avaliadas de forma mais sistematica, em consonancia com
as realidades das escolas parceiras e com a funcdo formativa do programa

A participacdo no Programa Residéncia Pedagodgica (PRP) evidencia-se como
um elemento fundamental para o fortalecimento da formagdo inicial docente,
especialmente diante das especificidades do ensino da Matematica. A vivéncia
proporcionada pelo programa permite aos licenciandos ndo apenas consolidar o0s
conhecimentos tedricos adquiridos ao longo da graduacdo, mas também desenvolver
competéncias didaticas essenciais, como a adaptacdo de contetidos abstratos a realidade
dos estudantes, 0 uso de estratégias pedagdgicas diversificadas e a reflexdo critica sobre
a pratica.

Nesse contexto, o0 PRP contribui diretamente para a constru¢do de uma formacéo
mais significativa e contextualizada, ao inserir o futuro professor no cotidiano escolar e
possibilitar a compreensao dos desafios reais da sala de aula. Além disso, o programa
fortalece o vinculo entre universidade e escola béasica, promovendo uma formacgéao
articulada, reflexiva e comprometida com a qualidade do ensino de Matematica na rede

publica.
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5.5 Acompanhamento e mediacéo pedagogica dos preceptores

O papel do preceptor e do orientador é decisivo na mediacdo da aprendizagem e
na consolidacdo do processo formativo dos licenciandos participantes do Programa
Residéncia Pedagdgica (PRP). Freire (1996) enfatiza que o processo educativo deve ser
construido a partir do didlogo e da troca de saberes, reconhecendo o estudante como
sujeito do conhecimento e valorizando a dimensdo humanizadora da formacdo. Essa
perspectiva dialégica rompe com a visdo bancéaria de ensino e reforca a importancia da
relacdo horizontal entre orientadores e residentes, na qual todos aprendem e ensinam
simultaneamente.

O acompanhamento sistematico e a tutoria exercidos por preceptores e docentes
orientadores representam espacos privilegiados de reflexdo sobre a pratica e de
reelaboracdo dos saberes profissionais. De acordo com Gatti, Barreto e André (2019), a
mediagdo formativa, quando realizada de maneira planejada e colaborativa, contribui
para o aprimoramento profissional dos licenciandos, favorecendo a articulagdo entre os
conhecimentos tedricos e as experiéncias vividas nas escolas. Esse acompanhamento
continuo é essencial para consolidar praticas pedagogicas reflexivas e fortalecer a
identidade docente.

Pimenta e Lima (2019) reforcam que a orientagdo e o didlogo entre universidade
e escola sdo elementos estruturantes da formacao inicial, pois permitem que os futuros
professores compreendam as dinamicas institucionais, os desafios cotidianos da
docéncia e as possibilidades de transformagdo do contexto escolar. Assim, o papel
formativo do preceptor e do orientador transcende o acompanhamento técnico: trata-se
de um processo de coformacao que integra saberes, experiéncias e valores educativos.

Segundo Marcelo Garcia (2010), o acompanhamento docente durante a
formacéo inicial tem funcéo essencialmente formativa, na medida em que promove o
desenvolvimento de competéncias reflexivas e colaborativas. A presenca do orientador
e do preceptor como mediadores favorece a andlise critica da pratica pedagdgica e a
construcdo de uma postura investigativa e autbnoma frente aos desafios da profisséo
docente.

Dessa forma, o acompanhamento formativo no PRP consolida-se como um
espaco de didlogo, partilha e reconstrugdo coletiva do conhecimento, reafirmando o
caréter ético e reflexivo da formacédo de professores comprometidos com a qualidade da

educacéo publica.
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Gréafico 6 — Como vocé avalia 0 acompanhamento do(a) preceptor(a)?

@ E:xcelente
@ Bom
Regular
@ Ruim
@ Mo houve acompanhamento efefivo

Fonte: Elaborado pela autora.

Os resultados do Grafico 6 revelam uma avaliacdo predominantemente positiva
do acompanhamento realizado pelos preceptores durante o Programa Residéncia
Pedagdgica. Observa-se que 75% dos participantes classificaram esse acompanhamento
como excelente, enquanto 12,5% o consideraram bom. Esse resultado indica que, para a
maioria dos licenciandos, o papel do preceptor tem sido fundamental no processo
formativo, contribuindo para a orientacdo das praticas pedagdgicas e para a
consolidacdo da identidade docente. Essa percepcdo é reforcada pelos relatos dos
professores P9 e P10, que descrevem préaticas de acompanhamento continuo, orientagdo
pedagdgica e suporte as atividades formativas dos licenciandos.

Entretanto, destaca-se que 12,5% dos participantes afirmaram que ndo houve
acompanhamento efetivo. Embora esse percentual seja minoritéario, ele revela uma
fragilidade importante que merece atengdo analitica. Esse dado sugere que a experiéncia
formativa ndo ocorre de maneira homogénea entre os participantes, podendo haver
diferencas nas condi¢bes de acompanhamento entre as escolas ou entre 0s proprios
preceptores.

P9 destaca que o acompanhamento era sistematico, com ‘“visitas a escola,
reunioes presenciais e online, orientagoes e recep¢do de relatorios em cada fase”,
reforcando que o papel do preceptor envolvia ndo apenas supervisionar, mas mediar
processos formativos e incentivar a reflexdo sobre as necessidades observadas na escola.
Essa fala evidencia um acompanhamento voltado ao desenvolvimento da autonomia e
da capacidade investigativa dos residentes, em consondncia com 0 que propdem

Pimenta (2012) e Alarcdo (2011), ao defenderem que a supervisdo deve ser
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compreendida como orientacdo reflexiva da pratica e ndo como mero controle
administrativo.

O P10, por sua vez, menciona que “marcava uma primeira reunido e distribuia
os residentes conforme as aulas e horarios de cada um, orientando e auxiliando no
planejamento das atividades”. Essa descricdo mostra que o acompanhamento foi
personalizado e colaborativo, ajustado as condi¢des reais da escola e as demandas dos
residentes, o que reforga a importancia da proximidade entre preceptor e licenciando
para a construcdo de saberes docentes.

Tais depoimentos evidenciam que o acompanhamento foi percebido como um
espaco de dialogo, troca e aprendizagem mutua, aspectos fundamentais destacados por
Gatti (2020) e Zeichner (2010) para a consolidacéo de programas de formacao docente
baseados em préaticas supervisionadas. Quando o acompanhamento é planejado e
constante, ele se transforma em um dispositivo formativo potente, capaz de favorecer a
reflexdo sobre a acdo, a analise de préticas e o fortalecimento da identidade profissional
dos futuros professores.

Observa-se que a avaliacdo positiva do acompanhamento reflete a efetividade do
papel do preceptor como mediador da formacdo e da insercdo dos residentes no
cotidiano escolar. O acompanhamento descrito por P9 e P10 demonstra 0 compromisso
com a orientacdo pedagdgica e o desenvolvimento profissional, configurando-se como
uma das principais contribui¢cGes do PRP para a formacéo inicial docente.

Assim, O papel do preceptor e do orientador no &mbito do Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP) assume relevancia ainda maior, considerando as especificidades do
ensino da Matematica e os desafios relacionados a mediagdo de contetidos abstratos. O
acompanhamento formativo, pautado no didlogo, na reflexdo e na pratica colaborativa,
contribui significativamente para que os licenciandos desenvolvam estratégias didaticas
mais eficazes, como a contextualizacdo de conceitos matematicos, 0 uso de recursos
pedago6gicos diversificados e a construcdo de metodologias que favorecam a
aprendizagem significativa.

Nesse sentido, a atuacdo do preceptor e do orientador possibilita a articulacéo
entre os conhecimentos tedricos e a pratica em sala de aula, promovendo uma formacéo
mais critica e reflexiva. Além disso, os dados evidenciam que, quando esse
acompanhamento ocorre de forma sistematica e comprometida, fortalece a autonomia, a

seguranca pedagdgica e a identidade docente dos futuros professores de Matematica,
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consolidando o PRP como um espaco essencial de conformacdo e desenvolvimento

profissional.

5.6 Orientacao e suporte académico do professor orientador

O acompanhamento do professor orientador constituiu um dos pilares do
Programa Residéncia Pedagogica (PRP), uma vez que é nesse espaco de mediacdo que
se estabelece o didlogo entre teoria e pratica. De acordo com Freire (1996), “ensinar ndo
é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua
construgdo” (p. 47). Assim, o professor orientador atua como mediador do processo
formativo, auxiliando o residente a refletir criticamente sobre as experiéncias vividas na
escola e sobre a prépria pratica docente.

O acompanhamento efetivo desse professor favorece o desenvolvimento da
autonomia intelectual e profissional dos licenciandos, permitindo que 0 processo
formativo seja mais significativo. Pimenta e Lima (2019) destacam que o estagio — e,
por analogia, 0 PRP — deve ser compreendido como “um espago de reflexdo e de
construcdo da identidade docente, em que a orientacdo assume papel formador e
colaborativo” (p. 45). Dessa forma, o orientador ndo apenas supervisiona, mas também
orienta, dialoga e constroi coletivamente com o residente os caminhos da pratica
educativa.

Gatti, Barreto e André (2019) reforcam que a presenca de professores
orientadores comprometidos e preparados para 0 acompanhamento é fundamental para o
éxito das politicas de formacdo inicial. Segundo as autoras, o sucesso de programas
como o PRP “depende da qualidade do acompanhamento pedagdgico e da interacéo
entre os agentes formadores, especialmente entre o professor orientador e o licenciando”
(Gatti et al, 2019, p. 102).

No6voa (2017) também chama atencdo para a importancia das relagdes
colaborativas na formacdo docente, defendendo que a docéncia ¢ “um trabalho coletivo
e de partilha”, no qual a orientacdo deve promover a construgdo conjunta do saber-fazer
pedagdgico. Nesse sentido, a orientagdo constitui-se como um espaco de troca e de
fortalecimento da identidade profissional do futuro professor.

A andlise do Grafico 7, que apresenta a avaliacdo positiva dos bolsistas em
relagdo ao acompanhamento do(a) professor(a) orientador(a), revela o reconhecimento

do papel formativo desse agente no processo de articulagdo entre universidade e escola.
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A qualidade do suporte académico prestado contribui significativamente para a
consolidacdo das aprendizagens e para 0 desenvolvimento das competéncias
pedagogicas necessarias a atuacdo docente reflexiva e critica.

Gréafico 7- Como vocé avalia o acompanhamento do(a) professor(a) orientador(a)?

@ E:xcelente
& EBom
Regular
@ Ruim
@ M&o houve acompanhamento efefivo

Fonte: Elaborado pela autora.

Os dados do Grafico 7 revelam que a maioria dos residentes avaliou de forma
positiva 0 acompanhamento do professor orientador, reconhecendo sua contribui¢do na
mediacdo entre universidade e escola e no fortalecimento da formagdo docente. Essa
percepcdo é confirmada nas falas dos professores P9 e P10, que destacam a importancia
do acompanhamento articulado entre as instancias do programa.

O P9 afirma que o processo envolvia “visitas a escola, reunides presenciais e
online, orientagoes e recep¢do de relatorios para cada fase”, 0 que demonstra um
acompanhamento sistematico e colaborativo entre preceptores e orientadores. Além
disso, ressalta que “era necessario que o aluno percebesse a necessidade observada na
escola junto ao professor de matematica, buscando orientacdo com o preceptor e, se
necessario, com o coordenador do micleo”. Essa fala evidencia o encadeamento
formativo proposto pelo PRP, no qual o professor orientador atua como instancia de
aprofundamento tedrico e metodoldgico, favorecendo a articulagdo entre o campo
pratico e a reflexdo académica.

Ja 0 P10 observa que “sempre marcava uma primeira reunido e distribuia os
residentes conforme as minhas aulas e horarios, orientando e auxiliando no
planejamento das atividades”. Essa fala refor¢a que o processo de acompanhamento foi
organizado, planejado e atento as especificidades de cada residente, o que contribuiu

para a construcdo de um espaco de formacgao compartilhada entre universidade e escola.
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Essas percepcOes estdo alinhadas ao que defendem Pimenta (2012), Zeichner
(2010) e N6voa (2017), ao compreenderem a supervisdo e a orientacdo como praticas de
formacéo colaborativa, que ndo se restringem ao controle das atividades, mas se
configuram como processos de reflexdo conjunta sobre a docéncia. O acompanhamento
do professor orientador, quando realizado de modo proximo e articulado com o
preceptor, possibilita a constituicdo de espacos hibridos de aprendizagem (ZEICHNER,
2010), nos quais teoria e préatica dialogam continuamente.

Ao relacionar o Grafico 7 com as falas dos participantes, observa-se que o
acompanhamento do professor orientador foi percebido como fundamental para
consolidar a integragdo entre universidade e escola, garantindo coeréncia entre 0s
objetivos do programa e as experiéncias vivenciadas pelos licenciandos. A presenca
ativa do orientador nas discussdes, nas reunides e na organizacdo das etapas formativas
contribuiu para uma formacdo mais critica, reflexiva e contextualizada, confirmando a
importancia da orientagdo docente como eixo estruturante do PRP.

Dessa forma, o acompanhamento do professor orientador no ambito do
Programa Residéncia Pedagogica (PRP) revela-se como um elemento estruturante para
a articulacdo entre os conhecimentos tedricos da Matematica e sua aplicacdo no
contexto escolar. Considerando as especificidades da &rea, esse acompanhamento
possibilita ao licenciando desenvolver uma compreensdo mais aprofundada sobre como
ensinar conteudos matematicos de forma significativa, superando praticas meramente
expositivas e incorporando metodologias que favorecam a participacdo ativa dos
estudantes.

A atuacdo do orientador, ao promover momentos de reflexdo, planejamento e
analise critica das praticas pedagogicas, contribui diretamente para o desenvolvimento
da autonomia e da postura investigativa dos futuros professores. Além disso, ao
fortalecer o didlogo entre universidade e escola, o orientador amplia as possibilidades de
construgdo de saberes docentes contextualizados, fundamentais para enfrentar os
desafios do ensino da Matematica na educacdo basica. Dessa forma, o PRP consolida-
se, no ambito da UNEMAT/Céceres, como um espaco formativo essencial para a
constituicdo de professores criticos, reflexivos e comprometidos com a qualidade do

ensino.
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5.7 Contribuicdes do PRP para a formagao docente

A contribuicdo do Programa Residéncia Pedagogica (PRP) esta relacionada a
oportunidade de insercdo do licenciando em situacdes reais de ensino, o que possibilita
0 desenvolvimento de competéncias pedagdgicas, o aprimoramento profissional e a
construcdo da identidade docente. Segundo Pimenta (2012), a pratica constitui um
momento privilegiado de articulacdo entre o saber tedrico e o saber experiencial,
permitindo que o futuro professor compreenda a docéncia como um processo dindmico
e reflexivo, no qual o conhecimento € continuamente (re)significado.

Essa vivéncia pratica, mediada pela reflexdo, contribui para o fortalecimento da
autonomia intelectual e do compromisso ético com a profissdo docente. Freire (1996)
afirma que a pratica educativa deve ser orientada pela criticidade e pela consciéncia
ética, pois 0 ato de ensinar implica responsabilidade, didlogo e compromisso com a
transformacdo social. Assim, o PRP proporciona um espago formativo no qual o
estudante aprende a refletir sobre sua prépria atuacéo, desenvolvendo sensibilidade para
lidar com a diversidade e com os desafios do contexto escolar.

Para Tardif (2014), os saberes docentes sao plurais e se constroem na interseccao
entre o conhecimento académico, a experiéncia pessoal e o contexto profissional. Nesse
sentido, a participacdo em programas de imersdao como o PRP permite ao licenciando
vivenciar a complexidade da préatica educativa e desenvolver saberes que ultrapassam o
dominio técnico, incorporando dimensdes éticas, afetivas e sociais da docéncia.

Além disso, Névoa (2017) enfatiza que a formacdo de professores deve ser
entendida como um processo de construcdo identitaria e de profissionalizacdo, que se
fortalece por meio da colaboracdo, da reflexdo e da insercdo em comunidades de
pratica. O PRP, ao promover o didlogo entre universidade e escola, cria condi¢Bes para
que o licenciando se perceba como sujeito ativo do processo educativo e integrante de
uma profissdo socialmente relevante.

As contribuicbes do PRP para a formagdo docente manifestam-se na
consolidacdo de competéncias pedagdgicas, na valorizacdo da reflexdo sobre a préatica e
na ampliacdo do compromisso ético e social do futuro professor. Trata-se de um espaco
formativo que articula teoria, pratica e experiéncia, constituindo-se como um dos pilares

do desenvolvimento profissional docente.

Gréfico 8 - O PRP contribuiu para sua formacao docente?
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@ Sim, muito

@ Sim, parcialmente
Pouco

@ NEo contribuiu

Fonte: Elaborado pela autora.

O Gréfico 8 demonstra que a totalidade dos participantes (100%) avaliou
positivamente as contribui¢des do Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) para sua
formacdo docente, reconhecendo-o como um espaco privilegiado de aprendizagem
pratica, reflexdo e articulacdo entre teoria e pratica. Essa percepcdo € amplamente
confirmada nas falas dos professores P09 e P10, que enfatizam os impactos concretos
do programa na formacdo dos futuros professores.

O P9 afirma: “Creio que sim, os residentes tiveram a oportunidade de produzir
materiais, elaborar planejamentos e ver os resultados na pratica. Eu avalio de forma
bastante positiva, contribuindo para sua futura pratica docente.” Essa fala reforga o
papel do PRP como campo formativo real, que permite ao licenciando vivenciar a
docéncia em todas as suas dimensdes — planejamento, execucdo e avaliacdo —,
aproximando a teoria académica das situacBes cotidianas da escola. Essa vivéncia
pratica, mediada por orientacdo e reflexdo, é destacada por Tardif (2014) e Pimenta
(2012) como essencial a construcdo dos saberes da experiéncia docente, que s6 se
consolidam pela acdo e analise das praticas.

O P10 complementa essa perspectiva ao afirmar que “percebeu-se melhor como
a teoria contribui para a melhor forma de planejar e desenvolver aulas”, reforcando
que o programa favoreceu a articulacdo entre o conhecimento tedrico e as demandas
concretas do ensino. Essa percep¢do dialoga com o que defendem Zeichner (2010) e
No6voa (2017), para quem o desenvolvimento profissional docente se da quando o
professor é capaz de compreender o sentido da pratica a partir da reflexao critica sobre o

que faz.
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Gatti (2021, p.8), traz que “O Programa Residéncia Pedagogica [...] favorece a
concretizacdo da relacdo pratica-teoria, [...] propiciando intervengdes pedagogicas e
regéncia de aulas, com orientacao de docentes das instituigdes.”

Assim, tanto o grafico quanto os relatos qualitativos evidenciam que o PRP
contribuiu significativamente para o fortalecimento da identidade docente, ao
proporcionar experiéncias que ampliaram a compreensdo do papel do professor, do
planejamento pedagogico e do trabalho colaborativo entre universidade e escola. Além
disso, as praticas orientadas, os relatorios reflexivos e as oficinas formativas relatadas
por P9 e P10 indicam que o programa estimulou a autonomia intelectual e a
autorreflexdo, aspectos apontados por Alarcdo (2011) como fundamentais a formacéo
de professores reflexivos.

Ao integrar os dados do Grafico 8 com as narrativas dos professores, constata-se
que o PRP foi percebido como uma politica publica efetiva de formacéo docente, capaz
de promover aprendizagens significativas, fortalecer o vinculo entre teoria e préatica e
consolidar competéncias profissionais necessarias ao exercicio da docéncia na Educacéao
Bésica.

As contribuices do Programa Residéncia Pedagogica (PRP) evidenciam-se
como fundamentais para a formacdo de professores capazes de enfrentar os desafios
especificos do ensino da Matematica na educacdo basica. A insercdo dos licenciandos
em situacdes reais de ensino possibilita ndo apenas o desenvolvimento de competéncias
pedagdgicas, como o planejamento de aulas, a elaboracdo de materiais didaticos e a
mediacdo de conteldos abstratos, mas também a compreensdo critica da pratica
docente.

Os dados apresentados, que indicam a avaliagdo positiva unanime dos
participantes, reforcam que o PRP tem promovido uma formacdo significativa,
articulando teoria e pratica de maneira efetiva. Além disso, os relatos evidenciam que a
vivéncia no programa contribui para que o futuro professor compreenda como 0s
conhecimentos matematicos podem ser ensinados de forma contextualizada e acessivel,
fortalecendo sua autonomia e identidade profissional. Dessa forma, o PRP consolida-se,
no ambito da UNEMAT/Céceres, como um espaco formativo essencial, ao favorecer a
construcdo de saberes docentes, a reflexdo critica sobre a pratica e 0 compromisso com

a qualidade do ensino de Matematica na escola publica.
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5.8 Articulacdo entre teoria e pratica

A articulacdo entre teoria e pratica constitui um principio estruturante do
Programa Residéncia Pedagogica (PRP), que busca superar a historica dicotomia
existente entre o conhecimento académico produzido na universidade e as experiéncias
concretas vivenciadas nas escolas de Educacdo Basica. Zeichner (2010) ressalta que a
formacéo docente deve romper com modelos fragmentados e promover uma integracéo
efetiva entre os contextos formativos, de modo que o futuro professor possa
compreender a escola como um espaco de producdo de saberes e ndo apenas de
aplicacdo de teorias.

Nesse sentido, o PRP se configura como uma estratégia que potencializa o
didlogo entre universidade e escola, possibilitando que o licenciando construa
aprendizagens significativas a partir da reflexdo sobre sua propria pratica. Conforme
Novoa (2017), a formacdo de professores deve valorizar a dimensdo experiencial da
docéncia, reconhecendo que o conhecimento profissional se constrdi no entrelagamento
de saberes tedricos, pedagdgicos e praticos. Essa perspectiva rompe com uma Visdo
tecnicista e instrumental, ao afirmar a necessidade de um professor critico, capaz de
interpretar e intervir na realidade educacional de forma ética e criativa.

Pimenta e Lima (2019) complementam essa discussdo ao argumentar que a
pratica, quando orientada pela reflexdo e pela problematizacdo do cotidiano escolar,
torna-se um espaco de formacdo e pesquisa sobre o préprio fazer docente. Assim, a
integracdo teoria—pratica no PRP n&o se reduz a aplicacdo de contetdos aprendidos, mas
implica a reconstrugdo de saberes a partir da analise das situaces reais de ensino.

Além disso, Schon (2000) reforca que o professor € um “profissional reflexivo”
que aprende por meio da acdo, sendo capaz de reinterpretar teorias a luz de suas
experiéncias concretas. Essa abordagem aproxima-se da concepgdo de formacéo
defendida por Freire (1996), que compreende a pratica como um ato politico e ético, no
qual o educador se constitui como sujeito histérico em permanente processo de
aprendizagem.

Desse modo, a articulacdo entre teoria e pratica promovida pelo PRP possibilita
ao licenciando desenvolver uma compreensdao mais ampla e critica da docéncia,
consolidando sua identidade profissional e fortalecendo o compromisso com uma

educacéo transformadora.

84



Gréafico 9 - Vocé considera que conseguiu articular teoria e pratica durante o programa?

@ Sim
@ FParcialmente
ET]

Fonte: Elaborado pela autora.

Os resultados do Gréafico 9 indicam que a grande maioria dos participantes
reconheceu ter conseguido articular teoria e pratica ao longo do Programa Residéncia
Pedagogica. Essa percepcdo revela a efetividade do PRP enquanto politica formativa
que busca romper com a dicotomia historica entre o saber académico e o saber da
experiéncia.

As falas dos professores P9 e P10 reforcam esse entendimento. O P9 destaca
que, por meio do PRP, “percebeu-se melhor como a teoria contribui para a melhor
forma de planejar e desenvolver aulas”, enfatizando que a vivéncia pratica nas escolas
possibilitou compreender o sentido pedagdgico dos fundamentos tedricos trabalhados na
universidade. Essa reflexdo evidencia o processo de aprendizagem situada, em que o
licenciando transforma o conhecimento teérico em acdo didatica concreta —
exatamente o que Zeichner (2010) denomina de espaco hibrido de formacdo, onde se
articulam os contextos universitario e escolar.

O P10 complementa essa percepcdo ao afirmar que o programa proporcionou
“um novo olhar sobre a propalada e buscada aproximagdo escola—universidade” e que
seria necessario “organizar mais espagos como esse para refletir a formagdo docente e
as agoes letivas na escola”. Essa fala reforca que a integracdo entre teoria e pratica ndo
se limita a aplicacdo de conteudo, mas envolve a criacdo de espagos institucionais de
reflexdo coletiva sobre o ensino, a formacdo e o papel social da escola — um principio
também defendido por Ndévoa (2017) e Gatti (2020).

Dessa forma, ao relacionar as falas dos preceptores com o Grafico 9, observa-se
que a articulacdo entre teoria e pratica foi efetiva e significativa, ndo apenas como

exigéncia curricular, mas como experiéncia transformadora na formacdo docente. As
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acOes descritas — planejamento de aulas, oficinas pedagdgicas, observacoes, regéncias
e relatdrios reflexivos — possibilitaram aos licenciandos compreender que a teoria se
torna viva quando é recontextualizada no cotidiano escolar.

Além disso, essa articulacdo fortaleceu o desenvolvimento dos chamados
saberes profissionais da docéncia (Tardif, 2014), resultantes da interacdo entre
conhecimento académico, experiéncia pratica e reflex&o critica. Assim, tanto os dados
do gréfico quanto as falas de P9 e P10 indicam que o PRP cumpriu seu propdsito
formativo ao promover aprendizagens integradas, colaborativas e contextualizadas,

consolidando-se como um espaco privilegiado para o exercicio da praxis educativa.

O Programa Residéncia Pedagdgica [...] visa a imersdo do estudante na escola,
propiciando intervencgdes pedagdgicas e regéncia de aulas, com orientacdo de
docentes das instituigdes que oferecem formacao de professores e aderem ao
programa (GATTI, 2021, p. 8).

Ao discutir a integracdo universidade—escola, destaque que Gatti compreende o
PRP como instrumento de superacdo da dicotomia teoria/prética, alinhando-se as
percepcbes de P9 e P10, que apontam a importancia dessa aproximagdo e da
aprendizagem situada. Essa citacdo reforca o carater colaborativo e reflexivo da

articulacdo entre os dois espacos formativos.
5.9 Avaliacgéo geral e recomendacdes sobre o programa

A avaliacdo positiva dos licenciandos em relacdo ao Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP) expressa a relevancia da iniciativa enquanto politica publica voltada
a formacdo inicial docente. Segundo Gatti (2020), a satisfacdo dos participantes
constitui um importante indicador da qualidade das experiéncias formativas, revelando a
efetividade de politicas que promovem a inser¢do pratica supervisionada e o0
fortalecimento dos vinculos entre universidade e escola. Esse reconhecimento reflete a
percepcdo de que o programa contribui ndo apenas para o desenvolvimento de
competéncias profissionais, mas também para a consolidacdo da identidade docente em
um contexto de aprendizagem colaborativa.

Além disso, as avaliacbes favoraveis e a recomendacdo do PRP a outros
estudantes demonstram que o0 programa responde as necessidades formativas
contemporaneas, ao articular teoria e pratica e favorecer a reflexdo sobre o fazer

pedagogico. De acordo com Ndévoa (2017), a formagdo docente de qualidade depende
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da criacdo de espacos que incentivem a autonomia, a troca de saberes e 0 engajamento
critico dos futuros professores com sua propria pratica.

A permanéncia dos licenciandos nas universidades publicas, especialmente em
cursos de formacao de professores, € outro aspecto favorecido pelo PRP. Para Gatti e
Barreto (2019), programas de iniciacdo a docéncia e residéncia pedagdgica cumprem
papel estratégico no enfrentamento da evasdo e na valoriza¢do da carreira docente, na
medida em que aproximam os estudantes da realidade escolar e os motivam a
permanecer e atuar na Educacdo Basica. Assim, a recomendacdo do PRP pelos
participantes revela o reconhecimento do programa como experiéncia formativa
transformadora, que contribui tanto para a profissionalizagcdo docente quanto para o
fortalecimento das politicas de formacéo inicial no pais.

Grafico 10 - Vocé recomendaria a participacdo no PRP para outros estudantes?
@ Sim

@ Mo
Talvez

Fonte: Elaborado pela autora.

Os resultados do Grafico 10 apontam que a 100% dos participantes
recomendaria 0 PRP a outros estudantes, o que revela um reconhecimento coletivo da
importancia e efetividade do programa na formacdo inicial de professores. Essa
percepcdo positiva se reflete nas falas dos professores P9 e P10, que ressaltam o
impacto formativo, a articulagdo com a escola bésica e a necessidade de continuidade
dessa politica publica.

O P09 avalia que o PRP foi “bastante positivo, contribuindo para a futura
pratica docente” e defende que a universidade “deveria se abastecer das experiéncias de
professores e alunos para orientar melhor a formagdo docente e organizar espacos

reflexivos de formagdo”. Essa fala evidencia nao apenas a satisfacdo com os resultados
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alcancados, mas também uma visao propositiva, indicando que o programa poderia ser
ainda mais enriquecedor se suas experiéncias fossem incorporadas de forma sistemética
a formacdo universitaria. O professor também menciona que “o PRP foi incorporado
pelo PIBID”, o que demonstra o reconhecimento institucional e a importancia de
manter programas dessa natureza de forma continuada.

Ja o P10 reforca que “organizar mais espagos como esse para refletir a
formagéo docente e as agoes letivas na escola” seria fundamental, pois o programa
“trouxe outro olhar” sobre o ensino e a formacdo de professores. Essa percepcdo
confirma que o PRP foi vivenciado como experiéncia transformadora, capaz de
proporcionar aos licenciandos compreenséo ampliada da docéncia e do contexto escolar.

Essas impressOes dialogam com o que afirma Gatti (2020): a satisfacéo e o
desejo de recomendar o programa refletem seu impacto positivo enquanto politica
publica de formacéo, pois indicam que o PRP atendeu as expectativas formativas e
contribuiu para o desenvolvimento profissional e pessoal dos licenciandos. Da mesma
forma, Novoa (2017) e Pimenta (2012) reforcam que experiéncias formativas baseadas
na insercdo pratica e na reflexdo coletiva fortalecem o compromisso com a profissao
docente e favorecem o sentimento de pertencimento a escola.

Assim, ao relacionar as falas dos professores com o Gréfico 10, observa-se que a
recomendacdo do PRP pelos participantes ndo se limita a satisfacdo individual, mas
reflete uma avaliacdo institucional positiva, pautada na relevancia pedagdgica e na
contribuicdo do programa para o desenvolvimento de praticas reflexivas, colaborativas e
contextualizadas. Essa sintese reafirma o PRP como um instrumento estratégico de
formagdo docente, cuja continuidade e aperfeicoamento sdo fundamentais para
consolidar politicas de valorizacdo e profissionalizacdo do magistério. No processo de
analise dos dados, mostrou-se fundamental considerar as percepcdes dos estudantes
bolsistas participantes da pesquisa, uma vez que suas experiéncias formativas
constituem elemento central para a compreensdo dos impactos do programa na
formacdo docente. Os relatos evidenciam que a vivéncia no contexto escolar
proporcionou maior aproximacdo entre teoria e pratica, fortalecendo a construcdo da
identidade profissional. Os bolsistas destacaram que a atuacgdo direta com os estudantes
da educacdo basica contribuiu para o desenvolvimento da autonomia, da seguranca
pedagdgica e da compreensdo das especificidades do cotidiano escolar. Além disso,

emergiram nas falas aspectos relacionados ao amadurecimento profissional, ao
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reconhecimento dos desafios da docéncia e a importancia do acompanhamento
institucional para a permanéncia e o éxito na formacéo. Tais percepcdes dialogam com a
concepcdo de formacdo docente como processo continuo, reflexivo e situado na préatica
(Novoa, 2009), reforcando a relevancia das politicas de iniciacdo a docéncia no contexto
da educacéo superior.

A anélise dos dados evidencia que o Programa de Residéncia Pedagogica tem
contribuido significativamente para a formacdo dos licenciandos em Matematica,
especialmente no que se refere a articulacdo entre teoria e pratica. As experiéncias
relatadas pelos participantes indicam que a insercdo no ambiente escolar possibilita a
compreensdo das especificidades do ensino da Matemaética, area que historicamente
apresenta desafios relacionados a abstracdo dos contetdos e as dificuldades de
aprendizagem dos estudantes.

A articulacdo entre teoria e pratica promovida pelo Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP) revela-se como elemento central para a formacdo de professores
capazes de enfrentar os desafios especificos do ensino da Matematica. A insercdo dos
licenciandos no ambiente escolar possibilita a compreensdo concreta das dificuldades
relacionadas a aprendizagem de conteudos abstratos, ao mesmo tempo em que favorece
o desenvolvimento de estratégias pedagogicas mais contextualizadas e significativas.

Os dados apresentados, aliados as percepcfes dos participantes, evidenciam que
0 PRP contribui efetivamente para a construcdo de uma formacao integrada, na qual o
conhecimento teorico é constantemente ressignificado a luz da préatica. Além disso, a
experiéncia no programa fortalece a identidade docente, amplia a autonomia pedagdgica
e promove uma visdo critica sobre o papel do professor na educacdo bésica. Dessa
forma, o PRP consolida-se, no ambito da UNEMAT/Céaceres, como um espaco
formativo essencial, ao integrar universidade e escola em um processo colaborativo que
valoriza a praxis educativa e 0 compromisso com a qualidade do ensino de Matematica.

O PRP favorece o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas mais
contextualizadas, voltadas a resolucdo de problemas e ao estimulo do pensamento
critico. Além disso, os dados sugerem que a vivéncia pratica contribui para a construcéo
da identidade docente, ao permitir que o licenciando reflita sobre sua atuacédo e sobre o
papel social do ensino da Matematica na Educacdo Basica. Dessa forma, o programa

ndo apenas fortalece a formacao inicial, mas também amplia a compreensédo da docéncia
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em Matematica como pratica reflexiva, critica e comprometida com a transformacéo da

realidade educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

O Programa Residéncia Pedagogica (PRP) revelou-se, ao longo deste estudo,
uma politica pablica essencial para o aperfeicoamento da formacdo inicial de
professores, em especial dos licenciandos do curso de Matemética da Universidade do
Estado de Mato Grosso (UNEMAT). Ao integrar teoria e pratica em um processo de
imersdo supervisionada no ambiente escolar, o programa possibilitou uma formacéo
mais sélida, critica e reflexiva, reafirmando o compromisso da universidade puablica
com a qualidade da Educacéo Bésica e com a valorizacdo da profissdo docente.

As analises realizadas, a partir das percepc¢des dos preceptores participantes da
pesquisa, evidenciaram que os licenciandos ingressaram no PRP motivados pela
oportunidade de vivenciar a docéncia ainda durante a graduagdo, pelo incentivo
financeiro e pela influéncia positiva de colegas e professores. Essa motivacdo expressa
0 reconhecimento de que politicas de fomento a formacdo docente sdo fundamentais
para articular a dimensdo pratica do ensino a valorizacdo institucional e material da
profissdo. Como observa Gatti (2021, p. 8), 0 PRP “favorece a concretizagdo da relagdo
pratica-teoria, propiciando intervencGes pedagdgicas e regéncia de aulas, com
orientacdo de docentes das instituicdes formadoras”, reafirmando seu papel estratégico
na profissionalizacdo docente.

Durante a participagdo no programa, os residentes desenvolveram atividades de
observacdo, planejamento, regéncia e acompanhamento pedagdgico, o que favoreceu a
insercdo na realidade da escola publica e o amadurecimento profissional. As
experiéncias vivenciadas permitiram compreender a complexidade do trabalho docente,
superando uma visdo tecnicista da pratica e promovendo o desenvolvimento de uma
postura investigativa e reflexiva diante das situacOes escolares. Nessa perspectiva, 0s
achados convergem com Tardif (2014), ao indicar que a docéncia se constréi pela
articulacdo entre os saberes tedricos e 0s saberes da experiéncia, e com Pimenta (2012),
que destaca o papel das praticas supervisionadas na constru¢cdo de uma identidade

profissional critica e autbnoma.
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Outro ponto de destaque foi a relevancia do acompanhamento realizado pelos
preceptores e professores orientadores, cuja atuagdo se mostrou determinante no
processo formativo. Evidenciaram a existéncia de um acompanhamento sistematico,
com reunides, orientacdes e relatorios reflexivos, caracterizando uma formacéo
colaborativa e continua. Essa mediacdo entre universidade e escola contribuiu para o
fortalecimento da identidade docente dos licenciandos, em consonancia com o0 que
defendem Zeichner (2010) e Alarcdo (2011), ao compreenderem a supervisdo e a
preceptoria como espacos de reflexéo coletiva e de aprendizagem situada.

A analise também demonstrou que a organizacdo e a gestdo do programa —
estruturadas em fases e orientacbes institucionais — garantiram coeréncia e
sistematizacdo as agdes, mas, a0 mesmo tempo, limitaram a autonomia e a criatividade
dos residentes. Essa estrutura rigida, embora eficaz no acompanhamento, pode restringir
a inovacdo pedagodgica e a liberdade formativa, aspecto também observado por Saviani
(2011) e Gatti (2021) ao discutirem os desafios de implementagdo das politicas de
formacdo docente. Torna-se necessario, portanto, equilibrar a normatizacgdo institucional
com espacos de experimentacdo e criacdo, de modo a estimular a autoria e a autonomia
dos licenciandos.

A articulacdo entre a universidade e a escola basica se destacou como um dos
eixos centrais do PRP, promovendo a integracdo entre teoria e pratica e fortalecendo a
formacdo colaborativa. As falas dos preceptores evidenciam que essa aproximacao
ampliou a compreensdo da docéncia como atividade coletiva e interdisciplinar. Tal
constatacdo esta em consonancia com No6voa (2017), que defende a formacdo docente
como processo partilhado, e com Zeichner (2010), ao propor os “espagos hibridos” de
aprendizagem que unem o conhecimento académico a realidade escolar.

Entre os desafios identificados, ressaltam-se a necessidade de maior integracao
entre 0os componentes curriculares da licenciatura e as vivéncias da residéncia, bem
como a ampliacdo de acdes de formacéo continuada para preceptores e coordenadores.
Gatti (2021, p. 9) destaca que ainda “faltam avaliagdes mais abrangentes e acuradas de
cada um desses programas”, o que reforca a importancia de consolidar uma cultura
institucional de acompanhamento, avaliagdo e reflexdo pedagdgica permanente.

De modo geral, os resultados indicam que o PRP contribuiu de forma expressiva
para o fortalecimento da identidade profissional dos futuros professores de Matematica,

promovendo uma formacao critica, contextualizada e comprometida com a realidade da
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escola publica. As experiéncias de planejamento, regéncia e reflexdo favoreceram o
desenvolvimento de competéncias técnicas e pedagdgicas, compreendendo o ensino da
Matematica como préatica social e emancipadora, voltada ao pensamento critico e a
resolucéo de problemas.

Adicionalmente, os achados deste estudo indicam que a participacdo no
Programa Residéncia Pedagdgica exerceu impacto positivo na trajetoria formativa dos
licenciandos do curso de Matematica da Universidade do Estado de Mato Grosso,
contribuindo ndo apenas para o aprimoramento das competéncias pedagogicas, mas
também para a permanéncia qualificada no curso. A vivéncia continua da préatica
docente, associada ao acompanhamento formativo e ao incentivo institucional
proporcionado pelo programa, fortaleceu o vinculo dos licenciandos com a profisséo e
com a escola publica, favorecendo o amadurecimento académico e profissional. Nesse
sentido, o PRP mostrou-se relevante também como estratégia de enfrentamento da
evasdo e de consolidacdo da identidade docente, ao possibilitar que os futuros
professores atribuam sentido a formacéo inicial e reconhecam a docéncia como projeto
profissional e socialmente comprometido.

Conclui-se, portanto, que o Programa Residéncia Pedagdgica cumpriu uma
funcgdo social e pedagodgica de grande relevancia, ao promover uma formacdo docente
que alia teoria e pratica, reflexdo e acdo, autonomia e compromisso ético com a
educacdo publica. No contexto especifico da Licenciatura em Matematica da
UNEMAT/Caceres, 0 programa mostrou-se ainda mais significativo ao possibilitar que
os futuros professores compreendessem o ensino da Matematica para além de sua
dimensdo técnica, reconhecendo-o como préatica social, critica e contextualizada. A
vivéncia no ambiente escolar contribuiu para o enfrentamento de desafios proprios
dessa area, como a abstracdo dos contetudos e as dificuldades de aprendizagem dos
estudantes, favorecendo o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas voltadas a
resolucéo de problemas e a construcdo do pensamento Idgico. Assim, o PRP reafirma a
importancia de preparar professores de Matematica capazes de atuar de maneira critica e
reflexiva, comprometidos com a transformacdo da realidade educacional e com a
melhoria da qualidade do ensino, consolidando-se como um espaco indispensavel de
profissionalizacdo e valorizagdo docente no ambito das politicas educacionais

brasileiras contemporaneas.
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APENDICE 2 - ROTEIRO DE ENTREVISTA DO COORDENADOR
RESIDENCIA PEDAGOGICA

1. Dados de Identificacdo (iniciais)

Nome:
Area/Curso:
Tempo de atuagdo como coordenador(a) do PRP:

Instituicdo de Ensino Superior (IES):

2. Formacdo e Experiéncia

1.

2.

Poderia falar um pouco sobre sua trajetoria profissional e académica até chegar a
coordenagdo do Programa Residéncia Pedagogica?

Como foi o processo de selecdo ou convite para assumir a coordenacdo do PRP?

3. Organizacao e Gestdo do Programa

3.

Como vocé organiza e gerencia as atividades do programa junto aos preceptores,
residentes e demais envolvidos?

Quais sdo as principais responsabilidades e atribuicdes da coordenacéo, na sua
Visdo?

Que critérios sdo utilizados para a escolha das escolas-campo e dos preceptores?

4. Acompanhamento e Formacao dos Residentes

6.

Como é feito 0o acompanhamento das atividades desenvolvidas pelos residentes
nas escolas?

Que tipo de formacéo continuada ou orientacGes séo oferecidas aos residentes ao
longo do programa?

Como vocé avalia o envolvimento e o desenvolvimento profissional dos
residentes durante a residéncia?

5. Integragdo com a Escola Bésica

9.

Como se da a articulagdo entre a universidade e a escola-campo no
desenvolvimento do programa?
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10. Que papel os preceptores e os professores das escolas tém desempenhado nesse
processo?

11. H& abertura e colaboracdo efetiva por parte das escolas para a atuagdo dos
residentes?

6. Desafios e Potencialidades

12. Quais foram (ou tém sido) os principais desafios enfrentados na coordenagao do
PRP?

13. E quais 0s aspectos mais positivos que vocé destaca do programa?

14. Vocé considera que o PRP tem contribuido para a melhoria da formacéo
docente? De que forma?

7. Avaliacdo e Sugestdes

15. Como vocé avalia o impacto do Programa Residéncia Pedagogica na formacéo
dos licenciandos?

16. Que mudancas ou melhorias vocé sugeriria para 0 aprimoramento do programa
em edic¢des futuras?

17. Ha algo mais que vocé gostaria de acrescentar ou destacar sobre sua experiéncia
como coordenador(a) do PRP?

Se quiser, posso adaptar esse roteiro para um formato mais curto ou mais especifico, por
exemplo, com foco em gestdo de pessoas, avaliagdo institucional, ou préaticas

pedagogicas. Deseja que eu ajuste?

ROTEIRO DE ENTREVISTA — BOLSISTAS DO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA
1. Dados Iniciais

e« Nome:

o Curso de Licenciatura:

o Periodo/Semestre:

« Area de atuacio no PRP:

o Escola-Campo onde realizou a residéncia:

o Duracdo da participagdo no programa:
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2. Ingresso e Expectativas

1. Como vocé conheceu 0 Programa Residéncia Pedagogica?
2. O que te motivou a participar do programa?

3. Quais eram suas expectativas ao ingressar no PRP?

3. Vivéncia no Programa

4. Como foi sua experiéncia nas atividades realizadas na escola-campo?

5. Que tipos de atividades vocé desenvolveu durante o programa (observagoes,
planejamentos, regéncia, etc.)?

6. Como era sua relagdo com o preceptor(a) e os professores da escola?

7. E com o professor orientador(a) da universidade, como foi 0 acompanhamento?

4. Formacdo e Aprendizagem Docente

8. Quais aprendizagens vocé considera mais significativas durante sua participagéo
no PRP?

9. Como o programa contribuiu para sua formagéo como futuro(a) professor(a)?

10. Houve momentos em que vocé conseguiu articular teoria e pratica? Pode dar um
exemplo?

5. Desafios e Superacdes

11. Quais foram os principais desafios enfrentados durante o programa?

12. Como vocé lidou com esses desafios e 0 que aprendeu com eles?

6. Avaliacdo do Programa

13. Como vocé avalia a estrutura e a organizacdo do PRP na sua instituicao?

14. Vocé considera que a Residéncia Pedagogica é uma experiéncia diferente do
estagio curricular obrigatério? Por qué?

15. O que vocé mudaria ou sugeriria para melhorar o programa?

7. Encerramento

16. Apds sua participagdo, como voceé se sente em relacdo a sua futura atuacao
docente?
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17. Gostaria de acrescentar algo que considere importante sobre sua experiéncia no

PRP?

Se desejar, posso também adaptar esse roteiro para uma entrevista coletiva, questionario

escrito, ou mesmo um formato de grupo focal. Quer que eu prepare uma dessas versoes?

Questionario para Bolsistas do Programa Residéncia Pedagdgica

I. Identificacao

1.

2
3
4.
5

Nome (opcional):

Curso de Licenciatura:

Semestre atual: () 5° () 6° () 7° () Outro:

Duracéo da participagéo no PRP: meses

Escola-campo onde atuou:

I1. Ingresso no Programa

6.

7.

Como vocé conheceu o Programa Residéncia Pedagdgica?
() Professor(a) do curso

() Colegas

() Edital ou site da IES

() Outro:

O gue te motivou a participar do programa?
() Experiéncia docente pratica

() Bolsa financeira

() Recomendacéo de colegas ou professores
() Interesse pela educacdo basica

() Outro:

I11. Experiéncias e Atividades

8.

Quais atividades vocé realizou durante o programa? (Pode marcar mais de uma)
[ ] Observacéo de aulas

[ ] Planejamento de aulas

[ ] Regéncia de aulas

[ ] Participacdo em reunides pedagogicas

[ 1 Acompanhamento de estudantes

[ 1 Avaliagéo de atividades

[ ] Qutras:
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9. Em meédia, quantas horas semanais vocé dedicava as atividades do PRP?
() Até 10 horas
() De 11 a 15 horas
() De 16 a 20 horas
() Mais de 20 horas

IV. Relagdes e Acompanhamento

10. Como vocé avalia 0 acompanhamento do(a) preceptor(a)?
() Excelente
() Bom
() Regular
() Ruim
() N&o houve acompanhamento efetivo

11. Como vocé avalia 0 acompanhamento do(a) professor(a) orientador(a)?
() Excelente
() Bom
() Regular
() Ruim
() Néo houve acompanhamento efetivo

12. Como era sua relagdo com os professores e a equipe da escola-campo?
() Muito boa
() Boa
() Regular
() Dificil
() Né&o houve interacdo significativa

V. Formagéo e Impactos

13. O PRP contribuiu para sua formacao docente?
() Sim, muito
() Sim, parcialmente
() Pouco
() Néo contribuiu

14. Vocé considera que conseguiu articular teoria e pratica durante o programa?
() Sim
() Parcialmente
() Néo

15. Cite uma experiéncia significativa que marcou sua participacdo no programa:
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VI. Avaliacéo Geral

16. Quais foram os principais desafios enfrentados durante o programa?

17. O que vocé considera como ponto forte do PRP?

18. O que poderia ser melhorado no Programa Residéncia Pedagogica?

19. Vocé recomendaria a participa¢do no PRP para outros estudantes?
() Sim
() Néo
Justifique sua resposta:

20. Deseja acrescentar mais algum comentario sobre sua experiéncia?

Se quiser, posso também:
« adaptar para Google Forms (com estrutura pronta para copiar e colar);

e resumir para versao curta (1 pagina);
« personalizar com foco em matematica ou outra area especifica.

Deseja alguma dessas versdes?
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APENDICE 3 - QUESTIONARIO AOS INGRESSANTES DO ENSINO

SUPERIOR

Este questionario é destinado aos estudantes que fizeram parte do programa Residéncia
Pedagogica Universidade Do Estado De Mato Grosso com a finalidade de colher
informacdes para subsidiar a pesquisa intitulada em “Contribuicdes do programa
residéncia pedagdgica para permanéncia dos estudantes na Universidade do Estado de

Mato Grosso”.

Data do preenchimento:

I. Identificacao

6.
7.
8.
9.

10. Escola-campo onde atuou:

Nome (opcional):

Curso de Licenciatura:

Semestre atual: () 5° () 6° () 7° () Outro:

Duracédo da participacdo no PRP: meses

I1. Ingresso no Programa

8.

9.

Como vocé conheceu o Programa Residéncia Pedagdgica?
() Professor(a) do curso

() Colegas

() Edital ou site da IES

() Outro:

O que te motivou a participar do programa?
() Experiéncia docente pratica

() Bolsa financeira

() Recomendacéo de colegas ou professores
() Interesse pela educacdo béasica

() Outro:

I11. Experiéncias e Atividades

10. Quais atividades vocé realizou durante o programa? (Pode marcar mais de uma)

[ ] Observacéo de aulas

[ 1 Planejamento de aulas

[ ] Regéncia de aulas

[ ] Participagdo em reunides pedagdgicas
[ 1 Acompanhamento de estudantes

[ 1 Avaliagéo de atividades

[ ] Qutras:
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11. Em média, quantas horas semanais vocé dedicava as atividades do PRP?
() Até 10 horas
() De 11 a 15 horas
() De 16 a 20 horas
() Mais de 20 horas

IV. Relagdes e Acompanhamento

13. Como vocé avalia 0 acompanhamento do(a) preceptor(a)?
() Excelente
() Bom
() Regular
() Ruim
() N&o houve acompanhamento efetivo

14. Como vocé avalia 0 acompanhamento do(a) professor(a) orientador(a)?
() Excelente
() Bom
() Regular
() Ruim
() Néo houve acompanhamento efetivo

15. Como era sua relagdo com os professores e a equipe da escola-campo?
() Muito boa
() Boa
() Regular
() Dificil
() Né&o houve interacdo significativa

V. Formacao e Impactos

16. O PRP contribuiu para sua formacao docente?
() Sim, muito
() Sim, parcialmente
() Pouco
() Néo contribuiu

17. Vocé considera que conseguiu articular teoria e pratica durante o programa?
() Sim
() Parcialmente
() Néo

18. Cite uma experiéncia significativa que marcou sua participacdo no programa:

VI. Avaliacéo Geral
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17.

18.

19.

21.

22.

Quais foram os principais desafios enfrentados durante o programa?

O que vocé considera como ponto forte do PRP?

O que poderia ser melhorado no Programa Residéncia Pedagdgica?

Vocé recomendaria a participacdo no PRP para outros estudantes?
() Sim
() Néo
Justifique sua resposta:

Deseja acrescentar mais algum comentario sobre sua experiéncia?
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