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RESUMO

A pesquisa intitulada Educacdo Ambiental Popular na Educacéo Infantil: perspectiva dialégica
e a coleta seletiva no contexto de catadores de materiais reciclaveis fundamenta-se na
epistemologia do materialismo historico-dialético e adota como categoria de investigacdo a
prética social, com énfase nas rodas de conversa realizadas com educadores da educacéo infantil
e com catadores/as de materiais reciclaveis, bem como, analise do Projeto Politico Pedagdgico
da escola participante. A investigagdo busca compreender de que forma os saberes populares
produzidos pelos catadores/as podem contribuir para praticas pedagogicas criticas e
emancipatérias na educacdo infantil, aproximando a escola do territério. A pesquisa
fundamenta-se epistemologicamente no materialismo histérico dialético, apresenta uma
abordagem qualitativa com foco na pesquisa-agdo. Enquanto instrumentos tedricos-
metodoldgicos, realizamos uma revisdo bibliografica, rodas de conversa, entrevista
semiestruturada, analise documental do projeto politico pedagdgico e analise de dados. Os
resultados indicam que a inclusdo dos catadores e catadoras no processo educativo amplia a
visdo das criangas sobre a sustentabilidade, cidadania e justica ambiental, ao mesmo tempo em
que valoriza os sujeitos historicamente invisibilizados. Constatou-se ainda que a escola, ao
dialogar com esses saberes, fortalece uma pratica pedagdgica comprometida com os principios
de solidariedade, cooperagdo, respeito a0 meio ambiente, transformacdo social e com a
superacdo das desigualdades. Considerando os resultados desta pesquisa, inferimos que a
Educacdo Ambiental Popular, quando articulada a Educacdo Infantil, permite construir um
caminho promissor para promover a consciéncia critica desde a primeira infancia, enraizada na
realidade dos territorios e nas lutas sociais, reafirmando a escola como espaco de resisténcia,
didlogo e emancipacéo.

Palavras-Chave: Educacdo Popular. Educacdo Ambiental Popular. Educagdo Infantil.
Catadores/as de materiais reciclaveis.



ABSTRACT

The research entitled "Popular Environmental Education in Early Childhood Education: a
dialogical perspective and selective waste collection in the context of recyclable material
collectors™ is based on the epistemology of historical-dialectical materialism and adopts social
practice as a category of investigation, with an emphasis on discussion circles held with early
childhood educators and recyclable material collectors, as well as an analysis of the Political
Pedagogical Project of the participating school. The investigation seeks to understand how the
popular knowledge produced by the collectors can contribute to critical and emancipatory
pedagogical practices in early childhood education, bringing the school closer to the territory.
The results indicate that the inclusion of collectors in the educational process broadens
children's vision of sustainability, citizenship, and socio-environmental justice, while valuing
historically marginalized subjects. It was also found that the school, by engaging with this
knowledge, strengthens a pedagogical practice committed to the principles of solidarity,
cooperation, respect for the environment, social transformation, and overcoming inequalities.
Considering the results of this research, we infer that Popular Environmental Education, when
articulated with Early Childhood Education, allows for the construction of a promising path to
promote critical awareness from early childhood, rooted in the reality of the territories and in
social struggles, reaffirming the school as a space of resistance, dialogue, and emancipation.

Keywords: Popular Education. Popular Environmental Education. Early Childhood Education.
Recyclable material collectors.
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INTRODUCAO

A crise socioambiental, que é compreendida como uma crise civilizatoria, causada pelo
modo de producdo capitalista, que ndo respeita a relacdo entre ser humano e natureza, tendo
como logica o acumulo do capital, subordinando a vida, o trabalho e 0s recursos naturais a
mercantilizacdo. Essa crise é estrutural e evidencia a impossibilidade de dissociar os problemas
ambientais das dimensdes econémicas, politicas e sociais (Freitas; Freitas, 2014).

De acordo com o relatério do Programa das Nagbes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA, 2024), todos os anos, cerca de 2,3 bilhdes de toneladas de residuos solidos urbanos
sdo geradas no mundo, e o relatério alerta que esse indice pode aumentar para 3,8 bilhGes de
toneladas até 2050.

A atividade dos catadores e catadoras de materiais reciclaveis acompanha o processo de
urbanizacéo e industrializa¢éo, consolidando-se como uma alternativa de sobrevivéncia diante
da exclusdo do mercado formal de trabalho.

Desde a segunda metade do século XX, milhares de homens e mulheres encontram na
catacdo de residuos um meio imediato de garantir renda, ainda que em condicOes precarias e
quase sempre invisibilizados pelo poder publico. A trajetdria de luta e resisténcia dos catadores
tem apontado caminhos para a conquista de reconhecimento social, politico e econémico,
sobretudo a partir da organizagéo coletiva em cooperativas e associa¢oes, que se afirmam com
espacos de solidariedade, autogestao e justica socioambiental (Moura e Fé, 2011).

Nesse cenario, os catadores e catadoras em diferentes estados e municipios do Brasil
encontram na catacdo de materiais reciclaveis uma possibilidade de trabalho e renda ao
reintroduzir esses residuos no ciclo produtivo, colaborando diretamente na economia circular
e, acima de tudo, contribuindo para sustentabilidade ambiental e para a constru¢cdo de uma
sociedade que reconheca o valor da vida, da cooperacdo e da responsabilidade coletiva diante
da crise socioambiental.

Esses sujeitos dispdem de saberes populares que ensinam a sociedade que a
transformacdo social e ambiental nasce da pratica solidaria e do cuidado com a vida,
possibilitando caminhos de resisténcia e esperanca para um futuro mais justo e sustentavel.

No Brasil, apesar dos avancos trazidos por meio da Politica Nacional de Residuos Sélidos
(PNRS, Lei n° 12.305/2010), a coleta seletiva ainda enfrenta muitos desafios. Um estudo
bibliométrico realizado por Ribeiro et.al. (2021) identificou 447 artigos publicados sobre o tema
entre 2000 e 2021, revelando que a maior parte da producdo académica permanece voltada para

analises técnicas e quantitativas. Embora essas analises (técnicas e quantitativas) contribua para
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0 aprimoramento da gestdo dos residuos, evidencia também uma lacuna quanto a auséncia de
olhares voltados as praticas cotidianas e aos saberes construidos pelos catadores e catadoras de
materiais reciclaveis. Sdo eles que, mesmo tendo seu trabalho invisibilizado e precario,
sustentam a coleta seletiva no pais e, a0 mesmo tempo, produzem conhecimentos que podem
dialogar com a educagdo ambiental popular.

Esta dissertacao se propde a valorizar as praticas desses sujeitos que servem de inspiracdo
pedagdgica para a educacado infantil e como contribuigdo para a constru¢do de uma sociedade
mais justa, solidaria e ambientalmente sustentavel.

Partindo desse pressuposto, a proposta de pesquisa busca analisar as contribui¢des dos
saberes das associacGes de catadores e catadoras de materiais reciclaveis para a construgédo de
um Projeto Politico-Pedagogico emancipatorio na Educacdo Infantil, por meio da concepcéo da
Educacdo Ambiental Popular.

A relevancia desta investigacdo se deu pela possibilidade de contribuir com o dialogo
entre os principios educativos da Educagdo Ambiental Popular na experiéncia das organizacdes
de Catadoras/es de Materiais Reciclaveis em Caceres-MT e a construcdo/reformulacdo do
projeto politico-pedagdgico que integre os saberes desses catadores e catadoras ao processo
educativo infantil, fortalecendo valores de solidariedade, cooperacdo e respeito ao meio
ambiente.

A prética das associacOes de catadores e catadoras de materiais reciclaveis revela uma
importante articulacdo entre a Educacdo Ambiental Popular, a Economia Solidaria e a
Autogestdo. Essas préaticas, quando organizadas de maneira horizontal, ndo apenas geram
trabalho e renda por meio da coleta seletiva, mas também constituem espacgos pedagdgicos nos
quais se vivenciam os saberes criticos sobre meio ambiente, cidadania e direitos sociais (Freire,
1996; Guimaraes, 2004).

Tais praticas, inseridas numa logica contra hegemonica, desafiam o modelo capitalista de
consumo e descarte, promovendo uma educacdo ambiental enraizada na realidade popular, que
valoriza a experiéncia, o dialogo e a acdo coletiva. Nesse sentido, a atuacdo dessas associa¢oes
contribui para a construcdo de uma economia baseada na solidariedade e na cooperagéo,
evidenciando que a autogestdo é, a0 mesmo tempo, uma estratégia de resisténcia e uma proposta
de transformac&o social e ecoldgica (Singer, 2002; Gaiger, 2004; Sguarezi, 2020; Souza, Zart
2023).

Esses principios advém da educacgdo popular, inspirada a partir da pedagogia de Paulo

Freire. Tais principios vém de encontro com os modelos tradicionais, bancarios e autoritarios
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de ensino, entendendo a educagdo como um processo dialdgico, coletivo e contextualizado.
Nesse sentido, ao pensar a educacdo popular, suas origens e concepgdes, lembramos
inicialmente das experiéncias historicas dos trabalhadores na Europa como enfrentamento do
capital e reconhecer sua contribui¢do na emancipacao e transformacao social dos trabalhadores
No entanto, a origem da educacdo popular se d& muito antes da Revolugdo Industrial
iniciada na Inglaterra no século XVIII. Branddo (2012), em “O que é educacdao popular?”,
descreve a origem e o desenvolvimento do saber humano como parte essencial da nossa
evolucdo bioldgica, social e cultural.

Brand&o (2012), destaca que desde tempos remotos, a educacao sempre existiu imersa na
vida cotidiana: no trabalho, nos rituais e nas relagdes sociais. Os mais velhos ensinavam os mais
novos enquanto cagcavam, pescavam, construiam ou celebravam rituais. Era um ensino natural,
comunitario, essencial para a formacéao de cada pessoa e para a preservacéao da cultura do grupo.

Somente mais tarde, com o surgimento das cidades e da civilizacdo, a educacédo comegou
a ser separada das outras praticas sociais e institucionalizada nas escolas. Antes disso, a
transmissdo de saber era coletiva, partilhada e profundamente ligada ao viver em comunidade;
essa era a esséncia da chamada educacéo popular.

Ja em meados do século passado, a educacdo popular, no sentido politico, social e
econémico, ganha destaque pelas experiéncias socialistas na Europa, pelo pensamento
pedagdgico socialista na América Latina com forte influéncia do educador Paulo Freire que a
defendeu como uma forma de ensino voltada para a libertacdo, a consciéncia critica e a
valorizagéo do saber da comunidade (Paludo, 2012).

Nesse viés, a autogestdo também surge da luta da classe trabalhadora europeia com o
modo de producdo capitalista. Surge, enquanto movimento de resisténcia e de protagonismo
dos trabalhadores daquela época. Hoje é referéncia dentro dos Empreendimentos Econémicos
Solidarios (EES), nos quais ndo existem patrdes e empregados. Esses processos de producao e
das relacGes de trabalho sdo complexos, dai a importancia de alinhar um dialogo com a
Educacéo Popular (Sguarezi, 2020).

Nessa dicotomia trabalho e capital, que os EES corroboram para uma economia solidaria
e sustentavel, contribuindo para uma educagdo ambiental pautada numa compreensao critica,
ao contrario do que é proposto, por exemplo, pela Educacgéo para Desenvolvimento Sustentavel,
que de acordo com analise de especialistas, estdo mitigando a EA, além de aliar-se ao mercado
capitalista, afastando-se de uma conscientizacdo critica e emancipatdria (Pereira; Zitkoski,
2023)
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Ao entender a importancia da articulacdo entre organizacGes de catadoras e catadores e
instituicOes de ensino para tratar da questdo socioambiental e suas especificidades, para
trabalhar as relacdes entre natureza e sociedade por meio dos pressupostos epistemoldgicos da
educacdo ambiental critica, o educador contribui para o auge do processo educativo, ou seja, 0
momento em que 0s sujeitos apropriam-se dos instrumentos culturais, dos conhecimentos e
incorporam-nos na vida cotidiana transformando em ferramentas de luta pela construcéo de
uma sociedade mais consciente nos aspectos politico, econdmico, social e ambiental, o que
Saviani (2007) discute como “educacdo das consciéncias”, relacionando a atividade com a
realidade concreta no contexto de uma pedagogia historico-critica.

Esta pesquisa sobre Educacdo Ambiental Popular na Educacdo Infantil em Céaceres/MT,
baseada nas praticas de catadores/as e nos principios da educacdo popular freiriana, busca
analisar as concepgdes, 0 contexto historico e as praticas socioambientais das organizacdes de
recicladores. Além disso, pretende identificar como essas organizagfes podem contribuir para
inserir a educacdo ambiental popular no curriculo da educacao infantil.

Considera-se que tais praticas enriquecem as propostas pedagdgicas ao fomentar o senso
critico por meio da sustentabilidade e da inclusdo social, reconhecendo que catadores e
catadoras de materiais reciclaveis desempenham papel relevante no gerenciamento dos residuos
solidos (Soares, 2021). Essas experiéncias favorecem a formacéo cidada desde a infancia. A
integracdo desses conhecimentos a educacdo infantil pode fortalecer principios como
solidariedade, cooperacdo, autonomia e respeito ao ambiente, valores presentes também na
educacdo popular e na economia solidéria.

Para compreender um pouco mais a intencionalidade de investigar essa interlocucéo, é
importante contextualizar que a escolha do tema desta pesquisa esta profundamente vinculada
a trajetdria formativa, profissional e politica enquanto pesquisadora, marcada, desde o inicio,
pela vivéncia na escola do campo e pela militdncia em defesa de uma educagdo comprometida
com a realidade e as lutas das classes populares.

Nascida e criada no meio rural, iniciei meus estudos em uma escola do campo organizada
em classes multisseriadas, em um contexto no qual a educagdo infantil ainda nédo se fazia
presente como direito assegurado. Aos sete anos de idade, fui alfabetizada em uma sala que
reunia estudantes da antiga primeira a quarta série, experiéncia que marcou de forma
significativa minha relagédo com a escola, com o conhecimento e com 0s processos educativos

coletivos.
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Minha trajetdria escolar seguiu majoritariamente vinculada a educacéo do campo. Cursei
apenas 0 2° ano do ensino médio em uma escola urbana, retornei ao campo para concluir o
ensino médio em um assentamento de reforma agraria. Ao término do 3° ano do ensino médio,
desloquei-me para a cidade de Caceres, onde cursei a graduacdo de Licenciatura Plena em
Pedagogia pela Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT). Ao concluir a graduagéo,
retornei a0 mesmo territério e a mesma escola na qual havia finalizado o ensino médio, agora
na condicao de professora.

O territério do qual me refiro é uma escola do campo na regido de fronteira,
Brasil/Bolivia, mais especificamente h4 70 km da cidade de Céceres. A escola atendia filhos de
assentados da reforma agraria (mas ndo organizados por movimentos sociais). Faco essa
mencao por considerar que as acdes desenvolvidas nem sempre tinham foco na coletividade, na
democracia, ndo havia formagao politica pensando num bem comum, na sustentabilidade.

Ao participar das reunides de associagdo da comunidade da qual pertencia, percebia que
havia pouca educacdo politica dos membros da associagdo/comunidade, observava que
desconheciam a importancia da organizacao politica para realizar as demandas da associacado
de moradores. Todo trabalho realizado era desgastante, pela falta de conscientizacédo politica.

Enfim, as tomadas de decisdes nem sempre eram democréticas. Isso me entristecia, e por
ser nova em idade, nem sempre era ouvida, pois, ndo tinha a experiéncia dos membros da
associacdo. Observava ainda que as decisfes eram voltadas para o “desenvolvimento”, palavra
aparentemente tdo apreciavel, mas que esconde sua real intencdo, degradagcdo ambiental em prol
do capital.

Esses aspectos destacados acima me permitem uma aproximacdo com o olhar que possuo
sobre a escola. La no espaco onde deveria acontecer a formacao integral do sujeito. Ao deparar-
me com o curriculo da escola, compreendi que precisava uma abordagem mais aprofundada e
critica quanto a educacdo ambiental presente no livro didatico e trabalhado na escola. No
passado, a abordagem do ensino limitava-se a transmitir e ensinar os trés R’s da
sustentabilidade: reduzir, reutilizar e reciclar. 1sso era realizado sem considerar criticamente 0s
impactos ambientais, econdmicos e sociais do consumismo.

No percurso, enquanto professora de escola do campo, a Unemat, por meio de projetos
de extensao, alcangou nosso territdrio com formacdes para professores voltadas a Educacao do
Campo, formagOes para a comunidade sobre agricultura familiar. Esses movimentos nos
permitiram entender nosso papel enquanto educadores, mediadores do processo de ensino e

aprendizagem. Com as leituras e a participacdo em encontros e dialogos acerca das tematicas
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dos movimentos sociais, pude me constituir e, como diz Paulo Freire, continuo constituindo-
me no processo de transformacéo social.

Mesmo diante das limitagdes estruturais impostas as escolas do campo, as questdes
ambientais sempre permeavam minha pratica docente, agora, ndo com olhar somente
conservacionista, mas com olhar mais critico aos problemas concretos do territorio e da vida
cotidiana em que estava inserida. Entretanto, por motivos de ordem pessoal, passei a atuar na
cidade, ingressando como professora da educacdo infantil na rede publica municipal.

Foi nesse contexto que tive a oportunidade de cursar, como aluna especial, a disciplina de
Educacdo Popular e Autogestdo do Programa de Pds-Graduacdo em Educacao
(PPGEdUu/UNEMAT), experiéncia formativa que ampliou significativamente meu olhar sobre
0s processos educativos ndo escolares e sobre as praticas pedagdgicas desenvolvidas por
movimentos sociais, neste contexto, as associacGes de catadores e catadoras de materiais
reciclaveis.

Durante a experiéncia, percebi uma presenca significativa de mulheres, em sua maioria,
negras e periféricas. Mulheres que historicamente so invisibilizadas diante de uma sociedade
patriarcal, machista. Na educacgdo, mais especificamente na educacéo infantil, ndo é diferente,
a maioria das profissionais sao mulheres. E muitas vezes vistas apenas como assistencialistas,
subvalorizadas, mais um indicio da colonialidade de género conforme Maria Lugones (2008).
Trabalhadoras que lutam para se manterem e sustentarem suas familias de maneira digna.
Sabem da forca que tém e que juntas e organizadas podem conquistar seus espagos mesmo
diante de uma sociedade ainda doutrinada pela colonialidade de poder, do saber (Anibal
Quijano, 2005) e do género (Maria Lugones, 2008).

O contato com as associacOes de catadores e catadoras de materiais reciclaveis foi fator
decisivo para a construcéo do objeto desta pesquisa. Ao conhecer as experiéncias de autogestao,
economia solidaria e organizacdo coletiva desses atores da cadeia de reciclagem identifiquei
nelas um importante campo de saberes, praticas educativas e experiéncias formativas
profundamente articuladas a Educagdo Ambiental Popular.

Como atuo como professora da educacdo infantil, vislumbrei a possibilidade de
estabelecer dialogos entre as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos catadores e catadoras e
as préaticas pedagdgicas dos professores/as da educacdo infantil, compreendendo esses atores
como educadores do territorio e produtores de conhecimentos socialmente relevantes.

A presenca de multiplos campos teéricos nesta dissertacdo, como educacdo popular,

economia solidaria, autogestdo, educacdo ambiental popular e educagéo infantil, ndo resulta de
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uma escolha aleatéria, mas expressa a minha constituicdo enquanto educadora da educagao
infantil, educadora do campo, militante das causas sociais e integrante de grupos de pesquisas
comprometido com 0s movimentos sociais e com a transformacdo das realidades
socioambientais como é o caso do Nucleo de Pesquisa, Extensdo e Estudos da Complexidade
no Mundo do Trabalho (NECOMT), Grupo de Pesquisa em Desenvolvimento Regional
Sustentavel e as Transformacfes no Mundo do Trabalho (GDRS) e da Incubadora de
Organizacdes Coletivas Autogeridas, Solidarias e Sustentaveis (IOCASS).

Soma-se a isso o fato de que esta pesquisa se desenvolve no contexto de afastamento
para Licenca-Qualificacdo Profissional (LQP), o que reforga o0 compromisso ético e politico de
produzir conhecimentos que contribuam efetivamente com a educacao basica do municipio ao
qual estou vinculada.

Ao aproximar o olhar para a realidade desses atores surgiram alguns estranhamentos que
atravessam essa pesquisa, Como, 0 que tem em comum campos que num primeiro momento,
parecem tdo distintos como a educacéo infantil, a educagdo ambiental popular e a economia
solidaria protagonizada por catadores/as de materiais reciclaveis? De que maneira a educacédo
ambiental popular dialoga com a educagao infantil? Que saberes emergem do encontro entre
criangas pequenas e catadores de materiais reciclaveis? Como as praticas desenvolvidas no
ambito da economia solidaria podem contribuir para processos pedagdgicos criticos e
emancipatdrios na educacédo infantil? E, ainda, como esses diferentes atores compreendem e
ressignificam o ambiente a partir de suas experiéncias e praticas pedagogicas?
Institucionalmente, esses campos costumam ser pensados de forma separada, ocupando lugares
distintos nas politicas publicas, na producao académica e nas praticas pedagogicas.

Essa separacdo, portanto, é imposta pelo proprio campo cientifico; no entanto,
percebemos possibilidades reais de didlogo entre esses saberes e praticas. Assumindo esse
estranhamento como ponto de partida, esta pesquisa compreende que o0 aparente atrito entre
esses campos ndo constitui um obstaculo, e sim uma poténcia pedagogica, politica e
epistemoldgica. Onde, a articulacdo entre educacdo infantil, educacdo ambiental popular e
economia solidaria emerge como uma possibilidade de dialogo entre atores, territérios e
saberes, capazes de ampliar a compreensao sobre 0s processos educativos que se constroem
para além dos espacos escolares formais.

Todos esses fatores referenciados nos paragrafos anteriores contribuiram para que, em
vez de pensar 0s campos separados, pensédssemos na conexao desses campos e colocassemos 0s

sujeitos em didlogo e olhassemos para como as criangas entendem o processo de
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compreender 0 ambiente, as atividades dos catadores em relacdo as praticas pedagdgicas
ambientais e como os proprios catadores compreendem as criancas. A conexao de todos esses
elementos € o que diferencia minha pesquisa.

Assim, ao articular esses diferentes elementos, a presente dissertacdo busca nao apenas
aprofundar debates tedricos, mas também oferecer subsidios para praticas pedagogicas criticas
e emancipadoras na educagdo infantil, reconhecendo os catadores e catadoras de materiais
reciclaveis como atores histdricos, educadores populares e protagonistas na construcdo de
alternativas socioambientais no territorio.

A pesquisa se desenvolve a partir do didlogo entre trés espacos de pedagdgicos
fundamentais: a universidade, enquanto espaco de producdo de conhecimento cientifico; a
instituicdo de educacdo infantil (EI) como lugar de formacdo humana; e o territorio,
compreendido como espago Vvivo de saberes, lutas e experiéncias construidas pelos sujeitos
populares, no caso desta dissertacdo, os catadores e catadoras e materiais reciclaveis.

A pesquisa se desenvolve a partir do didlogo entre trés espacos de pedagogicos
fundamentais: a universidade, enquanto espaco de producdo de conhecimento cientifico; a
instituicdo de educacdo infantil como lugar de formagdo humana; e o territério, compreendido
como espaco Vvivo de saberes, lutas e experiéncias construidas pelos sujeitos populares, no caso

desta dissertacéo, os catadores e catadoras e materiais reciclaveis.

Figura 1 — Interfaces entre Educacdo Ambiental Popular, Educacdo Infantil, Catadores/Associacdes,
Projeto Politico-Pedagogico e Economia Solidaria & Autogestdo

Educacgéao
Ambiental Popular

I
dialogo/saberes

— ‘
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Infantil curneuio * [ Associagdes
T |
curriculo autogestao

Projeto- nalitach Economia
Politico e Solidaria &
Pedagoégico Autogestao

Representacdo esquematica das inter-relagdes entre 0s eixos centrais da pesquisa,
evidenciando os fluxos de dialogo, curriculo, mediacao institucional e praticas de autogestéo
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que articulam saberes populares, praticas pedagogicas e dindmicas socioambientais no
territorio.

E nesse entrelacamento que se constitui esse presente estudo, reconhecendo que o
conhecimento se produz no encontro, na escuta e na valorizacdo das multiplas vozes que
constituem a realidade socioambiental investigada.

Diante desse contexto, a pesquisa se constrdi a partir de indagacdes:

- De que maneira a Educacdo Ambiental Popular pode se materializar na Educagéo
Infantil, tendo em vista as especificidades das infancias e dos territorios em que estdo inseridas?

- Como os saberes, as praticas pedagogicas e as experiéncias dos catadores e catadoras de
materiais reciclaveis podem dialogar com o cotidiano pedagégico da Educacdo Infantil,
contribuindo para a formac&o critica e socioambiental das criangas desde a primeira infancia?

Em que medida a escola de Educacao Infantil, ao se abrir ao territorio e aos sujeitos que
o0 constituem, pode fortalecer praticas educativas comprometidas com a justica social, ambiental
e com a construcdo de uma educagdo emancipatoria?

O objetivo principal da pesquisa foi analisar de que forma a coleta seletiva e o trabalho
dos catadores podem contribuir com praticas pedagdgicas criticas e emancipadoras no projeto
politico-pedagdgico na Educagdo Infantil, considerando os principios da educacdo ambiental
popular e a valorizagdo dos saberes populares.

Enquanto objetivos especificos buscamos compreender as concepcdes de professores da
Educacdo Infantil sobre a educacdo ambiental, especialmente no que se refere a educacao
ambiental popular, a coleta seletiva e a valorizacdo dos saberes dos catadores e catadoras de
materiais reciclaveis; Analisar as praticas pedagogicas de educacdo ambiental desenvolvidas
numa instituicdo de Educacdo Infantil, com foco na presenca (ou auséncia) da coleta seletiva e
de iniciativas de interacdo com os catadores e associa¢des; Analisar como o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da instituicdo de educacdo infantil contempla (ou ndo) os principios da
educacdo ambiental popular e a valorizacdo dos saberes populares no cotidiano escolar;
Identificar a percepcao dos catadores sobre a importancia do seu trabalho para 0 meio ambiente,
para a escola e para a formacdo das criancas pequenas, valorizando seus saberes e praticas
socioambientais; Analisar a visdo da equipe gestora escolar sobre a insercdo da educacgédo
ambiental critica/popular e da coleta seletiva no curriculo da Educacdo Infantil, incluindo seus

limites, desafios e possibilidades institucionais.
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Quanto a metodologia da pesquisa, Minayo (2016), considera que estd possibilita a
compreensdo da historia, das relacfes, das representacdes, das crencas, das percepc¢des e das
opinides dos participantes da pesquisa. Logo o contexto do estudo deu-se na regido de Caceres
no Bioma Pantanal, area de transicdo cerrado-floresta amazénica no Centro-Oeste brasileiro no
ambito da Amazonia Legal, onde foram analisadas as a¢des da Organizagao de Catadores/as de
Materiais Reciclaveis (OCMR) denominada Associacdo de Catadores de Materiais Reciclaveis
do Pantanal-MT (ASCARC), e uma instituicdo publica de educacdo infantil do municipio de
Céceres-MT, denominada EMEI Frei Grignion.

A pesquisa esta aprovada pelo Parecer Consubstanciado do CEP sob n°. 7.232.745. Para
a realizacdo da mesma, pautamo-nos epistemologicamente no materialismo histérico-dialético,
pois, entendemos a partir de Gil (2008), que a realidade social é resultado de processos
histéricos, marcados pela maneira como homens e mulheres produzem sua existéncia. Esse
olhar pela perspectiva desenvolvida por Marx e Engels, a compreensdo da maneira que das
estruturas econémicas e as relagcdes de producao influenciam de modo complexo e dialético os
sistemas politicos, social, ideoldgicos e ambientais.

Quanto a este ultimo, ha criticas que o materialismo histérico-dialético ndo contempla as

questBes ambientais, no entanto, Carlos Frederico Loureiro rebate essas criticas ao afirmar:

Ja ouvi educadores ambientais argumentarem que ndo utilizam o materialismo
histérico-dialético porque este modo de pensar e fazer, bem como a tradiggdo marxista
como um todo, ndo contempla a questdo ambiental. Ha pelo menos duas imprecisdes
nessa afirmagdo. Uma de natureza ontoldgica e epistemoldgica, que explicarei adiante,
e outra de desconhecimento histérico (Loureiro, 2014, p. 57).

O autor considera gque essa Vvisao € equivocada por dois motivos principais: 1) imprecisdo
ontoldgica: ignoram que o materialismo histérico-dialético compreende a natureza como parte
constitutiva da existéncia humana, ou seja, ndo ha separagdo entre ser humano e natureza. 2)
desconhecimento historico: muitos pensadores marxistas como Rosa de Luxemburgo, Adorno,
Chico Mendes, além de cientistas naturais, dentre outros, deram grandes contribuicdes a critica
ecologica. Estes, segundo Loureiro (2014), utilizaram o materialismo histérico-dialético para
pensar as interdependéncias ecologicas.

Ao adotar o materialismo histérico-dialético como fundamento metodoldgico na
pesquisa por compreender que se realiza dentro de um compromisso ontoldgico, epistemologico

e politico com a realidade que nos cerca.
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A pesquisa teve abordagem qualitativa, com foco na pesquisa-acdo, sustentada numa

revisdo bibliografica. Quanto a pesquisa-acdo Thiollent (2011, p. 20) a define como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associagdo com uma a¢do ou com a resolucdo de um problema coletivo e no
qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacdo ou do problema
estdo envolvidos do modo cooperativo ou participativo Thiollent (2011, p. 20).

A pesquisa-acdo nasce da vida real das pessoas e dos problemas concretos que elas
enfrentam em grupo, ndo acontece a distancia, de uma forma isolada, apenas para produzir
teoria. Nesse sentido, pesquisadores e participantes, neste caso, professores/as, catadores/as e
comunidade caminham lado a lado, trocando experiéncias e construindo conhecimentos de
forma colaborativa. Todos sdo ouvidos, todos refletem e agem juntos para compreender a
realidade e transforma-Ila.

Zart (2020) corrobora considerando que a pesquisa-agdo é um instrumento metodoldgico
gue auxilia na compreensao da realidade socioeconémica dos sujeitos participantes, bem como
contribui para o reconhecimento dos saberes, praticas e relacdes sociais para interpretar os
limites e as possibilidades do trabalho associado.

Nessa mesma perspectiva, Severino (2007), destaca que a pesquisa-acao vai além de um
método de investigacdo, € um compromisso ético e politico com a realidade estudada. Em vez
de apenas descrever ou compreender o fendmeno, a pesquisa-acdo atua diretamente sobre ele

com a intencdo de transforma-lo:

A pesquisa acdo é aquela que, além de compreender, visa intervir na situagdo, com
vistas a modifica-la. O conhecimento visado articula-se a uma finalidade intencional
de alteracdo da situagdo pesquisada. Assim, a0 mesmo tempo que realiza um
diagnostico e a analise de uma determinada situagdo, a pesquisa-agdo propfe ao
conjunto de sujeitos envolvidos mudangas que levem a um aprimoramento das
praticas analisadas (Severino, 2007, p. 120).

Ou seja, com a pesquisa-acdo nao existe neutralidade por parte do pesquisador, mas uma
imersdo na realidade juntos aos sujeitos envolvidos, em um processo de escuta, reflexdo e
construcdo coletiva.

A presente dissertacdo, procura imbricar-se na relacdo entre escola de educacéo infantil
e os catadores de materiais reciclaveis, ao escolher a pesquisa-acdo para assumir um
compromisso de escutar ativamente e reconhecer 0s saberes populares para buscar de solu¢ées

para tornar o curriculo mais sensivel ao territorio.
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Essa opgdo metodoldgica implicou estar junto com os sujeitos da pesquisa (catadores e
catadoras de materiais reciclaveis, professores/as, gestores escolares), ndo como observadora
distante, mas como participante ativa de um processo coletivo de construcdo do conhecimento
conforme defendido por Thiollent (2011) e Severino (2007).

Utilizamo-nos também da base de dados do Catélogo de Teses e Dissertacfes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoas de Nivel Superior - CAPES (Felipe & Goes,
2024) para compreender o panorama das producdes cientificas ja publicadas sobre Educacdo
Ambiental Popular na Educacéo Infantil.

Foram determinadas quatro palavras-chave relacionadas ao tema da pesquisa, sendo elas:
Educacdo Ambiental Popular, Educacdo Infantil, Educacdo Ambiental Popular, Educacao
Ambiental na Infancia e Catadores de Materiais Reciclaveis.

Primeiramente ao utilizar a palavra-chave “Educa¢do Ambiental Popular”, resultou na
identificacdo de 1.526 produgdes cientificas publicadas. Com intuito de refinar os resultados

adotaram-se filtros mais especificos, conforme demonstrado no quadro a seguir:

Quadro 1- Resultado da busca com a palavra-chave “Educac¢io Ambiental Popular”

Etapas do processo Descricdes
Tipo de Pesquisa Levantamento de Producédo
Palavra-chave Educagéo Ambiental Popular
Resultados Encontrados 1526 produgdes cientificas publicadas

Nivel: Mestrado — Periodo: 2021 a 2023

- Grande Area do Conhecimento: Ciéncias Humanas
Filtros Aplicados - Area do Conhecimento: Educacéo

- Area de Avaliagdo: Educacéo

- Area de Concentragdo: Educacio

- Nome do Programa: Educacéo

Pos filtragem 6 dissertagdes encontradas

Producdes relevantes a pesquisa 3 dissertacdes selecionada por apresentar relevancia a pesquisa

Fonte: elaborada e organizada pela autora com base nos dados e pesquisa realizados na CAPES.

Para a segunda pesquisa usamos a palavra-chave: “Educacédo Infantil”, o que resultou na
identificacdo de 13.254 producgbes publicadas. Apés a filtragem de igual modo a anterior,
restaram 860 pesquisas. Considerando ainda o numero elevado de publicacdes, refinamos um
pouco mais a filtragem, usamos os termos: Educagao Infantil e Educagdo Ambiental Popular,
ficando 26 publicacOes, dessas 26 restaram 4 e apenas 1 relevante para pesquisa. Conforme

quadro demonstrativo:
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Quadro 2- Resultado da busca com a palavra-chave “Educacio Infantil”

Etapas do processo

Descricoes

Tipo de Pesquisa

Levantamento de Producgdo

Palavra-chave

Educacdo Infantil

Resultados Encontrados

13.254 publicagdes

Filtros Aplicados

Nivel: Mestrado — Periodo: 2021 a 2023

- Area do Conhecimento: Ciéncias Humanas
- Educagio — Area de Avaliagio: Educagéo

- Area de Concentragio: Educacio

- Nome do Programa: Educacéo

Pos filtragem

860 publicacdes

Segunda filtragem

Educacdo Infantil e Educagdo Ambiental Popular

Apds filtragem

26 publicaces

Terceira filtragem

4 publicacdes

Producdes relevantes a pesquisa

1 publicacdo

Fonte: elaborada e organizada pela autora com base nos dados e pesquisa realizados na CAPES.

A 32 palavra-chave utilizada foi Educagdo Ambiental na Infancia o que resultou em 107

publicacdes, apds filtragem restaram 4 publicacGes e apenas 1 relevante para a pesquisa.

Quadro 3- Resultado da busca com a palavra-chave “Educacido Ambiental na Infancia”

Etapas do processo

Descrices

Tipo de Pesquisa

Levantamento de Producgéo

Palavra-chave

Educacdo Ambiental na Infancia

Resultados Encontrados

107 publicaces

Filtros Aplicados

Nivel: Mestrado — Periodo: 2021 a 2023

- Area do Conhecimento: Ciéncias Humanas / Educagéo
- Area de Avaliagdo: Educagio

- Area de Concentragéo: Educagéo

- Nome do Programa: Educacéo

Pos filtragem

4 publicacdes

Producdes relevantes a pesquisa

1 producéo

Fonte: elaborada e organizada pela autora com base nos dados e pesquisa realizados na CAPES.

A Ultima palavra-chave utilizada na CAPES foi: catadores de materiais reciclaveis, como

resultado, obtivemos 669 publica¢des. Apos filtragem, restaram 4 publicacdes e dessas, 3 foram

consideradas relevantes para pesquisa, conforme quadro 4.

Quadro 4- Resultado da busca com a palavra-chave “Catadores de Materiais Reciclaveis”

Etapas do processo

Descricoes

Tipo de Pesquisa

Levantamento de Producéo
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Palavra-chave Catadores de Materiais Reciclaveis

Resultados Encontrados 669 publicacdes

Nivel: Mestrado — Periodo: 2021 a 2023

- Area do Conhecimento: Ciéncias Humanas / Educagéo
- Area de Avaliacdo: Educagéo

- Area de Concentragdo: Educacio

- Nome do Programa: Educacéo

4 publicacdes

Filtros Aplicados

Pos filtragem

Producdes relevantes a pesquisa 3 produgdes

Fonte: elaborada pela autora com base nos dados e pesquisa realizados na CAPES.

Para escolha dos filtros foram utilizados critérios de acordo com o objetivo da pesquisa,
considerando os estudos ja realizados sobre a educacdo ambiental popular na educacéo infantil
a nivel de mestrado nos periodos de 2021 a 2023, na area da Educacédo. Desse modo, concluimos
a busca apresentando um panorama geral da pesquisa realizada no repertério de publicacbes
cientificas do Catalogo de Teses e Dissertaches da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoas de Nivel Superior (CAPES), conforme tabela 1 a seguir:

Tabela 1 - Produgdes encontradas na Base de dados da Capes

. Data da Periodo Trabalhos Trabalhos . .
Ordem | Termo pesquisado - . - Filtros:
pesquisa | pesquisado | encontrados | selecionados
x 15/07/20 Nivel:
01 Educagdo 2021-2023 6 3 Mestrado
Ambiental Popular 25 <
Area do
Educacdo Infantile | 15/07/20 Conhecimento:
02 Educacéo o 2021-2023 4 1 Ciéncias
Ambiental Popular Humanas/
Educacio Educacéo
03 Amb|}\enta| na — 2021-2023 4 1 Area de
Infancia Avaliacdo e
Catadores de Concentracéo:
04 Materiais — 2021-2023 4 3 Educacio
Reciclaveis
Nome do
Total 08 Programa:
Educacéo

Fonte: elaborada pela autora.

Importante ressaltar que apesar de encontradas algumas dissertacdes relevantes para esta
pesquisa, ndo foram encontrados trabalhos que abordem simultaneamente os temas Educacéo
Infantil, Educacdo Ambiental Popular com base freiriana e coleta seletiva conduzida por
catadores enquanto objeto central combinado. Os trabalhados encontrados tratam de partes

isoladas ou combinacdes parciais. Lembrando que os filtros se referem aos Nivel: Mestrado/
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Area do Conhecimento: Ciéncias Humanas / Educacio- Area de Avaliacdo e Concentragao:
Educacdo- Nome do Programa: Educacédo- Periodo: 2021-2023.

Adotou-se como instrumento de pesquisa a Roda de Conversa, por entender que essa
técnica possibilita o estabelecimento de um espagco/momento, fraterno e dialogico (Freire,
1987). A Roda de Conversa é uma dindmica que permite ouvir e dialogar com os catadores/as
e professores/as. Esse movimento nos ajuda a compreender de que maneira 0s saberes sdo
produzidos no cotidiano da comunidade/associacao, bem como verificar as possibilidades de
articulacdo com as Instituicbes de Educacdo Infantil a partir da perspectiva da Educacgdo
Ambiental Popular. Sobre a Roda de Conversa Moura e Lima, afirma que:

[...] as rodas de conversa, quando utilizadas como instrumento de pesquisa, uma
conversa em um ambiente propicio para o didlogo, em que todos possam se sentir a
vontade para partilhar e escutar, de modo que o falado, o conversado seja relevante
para o grupo e suscite, inclusive, a atencdo na escuta. Nas rodas de conversa, o didlogo
€ um momento singular de partilha, porque pressupde um exercicio de escuta e de
fala, em que se agregam varios interlocutores, e os momentos de escuta s&o mais
numerosos do que os de fala. As colocagdes de cada participante sdo construidas por
meio da interagdo com o outro, seja para complementar, seja para discordar, seja para
concordar com a fala imediatamente anterior. Conversar, nessa acepcdo, significa
compreender com mais profundidade, refletir mais e ponderar, no sentido de
compartilhar (Moura e Lima, 2014, p. 100).

Na consideracgdo da dialogicidade da pesquisa pautada em Paulo Freire e 0 emprego da
roda de conversa como um instrumento pertinente, visto que por meio dela que desenvolveu-
se 0 exercicio da escuta e da fala, que se inter-relacionam, para complementar-se mutuamente
na construcéo coletiva do pensamento..Ainda de acordo com Moura e Lima (2014), as rodas de
conversa possibilitam a participacao coletiva de debates a partir de um determinado tema, tendo
em vista que um dos objetivos da Roda de Conversa € “socializar saberes e implementar a troca
de experiéncias, de conversas, de divulgacdo e de conhecimentos entre os envolvidos, na
perspectiva de construir e reconstruir novos conhecimentos sobre a tematica proposta” (Moura
e Lima, 2014, p. 101).

A entrevista semiestruturada foi outro instrumento utilizado na presente pesquisa, pois,
por compreender a pertinéncia de combinar a roda de conversa com a entrevista, tendo em vista
que amplia as possibilidades de analise. Quanto a entrevista Gil (2008) analisa da seguinte
maneira:

A intensa utilizagdo da entrevista na pesquisa social deve-se a uma série de razdes,
entre as quais cabe considerar: a) a entrevista possibilita a obtencdo de dados

referentes aos mais diversos aspectos da vida social; b) a entrevista é uma técnica
muito eficiente para a obtencéo de dados em profundidade acerca do comportamento
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humano; c¢) os dados obtidos sdo suscetiveis de classificacdo e de quantificagdo. Se
comparada com 0 questionario, que é outra técnica de largo emprego nas ciéncias
sociais (e sera explicado no préximo capitulo), apresenta outras vantagens: a) ndo
exige que a pessoa entrevistada saiba ler e escrever; b) possibilita a obtencdo de maior
namero de respostas, posto que é mais facil deixar de responder a um questionario do
que negar-se a ser entrevistado; c) oferece flexibilidade muito maior, posto que o
entrevistador pode esclarecer o significado das perguntas e adaptar-se mais facilmente
as pessoas e as circunstancias em que se desenvolve a entrevista; d) possibilita captar
a expressao corporal do entrevistado, bem como a tonalidade de voz e énfase nas
respostas (Gil, 2008, p. 110).

Gil (2008), ressalta diversas razdes para entender as contribuicGes que a entrevista pode
dar no desenvolvimento da pesquisa social, como os elencados acima.

Dessa forma, foram selecionados ambos instrumentos de coleta de dados para a realizagéo
da pesquisa, considerando que a entrevista pode complementar ou aprofundar os topicos
identificados nas rodas de conversa, além de possibilitar uma investigacdo mais detalhada das
experiéncias individuais dos participantes.

As rodas de conversa e entrevistas semiestruturadas (Moura & Lima, 2014) foram
iniciadas sempre com uma acolhida afetuosa aos sujeitos participantes; foram expostos 0s
objetivos da pesquisa, mas de forma bem natural, para que os participantes ndo se sentissem
constrangidos, pelo contrério, ficassem bem a vontade para que o didlogo fosse o mais
espontaneo possivel. Um roteiro orientador que estd em apéndice foi utilizado para iniciar as
conversas, mas, no decorrer do dialogo, surgiram novas mantendo espontaneamente o fluxo das
respostas apresentadas pelos participantes.

A escolha por esses instrumentos atendeu a compreensdo de que cada fala carrega
historias, memorias e saberes construidos no territorio, sendo necessario respeitar o tempo, o
contexto e a forma como essas narrativas acontecem (Moura & Lima, 2014; Gil, 2008).

Cabe ressaltar que as rodas de conversa e as entrevistas ndo foram apenas instrumentos
metodolégicos; foram meios para tornar os encontros cheios de vida, nos quais as historias se
entrelacaram; memorias vieram a tona. As falas carregam marcas do territdrio, das lutas e da
resisténcia, mas, acima de tudo, da esperanca e da superacdo que emergem dos contextos
desafiadores.

Para aprofundamento do didlogo com a realidade empirica analisaram-se os dados de
campo subsidiado pela anélise de conteudo de Bardin, (2016) que a define:

A andlise de conteldo é um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes.
N&o se trata de um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor,
serd um Unico instrumento, mas marcado por uma grande disparidade de formas e
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adaptavel a um campo de aplicagdo muito vasto: as comunicagdes (Bardin, 2016, p.
37).

De acordo com a autora, a analise de contedo em suas diversas possibilidades € uma
abordagem metodoldgica flexivel e abrangente, o que permite a interpretacdo de mensagens, de
discursos e diversos outros tipos de comunicagédo, especialmente em pesquisas qualitativas que
objetivam interpretar sentidos, valores e significados presentes na linguagem.

Para a analise dos dados, adotou-se a técnica de anélise de contetido proposta por Bardin
(2016), organizada em trés fases: pré-analise, exploracdo do material e tratamento e
interpretacéo dos resultados. Definiu-se o corpus da pesquisa, constituido pelas transcri¢des das
rodas de conversa realizadas com professores/as da Educacdo Infantil e com os/as catadores/as,
pelas entrevistas com a coordenacdo pedagdgica da escola participante e pela anélise do Projeto
Politico-Pedagogico (PPP).

A segunda fase que correspondeu a exploracdo do material, momento em que foram
identificadas as unidades de registro e de contexto, agrupando-se falas e narrativas em eixos
tematicos. Nesse processo, buscou-se articular o referencial teérico adotado (a priori) aos temas
emergentes nos discursos dos participantes.

Por fim, na terceira fase, realizou-se o tratamento e interpretacdo dos resultados,
relacionando as categorias identificadas com os objetivos da pesquisa e com os fundamentos

tedricos discutidos ao longo do estudo.

Figura 2— Fluxograma das etapas da analise de contedido utilizadas na pesquisa, com base em Bardin (2016).

|  ANALISE DE CONTEUDO - BARDIN (2016) |

v

1. PRE-ANALISE
« Defini¢&o do corpus da pesquisa
+  Organizagdo do material
. Leitura inicial dos dados

Corpus:
- Transcricdes das rodas de conversa
(professores/as da Educacdo Infantil
e catadores/as)
- Entrevista com coordenagdo pedagogica
- Andlise do PPP da escola

v
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2. EXPLORACAO DO MATERIAL
Identificacdo das unidades de registro
Identificacdo das unidades de contexto
Agrupamento das falas em eixos teméticos
Articulacdo entre referencial tedrico
(a priori) e temas emergentes

\ 4

| 3. TRATAMENTO E INTERPRETAGAO DOS RESULTADOS |
« Organizacdo das categorias
« Andlise e interpretacdo dos dados
« Relacdo com os objetivos da pesquisa
+ Di&logo com os fundamentos tedricos
Fonte: Elaborado pela autora.

A pesquisa de campo, teve suporte do NECOMT, do Grupo de Pesquisa: GDRS e da
Incubadora IOCASS que fazem parte da Rede UNITRABALHO e da Rede de Pesquisa,
Inovacdo e Tecnologia Social em Gestdo de Residuos Solidos, Sustentabilidade e Economia
Solidaria (REPITES). Enquanto produto da pesquisa sera produzido projeto de extensdo
pesquisa-acao sobre educacdo ambiental popular envolvendo as OCMR Caceres e a Instituicdo
de Educacdo Infantil do municipio.

Como aporte tedrico-metodoldgico utilizaram-se de autores referéncias para cada
tematica geradora, dentre eles estdo: Paulo Freire, Antonio Carlos Rodrigues Brandao,
Conceicéo Paludo que abordam conceitos de educacédo popular; Michele Sato, Carlos Loureiro,
Marilia Tozoni-Reis, Enrique Leff, Moacir Gadotti, que dialogam sobre educacdo ambiental
critica; Vilmar Pereira, Felipe Layrales, Paulo Freire, Ramirez-Sanches, esses sdo referéncias
na América Latina na discussdo sobre educacdo ambiental popular; Paul Singer, Sandro
Sguarezi, Laudemir Zart, enquanto referéncias em economia popular solidaria; Sandro
Sguerezi, Gaiger, Paul Singer, Paulo Freire, Daniel Monthé, autores referéncias em autogestdo
no contexto da economia solidaria; Daniela Gureski Rodrigues, Daniele Saheb, Adriana Regina
de Oliveira Couto, Carlos Loureiro como referéncias a educacdo ambiental critica na educacéo
infantil; Zilma de Oliveira, Sonia Kramer, Sarmento enquanto referéncia em educacdo infantil
e, Ilma Passos Veiga, Celso Vasconcellos, Demerval Saviani que dialogam acerca do projeto
politico pedagdgico.

A pesquisa colaborou para o desenvolvimento de praticas pedagogicas inovadoras que
valorizam os saberes populares a partir das praticas das associacdes de catadores e catadoras,

promovendo uma educagdo ambiental critica e emancipatoria desde a infancia. Fortalecemos o
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diadlogo entre a educacdo ambiental popular e a educacdo infantil, criando pontes para uma
formacéo cidadd mais consciente e sustentavel.

Ao inter-relacionar as tematicas educacao ambiental popular, coleta seletiva por meio dos
catadores e catadoras de materiais reciclaveis e Economia Solidaria (sustentada pela
autogestdo), buscou-se constituir uma base sélida para préaticas pedagdgicas emancipadoras na
educacdo infantil.

O Projeto Politico-Pedagdgico, enquanto mediador de praticas pedagogicas
institucionais, tem o poder de transformar essas dimensdes socioambientais e econdmicas no
cotidiano da educacdo infantil. Dessa maneira, contribui para que as criancas se reconhecam
como sujeitos histéricos e ambientais, capazes de problematizar e agir sobre a realidade. Assim,
a Educacdo Ambiental Popular é capaz de promover uma formacdo integral desde a infancia,
em dialogo com os territérios e com as lutas populares.

O trabalho estd organizado em 6 SecGes: 1- Introducdo: Apresentacdo do Tema;
Justificativa da Pesquisa; Problema de Investigacdo; Objetivo Geral; Objetivos Especificos;
Metodologia: Tipo de Pesquisa; Procedimentos Metodoldgicos; Instrumentos de Coleta de
Dados; Estrutura da Dissertacdo. 2 — Fundamentos Tedricos e Epistemologicos - O chdo que
sustenta a pesquisa: Educacao Popular: dialogicidade da praxis ambiental popular na educacéo
infantil a partir da perspectiva freiriana; Educacdo Ambiental Critica e Educacdo Ambiental
Popular: possibilidades de transformagdo e emancipacdo; Educacdo Ambiental Popular na
Educacdo Infantil: perspectivas transformadoras e emancipadoras; 3— Praticas Populares e
Educacdo Popular: As experiéncias vivas que inspiram as escolas; Economia solidaria como
alternativa a0 modelo capitalista; Autogestdo com pratica educativa; Experiéncias de
autogestdo no Brasil e sua interface com a educacdo; Catadores/as de materiais reciclaveis:
sujeitos socioambientais e as praticas pedagdgicas emancipatorias; 4- A Educacdo Infantil e o
Projeto Politico Pedagdgico: A escola como espago de didlogo com o territorio; O Projeto
Politico-Pedagdgico como mediador entre curriculo, territorio e saberes populares; A escola de
educacéo infantil e os catadores/as de Materiais Reciclaveis: Saberes do territorio em dialogo;
5- Dialogos e caminhos construidos na pesquisa: resultados e contribuicdes; Algumas

considerac@es; Referéncias bibliograficas; Apéndices e Anexos.
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2. FUNDAMENTOS TEORICOS E EPISTEMOLOGICOS - O CHAO QUE
SUSTENTA A PESQUISA

Nesta secdo, sdo apresentados os fundamentos gque sustentam esta pesquisa tanto em sua
dimenséo politica quanto pedagogica. O principio sobre o tema da educacdo popular como um
horizonte tedrico e ético que reconhece 0s saberes construidos pelo povo como legitimos e
transformadores, especialmente quando alinhados a realidade das infancias e aos territorios
populares. Com base na pedagogia freiriana, destacam-se o didlogo como pratica central para a
construcdo coletiva do conhecimento e para a formacéo de atores criticos, capazes de intervir
no mundo.

A partir dessa perspectiva, faz-se a reflexao sobre as contribui¢des da educacao ambiental
critica e a educacdo ambiental popular, compreendendo que as questdes ambientais sdo
atravessadas por desigualdades sociais, e que é preciso fomentar uma pratica educativa
comprometida com a justica socioambiental desde os primeiros anos de vida. Ao ampliar esse
debate ao dialogar com os principios das Diretrizes Curriculares Nacionais Infantil e os saberes
de Edgar Morin, procura-se compreender que a educacdo infantil pode e deve ser um espaco
amplo de formacdo cidada, sensivel as experiéncias das criangas, ao seu territdrio e as préaticas
populares de cuidado com a vida. Desta forma propdem-se uma educacdo que se enraiza na

realidade para, a partir dela, transforma-la.

2.1 Educacdo Popular: dialogicidade da praxis ambiental popular na educacao infantil a
partir da perspectiva freiriana

Ao buscar as origens da educagdo popular, pronto localiza-se que surgiu a partir das
experiéncias histdricas dos trabalhadores europeus na luta contra o capital. No entanto,
conforme destaca Branddo (2012), em “O que € educacdo popular?”, as origens desse conceito
remontam a periodos anteriores a Revolugdo Industrial iniciada na Inglaterra no século XVIII.
O autor descreve sobre o desenvolvimento do saber como primordial para a evolugéo cultural,
social e bioldgico do ser humano.

Inicia com a ideia de que, mesmo antes da linguagem e da cultura, 0s nossos antepassados
ja possuiam caracteristicas fisicas Unicas, como a postura ereta, mdos com polegar opositor,
visdo tridimensional e um cérebro mais desenvolvido, que prepararam o terreno para a criacao

do conhecimento simbélico.
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A medida que esses antigos hominideos comecaram a viver em grupo, surgiu uma
organizacao social mais complexa. Com isso, tornou-se necessario partilhar experiéncias e
conhecimentos para garantir a sobrevivéncia coletiva. Esta partilha, feita por meio de gestos,
olhares e interacdes afetivas, é vista como o inicio da educacdo — um processo natural e
cultural.

A linguagem simbdlica, como a criacdo de palavras e gestos com significado partilhado,
foi uma conquista essencial. Antes disso, o saber era transmitido apenas pela observacéo direta;
depois, passou a ser possivel ensinar algo mesmo sem a presenca do objeto (como falar de uma
estrela durante o dia).

Brand&o (2012), destaca que desde tempos muito remotos, a educacdo sempre existiu
imersa na vida cotidiana: no trabalho, nos rituais e nas relacbes sociais. Os mais velhos
ensinavam 0s mais Nnovos enquanto cagavam, pescavam, construiam ou celebravam rituais. Era
um ensino natural, comunitario, essencial para a formacao de cada pessoa e para a preservacao
da cultura do grupo.

Somente mais tarde, com o surgimento das cidades e da civilizacdo, a educacdo comecou
a ser separada das outras praticas sociais e institucionalizada nas escolas. Antes disso, a
transmisséo de saber era coletiva, partilhada, e profundamente ligada ao viver em comunidade,
essa € a esséncia da chamada educacdo popular.

A partir de 1950, a educacdo popular, no sentido politico, social e econémico, ganha
destaque na América Latina pelo pensamento socialista com forte influéncia do educador Paulo
Freire, que a defendeu como uma forma de ensino voltada para a libertacdo, a consciéncia critica
e a valorizacdo do saber da comunidade. Nessa perspectiva, Pereira, Silva e Ramirez-Sanchez
(2022), ratificam a educacdo popular como uma educacdo que valoriza os saberes pedagogico

populares:

Trata-se de uma educacdo que reconhece a potencialidade dos saberes populares e
ancestrais que estdo, desde ja com o povo e suas possibilidades politicas de
intervencdo no mundo. Trata-se de um modo de ser latino-americano. E por esse
horizonte que se almeja uma educacdo emancipadora na busca da construcdo de um
mundo mais solidario. Nela constata-se um esfor¢o coletivo de luta pela busca de um
mundo possivel que todos sonhamos (Pereira, Silva e Ramirez-Sanchez,2022,

p. 94).

A educacéo popular (EP), busca reconhecer e fortalecer os saberes dos povos a partir de
suas experiéncias de vida, de suas potencialidades politicas para transformacgdo emancipadora

da sociedade.
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A educacéo popular, enquanto novo horizonte de educacéo, surge no Brasil na década de
1960 com as contribuicdes do ja citado anteriormente Paulo Freire. A EP “se destaca na relacdo

direta com os movimentos sociais populares” (Pereira; Silva; Ramirez-Sanchez, 2022, p.95).

Importante reforcar que a EP tem sua trajetoria pautada nas lutas dos movimentos sociais
que historicamente tem se fortalecido por meio das organizagdes sociais. A educagdo popular
emerge do modo de condicéo de vida diante do capitalismo, a partir da luta das classes populares
em defesa de seus direitos (Paludo, 2012).

No Brasil, é possivel identificar trés momentos que marcaram a constituicdo da educagéo
popular até 1990: o primeiro acontece no bojo do processo de transicdo de um sistema agrario-
exportador para um sistema urbano-industrial, esse periodo se da em meados da Proclamacéo
da Republica (1889) até 1930. (Paludo, 2012).

O segundo momento se deu entre 0s anos 1945 e 1964, conhecido como “breve periodo
democratico”, nesse periodo, na confronta¢do entre projetos para 0 Brasil, a concepcdo de
educacdo popular emerge mais uma vez por meio da criacdo dos movimentos de educacgdo
popular. Nesse processo, trés vertentes pedagdgicas ligadas as ideologias politicas
confrontavam-se: a pedagogia tradicional, a Escola Nova e a concepcao de educacgéo popular

influenciada pela teoria critica de Paulo Freire (Paludo, 2012).

O terceiro e ultimo momento desse periodo se deu no contexto da ditadura militar. Mais
precisamente, a partir de 1978 até meados de 1990, reemergem as lutas dos movimentos
populares. Nesse contexto, a educagdo popular consolida-se como uma educacéo construida
pelo povo, progride na construcdo de uma proposta pedagogica e em praticas educativas para

além da educacgdo formal (Paludo, 2012).

A partir de entdo, a educagéo popular se firma como projeto educativo representado pela

educacdo por meio dos movimentos sociais populares:

As expressdes “povo sujeito de sua historia” (marco ontologico); “conscientizacdo”,
“organizagdo”, “protagonismo popular” e “transformagdo” (marco politico e da
finalidade da educacéo); e os métodos pratica-teoria-pratica, ver-julgar-agir e agao-
reflexdo-acdo (marco epistemoldgico e pedagdgico), representam a orientacdo das
préticas educativas desde a concep¢do de educacdo popular. Estabelece-se, desse
modo, o vinculo entre educacdo e politica, educacdo e classe social, educacdo e
conhecimento, educacdo e cultura, educacao e ética, e entre educacao e projeto de
sociedade (Paludo, 2012, p. 82).
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Ou seja, a autora entende que a EP é um projeto politico, ético e pedagdgico, que
compreende o povo como agente transformador e defende uma prética educativa critica,

libertadora e comprometida com a mudanga social.

Zart (2020), contribui ao reconhecer que a educacdo popular é uma referéncia na
“construcado historica da afirmac¢do cultural do mundo vivido pelo conjunto diverso de grupos
sociais subalternizados e oprimidos na estrutura e nas relagdes sociais”. (p. 203). Ainda de
acordo com o autor, a educacdo popular é apreendida como movimento constituinte de uma
cultura que se rebelou diante de um cenario capitalista e que foca na busca do conhecimento da
comunidade e suas praticas sociais visando a transformacdo e emancipagdo social de seus
sujeitos.

Assim, a educacdo passa a ter o papel de contribuir para a formacéo e conscientizacdo

politica, acdo fundamental para os processos de luta e de organizacao das classes populares.

Atualmente, a América Latina, incluindo o Brasil, enfrenta, dentre outros aspectos,

dificuldades quanto a inclusdo social diante de uma hegemonia capitalista instaurada:

Movimento social passa a ser um grande “guarda-chuva”, sob o qual se abrigam
diferentes concepces cujas discussdes ndo explicitam seus pressupostos; deixa-se de
realizar a formacdo politica: a importancia da conscientizacao politica é praticamente
negada. A via eleitoral e o terceiro setor sdo assumidos como estratégia: espaco das
lutas e da possibilidade de inclusdo social. Tudo se faz em nome dos e para os pobres,
que ja ndo sdo sujeitos de seu processo de libertagdo (Paludo, 2012, p. 283).

Diante dessa afirmacdo, € necessario retomar o seu sentido de origem da educacéo popular
e (re)construir propostas de resisténcia contra hegemonica, demanda atuacdo para além das salas
de aula, isso significa “um pé na escola e um pé na sociedade”, nos espagos de organizagao dos
trabalhadores. A educacgéo popular, busca reconhecer os movimentos organizados pelo povo
em prol de seus direitos enquanto sujeitos da sociedade que visam emancipacao e transformacéo
social (Paludo, 2012).

De acordo com a concepc¢édo socialista embasada nas teorias criticas de Paulo Freire,

educacéo popular:

(...) é sobretudo o processo permanente de refletir a militancia; refletir, portanto, a sua
capacidade de mobilizar em direcdo a objetivos prdprios. A préatica educativa,
reconhecendo-se com pratica politica, se recusa a deixar se aprisionar na estreiteza
burocrética de procedimentos escolarizantes. Lidando com o processo de conhecer, a
prética educativa é tdo interessada em possibilitar o ensino de conteildos as pessoas
quanto em sua conscientizagdo (Freire, 2001, apud Sguarezi et.al, 2018 p. 137).
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Ou seja, a educacdo numa perspectiva critica, libertadora e emancipatéria, como € o0 caso
da educacdo popular deve ser entendida como uma préatica politica e ndo somente como um
conjunto de técnicas pedagogicas voltadas para a transmiss@o de conhecimento/contetidos. Essa
abordagem reconhece que ensinar € também um ato de militancia, pois, tem 0 compromisso
com a transformacé&o social.

Paulo Freire, um dos pensadores mais importantes da pedagogia critica, desenvolveu um
método ou sistema educativo, como alguns estudiosos preferem, baseado no dialogo como
pratica fundamental para a emancipacdo do ser humano.

Em “Pedagogia do Oprimido” (1987), Freire faz uma abordagem critica quanto a
importancia da dialogicidade enquanto acdo que promove a conscientizacao, transformacéo e
emancipacao dos sujeitos na sociedade, principalmente em uma sociedade na qual os oprimidos
ndo tém espaco de fala.

Freire (1987), considera que a esséncia do dialogo estd na palavra verdadeira, e esta €
composta por acdo e reflexao, ou seja, “nao ha palavra verdadeira que ndo seja praxis” (p. 50).
Caso contrario, sdo so falacias, palavras inauténticas que ndo tém poder de transformacéo e
emancipacdo. A palavra verdadeira transforma o mundo. A palavra € inerente ao ser humano,
este deve ser ativo, reflexivo e participativo. O homem ndo deve e ndo pode ser passivo muito

menos limitar-se a pronunciar palavras vazias:

N&o € no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acgéo-
reflexdo. Mas, se dizer a palavra verdadeira, que é trabalho, que é praxis, é transformar
o mundo, dizer a palavra ndo é privilégio de alguns homens, mas direito de todos 0s
homens. Precisamente por isto, ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou
dizé-la para os outros, num ato de prescri¢cdo, com o qual rouba a palavra aos demais.
O diélogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo,
ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu (Freire, 1987, p.50)

O dialogo ndo acontece de maneira unilateral, na qual as ideias do outro sdo impostas sem
indagac0es, e sim, multilateral, onde o0s sujeitos encontram-se com suas diferentes ideias, mas
com objetivos parecidos com o intuito de transformacao.

Freire (1987) afirma que o dialogo ndo é somente um instrumento para o aprendizado,
mas um ato de criacdo em que o ser humano, juntos, conquista 0 mundo. Essa conquista, no
entanto, € voltada para a libertagdo dos homens, e ndo para a dominagdo de um pelo outro.

Esta é a razdo por que ndo ¢ possivel o didlogo entre os que querem a pronudncia do
mundo e 0s que ndo a querem; entre 0S que negam aos demais o direito de dizer a
palavra e os que se acham negados deste direito. E preciso primeiro que, 0s que assim
se encontram negados no direito primordial de dizer a palavra, reconquistem esse
direito, proibindo que este assalto desumanizante continue (Freire, 1987, p. 51).
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Para que o di&logo aconteca de maneira exitosa, é necessario que todos tenham o direito
de pronunciar a palavra. Isso implica na reconquista do direito de falar por aqueles que foram
silenciados ou negados.

O autor considera ainda que o didlogo auténtico so é possivel quando ha um amor genuino
pelo mundo e pelas pessoas. Pois, 0 amor é um ato de coragem e compromisso com a libertagédo
dos oprimidos. O amor nutri 0 sentimento de compaixao e empatia pela causa do outro. O amor,
nédo se conforma com as relagdes de dominagao, mas sim em relacGes de liberdade e igualdade.
Para Freire (1987), o amor € essencial para a transformacéo social e que, sem ele, o didlogo se
torna impossivel. “Se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se N80 amo 0s homens, ndo me é
possivel o didlogo” (Freire, 1987, p. 51).

Outra virtude considerada por Freire como indispensavel no ato de dialogar é a

humildade:

[...] Como posso dialogar, se alieno a ignorancia, isto €, se a vejo sempre no outro,
nunca em mim? [...] Como posso dialogar, se me sinto participante de um “gueto” de
homens puros, donos da verdade e do saber, para quem todos 0s que estdo fora sdo
“essa gente”, ou sdo “nativos inferiores”? Como posso dialogar, se parto de que a
prondncia do mundo é tarefa de homens seletos e que a presenca das massas na historia
é sinal de sua deterioracdo que devo evitar? Como posso dialogar, se me fecho a
contribuicdo dos outros, que jamais reconheco, e até me sinto ofendido com ela?
Como posso dialogar se temo a superacéo e se, s6 em pensar nela, sofro e definho? A
autossuficiéncia é incompativel com o diélogo (Freire, 1987, p. 51 e 52).

Segundo o autor, o dialogo verdadeiro s6 acontece quando todos os envolvidos se veem
como sujeitos no mesmo patamar do dialogo, respeitando a opinido e o tempo de cada um/a. A
falta de humildade é uma barreira para o dialogo.

A fé nos homens também era um principio defendido por Paulo Freire. Ele acreditava que
o didlogo verdadeiro acontece quando ha confianga no ser humano. Pois, essa fé é essencial
para a criacdo e recriacdo do mundo; todos os homens tém o direito e a capacidade de
transformar a realidade.

Freire considerava que o verdadeiro diadlogo é baseado na confianca mutua e no
reconhecimento do potencial de cada individuo. “Nédo ha também, didlogo, se ndo ha uma
intensa fé nos homens. Fé no seu poder de fazer e de refazer. De criar e recriar. Fé na sua

vocacgdo de ser mais, que ndo é privilégio de alguns eleitos, mas direito dos homens” (Freire,
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1987, p. 52). O resultado do amor, da humildade e da fé nos homens é a confianga entre os

sujeitos participantes do dialogo:

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o dialogo se faz uma relagéo
horizontal, em que a confianca de um polo no outro é consequéncia 6bvia. Seria uma
contradicao se, amoroso, humilde e cheio de fé, o didlogo ndo provocasse este elimina
de confianca entre seus sujeitos. Por isto inexiste esta confianca na antidialogicidade
da concep¢ao “bancaria” da educacdo (Freire, 1987, p. 52).

O pensamento critico, de acordo com Freire (1987), também é uma das condi¢des para
que ocorra o didlogo verdadeiro, pois, por meio da criticidade que h& a possibilidade de
transformacéo.

Freire (1987) afirma que “para o pensar ingénuo, o importante é a acomodacao a este hoje
normalizado. Para o pensar critico, a transformacdo permanente da realidade, para a permanente
humanizacdo dos homens (p.53). O pensamento critico vai de encontro ao pensamento ingénuo,
pois, enquanto o primeiro busca transformacéo e emancipacédo, o segundo busca acomodacéo e
estabilidade, rejeitando mudangas.

Em “Pedagogia da Autonomia” (1996), Freire ressalta que o respeito as diferencas

politicas, éticas, estéticas e pedagogicas é fundamental nas rela¢cdes humanas:

Nas minhas relacdes com os outros, que ndo fizeram necessariamente as mesmas
opcOes que fiz, no nivel da politica, da ética, da estética, da pedagogia, nem posso
partir de que devo “conquista-los”, ndo importa a que custo, nem tampouco temo que
pretendam “conquistar-me”. E no respeito as diferencas entre mim ¢ eles ou elas, na
coeréncia entre o que faco e o que digo, que me encontro com eles ou com elas. (Freire,
1996, p. 69).

Isto é, o didlogo genuino exige uma postura aberta, baseada na coeréncia entre palavras e
acoes. Na obra “Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a Pedagogia do Oprimido”
(1992), Paulo Freire reafirma a importancia do dialogo como pratica emancipadora, necessaria
a educacao libertadora.

O dialogo para ele é uma troca de saberes entre sujeitos que aprendem com autonomia,
ao contrario do modelo tradicional de educacdo bancéria, em que o professor deposita

conhecimentos nos alunos de forma passiva:

A relagdo dialdgica, porém, ndo anula, como as vezes se pensa a possibilidade do ato
de ensinar. Pelo contrério, ela funda este ato, que se completa e se sela no outro, o de
aprender, e ambos s6 se tornam verdadeiramente possiveis quando o pensamento



critico, inquieto, do educador ou educadora ndo freia a capacidade criticamente
também pensar ou comecar a pensar do educando (Freire,1992, p. 60).

Ou seja, Freire considera que ensinar e aprender sdo atos interdependentes, ligados pelo
didlogo verdadeiro. O ato educativo s6 é verdadeiro quando ambos estdo abertos ao pensamento
critico e a transformacao mutua.

Em “Educag¢do como pratica da liberdade” Freire (1967), desenvolveu a concepgéo de
consciéncia critica transitiva, que consiste em uma educacdo baseada no dialogo, de
responsabilidade social e politica, caracterizada pela educacdo problematizadora. Gadotti
(1996), reforga essa ideia desenvolvida por Freire (1967), “...para se chegar a essa consciéncia,
que é ao mesmo tempo desafiadora e transformadora, sdo imprescindiveis o dialogo critico, a
fala e a convivéncia” (p. 84).

No entanto, Freire (1967) considera que as estruturas econémicas hierarquizadas vao de

encontro a relagdo dialdgica:

Né&o ha realmente, como se possa pensar em dialogagdo com a estrutura do grande
dominio, com o tipo de economia que o caracterizava, marcadamente autarquico. A
dialogacdo implica numa mentalidade que ndo floresce em éareas fechadas,
autarquizadas... (p.69). A distancia social existente e caracteristica das relacbes
humanas no grande dominio ndo permite a dialogacéo (p.70).

Tendo em vista que essas estruturas ndo abrem espaco para o dialogo, isso é algo que nao
existe no grande dominio autarquico, caracterizado pela autossuficiéncia econémica e pelo
isolamento social (Freire, 1967).

Freire (1967), analisou o conceito de dialogo e antidialogo:

E que € o didlogo? E uma relagéo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica
e gera criticidade (Jaspers). Nutre-se do amor, da humildade, da esperanca, da fé, da
confianga. Por isso, s6 o dialogo comunica. E quando os dois polos do didlogo se
ligam assim, com amor, com esperanca, com fé um no outro, se fazem criticos na
busca de algo. Instala-se, entdo, uma relagdo de simpatia entre ambos. S6 ai ha
comunicagdo. O antididlogo que implica numa relagdo vertical de A sobre B, é 0
oposto a tudo isso. E desamoroso. E acritico e ndo gera criticidade, exatamente porque
desamoroso. N&o é humildade. E desesperancoso. Arrogante. Autossuficiente. No
antidialogo quebra-se aquela relagdo de “simpatia” entre seus pélos, que caracteriza o
didlogo. Por tudo isso, o antididlogo ndo comunica. Faz comunicados (Freire, 1967,
p. 107 e 108).

Dessa forma, o autor concluiu que o dialogo verdadeiro se da numa relagéo horizontal,

na qual, ha o respeito, ninguém impde ou domina, onde uma comunicacdo saudavel e
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construcdo ativa do conhecimento. O antidialogo é o contrario, se da numa relacao vertical, de
poder, onde ndo ha didlogo, apenas um fala e outro escuta e obedece.

A partir da reflexdo de Paulo Freire é possivel compreender que a dialogicidade constroi
uma consciéncia critica e coletiva, “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os
homens se libertam em comunhao” (Freire, 1987, p. 33). Consciéncia estd, que contribui para
que as pessoas compreendam e enfrentem as estruturas de opressao que insistem em permanecer
na sociedade.

Este principio ressalta que a emancipacdo ndo pode ser imposta, mas, sim surgir do
envolvimento e consciéncia dos individuos participantes dos processos dialdgicos, na qual
questionam e reconstroem sua compreensao do mundo.

|A dialogicidade em Paulo Freire ndo é apenas uma técnica de ensino, mas uma
compreensdo de que o conhecimento se constrdi na interacdo entre 0s sujeitos, e nesse processo,
0 ato de educar ndo é impor saberes, mas criar condi¢cdes para que diferentes vozes se escutem,
se desafiem e produzam sentido no coletivo. Assim, na educacdo infantil, uma abordagem
freiriana exige a criagdo de espacos em que o didlogo esteja presente ndo apenas entre
educadores e criangas, mas também entre a escola e os saberes da comunidade.

Ao incorporar a educacdo ambiental popular como tema transversal da pratica
pedagogica, a dialogicidade se manifesta na valorizacdo dos saberes populares, como 0s dos
catadores e catadoras de materiais reciclaveis (principais sujeitos dessa pesquisa), esses, por
muitas vezes foram e sdo marginalizados ou invisibilizados pela colonialidade do poder, do
saber e de género (segundo que autores essa afirmagéo?).

Ao convidar esses atores da cadeia de reciclagem para o didlogo com a instituicdo de
educacdo infantil, abriu-se espaco para uma aprendizagem mutua, na qual professores, criancas
e catadores constroem juntos novos sentidos sobre o cuidado com o meio ambiente, consumo
exacerbado, responsabilidade social e cidadania.

Nesse contexto, o Projeto Politico Pedagogico da institui¢cdo tem um papel imprescindivel
na mediacdo institucional. Isto é, quando o PPP esta comprometido com os principios da
educacdo popular reconhece que a educacdo ambiental ndo se limita as praticas pontuais de
reciclagem, mas, vai muito além, engaja toda a instituicdo com as lutas e praticas sociais de
sujeitos coletivos, como as associacdes de catadores e catadoras de materiais reciclaveis, que

trabalham sob a légica da economia solidaria e da autogest&o.
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A presenca da dialogicidade na educacdo infantil, além e fortalecer a dimens&o ética da
formacdo das criancas, amplia também as possibilidades pedagdgicas ao relacionar o cotidiano
escolar com as experiéncias concretas de transformacao social. Essas praticas contribuem para

um territdrio de aprendizagem critica e emancipadora (Freire, 1987).

2.2 Educacdo Ambiental Critica e Educacdo Ambiental Popular: possibilidades de
transformacéo e emancipacao

A partir da trajetéria da educacdo popular na América Latina, fortemente influenciada
pelo pensamento critico de Paulo Freire, surgem distintas praticas educativas voltadas a
emancipacao social. Nesse viés, é possivel reconhecer que a educacdo ambiental critica surge
em dialogo direto com os principios da educacdo popular, ao compreender as questdes
ambientais como expressdes de conflitos histdricos, politicos, econdmicos e sociais, € ndo
apenas como problemas de ordem técnica ou ecoldgica, como defendido pela vertente da
educacdo ambiental.

A educacdo ambiental critica rompe com as abordagens tecnicistas e conservadoras ao
inserir o debate ambiental no campo das contradicdes sociais, da luta de classes e da
transformacéo social (Loureiro, 2005). Diante disso, entende-se que essa abordagem reconhece
a centralidade da participacdo popular, da leitura critica da realidade e da acdo coletiva na
construcdo de alternativas sustentaveis e justas.

Costa e Loureiro (2015), ao trazerem as contribui¢Ges da pedagogia critica de Enrique

Dussel e Paulo Freire a educagdo ambiental critica afirmam que:

As propostas de Paulo Freire e Enrique Dussel para a Educacdo Ambiental critica
auxiliam na adocdo de estratégias politicas dirigidas a emancipacéo/libertacdo
inscritas nos marcos de um processo de radicalizacdo da questdo social, sendo
contrarios a légica neoliberal e desenvolvimentista hegeménicas, proprias da feicdo
que o capitalismo assume na América Latina em sua matriz colonial (p. 193).

Ou seja, as contribuicdes da pedagogia critica a educacdo ambiental critica revelam uma
base tedrico-politica orientada pela praxis libertadora e pela dendncia das estruturas opressoras
que caracterizam o sistema capitalista na América Latina.

Nesse sentido, a educacéo ambiental critica, ndo se enquadra somente na transmissao de

conhecimento sobre 0 meio ambiente, mas sim, promove uma pratica politica voltada a leitura
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do mundo e a transformacdo das realidades marcadas pelas desigualdades socioambientais.
Suas contribui¢des oferecem ao campo da educacdo ambiental critica elementos que reconhece
os oprimidos como fonte legitima de conhecimento e de resisténcia frente a légica hegemonica
do capital.

A educacdo ambiental critica se apresenta enquanto resisténcia frente as questdes de
ordem ambiental e social, pois, entende que a devastagdo ambiental ndo é neutra, pelo contrario,
é resultado das relacdes de poder, exploracao e excluséo social.

Nesse Vviés surge a educacdo ambiental popular. Ndo como um conceito neutro, e sim, a
partir de lutas sociais, luta pela terra, pela sobrevivéncia, por uma sociedade mais justa. Esse

conceito surgiu na década de 1980 com a:

Aproximacédo entre o campo dos Movimentos Sociais Populares com o campo dos
Movimentos Ambientais Populares. S80 movimentos por justi¢a socioambiental, que
existem em permanente conflito em defesa da vida, pois, muitas vidas foram ceifadas
nesses embates, dentre elas a do seringueiro sindicalista, ativista politico e
ambientalista Francisco Alves Mendes Filho, conhecido como Chico Mendes (1988)
e mais recentemente Dom Fhillips e Bruno Pereira (2022) que morreram assassinados
em defesa da Amazonia” (Pereira; Silva; Ramirez-Sénchez, 2022, p. 95).
Diante disso, é possivel compreender que as lutas se entrelacam uma vez que os direitos
sociais e os direitos ambientais ndo podem ser dissociados. E diante dessa interdependéncia que

surge a ideia de justica socioambiental.

Os direitos sociais e a defesa do meio ambiente se entrelacam nas préaticas e resisténcias
dos sujeitos coletivos. Conforme destacam Pereira, Silva e Ramirez-Sanchez (2022), trata-se
de movimentos que se mantém em constante conflito pela defesa da vida, muitas vezes
marcados pela violéncia e pela repressao. Vidas como as de Chico Mendes (1988), Dom Phillips
e Bruno Pereira (2022), foram brutalmente ceifadas por defenderem a Amazonia e os direitos
dos povos tradicionais.

Essas mortes evidenciam o alto custo da luta socioambiental no Brasil e a urgéncia de
processos educativos que articulem consciéncia critica, emancipacdo e solidariedade,
especialmente nos espacos dos catadores e catadoras de materiais reciclaveis, pois, sdo vitimas
da desigualdade e exploragao social.

Ainda de acordo com Pereira, Silva e Ramirez-Sanchez (2022), a EAP esta enraizada nas
praticas pedagogicas populares, a partir do dialogo com o0s saberes comunitarios,

epistemologias do Sul e préticas educativas vinculadas as lutas por terra, territdrio, justica
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ambiental e direitos humanos, como ja dito anteriormente. Desse modo, a EAP parte de um
projeto contra hegemonico que busca a transformacédo estrutural das relagdes entre seres
humanos e natureza.

Importante ressaltar que no campo da Educagdo Ambiental existem 3 macrotendéncias, a
saber: a tendéncia conservadora, tendéncia critica e a tendéncia popular ou emancipatodria.

A tendéncia conservadora/conservacionista, € tipica da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel, pois, concentra-se mais na mudanca de atitudes individuais,
despolitiza os processos educativos e desconsidera as contradigdes sociais e econdmicas.
Geralmente apoiada por organizagdes internacionais como a UNESCO, ela opera sob uma
I6gica neoliberal, promovendo um modelo de sustentabilidade compativel ao capitalismo
(Pereira, Silva e Ramirez-Sanchez, 2022).

Sato, Silva e Jaber (2018), considera que as praticas educativas ambientais tradicionais,
construidas historicamente a partir da visdo das elites, tendem a reproduzir excluséo e
desigualdades sociais, culturais e ambientais.

A tendéncia pragmatica, conforme Pereira et al. (2022), reforca as vertentes relacionadas
ao Desenvolvimento Sustentavel, pois expressa um ecologismo de mercado assim como a
I6gica capitalista neoliberal.

Ja a tendéncia critica reconhece as causas estruturais da degradacdo ambiental e propde
uma abordagem mais reflexiva. Esta se aproxima das abordagens da Educacdo Ambiental
Popular, “Emancipatoéria, Transformadora e no Processo de Gestdo Ambiental. A partir disso,
estabelece a critica tendo por horizonte a critica a sociedade capitalista e as suas patologias
socioambientais” (Pereira, Silva e Ramirez-Sanchez, 2022, p.97).

A educacdo ambiental popular, compartilha raizes epistemoldgicas comuns a educacao
ambiental critica e estdo historicamente ligadas a projetos pedagogicos voltados a
transformacéo social, a emancipacgdo dos sujeitos e a superacao das injusticas socioambientais.
Embora apresentem énfases distintas, suas praticas e fundamentos dialogam entre si. A EAP,
assim como a EAC, surge como resposta critica as abordagens tradicionais de educacao
ambiental.

Ela se desenvolve no bojo das lutas sociais, movimentos populares, sindicais,
agroecologicos e socioambientais, sendo fortemente influenciada pela educagdo popular de
Paulo Freire e pela critica ao modelo de desenvolvimento capitalista. Surge conforme autores

como Loureiro, Gadotti, Layrargues, Freire, Pereira.
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Fortalecendo esse debate Pereira et al. (2022), contribui com a temética ao destacarem
que a educacao ambiental popular na América Latina e no Caribe se constitui como uma praxis
situada, enraizada nas experiéncias de resisténcia dos povos oprimidos, revelando-se como
resposta educativa e politica as injusticas socioambientais vividas historicamente por essas
populaces.

Dessa forma, a articulacdo entre educacdo popular e educacdo ambiental critica nao
apenas amplia os horizontes da préatica pedagdgica, como também reafirma o compromisso
ético-politico com a construcdo de uma sociedade mais justa e ambientalmente sustentavel.

Neste contexto, a Educacdo Ambiental Critica e Popular ndao se limita a praticas
conservacionistas ou tecnicistas, mas insere a questdo ambiental no bojo das contradi¢des
sociais, econdmicas e politicas do sistema capitalista. Conforme Loureiro (2005), Leff (2006),
Costa e Loureiro (2015), Pereira, Silva e Ramirez-Sanchez (2022), a EAP denuncia as causas
estruturais da degradacdo ambiental, vinculando-a a logica da exploracdo do trabalho e da
natureza.

Essa abordagem se alicerca nas epistemologias do Sul e nas préaticas populares, como
aquelas desenvolvidas por catadores de materiais reciclaveis. Nessas experiéncias, o cuidado
com o meio ambiente se articula com a justica social, a autogestdo e a resisténcia aos processos
de invisibilizacdo e subalternizacdo promovidos pela colonialidade do saber, do poder e do
género (Quijano,2005; Lugones, 2008).

A EAP ndo é neutra, nasce das lutas por terra, territério, dignidade e pela vida. Os
catadores e catadoras de materiais reciclaveis, sujeitos centrais desta pesquisa, sdo exemplo
vivo de praticas pedagdgicas ambientais populares. Seu trabalho cotidiano revela-se como um
espaco formativo que articula critica social, protagonismo politico e cuidado ambiental.

A0 aproximar esses sujeitos da educacéo infantil, propdem-se a construcao de uma escola
aberta ao territério, que reconhece os saberes populares como fundamento do curriculo e
promove a formacdo critica das criancas desde os primeiros anos. Essa aproximacgdo se
concretiza por meio do didlogo e da inser¢do da Educacdo Ambiental Popular no Projeto
Politico Pedagogico (PPP), entendendo-o como instrumento de mediacéo entre o conhecimento
escolar e a realidade vivida pelas comunidades.

Nessa perspectiva, o didlogo entre Educacdo Ambiental Popular e a Educacéo Infantil
aponta para uma pedagogia da escuta, da solidariedade e da construgéo de sujeitos historicos e

ambientais, comprometidos com a transformacéo da sociedade.
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2.3 Educacdo Ambiental Popular na Educacao Infantil: perspectivas transformadoras e
emancipadoras

Nesta subse¢do apresenta-se um didlogo entre os saberes de Edgar Morin, a partir das
autoras Rodrigues e Saheb (2018), os principios das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (DCNEI, BRASIL, 2010), os fundamentos da Educacdo Ambiental Popular
(EAP) com as contribuicdes de Loureiro (2003), Pereira (2022, 2023).

Embora a Educagdo Ambiental (EA) nédo esteja explicitamente nomeada nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (DCNEI), sua presenca se revela de maneira
transversal nos principios que orientam essa etapa da educacéo basica, como o respeito ao bem

comum, ao meio ambiente, a cidadania, entre outros principios:

As propostas pedagégicas de Educagdo Infantil devem respeitar 0s seguintes
principios: Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades. Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica. Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e
culturais” (DCNEIL BRASIL, 2010, p. 16).

Ou seja, as DCNEI (2010) evidenciam que as propostas pedagogicas da Educacdo Infantil
devem se fundamentar em principios éticos, politicos e estéticos, o que cria uma base sélida
para 0 desenvolvimento de préticas educativas comprometidas com a transformacéo social,
principio também presente na Educagdo Ambiental Popular.

Ao considerar esses trés principios, € perceptivel que a Educacdo Ambiental na Educacao
Infantil é perspectiva transversal e contribui para formar sujeitos sensiveis, criticos, solidarios
e comprometidos com uma sociedade sustentavel.

Rodrigues e Saheb (2018) argumentam que a Educagdo Ambiental esta intrinseca no dia
a dia da educacdo infantil através de praticas que promovem o pertencimento ao territorio, o
vinculo com a natureza e a formacéo de atitudes solidarias.

Ainda conforme as autoras, ao abordarem os fundamentos de uma educacéo para o futuro
de Edgar Morin (2001), enfatizam alguns saberes como essenciais, principalmente os que
propdem ensinar a condicdo humana, a identidade terrena e a compreensdo como elementos
necessarios para a formacao de sujeitos conscientes, sensiveis e comprometidos com a vida em

todas suas esferas.
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Contudo, ao realizar uma leitura mais atenta de “Os sete saberes necessarios a educacao
do futuro” de Edgar Morin (2000), compartilho as mesmas impressdes das autoras, quanto a
condicdo humana, identidade terrena, no entanto, acrescento o enfrentamento as incertezas, na
qual Morin (2000), nos convoca a compreender que a realidade ndo é linear nem previsivel,
quando diz “o conhecimento é a navegagdo em um oceano de incertezas, entre arquipélagos de
certezas” (p. 86).

Essa perspectiva é fundamental para uma educacdo ambiental critica, que ndo oferece
respostas prontas, mas promove 0 questionamento, a curiosidade, a escuta e o didlogo com a
realidade, caracteristicas inerentes ao trabalho infantil.

Outro principio que considera-se importante é do conhecimento pertinente, nele Morin
(2000), propde uma ruptura com a fragmentacéo disciplinar e convoca a construcdo de saberes

contextualizados e complexos:

[...] existe inadequacdo cada vez mais ampla, profunda e grave entre, de um lado, 0s
saberes desunidos, divididos, compartimentados e, de outro, as realidades ou
problemas cada vez mais multidisciplinares, transversais, multidimensionais,
transnacionais, globais e planetarios (Morin, 2000, p.36).

Ou seja, o autor faz uma critica a forma como o conhecimento é organizado, modelo
tradicional. H& um descompasso quanto ao que é ensinado com os problemas do mundo real,
os desafios do mundo atual s6 podem ser compreendidos e enfrentados se houver uma
abordagem mais interligada do conhecimento ao mundo real. Nesse sentido, ele propde um
repensar educacional que favorega o dialogo entre as disciplinas e a constru¢cdo de uma visao
mais holistica da realidade.

Essa proposta dialoga com o principio politico da educacao infantil de garantir os direitos
de cidadania e o exercicio da criticidade (BRASIL, 2000, p. 16), o que implica compreender e
atuar no territério em que a crianca esta inserida (seu bairro, sua comunidade, seus vinculos
com a natureza e com 0s saberes populares).

Na compreensdo de que o principio da ética do género humano de Morin (2000) aponta
para a necessidade de uma formacdo voltada a cidadania terrestre, fundamentada na consciéncia
de que somos, ao mesmo tempo, individuos, membros da sociedade e da espécie humana. A
educacdo ambiental popular, articulada a Educacdo Infantil, tem potencial para despertar essa
consciéncia, por meio de préaticas solidarias, cooperativas e pautadas em corresponsabilidade
pelo presente e pelo futuro da vida no planeta.
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Nesse sentido, os saberes de Morin (2000), alinhados a prética pedagdgica na Educacao
Infantil, contribui para uma educacdo ambiental que forma sujeitos criticos e sensiveis a
realidade que os cercam, sendo capazes de compreender sua existéncia de maneira interligada
ao ambiente, a coletividade e a histéria. Trata-se de construir um projeto pedagdgico
comprometido com a vida em todas as suas formas, e com a esperanca ativa de um mundo mais
justo, sustentavel e amoroso.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), instituidas pelas
Resolucdo CNE/CEB n°5, de 17 de dezembro de 2009, afirmam que as propostas pedagogicas
das instituicdes de Educacgdo Infantil devem se fundamentar em principios éticos, politicos e
estéticos que expressem uma concepcao de infancia como etapa singular da vida, plena de
direitos e potencialidades (BRASIL, 2010).

Nos principios éticos, as DCNEI orientam que os curriculos devem promover a
autonomia, a responsabilidade, a solidariedade e o respeito ao bem comum, ao meio ambiente
e adiversidade cultural. Essa dimenséo convoca a escola a reconhecer as crian¢as como sujeitos
de direitos, protagonistas de seus processos de aprendizagem e pertencentes a contextos plurais
e interdependentes.

Ao ser articulados a Educacdo Ambiental, esses principios ampliam-se para incluir o
compromisso com a justica socioambiental, estimulando a escuta e o didlogo com saberes
tradicionais e populares, especialmente os que emergem das praticas de cuidado e preservacao
da vida.

Na dimensdo politica, é enfatizado os direitos a cidadania, o exercicio da criticidade e o
respeito a ordem democratica. Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental Popular se insere
como instrumento pedagdgico e politico de resisténcia as légicas dominantes do consumo e
exploracdo dos recursos naturais.

A integracdo desses fundamentos na Educacdo Infantil, promove o engajamento das
criancas em praticas cotidianas de cuidado com o ambiente, despertando desde cedo a
consciéncia critica, o pertencimento ao territorio e a valorizacdo das a¢des coletivas, como as
desenvolvidas por catadores/as de materiais reciclaveis.

Em relacdo aos principios estéticos, as DCNEI, incentivam a sensibilidade, a criatividade,
a ludicidade e a liberdade de expressdo nas diversas manifestacdes artisticas e culturais
(BRASIL, 2010).
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A Educagdo Ambiental Popular potencializa esse aspecto ao propor vivéncias sensoriais
e significativas com o meio natural e social, valorizando o encantamento com a biodiversidade,
o0 brincar com materiais reutilizaveis, e o exercicio da imaginacdo como formas de estreitar 0s
vinculos entre as criancas e 0 ambiente em que vivem,

Para Reigota (1999), a relacdo da crianca com o ambiente é culturalmente construida e
deve ser mediada por experiéncias pedagogicas que favorecam a interpretacdo critica da
realidade ambiental e social.

Nesse sentido, a pedagogia histérico-critica, fundamentada no materialista historico-
dialético, incorporada a educacdo ambiental na infancia, oferece uma base sélida que contribui
para a formacdo de criangcas como sujeitos histéricos, criticos, capazes de compreender e
transformar a realidade social e ambiental em que vivem (Loureiro e Tozoni-Reis, 2016).

Na educacdo infantil, essa concepcao descontroi as visdes idealizadas da infancia como
fase neutra. Pelo contrario, compreende-se que mesmo nos primeiros anos de vida, as criancas
participam da construcdo da realidade e sdo afetadas pelas contradi¢cbes do mundo social em

que vivem:

As condices sociais em que vivem as criangas sdo o principal factor de diversidade
dentro do grupo geracional. As criangas sdo individuos com a sua especificidade
biopsicolégica: ao longo da sua infancia percorrem diversos subgrupos etarios e varia
a sua capacidade de locomocao, de expressdo, de autonomia de movimento e de ac¢do
etc. Mas as criangas sdo também seres sociais e, como tais, distribuem-se pelos
diversos modos de estratificacdo social: a classe social, a etnia a que pertencem, a
raca, 0 género, a regido do globo onde vivem (Sarmento, 2005, p. 370).

A partir da compreensdo de Sarmento (2005), sobre infancias, pode-se afirmar que as
infancias se diferenciam pelas desigualdades de classe, etnia, raca, género e pelo territorio onde
vivem. Essas dimensdes moldam suas oportunidades, as experiéncias que podem vivenciar a
até a forma como se relacionam com o mundo. Ha criangas que crescem cercadas de recursos,
protecgdo e estimulos culturais, porém, outras vivem em contextos em que a escassez de direitos
e a auséncia de politicas publicas limitam o exercicio pleno da sua cidadania desde cedo.

Nesse sentindo, falar de infancia no singular é desconsiderar que no cotidiano das
instituices de Educacédo Infantil, chegam meninas e meninos com historias, saberes e modos
de viver diferentes. Reconhecer essas diferencas € condigdo essencial para uma pratica
pedagdgica comprometida com a equidade e com a valorizacdo das culturas e dos territérios,

como defendem as perspectivas criticas da educagdo ambiental popular.
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Portanto, propor uma educagdo ambiental critica para as infancias significa criar
experiéncias pedagogicas que favorecam o dialogo com o meio, a problematizacdo das relacdes
sociais e ambientais, e o despertar de uma consciéncia coletiva desde os primeiros anos de vida
(Saviani, 2008; Loureiro e Tozoni-Reis, 2016).

Ainda de acordo com Loureiro e Tozoni-Reis (2016), a pedagogia histdrico-critica
defende que a prética social deve ser o ponto de partida para o processo educativo, mesmo em
criancas pequenas. Isso implica em considerar os saberes, vivéncias e linguagens infantis como
formas legitimas de relacdo com o mundo, a0 mesmo tempo, proporcionar a mediacdo com 0s
conhecimentos sistematizados.

Como destacam 0s autores, a apropriacdo critica desses saberes é essencial para os
estudantes (mesmo na primeira infancia), compreenderem os fenbmenos naturais e sociais
como construcdes historicas, e ndo como dados naturais ou imutaveis.

Nesse sentido, as reflexdes de Dermeval Saviani (2008), ao abordar as diferentes teorias
da educacdo e suas interpretacGes sobre a marginalidade, tornam centrais para problematizar a
pratica educativa na infancia, especialmente em contextos marcados por desigualdades
socioambientais.

Com base na andlise do autor, evidencia-se que as pedagogias ndo-criticas (como a
tradicional, a pedagogia nova e a tecnicista), mesmo que bem-intencionadas, tendem a ocultar
condicionantes histdricos, econdmicos e culturais da exclusao. 1sso repercute negativamente na
Educacdo Infantil, onde frequentemente as criancas das classes populares sdo vistas como
“despreparadas™ ou “carentes”, em vez de sujeitos historicos sociais e ativos, cujas experiéncias
e territdrios tém valor pedagdgico.

Por outro lado, ao dialogar com as teorias critico-reprodutivistas, a pedagogia historico-
critica propde uma superacdo dialética da reproducdo da marginalizacdo, ao assumir o
compromisso com a transformacao da realidade.

E nesse horizonte que a Educag&o Popular, fundamentada em Paulo Freire e desenvolvida
por autores como Loureiro, Gadotti, Pereira, oferecem importantes contribuicdes a pratica
pedagdgica na Educacdo Infantil. Ao reconhecer que a opressdo socioambiental também se
manifesta nos territdrios das criancas, essa abordagem convoca educadores a integrarem 0s
temas ambientais as vivéncias cotidianas, mediando o diélogo entre os saberes locais e 0s

conhecimentos sistematizados.
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Um exemplo concreto dessa mediacdo critica pode ser observado nas praticas
pedagogicas que integram o trabalho dos catadores/as de materiais reciclaveis a proposta
curricular.

Quando as criangas investigam quem s&o os catadores de seu bairro, o que fazem, como
vivem, e qual a importancia de sua atuacdo para 0 meio ambiente, abrem-se possibilidades
formativas que vdo além do cuidado com a natureza: trata-se de reconhecer sujeitos
historicamente invisibilizados como educadores ambientais populares. Esse movimento resgata
o que Paulo Freire (1996) chama de “pedagogia da escuta” e de “reconhecimento do outro”,
valorizando a dialogicidade como base da formag¢do humana, como ja citado anteriormente.

Dessa forma, a Educacgédo Infantil, quando alinhada a Educacdo Ambiental Popular e

sustentada pela pedagogia historico-critica, desconstroi a visao tecnicista e compensatoria da
infancia pobre ou marginalizada. Ao invés de adaptar a crianca ao sistema, propfe-se a
compreender e transformar o mundo com ela, um mundo que inclui o lixo, os catadores, 0s
territorios vulnerabilizados e as resisténcias que deles emergem. Como afirmam Gadotti (2009)
e Loureiro (2012), ndo se trata apenas de formar individuos conscientes, mas de contribuir para
a construcéo coletiva de uma sociedade mais justa, democratica e sustentavel desde a infancia.
O quadro a seguir € uma sintese dos temas geradores, do conceito geral e dos autores que

retratam o assunto ao longo do texto.

Quadro 5 - Sintese dos conceitos de Educacdo Popular, Educacdo Ambiental Critica e Educacdo Ambiental

Popular
QUADRO DEMOSTRATIVO DE CONCEITOS
Tema gerador Conceitos Autores
Entendida como um projeto politico, ético e pedagégico
gue reconhece 0 povo como agente transformador, Branddo (2012); Paludo
Educacéo valorizando saberes construidos na vida cotidiana e nas (2012); Pereira, Silva &
Popular lutas sociais, visando a emancipagdo e a transformacéo Ramirez-Sanchez (2022);
social. Baseia-se no didlogo, na consciéncia critica e no Freire (1987, 1992, 1996)
protagonismo popular.
Educacio Perspectiva que articula educacéo e politica, buscando
Ambi eﬁt al compreender e enfrentar as causas estruturais da crise Loureiro (2006); Reigota
Critica ambiental, defendendo préaticas educativas que (2004)
promovam justi¢a socioambiental e cidadania ativa.
i In_tegra principios da_ educacdo popular a edugaf;qo Loureiro (2006); Gadotti
Educacéo ambiental critica, valorizando os saberes comunitarios e e ] .
. o - S : (2000); Freire (1987); Pereira,
Ambiental territoriais, com base no dialogo e na participacgéo social, ; ; j
. e : Silva & Ramirez-Sanchez
Popular articulando a escola com os atores e as praticas coletivas (2022)
do territdrio.

Fonte: Produzido pela autora
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O quadro demonstrativo permite revisar 0s pontos-chave e perceber como eles se
conectam na construcdo do didlogo entre educacdo popular, educacdo ambiental (critica e
popular).

Ao encerrar esta secdo reafirma-se que quando se compreendem a educacao popular, a
educacdo ambiental critica e a educacdo ambiental popular como praticas vinculadas a realidade
das infancias e aos territorios, propdem-se um didlogo entre saberes, experiéncias e lutas
coletivas.

Essa perspectiva nos conduz a reflexdo que seguird na préxima secéo, onde as préaticas
populares ganham centralidade. A seguir, descreve-se como surgiram as primeiras praticas de
economia solidaria e como a autogestdo, um de seus principios, dialoga com a educacdo e

inspira préaticas de autonomia, cooperacgdo, solidariedade e participagédo cidada.
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3. PRATICAS POPULARES E EDUCACAO POPULAR: AS EXPERIENCIAS VIVAS
QUE INSPIRAM AS ESCOLAS

Neste capitulo aborda-se a interacdo entre a economia solidaria e a educacao popular,
tendo a autogestdo como horizonte articulador dessas praticas. Parte-se do entendimento de que
a economia solidaria representa uma alternativa viavel ao modelo capitalista, ao tempo em que
propde um campo fecundo para experiéncias educativas baseadas na participacdo cidada, na
cooperacdo, na solidariedade, na autonomia e na emancipacdo dos sujeitos, principios
essenciais na educacdo infantil.

Com base nesses pressupostos, serdo abordados os fundamentos da economia solidaria, a
autogestdo como pratica educativa e algumas experiéncias brasileiras que ilustram a articulagédo
entre autogestdo e educacao popular.

Pois, se por um lado, a educacdo ambiental popular nos instiga a escutar os territorios, 0s
sujeitos que foram historicamente silenciados, bem como seus saberes que surgem das vivéncias
concretas, por outro lado, ela também nos impulsiona a buscar praticas que ilustram esses
principios e valores no cotidiano escolar.

E nesse sentido que abre possibilidades de diadlogo com a economia solidaria e a
autogestdo, experiéncias sociais que tém muito a ensinar sobre cooperacdo, solidariedade,
partilha, cuidado com o meio ambiente e a justica socioambiental, como € o0 caso das
organizacgOes coletivas descritas nesta secdo. A reflexdo serd sobre a economia solidaria ndo
apenas como alternativa econémica, mas como horizonte pedagdgico e ético que abre caminhos

para uma educagdo comprometida com a justica socioambiental.

3.1 Economia solidaria como alternativa ao modelo capitalista

A economia solidaria emerge como resposta as injusticas provocadas pelo capitalismo,
principalmente apds a Primeira Revolucao Industrial iniciada no século XV 111 na Gra-Bretanha.
Os camponeses foram forgados a sair de suas terras e obrigados a trabalhar enquanto operarios
em fébricas, sem as minimas condic¢Ges de trabalho, enfrentando longas jornadas, nem as
criancas eram escapes do trabalho. Tais condic¢des de exaustdo impediam a produtividade das
fabricas.

Robert Owen, empresario britanico dono de uma grande fabrica téxtil foi um dos

primeiros empresarios da época a propor uma alternativa diante do cenario de improdutividade.
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[...] Owen decidiu, ainda na primeira década do século XIX, limitar a jornada e proibir
0 emprego de criangas, para as quais ergueu escolas. O tratamento generoso que Owen
dava aos assalariados resultou em maior produtividade do trabalho, o que tornou sua
empresa bastante lucrativa, apesar de gastar mais com a folha de pagamento (Singer,
2002, p. 24, 25).

Ou seja, ele criou uma alternativa que diminuiu a jornada de trabalho, eliminou o trabalho
infantil e ainda criou escolas para os filhos dos operarios. O que resultou em maior
produtividade e lucro mesmo com mais gastos com salarios, mostrando que era possivel aliar
bem-estar dos trabalhadores e rentabilidade.

Em 1815 com o fim da guerra, a Gré-Bretanha entrou em crise econdémica. Enquanto
alternativa para superar a crise, Owen propds ao governo a criacdo de Aldeias Cooperativas:
comunidades onde os desempregados poderiam trabalhar na agricultura e na industria,
produzindo sua prépria subsisténcia. Com isso, o dinheiro gasto com ajuda aos pobres seria
convertido em investimento produtivo (Singer, 2002, p. 25-26).

No entanto, o0 governo britanico ndo aceitou o plano de Owen, pois, temia que sua ideia
fosse a substituicdo do capitalismo por um novo sistema cooperativo, baseado em solidariedade
e autogestdo. Owen acabou perdendo o apoio das elites e partiu para os Estados Unidos, para
tentar criar a sua comunidade ideal, mas também enfrentou dificuldades por 1a& e acabou

retornando a Inglaterra:

Owen perdeu seus admiradores da classe alta e, desiludido, partiu para os Estados
Unidos com a intencdo de erguer num meio social mais novo, e por isso menos
deteriorado, uma Aldeia Cooperativa que seria um modelo da sociedade do futuro, a
ser imitado por pessoas de boa vontade mundo afora. Ela foi estabelecida, em 1825,
em New Harmony, no estado de Indiana, e logo sofreu sucessivas 26 Historia cisdes.
Owen permaneceu a sua testa até 1829, quando, desiludido, voltou a Inglaterra
(Singer, 2002, p. 26,27).

Mesmo diante das dificuldades enfrentadas, suas ideias influenciaram outros que
fundaram cooperativas em varias cidades britanicas, mesmo em paralelo ao crescimento do
movimento sindical. Isso mostra como o cooperativismo e a economia solidaria caminharam
juntos com as lutas trabalhistas, servindo de alternativa para quem queria mais justica social e
poder de decisdo no trabalho (Singer, 2002, p. 27-28).

Conforme Singer (2002), a primeira cooperativa owenista foi criada por George Mudie.
Ele reuniu um grupo de jornalistas na cidade de Londres e propds a formacdo de uma
comunidade para compartilharem os ganhos de suas atividades. Em 1821 e 1822, Mudie e seus

cooperados publicaram o primeiro jornal cooperativo.
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A partir de entdo, muitas outras associagdes e cooperativas foram surgindo como auxilio
aos trabalhadores. O movimento ganhou forga e as cooperativas passaram a nao ser apenas
auxilio aos trabalhadores, mas, a atuar como alternativa direta ao modelo capitalista. Em suas
reivindicacdes, ndo apenas exigiam melhores condi¢tes de trabalho e salarios, mas, sim, criar
suas proprias cooperativas, para eliminar o assalariamento e colocar suas producgdes sob a ética

da autogestéo, conforme Singer (2002):

A criacdo desse tipo de cooperativa, estreitamente ligada a luta de classes conduzida
pelos sindicatos, conferia a essa luta uma radicalidade muito maior. Os trabalhadores
em conflito com seus empregadores, em vez de se limitar a reivindica¢des de melhoria
salarial e de condicBes de trabalho, passavam a tentar substitui-los no mercado. A
greve tornava-se uma arma nao para melhorar a situacdo do assalariado, mas para
eliminar o assalariamento e substitui-lo por autogestao (Singer, 2002, p. 29).

Nesse sentido, segundo Cole (1944, apud Singer, 2002), muitas cooperativas durante este
periodo, nasceram a partir de greves ou de grupos de sindicalistas sem emprego. Havia também
aquelas formadas espontaneamente por grupos de trabalhadores unidos pelo mesmo oficio.

Singer (2002), ressalta que, além das cooperativas operarias, surgiram sociedades que
tinham o objetivo de criar “Aldeias Cooperativas” (hoje conhecidas como cooperativas
integrais), inspiradas em Robert Owen. Essas comunidades estabeleciam produgéo e consumo.

Os armazéns cooperativos serviam para trocar produtos entre essas comunidades e, ao
mesmo tempo, empregar seus membros. Com o tempo, 0s armazéns evoluiram para bazares de

troca ou bolsas de trabalho equitativo, justo. Ou seja, os produtos eram trocados com base no
tempo de trabalho necessario para produzi-los, eliminando o lucro como componente dos
pregos.
As trocas nessas bolsas ndo eram estritamente escambo, pois eram intermediadas por
uma moeda propria: as notas de trabalho, cuja unidade eram horas de trabalho. Os
bens oferecidos a venda eram avaliados pelo tempo de trabalho médio que um
operario padrdo levaria para produzi-los. Cada bem era avaliado por este critério por
um comité formado por profissionais do ramo correspondente (Singer, 2002, p. 31).

Em 1833, aconteceu 0 apogeu do cooperativismo revolucionario, quando Owen propés
que os sindicalistas assumissem o controle direto das industrias, criando uma cooperativa
nacional, o que chamou de “Grande Guilda Nacional dos Construtores”. Pouco tempo depois,
propds ainda uma unido nacional dos trabalhadores organizada como uma espécie de

“Republica Cooperativa” (Singer, 2002, p 32).
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Paul Singer (2002), comenta que esse foi um momento de grande esperanca entre 0s
trabalhadores, pois, por meio da ousadia, em vez de apenas lutar por leis, propunham tomar nas
proprias maos a organizacao da economia. No entanto, essa ousadia despertou forte reacdo dos
patrGes, que responderam as reivindicaces com o chamado lockouts (greves patronais),
ocorreram demissdes em massa e perseguicdes. O movimento acabou derrotado em 1834,

marcando o fim desse ciclo de grande mobilizagéo:

Mas a reacdo dos empregadores ja havia comecado. Em junho de 1833, os
empreiteiros resolveram fazer um lockout (greve patronal, literalmente “exclusdo”),
demitindo todos os trabalhadores que pertenciam ao Sindicato dos Trabalhadores em
Construcdo. A luta comecou em Liverpool e se estendeu a Manchester e a outros
centros. Ela foi cruel e longa, terminando apenas no fim do ano com a derrota dos
trabalhadores, que tiveram de abrir mao do sindicato para poder voltar ao trabalho[...]
(Singer, 2002, p.34).

Esse periodo € chamado por Paul Singer de “cooperativismo revolucionario”, pois, foi a
tentativa mais evidente de criar uma economia baseada na autogestéo dos trabalhadores, como

alternativa pratica ao capitalismo:

Esta é a origem historica da economia solidaria. Seria justo chamar esta fase inicial de
sua historia de “cooperativismo revolucionario”, 0 qual jamais se repetiu de forma téo
nitida. Ela tornou evidente a ligagdo essencial da economia solidaria com a critica
operaria e socialista do capitalismo. A figura que sintetizou pensamento e a¢do nesta
fase foi sem ddvida Owen, exemplo acabado de pensador e homem de acgdo e que
inspiraria 0s seus sucessores. Engels colaborou na imprensa owenista e tanto ele
guanto Marx deveram muito a Owen, divida, alids, nunca contestada (Singer 2002, p.
35).

Singer (2002), reconhece que essa fase inicial da economia solidaria foi marcada por um
carater muito mais critico e transformador do que nas formas mais conhecidas hoje. Enfatiza
ainda que Robert Owen foi referéncia desse movimento nesse periodo, sendo também

reconhecido por Marx e Engels como precursor do pensamento socialista.

3.2 Autogestdo com Prética Educativa

A subjuncdo do trabalho real ao capital iniciou-se com a revolucdo industrial,
expropriando uma classe a outra na qual a acumulacgéo primitiva de capital concentrou riqueza
nas méos de uma classe social dominante, deixando a classe trabalhadora expropriada dos meios

de producéo de riqueza material (Sguarezi, 2011).
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O capitalismo se fundamenta na obtencdo, apropriacdo e acumulacdo de riquezas da
classe dominante por parte dos proprietarios dos meios de producdo em detrimento do bem-
estar social e da autonomia dos trabalhadores. Nesse contexto de exploracdo, a classe
trabalhadora tem se organizado de modo a buscar por aqueles que vivem situagdes semelhantes
e que tém a consciéncia de que seus saberes sdo constituintes do processo histérico e podem
contribuir para a constru¢ao de uma sociedade mais emancipadora.

Essas organizagOes procuram substituir o modelo de economia capitalista por uma
baseada em uma concepcéo de economia solidaria.

Sguarezi e tal. (2018) faz uma reflexao critica das possiveis praticas de Educacgdo Popular
e a sua relacdo com o Trabalho Associado, com a intencdo de compreender como 0s sujeitos
desse processo dialogam e se articulam para promover a transformacéo social e emancipacgéo
dos trabalhadores. A luz dessa reflexdo, o processo de autogestio é uma alternativa para ir de
encontro ao modelo de “trabalho” da sociedade capitalista, pois, de acordo com Nakano (2000),
na autogestdo as tomadas de decisdo sdo exercidas pelo coletivo de trabalhadores envolvidos.
Essas decisdes implicam no planejamento de metas, participacdo nos resultados, enfim,
participagdo em todos 0s processos sem existéncia de patrdo e empregado.

Zart (2019), comenta que nas experiéncias de:

[...]formagdes desenvolvidas na incubagao solidaria, as situagdes intelectuais iniciais

se apresentam de maneira que predomina o pensar mecanico, isto é, os oprimidos
geralmente nao elaboraram ainda um pensar proprio para construir a sua concepgao
de mundo. A visao sobre a economia, sobre a politica, sobre a sociedade é o olhar
transposto do ambiente exterior, é, portanto, mecanico. (Zart, 2019, p.179).

Isto é, 0 autor enfatiza que no inicio da organizacdo popular e da educacéo libertadora, 0s
sujeitos oprimidos tendem a repetir o discurso dominante, esse “pensar mecanico”, sem ainda
desenvolver a consciéncia critica que permite que construam sua propria visio de mundo. E
essa transformacdo que a educacgédo popular procura promover.

Nessa perspectiva, Sguarezi (2020) enfatiza a importancia da formacdo para a autogestéo,
ou seja, 0 processo educacional e pedagdgico é inerente a Economia Solidaria, pois este exige
novas formacdes sociais, sendo um desafio investigar e compreender o processo de autogestéo
nos empreendimentos econdmicos solidarios. O autor considera a Autogestdo como um dos
principios fundamentais da economia solidaria e que se apresenta como um grande desafio
social, politico, epistemologico e educacional, que requer investimentos em producdo de

conhecimentos.
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Santos et.al (2024), contribuem considerando que:

N&o basta idealizar uma nova cultura do trabalho ou uma cultura popular baseada no
trabalho participativo e solidario. Mais do que nunca, é preciso aprender a construi-
la, materializa-la no dia a dia da producéo, e isso perpassa processos de formacéo e
Educacéo Popular que levem os trabalhadores a se apropriarem de conhecimentos que
conduzam a sua emancipacao, ao seu empoderamento (Santos, et.al, 2024, p. 19).

Isto é, 0 processo ndo é automatico, para que os trabalhadores consigam um sistema
solidario de trabalho é necessério um caminho de formagdo critica, pautado no didlogo, na
consciéncia e na autonomia.

Nesse contexto de formacdo para autogestdo, Nascimento (2020), nos chama a atencao
para a tomada de consciéncia da base, enfatizada por Paulo Freire, considerando dois pilares
gue sdo: uma organizacdo autdnoma e a formacéo.

Para que esse processo de formacdo ocorra, as praticas pedagodgicas precisam ser
inovadoras. Mas essa pratica sé acontece quando a sociedade alcanca “um conjunto de saberes,
dominios e competéncias que respondam as transformacdes que vém ocorrendo nas relacdes
sociais e nos modos de producéo e de organiza¢do do mundo do trabalho” (Militus, 2002, apud
Rocha, 2016, p. 94).

Zart (2020), considera que:

A classe trabalhadora necessita se organizar para superar as suas situacdes de
dominacdo e de exploragdo. Nestes termos, ha a caminhada para compreender a
estrutura social da sociedade comandada pela cultura do capital: uma estrutura de
desigualdades sociais. H& a necessidade de entender as relagbes sociais: no
capitalismo estas sdo de exploracdo e de dominagdo. Por contradi¢do, a economia
solidaria deve gerar a cultura da solidariedade para construir as relagfes de igualdade
social, de auto-organizacéo e de autogestdo (Zart, 2020, p. 208).

A luz dessa reflexdo, compreende-se que o processo de formagc&o para autogestdo é uma
alternativa para superar as relacdes de emprego e subserviéncia a sociedade capitalista, pois ndo
se trata apenas de criar experiéncias econémicas diferentes, mas de propor por meio de préaticas
pedagdgicas, um aprendizado coletivo que possibilite aos trabalhadores e trabalhadoras gerir
seus empreendimentos de forma participativa, ao contrario da Iégica hierarquica do capital.

Nesse viés, Souza (2010) considera a pratica pedagdgica como parte de um processo
social e de uma pratica social maior que envolve a dimensdo educativa ndo s6 no contexto
escolar, mas nas relacdes sociais que produzem aprendizagens, que produzem o fazer

“educativo”.
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Os movimentos sociais de trabalhadores produzem uma préatica pedagdgica, que é social,
tendo como eixos centrais “a politica, a estratégia de negociacao, a organizacao, a definicdo de
objetivos, a articulacdo com outras organizacdes sociais, desenvolvendo teias ou redes de
informacao e acao politica” (p. 3).

Ferreira (2018) enfatiza a importancia do trabalho pedagdgico que exige “... uma leitura
do real, uma proposicdo, uma validacdo da proposta e, ao longo do processo, uma avaliagéo.
Por isso, ¢ praxis”. (p. 605)

A autogestdo é um dos principios estruturantes da economia solidaria, vai muito além do
ambito organizacional, pois se configura como uma potente préatica educativa. Ela propde um
processo de aprendizagem baseado na autonomia, na participacéo ativa, na reflexdo critica, na
decisdo coletiva e na construcdo compartilhada do saber e na emancipacao dos sujeitos (Freire,
1996; Singer, 2002).

Paulo Freire, em Pedagogia do Oprimido (1987), ndo cita a terminologia autogestdo, mas
suas ideias alinham-se perfeitamente a pratica da autogestdo, na qual todos aprendem ao
participar, decidir, planejar e resolver problemas coletivamente.

De acordo com Freire (1987), Singer (2002), Gaiger (2004), a autogestdo ndo é apenas
um modo de gerir cooperativas ou associa¢cdes, mas também é um método de educacao para a
cidadania, pois, desenvolve a consciéncia critica dos sujeitos ao compreenderem sua realidade
social e econébmica; a capacidade dialdgica, fator necessario para tomadas de decisfes em
grupo; responsabilidade coletiva na qual todos compartilham o sucesso e os desafios;
autonomia e protagonismo, rompendo com a hierarquia rigida tipica do trabalho capitalista.

Ao participar de reunides, assembleias, debates, votacOes e atividades rotativas, 0s
sujeitos experienciam a democracia de maneira direta e a cooperagdo como praticas educativas,
atividades essas inerentes a autogestdo, desta forma, ela ensina fazendo. Podemos considerar
como uma pedagogia da participacdo, na qual os sujeitos desenvolvem-se integralmente, ndo
somente enquanto trabalhadores, mas acima de tudo como cidadaos participativos e conscientes
das tomadas de decisé&o.

Alguns exemplos autogestdo séo os Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), Movimento Nacional de Catadores de Materiais Reciclaveis (MNCR), enguanto
cooperativas populares tanto campo quanto na cidade/urbanas, esses movimentos mostram que
a gestdo coletiva dos espacos de producéo esta ligada a processos formativos, seja por meio de

escolas, oficinas, universidades, circulos de dilogo.
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A autogestdo, como ja foi dito anteriormente, ndo é um termo usado diretamente nas obras
de Paulo Freire, no entanto, percebemos seus principios pedagdgicos amplamente utilizados
para fundamentar praticas autogestionarias, principalmente no ambito da economia solidéria,
educacgédo popular e gestdo democratica. Ao dizer, por exemplo, que “a educagdo ¢ um ato
politico” (Freire, 1996, p. 25), identificamos um dos principios da autogestdo, pois, estimula a
participagdo ativa e o pensamento critico, elementos centrais da educa¢do emancipadora.

Freire (1996), em Pedagogia da Autonomia, enfatizava que “ensinar nao ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producao ou a sua construgdo” (p.13).
Essa ideia se concretiza na pratica autogestionaria, na qual todos aprendem ao participar das
decis0es, resolver conflitos e cooperar.

Ainda em Pedagogia da Autonomia, Freire (1996), considera que a préatica educativa
exige a autonomia dos educadores e dos educandos, mais uma evidéncia de praticas
autogestionarias, pois, a autonomia é um valor educativo presente também na autogestao, isso
pressupde sujeitos capazes de se organizar, decidir e transformar coletivamente.

Considerando ainda as contribuicdes de Paulo Freire, mas, agora em Educacdo como
Pratica da Liberdade, o autor enfatiza que a acdo educativa deve partir da realidade concreta
dos sujeitos para nela atuar, modificando-a. Ou seja, a agdo coletiva transformadora que
acontece na economia solidaria por meio da gestdo participativa.

Nessa perspectiva, retoma-se a afirmacdo de aul Singer (2002) na qual a gestdo
democratica e participativa dos empreendimentos econdmicos solidarios é também uma escola
de cidadania, em que se aprende a dialogar, votar, negociar e respeitar as decisdes coletivas.
Nessa concepc¢do autogestdo estd interligada a educacdo, pois, sS40 processos continuos, que
promovem o desenvolvimento integral do sujeito.

Gaiger (2004), também considera a autogestdo como préatica educativa ao afirmar que a
autogestdo € uma experiéncia formativa porque exige o exercicio continuo da deliberacéo
coletiva, da responsabilidade compartilhada e da autonomia pessoal.

A autogestdo como pratica educativa trata-se de uma educacgédo além do contexto formal,
mas que fundamenta sobretudo, nas atividades didrias de gestdo democratica onde a
coletividade dos empreendimentos econémicos solidarios sdo constituidos por saberes
multiplos, pela responsabilidade partilhada na qual todos sdo participantes (Gaiger, 2004;
Cattani, 2004).
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Nesse sentido, a autogestdo educativa desenvolve a capacidade critica dos sujeitos,
fortalece o sentido de pertencimento e fomenta o desenvolvimento de competéncias para a
participacao cidada e para a construcdo de sociedades mais justas e solidarias (Freire, 1987;
Singer & Souza, 2000).

3.3 Experiéncias de autogestdo no Brasil e sua interface com educagéo

Retomamos neste item a economia solidaria, agora observando alguns de seus principios,
com enfoque para as experiéncias de autogestao.

De acordo com o Departamento Intersindical de Estatisticas e Estudos Socioeconémicos
(DIEESE, 2016), ha milhares de iniciativas econdmicas solidarias, tanto no campo como na
cidade, trabalhadores sdo organizados de forma coletiva por meio de associagc0es e cooperativas
de coleta seletiva, agricultura familiar, redes de producédo, bancos e cooperativas de crédito,
dentre tantas outras iniciativas.

Ainda conforme o DIEESE (2016), Paul Singer (2002), Gaiger (2004), Freire (1987),
CONAES (2024), a economia solidaria apresenta alguns principios, dentre eles, a cooperacéao,
autogestao, solidariedade e acao econdmica (CASA).

Na cooperacao, todos trabalham de forma colaborativa, buscam objetivos em comum e
partilham os mesmos resultados. Quanto a autogestao, de acordo com os autores ja citados, é a
forma de organizacdo dos empreendimentos econémicos solidarios, na qual as tomadas de
deciséo sdo feitas coletivamente; todos tém vez, voz e voto. Participam efetivamente em todos
os setores do empreendimento e sdo responsaveis diretos pelos resultados. Importante ressaltar
gue esses ndo devem permitir que 0s apoios externos o0s substituam ou impecam de exercer seu
papel nas tomadas das decisGes, pois, sdo os verdadeiros responsaveis pelos seu trabalho. Mais
adiante retomaremos a este principio.

A solidariedade se expressa no cuidado, preocupagdo com o outro, ha economia solidaria
encontramos na distribuicdo justa da partilha dos resultados, nas relagdes entre comunidades,
na atuacdo em movimentos sociais, no bem-estar de todos 0s sujeitos envolvidos no processo,
no cuidado com a sustentabilidade do ambiente.

A acdo econbmica na economia solidaria é constituida por iniciativas de prestacdo de
servigos, trocas, crédito e consumo; no entanto, sem abrir m&o dos demais principios que regem

a economia solidaria.



66

Paul Singer (2002), nos apresenta um panorama interessante sobre a economia solidaria
no Brasil, claro que existem muito mais. Mas para 0 momento nos ateremos aos exemplos de
Singer. O cooperativismo surgiu no Brasil no inicio do século XX, com a chegada dos
imigrantes europeus (Singer, 2002). As cooperativas eram de consumo tanto nas cidades como
no campo, estas serviam para proteger os trabalhadores do encarecimento do custo de vida.

No entanto, com o tempo, as redes de hipermercados avangaram, provocando o
fechamento de grande parte das cooperativas de consumo. No campo, as cooperativas agricolas
se expandiram formando empreendimento agroindustriais, entretanto, estas ndo eram
autogestionérias. Existiam ali assalariados somente, as tomadas de decisdo ndo eram coletivas.
Nesse sentido, ndo poderia ser compreendida como economia solidaria, pois ndo havia 0s
principios desta.

A crise econdmica nos 80 e 90, a conhecida “décadas perdidas”, causou um grande
desemprego e exclusdo social dos menos favorecidos. A partir dos anos 90, ressurgiu a
economia solidaria como alternativa para a superacdao da crise, desta vez, surgiu enquanto
associacdo ou cooperativa produtiva, com diferentes modalidades, mas autogestionarias.

Diversas experiéncias surgiram como as cooperativas de catadores de materiais
reciclaveis, as redes de economia solidaria e os empreendimentos autogestionarios em resposta
a crise do emprego formal. Estas experiéncias nos permitem perceber a autogestdo como
praticas educativas inovadoras.

Para esse momento de crise, Singer (2002), enfatiza a participacdo especial da
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), que contribuiu com financiamento de
Projetos Alternativos Comunitarios. Esses recursos eram destinados aos moradores das
periferias e da zona rural de diversas partes do pais, para gerar trabalho (ndo emprego), e renda
de maneira associada. Essa iniciativa contribuiu para que grande parte dos projetos se
transformassem em unidades de economia solidaria, como por exemplo, em assentamentos de
reforma agréria organizados pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
contribuindo para o cooperativismo agricola.

O MST é um exemplo nitido que incorpora a autogestdo na organizacdo de suas
cooperativas e, simultaneamente, promove uma pratica educativa critica e libertadora em suas
escolas e projetos de formacao.

Ainda em Singer (2002), vemos o quanto o MST, por meio de sua organizagao coletiva

(autogestao), contribuiu para o assentamento de milhares de familias em propriedades
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desapropriadas. O movimento definiu coletivamente que iria promover uma agricultura
autogestionaria por meio de cooperativas, promovendo uma outra dindmica de economia
solidaria, pautada na valorizacdo da vida, na cooperacgdo, na solidariedade e no cuidado com o
ambiente.

Podemos perceber a importancia da organizagdo dos movimentos sociais, movimentos

que buscam a democracia, o direito dos excluidos:

A democracia, atualmente, mas, também, nos tempos que antecederam, sempre
apresenta resisténcias por parte daqueles que querem exercer influéncias sobre os que
pensam de maneira contraria ao entendimento hegemdnico. Em contextos histdricos,
nos quais a repressao foi e ainda é forte, ha sempre a tentativa de encontrar alternativas
que possam questionar essas imposicfes. Dessa forma, como reagdo, surgem as
experiéncias locais de movimentos sociais, de governos, de politicas setoriais de
democracia participativa, que se destacam, em d&mbito local, como movimento amplo
de questionamento da globalizacdo, isto €, do poder de forgas externas aos interesses
locais (Gerhardt e Frantz, 2019, p. 97).

Isto é, a democracia que continuamente enfrenta desafios ao longo do processo histérico
tem resistido a repressdo em contextos autoritarios, pelos grupos que buscam exercer controle
sobre aqueles que pensam de forma contraria ao entendimento hegemoénico. Em momentos
como esses, surgem iniciativas que buscam alternativas para questionar tais imposi¢des, como
citado acima por Gerhardt e Frantz (2019).

Nesse sentido, Boaventura de Souza Santos (2009), ao escrever sobre democratizar a

democracia, enfatiza que:

Uma das questdes que se coloca a respeito das propostas de democracia participativa
é a qualificacdo de termo participacdo. Para a concepcdo individualista do mundo e
da politica do liberalismo, o voto é a forma central de participacdo, sendo atribuido
um certo carater sagrado, simbélico, ao ato de votar. Mas esse vinculo ténue esconde
praticamente uma delegacdo similar a um cheque em branco, fazendo com que esse
vinculo s6 seja retomado a cada tantos anos, conforme o calendario eleitoral [...] (p.
658).

Ou seja, a participacdo representada pelo liberalismo, que se da somente pelo voto, na
qual acontece de tempos em tempos, sem cobranca, confiando apenas nos seus representantes,

que na maioria das vezes, representa interesses proprios e/ou do governo, ndo vai ao encontro

do real sentido de participacdo que Boaventura de Souza Santos (2009), relata:

As iniciativas de democracia participativa buscam romper esse circulo vicioso,
resgatando a dimenséo publica e cidadd da politica. Essas iniciativas tendem a ocorrer
em alguns sentidos diferentes: um deles € da mobilizagcdo de setores sociais
interessados na realizacao de politicas publicas —salide, saneamento basico, educacéo,
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seguranga publica-, levando aos governos e aos parlamentos reivindicagdes e
buscando formas de concretiza-las, pressionando, controlando, buscando manter um
grau de mobilizacdo que possa estabelecer uma nova relagcdo entre um setor da
cidadania e a politica (Boaventura de Souza Santos, 2009 p. 659).

Nesse contexto de democracia participativa, 0S movimentos sociais tém o papel
fundamental de criar caminhos alternativos e inclusivos, permitindo que os cidaddos retomem
o controle de suas comunidades e enfrentem os efeitos negativos do capital hegemdnico.

Retomando a economia solidaria, Singer (2002) salienta outro componente da economia
solidaria que sdo as cooperativas de producdo associadas; estas recebem assessoria das
universidades através das chamadas Incubadoras Tecnoldgicas de Cooperativas Populares
(ITCPS). Séo formadas por estudantes e professores pesquisadores da graduacdo e pos-
graduacdo. Esses pesquisadores dao suporte técnico em diversas areas e formacdo em
cooperativismo aos grupos que tém interesse em trabalhar coletivamente. O autor ainda enfatiza
o importante papel da Rede Interuniversitaria de Estudos e Pesquisas sobre o Trabalho
(UNITRABALHO), que juntamente com as ITCPS assistem as cooperativas dando suporte em
diversos aspectos (p. 123).

No Brasil ha diversas experiéncias de economia solidaria com préticas educativas
autogestionarias. Conforme Souza e Zart (2023), “A realidade brasileira ¢ constituida de
projetos e de agdes efetivas de organizagfes populares que tém como principios e praticas
sociais as experiéncias de educagdo e de organizagdes economicas” (p. 328).

A Cooperativa de Producdo de Materiais Reciclaveis de Tangard da Serra
(COOPERTAN), localizada no municipio de Tangara da Serra/MT, é um exemplo de
experiéncia autogestionaria na economia solidaria que desempenha um papel de extrema
importancia tanto na gestéo de residuos sélidos quanto na promocao de praticas educativas que
se alinham aos principios da educacdo ambiental critica e da autogestéo.

Como uma organizacdo constituida por catadores de materiais reciclaveis, a
COOPERTAN vai além de apenas uma funcdo econémica, se configura como espaco de

resisténcia, cidadania e producéo de saberes populares:

A COOPERTAN ¢ resultado de um processo de resisténcia e de lutas, podendo ser
considerada um dos empreendimentos exemplos no campo do cooperativismo
solidario no estado de Mato Grosso, pelo trabalho que vem realizando ha 15 anos, na
cidade de Tangara da Serra-MT. A COOPERTAN esté organizada pelos principios da
Economia Solidaria (ES) e pelos principios do cooperativismo e é incubada pela
IOCASS desde a sua criagdo (Santos et.al., 2024, p. 3).
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Ou seja, os autores afirmam que a COOPERTAN é um simbolo de resisténcia social, pois
nasceu de lutas. O EES é um modelo de cooperativismo solidario, pois trabalha de maneira
democratica e autogestionaria, além de ser um espaco de formacéo e fortalecimento politico
contando com o suporte da Incubadora de Organizacdes ColetivasAutogeridas, Solidarias e
Sustentaveis.

Segundo Sguarezi (2011), a autogestdo desenvolvida na COOPERTAN ¢ evidenciada
pela participacdo ativa dos cooperados nas decisdes coletivas, na gestdo dos processos
produtivos e na construcdo de uma cultura organizacional baseada na solidariedade e na
democracia participativa.

Podemos considerar entdo que essas praticas autogestionarias da COOPERTAN podem
implicar diretamente na educacédo basica, principalmente no que tange a formacéao de sujeitos
criticos, participativos, autbnomos e colaborativos. Isto €, as experiéncias da cooperativa
demonstram que a autogestdo ndo é apenas um modelo de organizacao do trabalho, mas também
um processo educativo que promove a autonomia, a responsabilidade coletiva e o

desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas. Nessa perspectiva:

[...] aeducacédo e a cooperacéo sao duas praticas sociais que se processam de tal forma
que, sob certos aspectos, uma contém a outra. A educacdo é um processo social
fundamental na vida dos homens. Na cooperacdo como processo social, produz-se
educagdo, sendo, assim, a organizacdo cooperativa, além de seus outros significados,
também um lugar social de educacdo. Entrelagam-se e potencializam-se a educagéo e
a cooperagao como processos sociais (Frantz, 2001, p. 243).

E nesse sentido que a educacio bésica pode e deve beneficiar-se dos principios da
autogestdo ao incorporar metodologias ativas que valorizem a participacdo dos estudantes, a
tomada de decisdes coletivas e a construcdo de conhecimento de forma colaborativa. Ao
integrar educacdo e praticas cooperativas, contribui-se para a formacdo de cidaddos mais
conscientes e engajados socialmente.

A Cooperativa de Consumo Solidario e Sustentavel (COOPERSSOL) e a Feira de

Economia Solidaria e Agroecologia (FEISOL) também sdo exemplos de iniciativas coletivas,
sendo um espaco em que as relagdes econdmicas e sociais sdo constituidas de praticas
pedagogicas que contribuem para a construcao do conhecimento coletivo (Souza e Zart, 2023).
No que se refere a pratica pedagdgica, Moreira e Zart (2024) a compreende como

um processo que ultrapassa os limites da escola e se insere nos diversos contextos sociais em

que os sujeitos vivem e aprendem, reconhecendo que a aprendizagem ocorre também em
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espacos ndo escolares, onde ha diélogo, interacdo e producédo coletiva de sentidos. Ou seja, a
pratica pedagodgica € multidimensional, ela age e contribui para a formacdo do sujeito e na
transformacéo dos contextos sociais.

Nesse sentido, compreender a pratica pedagdgica como praxis educativas torna-se
fundamental para analisar as experiéncias desenvolvidas tanto no espaco escolar quanto em
contextos ndo escolares. O exemplo da COOPERSSOL e da FEISOL evidencia que é na
vivéncia coletiva que os sujeitos se transformam, evoluindo de uma consciéncia ingénua para
uma consciéncia critica. E nesse sentido que Paulo Freire afirma: “quando o homem
compreende sua realidade, pode levantar hipoteses sobre o desafio dessa realidade e procurar
solugdes” (Freire, 1979, apud Souza e Zart, 2023, p. 331).

Sobre isso, Lamon, Gongalves e Zart (2019) afirmam que “é na vivéncia concreta, nos
desafios da producdo, da comercializagdo, do consumo e da organizacdo solidaria que o0s
sujeitos se tornam protagonistas do seu processo formativo, construindo saberes a partir da sua
realidade e historia” (p.3).

E nessa perspectiva que o curriculo escolar deve estar constituido, valorizando as
diferentes formas de saber cientifico, popular e ancestral, e criando espacos de dialogo,
protagonismo e trabalho coletivo para que o0 ensino e a aprendizagem tenham sentido e
significado para a crianga.

Na escola, essas experiéncias nos convidam a pensar em uma educacao que va além dos
conteudos formais, promovendo vivéncias que possibilitem o desenvolvimento da consciéncia
critica das criangas. Logico que a mudanca ndo acontece de maneira instantanea ou impositiva,
mas sutilmente na consciéncia dos sujeitos que aprendem ao dialogar e refletir sobre sua
realidade.

Essas aprendizagens, se tornam em atitudes de consumo consciente, valorizagdo da
producédo local e praticas de solidariedade que devem ser trabalhadas desde os primeiros anos
da educacéo basica.

Considerando que estamos analisando aqui as possiveis contribuicGes das cooperativas e
associacOes para a educacdo basica, podemos entender que a COOPERTAN, COOPERSSOL e
a FEISOL funcionam como um elo entre diversos grupos sociais, como por exemplo, 0s
catadores/as de materiais reciclaveis, os agricultores familiares, os artesdos, 0os povos

originarios e quilombolas, pois esses grupos sao representacdes claras de producdo de saberes
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coletivos. A integracdo desses povos permite um espago pedagogico, rico em aprendizagens
coletivas.

Essa proposta se alinha aos pilares da educacdo integral: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a conviver, aprender a ser (Delors, 1999). O espaco da cooperativa, “[...] ndo se
restringe a um lugar de comercializacdo de produtos e servicos, mas se propde a ser um
ambiente de reverberacdo de praticas importantes para a existéncia humanizadora dos sujeitos
[...]” (Souza; Zart, 2023, p. 40).

Essas agOes possibilitam implantar projetos interdisciplinares para se trabalhar temas
geradores como consumo consciente, economia do cuidado, sustentabilidade, educagao
ambiental popular e diversos outros temas que contribuem para o desenvolvimento da
consciéncia critica das criancas.

A escola, ao desenvolver acgdes inspiradas em experiéncias como a da COOPERTAN,
COOPERSSOL e FEISOL, contribui para uma educacdo comprometida com o bem viver, com
a valorizagdo das culturas locais, conforme afirmam Souza e Zart (2023), “um ambiente que
valoriza as praticas sociais e 0s saberes das pessoas, que promove uma economia para o bem
viver, a partir de ética e da politica da construgao coletiva da vida em sociedade” (p. 340).

Essas iniciativas demonstram que a interface entre autogestdo e educacédo é fundamental
para fortalecer a autonomia das comunidades, incentivar a solidariedade e promover o
desenvolvimento sustentavel. Nesses exemplos, a educagdo ndo € apenas um suporte, mas um
elemento constitutivo das praticas autogestionarias.

O dialogo entre economia solidaria e educacdo revela um campo fecundo para a
construcdo de alternativas a I6gica do mercado e da exclusdo social. A autogestdo, enquanto
eixo estruturador dessas praticas, possibilita a formacdo de sujeitos criticos, solidarios e
participativos. As experiéncias analisadas demonstram que é possivel articular producéo
econémica com educacdo libertadora, construindo caminhos para uma sociedade mais justa e
igualitaria. Assim, a autogestdo ndo se apresenta apenas como uma forma de organizacdo, mas
como um horizonte pedagdgico e politico de transformacéo social.

Reunimos no quadro seguinte, os conceitos basicos abordados nas subsecdes 3.1, 3.2

desta secéo.

Quadro 6 - Sintese dos conceitos de Economia Solidaria e autogestao

| Temas Geradores | Conceitos | Autores




72

Alternativa ao modelo capitalista, fundamentada
na cooperacdo, solidariedade, justica social e
Economia Solidaria sustentabilidade, tendo a autogestdo como
principio estruturante e como espago de
aprendizagem social.

Singer (2002); Sguarezi et al.
(2018); Souza e Zart (2023)

Prética coletiva de gestdo em que as decisdes sdo | Sguarezi et al. (2018, 2020, 2011);

tomadas de forma democratica pelos proprios Souza e Zart (2023); Gaiger
Autogestio membros da organizacdo, fortalecendo autonomia (2004); Singer (2002); Freire
e protagonismo. Na economia solidéria, é (1987, 1996); Singer e Souza
instrumento de emancipacéo e de construgéo de (2000); (Gaiger, 2004; Cattani,
outra ldgica de trabalho. 2004)

Fonte: produzido pela autora.

3.4 Catadores/as de materiais reciclaveis: sujeitos socioambientais e as praticas
pedagogicas emancipatorias.

A representacdo dos catadores/as de materiais reciclaveis revela uma realidade complexa,
marcada por contradi¢cbes socioambientais profundas. Sylvia Leser de Mello (2011), ao
apresentar o livro “Cooperativas de Catadores: reflexdes sobre praticas”, considera que esses
trabalhadores/as exercem uma funcdo central na gestdo de residuos urbanos, ainda que
frequentemente invisibilizados pelas narrativas hegemdnicas do progresso e da modernidade.
Sua atuacdo vai além da coleta de materiais, € uma préatica social enraizada na sobrevivéncia,
resisténcia e construcao coletiva de alternativas ao desemprego estrutural e a excluséo.

Melo (2011), enfatiza que os catadores sdo frequentemente representados de maneira
romantizada, como “hero6is” da reciclagem, o que configura uma violéncia simbodlica que
obscurece as condi¢des precarias e desumanas em que realizam seu trabalho. Na verdade, suas
trajetrias sdo atravessadas por experiéncias de marginalizacdo extrema, sendo situados na
ponta de uma cadeia de consumo que descarta ndo apenas residuos, mas também pessoas. Nesse
contexto, a organizacdo em cooperativas e associagdes emerge como estratégia de resisténcia e
ressignificacdo do trabalho, promovendo a passagem do isolamento para a cooperacdo, e do
siléncio para o protagonismo social.

Essa realidade pode ser compreendida a partir da analise critica de Anibal Quijano (2005),
ao conceituar a colonialidade do poder como a logica estrutural que articula raca, trabalho e

conhecimento sob a hegemonia eurocéntrica:
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Na América, a ideia de raca foi uma maneira de outorgar legitimidade as relagGes de
dominacéo impostas pela conquista. A posterior constituicdo da Europa como nova
identidade depois da Ameérica e a expansdo do colonialismo europeu ao resto do
mundo conduziram & elaboracgdo da perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com
ela a elaboragdo tedrica da ideia de raca como naturalizacdo dessas relagfes coloniais
de dominag&o entre europeus e ndao-europeus (p. 118).

Ou seja, 0 autor evidencia que a nogdo de raca, constituida na América a partir da
colonizacao nada tem a ver com processo bioldgico ou cientifico, mas sim politico e ideoldgico.
Ao analisar o colonialismo europeu, Quijano enfatiza que a ideia de raga funcionou como um
instrumento de poder, utilizado para justificar e legitimar a dominagdo dos povos originarios e
africanos submetidos a conquista e a escraviddo. Dessa forma, a ideia de raca se consolidou
como elemento estruturante do que Quijano denominou “colonialidade do poder”, perpetuando
desigualdades histéricas que ainda marcam profundamente as sociedades latino-americanas.

Ainda nessa légica, Quijano (2005), considera que a partir da constituicdo da América
como espaco inaugural do capitalismo colonial /moderno, instaurou-se um padrdo global de

dominacéo que classificou as populacdes:

[...] no processo de constituicio historica da América, todas as formas de controle e
de exploracdo do trabalho e de controle da producgdo-apropriacdo-distribuicdo de
produtos foram articuladas em torno da relagdo capital-salario (de agora em diante
capital) e do mercado mundial. Incluiram-se a escraviddo, a serviddo, a pequena
producdo mercantil, a reciprocidade e o salario. Em tal contexto, cada umas dessas
formas de controle do trabalho ndo era uma mera extensdo de seus antecedentes
histéricos (Quijano, 2005, p. 118).

Isto €, o capitalismo mundial se formou articulando multiplas formas de controle do
trabalho, entre elas a servidao, a escraviddo e o trabalho assalariado precario em torno da logica
do capital. Dessa forma, o trabalho dos catadores, majoritariamente racializado, precario e
marginal, insere-se na logica perversa de um sistema que, a0 mesmo tempo que depende da
reciclagem para manter a sustentabilidade ambiental, relega os recicladores a informalidade e
a marginalidade.

No entanto, é precisamente nesse espago de contradi¢cGes que se abre uma oportunidade
para a pratica pedagogica das experiéncias das organizacdes de catadores. Ao se reunirem em
associag0es ou cooperativas, rompem com o isolamento imposto pelo sistema e constroem
novos sentidos para o trabalho, para a cidadania e para a sustentabilidade. Seus saberes,

construidos na préatica cotidiana e para a sustentabilidade. Seus saberes populares, construidos
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na pratica cotidiana da triagem e da circulacao dos residuos, constituem um campo para atuagdo
da educacdo ambiental popular, critica e emancipatoria.

Nesse sentido, incorporar as praticas dos catadores como referéncia pedagdgica,
especialmente na Educacdo Infantil, significa reconhecer que a educagdo néo se limita aos
espacos formais, mas se entrelaga com as lutas populares por dignidade e justica

socioambiental. Significa ainda, superar as amarras da colonialidade do saber:

[...] reprimiram tanto como puderam, ou seja, em variaveis medidas de acordo com os
casos, as formas de producdo de conhecimento dos colonizados, seus padrfes de
producdo de sentidos, seu universo simbdlico, seus padrfes de expressdo e de
objetivacdo da subjetividade. A repressdo neste campo foi reconhecidamente mais
violenta, profunda e duradoura entre os indios da América ibérica, a que condenaram
a ser uma subcultura camponesa, iletrada, despojando-os de sua heranca intelectual
objetivada. Algo equivalente ocorreu na Africa. Sem divida muito menor foi a
repressdo no caso da Asia, onde portanto uma parte importante da historia e da heranca
intelectual, escrita, pode ser preservada (Quijano, 2005, p. 121).

Isto é, os colonizadores controlaram as formas préprias de conhecimento dos povos
colonizados, isto inclui suas maneiras de compreender 0 mundo, de expressar sentidos, suas
crencas, linguagens, espiritualidade, arte, saberes tradicionais, dentre tantos outros aspectos. De
modo geral, tiraram a originalidade e a esséncia dos colonizados, o dominio colonial ndo foi
apenas econdémico ou politico, mas também cultural e epistémico, considerando apenas 0s

“valores” eurocéntricos, como unicos e verdadeiros.

Os catadores/as neste contexto, ndo apenas reciclam, mas criam estratégias de vida,
conhecimento e resisténcia. E é esse saber que pode e deve dialogar com o campo educacional
enquanto instrumento de transformacgéo.

Moura Fé e Faria (2011), reforcam os catadores como sujeitos socioambientais e politicos

ao ocuparem uma posicao critica ao modelo de economia linear, ou seja, aquela que extrai 0s
recursos naturais, transforma em produtos, consomem e depois descarta como residuos, a logica
do extrai, produz e descarta: “[...] 0 consumo de massa implica a producéo e descarte crescente
de embalagens e de produtos, sendo que tanto um quanto outro podem ser reutilizados” (p.20).

Os catadores/as, historicamente inviabilizados e marcados pela informalidade, passaram
a ganhar visibilidade social e politica nas Gltimas décadas, por meio da organizacao coletiva,

movimento que reine autonomia, autogestao, cooperagéo:

Um dos tragos caracteristicos do movimento reside na reafirmacéo constante da sua
autonomia, 0 que passa por evitar o estabelecimento de rela¢fes de tutela tanto no
didlogo com o Estado quanto na interagdo com as instituigdes de assessoria. Desde a
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sua fundagdo, 0 movimento apresenta como principios organizativos a autogestao e a
democracia direta, remetendo-se de algum modo ao campo estrutura do a partir da
economia solidaria. Neste caso, a partir da base comum da propriedade coletiva dos
meios de producdo, o processo de trabalho € estruturado por relagdes sociais de
producdo, coletivistas e igualitaristas. Neste caso, as organiza¢des dos catadores sdo
compreendidas tanto como empreendimento econdmico mecanismos de inclusdo
social, como também instituicdes de resisténcia e emancipacdo social (Moura Fé e
Faria, 2011, p. 26).

Assim como enfatizam os autores, essas organiza¢des romperam com a légica do trabalho
isolado e individualista e passaram a constituir empreendimentos solidarios autogestionarios,
forjando caminhos para a emancipac¢ado econdmica, social e ambiental. Constroem novos modos
de vida e trabalho pautados, como dito anteriormente, na solidariedade, no apoio matuo e na
democracia direta. (Moura Fé; Faria, 2011)

Desse modo, reconhecer os catadores e catadoras de materiais reciclaveis como
educadores ambientais populares significa legitimar suas praticas como experiéncias formativas
que integram trabalho, cidadania, democracia e ecologia. Seus saberes ndo s6 desafiam a
colonialidade do saber denunciada por Anibal Quijano (2005), mas também anunciam novas
formas de producdo de conhecimento, baseadas na coletividade, na solidariedade e na
transformacéo social.

Outro fator que merece destaque em nossa pesquisa é o protagonismo das mulheres nesse
panorama de trabalho. Entendemos que a colonialidade de género permite compreender como
as hierarquias entre saberes e sujeitos se articulam a desvalorizacdo dos corpos racializados e
femininos, tanto na escola quanto nas organizacdes populares. Nesse sentido, considera que:

[..] E importante analisar as dificuldades que sdo enfrentadas pelas mulheres
catadoras para obter reconhecimento politico e ocupar espacos de direcdo nesses
processos organizativos, locais e nacionais. Para discutir essa questdo, faz-se
necessario considerar como se da o entrelagamento entre as dimensdes e formas de
exploracdo de trabalho que sdo intrinsecas as relacfes sociais de producdo capitalista
e as demais expressoes das desigualdades relativas as condi¢@es étnico-raciais e das
relacOes patriarcais de género que marcam profundamente a formacéo social brasileira
(Ferreira et al., 2023, p. 2).

Ou seja, além da exploracdo capitalista, as mulheres catadoras também enfrentam o
racismo e 0 machismo. Sua grande maioria sdo mulheres negras e periféricas, o que dificulta
ainda mais a sua condigdo de exclusdo. Muitas vezes, o patriarcado as exclui dos espacos de

lideranga simplesmente por serem mulheres, e o racismo as inferioriza ainda mais por sua cor

e condicdo social.
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Maria Lugones, filosofa e feminista decolonial, autora do conceito de “colonialidade de
género”, denuncia como o colonialismo impds um sistema de género binario, patriarcal e

racializado, articulado as opressdes de raca, classe e sexualidade:

Ao produzir essa classificagdo social, a colonialidade permeia todos os aspectos da
vida social e permite o surgimento de novas identidades geoculturais e
sociais.“América” e “Europa” estdo entre essas novas identidades geoculturais;
“europeu”, “indio”, “africano” estdo entre as identidades “raciais”. Essa classificacdo
¢ “a expressdo mais profunda e duradoura da dominagé@o colonial”. Com a expansdo
do colonialismo europeu, a classificagdo foi imposta a populagdo do mundo. Desde
entédo, tem atravessado todas e cada uma das areas da vida social, tornando-se, assim,
a forma mais efetiva de dominacdo social, tanto material como intersubjetiva. Desse
modo, “colonialidade” n&o se refere apenas a classifica¢do racial. Ela é um fendmeno
mais amplo, um dos eixos do sistema de poder e, como tal, atravessa o controle do
acesso ao sexo, a autoridade coletiva, o trabalho e a subjetividade/intersubjetividade,
e atravessa também a producéo de conhecimento a partir do proprio interior dessas
relagdes intersubjetivas. Ou seja, toda forma de controle do sexo, da subjetividade, da
autoridade e do trabalho existe em conexdo com a colonialidade (Lugones,2008, p. 8
e9).

A colonialidade, conforme afirma Lugones (2008), néo se restringe apenas a classificacao
racial, mas constitui um eixo estruturante e duradouro de dominacao social, que atravessa todos
0s ambitos da vida humana. Ao se infiltrar nas formas como as pessoas se veem e se relacionam,
ela compromete ndo apenas a distribui¢do de recursos, mas a propria constituicdo de sujeitos,
demonstrando que a dominacg&o colonial se mantém ativa mesmo apos o fim do colonialismo
formal.

Essas desigualdades de classe, raca e género, sdo estruturais e cruzam a historia, marcada

pela escraviddo, pelo patriarcado e pela desigualdade econémica:

Essas circunstancias fornecem elementos para refletir sobre as relacfes de trabalho
precarizadas e as questdes de género. As catadoras, além de estarem submetidas as
vulnerabilidades sociais, econdmicas e relativas a salde, ainda se encontram expostas
aos mais variados preconceitos relacionados ao seu trabalho, a sua classe, ao seu
género e a sua etnia. Um fator essencial para compreender essa situagdo de
subordinagdo e exploracdo é a relevancia de sua relacdo com o patriarcado (Ferreira
et.al 2023, p. 6).

Nesse sentido, a interseccionalidade entre classe, raca e género agrava ainda mais sua
condi¢cdo. Como j& dito, a maioria das catadoras € negra e pobre, vivendo em territdrios
marcados por caréncias de moradia adequada, salde e acesso a direitos basicos. Assumem dupla
jornada de trabalho dividindo-se em trabalho produtivo, pesado e insalubre, e a jornada
reprodutiva cuidando dos filhos, da casa e da alimentacdo familiar, um retrato claro da divisdo

sexual do trabalho marcado pelo patriarcado.
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Nesse mesmo cenario, Souza, Assun¢do e Guadagnin (2024) reforcam que o trabalho das
catadoras estad marcado pelo cuidado tanto com a familia quanto com o coletivo de trabalho no
qual estdo inseridas. Um cuidado que, mesmo apesar da precariedade e muitas vezes do
adoecimento, ainda permanece como forma de resisténcia e solidariedade.

O protagonismo feminino no movimento da reciclagem néo é apenas econdmico, mas,
politico, social, cultural e ambiental, revelando que as catadoras, ao cuidarem da vida e do
ambiente, contribuem para caminhos de emancipacéo e transformacéo socioambiental.

Ainda de acordo com Ferreira et.al (2023), apesar das adversidades, as mulheres
catadoras tém se reconstruido de forma a resistir a interseccionalidade de classe, raca e género,
ao mesmo tempo que estas as posicionam na base da estrutura social, as impulsionam a se
organizarem para buscarem seus direitos e serem ouvidas, respeitas.

De modo geral, mulheres e homens catadores de residuos s6lidos sdo dignos de todo nosso
reconhecimento e respeito diante das acdes que desempenham na sociedade, sdo verdadeiros
herdis e heroinas que enfrentam o sistema capitalista hegeménico e oferecem a escola muito
mais do que um exemplo de organizagdo econdmica alternativa, revelam formas de viver e
aprender baseados, como muito enfatizado aqui, na cooperacdo, solidariedade, autogestéo e
preocupacdo com um ambiente sustentavel.

Esses principios dialogam com a educacao infantil quando o projeto politico pedagogico
permite essa abertura para a escuta das diversas infancias e para os reconhecimentos dos saberes
que fluem do territorio. E essa ligagdo que o proximo capitulo propde, mostrando que a escola
é um espaco de encontro com a comunidade e de construgdo coletiva de conhecimentos que

contribuem para a transformacéo da realidade.
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4. AEDUCACAO INFANTIL E O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: A
ESCOLA COMO ESPACO DE DIALOGO COM O TERRITORIO

A Educacdo Infantil, enquanto primeira etapa da Educacdo Basica, constitui-se como um
campo pedagodgico especifico, marcado por concepcdes proprias de crianga, de curriculo, de
aprendizagem e de relacdo com o mundo.

N&o se trata de um espaco preparatorio, mas de um tempo singular da vida, no qual as
criangas constroem sentidos sobre si, sobre os outros e sobre o territorio em que vivem, por
meio de mdaltiplas linguagens, interacdes e experiéncias sociais.

Oliveira (2013), ao considerar que a infancia é construida historicamente e que as praticas
educativas refletem concepcdes sociais, politicas e culturais acerca da crianca e que ela é vista
como sujeito ativo no processo educativo e produtora de sentidos, propde uma educacao infantil
baseada em interagOes, brincadeiras e participagéo.

A autora afirma que a infancia ndo pode ser entendida como um espaco de lacunas, mas
como um tempo importante e necessario para a elaboracéo simbdlica, no qual pensamento e
linguagem se constituem nas relagdes sociais concretas.

Essa perspectiva considera que a Educacédo Infantil reconheca e valorize as experiéncias
que as criangas trazem de seus contextos sociais. Nesse sentido, a instituicdo de Educagéo
Infantil ndo pode se organizar de maneira isolada da realidade social em que esté inserida, pois
acaba construindo uma imagem de infancia descolada da sociedade, produzindo praticas
pedagoOgicas empobrecidas, que silenciam as vozes infantis e desconsideram os saberes que
circulam fora dos muros escolares.

Compreender a Educacdo Infantil implica reconhecer que as aprendizagens se constroem
nas relagées sociais, em didlogo com o contexto sociocultural.

Kramer (2002) defende que a infancia ndo é apenas uma etapa bioldgica, mas também
uma categoria social marcada, muitas vezes, por desigualdade e injustica social. A autora
enfatiza a crianga como sujeito historico, social e cultural, com direito a participagédo e a
expressdo. Defendendo politicas publicas comprometidas com a justica social.

Sarmento (2025) reforca que a infancia € uma categoria geracional, produzida nas
relagdes entre adultos e criangas, variando conforme o tempo e o contexto social. O autor
considera ainda que as criancas produzem culturas infantis proprias, ndo sendo apenas

reprodutoras da cultura adulta.
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Nessa perspectiva Pereira (2009), considera que:

E uma infancia que se reconhece como histérica e nao se considera como definitiva e
atemporal; sofre cotidianamente as intervengdes do mundo sistémico sobre mundo da
vida; rejeita as formas de objetivacdo; interage mais com o universo do adulto; é
considerada no presente e ndo mais como idealizacdo de um futuro; compreende a
necessidade de limites sem coac&o e receituarios; ndo esta morta nem desaparece, mas
esta profundamente viva, reivindicando a garantia de direitos (p.224)

Ou seja, o autor afirma que a infancia ndo é igual em todos os tempos e lugares. As
criangas tém suas especificidades, sua pluralidade de acordo com época e contexto social. Ela
ndo deve ser vista como objeto, como alguém passivo, a ser moldado, treinado ou preparado.
Ela é sujeita, com voz, ativo, protagonista, constroi conhecimentos.

A seguir elaboramos um quadro sintese com as principais ideias de Oliveira (2013),
Kramer (2002) e Sarmento (2005) acerca da concepcao de infancia, visao da crianca, critica ao
biologismo, adultocentrismo, cultura infantil, direitos da crianca, implicacGes para a educacéo

infantil e dimensdo ética e politica.

Quadro 7. Concepcdo de Infancia; Visdo da Crianca; Adultocentrismo; Cultura Infantil; Direitos da
Crianca; Implicacgfes para a Educacao Infantil e Dimenséo Etica e Politica.

QUADRO COMPARATIVO- CONCEPCOES DE INFANCIA

Oliveira (2013)

Kramer (2002)

Sarmento (2005)

Concepcao de infancia

Infancia como construcdo
histdrica, social e cultural,
definida pelas relagoes
sociais e pelas praticas
educativas.

Infancia como categoria
social, marcada por
desigualdades e condicoes
histdricas concretas.

Infancia como categoria
geracional, construida nas
relacdes entre criangas e
adultos.

Visdo da crianca

Crianga como sujeito ativo,
competente, que participa
da construcdo do
conhecimento.

Crianca como sujeito
histdrico, social e cultural,
com voz e identidade
proprias.

Crianga como ator social,
produtora de culturas
infantis e de sentidos

proprios.

Adultocentrismo

Denuncia praticas
pedagdgicas centradas no
adulto que limitam a
participagdo infantil.

Critica relagdes autoritarias
e desiguais entre adultos e
criangas.

Introduz o conceito de
alteridade geracional,
criticando o dominio adulto
sobre a infancia.

Cultura infantil

Reconhece as expressdes
infantis nas brincadeiras,
interagdes e linguagens.

Defende a crianga como
produtora de culturae
significados.

Afirma a existéncia de
culturas infantis proprias,
distintas da cultura adulta.

Direitos da crianga

Fundamenta-se no direito a
educacdo, a participagdo e a
escuta.

Relaciona infancia, direitos
e cidadania.

Defende o reconhecimento
da infancia como grupo
social com direitos
especificos.

Implicagdes para a
Educacéo Infantil

Educacéo baseada em
interaces, brincadeira,
escuta e respeito a crianga

Educacéo infantil como
espago politico,
democratico e inclusivo.

Educacéo que reconheca a
infancia como geracéo e
respeite sua alteridade.

Dimensao ética e politica

A préatica pedagégica deve
respeitar a dignidade e o
protagonismo infantil.

A educacdo deve combater
desigualdades sociais desde
a infancia.

A relacdo entre geragbes
envolve poder, exigindo
reflexdo ética e politica.

Fonte: produzido pela autora.
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Esses autores convergem em compreender que a infancia é plural, que a crianca é sujeita
historico, social e cultural, sujeito de direito e participante na producdo do conhecimento,
recusando concepgdes que a reduzem a passividade, a incompletude ou a fragilidade.

Retomando Oliveira (2013), ao compartilhar as ideias de Vygotsky, enfatiza que a
constituicdo do sujeito se da nas praticas sociais concretas, nas quais a crianca internaliza
significacOes, valores e formas de organizacao coletiva, produzidos historicamente pelos grupos
sociais com 0s quais convive.

E a partir dessa perspectiva de Educacdo Infantil que é possivel pensar um Projeto
Politico-Pedagdgico como instrumento de mediacdo entre curriculo, escola e realidade social.
O PPP, nesse horizonte, é pensado como expressao coletiva das intencionalidades formativas

assumidas pela instituicdo no dialogo com seu contexto social e cultural.

4.1 O Projeto Politico-Pedagdgico como mediador entre curriculo, territorio e saberes
populares

A presente secdo pretende dialogar com Ilma Passos Veiga (2011), Celso Vasconcelos
(2014) e Demerval Saviani (2008), acerca de como deve ser constituido o Projeto Politico-
Pedagdgico enquanto nucleo da organizacdo escolar, construido coletivamente e em continuo
movimento, em resposta as realidades e aos sujeitos que a compdem. E com Paulo Freire
(1996), que nos inspira a reflexdo ao afirmar que todo projeto educativo deve ser ancorado na
dialogicidade e na valorizacdo dos saberes populares, e aqui enfatizamos os dos catadores de
materiais reciclaveis, reconhecendo-os como sujeitos historicos e produtores de conhecimento.
Ao articular essas contribuicGes, a presente secdo buscara compreender como o PPP pode
funcionar na Educacdo Infantil, como mediador entre curriculo, territério e praticas
pedagdgicas que promovam a justica socioambiental.

Quando pensamos no Projeto Politico-Pedagdgico como uma ponte entre o curriculo e o
territorio, fica nitido perceber que o conhecimento ndo € vazio. Ele se forma no encontro com
a vida real, com as pessoas e com as histdrias que as acompanham.

E no ch3o da comunidade, nos saberes acumulados ao longo do tempo e nas experiéncias
de quem vive o dia a dia que o aprendizado ganha sentido. Paulo Freire, dizia que o dialogo é
muito mais do que uma troca de palavras, é a base para que educadores, familias e comunidades

construam juntos algo novo, carregado de significados.
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Veiga (2011), enfatiza que o PPP ndo deve se limitar a ser um documento técnico e
burocratico. Ele precisa nascer de um processo coletivo, continuo e enraizado na escuta
verdadeira dos sujeitos que fazem a escola, além de manter um dialogo constante com o
territério, com os saberes, suas praticas, suas contradicdes e suas potencialidades.

Nesta mesma perspectiva, Vasconcellos (2014), contribui enfatizando que o PPP é plano
global da instituicdo escolar, resultante de um processo continuo e participativo de
planejamento, cujo objetivo é orientar, organizar e dar sentido a pratica pedagogica.

Ja Dermeval Saviani (2008), embora em “Escola ¢ Democracia” nao utilize exatamente
0 termo “Projeto Politico-Pedagogico”, fornece fundamentos tedricos essenciais para a
compreensdo do PPP enquanto expressdo da intencionalidade politica e pedagogica da escola.

O autor, ao analisar educac&o e politica identifica que essa relacéo € indissociavel e que
toda pratica educativa estd ligada a um projeto de sociedade, nesse sentido, ndo é possivel
concebé-la como neutra ou sem interesses historicos e sociais. Sobre isso Nascimento et.al
(2020), também aponta que o PPP deve trazer intencionalidade em suas acdes para transformar
as praticas pedagdgicas conservadoras em praticas criticas e emancipadoras.

Caetano e Silva (2017), ao analisarem a experiéncia de uma escola do campo em
Rondondpolis (MT), reforcam que quando o PPP é construido de forma participativa, torna-se
instrumento democratico capaz de aproximar comunidade e escola, fortalecendo a autonomia e
0 protagonismo social, caso contrario, é apenas um mero documento burocratico “voltado para
o cumprimento de formalidade técnica e das exigéncias legais” (Caetano e Silva, 2017, p. 629).

E nessa escuta e nesse dialogo que o curriculo e as praticas pedagdgicas se tornam mais

vivos, interligam-se ao dia a dia das familias, a aos desafios socioambientais que os cercam e

aos saberes populares que, muitas vezes, foram silenciados pela historia, dentre eles, os saberes
e lutas dos catadores e catadoras de materiais reciclaveis.

O PPP ¢é uma pratica que exige rupturas com modelos hierarquicos, fragmentados e
centralizadores. E um instrumento politico, pois, envolve a formacdo de sujeitos criticos e a
construcdo de uma escola comprometida com os interesses da maioria da populacdo. E é
pedagogico porque define as praticas e metodologias pedagdgicas de todo o processo educativo.
A autora afirma que os termos “politico e pedagdgico” nesse contexto sao “indissocidveis”
(Veiga, 2011, p. 14).

Saviani (2008), considera a escola como instituicdo social que atua no interior das

contradi¢cbes da sociedade capitalista, podendo tanto contribuir para a reproducdo das
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desigualdades quanto para a sua superacdo, a depender do projeto educativo que orienta sua
pratica. Nesse sentido, o PPP precisa ser pensado a partir do contexto da escola e alimentar-se
da vivéncia/experiéncia dos educadores/as, baseando-se numa pedagogia critica, alicercada na
realidade social e voltada para a transformacdo democratica da escola e da sociedade.

Veiga argumenta que devemos buscar a coeréncia entre as ag0es escolares com o contexto
social no qual a escola esta inserida, 0 que necessita de uma visdo holistica e um compromisso

ético com a realidade vivida pelos sujeitos da escola:

[...] o projeto politico-pedagdgico tem a ver com a organizacdo do trabalho
pedag6gico em dois niveis: como organizacdo da escola como um todo e como
organizacdo da sala de aula, incluindo sua relagdo com o contexto social imediato,
procurando preservar a visao de totalidade. Nesta caminhada serd importante ressaltar
que o projeto politico-pedagdgico busca a organizagdo do trabalho pedagdgico da
escola na sua globalidade (Veiga, 2011, p. 15).
Em outras palavras, a autora quer dizer que o PPP deve ser capaz de organizar o trabalho
pedagdgico da escola como um todo, compreendendo a riqueza e a complexidade das relacGes

sociais e culturais que atravessam o fazer educativo.

Veiga (2011), ainda cita alguns principios ‘suleadores’ que orientam o PPP, dentre eles a
“igualdade de condicOes para acesso e permanéncia da escola” (p. 18). Esse principio pauta-se
na superac¢do das desigualdades historicas que afetam as classes populares.

Quanto a “qualidade para todos”, implica na necessidade de assegurar permanéncia com
sucesso, entendendo qualidade como uma articulagdo entre competéncias técnicas e consciéncia
critica.

A “gestdo democratica”, por sua vez, exige a superacao de praticas autoritarias e a
construcao de relagdes horizontais entre todos o0s sujeitos escolares, promovendo a participacao

efetiva nos processos de deciséo e planejamento.

A gestdo democratica implica principalmente o repensar da estrutura de poder da
escola, tendo em vista sua socializacdo. A socializacdo do poder propicia a pratica da
participacdo coletiva, que atenua o individualismo; da reciprocidade, que elimina a
exploracdo; da solidariedade, que supera a opressdo; da autonomia, que anula a
dependéncia de 6rgéos intermediarios que elaboram politicas educacionais das quais
a escola é mera executora (Veiga, 2011, p. 20).

A autora enfatiza que a autonomia e a liberdade séo principios constitucionais e estes sao

pilares que sustentam a pratica pedagdgica comprometida com a emancipacdo dos sujeitos.
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Assim, a escola é chamada a criar espacos coletivos no qual a liberdade se manifeste como acéo
coletiva, capaz de gerir intencionalidades comuns.

Veiga (2011) e Vasconcellos (2014), compartilham da mesma ideia ao considerar que o
PPP deve ser construido coletivamente envolvendo professores, gestores, funcionarios, alunos,
pais e comunidade, o que lhe confere carater democratico e politico.

Veiga (2011), salienta que a construgdo do PPP, representa mais do que um simples
instrumento de planejamento institucional, trata-se de um movimento coletivo, critico e
intencional de reconfiguracdo do trabalho pedagogico da escola como um todo.

Ao compreendé-lo como instrumento de luta contra a fragmentacéo das ac¢des escolares,
a autora incentiva os educadores, gestores e a comunidade a assumirem o PPP como expressao

de um compromisso com a transformacéo social:

O que pretendemos enfatizar é que devemos analisar e compreender a organizagao do
trabalho pedagdgico, no sentido de se gestar uma nova organizacdo que reduza 0s
efeitos de sua divisdo do trabalho, de sua fragmentagdo e do controle hierarquico.
Nessa perspectiva, a construcdo do projeto politico-pedagdgico é um instrumento de
luta, é uma forma de contrapor-se a fragmentacdo do trabalho pedagdgico e sua
rotinizacdo, a dependéncia e aos efeitos negativos do poder autoritério e centralizador
dos 6rgaos da administracdo central (Veiga, 2011, p. 25).

E nesse horizonte que entendemos a urgéncia em superar modelos hierarquicos e
autoritarios da organizacdo educacional, desconstruindo as praticas rotineiras que pouco
dialogam com a realidade concreta dos sujeitos escolares.

Para a autora, a efetiva construgdo do PPP exige uma anélise critica dos elementos
constitutivos da escola, como suas finalidades, curriculos, formas de avaliacdo, relacdes de
trabalho e processos decisdrios, promovendo uma configuragdo pedagogica que favoreca a
autonomia, a igualdade e a participacdo democratica: “Acreditamos que a analise dos elementos
constitutivos da organizacdo trara contribui¢bes relevantes para a constru¢do do projeto
politico-pedagodgico” (Veiga, 2011, p. 25).

A autora sugere pelo menos sete elementos constitutivos para constru¢do de um PPP
efetivo: “[...] as finalidades da escola, a estrutura organizacional, o curriculo, o tempo escolar,
0 processo de decisao, as relagdes de trabalho, a avaliagdao” (p.25).

A clareza sobre as “finalidades da escola” é condigdo essencial para que o projeto Politico-

Pedagdgico se torne um instrumento coerente com a realidade e os desafios do contexto
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educativo. A escola persegue finalidades. E importante ressaltar que os educadores precisam
ter clareza das finalidades de sua escola.

Veiga (2011), ressalta que a estrutura organizacional da escola € um passo fundamental
na construcdo de um Projeto Politico Pedagdgico. A escola se organiza por meio de duas
dimensOes estruturais: a administrativa, responsavel pela gestdo de recursos financeiros e
espacos fisicos, e a pedagdgica, que realiza as a¢bes educativas.

O curriculo, por sua vez, de acordo com Veiga (2011), entendido como construgéo social
do conhecimento desafia as praticas pedagogicas conversadoras que ainda marcam muitas
escolas.

A autora destaca que na organizacdo curricular é necessario considerar alguns pontos
essenciais, dentre eles, que o “curriculo nao ¢ neutro”, pois, todo conhecimento ¢ atravessado

por interesses e ideologias:

O curriculo passa ideologia, e a escola precisa identificar e desvelar os componentes
ideolégicos do conhecimento escolar que a classe dominante utiliza para a
manutencdo de privilégios. A determinacdo do conhecimento escolar, portanto,
implica uma analise interpretativa e critica, tanto da cultura dominante, quanto da
cultura popular. O curriculo expressa uma cultura (Veiga, 2011, p. 31).

Ou seja, o curriculo transmite valores e ideias da classe dominante, ajudando a manter
seus privilégios. Por isso, a escola precisa reconhecer e criticar essas influéncias ideolégicas no
conteudo ensinado. Para tanto, € preciso uma analise critica tanto da cultura dominante quanto
da cultura popular, pois, sempre representa uma visdo de mundo, ou seja, uma determinada
cultura.

A ideia é formar uma aprendizagem mais ampla, onde todos os conhecimentos se
complementam, promovendo uma aprendizagem mais significativa e conectada com a realidade
dos alunos.

Essa compreensdo é muito relevante quando se pensa na Educacédo Infantil como espaco
pensado para a construgdo de sentidos sociais e culturais. Nesse nivel de ensino, o curriculo ndo
pode estar desvinculado do territério em que a crianga vive, pois é justamente nas interaces
com o contexto social e ambiental, com seus modos de vida, culturas, lutas e desigualdades,
que se da a producdo do conhecimento significativo.

Ao reconhecer o controle social numa perspectiva critica sobre os contetdos, préaticas e

valores que permeiam a escola, a Educacdo Infantil pode corroborar para experiéncias
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pedagdgicas que valorizem a pluralidade, o protagonismo das infancias e a construcdo de uma
cidadania ativa desde a tenra idade.

Diante deste contexto que a escuta sensivel as infancias e aos sujeitos do territdrio, neste
caso, os catadores e catadoras de materiais, pode contribuir para que o curriculo seja um
instrumento de emancipacao.

Veiga (2011), tambeém discorre sobre o tempo enquanto elemento constitutivo do fazer

pedagogico:

O tempo é um dos elementos constitutivos da organizacao do trabalho pedagdgico. O
calendario escolar ordena o tempo: determina o inicio e o fim do ano, prevendo os
dias letivos, as férias, os periodos escolares em que 0 ano se divide, os feriados civicos
e religiosos, as datas reservadas a avaliacdo, os periodos para reunides técnicas, cursos
etc. (Veiga, 2011, p.34).

A autora considera que a organizacdo do tempo escolar exerce papel decisivo na
conformacao do trabalho pedagdgico e na dinamica das relacdes que se estabelecem no interior
da escola.

Nesse sentido, Oliveria (2013), contribui considerando que o pensar a Educagéo Infantil
consiste em romper com a rigidez dos tempos cronoldgicos e abrir espago para a temporalidade
da infancia, que é marcada pelo brincar, pela escuta, pela experimentacao e pelo ritmo Gnico de
casa crianca.

Veiga (2011) destaca outro elemento importante constituinte no curriculo que é o
processo de decisdo; este assume um papel primordial como pratica coletiva e democrética,

articulada a vivéncia da escola e seu territorio:

Na organizagdo formal de nossa escola, o fluxo das tarefas, das acdes e principalmente
das decisfes é orientado por procedimentos formalizados, prevalecendo as relagdes
hierarquicas de mando e submiss&o, de poder autoritario e centralizador. Uma estrutura
administrativa da escola, adequada a realizagdo de objetivos educacionais, de acordo
com os interesses da populag8o, deve prever mecanismos que estimulem a participacéo
de todos no processo de decisdo (Veiga, 2011, p.35, 36).

Ou seja, decidir € uma acdo intencional, um ato politico e pedagogico que deve ser
compartilhado por todos o0s sujeitos escolares superando a logica centralizadora e burocratica
que historicamente marcou a gestdo educacional.

Trazendo para o contexto desta dissertacdo, quando professores, familias, catadores,

liderancas locais e demais sujeitos sociais sdo convidados a participar das decisoes escolares,
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cria-se um espaco de corresponsabilidade que fortalece o projeto politico-pedagogico como
instrumento de transformac&o e resisténcia.

Essa forma participativa de decisdo é o que possibilita a construcdo de um curriculo
dialégico, capaz de acolher temas geradores defendidos por Paulo Freire como a economia
solidaria, autogestdo e a educacdo ambiental popular, articulando-os com os direitos das
criancas e com o0s saberes das comunidades.

Assim, o processo de decisdo se torna um caminho para o fortalecimento da autonomia
escolar e para o compromisso com uma educacéo infantil que seja, de fato, pablica, democrética
e emancipatoria.

As relacOes de trabalho € outro elemento constituinte do PPP citado por Veiga. A autora
argumenta que pensar as relagdes de trabalho na escola é assumir o desafio de descontruir

estruturas autoritarias e verticalizadas, ainda presentes no cotidiano pedagégico:

E importante reiterar que, quando se busca uma nova organizagio do trabalho
pedagogico, esta se considerando que as relacBes de trabalho, no interior da escola,
deverdo estar calcadas nas atitudes de solidariedade, de reciprocidade e de
participacdo coletiva, em contraposicdo a organizacdo regida pelos principios da
divisdo do trabalho, da fragmentac&o e do controle hierarquico (Veiga, 2011, p. 36).

A autora argumenta que a organizacao do trabalho pedagdgico deve estar alicercada em
valores como a solidariedade, reciprocidade e participacdo coletiva, superando a légica do
autoritarismo e do controle hierarquico.

Partindo desse pressuposto, os valores da Economia Solidaria oferecem uma base ética e
organizacional relacionadas com as praticas pedagdgicas emancipatorias. Principios como a
autogestdo, a cooperacao e a solidariedade ndo apenas orientam formas alternativas de producéo
e trabalho fora da escola, como podem inspirar novas formas de convivéncia e decisdo no
ambiente escolar.

Assim como nas cooperativas solidarias, onde as decisfes sdo tomadas coletivamente e
todos tém voz ativa, o projeto politico pedagdgico deve se constituir como um instrumento de
escuta e construcdo coletiva, respeitando os diferentes saberes e abrindo espagos de participacéo
para todos 0s sujeitos envolvidos no processo educativo.

Veiga (2011), argumenta que a avaliacdo, numa perspectiva critica € outro elemento
importantissimo a construcdo democréatica do PPP:

A avaliagdo do projeto politico-pedagdgico, numa visdo critica, parte da necessidade
de se conhecer a realidade escolar, busca explicar e compreender criticamente as
causas da existéncia de problemas, bem como suas relagBes, suas mudancas, e se
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esforca para propor agdes alternativas (criagdo coletiva). Esse carater criador é
conferido pela autocritica (Veiga, 2011, p. 37).

A autora considera que avaliar € refletir a partir de dados concretos, € interpretar as
contradicBes do cotidiano escolar e sobretudo, propor alternativas construidas de forma
coletiva, pautadas pela autocritica e pelo compromisso com a transformacéo social.

No contexto da Educacdo Infantil, Oliveira (2013) entende que a avaliacdo precisa
considerar as multiplas linguagens infantis, os tempos e 0s modos de ser e estar da crianca. Ela
deve ser processual e continua, dialdgica e sensivel as expressdes culturais e territoriais que
permeiam a infancia.

A luz das reflexdes criticas de Veiga (2011), podemos compreender que integrar todos
esses elementos no Projeto Politico Pedagdgico é transformar um documento meramente
burocratico em um instrumento politico de transformac&o e resisténcia.

E nele que a escola afirma seu compromisso com a formac&o de sujeitos criticos, com a
valorizagéo das culturas, com as ecologias dos saberes e com a constru¢do de um mundo mais

justo, solidario e sustentivel desde a primeira infancia.

4.2 A escola de educacdo infantil e os Catadores e Catadoras de Materiais Reciclaveis:
Saberes do Territorio em dialogo

Retoma-se nesta subsecdo a dialogicidade tanto mencionada por Paulo Freire em seus
escritos. Discute-sea importancia dos saberes populares presentes no territorio e como o dialogo
entre o territorio e a educacdo infantil pode contribuir para um curriculo rico em aprendizagens
significativas. Paulo Freire (1987; 1996; 2005), nos deixa explicito que o didlogo é a esséncia
da educacdo libertadora, pois é nele que acontece o encontro auténtico entre os sujeitos. O
didlogo promove a escuta mutua, a problematizacdo da realidade e da construcdo do
conhecimento.

Oliveira (2013) faz uma reflexdo critica quanto a concepg¢do desconectada da educagdo
infantil e nos convida a repensar o papel da escola quanto a formacé&o de criangas bem pequenas
e pequenas. A autora aponta que em sua grande maioria, as instituicGes de educacao infantil
tém desconsiderado a comunidade: “Com isso tem construido um retrato da infancia descolado

de sua sociedade e de sua cultura especificas” (p.36).
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Nesse sentido, a autora faz uma denuncia ao isolamento da infancia em espagos escolares
que pouco dialogam com a cultura, com a realidade, com os sujeitos do territorio, e com 0s
assuntos pertinentes a sociedade como € o caso da educacdo ambiental popular.

O planeta est& entrando em um colapso ambiental. Esse assunto, aparentemente pesado,
deve estar presentes desde a infancia de forma ludica, pois, as criangas ndo sdo passivas ao
conhecimento e ndo devem ficar silenciados no processo de aprendizagem, como afirma a
Oliveira (2013):

[...] a infancia ndo é um campo de lacunas, siléncios e passividade, nem esta correta
a imagem social de crianca predominante na pedagogia como a de alguém muito
fragil. Estudos em psicologia e em psicolinguistica tém apontado a riqueza das falas
infantis como instrumento de constituicdo e veiculacdo de significacGes. Sdo falas
diferentes de formas adultas de linguagem, mas testemunhas de um processo muito
significativo de desenvolvimento da relacdo entre pensamento e linguagem (p.37).

De acordo com a afirmagdo da autora, a crianga € um ser ativo e expressivo, com uma
capacidade enorme de aprendizagem. A linguagem, embora diferente do adulto, € riquissima
em significados e sentidos, e isso deve ser explorado na crianca para o desenvolvimento do
pensamento.

Tendo em vista que a crianga € um ser ativo as aprendizagens significativas, podemos
propor, no contexto desta pesquisa, a aproximacao entre escola e catadores e catadoras de
materiais reciclaveis, dessa forma, estamos afirmando que a infancia ndo pode ser vista como
uma etapa neutra da vida, e sim como um tempo importante para explorar as experiéncias
culturais, sociais e ambientais.

Ao mesmo tempo em que estamos valorizando os saberes dos catadores/as de materiais
reciclaveis, pois, sdo pessoas com historias de luta, resisténcia e com saberes formativos que
muitas vezes sao ignorados.

Quando compreendemos o papel dos catadores enquanto sujeitos histéricos e que
possuem saberes relacionados ao territorio, a sustentabilidade e a luta por dignidade, a escola
quebra com o paradigma das praticas excludentes e possibilita a criacdo de uma pedagogia do
encontro, abrindo espaco para a interlocucdo que valorizam as experiéncias dos saberes
populares e fortalecem o protagonismo dos sujeitos marginalizados.

Essas experiéncias ao serem consideradas no PPP da escola, torna-se um espaco de
cidadania, aprendizado mutuo e desenvolvimento cooperativo e sustentavel, como propde a

prépria educagdo ambiental popular.
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Essa interlocucdo entre escola e catadores de materiais reciclaveis exige o
reconhecimento dos territorios como espacos educativos e politicos. Conforme aponta Loureiro
(2003), para que o sujeito possa participar e agir, € essencial que ele conheca a realidade que
deseja transformar. Desse modo, apropriar-se dos espacos onde vive e trabalha fortalece o
sentido de pertencimento e a capacidade de intervencdo critica na realidade.

A escola, ao trazer os catadores e catadores para o centro do dialogo com a educacéo
infantil, estimula nas criancas o desejo de compreender 0 mundo a sua volta, reconhecendo os
sujeitos que atuam em seu entorno e os desafios socioambientais que enfrentam.

Essa perspectiva vai de encontro com a logica da escola tradicional, isolada do contexto
social e territorial. Ao contrario disso, fortalece sua fungéo social de formar sujeitos criticos e
comprometidos com a transformacao.

Nesse sentido, insistimos na escuta sensivel ao territorio, das vozes dos catadores e da
comunidade, isso amplia o repertorio cultural e ético da educacéo infantil, contribuindo para as
praticas pedagogicas mais humanas, participativas e enraizadas na realidade.

Todavia, faz-se necessario compreender quem sdo 0s catadores e que saberes estes
produzem? Que contribui¢Oes trazem para a sociedade e ao ambiente? Por que esses saberes
precisam ser valorizados e por que é necessario serem introduzidos nas escolas? E aqui nos
referimos especialmente na Educacéo Infantil.

Os catadores e catadoras de materiais reciclaveis carregam consigo os saberes moldados
na vivéncia diéria: sabem separar, identificar, reaproveitar, orientar a comunidade. Sabem onde
descartar, o que reaproveitar, como evitar o desperdicio. Estes, sdo conhecimentos ambientais
construidos na pratica, por isso, merecem serem escutados e valorizados.

Mais do que recolher materiais reciclaveis, eles cuidam da sustentabilidade do planeta
com as proprias maos, transformando o que seria rejeito em recurso, € 0 que seria
marginalizacdo em resisténcia.

Todavia, esses saberes muitas vezes sdo ignorados, silenciados ou deslegitimados, pois,
n&o estdo escritos em livros ou ensinados nas universidades. Mesmo assim sdo fundamentais,
pois, sdo esses saberes que contribuem para manutencéo da limpeza urbana, para a reducéo dos
impactos ambientais, bem como, para a formacdo de uma consciéncia critica sobre a
sustentabilidade, cidadania (Zanin & Gutierrez, 2011).

Além disso, Melo (2011, p. 8), considera que os catadores e catadoras:
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[...] ao se organizarem, aparecem como sujeitos politicos, como atores sociais que
exigem a definicdo de uma nova cidadania, que representam coletivos importantes
dentre os movimentos sociais reconhecidos. Desenham, no mundo do trabalho, um
processo de emancipacéo (p.8).

Isto é, a organizacdo dos catadores/as de materiais reciclaveis, permite que eles
construam alternativas autbnomas e solidarias, criando valor social, econébmico e ambiental a
partir daquilo que é descartado.

Essas aprendizagens precisam ser valorizadas e ensinadas as criangas ainda bem
pequenas, pois, acdes como essas sao um laboratério pratico de construcéo de conhecimento,
de transformacéo social e ambiental.

Quando a escola de educacdo infantil se abre para esse didlogo, ela amplia suas formas
de aprendizagem. Estimulam as criangas a olharem com maior atengdo para 0 mundo ao seu
redor, e a entenderem que ha sabedoria nas ruas, nos barrac@es de triagem, nas maos calejadas
que selecionam o que pode ser reaproveitado. E desde a primeira infancia que as criangas
comecgam a se relacionar com o mundo, a perceber as diferencas, a fazer perguntas sobre o que
veem, ouvem e sentem (Oliveira, 2013).

E nessa perspectiva de ensino e aprendizagem que a escola se torna mais humana, indo
além dos muros cimentados e percebe que o territdrio € também lugar de aprendizagem, no qual
os catadores e catadoras sdo mestres de um saber necessario, urgente e transformador.

Sobre isso a autora argumenta que:

A instituicdo de educacéo infantil pode atuar, sim, como agente de transmissdo de
conhecimentos produzidos pelo conjunto das relagbes sociais presentes em
determinado momento histérico. Todavia, isso deve ser feito na vivéncia cotidiana
com parceiros significativos, quando modos de expressar sentimentos em situacfes
particulares, de recordar, de interpretar uma histéria, de compreender um fenémeno

da natureza transmitem a crianga novas maneiras de “ler” o mundo e a si mesma
(Oliveira, 2013, p. 38).

Ou seja, a presenca dos catadores e catadoras no PPP e no cotidiano da escola, seja por
meio de rodas de conversa, oficinas, caminhadas pelo bairro, visitas nos galpdes ou projetos de
coleta seletiva, transforma o aprendizado em aces cheias de significados, como ja citado.

Esses sujeitos mostram na pratica como se da a organizacao coletiva, como cuidar do
ambiente e ser solidario. Sdo exemplos praticos do que é viver com dignidade mesmo diante

das dificuldades, ddo exemplo de como exercer cidadania na pele, todos os dias.
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Constroem saberes fora dos espagos formais e, esses sao fundamentais para promover a
justica socioambiental tanto discutida nas concepgdes de educagdo ambiental popular.

Partindo desses pressupostos, entendemos que as aprendizagens e a constituicdo do
sujeito se d&@o nas interagdes sociais, numa perspectiva vygotskiana, reconhecendo que a crianga
ndo se forma isoladamente, mas sim, num ambiente cheio de significacdes, préaticas e relagdes:

A construcdo de significacdes, a génese do pensamento e a constitui¢do de si mesmo
como sujeito se fazem gracas as interagdes constituidas com outros parceiros em
praticas sociais concretas de um ambiente que relne circunstancias, artefatos, praticas
sociais e significacBes. Ao interiorizar formas de interacdo social ja vivenciadas, o
individuo se apropria de estratégias para memorizar, narrar, solucionar problemas etc.,
criadas pelos grupos humanos com os quais ele partilha experiéncias. Com isso,
formas concretas de organizacdo das atividades humanas em um meio sociocultural
especifico geram normas, regras e valores sempre potencialmente conflituosos e
confrontantes, podendo ser confirmados, desaparecer ou diversificar-se (Oliveira,
2013, p. 109).

Nesse sentido, ao inserirmos 0s catadores/as como parceiros da instituicdo de educacao
infantil, estamos abrindo novas possibilidades e trocas de experiéncias, pois, esses carregam
consigo narrativas de luta, modos criativos e diversos para solucionar problemas, trazem valores
de cooperacdo e solidariedade principios presentes na Economia solidaria, além do respeito a

natureza, principios também presentes na educacdo ambiental popular.
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5- DIALOGOS~E CAMINHOS CONSTRUIDOS NA PESQUISA: RESULTADOS E
CONTRIBUICOES

Este capitulo tem como objetivo analisar as falas dos professores/as, da coordenagédo
pedagogica e dos catadores/as de materiais reciclaveis, estabelecendo um didlogo direto com os
objetivos desta pesquisa.

As analises aqui apresentadas buscam compreender com as concepgOes e praticas de
educacdo ambiental se materializam no cotidiano da Educagédo Infantil, evidenciando seus
limites, contradigdes e potencialidades.

A luz do materialismo historico-dialético e da educacio ambiental popular, as falas sdo
interpretadas como expressdes de uma realidade social historicamente construida, permitindo
identificar tanto a predominancia de praticas conservadoras quanto as possibilidades de
construcdo de préaticas pedagdgicas criticas e emancipadoras, especialmente a partir da insercéo
dos catadores e dos saberes do territrio no espaco escolar.

A interpretacdo aqui desenvolvida ndo se limita a transcricdo dos dados, mas busca
compreendé-los em sua totalidade, considerando os limites, as mediagOes, as tensdes, e
possibilidades que permeiam a realidade investigada.

Os resultados analisados decorrem de diferentes procedimentos de pesquisa e metodos de
coleta de dados e informacgdes, que se complementam entre si: a roda de conversa com professor
e professoras da Educacao Infantil; a entrevista semiestruturada com a coordenacédo pedagogica
da escola; a roda de conversa com os catadores e catadoras de materiais reciclaveis e as visitas
desses trabalhadores a instituicdo de Educacdo Infantil, em didlogo direto com as criancas.

Esses diferentes movimentos empiricos constituem mdaltiplas dimensdes de um mesmo
processo social e educativo, permitindo uma leitura ampliada sobre a educacdao ambiental, o
trabalho dos catadores e catadoras e a relacdo entre escola, territdrio e justica socioambiental.

A opcéo por analisar esses dados de forma integrada fundamenta-se na compreensao
dialética de que a realidade social é historicamente construida e marcada por determinacdes
estruturais. Desse modo, as falas das professoras e professor, da coordenagdo pedagdgica e dos
catadores e catadoras ndo sdo tomadas como discursos isolados, mas como manifestacdes de
uma mesma totalidade social, atravessadas por condicGes institucionais, politicas e materiais
que influenciam as préticas educativas e as concepg¢des de educacdo ambiental presentes na

escola.
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A andlise da roda de conversa com as professoras e professor e da entrevista com a gestao
escolar evidenciou uma convergéncia significativa nas concepg¢des de educagdo ambiental que
orientam o cotidiano da instituicdo. Em ambos os discursos, a educacdo ambiental aparece
fortemente vinculada as praticas cotidianas, orientaces comportamentais e acdes pontuais,
como o cuidado com a &gua, o descarte adequado do lixo e projetos relacionados a horta e a
jardinagem, conforme evidenciado na fala da professora C: “Pegue e coloque no lixo. As vezes
tem que mostrar a lixeira para ela porque ela ndo tem esse habito de ir até a lixeira e colocar”.
Observamos a partir desta afirmacéo que a préatica educativa esta fortemente ancorada no ensino
do comportamento correto, que consiste em pegar o lixo e colocar na lixeira, repetir a
orientacdo, mostrar onde esta a lixeira, ter paciéncia. Essa pratica dialoga diretamente com um
dos objetivos especificos que busca analisar as concepcdes de educacao ambiental presentes na
pratica pedagodgica da Educagdo Infantil, evidenciando uma compreensdo ainda centrada na
mudanca de comportamentos individuais e na normatizacéo das ac0es das criancgas.

Percebe-se ainda, indicios da ndo problematizacdo das causas sociais como a producao
de residuos solidos, da desigualdade no acesso a infraestrutura urbana, nem da relacdo entre
residuo, consumo, modo de producdo e desperdicio. Bem como, a ndo problematizacdo das
causas ambientais, como a extracdo de materias primas, 0s impactos ambientais associados aos
processos extrativos, industrias e de distribuicdo de produtos. Ou seja, observar de forma
sistémica para ir além da ponta do iceberg da geragdo de residuos e seu destino incorreto ou
correto (se é que ha?).

A responsabilidade pelo cuidado ambiental aparece centrada na crianca. Esse
deslocamento da responsabilidade é caracteristico de uma educagdo normativa, transversal,
muitas vezes despolitizada, caracteristica de concep¢do ambiental conservadora, que tende a
individualizar um problema que é estrutural.

Contudo, é importante destacar uma contradicdo dialética: o cuidado, a paciéncia e a
compreensao de que se trata de “ensinamento e ndo puni¢do” abrem uma possibilidade para a
educacdo ambiental popular. Se essa pratica fosse ampliada para incluir o didlogo com as
criancas, a valorizacdo de suas experiéncias, a discussao sobre o bairro, a cidade, o destino do
lixo e a responsabilidade coletivas, ela poderia ultrapassar o carater conservador e caminhar
para uma perspectiva critica e popular.

Assim a pratica da professora ainda ndo é considerada uma educacao ambiental popular,

mas oferece elementos que podem ser tensionados e ressignificados nesse sentido. Ela exprime
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os limites impostos pela realidade escolar e, a0 mesmo tempo, a possibilidade histérica de
transformac&o da pratica pedagogica.
Outra analise que consideramos destacar foi o relato da professora B quanto a uma

ocorréncia entre dois alunos sobre o consumo de agua:

Hoje mesmo aconteceu aqui na sala a questdo de agua, né? Um pediu pra ir ao
banheiro, t& 14 no banheiro. De repente, veio o Sander aqui. O, professora, fulano ta
gastando agua a toa la. Fui olhar, tava 14 molhando o cabelo, jogando agua no chéo,
né? Entdo, ele falou, gastando agua a toa. Entdo, ele sabe que ndo era pra ele estar
fazendo aquilo ali com a agua. Que ja foi ensinado que ndo era para ir ali e gastar
agua a toa, ficar ligando o torneio. Mas um estava ali tomando o banho, jogando no
banheiro todo e o outro veio entregar ele falando que estava gastando agua a toa.
Entdo, ele sabe que ndo era para estar desperdicando aquela agua. (Professora B,
2025)

Fotografia 1: Roda de conversa com professor/as.
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Fonte: registro da autora.

A narrativa da professora sobre o uso da agua revela elementos importantes para
compreender tanto os avan¢os quanto os limites dessa pratica educativa. Sob a 6tica do
materialismo historico-dialético, a situacdo narrada ndo pode ser interpretada apenas como um
ato individual de “desperdicio” ou de “desobediéncia”.

O comportamento das criangas expressa um processo social de internalizagdo de normas,
mediado pela escola, que atua como instituicdo responsavel pela formacgdo de valores
compativeis com a ordem social vigente. Quando a professora afirma que “ele sabe que nao
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era para estar desperdicando dgua ”, fica evidente que houve um processo de incorporacéo da
norma, ou seja, a crianga aprendeu o que é considerado correto naquele contexto.

No entanto, a analise dialética exige observar a contradicdo presente na situa¢do: uma
crianga reproduz a norma (ndo desperdicar 4gua) e a outra a transgride, a0 mesmo tempo em
que ambas estdo inseridas na mesma realidade material. 1sso mostra que a consciéncia
ambiental ndo se constroi de forma linear ou homogénea, mas de maneira contraditoria e limites
de compreensé&o sobre a totalidade do problema.

Ao trazer a fala para a perspectiva da educagdo ambiental popular, percebemos que o
ensino esta centrado na ideia de “ndo desperdigar”, “ndo gastar a toa”, reforcando uma logica
de controle do comportamento individual. Nao se identifica referéncia a &gua como um bem
comum, ao acesso desigual a dgua em diferentes territorios, as relacdes entre desperdicio,
consumo e modelo de desenvolvimento, nem as responsabilidades do Estado e do sistema
econdmico.

Essa situacdo analisada nos permite compreender como as préaticas relacionadas a
educacdo ambiental, embora bem-intencionadas, permanecem limitadas por uma abordagem
conservadora, respondendo ao objetivo que analisa como a educacdo ambiental é desenvolvida
no cotidiano escolar.

Todavia, novamente a analise dialética permite reconhecer uma possibilidade latente. O
fato de uma crianca identificar o desperdicio e nomeéa-lo, (gastando dgua a toa), indica que a
tematica ambiental ja faz parte o universo simbélico da crianca. Esse é um ponto de partida
importante. A educacdo ambiental poderia avancar a partir dai, promovendo o dialogo coletivo,
questionando, por exemplo, de onde vem a agua? Quem tem &gua em casa? Quem ndo tem?
Por que ndo podemos desperdicar agua, quais as consequéncias desse desperdicio para a
sociedade?

A prética descrita pela professora se insere no campo da educagdo ambiental
conservadora, por enfatizar a norma, o controle e a responsabilizagédo individual. Porém, ela
contém contradicGes e brechas, que se mediadas por uma préatica pedagdgica critica, dialégica
e contextualizada, podem ser transformadas em um processo de educagédo ambiental popular,
comprometida com a leitura critica da realidade e com a formacéo de sujeitos conscientes das
dimensoes sociais, histdricas e politicas da questdo ambiental.

Importante e necessario destacar a fala do professor A, quando diz:
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E bem diferente da préatica, aqui a gente fala da teoria, talvez a gente chega em casa
na pratica, a gente nao goste de fazer [...] A crianca, ela aprende com o exemplo. E
a educacdo popular, ou a educagdo ambiental, ela tem que formar sujeito critico. E
ai, [...]as criancas, vao aprender com o exemplo [...] outra coisa que eu vou dizer
aqui, ndo sei se passou despercebido, mas eu ndo consegui ainda ver, por exemplo,
na BNCC, alguma parte que fala da educacdo ambiental, numa perspectiva critica.
Eu trabalho na minha sala, mas nao tem. N&o tem, por exemplo, habilidades voltadas
para a educagdo ambiental. Se tem, eu ndo consegui ver. Alguns colegas aqui...
Porque eu olho, mas ndo tem. S6 tem uma que fala 14 sobre a natureza, mas € muito
superficial. E ai, a dificuldade, as vezes, de vocé trabalhar, é isso. Vocé tem que
colocar la no cartéo que eu trabalho com as minhas criangas (Professor A, 2025).
A analise dessas afirmacdes, a partir do materialismo historico-dialético e da educacédo
ambiental popular, evidencia as contradi¢cdes entre teoria, pratica pedagdgica e estrutura

curricular, bem como a consciéncia critica emergente do préoprio professor sobre esses limites.

Em primeiro lugar, quando o professor afirma que “é bem diferente da pratica” e que

i3

“aqui a gente fala do que é teoria”, ele explicita uma cisdo entre discurso e realidade, uma
contradicdo. A teoria aparece como algo prescrito, formal, enquanto a pratica concreta, tanto na
escola quanto na vida cotidiana, é atravessada por condicionantes sociais, culturais e materiais
que dificultam sua realizagdo.

Essa separacdo revela que a educagdo ambiental, tal como institucionalizada, muitas
vezes ndo se efetiva como praxis transformadora, permanecendo no plano do discurso.

A afirmacdo de que “a crianca aprende com o exemplo” € extremamente significativa,
pois, indica que o professor reconhece que a formagdo da consciéncia ocorre na experiéncia
concreta, na vivéncia cotidiana, e ndo apenas na transmissdo verbal de conteddo. Do ponto de
vista dialético, isso refor¢a a ideia de que a consciéncia é produto da pratica social.

Na perspectiva da educacdo ambiental popular, o professor € assertivo em afirmar que a
educacdo ambiental “tem que formar sujeitos criticos ”. Essa afirmacao esta alinhada com uma
concepgdo emancipatoria de educacdo, que ndo se limita & adaptagdo do sujeito, mas visa a
formacéo de sujeitos capazes de ler criticamente a realidade. Contudo, a prdpria fala revela a
dificuldade de concretizar esse projeto diante de um curriculo que nédo o sustenta.

A critica a auséncia (ou superficialidade) da educacdo ambiental na BNCC (lembrando
que o professor citou BNCC, mas se referia a DCNEI, embora ambos tenham uma mesma
perspectiva) € um elemento central na analise. Quando afirma que ndao encontra habilidades
claramente voltadas a educacdo ambiental, o professor aponta para uma contradicéo estrutural:
cobra-se da escola uma postura ambientalmente responsavel, mas o curriculo oficial do MEC
aborda a temética de forma fragmentada, genérica e despolitizada.
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Isso reforca a hegemonia de uma educagdo ambiental conservadora, que aparece diluida
em referéncias vagas a “natureza”, sem articulacdo com conflitos socioambientais, territorio,
trabalho, consumo ou desigualdade.

Do ponto de vista historico-dialético, essa auséncia ndo é causal. Ela expressa um projeto
educativo alinhado & manutencdo da ordem social, no qual a questdo ambiental é tratada como
um tema neutro, evitando seu potencial critico e politico. O professor, ao relatar que “trabalha
a questao ambiental” apesar dessas limitagdes, revela uma pratica que tenta resistir a essa
estrutura, ainda que de forma individualizada e muitas vezes solitaria.

Em linhas gerais, percebe-se que, apesar das intencionalidades de uma aproximacao a
educacdo ambiental popular, a estrutura curricular favorece uma abordagem ambiental
conservadora. Essa contradicdo ndo é individual, mas histdrica e social, e s6 pode ser superada
por meio de uma préxis coletiva que articule curriculo, formacdo docente e compromisso
politico com a transformacao socioambiental.

A analise da entrevista com a gestdo escolar, em articulagdo como Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP), a luz do materialismo historico dialético e da educacdo ambiental popular,
permite evidenciar com bastante clareza a coeréncia ente discurso institucional e os limites
estruturais do PPP, (importante ressaltarmos que as consideracdes aqui apresentadas em relacéo
ao PPP diz respeito somente a educagcdo ambiental, ndo nos referimos aos demais aspectos do
documento, nesse sentido, ndo estamos generalizando nos comentarios e analise). Para melhor

compreensdo da analise realizada, criamos categorias, como segue:

Categoria 1: Compreensao de educacdo ambiental.

A gestdo escolar afirma que a instituicdo trabalha a educagdo ambiental por meio de
orientagdes como: “ndo desperdicar dgua, ndo jogar lixo no chdo, ndo colocar fogo mato,
preservar as drvores”.

Essa concepcao esta totalmente coerente ao proposto no PPP: uma educacdo ambiental
mais alinhada a vertente conservadora, voltada ao cuidado individual e preservacao da natureza.
Embora a intencdo seja boa e aceitavel, quando analisamos do ponto de vista do MHD,
observamos que os problemas ambientais séo tratados como resultado de comportamentos
inadequados dos individuos, e ndo como expressdo de contradigdes estruturais do modo de

producéo.
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Categoria 2: Projetos estruturantes e participagdo popular.

A gestdo escolar afirma que a escola até 0 momento ndo realizou projetos de coleta
seletiva e que ndo ha participacdo de catadores ou da comunidade no PPP. Essa afirmacéo
confirma a analise anterior do documento em que ndo foram encontradas evidéncias de
participacdo comunitéria na instituicdo. Na perspectiva da educagcdo ambiental popular, a ndo
inclusédo da participacéo do territdrio ou de organizacgdes locais reforga uma logica da educacgéo

ambiental conservadora.

Categoria 3: O PPP e a educagdo ambiental popular

A analise da entrevista e do Projeto Politico-Pedagogico da instituicdo, bem como as falas
dos professores contribuiram para responder ao objetivo especifico que consistia em verificar
se 0 PPP contempla uma educacdo ambiental popular/critica ou se mantém uma abordagem
predominantemente conservadora. E a partir da analise identificamos que o documento nédo
contempla a educacdo ambiental popular, apenas a educacdo ambiental numa perspectiva
conversadora, envolvendo o Projeto Horta e Jardinagem, que, embora ja tenha um potencial
educativo, teria relevancia ainda maior se associasse ao projeto reflexdes sobre a soberania
alimentar, agricultura familiar, trabalho no campo, desigualdade no acesso a alimentacao, por

exemplo. Tais reflexdes contribuiria para uma abordagem emancipatoria.

Categoria 4: Contradices e possibilidades

A entrevista revela contradi¢cGes importantes a serem consideradas: a gestdo reconhece
que h& dificuldades de integrar saberes populares ao curriculo, no entanto, vé possibilidade de
integracdo desses saberes.

Esses elementos indicam que, embora o PPP e a pratica institucional estejam ancorados
numa educacdo ambiental conservadora, ha possibilidades para um movimento contra
hegemdnico. A simples mencéo aos catadores como sujeitos que contribuem para a sociedade
ja representa uma fissura na logica dominante, ainda que essa possibilidade ndo esteja
sistematizada no projeto politico pedagdgico.

A entrevista com a gestdo escolar confirma a analise do PPP de que a institui¢do
desenvolve mesmo que involuntariamente uma educacdo ambiental conservadora. Ao mesmo

tempo que a fala revela grandes possibilidades histéricas de transformagdo, dando
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oportunidades de didlogo com o territorio por meio de visitas dos membros da associacdo de
catadores e catadoras de materiais reciclaveis.

Essa abertura da escola para o territdrio, permitiu que os catadores e catadoras de
materiais reciclaveis adentrassem o espaco escolar e a partir dali realizassem um trabalho que
constituiu um marco de ruptura com a logica conservadora identificada anteriormente no PPP
e nas falas institucionais.

A presenca dos catadores e catadoras representou a introducdo do trabalho concreto e do
territorio no espago escolar. Diferentemente de agdes abstratas sobre “cuidar do meio
ambiente”, os catadores trouxeram o trabalho vivo, a dimensdo econémica, social e ambiental
da reciclagem, a materialidade da producéo, do consumo e do descarte.

Chegaram vestidos com as cores da reciclagem, trazendo exemplos de materiais
reciclaveis, deram uma aula de educacdo ambiental popular, eles ndo apenas ensinaram sobre
reciclagem, mas reconfiguraram simbolicamente seu lugar social, rompendo com a
invisibilizacdo histdrica desses sujeitos.

Essa mediacdo é fundamental para o materialismo histérico-dialético, pois revela as
criancas que o meio ambiente ndo é lugar neutro, mas um campo marcado pelo trabalho,
sobrevivéncia e a desigualdade constante.

A experiéncia vivida a partir da visita dos membros da Associacdo de catadores e
catadoras de materiais reciclaveis evidencia uma educacdo que se constroi na praxis. As
criangas de 2 a 5 anos ndo foram orientadas apenas a “nao jogar lixo no chdao”, mas a interagir,
dialogar, manipular materiais, reconhecer os residuos e suas transformacoes.

O brilho no olhar, a euforia e a participacao ativa das criangas demonstram que houve
aprendizagem significativa, pois o conhecimento emergiu da experiéncia concreta. 1sso rompe
com a educagdo ambiental conservadora, centrada somente na norma, e se aproxima da
educacdo ambiental popular, baseada numa perspectiva critica que valoriza o saber vivido.

Essas préaticas pedagogicas desenvolvidas na instituicdo de educagéo infantil respondem
diretamente ao objetivo especifico de compreender de que forma os saberes populares e 0
trabalho dos catadores/as podem contribuir para a construgé@o de praticas pedagogicas criticas

na educacdo infantil.



100

Fotografia 2: Préaticas pedagdgicas realizadas pelos catadores

Fonte: registro da autora

Outra agdo desenvolvida com os catadores e catadoras que merece destaque em nosso
trabalho foi a roda de conversa, momento de interacdo na qual revelou o quanto esses sujeitos
séo fundamentais para a sociedade. Historias de vida e superacgdo por meio de uma associagao
que abriu as portas onde o sistema fechou para essas pessoas.

Num mesmo espago encontramos jovens, adultos, idosos, homens, mulheres. Cada um
com sua historia, cada um com seus desafios e superagcdes. Uns mais falantes, outros mais
inibidos, uma diversidade de histérias, personalidades e caracteristicas que nos tocam.

Para realizarmos nossa roda de conversa ou circulo de dialogo como considera Paulo
Freire, marcamos previamente uma visita a associagdo respeitando o tempo dos sujeitos,
considerando que eles ganham por producgdo, nesse sentido, o tempo é muito importante nesse
movimento.

Fizemos roda de apresentacdo, com agradecimentos e valorizacdo desses sujeitos, aqui
fizemos uma inversdo epistemoldgica, em que o saber popular ndo é subordinado ao saber
académico, rompemos com a hierarquia tradicional do conhecimento escolar, produzindo uma
relacdo dialogica, freireana e emancipatoria.

Em seguida falamos sobre nossa pesquisa, cujo objetivo maior é reconhecer a
importancia do trabalho desses sujeitos para a sociedade e como suas praticas pedagdgicas

podem contribuir para uma aprendizagem significativa na educacao infantil.
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Fotografia 3: Roda de conversa com os catadores/as

Fonte: registro da autora

Ao ouvirmos as falas identificamos elementos fundamentais no que diz respeito a
dimensédo social da questdo ambiental, como inclusdo social, trabalho, renda, superacdo do
preconceito, reinsercdo social, de pessoas egressas do sistema prisional. Isso fica evidenciado
na fala da Cristiane, coordenadora da Ascarc do Pantanal (contexto da pesquisa), operadora de
maquinas pesadas, motorista, associada ha 3 anos, uma jovem de 29 anos que encontrou na
associacdo uma oportunidade de recomeco. Egressa do sistema prisional feminino, relata que,
“ninguém queria dar emprego para uma pessoa que usa tornozeleira, mas as Ascarc do
Pantanal abriram suas portas e ndo teve preconceito me dando oportunidade de uma nova
chance” (Cristiane, 2025).

Fotografia 4: Roda de conversa com os catadores, um dos momentos da fala da Cristiane

Fonte: registro da autora
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A afirmacdo de Cristiane expressa, que o trabalho ndo é apenas meio de sobrevivéncia,
mas elemento fundamental da constituicdo social. A exclusdo de Cristiane do mercado de
trabalho formal ndo ocorre por uma falha individual, mas como resultado estruturais de
controle. O uso de tornozeleira eletronica transforma-se num marcador social que reforca a
marginalizagdo, impedindo o acesso ao trabalho. Essa realidade evidencia uma contradi¢do
dialética: o sistema que pune e vigia € 0 mesmo que nega as condi¢cbes materiais para a
reinsercdo social, produzindo um ciclo de excluséo.

A Ascarc do Pantanal, ao abrir suas portas sem preconceito, representa uma mediagao
contra hegemonica, rompendo, mesmo que parcialmente, com a légica excludente do mercado
formal e afirma o trabalho como principio educativo e emancipador. Nesse sentido, o trabalho
desenvolvido na associac¢éo nédo é apenas econdmico e ambiental, mas também social, politico
e humano, permitindo a Cristiane e outros sujeitos privados de liberdade reconstruir sua
identidade para além do estigma penal.

Fotografia 5: Fachada da Associacdo de Catadores/as de Materiais Reciclaveis ASCARC
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Fonte: registro da autora

Essa analise dialoga com Paulo Freire ao afirmar em Pedagogia do Oprimido que a
desumanizacgdo ndo € destino, mas resultado de uma ordem injusta, e que a humanizagéo ocorre
quando os sujeitos tém a possibilidade de se reconstituir. Ao oferecer “uma nova chance”, a
associacdo cria condicdes para que esses sujeitos deixem de serem vistos como objeto de
controle e passem a ser reconhecidos como sujeitos histdricos, capazes de transformar a propria

realidade.
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Além disso, a experiéncia desses catadores e catadoras confirma a ideia freireana de que
a libertacdo ndo ocorre pela adaptacao a ordem vigente, mas pela praxis (agdo e reflexdo) sobre
0 mundo para transforma-lo.

Portanto, a fala de Cristiane alinhada a de outros companheiros reforga, na prética, a ideia
central do materialismo historico-dialético e da educacdo popular: a exclusdo é produzida
socialmente, e a sua superacdo s6 é possivel por meio de praticas coletivas que enfrentem as
contradicGes do sistema.

Na perspectiva da educacdo ambiental popular o trabalho dos catadores e catadoras
se constitui uma préatica de cuidado ambiental, justica social e humanizagdo. Pois, ao acolher
uma mulher estigmatizada pelo sistema prisional e excluida do mercado formal, a associacao
rompe com a logica excludente do capitalismo e afirma o trabalho com residuos solidos com
digno, educativo e emancipador.

Nesse sentido, a educacdo ambiental deixa de ser apenas orientacdo sobre
reciclagem e passa a revelar suas dimensdes politicas, pois, cuidar do meio ambiente implica
também cuidar de pessoas, reconhecendo-as como sujeitos histéricos. Dessa forma, trabalho
dos catadores e catadoras materializa uma educagdo ambiental critica ao enfrentar ao mesmo
tempo a crise socioambiental e a excluséo social, confirmando que néo ha sustentabilidade sem
justica social.

Em uma de suas falas, os catadores/as revelaram ainda mais seu carater pedagogico,
critico e transformador por meio das suas praticas pedagogicas ao relatarem como desenvolvem
o trabalho nas escolas. Antes dessa fala, ja tinham enfatizado que outras vezes haviam realizado
palestras nas escolas ou as tinham recebido em seu espaco de trabalho. Principalmente escolas
particulares, 2 estaduais e 3 municipais, no entanto, ainda ndo tinham realizado atividades de
integracdo com criancas de educacdo infantil.

Ao relatarem suas praticas pedagdgicas:

A gente leva os materiais reciclaveis, explicam o tempo de decomposicéo, o potencial
de degradagdo desses objetos no meio ambiente, e, em seguida, a gente demonstra
como esses residuos podem ser transformados em novos produtos, por exemplo de
leite pode ser transformada em telhas ou placas de transito (Cristiane, 2025).
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Fotografia 6: Praticas Pedagdgicas-visita dos catadores/as na instituicdo de educacdo infantil

Fonte: registro da autora

Responde diretamente ao objetivo especifico de compreender de que forma os saberes
populares e o trabalho dos catadores podem contribuir para a construgdo de praticas
pedagdgicas na Educacéo Infantil.

Exemplos como a caixinha de leite que se transforma em telhas ou placas de transito
permitem as criangcas compreender que o residuo nao é “lixo”, mas sim resultado de um modelo
de consumo e, a0 mesmo tempo, uma possibilidade de transformacdo. Essa préatica ultrapassa a
sensibilizagdo superficial e insere as criangcas numa leitura critica da realidade, articulando
sustentabilidade, trabalho e responsabilidade coletiva, elementos que caracterizam a educagéo
ambiental popular.

A fala do associado Arison, ao afirmar que as criangas sdo mais receptivas as
informagdes ambientais e que “cobram mais dos pais”, revela um processo de formagdo de
consciéncia, essa formacdo ndo se da de forma isolada ou individual, mas nas relac@es sociais,
sendo a crianga um sujeito historico em formacéo que, ao apropriar-se do conhecimento, passa
a atuar como mediadora no interior da familia. Na perspectiva da educagédo ambiental popular,
essa fala evidencia que educar criangas ndo significa apenas moldar comportamentos futuros,
mas também intervir no presente.

O entendimento de Arison, construido a partir de sua propria experiéncia como
catador-educador, demonstra uma formacdo politica que reconhece a crianca como sujeito

ativo, capaz de provocar fissuras na l6gica do consumo e do descarte. Dessa maneira, sua fala
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expressa uma educagdo ambiental que ultrapassa a transmisséo de informacdes e se constitui

como préxis transformadora na construcdo de uma consciéncia socioambiental critica.

Fotografia7: Fala do catador Arison

Fonte: registro da autora

A fala do senhor Argemiro aprofunda e da continuidade a analise anterior ao evidenciar,
de forma concreta, que a consciéncia ambiental ndo é inata nem resultado automatico da idade
ou da experiéncia de vida, mas se constroi historicamente a partir das condi¢cdes materiais e das
praticas sociais.

O fato de o senhor Argemiro sO passar a reciclar apos ingressar na associacao revela que
a mudanca de consciéncia ocorre quando o sujeito se insere numa nova relagdo social de
trabalho, que reorganiza seus valores, habitos e percepcBes. O relato de que, por 56 anos,

descartava copos em qualquer lugar como evidéncia em sua fala:

Eu passava todo dia na padaria pra tomar um cafezinho e jogava copinho de plastico
em qualquer lugar, s6 mudei depois que conheci a associagéo, depois que comecei a
trabalhar com a reciclagem, que mudei. Hoje ja ndo jogo mais em qualquer lugar, se
ndo achar a lixeira, coloco na minha bicicleta e trago pra associacdo (Argemiro,
2025).
Essa narrativa demonstra que a formagédo da consciéncia ambiental ocorre a partir da
pratica social e do trabalho coletivo, contribuindo para responder ao objeto geral da pesquisa
ao demonstrar como a educagdo ambiental popular pode promover processos formativos

emancipadores.
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Outra fala do mesmo associado nos chamou a atengdo quando relatou sobre seus netos,
um de 7 e outro de 10 anos: “Vové, enquanto o senhor ndo nos levar no seu trabalho, a gente
nao vai te deixar em paz. Um dia trouxe-os aqui e levei na prensa onde eu trabalho, eles

olharam e falaram: ah, vové, é daqui que o senhor tira o nosso sustento?”

Fotografia 8- Fala do sr. Argemiro (Miro)

%
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Fonte: imagem da autora

Esse movimento evidencia a dimensao pedagdgica e intergeracional da associacéo, onde
o trabalho de catadores se afirmar como pratica de educagdo ambiental popular, articulando
sobrevivéncia, dignidade e cuidado ambiental.

Dessa forma, a experiéncia do senhor Argemiro demonstra que a educacdo ambiental
popular ndo se limita & escola ou a infancia, mas se constréi na praxis coletiva, no territério e
no trabalho, formando sujeitos histéricos capazes de ressignificar a propria trajetéria de vida.

A seguir, apresentamos um quadro resumo-analitico articulando os objetivos da pesquisa,
os dados empiricos e as analises realizadas. Essa organizacdo dos dados permite visualizar de
que maneira cada objetivo foi respondido, revelando as concepgdes, praticas e contradicdes
presentes no cotidiano da educagéo infantil, bem como as possibilidades de construcdo de uma
educacdo ambiental critica e emancipadora a partir da inser¢do dos saberes populares e do

trabalho dos catadores/as no espaco escolar.
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Objetivos da Pesquisa

Dados Empiricos

Sintese da Analise

1- Analisar de que forma a
coleta seletiva e o trabalho
dos catadores podem
contribuir com as préticas
pedagogicas criticas e
emancipadoras no projeto
politico-pedagdgico na
Educaco Infantil,
considerando 0s principios
da educacdo ambiental
popular e a valorizagéo dos
saberes populares.

Conjunto das falas
docentes, gestdo, catadores
e analise do PPP.

A inser¢do dos catadores no espago escolar
introduz o territorio, o trabalho e os saberes
populares como mediagBes pedagdgicas vivas.
Essa experiéncia possibilita as criangas
compreenderem a questdo ambiental para além
do cuidado abstrato com a natureza,
articulando-a as dimensdes sociais,
econdmicas e humanas do trabalho com os
residuos, favorecendo a formacéao de sujeitos
criticos desde a infancia. Assim, a coleta
seletiva, mediada pelos catadores, revela-se
como uma prética educativa capaz de
transformar o PPP, ressignificando a partir de
uma perspectiva critica, popular e
emancipatoria.

2-Analisar as concepgdes de

professores/as da Educacéo

Infantil sobre a educacéo
ambiental

Falas das professoras/es
sobre lixo, agua, arvores e
comportamento das
criangas.

As concepcdes predominantes revelam uma
educacdo ambiental conservadora, centrada na
normatizacdo de comportamentos individuais.

3-Compreender como a
educacdo ambiental se
materializa nas praticas
pedagogicas desenvolvidas
na instituicdo de Educacao
Infantil.

Relatos de situacdes

cotidianas (banheiro,

desperdicio de &gua,
denuncia entre criancas)

As praticas pedagégicas evidenciam a
internalizacdo de normas ambientais,
caracteristicas de uma educacao ambiental
conservadora.

4- Analisar se o PPP
contempla a educacéo
ambiental popular/critica ou
conservadora.

Anélise documental do
PPP e fala da coordenacéo
pedagdgica.

O PPP é pautado nas DCNEI documento
oficial do MEC abordando a educacgéo
ambiental de forma implicita e transversal,
com foco em valores e preservacao abstrata,
caracterizando uma abordagem
predominantemente conservadora.

5-Compreender a percepcao
da gestéo escolar sobre
educacdo ambiental

Entrevista com a
coordenacao pedagbgica
escolar.

A gestdo reconhece a importancia da educacgéo
ambiental, no entanto, a compreende como
orientacdo comportamental. A auséncia de

projetos estruturantes e da participacéo
comunitéria confirma os limites institucionais
da abordagem ambiental.

6-Compreender a
contribui¢do dos
catadores/as para praticas
pedagdgicas criticas
emancipadoras

Falas dos catadores e
descricédo das visitas as
escolas.

Os catadores enquanto educadores ambientais
populares, ao articular o trabalho, territorio,
sustentabilidade e justica social, rompe com a
Idgica conservadora promovendo
aprendizagem significativa e revelando o
caréter politico da questdo ambiental.

Suas falas evidenciam a formacéo da
consciéncia ambiental a partir da préatica social
e do trabalho coletivo.

Fonte: produzido pela autora.

As anélises desenvolvidas neste capitulo permitem afirmar que, embora a educacao

ambiental praticada na escola esteja majoritariamente ancorada em uma perspectiva
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conservadora, centrada em normas e comportamentos individuais, a insercdo de catadores/as
de materiais reciclaveis modifica essa logica e possibilita agbes concretas de uma educacao
ambiental critica e popular.

As falas analisadas evidenciam que o territdrio, o trabalho e os saberes populares
constituem mediacOes fundamentais para a formacdo de sujeitos criticos desde a infancia,
respondendo, assim, aos objetivos desta dissertacdo e reafirmando a educagdo ambiental como

praxis transformadora.
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6 CONSIDERACOES

Esta dissertacdo buscou analisar de que forma a coleta seletiva e o trabalho dos
catadores/as de materiais reciclaveis podem contribuir para a construcdo de praticas
pedagdgicas criticas e emancipadoras no Projeto Politico-Pedagdgico da Educacao Infantil,
considerando os principios da Educacdo Ambiental Popular e a valorizacdo dos saberes
populares.

Ao longo do percurso investigativo, tornou-se evidente que essa analise s6 poderia ser
realizada a partir do dialogo entre trés grandes espacos pedagdgicos: a universidade, a escola e
o territério.

O conhecimento cientifico produzido na universidade possibilitou a construcdo do
referencial tedrico e metodoldgico que orientou a pesquisa, fundamentada epistemologicamente
no materialismo histérico-dialético. Contudo, a investigacdo demonstrou que esse
conhecimento se amplia e se ressignifica quando entra em didlogo com os saberes produzidos
fora dos espacos académicos, nesse contexto, aqueles construidos no interior da Associacao de
Catadores/as de materiais reciclaveis (ASCARC do Pantanal).

No espaco pedagogico da instituicdo de educacdo infantil, analise do Projeto Politico-
Pedagdgico, das falas da coordenacdo pedagogica e dos professores/as revelou que a educacao
ambiental ainda se apresenta de forma conservadora, considerando que seus documentos
normativos e orientativos (BNCC e DCNEI) sdo fundamentados em uma vertente conservadora.

A organizacéo do trabalho pedagdgico na Educacéo Infantil, embora comprometida com

0 cuidado e respeito ao meio ambiente, valores fundamentais a serem desenvolvidos na
educacdo infantil, ainda seria necessario articular a isso as dimensfes sociais, historicas e
econbmicas da questdo ambiental para serem consideradas educacdo ambiental critica/popular.

E nesse contexto que a inser¢do dos catadores/as de materiais reciclaveis no espaco

escolar assume centralidade analitica. As experiéncias vivenciadas nas visitas as escolas, nas
rodas de conversa e nas interacfes com as criangas de dois a cinco anos evidenciam que 0s
catadores/as atuam como educadores ambientais populares, ao mobilizarem saberes construidos
no trabalho no territorio e na luta cotidiana por dignidade.

Ao falarem de reciclagem, tempo de decomposi¢do dos materiais no ambiente, nédo-

consumismo, transformacédo dos residuos, do papel da associacdo enquanto oportunidade de
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trabalho e acolhimento, esses sujeitos ndo apenas transmitem informacgfes, mas constroem
sentidos, valores e consciéncia critica.

As falas dos catadores/as revelaram que a consciéncia ambiental ndo é anterior a préatica
social, mas se constitui a partir dela. O fato de falarem que s6 passaram a reciclar apds ingressar
na associacdo confirma a importancia do trabalho como principio educativo, como defendido
por Saviani (2008). Do mesmo modo, a emoc¢édo dos netos ao reconhecerem a associagdo como
o lugar de onde vem o sustento deles mostra o carater pedagdgico e humanizador da economia
solidaria, que articula trabalho, dignidade e educacéo.

Nesse sentido, a pesquisa permite estabelecer um didlogo entre Paulo Freire que defende
uma pedagogia da libertacdo por meio de temas geradores e Dermeval Saviani, que defende
uma pedagogia historico-critica fundamentada na sistematizacdo do conhecimento, superando
falsas dicotomias entre teoria e pratica, didlogo e sistematizacéo.

A Educacdo Popular freireana fundamenta a valorizacdo dos saberes populares, (no
contexto da pesquisa, os catadores), o dialogo com o territorio e a compreensdao dos sujeitos
como histéricos e inacabados. A pedagogia histérico-critica, por sua vez, contribui para
compreender a necessidade de uma organizacao intencional do trabalho pedagdgico, capaz de
transformar a préatica social em conhecimento sistematizado.

A Educacdo Ambiental Popular surgi, assim, como juncao entre essas perspectivas,
articulando praxis, criticidade e organizagdo pedagdgica.

No ambito da Educacdo Infantil, essa articulacdo ganha ainda maior relevancia, pois as
criangas, ao entrarem em contato com os catadores e com a materialidade dos residuos,
demonstraram a capacidade de compreender, de acordo com seu nivel de desenvolvimento, que
0 cuidado com o meio ambiente esta relacionado ao trabalho humano, as formas de consumo e
as condigdes de vida das pessoas.

Ao mesmo tempo, tornam-se mediadoras desse conhecimento no interior das familias,
evidenciando que a Educacdo Infantil ndo € apenas preparatéria, mas espaco de producédo de
cultura, valores e consciéncia critica no presente.

Diante disso, esta dissertacao defende que um Projeto Politico-Pedagdgico transformador
e emancipador na Educacdo Infantil deve incorporar, de forma estruturante, os principios da
educacdo ambiental popular, reconhecendo o territério como espaco educativo, a economia
solidaria como pratica pedagdgica e os catadores como sujeitos de saber. Tal proposi¢do implica

reorganizar o trabalho pedagogico para além das agdes pontuais, inserindo a coleta seletiva
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como pratica permanente, articulada ao curriculo, as experiéncias das criangas, as familias e a
comunidade.

Destacamos a necessidade de integrar formalmente os catadores ao PPP como educadores
ambientais populares, desenvolver projetos pedagdgicos interdisciplinares que articulem o meio
ambiente, trabalho e territorio, promover formacgdes continuadas para professores com base na
Educacdo Ambiental Popular/critica, fortalecer a articulacdo entre universidade, escola e
territério como estratégia de producéo coletiva do conhecimento.

Consideramos, que a coleta seletiva, quando mediada pelo trabalho dos catadores e
orientada pelos principios da Educacdo Ambiental Popular e da Economia Solidaria, constitui
uma pratica pedagogica critica, humanizadora e emancipadora, capaz de ressignificar o sentido
da educacdo ambiental e da propria Educacao Infantil.

Foi possivel perceber a estreita articulacdo entre as tematicas geradoras desta dissertacao
Educacdo Infantil, Projeto Politico-Pedagdgico, trabalho dos catadores/as de materiais
reciclaveis, Educacdo Ambiental Popular e Economia Solidaria. Essas dimensfes ndo se
apresentam de forma fragmentada, mas convergem para um mesmo horizonte ético-politico: a
construcdo de um projeto de sociedade comprometido com a transformacdo social, a
valorizagéo do trabalho, a justica socioambiental e a formagdo humana emancipadora.

Ao dialogarem entre si, essas tematicas revelam que a Educacéo Infantil pode constituir-
se como espaco estratégico de mudanca social, desde que orientada por principios criticos e por
uma pratica pedagdgica comprometida com a realidade concreta dos sujeitos e de seus
territorios.

E importante ressaltarmos que em toda pesquisa existem limitacdes que precisam ser
explicitadas. A investigacdo foi realizada em um contexto especifico, envolvendo uma
instituicdo de Educacdo Infantil e uma associacdo de catadores/as inseridas em determinado
territério, o que confere a analise um carater localizado, ndo permitindo generalizacGes
universais, mas compreensdes contextualizadas da realidade estudada.

Outro limite encontrado na pesquisa foi o recorte temporal, uma vez que nado foi possivel
acompanhar os desdobramentos a médio e longo prazo das a¢des desenvolvidas, especialmente
no que se refere a incorporacao estruturante das proposi¢des no Projeto Politico-Pedagdgico da
instituicao.

Além disso, as condig¢des institucionais e normativas que orientam a Educacéo Infantil,

principalmente a BNCC e as DCNEI, configuram limites estruturais que extrapolam o alcance
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da pesquisa e influenciam as possibilidades de consolidacdo de uma Educacdo Ambiental
Popular de carater critico.

Partindo desses pressupostos, a presente pesquisa ndo encerra as possibilidades de
discussdes acerca da Educagdo Ambiental Popular na Educacdo Infantil, mas inaugura novas
problematizac6es. Estudos futuros poderdo, por exemplo, investigar os impactos da insercao
formal dos catadores como educadores ambientais populares no Projeto Politico-Pedagdgico,
analisando desdobramentos a médio e longo prazo na organizacdo curricular e nas praticas
pedagdgicas.

Outra possibilidade de investigacdo é analisar a formacdo da consciéncia socioambiental
das criancas ao longo do tempo, especialmente no que se refere a compreenséo das relacdes de
trabalho, consumo e meio ambiente, bem como 0s possiveis impactos dessas experiéncias nas
praticas familiares.

E possivel considerar também as possibilidades e desafios da incorporacéo da Educacéo
Ambiental Popular nos cursos de formacao inicial e continuada, especialmente em dialogo com
o0 territorio e com a economia solidaria. Recomendamos ainda a realizacdo de pesquisas
comparativas em outros contextos territoriais, ampliando o debate tedrico e empirico sobre as
interfaces entre Educacéo Infantil, trabalho, territorio e transformacéo social.

Assim, esta pesquisa reafirma que a Educagdo Infantil ndo é um espago neutro nem
meramente preparatdrio, mas um territdrio de disputas epistemolégicas, politicas e éticas. Ao
evidenciarmos as contradi¢des entre uma educacdo ambiental conservadora, presente nos

marcos normativos, e a poténcia transformadora dos saberes produzidos pelos catadores e
catadoras de materiais reciclaveis demonstramos que o territorio € também um espago produtor
de conhecimento e que a infancia é capaz de dialogar criticamente com as questdes
socioambientais quando mediada por praticas pedagogicas comprometidas com a justica social.

A Educacdo Ambiental Popular, ao se enraizar no trabalho associado, na autogestao e nas

lutas coletivas, ndo apenas amplia o curriculo, mas instiga projetos de sociedade, convidando a

escola a assumir seu papel historico na formacéo de sujeitos criticos desde a primeira infancia.
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APENDICES A - QUESTOES SEMI ESTRUTURADAS

Questdes suleadoras da Roda de Conversa com Catadores/as de materiais reciclaveis:

1. Falem um pouco sobre como vocés realizam o trabalho com a coleta seletiva?

2. Voceés ja tiveram contato com escolas ou projetos de educacdo? Como foi essa
experiéncia?

3. O que voceés gostariam gue as crian¢as aprendessem sobre o trabalho dos catadores?

4. Na opinido de vocés, o que é importante ensinar para as criangas sobre os residuos
solidos e o cuidado com o0 meio ambiente?

5. Vocés se sentem participantes dessa luta pela reciclagem e pela preservacdo ambiental?

6. Vocés percebem que a escola tem muito a aprender com os catadores/as? De que
maneira vocés podem contribuir com a aprendizagem das criangas?

Questdes suleadoras da Roda de Conversa com professores da Educacéo Infantil:

1. Vocés percebem a relacdo entre educacdo ambiental e o dia a dia das criangas pequenas?

2. Por acaso ja existiu ou existe alguma experiéncia educativa envolvendo a parte
pedagdgica e a coleta seletiva?

3. Sobre a questdo dos catadores, vocés conseguem perceber se eles podem ser
reconhecidos como educadores ambientais na escola? Ha alguma coisa entre o trabalho
dos catadores e a parte ambiental na escola? Como vocés conseguem perceber isso?

4. Existe algum desafio ou ha possibilidades de trabalhar a tematica de residuos sélidos e
reciclagem com as criangas, como VOCés veem isso?

5. Poderiam contar um pouco mais sobre a reacdo das criancas quando a gente fala sobre
residuos solidos e reciclagem?

6. Vocés acham que existe relagdo entre Educacdo Ambiental Popular e os saberes
populares da comunidade? Esses saberes populares da comunidade e a educagao popular

aparecem de alguma forma na escola? Se sim, de forma?
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APENDICES B - ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS
Publico-alvo: Coordenacdo Pedagogica Escolar

Objetivo: Identificar se € como o PPP da escola contempla principios da educagdo ambiental
popular e a valorizagdo dos saberes populares (como o dos catadores).

1.1 — Vocé se identifica como:

( ) Homem () Mulher () Prefiro ndo Declarar ( ) Outros:

1.2 — Qual sua idade:

()18a25anos | ( )26 a30anos | ( )31a36anos ()37a42anos | ()43 a48anos

()49ab54anos | ( )55a60anos | ()61 a66anos ( ) acima de 67 anos

1.3 - Qual é a sua Cor ou Raca:
( ) Branco (a) ( ) Pardo (a) ( ) Indigiena ( ) Prefiro ndo responder
( )Preto(@ () Amarelo (a) ( ) Prefiro ndo me Classificar

1.4 — Qual seu estado civil:

() Solteiro (a) ( ) Casado (a) ( ) Separado (a) ( ) Amasiado (a)
( ) Divorciado (a) () Viuvo (a)

A: Visdo institucional
1- Como a escola compreende e trabalha a educagio ambiental?
2- Aescola ja realizou projetos de coleta seletiva? Como se estruturaram?

B: Projeto Politico Pedagdgico

3- O PPP daescola contempla a educacdo ambiental popular? Se ndo, qual outra vertente
utiliza? Em que aspectos?

4- Ha algum espac¢o no PPP para a participacdo da comunidade como os catadores ou
organizac0es locais?

C: Possibilidades e desafios
5- Quais os principais desafios para integrar os saberes populares ao curriculo?

6- A direcdo vé potencial na valorizacéo do trabalho dos catadores como parte da
formacéo ética e cidada das criangas?
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ANEXOS A- PARECER CONSUBSTANCIADO

UNIVERSIDADE DO ESTADO W
DE MATO GROSSO - UNEMAT

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Tttulo da Pesquisa: EJucagdo Popular @ Autogestdo em Organizagdes ce Catadoresias de Matenals
Reciciavels no municiio de Cacerse/MT.

Pesquisador: ELIDA REZENDE DO AMARAL
Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE" §2745224.6,0000.5166

Institulg3o Proponents: UNSMAT
Patrocinador Principal: Finandamento Propea

DADOS DO PARECER

NUmMero do Parecsr. 7.232748

Apresantag3o do Projeto!

"0 presents projeto rata-se de uma pesquisa qualitstiva com abordagem epistamoidgica no matenalismo
critico-cralétcn, sobve INCiUs3D socioproduliva 0 Caladores/as de Matenals Reciciawals, 30cadas no
Nicieo de Pesquisa, Driensdo 2 Esiuacs da Compiexidads no Mundo 09 Trabano (NECOMT), no Grupa oe
Pesquisa em Desanvohimentn Raglond Sustentave 2 3s Transformaghes no Munoo do Trabaino {GDRS) e
na Incubiadon o2 Organizaghes Coletivas ALtogendas, Soldanas & Sustertavals (IOCASS), sesevohioss
peia logea d3 peequis3-a0a0 N3 QUS MOSIAM 3 IMPOMantia de INVESHiGSr SXpendncias de AN0gestio & sl
glalogicidage com 3 Eoucagdo Popular, no municiol o2 Cacerss/MT. Temos Snquantd abjetivo primario,
anisar as retaghes de rabaho 3s50Ci300. & 36 pratcas peaagdaicas 0: auigestdo em Organizaches oe
C3adores/as de Malsnals Reciciavels (OCMR) em Caceres no Est3do 0. Mato Grosso, Utiizaramos como
Instrumentos metodoidglcos, 3 revis3o Diblicaratea com concengdes o8 Educacdo Popular, Autogestlo,
Economia Solidana; Serdo 23003006 Questionanos & fmulanoes da pesquisa, Com 0DjEIND 08 redizar um
d3gnoetico SOU0ECONAMICO 63 pass03 Juridica & pessoa Melca das organizacdes Investgadas para
Igentifear 3 ongem 006 catatoresias de Materials Reciciavels em Cacerss (INdIgenas, Camponesss,
rosninhos, NEQroS/UIomDOias); Utiizaremos 0ases 02 dados: penodicos, tesss o dissenaghes da
Coordenacda de Aperfeicoamento oe Pessoal de NIV Supenor (CAPES), pesquiss-acdo & rea de
CONVErsa. Pretende-se r2alizar 3 pasquisa em duas associagdes 02 Catadores/as de

Enderpgo.  Ax. Tancrods Nwvas, 1085

Sareo.  Coendbets 1 CEF. s 200000

uF MY Wamicipie CACENES

Yelutoow! 8200114 Fac: (s5N00E-Ta%0 E-mall: cepQuemmat i
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Maenas Reciclavels 00 municiolo g2 Cacens-MT, 5end0 3 AsS0Ciagao Cristo VIvE [ACCV) e Associacdo
0= C3taoores g2 Caceras (ASCARC), quanto 3 3propragdo das praticas utngestionanas & 2 a8 relagles
g2 irabano 3s50ci300 Nessas organizagies dialogam com praticas oe 3utogestdo. Para aprofuncar o
dldogo com a realicade empinca & analisar 06 dacos de CaMPo serd LHIZada 3 anallse o2 comtedo
(BARDIN, 2015; Mnayo 2002) sistlematizadas paio programa IRAMUTEQ Interface 02 R pour les Analyses
Mutdmensionnalies de Textes ot 02 QUaSINNAINES, qUE PEMItE 05 DIOCIESAMENTNS & analises estatisticas
tedus.”

Objstivo da Pesquisa:

Objetive Primasio;

- Analisar as relagles de rabalho 3s50Cia00, & 35 Praticas pedagogicas e aulogestio em Onganizaghes de
Cxagores/as de Maerals Reciciavels (OCMR) em Caceres no Estado de M3to Grossa.

Objetivo Secundano;

- Reaiizar um dagnistico socioacontmico da Pess0a Jridica & pessoa Nisica d3s organizagies Investigadas
{icentificar 3 origem dos catadores/as de Materials Reciciavels em Caceres (Indigenas, Camponeses,
roeininhos, NEQros/gUIMDOIAs]:

- Analisar 2 Intanocucdo entre 08 principlos educativos 03 Educagdo Popuar & da Economia Solicana
(Cooperagdo, Autogestdo, Soidaradads & AGS0-econdMIca-CASA) Na expanancia das organizagles oe
Catadoras’es o2 Materals Reciclavels em Caceres-MT,;

Contrcacho so Pasacer 7230 T8

Avallaglo dos Riscos & Benshiclos:

- A p26QUIS3 apresenta garantia de que danos previsivels serdo evitados, como preconiza a resciugdo
465/2012.

A peSqUISa 30resants, COMO PREconza 3 resolugdo 4652012

- Pongeracso entre Mscos & benaficks, tanto conhecidos como potencials, Ndhduas ou

COISINGS, COMPIOMELENTO-62 COM 0 MEXIMO 02 DENENCICE & 0 MINIMO O JAN0S & MSCOs;

- Garania de que danos previsiveis serdo avitados.

Comentarios e Consideragbes sobrs a Pesquisa:

A pesqUIEa Foresanta

- Respeito 306 paricipantss da pesquisa em sua dignidads & utonomia, r2conhacanado sua vunerablicade,
SSEEQUIENAD SUE VONT30S de cONMrbulr & DENMaNECces, OU N&0, N3 PESQUIS3, DOT INtarmedio de maniestiacso
expressa, INTe e escarecics;

- Ponderacdo entrs riscos & bensfcios, tanto conhecidos como patendals, Indhvicuas ou
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HSano. Cavsthmde 1 CEF. 78 200000

UF. MY MWumicipie:. CACERES

Telafone: o8 1081200112 Faxl (S500085-7450 Eall: Coo@urwrt by

e U om e

123



UNIVERSIDADE DO ESTADO

DE MATO GROSSO - UNEMAT

Cortruscho 2o Pasacer 7220748

Consideraghes sobrs 08 Termos de apresentag3o obrigatoria:
Todas 05 1emos foram apresentados de acordo Com 35 eXIgencias da rasoiugdo 456/2012 & @ Norma
Cperacional 001/2013 do CNS-Conseiho Nacional de Salce.

Conclusles ou Pendénclas 8 Lista de Inadequaghas:
O Comité g2 £lica em Pesquisa da Universidade do Estado de M3to Grosso CEPVUNEMAT apis analise 0o
PrOtOCHNO &M COMENtO, 02 AcOrda COM 2 resolucan 466/2012 & 3 Norma Operacional 0012013 d0 CNS, &
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R ™™
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