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RESUMO

MALUF, Renata Lucia. Jovens que trabalham: contradi¢des entre formacdo humana e trabalho
— 0 ensino de sociologia como praxis emancipatoria. 2026. 192 f. Dissertacdo (Mestrado
Profissional em Sociologia em Rede Nacional — PROFSOCIO) — Universidade do Estado de
Mato Grosso, Sinop, 2026.

Esta dissertacdo analisa a insercdo de estudantes do Ensino Médio da Escola Estadual
Professora Edeli Mantovani, localizada no municipio de Sinop, Mato Grosso, no mundo do
trabalho, com base no referencial tedrico-metodolégico do Materialismo Histdrico-Dialético.
O estudo parte do reconhecimento de que, no contexto brasileiro, um nimero significativo de
adolescentes entre 14 e 17 anos ingressa precocemente em atividades laborais, fenémeno que
ndo pode ser compreendido apenas como decisdo individual, mas como expressdo de
determinacdes sociais, econdmicas e educacionais mais amplas. Nesse sentido, a pesquisa teve
por objetivo analisar as condi¢des de insercao dos jovens estudantes do Ensino Médio no mundo
do trabalho, a luz do Materialismo Histdrico-Dialético, investigando suas determinagfes
estruturais e as possibilidades de formac&o critica e emancipatéria mediadas pela escola. A
investigacdo adotou uma abordagem qualitativa, articulando pesquisa bibliogréfica, aplicacédo
de questionario fechado a 34 estudantes do 2° ano do Ensino Médio e realizacdo de sete
entrevistas semiestruturadas com jovens trabalhadores. A analise dos dados foi orientada pela
Anélise de Contetdo, em dialogo com as categorias centrais do Materialismo Histdrico-
Dialético, especialmente trabalho, totalidade, mediacdo, contradicdo e emancipacdo. Os
resultados mostram que a inser¢do dos jovens no trabalho estd diretamente relacionada as
condi¢Oes materiais de vida de suas familias e as contradi¢des do capitalismo contemporaneo,
marcado pela precarizacdo e pela informalidade. Verificou-se que muitos estudantes iniciam
sua vida laboral ainda na adolescéncia, em contextos marcados por vulnerabilidade social,
rotinas exaustivas e conhecimento limitado acerca de seus direitos trabalhistas. Os depoimentos
dos participantes também revelam a presenca de uma consciéncia meritocratica que, em muitos
casos, contribui para a naturalizacao da exploracao e para a individualizacdo de problemas cuja
origem é estrutural. Ao mesmo tempo, ainda que de forma contraditéria, emergiram indicios de
reflexdo critica acerca da relacdo entre trabalho, escola e desigualdade social. Conclui-se que a
escola publica pode desempenhar papel relevante na construcdo de mediagOes criticas entre
juventude e mundo do trabalho, favorecendo processos formativos comprometidos com a
ampliacdo da consciéncia social e com a problematizacéo das condi¢Bes concretas de vida da
juventude trabalhadora.

Palavras-chave: Juventude Trabalhadora; Trabalho; Escola Publica; Mundo Do Trabalho;
Materialismo Histérico-Dialético.



ABSTRACT

MALUF, Renata Lucia. Young people who work: contradictions between human formation and
labor — the teaching of sociology as emancipatory praxis. 2026. 192 f. Dissertation
(Professional Master's Degree in Sociology — National Network, PROFSOCIO) — State
University of Mato Grosso, Sinop, 2026.

This dissertation analyzes the entry of high school students from Escola Estadual Professora
Edeli Mantovani, located in the municipality of Sinop, Mato Grosso, into the world of work,
based on the theoretical-methodological framework of Historical-Dialectical Materialism. The
study departs from the recognition that, in the Brazilian context, a significant number of
adolescents between 14 and 17 years of age enter the labor market prematurely — a
phenomenon that cannot be understood merely as an individual decision, but as an expression
of broader social, economic, and educational determinations. In this regard, the research aimed
to analyze the conditions under which young high school students are inserted into the world
of work, in light of Historical-Dialectical Materialism, investigating their structural
determinations and the possibilities of critical and emancipatory formation mediated by the
school. The investigation adopted a qualitative approach, combining bibliographic research, the
application of a closed questionnaire to 34 second-year high school students, and seven semi-
structured interviews with young workers. Data analysis was guided by Content Analysis, in
dialogue with the central categories of Historical-Dialectical Materialism — particularly labor,
totality, mediation, contradiction, and emancipation. The results show that the insertion of
young people into the labor market is directly related to their families' material conditions of
life and to the contradictions of contemporary capitalism, marked by precariousness and
informality. It was found that many students begin their working lives during adolescence, in
contexts characterized by social vulnerability, exhausting routines, and limited awareness of
their labor rights. The participants' testimonies also reveal the presence of a meritocratic
consciousness that, in many cases, contributes to the naturalization of exploitation and to the
individualization of problems whose origins are structural. At the same time, albeit in a
contradictory manner, signs of critical reflection on the relationship between work, school, and
social inequality emerged. It is concluded that the public school can play a relevant role in the
construction of critical mediations between youth and the world of work, fostering formative
processes committed to the expansion of social consciousness and to the problematization of
the concrete living conditions of working youth.

Keywords: Working Youth; Labor; Public School; World Of Hork; Historical-Dialectical
Materialism.
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INTRODUCAO

H& uma cena que se repete, silenciosa e insistente, nos corredores da Escola
Estadual Professora Edeli Mantovani, em Sinop, Mato Grosso: jovens de dezesseis,
dezessete anos que chegam ao turno da manh& com marcas no corpo e na disposic¢ao de
quem ja passou horas de trabalho antes mesmo de sentar na carteira escolar. Ao serem
perguntados sobre suas escolhas futuras, respondem com a objetividade de quem nédo tem
tempo para abstragdes - trabalhar, ajudar em casa, talvez um dia ter um negdcio proprio.

A palavra "infelizmente"”, dita quase em sussurro por um estudante ao retratar o
abandono de uma carreira esportiva para poder trabalhar, resume em uma so silaba a
contradicdo que esta dissertacdo se prop0s a investigar: a insercdo de jovens estudantes
do Ensino Médio no mundo do trabalho ndo é escolha, nem vocacdo, nem maturidade
antecipada. E determinagéo estrutural expressdo localizada e concreta das contradigdes
que organizam o capitalismo brasileiro em sua fase contemporanea.

Essa realidade ndo é exclusiva de Sinop. Ela se reproduz em cidades médias do
interior, nas periferias de grandes centros urbanos, em comunidades rurais e quilombolas,
em qualquer lugar onde filhos da classe trabalhadora precisam vender sua forga de
trabalho antes de completar a formacéo que, em tese, Ihes garantiria melhores condicfes
de vida.

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022), mais de
1,8 milhdo de adolescentes entre 14 e 17 anos trabalham no Brasil, parcela significativa
deles sem qualquer protecdo legal e em condi¢cbes de informalidade. O trabalho afeta
desproporcionalmente jovens negros, pardos e de baixa renda, revelando que nao se trata
de escolhas individuais, mas de uma ordem social que distribui de forma radicalmente
desigual os direitos, as oportunidades e o préprio tempo de vida.

E no interior dessa realidade, e a partir dela, que essa dissertagao se constitui. A
pesquisadora, docente da rede publica estadual de Mato Grosso e professora na prépria
Escola Edeli Mantovani, ndo observou o fendmeno de fora, com o distanciamento que
certas tradigdes metodoldgicas reivindicam como virtude. Observou-o de dentro, na
relacdo cotidiana com estudantes que chegam cansados, mas presentes, que conciliam
turnos de trabalho com a obrigacdo escolar, que carregam no curriculo aquilo que o
mercado chama de "experiéncia profissional” e que o Materialismo Histdrico Dialético,

com mais precisdo, nomeia de expropriacdo do tempo de formacao.
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Essa posi¢do ndo invalida o rigor cientifico da investigacdo ao contrério, é a
condicdo de possibilidade para que as determinagdes estruturais se revelem em sua
concretude, e ndo apenas como abstragao teorica.

A escolha do Materialismo Historico-Dialético como fundamento epistemologico
e metodoldgico desta pesquisa responde a natureza do objeto investigado: um fendmeno
que sé pode ser compreendido em sua totalidade quando se recusa tanto a descrigdo
empirica que isola os fatos de seus determinantes historicos quanto o idealismo que
dissolve as condigdes materiais em narrativas subjetivistas.

Marx e Engels (2007) estabeleceram que ndo é a consciéncia que determina a
existéncia, mas a existéncia social que determina a consciéncia, chave epistemologica
fundamental para compreender por que jovens que vivem concretamente a desigualdade
estrutural tendem, contraditoriamente, a explica-la em termos de esforco individual e
mérito pessoal. Essa aparente contradi¢do ndo € inconsisténcia logica dos sujeitos: € a
expressdo de uma consciéncia reificada que, como Luké&cs (2018) demonstrou, resulta de
uma sociedade que transforma relacGes historicas em aparéncias naturais e eternas.

O problema que orienta esta investigacdo nasceu da tensao entre o que a legislacédo
e o discurso pedagdgico anunciam, a escola como espaco de formag&o integral, o Ensino
Médio como etapa dedicada ao desenvolvimento pleno do jovem, e o que a realidade
cotidiana da Escola Edeli Mantovani evidencia: estudantes que, antes de concluir a
educacdo basica, ja estdo inseridos no mercado de trabalho em condicdes de precariedade,
informalidade e subordinacao.

Essa tensdo ndo é ocasional: ela é a expressdo concreta de uma contradicao
estrutural que o capitalismo brasileiro reproduz sistematicamente, entre o direito formal
a educacao e as condi¢cdes materiais que forcam os filhos da classe trabalhadora a vender
sua forca de trabalho desde cedo. Diante disso, a pergunta central que orienta esta
dissertacdo é: como as condigdes objetivas e subjetivas de insercdo dos jovens estudantes
do Ensino Médio da Escola Estadual Edeli Mantovani no mundo do trabalho se expressam
em suas trajetorias formativas, e em que medida a escola contribui ou pode contribuir
para a constituicdo de uma consciéncia critica e emancipatdria sobre essa realidade?

Essa questdo se desdobra em interrogacGes especificas que guiaram o percurso
investigativo: Quais sdo as determinacdes concretas de classe, género, geracao e contexto
regional que condicionam a insercdo dos jovens estudantes no trabalho? Como os
proprios estudantes compreendem e significam essa insercdo, e em que medida essa

compreensdo reproduz a logica meritocratica ou revela indicios de leitura critica das
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condicdes estruturais? Que papel a escola desempenha, na percep¢do dos jovens e na
analise critica dos dados, na mediacdo entre trabalho, formacdo e possibilidade de
emancipacao? Essas interrogacdes situam a pesquisa no cruzamento de dois campos que
raramente dialogam com a profundidade necessaria a sociologia do trabalho e a pedagogia
critica, articulados aqui sob o horizonte do Materialismo Historico-Dialético.

Como objetivo geral, o presente estudo buscou analisar as condic¢des de inser¢ao
dos jovens estudantes do Ensino Médio da Escola Estadual Professora Edeli Mantovani
no mundo do trabalho, a luz do Materialismo Historico-Dialético, investigando as
determinacgdes estruturais que organizam essa insercdo e as possibilidades de formacéo
critica e emancipatoria mediadas pela escola.

Para tanto, buscou-se: identificar e caracterizar o perfil socioecondmico dos
jovens estudantes trabalhadores, mapeando as condicGes objetivas de classe, género,
renda familiar, jornada e tipo de trabalho que determinam a entrada dos jovens estudantes
no mercado; analisar os sentidos e significados que os jovens atribuem ao trabalho, a
escola e as possibilidades de futuro, investigando em que medida suas percepgdes
expressam a naturalizacdo da exploracdo ou revelam germes de consciéncia critica;
examinar o papel da escola como mediacdo contraditoria entre a juventude trabalhadora
e 0 mundo do trabalho, avaliando em que medida a Escola Edeli Mantovani cumpre ou
contraria sua potencial funcdo de espaco de formacdo critica e propor um material
pedagdgico elaborado a partir do resultado da pesquisa empirica.

A relevancia desta pesquisa é, antes de qualquer argumento académico, uma
questdo de consciéncia: no Brasil do século XXI, oitava economia do mundo e pais de
inaceitavel concentracdo de riqueza, mais de 1,8 milhdo de adolescentes entre 14 e 17
anos estavam inseridos no mercado de trabalho (IBGE, 2022), porque as familias ndo tém
renda suficiente, porque os mecanismos de protecdo social sdo frageis e porque o Estado
que deveria garantir o direito a infancia e a formacédo plena esta sistematicamente ausente.
Esse dado ndo é estatistico: é o retrato de uma estrutura social que produz e reproduz,
geracdo apds geracdo, a expropriacdo do tempo de formacdo dos filhos da classe
trabalhadora.

O contexto historico agrava esse quadro: a Reforma do Ensino Médio (Lei n.
13.415/2017) reforca a dualidade estrutural que Frigotto (2010) identificou como
mecanismo de reproducdo das desigualdades de classe; a Reforma Trabalhista (Lei n.
13.467/2017) ampliou a precarizacao que ja afetava desproporcionalmente os jovens; e a
expansdo das plataformas digitais de trabalho, analisada por Antunes (2020), criou novas
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formas de exploragdo revestidas com o vocabulario da autonomia e do
empreendedorismo.

Do ponto de vista cientifico, o levantamento do Estado da Arte revela que a
producdo académica sobre juventude e trabalho no Brasil, embora crescente, ainda
privilegia estudos de larga escala e analises macroestruturais. Pesquisas que articulem,
em profundidade qualitativa, as condi¢des concretas de insercdo laboral de jovens
especificos com a analise critica do papel da escola em contextos regionais periféricos
como o norte de Mato Grosso s&o ainda escassas.

Esta dissertacdo ocupa, portanto, uma lacuna empirica e analitica, trazendo a
superficie o que as médias estatisticas ocultam: a experiéncia singular e politicamente
densa de jovens trabalhadores que frequentam, ao mesmo tempo, a carteira escolar e o
balcdo dos supermercados, que carregam no corpo a contradicdo entre o direito a
formacao e a necessidade de sobreviver.

H& também uma justificativa de ordem pedagogica que merece destaque. Esta
pesquisa € produzida por uma professora da rede publica que atua na propria escola
investigada um olhar de dentro, comprometido com a transformacdo das condi¢cbes
concretas dos sujeitos investigados. Freire (1987) ensinou que a pesquisa que ndo serve a
transformacao da realidade dos oprimidos €, no minimo, inutil.

Gramsci (2004) mostrou que o intelectual organico das classes subalternas é
aquele que usa o saber ndo para contemplar a exploracdo, mas para contribuir com sua
superacéo. Esta dissertacdo aspira, modestamente, a essa funcdo: ndo apenas descrever o
que existe, mas contribuir para que o que existe possa ser pensado criticamente por todos
0s sujeitos nele envolvidos.

Para responder a essas questbes, a pesquisa combinou trés instrumentos
complementares: uma extensa pesquisa bibliografica, um questionario fechado aplicado
a 34 estudantes para caracterizagdo socioecondmica, e sete entrevistas semiestruturadas
com jovens ja inseridos no mundo do trabalho.

A Andlise de Contedo como instrumento procedimental proposta por Bardin
(2016), articulada as cinco categorias analiticas do Materialismo Historico Dialético:
Trabalho, Totalidade, Mediacdo, Contradi¢cdo e Emancipacéo, orientou o tratamento e a
interpretacdo do material empirico. O percurso analitico parte das falas concretas dos
jovens para alcancar as determinagfes estruturais que as organizam, realizando o

movimento que Marx (2008) descreveu como a ascensdo do concreto imediato ao
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concreto pensado: a sintese de multiplas determinacBes que constitui a realidade em sua
totalidade.

O referencial tedrico mobilizado ao longo da dissertacdo articula autores da
tradicdo marxista e da pedagogia critica. Karl Marx (2004; 2008; 2013) e Friedrich Engels
(2010) fornecem as categorias fundantes para a andlise das relacbes de producao
capitalistas, da alienagdo do trabalho e da formag&o social. Gyorgy Lukécs (2013; 2018)
aprofunda a ontologia do ser social e a analise da consciéncia de classe.

David Harvey (2004; 2011; 2013) oferece instrumentos para a compreensao do
capitalismo contemporaneo e da acumulacdo por espoliacdo. Ricardo Antunes (2009;
2018; 2020) analisa as transformacdes recentes do mundo do trabalho, a precarizagéo e a
uberizacdo que afetam de modo particular a juventude trabalhadora.

Antonio Gramsci (2000; 2004) contribui com as categorias de hegemonia, contra
hegemonia e escola unitaria. Paulo Freire (1987; 1996; 2019) ancora a dimensao
pedagogica na tradi¢do da educacdo como pratica da liberdade.

Gaudéncio Frigotto (2010), Juarez Dayrell (2007), Luis Antonio Groppo (2000),
Demerval Saviani (2012) e Maria Ciavatta (2005), complementam o referencial com
contribuigdes especificas sobre educacéo, trabalho e juventude no contexto brasileiro.

Quanto a sua organizacdo, a dissertacdo se estrutura em sete capitulos que
realizam, em seu conjunto, 0 movimento dialético que o Materialismo Historico-Dialético
propde: partir do concreto imediato a realidade da escola e dos jovens trabalhadores de
Sinop para ascender, por meio da mediagéo tedrica e empirica, ao concreto pensado.

O Capitulo 1, intitulado “Fundamentos Teoéricos: Materialismo Historico-
Dialético e Emancipa¢do Humana”, apresenta o arcabougo tedrico-metodoldgico que
fundamenta a investigacdo, articulando o materialismo historico-dialético ao debate
critico sobre as relagbes entre juventude, trabalho e educacdo no Brasil. Nesse
movimento, realiza-se um levantamento e analise da producéo cientifica recente sobre a
tematica, permitindo identificar tendéncias, limites e, sobretudo, evidenciar as lacunas
que esta dissertacdo se propde a problematizar. Na sequéncia, 0s subitens desenvolvem
as categorias centrais do materialismo histérico-dialético: trabalho como fundamento
ontolégico, totalidade, contradicdo, mediacdo e emancipacdo, articuladas a compreensao
do capitalismo contemporéaneo, das reconfiguracdes neoliberais e das perspectivas da
pedagogia critica.

O Capitulo 2, intitulado “Capitalismo Contemporaneo e Neoliberalismo: Contexto

Historico da Realidade Analisada”, aprofunda a compreensdo das transformacdes
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estruturais do capitalismo em sua fase neoliberal, evidenciando as reconfiguracdes no
mundo do trabalho, a intensificacdo da precarizacéo, da flexibilizagéo e da informalidade,
bem como o enfraquecimento de direitos historicamente conquistados. Nesse contexto,
analisa-se como tais mudancas incidem diretamente sobre a juventude trabalhadora,
ampliando as desigualdades e tensionando os processos de insercdo no trabalho. O
capitulo também problematiza os impactos dessas transformagdes sobre a escola publica,
destacando a influéncia das politicas educacionais orientadas por Idgicas gerencialistas e
mercadologicas, que incidem sobre o curriculo, a organizacdo do trabalho pedagdgico e
a propria funcdo social da educacdo. Dessa forma, busca-se situar historicamente a
realidade investigada, articulando as determinagbes mais amplas do capitalismo
contemporaneo as condic¢Bes concretas vivenciadas pelos jovens estudantes.

O Capitulo 3, intitulado “Fundamentos e Procedimentos da Investigacdo
Cientifica”, apresenta os pressupostos epistemologicos que orientam a pesquisa,
compreendendo o processo investigativo como historicamente situado e atravessado por
determinagdes sociais. O capitulo explicita as escolhas metodoldgicas adotadas,
justificando a abordagem da pesquisa em consonancia com o problema de investigacéo e
0s objetivos propostos. Delimita-se o campo empirico por meio da caracterizacdo da
escola — Escola Estadual Professora Edeli Mantovani —, situando-a em seu contexto
social e educacional, bem como se apresentam os sujeitos participantes, com énfase nos
jovens estudantes inseridos no mundo do trabalho, explicitando os critérios de selecao
adotados.

Além disso, sdo descritos 0s instrumentos e procedimentos de producéo de dados,
contemplando os registros sistematicos, as estratégias de acompanhamento e as formas
de organizacdo das informacdes obtidas. O capitulo também explicita os procedimentos
de andlise dos dados, orientados pela identificacdo das mdltiplas determinagdes que
constituem o fendmeno investigado, assegurando a coeréncia entre o objeto de estudo, 0s
objetivos da pesquisa e 0 método adotado. Por fim, sdo considerados os aspectos éticos
da pesquisa, bem como os cuidados relacionados ao rigor e a consisténcia analitica,
visando garantir a fidedignidade das interpretacdes produzidas.

Os Capitulos 4 e 5 constituem o nucleo analitico da dissertagdo, contemplando,
respectivamente, a caracterizacdo do perfil socioecondmico dos sujeitos e a analise do
material empirico produzido na pesquisa. Nesses capitulos, os dados sdo organizados e
interpretados a luz das categorias centrais do materialismo histdrico-dialético, permitindo
apreender as multiplas determinacGes que atravessam a realidade investigada. A analise
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se fundamenta nas falas dos sete estudantes participantes, tomadas como expressoes
concretas das condigcdes sociais em que estdo inseridos, buscando evidenciar as
contradi¢oes, mediacdes e relacdes que configuram sua insercdo no mundo do trabalho e
sua trajetdria escolar. Dessa forma, os capitulos articulam empiria e teoria, conferindo
consisténcia analitica a compreensdo do fendmeno investigado.

Por fim, o Capitulo 6, intitulado “O Circulo de Cultura como Praxis
Emancipatoria: Proposicdo de um Caderno Pedagdgico para o Ensino de Sociologia no
Ensino Médio”, apresenta a sintese dos principais achados da investigacdo, articulando-
0s a construcdo de uma proposta pedagdgica. Como desdobramento da pesquisa, €
elaborado o caderno pedagdgico “Juventude, Trabalho e Emancipacao”, fundamentado
na metodologia do Circulo de Cultura e orientado pela perspectiva da formacao
omnilateral. A proposta busca contribuir para o ensino de Sociologia no Ensino Médio,
ao oferecer subsidios tedrico-metodologicos que favorecam a problematizacdo da
realidade vivida pelos estudantes e o desenvolvimento de uma formagéo critica,
especialmente no contexto da juventude trabalhadora da escola publica.

Esta dissertacdo é financiada por bolsa de estudo concedida pela Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), nos termos da Resolucdo n.°
001/2018 da Coordenagdo Nacional do PROFSOCIO. A pesquisa foi aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da UNEMAT, e todas as autorizacdes estabelecidas
pelo Comité foram respeitadas no seu desenvolvimento.

O presente estudo, ndo pretende esgotar um tema que, por sua complexidade e
urgéncia, exige investigacdes continuas e coletivas. Pretende, de maneira rigorosa e
comprometida, contribuir para que as vozes desses jovens trabalhadores que chegam
cansados, mas presentes a escola publica do interior mato-grossense sejam ouvidas em
sua profundidade historica e politica. Porque, como ensinou Paulo Freire (1987, p. 38),
"a existéncia humana ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se de

falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens transformam o mundo™.

1 FUNDAMENTOS TEORICOS: MATERIALISMO HISTORICO-DIALETICO
E EMANCIPACAO HUMANA

O referencial teorico desta dissertagdo ancora-se nas categorias fundantes do
Materialismo Histérico-Dialético, tomando como ponto de partida a obra de Karl Marx.

Em O Capital e nos Grundrisse, Marx (2008; 2013) elabora as categorias de valor, mais-
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valia e alienagéo, que permitem compreender a exploragéo do trabalho ndo como desvio
circunstancial ou anomalia do sistema, mas como condicdo estrutural e necessaria do
modo de producéo capitalista. E a partir dessas categorias que se torna possivel analisar
a situacdo da juventude trabalhadora ndo como problema individual ou geracional, mas
como expressao de determinag6es objetivas inscritas nas relagdes sociais de producao.

A andlise das transformac@es recentes do capitalismo exige, contudo, que se
articule esse nucleo tedrico marxiano as elaboracGes contemporaneas que buscam
apreender as formas especificas assumidas pela acumulacéo capitalista no periodo atual.
Nesse sentido, recorre-se a David Harvey (2004; 2011; 2013), para quem a acumulacéo
por espoliacdo e a financeirizagdo constituem mecanismos centrais do capitalismo
neoliberal. Tais processos ndo apenas aprofundam as desigualdades estruturais
historicamente produzidas, como também intensificam a precarizacdo do trabalho,
criando condicdes objetivas que afetam de modo agudo as fracdes mais vulneraveis da
classe trabalhadora entre as quais se encontra a juventude que ingressa precocemente no
mercado de trabalho.

No plano da reestruturacdo produtiva, o referencial de Ricardo Antunes (2009;
2017; 2018; 2020) é mobilizado para examinar as metamorfoses do mundo do trabalho
que se desdobram a partir da crise do fordismo e da difusdo do toyotismo. A terceirizagéo,
a informalizacg&o e, mais recentemente, a uberizacao das relagdes laborais emergem, nessa
perspectiva, como formas contemporaneas de subsuncdo do trabalho ao capital que
combinam flexibilizac&o, transferéncia de riscos e intensificagdo da explora¢do sob o
signo da autonomia e do empreendedorismo. Para a juventude trabalhadora, tais
processos assumem contornos ainda mais agudos, na medida em que esse segmento é
inserido no mundo do trabalho precisamente no momento em que essas formas
precarizadas se consolidam como norma.

A articulagdo entre essas trés matrizes teoricas, Marx, Harvey e Antunes, ndo é
arbitraria, mas responde a necessidade de apreender o objeto de pesquisa em sua
totalidade concreta, ou seja, como um conjunto de relacBes dinamicas e historicamente
construidas, em que os fendbmenos ndo podem ser analisados de forma isolada, mas em
sua interdependéncia e mediagdes.

Trata-se de compreender a insercao juvenil no mundo do trabalho como fenémeno
que sO adquire inteligibilidade plena quando situado no interior das contradicdes

estruturais do capitalismo contemporéneo, em sua dimensdo histérica, econémica e
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politica. E esse movimento de analise do singular ao universal, mediado pelo particular
que orienta a construcao do referencial tedrico aqui apresentado.

A organizacdo deste capitulo orienta-se pela necessidade de construir um
referencial tedrico capaz de apreender o objeto de investigacdo em sua totalidade
concreta, considerando suas multiplas determinagdes histéricas e sociais. Nesse sentido,
o capitulo inicia-se com a sistematizacdo da producdo cientifica recente acerca das
relacdes entre juventude, trabalho e educacao, apresentada como primeiro subitem (1.1),
ndo apenas como levantamento bibliografico, mas como momento analitico que permite
identificar tendéncias tedrico-metodoldgicas, limites interpretativos e, sobretudo, lacunas
no campo de pesquisa, situando o lugar desta dissertacdo no debate académico.

Na sequéncia, os subitens (1.2, 1.3, 1.4 e seguintes) desenvolvem as categorias
fundamentais do materialismo historico-dialético, tomando o trabalho como categoria
fundante do ser social e avancando para a analise de suas determinacdes na sociabilidade
capitalista, suas formas de alienagdo e suas implicagdes na constituicdo das relacGes
sociais. Tal percurso ndo se configura como uma exposicao fragmentada de conceitos,
mas como um movimento tedrico articulado, que parte do universal em direcdo ao
particular, mediado pelas categorias de totalidade, contradicdo e mediacdo, permitindo
compreender a inser¢do da juventude no mundo do trabalho como expressdo histérica das
relacdes sociais de producao.

Dessa forma, a estrutura do capitulo articula, de maneira indissociavel, o exame
critico da produgdo académica existente e a construgdo das bases tedricas da pesquisa,
assegurando coeréncia entre o referencial adotado e a anélise do objeto, bem como
sustentando a compreensdo da realidade investigada em sua dimensdo contraditoria e

historicamente determinada, tendo como horizonte a emancipacdo humana.

1.1 Juventude, trabalho e educacéo: tendéncias e lacunas

O Estado da Arte sobre os jovens estudantes no mundo do trabalho é complexo e
com implicac¢es significativas para o desenvolvimento do seu pensamento critico, pois
na maioria das vezes esse trabalho, no periodo de formacdo e preparacéo intelectual para
o futuro, ndo se trata de uma escolha, e sim da necessidade pela vulnerabilidade

socioeconémica ao qual vivem.
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Quando as experiéncias de trabalho sdo acompanhadas de oportunidades de
aprendizado, didlogo e reflexdo critica, elas podem se tornar um catalisador para o
desenvolvimento do pensamento critico.

Um suporte educacional e social adequado oferecido a esses jovens, séo
fundamentais para que essa experiéncia contribua efetivamente no fortalecimento de sua
capacidade de andlise critica e para a construgdo de um futuro com mais oportunidades.

Discutir a tematica sobre jovens estudantes no mundo do trabalho, se faz de grande
importancia. Ao serem inseridos no trabalho esses jovens sdo expostos a diferentes
perspectivas, desafios e relacbes de poder que os forcam a analisar criticamente as
estruturas sociais, as desigualdades existentes e seus proprios papeis dentro desse
contexto.

Essas experiéncias quando acompanhadas de dialogos e reflexdes, propicia que
desenvolvam a autonomia, formulando opinies e aprendendo a lidar com situacoes
complexas do dia a dia.

A necessidade de compreender as regras do ambiente de trabalho, as expectativas
dos empregadores e as interacbes com colegas de trabalho de diferentes origens, estimula
a anélise de diferentes pontos de vista. Assim, a inser¢do no trabalho, quando mediada
por praticas pedagogicas que incentivem a reflexdo e o debate, os capacitam a analisar a
realidade e a construir um futuro com consciéncia social.

Quando esses jovens iniciam no trabalho precocemente, acarretam efeitos
imediatos e preocupantes, como 0 aumento da evasdo escolar, dificuldade de conciliar
trabalho e estudo, falta de tempo para se dedicar as atividades escolares e inevitavelmente
prejudicam o desempenho académico. Em suma, a insercdo no mundo do trabalho,
quando motivada pela vulnerabilidade e ndo acompanhada de suporte adequado, pode
perpetuar um ciclo de baixa escolaridade e limitar as oportunidades futuras desses jovens.

O objetivo para elaboragdo do estado da arte é analisar a relacdo entre a insercao
no mundo do trabalho e o desenvolvimento do pensamento critico em jovens da classe
trabalhadora.

Como levantamento bibliogréafico inicial da literatura, utilizou-se da estratégia do
Estado da Arte, através de uma pesquisa qualitativa de cunho exploratdrio, pois para Gil
(2008, p. 27) “pesquisas exploratorias sao desenvolvidas com o objetivo de proporcionar
visdo geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de pesquisa é
realizado especialmente quando o tema escolhido ¢ pouco explorado” ainda segundo o

autor, habitualmente envolve levantamento bibliografico e documental.
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O levantamento bibliografico foi realizado nas plataformas Catalogo de Teses e
Dissertacdes da CAPES e Google Scholar, utilizando os seguintes descritores: "juventude
trabalhadora”, "insercdo de jovens no mundo do trabalho™ e "emancipacdo”. A busca
resultou em aproximadamente 20 trabalhos entre teses, dissertacdes e artigos cientificos.
Apbs leitura dos titulos, resumos e palavras-chave, foram selecionados 5 trabalhos
publicados nos Gltimos 5 anos, que apresentaram maior aderéncia ao objeto desta
investigacdo, ou seja, aqueles que articulam insercdo juvenil no trabalho, trajetoria
educacional e perspectiva critica.

A analise das producdes permitiu identificar dois eixos tematicos predominantes:
0 primeiro, voltado as relacBes entre trabalho, juventude e trajetdria educacional; e o
segundo, centrado nos impactos do trabalho precoce e na dimensdo legal da insercéo
juvenil.

Ao apropriar-se do Estado da Arte como proposta metodoldgica, bibliogréfica e
exploratoria que exige um esforco analitico e critico para compreender a evolucdo das

discussdes e apontar caminhos para novas investigacdes. Santos et al. (2020) afirmam:

De natureza exclusivamente bibliografica, o Estado da Arte (EA) se
expressa, no campo académico, como um tipo de pesquisa com
especificidades e critérios de elaboracgdo e desenvolvimento, escopo do
presente ensaio. A relevancia em propor discussdo acerca do EA
concentra-se na necessidade de entendé-la como modalidade de estudo
gue transcende o mero mapeamento descritivo de trabalhos ou a
entende somente como etapa exploratéria ou de revisdo de
determinados estudos (Santos et al., 2020, p.203).

No primeiro eixo tematico, trabalho, juventude e trajetéria educacional, destacam-
se trés producdes que dialogam diretamente com o objeto desta dissertacdo. A tese de
Lima (2023), intitulada "Trajetorias das juventudes em tempos sombrios: um olhar para
a educacéo e o trabalho das juventudes do Brasil”, buscou compreender as trajetérias da
educacdo e trabalho da juventude brasileira entre 1998 e 2021, analisando as
transformac0es relativas as desigualdades, ao trabalho e as politicas educacionais que
influenciam as perspectivas desses jovens.

O estudo revisita a Sociologia da Juventude desde as abordagens classicas até as
contemporaneas, examina as transformacdes no capitalismo, a reestruturagéo produtiva e
a influéncia do neoliberalismo, convergindo com o referencial tedrico adotado nesta
dissertacdo ao situar a juventude no interior das contradi¢fes estruturais do capitalismo.

A dissertacdo de Costa (2023), "Trabalho, educacdo e juventude: contexto dos jovens do
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conjunto habitacional Terra Nossa em Francisco Beltrdo/PR", explorou as trajetorias e
experiéncias de jovens de baixa renda, com foco nas relagdes entre educacéo e trabalho,
adotando o Materialismo Historico-Dialético como método de andlise o que representa
uma convergéncia metodologica direta com esta investigacdo. As categorias de analise
utilizadas por Costa (2023), trabalho, juventude e educacdo sdo também centrais nesta
dissertacdo, embora aqui sejam ampliadas pelas categorias de totalidade, mediacéo,
contradi¢do e emancipacao.

A pesquisa de Paulo e Alves (2021), "Dinamica e Tendéncias Recentes do
Trabalho Juvenil na Regido Nordeste", analisou as reconfiguracbes do mercado de
trabalho juvenil, identificando a diminuicdo da presenca desses jovens no mercado formal
e o0 aprofundamento da precarizagdo achados que corroboram as determinagdes
estruturais identificadas nesta dissertacdo para a realidade de Sinop/MT.

No segundo eixo tematico impactos do trabalho na adolescéncia e dimenséo legal,
duas producGes contribuem para situar o debate em torno dos limites e contradigdes da
insercédo juvenil no trabalho.

O estudo de Rezende, Resende e Costa (2024), "O impacto do trabalho precoce
na adolescéncia", identificou os comprometimentos a salude mental e fisica dos
adolescentes decorrentes do trabalho, defendendo que a inser¢do no mundo do trabalho
deve ocorrer preferencialmente na condicdo de aprendiz. Embora essa perspectiva
dialogue com os achados desta dissertacdo quanto as condigdes precarias de insercéo,
diverge em seu enfoque predominantemente individual e clinico, sem articular os
determinantes estruturais e de classe que condicionam essa inser¢do lacuna que o
referencial do Materialismo Historico-Dialético adotado nesta investigacdo busca
superar.

O artigo de Gouveia, Medeiros, Almeida e Silveira (2023), "Legislacdo em
trabalho infantil: uma introducdo a tematica", situa o debate no plano legal e normativo,
evidenciando os marcos regulatorios do trabalho adolescente no Brasil. Esse trabalho
contribui para contextualizar o cenario juridico em que se inserem 0s sujeitos desta
pesquisa, embora sua abordagem esteja centrada na dimensédo formal da legislacéo, sem
problematizar as contradi¢cdes entre o direito formalmente garantido e as condigdes
materiais que levam os jovens a insercdo no trabalho ainda durante a educacéo basica.

A analise das producdes selecionadas permite identificar importantes
convergéncias: todas reconhecem a centralidade da desigualdade socioecondmica como

determinante da insercdo juvenil no trabalho; todas situam a escola como instituicdo
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estratégica para a formacéo dos jovens trabalhadores; e todas apontam para a precarizagao
como trago estrutural do trabalho juvenil no Brasil contemporaneo.

As divergéncias residem, sobretudo, nas perspectivas tedrico-metodologicas
adotadas: enquanto Costa (2023) e Lima (2023) operam a partir de referenciais criticos
préximos ao Materialismo Historico-Dialético, os estudos de Rezende, Resende e Costa
(2024) e Gouveia et al. (2023) privilegiam abordagens descritivas e normativas, com
menor énfase na totalidade das determinagdes estruturais.

Do ponto de vista das lacunas, constata-se que a producdo existente ainda é
insuficiente no que se refere a articulacdo entre insercdo juvenil no trabalho, trajetdria
educacional e potencial emancipatorio do ensino de Sociologia; a proposi¢do de materiais
pedagogicos criticos voltados especificamente a formacdo de jovens trabalhadores da
escola publica; e a investigacdo situada em contextos regionais especificos, como o do
interior do Mato Grosso. E precisamente nessas lacunas que esta dissertacdo se insere,
buscando contribuir para o campo a partir de uma investigacdo empirica ancorada no
Materialismo Historico-Dialético e articulada a proposicdo de um material pedagdgico
voltado a formacao critica dos jovens trabalhadores da Escola Estadual Professora Edeli

Mantovani, em Sinop/MT.

1.2 Trabalho como fundamento ontolégico

O trabalho se destaca como um elemento mediador necessario para que a
humanidade desenvolva uma consciéncia e compreenda o mundo no qual vive. Exercendo
controle sobre 0 meio ambiente e construindo um mundo mais adequado de acordo com
suas necessidades.

Para Marx (2013), o trabalho €é a categoria fundante do ser social. Diferente dos
animais, que agem por instinto para satisfazer necessidades imediatas, o ser humano
projeta sua acdo mentalmente antes de executa-la. E por meio do trabalho que o ser
humano transforma a natureza e, simultaneamente, transforma a si mesmo.

Em sua principal obra, O Capital, Marx demonstra que o trabalho ndo é apenas
uma atividade econdmica, mas a condicao ontoldgica fundamental da existéncia humana.
Em sua dimensdo universal, o trabalho é a mediacdo metabdlica entre ser humano e
natureza, possibilitando a producdo dos meios de existéncia e da producéo histdrica das
relagdes humanas. Ainda em sua obra, o0 autor destaca que o trabalho, constitui eixo

estruturante de sua critica a sociedade capitalista.
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No sistema capitalista, o trabalho assume uma forma historicamente determinada:
torna-se mercadoria. Essa transformacdo altera radicalmente o sentido da atividade
produtiva, pois o trabalhador passa a vender sua forca de trabalho para sobreviver.

Marx (2013), torna o trabalho como categoria central para a explicagdo
socioldgica da sociedade, pois em seus estudos utilizou-o como pano de fundo para
compreender o meio pelo qual permeia as contradi¢Ges vividas enquanto seres sociais.

Assim, a categoria trabalho funda a sociedade essencialmente historica e social,
de maneira que todas as outras categorias surgem a partir daquela, resultando na
totalidade social. A partir desse entendimento o trabalho, revela a complexidade do ser
caracterizado pelo surgimento de novas relag6es da consciéncia com a realidade.

A centralidade do trabalho também se expressa na teoria do valor, na sociedade
capitalista, o valor das mercadorias ndo se estabelece por suas caracteristicas Uteis, mas
pela quantidade de trabalho socialmente necessario para produzi-las, o que revela o
trabalho como fundamento das relacBes econémicas e da prépria dindmica do capital
Marx (2013).

Para Marx, o valor das mercadorias deriva do tempo de trabalho socialmente
necessario para produzi-las. Assim, o trabalho é a substancia do valor, fundamento da
dindmica econdmica capitalista. No entanto, essa centralidade é contraditéria: embora o
trabalho seja a fonte de toda riqueza, o trabalhador néo se apropria do produto que produz.
Surge, entdo, a exploracdo, mediada pela extracdo da mais-valia.

Na teoria marxista, entende-se por mais-valia a diferenca entre o valor produzido
pelo trabalho e o salario pago ao trabalhador. Para Silva (2010), a mais-valia é a esséncia
da exploracédo, da dominacdo e da opuléncia do capital as custas do trabalhador. Ha uma
desigualdade entre o valor gerado pelo trabalho de um operario e o salario que ele recebe.
Tudo o que é produzido, incluindo o esforco empregado numa jornada de trabalho
completa, € materializado em produto, desse modo, todo trabalho excedente converte-se
em valor apropriado pelo capitalista que o transformara em lucro, porém é importante que
se compreenda que ndo € o lucro sobre a venda, e sim pela exploragdo do trabalho
excedente.

Segundo Karl Marx, esse fato deu ao capitalismo poder para extrair uma
nova forma de lucro. Uma vez que os trabalhadores ndo possuem nem
controlam os meios de producédo, eles dependem dos patrbes, que
compram seu tempo em troca de salarios. Os empregadores exploram
essa dependéncia pagando aos trabalhadores apenas uma parte do valor
do que eles produzem e conservam o resto — a mais-valia — para si
mesmos sob a forma de lucro (Johnson, 1997, p. 137).
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A mais-valia revela o nucleo da exploracéo capitalista. O trabalhador produz um
valor superior ao que recebe sob a forma de salario, e essa diferenca é apropriada pelo
capitalista. Dessa maneira, o trabalho é simultaneamente fonte de riqueza e fundamento
da desigualdade. A centralidade do trabalho, nesse sentido, ndo significa valorizacdo do
trabalhador, mas sua subordinacao as exigéncias da acumulacéo do capital.

A partir dessa l0gica, a relacdo capital-trabalho é permeada por antagonismos,
entre o detentor dos meios de producéo e os que vendem sua forga de trabalho. Enquanto
0 capitalista tem por objetivo maximizar o lucro, o trabalhador busca melhores salarios e
condicdes de trabalho frente a precarizacdo enfrentada pelos mesmaos.

Com a divisdo social do trabalho, as relagcbes entre pessoas passam a ser
percebidas como relagdes entre coisas. Marx (2013), chama isso de fetichismo da
mercadoria. O trabalho social que sustenta a sociedade fica oculto sob o brilho do
consumo. Esquecemos que cada objeto ao nosso redor carrega horas de esfor¢co humano,
tratando 0 mercado como uma forga independente da vontade dos produtores.

Nos Manuscritos Econdmico-Filoséficos de 1844, Marx (2004), ja apontava o
fendmeno da alienacdo como consequéncia dessa forma social do trabalho. O trabalhador
aliena-se do produto que cria, do processo produtivo, de sua propria esséncia e dos outros
seres humanos. O trabalho deixa de ser expressdo da criatividade humana e converte-se
em atividade estranhada, imposta, fragmentada e desumanizadora. Além disso, a
centralidade do trabalno em Marx possui implicacdes politicas. Ao identificar o
proletariado como classe que vive da venda da forca de trabalho, Marx (2013),
compreende que € justamente nessa posicdo estrutural que reside a possibilidade de
transformacdo social. O trabalho ndo é apenas categoria econbmica, mas categoria
politica, pois € no conflito entre capital e trabalho que se estruturam as lutas sociais.

Assim, o trabalho organiza ndo apenas a economia, mas a totalidade da vida social.
As instituicGes, o Estado, a ideologia, a educacdo e as formas culturais estdo, em ultima
instancia, vinculadas as relacbes de producéo, pois como o trabalho é organizado que se
determina as classes sociais, as condi¢Ges de existéncia e as possibilidades histéricas de
emancipacao.

A partir do contexto sobre a categoria em questdo, é que passamos a refletir sobre
a insercdo dos jovens no mundo do trabalho, como um tema complexo marcado por
diversos desafios, como informalidade, baixa remuneracdo, alto indice de rotatividade,

precarizacdo da relacédo de trabalho assim como a dificuldade na conciliacdo dos estudos.
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A auséncia de experiéncia, grande concorréncia, falta de dominio em habilidades
especificas e a dificuldade de conciliar o estudo e o trabalho, séo entraves e alguns dos
desafios enfrentados por esses jovens que a maioria das vezes buscam adentrar ao mundo
do trabalho pelas exigéncias das condicdes socioecondmicas e situagdes de
vulnerabilidade social vividas em seu contexto familiar. Com frequéncia, evadem do
espaco escolar para que possam contribuir para a sua subsisténcia, 0 que os coloca em
situacbes complexas pois a maioria das vezes iniciam sua vida profissional pela
informalidade, sem seguranca necessaria e nem direitos garantidos, ficando expostos a
condi¢Oes de exploracao.

Por fim, afirmar a centralidade do trabalho em Marx (2013), é reconhecer que ele
constitui a chave interpretativa da sociedade capitalista. O trabalho é fundamento
ontologico da vida humana e, a0 mesmo tempo, categoria histérica atravessada por
contradi¢cbes. Compreender essa centralidade significa entender que a critica de Marx,
ndo se limita a economia, mas alcanca a totalidade das relagdes sociais, apontando para a
superacdo de uma forma de organizacéo do trabalho que produz alienacgéo e desigualdade.

Durante as falas dos estudantes entrevistados ficou em evidéncia que eles
internalizam a légica da sociabilidade capitalista ao compreenderem o trabalho
prioritariamente como meio de sobrevivéncia e auxilio familiar.

Tal concepcgéo expressa a forma historica especifica assumida pelo trabalho na
sociedade capitalista, na qual a atividade vital humana se subordina a producéo de valor.
As falas revelam n&o apenas necessidades materiais imediatas, mas a incorporagéo de
uma racionalidade que naturaliza a precarizacdo e desloca para o individuo a

responsabilidade por sua inser¢éo social.

1.3 Trabalho e a sociabilidade capitalista

O trabalho ocupa posicao central na constituicdo da sociabilidade humana. Para
Marx (2003), é por meio do trabalho que os individuos produzem suas condicGes
materiais de existéncia e, a0 mesmo tempo, produzem a si proprios enquanto seres sociais.
O trabalho ndo é apenas atividade produtiva, mas mediacdo fundamental entre o ser
humano e a natureza, constituindo a base histdrica das rela¢des sociais.

Entretanto, no modo de producdo capitalista, o trabalho assume uma forma
especifica e historicamente determinada. A forca de trabalho converte-se em mercadoria,

sendo comprada e vendida no mercado. O trabalhador, desprovido dos meios de
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producdo, precisa vender sua capacidade de trabalhar para garantir sua sobrevivéncia.
Nesse processo, instaura-se a relagdo capital-trabalho, marcada pela exploragéo.

A exploracdo manifesta-se na producdo da mais-valia, categoria central da critica
marxiana da economia politica. O trabalhador produz um valor superior aquele que recebe
sob a forma de salario. Essa diferenca, apropriada pelo capitalista, constitui a base da
acumulacdo de capital. Assim, o trabalho, que poderia expressar realizagdo humana, passa
a ser subordinado a l6gica da valorizacéo do valor.

A mais-valia revela que a exploracdo ocorre no interior do processo produtivo,
ainda que esteja encoberta pela aparéncia da troca equivalente no mercado. O salario
parece remunerar integralmente o trabalho realizado, mas, na realidade, paga apenas o
tempo necessario a reproducdo da forca de trabalho. O tempo excedente trabalhado
gratuitamente é convertido em lucro, evidenciando a assimetria estrutural entre as classes.

Essa dindmica gera ndo apenas desigualdade econdmica, mas também formas
especificas de dominacéo social e politica. A classe que controla 0s meios de producédo
tende a exercer influéncia sobre as instituicGes, as leis e as formas de organizacdo do
Estado, garantindo a reproducdo das condi¢des que sustentam sua posicdo dominante.
Assim, as relacdes de classe extrapolam o espa¢o da fabrica e estruturam o conjunto da
vida social.

Nesse contexto, emerge o fenémeno da alienagédo. O trabalhador ndo se reconhece
no produto de seu trabalho, tampouco controla o processo produtivo. Sua atividade torna-
se externa, imposta e fragmentada. A relacdo entre os individuos passa a ser mediada por
coisas, por mercadorias, configurando uma sociabilidade marcada pela naturalizagao das
relacdes de exploracéo.

A dinamica do capital ndo se organiza em funcao das necessidades humanas, mas
da expansdo permanente da acumulacdo. Essa logica produz desigualdades estruturais,
concentracdo de riqueza e recorrentes crises. A contradicdo entre capital e trabalho
constitui, portanto, elemento estrutural da sociedade capitalista.

Compreender a relacdo entre capital e trabalho exige mais do que uma leitura
econdmica superficial: exige mergulhar nas entranhas de uma sociedade que produz
riqueza de modo coletivo, mas a distribui de forma profundamente desigual.

Foi Karl Marx quem, ao longo de decadas de investigacédo rigorosa, desvelou o
mecanismo central dessa contradicdo. Em O Capital, publicado originalmente em 1867,
Marx demonstrou que o trabalho é a substancia do valor, é o trabalho humano, despendido

em determinado tempo socialmente necessario, que cria a riqueza no capitalismo. No
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entanto, o trabalhador nédo recebe o equivalente ao valor que produz: recebe apenas o
necessario para reproduzir sua forca de trabalho, enquanto a diferenca, a mais-valia é
apropriada pelo capitalista. Esse processo, aparentemente livre e voluntario na superficie
da troca mercantil, esconde em seu interior uma relacdo de exploracao estrutural afirma
Marx (2013).

Essa assimetria ndo é acidental nem resultado de uma ma distribuicdo que poderia
ser corrigida por reformas pontuais. Ela é constitutiva do préprio modo de producédo
capitalista. O trabalhador, desprovido dos meios de producdo, sé pode sobreviver
vendendo sua forca de trabalho ao capitalista. Mas ao fazé-lo, entrega ao comprador o
direito de extrair valor além do necessério para sua subsisténcia. H4, portanto, uma
violéncia silenciosa nessa relagdo, uma violéncia que ndo se expressa necessariamente
pela forca fisica, mas pela compulsdo econdmica que obriga o trabalhador a aceitar as
condi¢cGes impostas pelo detentor do capital.

Georg Lukécs (2013), ao desenvolver sua ontologia do ser social, aprofundou essa
compreensdo ao mostrar que o trabalho ndo é apenas uma atividade econémica: é a
categoria fundante da propria condicdo humana, o ato pelo qual o ser humano se objetiva
no mundo e se reconhece como ser consciente. Quando essa atividade essencial € inserida
a logica do capital, opera-se uma deformacgdo profunda do proprio ser social, uma
alienacdo que atinge ndo apenas o produto do trabalho, mas a subjetividade do
trabalhador.

David Harvey (2013), ao revisitar Marx com o olhar atento de quem observa o
capitalismo contemporaneo, reforca que o capital ndo é uma coisa estatica, mas uma
relacdo social em movimento permanente. O capital circula, se valoriza, migra de setor
em setor, de territério em territorio, buscando sempre as condi¢fes mais favoraveis para
sua acumulagéo.

Essa dindmica pressupde, como condicdo de existéncia, a manutencdo da
contradicdo com o trabalho. Nao é possivel que o capital se reproduza sem a exploracao
continua da forca de trabalho o que significa que a tensdo entre esses dois polos ndo pode
ser eliminada dentro dos marcos do capitalismo, apenas administrada, deslocada ou
temporariamente atenuada.

Ricardo Antunes (2009) contribui de maneira decisiva para essa analise ao mostrar
que, no capitalismo contemporaneo, a insercao do trabalho ao capital adquiriu dimensdes
inéditas. A reestruturacdo produtiva das Ultimas décadas, marcada pela hegemonia do
toyotismo, pela proliferacdo da terceirizacdo e pela flexibilizacdo generalizada dos



30

contratos, ndo eliminou a contradi¢do originaria, mas a recriou sob novas formas. O
trabalhador na atualidade, cada vez mais fragmentado, precarizado e individualizado,
enfrenta a exploracdo sem o0s instrumentos coletivos que as geracGes anteriores forjaram
ao longo de décadas de organizacao sindical. A contradicdo permanece; 0 que muda é o

terreno em que ela se manifesta e 0s mecanismos pelos quais é ocultada.

1.4 Trabalho, alienacéo e formacao social

A compreensdo do trabalho no interior da formacdo social capitalista exige
deslocar o olhar da sua dimensao universal para suas determinac@es histdricas concretas.
Mais do que uma atividade humana em abstrato, o trabalho, sob o capitalismo, assume
uma forma social especifica: transforma-se em mercadoria e passa a ser mediado pelo
salario, pela propriedade privada e pela divisdo social do trabalho.

Essa configuracdo historica redefine nao apenas as relagdes econdmicas, mas
também as formas de sociabilidade, as expectativas de vida e 0s processos educativos.

Nesse movimento, o0 homem n&o apenas cria objetos; ele cria a si mesmo,
desenvolve habilidades, a linguagem e a cultura. E, portanto, o motor primario da
formacdo social.

Contudo, dentro da logica do modo de producéo capitalista, essa relagéo sofre uma
inversdo. A alienagdo manifesta-se no momento em que o trabalho deixa de ser uma
atividade de autorrealizacdo para se tornar um meio de subsisténcia.

Em O Capital, Marx (2013), desenvolve a nocao de alienagdo como expressao da
ruptura entre o trabalhador e o produto de seu trabalho, entre o trabalhador e o processo
produtivo, entre o trabalhador e sua prdpria esséncia genérica e entre 0s proprios
trabalhadores.

A alienacdo, portanto, ndo é apenas um estado subjetivo, mas uma condicéo
objetiva da organizagdo social. Além disso, Marx (2004), aponta que as relacdes de
exploracdo produzem alienagédo. O trabalhador se vé separado do produto de seu trabalho,
do processo produtivo, de sua prépria esséncia enquanto ser criador e dos outros
trabalhadores. A alienacdo ndo € apenas uma experiéncia subjetiva, mas uma
consequéncia objetiva das relagdes sociais mediadas pelo capital, que subordinam o
trabalho vivo a ldgica da acumulagdo. Na formacdo social capitalista, o trabalho deixa de
ser meio de realizacdo humana e converte-se em meio de sobrevivéncia, marcado pela

exploracdo e pela producdo da mais-valia.
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Ao relacionar essa categoria ao tema da pesquisa “A insergao do jovem no mundo
do trabalho em uma perspectiva emancipatoria”, evidencia-se que 0 ingresso de jovens
no mundo do trabalho ocorre, em grande medida, sob condicGes ja determinadas pela
alienacdo estrutural.

As entrevistas realizadas indicam que muitos jovens associam o trabalho
exclusivamente a necessidade econémica, a contribuigdo para o sustento familiar ou ao
desejo de consumo.

Raramente aparece a dimensdo formativa, critica ou emancipadora do trabalho.
Tal compreenséo revela como a formagéo social vigente naturaliza o trabalho precarizado
como destino inevitavel das classes trabalhadoras.

Nesse sentido, a formacdo social brasileira, marcada por desigualdades historicas,
precarizacdo e informalidade, condiciona a maneira como o jovem se percebe no mundo
do trabalho.

A alienagdo manifesta-se ndo apenas nas condigdes objetivas (baixa remuneracéo,
jornadas extensas, informalidade), mas também na internalizagdo de discursos
meritocraticos que responsabilizam individualmente o jovem por seu sucesso ou fracasso.

Essa ideologia, analisada criticamente por autores como David Harvey e Ricardo
Antunes, reforca a fragmentacdo da consciéncia de classe e dificulta a construgdo de uma
perspectiva coletiva e emancipatoria.

A escola, nesse contexto, ocupa posi¢ao contraditdria. De um lado, pode promover
a légica da formacgdo para o mercado, reduzindo o conhecimento a preparagdo para a
empregabilidade. De outro, pode constituir-se como espaco de mediacao critica, capaz de
problematizar as condicdes estruturais da exploracao e da alienacéo.

Assim compreende-se a educacdo como um poderoso instrumento de
transformacéo social e na preparacdo desse jovem trabalhador. Ao conciliar trabalho e
estudo, esses jovens podem desenvolver habilidades essenciais para 0 mundo do trabalho,
além de fortalecer sua emancipacdo e autonomia capaz de compreender seus direitos e
deveres na sociedade. A educacdo é um direito fundamental de todo os jovens, que
possibilita abrir caminhos para um futuro de oportunidades.

Através da cultura escolar, que engloba valores, normas e praticas, desempenha
um papel fundamental na preparacéo dos jovens para 0 mundo do trabalho. Valorizando
0 desenvolvimento de habilidades como comunicacdo, trabalho em equipe, resolucao de
problemas e pensamento critico contribuindo para formacgdo de futuros trabalhadores

qualificados, mas acima de tudo emancipados, criticos e conscientes.



32

A alienacdo também aparece na forma como 0s jovens compreendem suas
escolhas profissionais. Muitas vezes, elas sdo orientadas por expectativas de rapida
inser¢do no mercado, independentemente da identificacdo pessoal ou da reflexdo critica
sobre as condicdes de trabalho. Essa dindmica expressa a forca da formacao social
capitalista, que molda subjetividades ajustadas a logica da produtividade e da
competitividade. A interiorizacdo dessa logica limita o horizonte de possibilidades e
reduz o trabalho a dimens&o instrumental.

Sob a perspectiva do Materialismo Histérico-Dialético, compreender trabalho e
alienacdo, implica reconhecer que tais categorias sdo histdricas e, portanto, passiveis de
transformacdo. A formagdo social ndo é estatica; ela resulta da luta de classes e das
disputas por hegemonia.

Assim, ao articular trabalho, alienacédo e formacéo social com os dados empiricos
das entrevistas, evidencia-se que a insercdo juvenil no trabalho ndo pode ser analisada
apenas como trajetdria individual, mas como expressao concreta das contradigdes do
capitalismo na atualidade.

A tarefa da escola, alinhada a uma perspectiva emancipatéria, consiste em
tensionar essas contradi¢Oes, possibilitando que o jovem compreenda o trabalho néo
apenas como necessidade econdmica, mas como dimensao historica, social e politica da
existéncia humana, como campo de transformacéo coletiva.

Portanto, a formacdo social é a cristalizacdo historica dessas relacbes. Se o
trabalho é alienado, a sociedade resultante é marcada pela fragmentacdo e pela
coisificacdo. As instituicBes, as leis e a educacdo passam a servir a replicacdo desse
sistema, moldando sujeitos que aceitam a exploracdo como uma condi¢do natural e
inevitavel.

Nesse contexto, a formacdo social ndo € um dado estatico, mas um campo de
tensdes onde a consciéncia da alienagcdo pode gerar movimentos de resisténcia.

Ao refletir sobre as categorias em analise, nos permite compreender que a
estrutura de uma sociedade é diretamente proporcional a forma como ela organiza o
trabalho e a profundidade do estranhamento que impde aos seus membros.

Quando se reflete sobre trabalho, alienacdo e formacdo social a luz do
Materialismo Histérico-Dialético, evidencia-se que a inser¢do do jovem no mundo do
trabalho ndo pode ser compreendida como simples etapa de amadurecimento individual
ou escolha meritocratica, mas como expressao concreta das determinag@es estruturais que

organizam a sociedade capitalista.
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1.5 Relacdes de Classe e Exploracao

Dando sequéncia ao pensamento de Karl Marx (2013), a compreensdo das
relacOes de classe constitui elemento central para a analise da sociedade capitalista. Para
0 autor, a organizagdo social estrutura-se a partir do modo como os seres humanos
produzem sua existéncia material. E nesse processo que emergem classes sociais,
definidas ndo por critérios morais ou culturais, mas pela posi¢cao que ocupam no sistema
de producdo. No capitalismo, essa divisao se expressa fundamentalmente entre burguesia
e proletariado.

A divisdo da sociedade em classes ndo é uma fatalidade natural nem uma
consequéncia inevitavel de diferencas individuais de talento ou esforco. E, antes de tudo,
uma producdo histdrica e social, resultado de relacfes de poder que se consolidaram ao
longo do desenvolvimento das forgas produtivas e que se reproduzem cotidianamente nas
praticas concretas da vida econdmica, politica e cultural.

Marx (2008) foi preciso ao mostrar que as classes sociais se definem
fundamentalmente pela posi¢do que os individuos ocupam no processo de producéo: de
um lado, aqueles que detém os meios de producéo e, por isso, podem comandar o trabalho
alheio; de outro, aqueles que, despojados desses meios, sé podem viver vendendo sua
forca de trabalho. Essa diviséo é a base sobre a qual se ergue toda a estrutura da sociedade
capitalista.

Marx (2013), foi além: elevou essa tensdo ao estatuto de contradicdo estrutural
irredutivel, mostrando que nédo se trata de um problema de distribuigdo a ser resolvido
pela boa vontade dos agentes econdmicos, mas de uma oposicdo de interesses enraizada
na prépria organizacdo da producdo. A taxa de mais-valia, expressao quantitativa do grau
de exploracdo, sintetiza essa contradicdo: quanto mais longa a jornada, quanto mais
intenso o ritmo de trabalho e quanto menor o salario, maior a parcela de valor que o
capitalista extrai sem nenhuma contrapartida ao trabalhador.

A luta de classes emerge, portanto, como expresséao historica dessas contradi¢coes.
A medida que o proletariado toma consciéncia de sua condi¢io comum de exploracéo,
abre-se a possibilidade de organizacdo coletiva e enfrentamento das estruturas que
sustentam a dominacdo. A historia das sociedades, segundo Marx (2013), é marcada por

esses conflitos, que impulsionam transformacdes estruturais nos modos de producéo.
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Dessa forma, ao refletir sobre as relagdes de classe e a exploragéo, Marx (2013),
oferece uma chave interpretativa fundamental para compreender as desigualdades
contemporaneas. A exploracdo ndo é um desvio do sistema, mas sua condicdo de
funcionamento. Assim, pensar a emancipacdo humana implica questionar radicalmente
as bases materiais que sustentam a divisao de classes e a apropriacdo privada da riqueza
socialmente produzida.

Dando continuidade a ldgica da centralidade do trabalho, entramos agora no
terreno onde essa atividade deixa de ser uma realizacdo individual para se tornar uma
engrenagem de poder.

Para Marx (2013), a sociedade ndo é um amontoado de individuos isolados, mas
um conjunto de relagdes de producdo. No capitalismo, essas relagdes sdo marcadas por
uma divisdo profunda e desigual: de um lado, aqueles que possuem os meios de trabalho
(fabricas, terras, maquinas); do outro, aqueles que possuem apenas a sua propria
capacidade de trabalhar. Essa divisdo € o que da origem as classes sociais fundamentais:
a burguesia e o proletariado.

A exploracdo, nesse contexto, ndo deve ser entendida apenas como um detentor
dos meios de producdo com interesses econdmicos, mas como uma ldgica estrutural do
sistema. O autor compreende, que a exploracao é precisamente essa apropriacdo de tempo
e de servico e de vida que é transformado em acimulo de capital nas méos de poucos.
Essa relacdo cria um conflito de interesses que € impossivel de conciliar. Enquanto o
capitalista precisa aumentar a exploragdo para sobreviver a concorréncia e lucrar mais
seja aumentando a jornada de trabalho ou intensificando o ritmo das maquinas, o
trabalhador precisa lutar para reduzir esse desgaste e garantir sua dignidade.

Esse choque constante é o que Marx (2013), chama de luta de classes, que ndo
acontece apenas em greves ou revolucdes, mas no dia a dia de cada fabrica, escritorio ou
plataforma digital.

As relacdes de classe também moldam a forma como enxergamos 0 mundo. Marx
(2013), argumenta que a classe que detém o poder econémico também detém o poder de
ditar as ideias dominantes da sociedade. Através das leis, da educacdo e da cultura, a
exploracdo é muitas vezes naturalizada, fazendo parecer que a desigualdade é algo
comum ou que o sucesso depende apenas do esforco individual, escondendo o fato de que
a riqueza de uns é construida sobre o desgaste fisico e mental de outros.

Outro ponto crucial é que a exploracdo desumaniza. O trabalhador € reduzido a
um custo de producgdo, uma variavel em uma planilha de gastos. Ele perde a soberania
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sobre sua propria vida, j& que seu tempo pertence a outrem. O sistema, portanto,
transforma relagcOes entre pessoas em relacGes de puro interesse monetario.

O autor também destaca que a exploracdo se torna mais sofisticada com o avanco
da tecnologia. A introducdo de maquinas, que deveria facilitar a vida humana, acaba
sendo usada para aumentar o controle sobre o trabalhador e diminuir o valor do seu
trabalho. O ser humano passa a servir a maquina, e ndo o contrario. A tecnologia sob o
capital ndo busca o tempo livre para todos, mas a extragdo maxima de valor no menor
tempo possivel, criando o que Marx chama de exército industrial de reserva (o
desemprego), que serve para manter os salarios baixos.

Por fim, entender as relagdes de classe e a exploracédo € perceber que o capitalismo
n&o é um sistema de trocas justas entre iguais. E um sistema onde a riqueza é socialmente
produzida por muitos, mas privadamente apropriada por poucos. Para Marx (2010), a
verdadeira liberdade sé seria possivel quando essa exploracdo fosse superada, permitindo
que a producdo fosse organizada de forma coletiva e consciente, voltada para as
necessidades reais das pessoas e ndo para a multiplicacdo infinita do capital.

Assim, compreender as relacdes de classe e a exploracdo como fundamentos
estruturantes da sociabilidade capitalista permite interpretar as falas dos estudantes para
além do plano individual, evidenciando que suas trajetdrias e expectativas estdo
historicamente determinadas pelas condi¢cbes materiais de existéncia. Ao trazer essa
discussdo para o centro desse estudo, torna-se possivel articular estrutura e experiéncia,
revelando que a insercao juvenil no mundo do trabalho ndo é um fenémeno isolado, mas
expressao concreta das contradi¢des do capitalismo nos dias atuais, contradigdes que a
escola pode tanto reproduzir quanto tensionar em direcdo a uma perspectiva
emancipatoria.

Harvey (2011) amplia consideravelmente o horizonte dessa analise ao introduzir
0 conceito de acumulagdo por espoliacdo, que desloca o foco da exploracdo para além
dos muros da fabrica, a acumulacao por espoliacédo refere-se a praticas contemporaneas
do capitalismo que, para além da exploracéo direta do trabalho, envolvem a expropriacédo
de bens publicos, a privatizacdo de recursos e a mercantilizacdo de direitos sociais como
formas de ampliar a acumulacgéo de capital (Harvey, 2004). Privatiza¢®es de servicos e
bens comuns, financeirizacdo da vida cotidiana, mercantilizacdo da natureza, patentes
sobre conhecimentos tradicionais, todos esses processos sao mecanismos pelos quais o

capital extrai riqueza sem necessariamente passar pelo processo produtivo formal.
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Isso significa que a exploracdo de classe opera em multiplos registros
simultaneamente, atingindo ndo apenas o trabalhador assalariado classico, mas
populacdes inteiras que tém suas condi¢bes de reproducdo social subordinadas a l6gica
da acumulacdo. A espoliacdo, nesse sentido, € tanto uma heranca do periodo colonial
quanto uma caracteristica estrutural do capitalismo contemporaneo.

Lukécs (2013) aprofunda essa compreensdo ao analisar o fendmeno da reificacéo,
processo pelo qual as relagdes entre pessoas assumem a aparéncia de relacdes entre
coisas. No capitalismo, as relagbes sociais de producdo sdo ocultadas pela forma-
mercadoria: o que é resultado de trabalho humano aparece como propriedade natural dos
objetos, e as determinacgdes historicas da exploracdo parecem leis eternas e imutaveis.
Romper com essa ilusdo é condicdo necessaria para que a classe trabalhadora possa
reconhecer sua situacdo objetiva e agir coletivamente sobre ela. A consciéncia de classe,
para Lukéacs (2018), ndo é dada automaticamente pela posicdo estrutural: ela precisa ser
construida num processo de luta e de elaboracdo teorica.

Antunes (2018), por sua vez, chama a atencdo para as novas formas que a
exploracdo assume no contexto do capitalismo de plataforma. O trabalhador de aplicativo,
apresentado como empreendedor autbnomo e senhor de seu préprio tempo, é na préatica
um trabalhador superexplorado que arca com todos os custos da atividade sem acesso a
qualquer direito trabalhista basico. A ideologia do empreendedorismo individual cumpre,
nesse contexto, uma funcéo precisamente ideoldgica: naturaliza a exploracéo, dissolve a
identidade de classe e responsabiliza o individuo pelos resultados de um sistema que o

precede e o determina.

1.6 O Exército Industrial de Reserva

Um dos elementos mais reveladores da logica do capitalismo € sua capacidade de
produzir, de forma sistematica e necessaria, uma massa de trabalhadores excedentes em
relacdo as necessidades imediatas do capital. Marx (2013) chamou esse contingente de
exército industrial de reserva, e demonstrou que ele ndo € um residuo indesejado do
sistema, nem uma falha a ser corrigida: € um produto direto da acumulacdo capitalista e,
ao mesmo tempo, uma de suas alavancas mais poderosas.

A existéncia de trabalhadores desempregados ou subempregados pressiona

constantemente os salarios para baixo, disciplina os trabalhadores empregados, que
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sabem que podem ser substituidos e garante ao capital a flexibilidade necesséria para se
expandir ou contrair conforme as oscilagdes do ciclo econémico.

Marx (2013), identificou diferentes camadas nessa superpopulacdo. Ha a forma
flutuante, composta por trabalhadores que alternam emprego e desemprego conforme os
ciclos de expansao e retracdo da producdo. Ha a forma latente, formada por trabalhadores
rurais em vias de proletarizacdo, empurrados para as cidades pelo desenvolvimento das
forcas produtivas no campo. E ha a forma estagnada, que constitui 0 segmento mais
degradado da forca de trabalho — trabalhadores submetidos a condicdes irregulares,
miseraveis e sem perspectiva de melhora. No fundo de tudo isso esta o pauperismo
absoluto, expressdo mais aguda da contradi¢do entre a riqueza produzida coletivamente e
a miséria distribuida estruturalmente (Marx, 2013).

Harvey (2013) retoma e atualiza esse conceito com precisdo cirirgica ao mostrar
que, no capitalismo contemporaneo, a producdo de excedentes populacionais opera em
escala global e adquire uma dimensédo geogréfica e racial que Marx ndo p6de antecipar
em sua totalidade. As grandes migracGes forcadas pelo empobrecimento do campo e pela
destruicdo de economias locais, o trabalho infantil e semiescravo nas periferias do
sistema-mundo, a informalidade estrutural nos centros urbanos do Sul Global, todos esses
fendbmenos sdo expressbes contemporaneas do exército industrial de reserva, agora
internacionalizado, racialmente constituido e geograficamente disperso. O capital utiliza
essas diferencas para fragmentar a classe trabalhadora e potencializar sua capacidade de
extracdo de mais-valia.

No Brasil, essa dinamica assume contornos historicamente especificos que ndo
podem ser ignorados. Antunes (2018) articula a analise do exercito de reserva com a teoria
marxista da dependéncia. Nas economias periféricas, a superexploracdo que implica a
remuneracdo da forca de trabalho abaixo de seu valor, mediante prolongamento da
jornada, intensificacdo do ritmo e rebaixamento do salario € o mecanismo estrutural que
permite as burguesias locais compensar a transferéncia de valor para o centro do sistema
capitalista.

A reforma trabalhista de 2017 e a expansao do trabalho intermitente no Brasil sdo,
nesse quadro, ndo uma anomalia, mas a institucionalizacdo e aprofundamento de
tendéncias estruturais que configuram historicamente a insercdo do pais na divisdo
internacional do trabalho.

Lukécs (2013) oferece uma perspectiva complementar ao mostrar que a existéncia
do exército de reserva ndo afeta apenas as condi¢cdes materiais da classe trabalhadora,
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mas também sua constituicdo subjetiva. A precariedade permanente, a competicéo entre
0s proprios trabalhadores pelo acesso ao emprego e a fragmentacdo das identidades
coletivas produzem formas de consciéncia que dificultam o reconhecimento da
comunidade de interesses entre empregados e desempregados.

A divisdo entre trabalhadores ativos e reserva é, portanto, também uma divisdo
que o capital utiliza ideologicamente para enfraquecer a capacidade de organizacgdo da
classe trabalhadora, ao instaurar uma concorréncia permanente entre aqueles que estdo
inseridos no mercado de trabalho e aqueles que foram excluidos ou marginalizados.

Essa dindmica contribui para a fragmentacdo da consciéncia de classe,
dificultando a construcdo de uma identidade coletiva e de a¢des politicas unificadas. Ao
naturalizar o desemprego e a precarizagdo como fendmenos individuais, € ndo como
expressdes estruturais do modo capitalista, o capital de dominacao reforca mecanismos
de dominacdo que mantém os trabalhadores em posicdo de subordinacdo, limitando suas

possibilidades de resisténcia e transformagéo social.

1.7 Juventude: fundamentos conceituais

A compreensdo da juventude no campo das ciéncias sociais exige ultrapassar
definicGes estritamente bioldgicas ou etérias, reconhecendo-a como uma categoria social
construida historicamente. Nesse sentido, a juventude deve ser analisada considerando os
contextos sociais, econdémicos e culturais que moldam as experiéncias dos sujeitos. As
diferentes formas de viver essa etapa da vida evidenciam que a juventude ndo pode ser
compreendida de maneira homogénea, uma vez que as trajetorias juvenis sao atravessadas
por desigualdades estruturais, especialmente aquelas relacionadas a classe social, a
escolarizacéo e as condicdes de inser¢do no mundo do trabalho.

Groppo (2000) ja assinalava que a juventude €, antes de tudo, uma construgdo
social da modernidade, cujo significado varia conforme o contexto historico e as
condicdes de classe dos sujeitos. Para o autor, a categoria juventude ndo se define apenas
por critérios biolégicos ou etarios, mas por um conjunto de praticas sociais,
representacfes e simbolos que organizam a experiéncia dos jovens em determinado
contexto. Essa perspectiva reafirma que compreender a juventude implica situa-la nas
relacdes de producéo e reproducao social que caracterizam cada periodo historico.

De acordo com Dayrell (2003, p. 41), a juventude deve ser compreendida como

uma condico social, historicamente construida, que assume diferentes significados de
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acordo com o contexto social e cultural em que se insere. Essa formulac&o é central para
se superar uma visdo naturalizada e homogénea da juventude, frequentemente presente
no senso comum e em politicas pablicas que tratam os jovens como um grupo uniforme.
Ao contrario, a abordagem socioldgica proposta por Dayrell destaca que as trajetorias
juvenis sdo profundamente diferenciadas pelas posicdes de classe, pelo acesso a
escolarizacéo e pelas condigdes materiais de existéncia.

Nessa perspectiva, a juventude ndo se resume a uma etapa transitoria entre a
infancia e a vida adulta, mas corresponde a um periodo marcado por processos de
construcdo de identidades, sociabilidades e projetos de vida. Segundo Dayrell (2007), os
jovens devem ser compreendidos como sujeitos sociais ativos, que produzem sentidos
sobre suas experiéncias e participam da construcdo da realidade social. Assim, a
juventude passa a ser entendida ndo apenas como fase da vida, mas como uma condicao
social que envolve préaticas culturais, formas de participacdo social e experiéncias
especificas.

As reflexdes desenvolvidas por Abramo (1997; 2005) também contribuem
significativamente para a compreensao socioldgica da juventude. A autora destaca que a
juventude deve ser analisada como uma condicdo social especifica, marcada por
expectativas sociais e por processos de transicdo que ndo ocorrem de forma linear. Em
suas pesquisas, Abramo evidencia que a experiéncia juvenil é atravessada por tensdes
entre as expectativas que a sociedade projeta sobre 0s jovens e as condi¢des concretas
que lhes sdo oferecidas.

Conforme afirma Abramo (2005, p. 40), a juventude pode ser compreendida como
um momento do ciclo de vida em que se intensificam processos de socializacdo e
definicdo de trajetorias futuras. Dessa forma, a experiéncia juvenil envolve nao apenas
aspectos individuais, mas também expectativas sociais e institucionais que orientam as
trajetorias dos jovens, a0 mesmo tempo em que essas expectativas se chocam, muitas
vezes, com as possibilidades objetivas oferecidas pela estrutura social.

Outro aspecto importante destacado por Abramo (1997) refere-se as
transformagfes contemporéneas que impactam as trajetdrias juvenis. As mudangas nas
relagcdes de trabalho, na organizacdo familiar e nas instituicGes sociais tém provocado
alteracdes significativas nas formas de viver a juventude. Nesse contexto, as transicdes
entre escola, trabalho e vida adulta tornam-se mais complexas e heterogéneas,
evidenciando que as experiéncias juvenis séo fortemente influenciadas pelas condigdes

sociais e econémicas dos sujeitos (Abramo, 1997).
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Nesse debate, Groppo (2017, p. 23) contribui ao afirmar que a juventude ndo é
apenas um dado biolégico ou demografico, mas uma construcdo social que assume
significados distintos conforme o contexto historico e cultural. Dessa maneira, as
experiéncias juvenis variam de acordo com fatores como classe social, acesso a educacéo,
insercdo no trabalho e pertencimento territorial. O autor também sublinha que as
transformagfes historicas do capitalismo reconfiguram continuamente os sentidos
atribuidos a juventude, a escola e ao trabalho, o que torna indispensavel a analise dessas
categorias a partir de uma perspectiva historico-dialética.

A partir dessas perspectivas, diversos estudos passaram a utilizar o termo
‘juventudes’, no plural, como forma de evidenciar a diversidade das experiéncias vividas
pelos jovens. Essa abordagem busca destacar que ndo existe uma juventude universal,
mas diferentes juventudes marcadas por desigualdades sociais e por distintas condi¢fes
de vida. Conforme destaca Dayrell (2003), os jovens das classes populares
frequentemente vivenciam trajetorias marcadas pela necessidade de conciliar estudo e
trabalho, o que influencia diretamente seus percursos educacionais e suas possibilidades
de insercdo social.

Desse modo, compreender a juventude como categoria social implica reconhecer
que suas experiéncias sao atravessadas por multiplas determinagdes histdricas e sociais.
Ao considerar as contribuictes de Dayrell (2003; 2007), Abramo (1997; 2005) e Groppo
(2000; 2016), torna-se possivel compreender que a juventude constitui um fenbmeno
social complexo, marcado por processos de formacéo, socializagéo e insercdo na vida
social, os quais ndo podem ser analisados de forma desvinculada das contradi¢Oes
estruturais da sociedade capitalista. Essa compreensdo torna-se fundamental para
analisar, em seguida, as especificidades da 'juventude trabalhadora’, especialmente no que
se refere as relagGes entre educacéo, trabalho e desigualdades sociais.

Embora as contribui¢es de Dayrell, Abramo e Groppo sejam reconhecidas e
incorporadas nesta dissertacdo especialmente para compreender a dimensdo subjetiva,
identitaria e cultural da experiéncia juvenil, importa explicitar por que o Materialismo
Historico-Dialético se constitui, nesta investigacdo, ndo apenas como referencial teorico,
mas como método. Quando o objeto central € a inser¢do de jovens no mundo do trabalho
sob condic¢des estruturalmente determinadas pelo capitalismo contemporaneo, marcadas
pela precarizacéo, pela informalidade e pela subordinacéo de classe, uma abordagem que
articule trabalho, contradicéo, totalidade e mediagéo revela maior poténcia explicativa do
que perspectivas centradas na agéncia individual ou na dimens&o geracional isolada. E
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essa articulacdo que o Materialismo Histdrico-Dialético oferece, constituindo-se como
modo de apreenséo da realidade em seu movimento, em suas contradi¢cbes e em sua
historicidade (Marx, 2013; Lukacs, 2018; Frigotto, 2010).

1.8 Juventude no Brasil e desigualdades sociais

A analise da juventude no Brasil exige considerar as profundas desigualdades
sociais que marcam a formac&o historica da sociedade brasileira. As experiéncias juvenis
ndo ocorrem em condi¢cdes homogéneas, sendo fortemente condicionadas por fatores
como classe social, acesso a educacgdo, insercdo no mundo do trabalho e condicOes
territoriais. Nesse sentido, compreender a juventude no contexto brasileiro implica
reconhecer que as trajetdrias dos jovens sdo atravessadas por processos estruturais de
desigualdade que influenciam suas oportunidades e perspectivas de futuro.

Conforme destaca Sposito (2005), as experiéncias juvenis sdo profundamente
diferenciadas segundo as posi¢Oes sociais ocupadas pelos jovens e pelas condigoes
concretas de suas familias. Para a autora, a juventude deve ser compreendida a partir de
suas multiplas insercdes sociais, uma vez que 0s jovens pertencentes as classes populares
enfrentam desafios distintos daqueles vivenciados por jovens oriundos de grupos
socialmente privilegiados. Sposito também evidencia que as politicas publicas voltadas a
juventude frequentemente desconsideram essa heterogeneidade, produzindo intervencoes
que ndo respondem adequadamente a diversidade de condi¢bes sociais dos jovens
brasileiros.

Nesse contexto, as desigualdades sociais no Brasil se expressam de maneira
significativa nas trajetdrias escolares da juventude. De acordo com Dayrell (2007), as
trajetorias juvenis nas camadas populares sdo frequentemente atravessadas pela
necessidade de insercdo precoce no mundo do trabalho, o que impacta diretamente as
possibilidades de permanéncia na escola. Essa constatagéo revela uma das principais
contradi¢Oes vivenciadas pelos jovens brasileiros das classes trabalhadoras: a escola, que
deveria ser espago de formacéo e de ampliacdo de oportunidades, torna-se, muitas vezes,
secundaria diante das necessidades materiais imediatas.

As transformacgdes ocorridas nas Ultimas décadas no mundo do trabalho também
contribuiram para intensificar as desigualdades vivenciadas pelos jovens. A
reestruturacdo produtiva, a flexibilizacdo das relacBes de trabalho e o crescimento do

emprego precario tém afetado de maneira particular a juventude, que frequentemente
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encontra maiores dificuldades para acessar empregos estaveis e condigdes dignas de
trabalho. Ricardo Antunes (2009) demonstra que o capitalismo contemporaneo, ao
reorganizar o processo produtivo com base na légica da acumulacao flexivel, produz
novas formas de precarizacdo do trabalho que incidem de forma especialmente intensa
sobre os jovens das classes populares.

Nesse debate, as contribui¢des de Frigotto (2004a; 2010a) ajudam a compreender
como as desigualdades sociais se reproduzem por meio das relagdes entre educacéo e
trabalho. Para o autor, o sistema educacional nas sociedades capitalistas tende a
reproduzir as desigualdades existentes, uma vez que diferentes grupos sociais tém acesso
a condicdes distintas de formag&o.

Conforme afirma Frigotto (2010a), a educagdo, no interior das sociedades
capitalistas, encontra-se atravessada pelas contradicdes da propria estrutura social,
contribuindo muitas vezes para a reproducéo das desigualdades, ao mesmo tempo em que
contém potencial emancipatério que precisa ser disputado politicamente.

Nesse sentido, a juventude das classes trabalhadoras vivencia de maneira mais
intensa as contradi¢des entre formacao escolar e inser¢do no mundo do trabalho. Muitos
jovens sdo levados a ingressar precocemente em atividades laborais como estratégia de
sobrevivéncia familiar, o que limita suas possibilidades de continuidade nos estudos. Tal
realidade evidencia que as desigualdades sociais influenciam diretamente as trajetorias
juvenis, condicionando as oportunidades de formacdo e mobilidade social.

Além disso, a desigualdade social no Brasil também se manifesta nas diferentes
condi¢Oes de acesso a politicas publicas voltadas a juventude. Abramo (2005) observa
que, embora nas ultimas décadas tenham sido implementadas politicas voltadas a
ampliacdo do acesso a educacdo e a protecdo social dos jovens, persistem desafios
significativos relacionados a permanéncia escolar, a qualidade da educacao e as condicoes
de insergdo no mercado de trabalho. Essas questdes evidenciam a necessidade de
compreender a juventude dentro de uma perspectiva mais ampla, que considere as
determinacdes estruturais da sociedade brasileira.

Desse modo, analisar a juventude no Brasil implica reconhecer que suas
experiéncias sdo profundamente marcadas por desigualdades sociais historicamente
construidas. As contribuicBes de Sposito (2005), Dayrell (2007), Frigotto (2004a; 2010a)
e Antunes (2009) permitem compreender que as trajetorias juvenis sao condicionadas por
fatores estruturais que influenciam o acesso a educacéo, ao trabalho e as oportunidades
de participacdo social. Nesse contexto, torna-se fundamental aprofundar a analise sobre
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0s jovens pertencentes as classes trabalhadoras, cujas experiéncias revelam de forma mais

evidente as contradigdes entre educacéo, trabalho e desigualdade social.

1.9 Juventude trabalhadora

A analise da juventude trabalhadora exige compreender a relacdo entre juventude,
educacdo e trabalho no interior das contradi¢cdes que caracterizam a sociedade capitalista.
Nesse sentido, a inserc¢do dos jovens no mundo do trabalho ndo pode ser analisada apenas
como uma escolha individual ou como um processo natural de transi¢do para a vida
adulta, mas deve ser compreendida como resultado de condic¢des sociais e econémicas
concretas. As trajetdrias dos jovens das classes trabalhadoras sdo fortemente
influenciadas pelas desigualdades estruturais que marcam a sociedade brasileira,
especialmente no que se refere ao acesso a educacao e as oportunidades de trabalho.

Nesse contexto, as reflexbes de Groppo (2000; 2017) contribuem para
compreender a juventude como uma categoria social marcada por diferentes formas de
insercdo na sociedade. Enquanto para as classes dominantes a juventude é um tempo de
moratéria e preparagdo intelectual, para os filhos da classe trabalhadora, a entrada no
mundo do trabalho é precoce e muitas vezes compulsoria. Para o autor, a juventude
constitui uma categoria social historicamente construida, cuja experiéncia varia de acordo
com as condigdes sociais e econdmicas dos sujeitos Groppo (2017). Dessa forma, a
experiéncia juvenil ndo pode ser compreendida de forma homogénea, uma vez que jovens
pertencentes a diferentes classes sociais vivenciam trajetorias distintas no processo de
formacao e inser¢do no mundo do trabalho.

No caso dos jovens das classes trabalhadoras, a inser¢do precoce no trabalho
frequentemente se apresenta como uma necessidade vinculada as condi¢Ges materiais de
sobrevivéncia familiar. Conforme destaca Dayrell (2007), muitos jovens brasileiros
precisam conciliar estudo e trabalho desde cedo, 0 que impacta diretamente suas
trajetorias escolares e suas possibilidades de continuidade nos estudos. Nesse sentido, as
experiéncias juvenis sdo profundamente condicionadas pelas desigualdades sociais que
estruturam a sociedade brasileira.

As contribuigdes de Frigotto (2006; 2010) permitem aprofundar essa analise ao
evidenciar as contradi¢fes presentes na relagéo entre educacao e trabalho nas sociedades

capitalistas. Segundo o autor, a educacdo frequentemente é apresentada como meio de
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ascensdo social, porém, na prética, tende a reproduzir as desigualdades estruturais da
sociedade.

O capitalismo busca transformar a educacdo em um apéndice do mercado, focando
em uma formacéo instrumental que ignora a formagdo humana integral, visando apenas
a producdo de médo de obra barata e docil para atender as demandas do sistema produtivo
Frigotto (2006).

A relacdo entre educacdo e trabalho, no interior da sociedade capitalista, é
marcada por profundas contradi¢des, pois a escola tanto pode contribuir para a formacao
humana quanto para a reproducao das desigualdades sociais Frigotto (2010).

Nesse cenério, a juventude trabalhadora vivencia de forma intensa as tensdes entre
formagéo escolar e insercdo no mercado de trabalho. Frigotto (2012) alerta para o
fendmeno da 'exclusdo includente’, onde o jovem é incluido no mercado de trabalho, mas
em condic¢des tdo precarias e instaveis que sua cidadania permanece negada. Ao discutir

esse fendmeno, o autor afirma:

O que temos é uma juventude que trabalha para sobreviver, em
empregos desprovidos de sentido e de direitos, onde a educacéo escolar
aparece como um luxo distante ou uma obriga¢do burocratica sem
relacdo com a prética social (Frigotto, 2012, p. 89).

A andlise da juventude trabalhadora também pode ser aprofundada a partir das
reflexdes de Ricardo Antunes (2009), que destaca as transformacées recentes no mundo
do trabalho. Segundo o autor, as mudangas provocadas pela reestruturagdo produtiva e
pela flexibilizagdo das relagOes trabalhistas tém ampliado a precarizagdo do trabalho,
afetando de maneira significativa os jovens. O capitalismo contemporaneo tem produzido
novas formas de exploracdo da forca de trabalho, caracterizadas pela instabilidade, pela
informalidade e pela fragilidade dos vinculos laborais (Antunes, 2009).

Além disso, Groppo (2006), destaca que a condicao juvenil é atravessada por uma
‘crise de expectativas': 0s processos de transi¢do para a vida adulta tornaram-se mais
longos, incertos e reversiveis, 0 que gera um sentimento de eterna precariedade e
ansiedade na juventude periférica. O jovem trabalhador investe na escolarizacdo
esperando mobilidade social, mas encontra um mercado saturado e que exige
competéncias muitas vezes inacessiveis.

Nesse contexto, os jovens das classes trabalhadoras tornam-se particularmente
vulnerdveis as formas precérias de insercdo no trabalho. Muitas vezes, sua entrada no

mercado ocorre por meio de ocupac¢des informais, temporarias ou de baixa qualificacéo,
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0 que limita suas possibilidades de mobilidade social. Essa realidade evidencia as
contradi¢Oes do sistema capitalista, no qual o trabalho, a0 mesmo tempo em que constitui
condicdo fundamental para a producéo da vida social, também se apresenta como espaco
de exploracéo da forca de trabalho.

A partir da perspectiva do materialismo histérico dialético, torna-se possivel
compreender que a juventude trabalhadora se constitui no interior dessas contradigdes
sociais. O trabalho, enquanto categoria central na organizacao da sociedade, desempenha
papel fundamental na formacéo social dos sujeitos. Nesse sentido, a experiéncia dos
jovens trabalhadores revela ndo apenas os limites impostos pelas desigualdades sociais,
mas também as possibilidades de construcdo de processos formativos e emancipatorios.

Desse modo, compreender a juventude trabalhadora implica reconhecer que suas
trajetdrias sdo atravessadas por multiplas determinagfes sociais, especialmente aquelas
relacionadas a classe social, a educacdo e as condi¢des de insercdo no mundo do trabalho.
Ao articular as contribuicdes de Groppo (2000; 2006; 2017), Dayrell (2007), Frigotto
(2006; 2010b; 2012) e Antunes (2009), torna-se possivel compreender que a juventude
trabalhadora expressa de forma concreta as contradi¢bes entre formacao, trabalho e
desigualdade social. Essa compreensdo é fundamental para analisar os processos de
inser¢do dos jovens no mundo do trabalho e para refletir sobre o papel da escola na
mediacdo dessas trajetorias, especialmente quando se busca uma perspectiva formativa

orientada para a emancipacao social.

1.10 Juventude, escola e insercdo no mundo do trabalho

A relacdo entre juventude, escola e inser¢do no mundo do trabalho constitui um
tema central nos debates educacionais contemporéaneos, especialmente em contextos
marcados por profundas desigualdades sociais, como o brasileiro. Para muitos jovens,
sobretudo aqueles pertencentes as classes trabalhadoras, a escola representa um espago
fundamental de formagdo, mas também se configura como um local de tensdes e
contradi¢bes, na medida em que suas trajetdrias educacionais sdo frequentemente
atravessadas pela necessidade de ingresso precoce no mundo do trabalho. Dessa forma,
compreender a relacdo entre juventude e trabalho implica analisar o papel da escola como
espaco de mediacdo entre formagdo humana, qualificacdo profissional e inser¢éo social.

Nesse debate, as contribuicdes de Freire (1996) sdo fundamentais para

compreender a educacao como pratica social voltada a formacao critica dos sujeitos. Para
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0 autor, a educacdo ndo deve se limitar a transmissao de conteidos, mas precisa contribuir
para 0 desenvolvimento da consciéncia critica e da capacidade de intervencdo na
realidade social. Conforme afirma Freire (1996, p. 47), ensinar ndo € transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producéo ou a sua construcdo. Nesse
sentido, a escola pode desempenhar um papel significativo na formacdo dos jovens,
contribuindo para que compreendam criticamente sua inser¢do no mundo do trabalho e
na sociedade.

No contexto da juventude trabalhadora, a escola assume uma funcao ainda mais
complexa, pois precisa lidar com as demandas formativas de jovens que frequentemente
enfrentam dificuldades para conciliar estudo e trabalho. As reflexdes de Frigotto (2004;
2010b) ajudam a compreender essas contradicdes, especialmente no que se refere a
relacdo entre educacdo e trabalho no capitalismo.

Para o autor, a escola muitas vezes se encontra tensionada entre a formacao
integral dos sujeitos e as demandas do mercado de trabalho, 0 que pode resultar em
processos educacionais voltados prioritariamente a formacdo de médo de obra. Nesse
sentido, a disputa € entre a formacao para 0 mercado e a formacéo para a vida e para a
transformacéo social (Frigotto, 2006).

A formacdo omnilateral contrapde-se radicalmente a logica unidimensional da
educacéo capitalista, que reduz o processo formativo a preparacdo para 0 mercado e a
producdo de um “cidaddo produtivo". Para Frigotto (2009), a educacdo politécnica e o
trabalho como principio educativo, tal como formulados por Marx e Engels, vinculam-se
ndo a métodos pedagdgicos isolados, mas a concepgdo de que 0s processos educativos
devem desenvolver as multiplas dimensdes do ser humano — cientifica, técnica, cultural,
estética, politica e afetiva—, numa perspectiva antagonica as relacdes sociais capitalistas
e comprometida com a praxis revolucionéria de superacdo da sociedade de classes.

Segundo Frigotto (2004), nas sociedades capitalistas periféricas, como a
brasileira, a educacdo tende a refletir as desigualdades estruturais da sociedade. Nesse
contexto, muitos jovens das classes populares vivenciam processos de escolarizacdo
marcados por precariedades e por trajetdrias escolares interrompidas ou fragmentadas. A
necessidade de insercdo precoce no trabalho acaba limitando as possibilidades de
continuidade nos estudos, evidenciando as contradi¢des existentes entre formacao escolar
e sobrevivéncia material.

As contribuicdes de Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) também sdo importantes
para compreender a relagéo entre educacéo e trabalho na formacéo dos jovens. A autora
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destaca que a educacdo deve ser pensada a partir da perspectiva da formacdo humana
integral, considerando o trabalho como principio educativo.

Nesse sentido, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) argumenta que o trabalho nédo
deve ser compreendido apenas como atividade econdmica, mas como dimensdo
fundamental da formacéo social dos sujeitos, capaz de articular ciéncia, cultura e técnica
em uma perspectiva unitaria de formagao.

A partir dessa perspectiva, a escola pode desempenhar um papel significativo na
mediacdo entre juventude e mundo do trabalho, contribuindo para que 0s jovens
desenvolvam uma compreensao critica das relacfes sociais que estruturam a sociedade.

Ao reconhecer o trabalho como dimenséo constitutiva da vida social, torna-se
possivel promover processos educativos que superem a visao restrita da formacéo voltada
apenas para o mercado, favorecendo uma formacdo orientada para a emancipacgédo
humana. Essa perspectiva dialoga diretamente com a categoria da emancipacao presente
no materialismo histérico-dialético, segundo a qual a educacdo pode ser espaco de
construcao de sujeitos criticos e conscientes de sua condicao historica.

Entretanto, essa mediacdo ndo ocorre de forma automatica ou neutra. A escola
também esta inserida nas contradi¢fes da sociedade capitalista, o que significa que seus
processos educativos podem tanto reproduzir quanto questionar as desigualdades sociais
existentes. Nesse sentido, Dayrell (2007) ressalta que a escola muitas vezes nao reconhece
0S jovens como sujeitos sociais com experiéncias, saberes e praticas culturais proprias, o
que contribui para o distanciamento entre a instituicdo escolar e as realidades vividas
pelos jovens trabalhadores. Superar esse distanciamento € uma das condi¢des para que a
escola cumpra seu papel formativo de maneira mais significativa.

Desse modo, compreender a relacdo entre juventude, escola e insercdo no mundo
do trabalho implica reconhecer que as trajetérias dos jovens sdo atravessadas por
multiplas determinacgdes sociais. As contribuicGes de Freire (1996), Frigotto (2004; 2006;
2010b), Ciavatta (2005) e Dayrell (2007) permitem compreender que a escola pode
desempenhar um papel importante na formacdo critica dos jovens trabalhadores,
contribuindo para que desenvolvam uma compreensédo mais ampla das relagdes entre
educacéo, trabalho e sociedade.

Por fim, ao analisar essa relacdo a partir de uma perspectiva critica, torna-se
possivel compreender que a inser¢do dos jovens no mundo do trabalho ndo deve ser

pensada apenas como prepara¢do para 0 mercado, mas como parte de um processo
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formativo mais amplo, voltado a construgdo de sujeitos capazes de compreender e
transformar a realidade social em que vivem.

Nesse sentido, a escola pode constituir-se como espaco privilegiado de formacéo
e reflexdo, contribuindo para a construgdo de trajetdrias juvenis orientadas ndo apenas

pela sobrevivéncia material, mas também pela busca de emancipacéo social.

1.11 Contradicéo e Mediacao

A categoria de contradigdo ocupa um lugar central no Materialismo Histérico-
Dialético, pois expressa 0 movimento real da histdria a partir dos conflitos internos que
estruturam a vida social. Para Karl Marx, a sociedade capitalista ndo se organiza de forma
harmonica, mas a partir da tensdo entre classes com interesses antagonicos, burguesia e
proletariado, cuja relagdo é marcada pela exploracéo da forca de trabalho (Marx, 2013).

A contradi¢do, portanto, ndo € um erro do sistema, mas sua propria logica
constitutiva. E na producio da vida material que se evidenciam essas tensdes,
especialmente na forma como o trabalho é apropriado e transformado em mais-valia.
Assim, compreender a sociedade exige reconhecer que sua dindmica é atravessada por
conflitos estruturais que produzem tanto desigualdades quanto possibilidades de
transformacéo.

Entretanto, a contradicdo ndo se manifesta de maneira imediata ou transparente.
E nesse ponto que a categoria de mediac&o se torna fundamental. Para Marx (2011), a
realidade social deve ser apreendida em sua totalidade concreta, o que implica reconhecer
as multiplas determinac@es que conectam o singular ao universal.

A mediacdo permite compreender como as relagGes estruturais se expressam nas
préticas cotidianas, nas instituicbes e nas formas de consciéncia. Ndo se trata de
estabelecer uma relacdo mecanica entre base econémica e superestrutura, mas de perceber
como essas dimensdes se interpenetram historicamente. A mediacdo, nesse sentido, é o
movimento que articula estrutura e experiéncia vivida.

Lukéacs (2013), aprofunda essa discussdo ao afirmar que a mediacdo é o que
possibilita superar a aparéncia fragmentada da realidade social. Para o autor, a reificacéo,
isto €, a transformacdo das relagcBes sociais em coisas, obscurece as contradi¢Ges
fundamentais do capitalismo. A mediacdo, enquanto categoria metodoldgica, permite
desvelar essas determinacgdes ocultas, reconectando fenbmenos aparentemente isolados a

totalidade social que lhes da sentido. Assim, analisar a escola, o Estado ou 0 mundo do
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trabalho exige situa-los no interior das relacdes de producdo que estruturam a sociedade
capitalista.

No campo da educacdo, Gramsci (2004) contribui significativamente ao
compreender o Estado ampliado como espaco de disputa hegeménica. A escola ndo é
apenas um aparelho técnico de transmissdo de conteldos, mas uma instancia mediadora
na formacéo da consciéncia social. Nela se expressam as contradi¢fes entre reproducao e
emancipacao. Ao mesmo tempo em que pode reforcar a l6gica dominante, também pode
se constituir em espaco de elaboracédo critica. A mediacdo pedagogica, nesse contexto,
assume carater politico, pois participa da construcao ou da contestacdo da hegemonia.

Paulo Freire (1987), por sua vez, enfatiza que a contradi¢do entre opressor e
oprimido s6 pode ser superada por meio de uma pratica educativa dialdgica e
problematizadora. Para ele, a conscientizacéo é um processo mediado pela reflexdo critica
sobre a realidade concreta. A educacdo, quando compreendida como pratica da liberdade,
possibilita aos sujeitos reconhecerem as contradi¢cdes que 0s atravessam e atuarem sobre
elas. A mediacdo pedagogica, portanto, ndo é neutra: ela pode reforcar a adaptacdo ou
fomentar a transformacao social.

Desse modo, contradicdo e mediagdo constituem categorias indissociaveis para a
andlise critica da sociedade e da educacdo. A contradicdo revela os conflitos estruturais
que movem a histdria; a mediacdo permite apreender como esses conflitos se concretizam
nas instituicdes, nas praticas sociais e nas subjetividades.

Ao articular essas categorias, o Materialismo Histérico-Dialético oferece nédo
apenas um instrumental tedrico rigoroso, mas também uma perspectiva comprometida
com a transformacdo das condicdes sociais que produzem desigualdade. Trata-se,
portanto, de compreender a realidade ndo como algo estatico, mas como processo

historico aberto, atravessado por disputas e possibilidades.

1.12 As Mediacgdes Sociais: Estado, Escola e Outros Aparatos

A contradicdo entre capital e trabalho ndo se manifesta de forma direta e
transparente na vida social cotidiana. Ela é mediada, processada, filtrada, regulada e,
muitas vezes, naturalizada por um conjunto de instituigdes, praticas e representacGes que
constituem o tecido da vida social. Compreender essas mediacOes € indispensavel para
entender por que uma ordem social fundada na exploracdo pode se reproduzir com

relativo grau de estabilidade e legitimidade ao longo do tempo. O conceito de mediacao,
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nesse sentido, ndo € uma categoria secundéria: é central para qualquer analise que aspire
a capturar a complexidade do real sem reduzir tudo a brutalidade nua das relacdes
econdmicas.

O Estado ocupa posic¢éo privilegiada nesse sistema de mediagdes. Marx e Engels
(2007), em A ldeologia Alemd, enunciaram com clareza a tese de que o Estado ndo é um
arbitro neutro acima das classes, mas a forma politica pela qual os interesses da classe
dominante se universalizam e se impdem ao conjunto da sociedade. I1sso néo significa que
0 Estado atenda mecanicamente a cada demanda do capital ha conflitos internos,
concessoes, reformas que beneficiam os trabalhadores. Mas significa que a estrutura do
Estado, seus limites e suas possibilidades sdo dados pelas necessidades de reproducédo do
modo de producéo capitalista. Harvey (2004), ao analisar o Estado neoliberal, demonstra
que sua aparente retracdo diante do mercado €, na verdade, uma reconfiguracdo ativa a
servico da acumulacao: desregulamentacéo financeira, represséo sindical, privatizacdo de
servicos publicos essenciais e gestdo das crises em beneficio do capital sdo todas fungdes
que o Estado neoliberal desempenha com vigor, ainda que sob o discurso da liberdade e
da eficiéncia.

A escola, por sua vez, é uma das mediacOes sociais mais eficazes na reproducédo
das relagbes de classe, justamente porque opera de forma aparentemente neutra e
meritocratica. Transmitir conhecimentos, habilidades e valores ¢, evidentemente, uma das
funcbes da instituicdo escolar. Mas ao fazé-lo dentro de uma estrutura hierarquica e
seletiva, a escola também reproduz as divis@es de classe, legitimando-as sob 0 manto da
competéncia individual.

Gramsci (2004), ao desenvolver o conceito de hegemonia, oferece a chave teorica
mais precisa para compreender esse processo: a dominacdo de classe ndo se sustenta
apenas pela coercdo, mas sobretudo pela capacidade da classe dominante de fazer seus
valores, visGes de mundo e projetos aparecerem como universais e naturais. A escola é
um dos aparatos centrais dessa construcdo hegemonica, um terreno de disputa em que a
ideologia dominante se naturaliza, mas onde também podem emergir contradi¢Bes e
resisténcias.

Saviani (2012), ao desenvolver a pedagogia histérico-critica, aprofunda essa
tensdo ao mostrar que a escola capitalista cumpre uma dupla funcao contraditoria. De um
lado, reproduz a ideologia dominante, seleciona e hierarquiza os individuos segundo as
necessidades do mercado de trabalho. De outro, ela é também o espaco de transmisséo do

saber historicamente acumulado pela humanidade um saber que, quando apropriado pelos
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filhos e filhas da classe trabalhadora, pode se transformar em instrumento de compreenséo
critica da realidade e de luta por sua transformacdo. A contradi¢do, portanto, ndo esta
apenas fora da escola: ela a constitui por dentro, tornando-a um campo permanente de
disputa entre projetos antagonicos de sociedade.

Lukacs (2013) contribui para essa reflexdo ao mostrar que as mediacGes sociais
nédo séo simples instrumentos de dominacéo impostos de fora sobre uma classe que 0s
receberia passivamente. Elas sdo parte constituinte do processo pelo qual os seres
humanos se produzem e se reproduzem como seres sociais. O problema néo esta nas
mediacOes em si uma vez que, toda forma de vida social pressupde mediacGes, mas no
fato de que, no capitalismo, as mediacOes existentes sdo estruturadas para servir a
reproducdo do capital. Transforma-las exige ndo apenas a vontade politica, mas a
construcdo de novas formas de sociabilidade que cologuem no centro a emancipacao
humana e ndo a valorizacdo do valor.

Antunes (2009) encerra essa reflexdo com uma observagdo que sintetiza bem a
complexidade do problema: o estranhamento produzido pelo capitalismo contemporaneo
ndo se limita a esfera do trabalho. Ele se expande para todas as dimens6es da vida social,
penetrando nas formas de lazer, nas relacfes afetivas, nas préticas culturais e nas
subjetividades. As midias de massa, as redes sociais, as institui¢oes religiosas e culturais
todas operam como mediacOes que, em sua configuracdo predominante, funcionam para
conformar subjetividades adaptadas as exigéncias do capital, dificultando o
reconhecimento das determinacdes objetivas da exploracdo e o desenvolvimento de uma
consciéncia de classe capaz de agir coletivamente sobre elas. Superar esse horizonte ndo
é tarefa simples, mas é tarefa necessaria para qualquer projeto que aspire a transformacéo

efetiva das relacdes sociais.
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2 CAPITALISMO CONTEMPORANEO E NEOLIBERALISMO: CONTEXTO
HISTORICO DA REALIDADE ANALISADA

Compreender por que jovens de dezesseis, dezessete anos chegam cansados a
Escola Edeli Mantovani, em Sinop, depois de horas de trabalho, exige um olhar que nédo
se contente com a superficie dos fatos. A insercdo no mundo do trabalho ndo é um
fendbmeno isolado, nem o resultado de escolhas individuais ou de circunstancias
familiares adversas. E a expressdo localizada e concreta de um processo histérico de longa
duracdo que reorganizou, a partir da segunda metade do século XX, as relagBes entre
capital, trabalho e Estado em escala global e cujos efeitos chegaram ao interior do Brasil
com forga particular, moldando as condicdes de vida e de formacédo de geracGes inteiras
de jovens trabalhadores. Este capitulo se propde a reconstituir esse processo, partindo das
transformacoes estruturais do capitalismo contemporaneo para chegar as determinagoes
especificas que configuram a realidade investigada.

A crise de acumulacdo que atravessou o capitalismo nos anos 1970 nao foi uma
turbuléncia passageira. Foi a expressdo de contradigdes estruturais inerentes ao proprio
modo de producéo: queda tendencial da taxa de lucro, esgotamento do modelo fordista-
keynesiano de regulacgéo e intensificacdo das disputas em torno da apropriacdo do mais-
valor produzido globalmente. Como demonstrou Harvey (2004; 2011; 2013), a resposta
historica do capital a essa crise ndo foi o colapso, mas a reorganizagdo por meio de novas
formas de acumulagéo por espoliacéo, da financeirizacdo da economia e da construcédo de
um projeto politico-ideoldgico de alcance global: o neoliberalismo. Longe de ser uma
politica econdbmica neutra ou tecnicamente inevitavel, o neoliberalismo constituiu-se,
desde suas origens, como um projeto deliberado de restauracdo do poder das elites
econdmicas mediante o desmonte sistematico dos direitos, das prote¢des sociais e dos
mecanismos de regulacdo que, durante décadas, haviam limitado a expanséo irrestrita do
capital sobre o trabalho e a vida social.

As consequéncias dessa reorganizacdo sobre o mundo do trabalho foram
profundas e duradouras. A reestruturacdo produtiva, com a passagem do fordismo ao
toyotismo e suas variantes, impds novos regimes de gestéo da forca de trabalho fundados
na flexibilizacdo, na terceirizacdo e na intensificacdo da exploracdo revestida pelo
discurso da autonomia e da polivaléncia.

Antunes (2009; 2018; 2020) demonstrou que esse processo ndo resultou no fim

do trabalho, como algumas leituras apressadas sugeriram, mas em sua radical
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precarizacdo: contratos temporarios, jornadas fragmentadas, informalidade crescente e,
mais recentemente, a uberizagdo como forma contemporanea de subordinacao do trabalho
ao capital que dissolve os vinculos empregaticios enquanto aprofunda a dependéncia
estrutural dos trabalhadores.

Ao mesmo tempo, a escola publica foi progressivamente capturada por essa
mesma ldgica: Laval (2019) demonstrou como a instituicdo educacional foi convertida
em produtora de capital humano, reorganizada segundo critérios de eficiéncia e
empregabilidade e esvaziada de sua dimensdo formativa mais ampla tendéncia que
encontrou no Brasil um terreno especialmente fértil dada a historica dualidade estrutural
de seu sistema educacional.

No Brasil, a adesdo ao neoliberalismo, aprofundada a partir dos anos 1990 e
intensificada nas décadas seguintes, produziu efeitos que se sobrepuseram a
desigualdades estruturais ja consolidadas, agravando as condicdes de vida e de trabalho
das classes populares e, em especial, da juventude trabalhadora. Mato Grosso e sua regido
norte da qual Sinop € polo econdmico e urbano central ndo ficaram a margem desse
processo. Pelo contrario: inserida na dinamica do agronegécio exportador e do
crescimento urbano acelerado, Sinop concentra, ao lado de indicadores de
desenvolvimento econdmico, as contradi¢bes que o modelo produtivo regional reproduz
sistematicamente entre elas, a pressdo sobre jovens das classes trabalhadoras para
ingressar precocemente no mercado de trabalho em condicGes de informalidade e
subordinacao.

Sinop ndo é apenas uma cidade do interior, hoje € um no estratégico do capitalismo
agrario brasileiro. Com um volume de negdcios do agronegocio que alcanga milhdes em
exportacdo, Sinop ocupa a terceira posi¢do no ranking dos municipios mato-grossenses
que mais vendem ao exterior, com a soja respondendo por 82% das exportagdes, seguida
pelo milho 15% e pela carne bovina 1,8% (Agro Nortéo, 2026).

A localizacdo as margens da BR — 163, totalmente asfaltada no trecho mato-
grossense, com aeroporto regional, fazem de Sinop uma entrada da Amazénia mato-
grossense e um centro de servicos para pelo menos 30 (trinta) municipios ao entorno.

Esse processo de valorizacdo fundiaria ndo é neutro do ponto de vista sociol6gico:
ela aprofunda a concentracdo de terras, expulsa pequenos produtores e restringe 0 acesso
a propriedade rural para trabalhadores das classes populares, o que inclui as familias dos

jovens sujeitos dessa pesquisa.
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Os produtores rurais da regido tém investido em agricultura de precisdo, com uso
de drones, sensores e inteligéncia artificial para monitoramento das lavouras. Essa
tecnificacdo intensiva tem implicacdes diretas para o trabalho: reduz postos de trabalho
manual no campo e exige qualificacdo crescente para 0s que permanecem, configurando
exatamente o que Antunes (2018) descreve como nova morfologia do trabalho.

O setor de comércios em frequente expansdo, dinamizando servicos, imdveis e
comércio em geral, representam um municipio em expansdo, porém produzem um
desenvolvimento desigual: concentram riqueza no topo e geram empregos precarizados
nas pontas da cadeia.

O que parece um retrato aparentemente positivo de desenvolvimento, lido através
das lentes do Materialismo Historico-Dialético, revela contradicdes fundamentais. E
nesse contexto historico, estrutural e regionalmente situado que a realidade dos jovens
estudantes da Escola Edeli Mantovani precisa ser lida, ndo como dado natural, mas como
produto de determinacdes que este capitulo se propde a tornar visiveis. Para tanto, o foco
central da andlise € a insercéo precoce dos jovens no mundo do trabalho, examinada a luz
das categorias do Materialismo Historico-Dialético — Trabalho, Totalidade, Mediacéo,
Contradicdo e Emancipagdo —, que constituem a base tedrica estruturante de toda a

investigacéo.

2.1 Totalidade como Fundamento da Sociabilidade Capitalista

A categoria da totalidade constitui um dos pilares centrais do pensamento
marxiano. Para Marx, a realidade social ndo pode ser compreendida a partir de fragmentos
isolados, mas somente quando apreendida em sua unidade concreta e contraditéria. Em
O Capital, Marx afirma que "o concreto € concreto porque € a sintese de muitas
determinacg0es, isto &, unidade do diverso” (Marx, 2008). Tal afirmacdo revela que a
totalidade ndo € uma soma mecanica de partes, mas um processo Vvivo de relacBes que se
constituem mutuamente.

Engels, ao sistematizar a dialética materialista, reafirma a necessidade de
compreender os fendmenos em seu movimento e inter-relagdo. Para ele, "o grande
pensamento fundamental de que 0 mundo n&o deve ser compreendido como um complexo
de coisas acabadas, mas como um complexo de processos™ (Engels, 2010, p. 201) é o
fundamento de toda andlise cientifica da sociedade. Assim, tanto a natureza quanto a

historia humana s&o compreendidas como totalidades em permanente transformacao.
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A formacdo social, no interior desta perspectiva, é entendida como uma estrutura
complexa e articulada de modos de producdo, relacBes de classe, formas juridicas e
politicas que se combinam de maneira especifica em cada conjuntura histérica. Conforme
Marx e Engels em A ldeologia Alemd, "a producdo de ideias, de representacdes, da
consciéncia esta, de inicio, diretamente entrelacada com a atividade material e com o
intercdmbio material dos homens™ (Marx; Engels, 2007, p. 93), evidenciando que nao
existe separacdo entre base e superestrutura na totalidade social concreta.

Georg Lukécs, aprofundou a reflexdo sobre a totalidade ao desenvolver sua
ontologia do ser social. Para o filésofo hdngaro, a totalidade social possui uma
especificidade propria que a distingue tanto da natureza organica quanto inorgénica: ela
é constituida por complexos que interagem entre si de maneira contraditéria e desigual.

A concepcdo de Lukacs, da formacdo social parte do trabalho como categoria
fundante do ser social. E pelo trabalho que o ser humano se objetiva, transforma a
natureza e, nesse processo, transforma a si mesmo. Lukacs sustenta que o trabalho é "o
modelo de toda praxis social” (Lukacs, 2018, p. 12), o que implica reconhecer que a
totalidade social se reproduz por meio de um conjunto de praxis que, embora
relativamente autbnomas, estdo subordinadas a ldgica global da reproducédo do capital.

A alienacdo, nesse quadro, aparece como uma deformacéo da totalidade: quando
0 produto do trabalho se volta contra o produtor, a unidade entre sujeito e objeto for
rompida, e a vida social passa a ser vivida de forma fragmentada e fetichizada. Para
Lukacs, recuperar a perspectiva da totalidade € condi¢éo indispensével para a consciéncia
de classe e para a pratica emancipatéria. Como observa o préprio autor, " 0 ponto de vista
da totalidade, ndo determina, todavia, somente o0 objeto, determina também o sujeito do
conhecimento” (Lukéacs, 2003, p. 107), para o autor totalidade ndo é soma de partes, é a
estrutura dindmica que da sentido a cada parte, assim como o objeto, ndo é neutro, ele é
constituido pelo modo de olhar, entdo totalidade n&o é apenas uma técnica de anélise do
mundo exterior, ela transforma simultaneamente o que conhecido e quem conhece, a
partir desse entendimento, a categoria totalidade evidéncia por que a consciéncia dos
jovens trabalhadores néo pode ser compreendida por fragmentos, descolados das relag6es
sociais mais amplas que as produzem.

Cada formacéo social concreta representa uma sintese particular de determinacdes
universais, as leis tendenciais do capitalismo e de condicdes singulares a histéria, a

cultura, as lutas de classe especificas de cada territorio. Essa mediacdo impede tanto o
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economicismo mecanicista, que dissolve o particular no universal, quanto o historicismo
relativista, que nega as determinagdes estruturais.

David Harvey (2004), amplia a analise da totalidade ao incorporar
sistematicamente as dimensdes do espaco e do tempo na compreensédo da formacéo social
capitalista. Para Harvey, o capital ndo apenas produz mercadorias, mas produz o proprio
espaco como condicédo de sua reproducéo.

Em A Producéo Capitalista do Espaco, o autor argumenta que o capitalismo cria
uma paisagem geogréafica, um espaco produzido a sua prépria imagem e semelhanca
Harvey (2018), o que significa que a totalidade social inclui necessariamente a
organizacgéo espacial das relacGes de producéo.

A nocéo de "acumulacéo por espoliagdo™ desenvolvida por Harvey (2004), revela
como as formas contemporaneas de expansdo capitalista articulam mecanismos de
violéncia e expropriacao a ldgica global da valorizacéo do valor. Esse conceito, inspirado
na analise marxiana da acumulacéo primitiva, demonstra que a totalidade da formacéo
social capitalista ndo € apenas uma estrutura econdmica, mas também um conjunto de
relacbes de poder, violéncia e resisténcia que se inscrevem no espago e no tempo
historico.

Harvey (2011), também aprofunda a reflex@o sobre as contradigdes internas do
capital ao analisar as crises como momentos de colapso da totalidade.

Segundo o autor, "as crises sdo 0s momentos em que a totalidade das contradicGes
do capitalismo se manifesta de forma aguda™ (Harvey, 2011, p. 12), e € justamente nessas
conjunturas que a formagdo social revela suas fraturas e suas possibilidades de
transformacdo. A analise das crises, portanto, exige uma abordagem totalizante que
articule producdo, circulacdo, distribuicdo e consumo como momentos de um mesmo
processo.

A integragdo entre o pensamento de Marx, Engels, Lukéacs e Harvey permite
compreender que a formacdo social €, ela mesma, uma totalidade em movimento,
atravessada por determinacdes econdmicas, politicas, culturais e espaciais que se
articulam de forma contraditoria. Pensar a totalidade é, portanto, pensar a unidade do
diverso, ndo como harmonia abstrata, mas como unidade conflitiva de forcas e relacbes
que se constituem historicamente.

Como afirma Harvey (2011), inspirado em Marx, a dialética da totalidade é
sempre "aberta e inacabada”, pois a propria realidade social estd em permanente processo
de transformacdo. Conclui-se, portanto, que a categoria da totalidade ndo € um principio
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abstrato, mas uma exigéncia metodoldgica e ontoldgica para a compreensdo cientifica da
formacdo social. Recusando tanto o empirismo fragmentario quanto o idealismo
sistémico, a tradicdo inaugurada por Marx e Engels, aprofundada por Lukacs e
reconfigurada por Harvey, afirma que somente o pensamento que se orienta pela
totalidade é capaz de captar o movimento real da histdria. E nesse horizonte que a analise
critica da sociedade capitalista contemporanea encontra seus fundamentos mais solidos.

Para além da analise dos fenbmenos isolados, compreender a realidade social
exige apreendé-la em sua totalidade, categoria central do pensamento marxista que
designa o conjunto articulado de relagdes sociais que se determinam mutuamente e que
sO adquirem sentido pleno quando referidas a estrutura que as organiza.

Como afirma Lukacs (2003), a totalidade ndo é a soma das partes, mas a forma
pela qual essas partes se relacionam dentro de uma logica concreta e historicamente
determinada e é precisamente o ponto de vista da totalidade que define o método dialético
frente & fragmentacio operada pelo pensamento burgués. E essa perspectiva que permite
ir além da aparéncia imediata dos fatos e alcancar as determinagdes mais profundas que
0s produzem.

A totalidade que organiza a vida social contemporanea é o capitalismo, modo de
producdo fundado na exploragdo do trabalho, na acumulacdo de capital e na
mercantilizacdo progressiva das relacbes humanas. Marx (2013), em O Capital,
demonstrou que o capitalismo ndo é apenas um sistema econdémico, mas uma forma social
total, que integra sob sua logica o Estado, a cultura, a subjetividade e as formas de
sociabilidade.

Engels (2010), por sua vez, em A Situacao da Classe Trabalhadora na Inglaterra,
ja antecipava como essa totalidade capitalista produz condi¢cdes materiais e existenciais
concretas que atravessam todas as dimensdes da vida social e ndo apenas a esfera da
producdo. Contudo, o capitalismo assume configuracdes histdricas especificas. A forma
dominante que essa totalidade capitalista assume no presente é o neoliberalismo, projeto
politico-econdmico que, desde os anos 1970-80, reconfigurou o papel do Estado, as
relagOes de trabalho e as subjetividades.

Para David Harvey (2008), em O Neoliberalismo: Historia e Implicagdes, o
neoliberalismo deve ser compreendido antes de tudo como um projeto de restauragcéo do
poder de classe, que utiliza 0 mercado como mecanismo central de regulacdo social.

Dardot e Laval (2016), em A Nova Razdo do Mundo, aprofundam essa analise ao mostrar
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que o neoliberalismo ndo é apenas uma politica econdmica, mas uma racionalidade que

penetra todas as esferas da vida, reorganizando a totalidade social sob sua logica.

2.2 A Totalidade Capitalista Contemporéanea: Capitalismo como Sistema e
Financeirizacao

Para David Harvey, o capitalismo ndo pode ser compreendido como um simples
mecanismo econdmico isolado, mas como uma totalidade social dindmica e contraditoria.
Em O Enigma do Capital (2010), Harvey retoma a dialética marxiana para demonstrar
que o capitalismo constitui uma forma de organizacdo social que abrange relagcOes de
producdo, circulacéo, distribuicdo e consumo em sua unidade conflituosa. O capital, nessa
perspectiva, ndo é uma coisa, mas um processo, um fluxo continuo de valor em
movimento que atravessa e reconfigura todas as dimensdes da vida social, desde o
cotidiano dos trabalhadores até a geopolitica global. Compreender o capitalismo como
totalidade significa, portanto, apreender simultaneamente suas estruturas objetivas e as
praticas sociais que as reproduzem e as contradizem.

Uma das contribuigdes centrais de Harvey a compreensdo do capitalismo
contemporaneo € o0 conceito de acumulacdo por espoliacdo, desenvolvido
sistematicamente em O Novo Imperialismo (2004). Harvey recupera e amplia a nogédo
marxiana de acumulacdo primitiva para demonstrar que ela ndo constitui um episédio

historico encerrado, mas um processo permanente e constitutivo do capitalismo atual.

A privatizacao de bens pablicos, a mercantilizagdo de recursos naturais,
o endividamento forcado de nagbes e individuos e a biopirataria
representam, nesse quadro, formas contemporaneas de espoliacdo que
sustentam a reproducdo ampliada do capital quando a acumulagdo
produtiva encontra seus limites internos (Harvey, 2004, p. 145-152).

Esse movimento revela que a violéncia originaria do capitalismo ndo é um traco
superado, mas uma condicao estrutural renovada em cada ciclo de crise.

Harvey sustenta, com base em Marx, que as crises capitalistas ndo sdo acidentes
ou falhas conjunturais do sistema, mas expressdes necessarias de suas contradigdes
imanentes.

O autor identifica as crises como resultantes da sobreacumulacao situacdo em que
0 capital excedente ndo encontra oportunidades lucrativas de reinvestimento na esfera

produtiva. Diante desse impasse, 0 capital se desloca para outros circuitos, especialmente
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o financeiro e o imobiliario. Tais ajustes alimentam a expansdo geografica do capitalismo
e sua crescente instabilidade estrutural, ao mesmo tempo em que produzem novas
geografias de acumulacdo e de desigualdade.

A financeirizacdo é, para Harvey, uma das caracteristicas definidoras do
capitalismo contemporaneo. Em O Enigma do Capital (2011), Harvey analisa como, a
partir da crise de sobreacumulacéo dos anos 1970, o capital financeiro assumiu posi¢ao
dominante na hierarquia dos circuitos de valorizacdo. O que Marx chamava de capital
ficticio titulos, acGes, derivativos, crédito expande-se enormemente, criando uma esfera
de circulacdo aparentemente autbnoma em relacdo a producdo material.

Harvey recusa qualquer interpretacdo que conceba o Estado como externo ao
capitalismo ou como arbitro neutro entre interesses conflitantes. Em Breve Historia do
Neoliberalismo (2008), o autor demonstra como o0 aparato estatal foi ativamente
reconfigurado para servir aos interesses do capital financeiro. A desregulamentacdo dos
mercados financeiros, a independéncia operacional dos bancos centrais, 0s programas de
austeridade fiscal e os resgates de instituicdes financeiras sdo exemplos concretos de
como o poder estatal € mobilizado para garantir a reproducédo da financeirizacdo Harvey
(2008).

Um dos terrenos privilegiados nos quais Harvey examina a financeirizacdo em
acao € o espaco urbano. Harvey (2011), demonstra como o capital excedente encontra no
ambiente construido, imoveis, infraestrutura urbana, especulacdo fundidria um veiculo
fundamental de absorcdo e valorizagdo. A cidade torna-se, assim, um campo de batalha
central entre capital e trabalho, onde as contradi¢cdes da financeirizacdo se inscrevem
materialmente no territorio.

Harvey (2008) é enfatico ao demonstrar que a neoliberaliza¢do ndo constituiu uma
teoria econémica neutra, mas o principal veiculo da restauracdo do poder de classe,
expressdo que o préprio autor utiliza para nomear o processo pelo qual as politicas
neoliberais operaram uma transferéncia sistematica de riqueza das classes trabalhadoras
para as fracGes superiores do capital. Nesse processo, a financeirizacdo desempenhou
papel estrutural: os mercados financeiros tornaram-se, segundo Harvey (2008, p. 50), os
recursos privilegiados dessa restauracdo, concentrando riqueza e poder a medida que o
valor das ac6es substituia a producao como eixo organizador da atividade econémica. Em
obra de maior densidade tedrica, Harvey (2018) estende essa critica para além da esfera
circulatéria e produtiva, incorporando a dimenséao ecoldgica como elemento constitutivo

da totalidade capitalista. O autor argumenta que a circulacdo monetaria e a extracdo de
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mais-valor tornaram-se variaveis ecoldgicas primordiais, de modo que o capitalismo trata
a natureza como recurso disponivel para valorizacdo incessante, engendrando
contradi¢bes socioecoldgicas que, ao contrario dos ajustes espaciais e temporais, 0
sistema nao consegue resolver dentro de sua propria l6gica o que recoloca, com urgéncia
renovada, a questdo da transformacdo radical das estruturas do capitalismo

contemporaneo.

2.3 Neoliberalismo e reestruturacéo do capital

Entender o neoliberalismo sob a lente de David Harvey (2008), é mergulhar em
uma analise que vai muito além de uma simples doutrina econdémica. Para o autor, 0
neoliberalismo é um projeto politico desenhado para restabelecer as condicbes de
acumulacdo de capital e, crucialmente, restaurar o poder das elites econémicas, 0
neoliberalismo emerge, a partir da crise do capitalismo nos anos 1970, como resposta das
elites econémicas a queda das taxas de lucro e ao fortalecimento dos direitos trabalhistas
e das politicas de bem-estar social.

O coragdo desse processo é o0 que Harvey (2008), chama de acumulagdo por
desapropriacdo. Esse projeto promove a desregulamentacdo dos mercados, a privatizagdo
de servicos publicos e a reducdo de direitos sociais. Nesse sentido, o Estado ndo
desaparece, ele é reconfigurado para garantir condi¢Ges favoraveis a circulagdo do capital,
a financeirizacéo que é a obtencdo de lucros a partir dos juros e rendas e ndo mais atraves
das fabricas e a desregulamentacgdo das relacdes de trabalho.

Assim, a reestruturacdo do capital, portanto, implica ndo apenas mudancas
econdmicas, mas também transformaces culturais e subjetivas, produzindo novos modos
de ser, trabalhar e se relacionar.

A partir das crises do capitalismo nas ultimas décadas do século XX, observa-se
uma reconfiguracao das estratégias de acumulacdo. Conforme analisa Harvey (2008), o
neoliberalismo deve ser compreendido ndo apenas como uma doutrina econémica, mas
como um projeto politico destinado a restaurar o poder das elites econdmicas. A expansao
do capital financeiro e a centralidade da ldégica especulativa transformaram
profundamente as dindmicas produtivas e sociais.

O trabalho passa a ser reorganizado sob critérios de competitividade,

produtividade e reducdo de custos, ampliando a inseguranca e a instabilidade. Assim a
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financeirizagdo da economia intensifica a instabilidade e amplia os mecanismos de
concentragéo de renda.

Nesse contexto, o Estado passa a atuar como garantidor das condicdes de
reproducdo do capital, a0 mesmo tempo em que transfere para os individuos a
responsabilidade por sua inser¢cdo no mercado de trabalho. Tal processo produziu o
aumento da desigualdade social e intensificacdo da precarizacdo do trabalho, fenbmenos
que atingem de maneira particularmente aguda a juventude das classes trabalhadoras.

A promessa neoliberal de mobilidade individual por meio do esforco pessoal
encobre a permanéncia e até o aprofundamento das determinacbes que limitam as
oportunidades reais de insercéo social.

Essa leitura é fundamental para compreender o contexto estrutural no qual se
inserem as trajetorias juvenis analisadas nesta pesquisa, para os jovens trabalhadores, isso
se traduz em trajetdrias marcadas por contratos temporarios, informalidade e auséncia de
garantias, configurando um cenério no qual o futuro se apresenta como incerto e
individualizado.

Nesse contexto, a escola também é atravessada pela racionalidade neoliberal.
Ainda que Harvey (2008), ndo trate exclusivamente da educacdo, sua andlise do
neoliberalismo como projeto de poder dominante, permite compreender como a l6gica de
mercado se infiltra nas politicas educacionais, redefinindo finalidades formativas em
termos de desempenho, eficiéncia e adaptacdo ao mercado de trabalho.

Assim, a instituicdo escolar passa a ser pressionada a formar sujeitos
empreendedores de si, deslocando o debate sobre direitos sociais e formacéo critica.

E nesse cenario que esta pesquisa se insere, buscando analisar como jovens
estudantes compreendem o trabalho e projetam suas perspectivas de futuro em uma

realidade estruturada pelas contradigdes do capitalismo neoliberal.

2.4 Neoliberalismo como projeto politico

Ao refletir sobre o neoliberalismo pela 6tica de Harvey (2008), entende-se que o
mesmo deve ser compreendido como um projeto politico deliberado de restauracdo do
poder de classe. O que o distingue como projeto politico e ndo como teoria econdmica, é
a sua ambicéo de transformar profundamente o senso comum e as institui¢des sociais, ou

seja, ele ndo se limita a propor regras sobre mercado, inflagdo ou politica fiscal. Ele
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pretende reorganizar a sociedade como um todo, moldando valores, comportamentos,
instituicOes e até a forma como as pessoas interpretam a propria realidade.

O Estado neoliberal, nesse sentido, ndo desaparece; ele se transforma. Passa a
atuar fortemente na garantia das condi¢des de mercado, na protecdo da propriedade
privada e na criacdo de ambientes favoraveis a financeirizacao.

Nesse cenario, o Estado deixa de ser um mediador social para se tornar um
garantidor da integridade das instituigdes financeiras, recorrendo, se necessario, a forga
para suprimir resisténcias coletivas.

A estratégia neoliberal exige a desmobilizacdo das institui¢des coletivas, como 0s
sindicatos, e a promocao de uma flexibilizacdo que, na pratica, transfere os riscos do
mercado diretamente para o trabalhador. Privatizacdes, flexibilizagdo trabalhista,
mercantilizacdo da educacdo e da saude ndo sdo eventos isolados, mas expressdes de uma
racionalidade que subordina todas as esferas da vida a l6gica da valorizacdo do capital.

O neoliberalismo como projeto politico interessa diretamente a discussao sobre a
insercdo juvenil no mundo do trabalho, porque ele ndo apenas reorganizou as estruturas
do mercado, mas redefiniu o proprio significado do trabalho na vida dos sujeitos.

Ao desmontar progressivamente as protecdes trabalhistas, flexibilizar contratos e
transferir riscos das empresas para os individuos, o projeto neoliberal produziu um
mercado de trabalho estruturalmente precéario e os jovens, especialmente os das classes
populares, sdo 0s que mais sentem esse impacto.

A informalidade, o subemprego, os vinculos intermitentes e a l6gica dos trabalhos
temporarios tornaram-se a porta de entrada, quando ndo o destino permanente de grande
parte da juventude no mundo laboral.

Grande parte dos alunos entrevistados, expressaram a necessidade urgente de
trabalhar, reafirmando que o sucesso depende exclusivamente do esforco individual.
Essas falas ndo sdo meramente opinides juvenis, elas revelam a internalizacdo de uma
racionalidade social que naturaliza a precariedade e responsabiliza o sujeito pelas
condicbes que, na verdade, sdo historicamente produzidas, mais do que isso, 0
neoliberalismo operou sobre a subjetividade dos jovens trabalhadores de forma bastante
especifica.

Ao consagrar o ideal do empreendedor de si mesmo, ele converteu condicGes
estruturais de exclusdo em responsabilidades individuais. Essa dimensdo subjetiva é

central para uma pesquisa com perspectiva emancipatoria, pois revela como a dominagao,
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ndo opera apenas pela exploragdo econdmica, mas pela internalizagdo de uma viséo de
mundo que naturaliza a desigualdade e blogueia a consciéncia critica.

Para essa pesquisa, portanto, o neoliberalismo ndo é apenas o pano de fundo
econémico, ele é parte constitutiva do problema.

Qualquer perspectiva emancipatéria precisa enfrenta-lo diretamente, tanto em sua
dimens&o estrutural, que precariza o trabalho e estreita as possibilidades reais dos jovens,
quanto em sua dimensdo ideoldgica, que naturaliza essa precariedade e individualiza
responsabilidades que sdo coletivas.

Compreender o neoliberalismo como projeto politico, portanto, é fundamental
para ndo individualizar aquilo que é estrutural. Ao articular as contribui¢fes de Harvey
(2008), a esses jovens estudantes, evidencia-se que a insercdo juvenil no trabalho nao
ocorre em terreno neutro, mas em um campo marcado por disputas de classe,
reconfiguracdo do Estado e intensificacdo da precarizacao.

E nesse contexto que a perspectiva emancipatoria defendida na pesquisa ganha
densidade: formar jovens capazes de reconhecer essas determinagdes histdricas é
condicdo para que ndo apenas se adaptem ao mercado, mas possam questiona-lo e, quem
sabe, transformé-lo.

A emancipacdo, nesse sentido, passa pela consciéncia critica sobre essas
determinacdes, e a escola, a educacdo profissional e 0s movimentos sociais aparecem

como espacos privilegiados de disputa dessa consciéncia.

2.5 Impactos sociais da reestruturacao produtiva

A reestruturacdo produtiva, conjunto de transformag¢bes no mundo do trabalho
impulsionadas pela globalizacdo, automacéo e ado¢do de novos modelos de gestdo como
0 Toyotismo, a terceirizagdo e a flexibilizacdo, produziu efeitos profundos na vida
cotidiana das pessoas, especialmente das camadas populares.

A flexibilizacdo das relagcdes trabalhistas gerou o crescimento do trabalho
informal, temporario e por conta prépria, fazendo com que o chamado trabalhador
autbnomo seja, na pratica, alguém desprovido de direitos garantidos: sem férias, sem
fundo de garantia, sem protecdo previdenciaria. As plataformas digitais aprofundaram

essa logica por meio do que ficou conhecido como uberizacao do trabalho.
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A uberizacdo é um processo no qual as relacdes de trabalho sdo
crescentemente individualizadas e invisibilizadas, assumindo, assim, a
aparéncia de 'prestacdo de servicos' e obliterando as relacBes de
assalariamento e de exploracéo do trabalho (Antunes, 2020, p. 14).

Com a automacdo substituindo postos de trabalho, especialmente os de baixa
qualificacdo, o desemprego deixou de ser apenas conjuntural e passou a ser estrutural:
mesmo em periodos de crescimento econémico, parte significativa da forca de trabalho
permanece excluida do mercado formal. Esse processo ndo atingiu a todos de maneira
igual. Trabalhadores com maior escolaridade e qualificacdo técnica foram relativamente
protegidos, enquanto trabalhadores bracais, moradores de periferias e populacGes negras
foram os mais afetados, aprofundando as desigualdades de renda, raga e territorio.

Para os jovens estudantes, esses processos se traduzem em realidades concretas: a
necessidade de ingressar precocemente no mercado de trabalho para contribuir com o
sustento familiar, a instabilidade financeira doméstica, a dificuldade de projetar um futuro
estavel e a convivéncia com a precariedade habitacional em bairros periféricos pouco
atendidos por servigos publicos. A inseguranca econbémica também corréi os lagcos
sociais, manifestando-se no aumento da violéncia urbana, no enfraguecimento das
organizacOes sindicais e comunitarias e na fragmentacdo das identidades coletivas
consequéncias que incidem diretamente sobre o territdrio onde esses sujeitos vivem.

A reestruturacdo produtiva ndo se limita a uma reorganizacéo técnica do trabalho,
mas constitui um movimento histérico do capital que redefine as condi¢cbes objetivas e
subjetivas da vida da classe trabalhadora. Os jovens estudantes inseridos nesse contexto
vivenciam, desde cedo, as expressdes da precarizacdo, da instabilidade e da
responsabilizacdo individual pelo fracasso social. Assim, compreender sua inser¢do no
mundo do trabalho exige situa-los nas determinacdes estruturais do capitalismo
contemporaneo, marcado pela flexibilizacdo e pela intensificacdo da exploracéo.

E nesse contexto que a escola publica recebe seus estudantes. Compreender a
realidade em que vivem significa reconhecer que o desinteresse, a evasdo e as
dificuldades de aprendizagem frequentemente tém raizes nessa condicdo material e
social, e ndo em deficiéncias individuais dos alunos. A escola, portanto, ndo pode se furtar
ao papel de espaco de leitura critica dessa realidade.

Na pratica, a escola acaba virando um treinamento para o mercado, deixando de
lado o convite ao pensamento critico para focar apenas em “moldar" ao que as empresas

esperam.
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O jovem é convencido de que precisa ser 0 "empreendedor de si mesmo", mas, na
vida real, isso geralmente significa trabalhar sem direitos, sob contratos instaveis e com
a falsa promessa de liberdade. Essa pressdao cria um ciclo exaustivo de cobranca por
cursos e habilidades que nunca parecem ser suficientes, transformando os sonhos de
futuro em uma ansiedade constante e em uma luta diaria apenas para cumprir com suas
necessidades basicas.

Além disso, esse modelo de trabalho s6 aumenta a distancia entre quem tem acesso
a tecnologia de ponta e quem sobra. Enquanto poucos conseguem vagas em areas
modernas, a maioria € empurrada para servicos precarios, sem sentido ou protecao.

O mais cruel é que, ao serem tratados como pecas descartaveis, muitos jovens
acabam acreditando que o problema estd neles, e ndo em um sistema que ja nasceu
desigual. Esse sentimento de isolamento ndo sé dificulta a unido entre os trabalhadores,
como também faz esquecer que a culpa pelo "fracasso" raramente é individual.

Compreender esse cenario €, antes de tudo, um ato politico. A reestruturacéo
produtiva ndo apenas reorganizou 0 mundo do trabalho, ela reorganizou subjetividades,
distribuiu culpas e naturalizou a exclusdao. Quando um jovem da periferia internaliza o
fracasso como destino pessoal, esta, sem saber, repetindo o discurso que o sistema mais
precisa que ele acredite: o de que a desigualdade é mérito, e ndo estrutura.

Compete a escola, enquanto espaco social de formacdo humana, tensionar essa
narrativa hegemonica, possibilitando aos estudantes o acesso as ferramentas conceituais
e historicas que lhes permitam compreender as determinagBes estruturais de suas
experiéncias. Ao nomear as condi¢fes objetivas que atravessam suas vidas, podem
reconhecer-se como parte de uma coletividade marcada por contradicbes comuns e,
assim, confrontar a légica que individualiza o fracasso e naturaliza a fragmentacéo social
como destino.

Educar, nesse sentido, € também restituir a esses jovens aquilo que a precariedade
insiste em subtrair: a consciéncia de que suas trajetorias sao atravessadas por
determinacdes coletivas, e que a transformacdo dessa realidade exige, igualmente,

respostas coletivas.

2.6 Precarizacao e juventude trabalhadora

A reestruturacdo produtiva das Ultimas décadas intensificou processos de

flexibilizacdo e fragmentacdo das relacGes laborais, configurando um cenério no qual a
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precarizacdo deixa de ser fenbmeno periférico e passa a ocupar posi¢do central na
dindmica do capitalismo na atualidade.

Para Antunes (2018), o capitalismo atual amplia formas de trabalho instavel,
intermitente e terceirizado, produzindo um novo proletariado de servigos, marcado pela
inseguranca e pela auséncia de garantias sociais. Essa transformacdo ndo representa
ruptura com a logica do capital, mas sua atualizacdo historica, voltada a intensificagéo da
exploracdo. No plano das relacbes laborais, essa reestruturagdo manifesta-se na
flexibilizacdo, terceirizacdo e informalizacéo do trabalho.

De acordo com autor, o0 mundo do trabalho na atualidade, caracteriza-se pela
ampliacdo da precarizagdo, pela fragmentacdo dos vinculos empregaticios e pela
expansao de formas instaveis de ocupacéo.

A precarizacdo manifesta-se na erosdo de direitos trabalhistas, na informalizacéo
e na crescente transferéncia de riscos para o trabalhador. Segundo Antunes (2018), a
flexibilizag&o ndo significa liberdade, mas ampliacéo do controle e da vulnerabilidade. A
ideologia da autonomia e do empreendedorismo individual mascara relacdes
profundamente desiguais, nas quais o trabalhador assume responsabilidades que antes
eram atribuidas ao empregador ou ao Estado. Nesse contexto, o trabalho torna-se mais
instavel, descontinuo e fragmentado.

A juventude trabalhadora encontra-se particularmente vulneravel nesse cenario.
A insercdo precoce no mercado, muitas vezes em condicdes precarias, ndo decorre de
escolhas meramente individuais, mas de determinagOes estruturais. A necessidade de
contribuir para a renda familiar, somada a instabilidade das oportunidades de emprego,
produz trajetorias marcadas pela inseguranga e pela limitacdo de projetos de vida.

Assim, compreender a experiéncia juvenil no mundo do trabalho exige situa-la no
interior das transformacfes do capitalismo nos dias atuais. A precarizagdo ndo é
fendmeno isolado, mas expressao da l6gica de acumulagdo que subordina o trabalho as
exigéncias da valorizacdo do capital. A ampliacdo do trabalho precarizado redefine a
prépria condicdo da classe trabalhadora, afetando especialmente os segmentos mais
jovens. Analisar como esses estudantes percebem sua insercao laboral torna-se, portanto,
fundamental para compreender os sentidos que atribuem a escola, ao trabalho e as

possibilidades futuras.

2.7 A escola na légica neoliberal
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As transformacdes estruturais do capitalismo na atualidade ndo se restringem ao
mundo do trabalho, mas alcangcam também as instituicdes responsaveis pela formacéo das
novas geracgdes. A escola publica, historicamente concebida como espaco de socializacao
do conhecimento e formacdo cidadd, passa a ser atravessada pela racionalidade
neoliberal.

Segundo Laval (2019), o neoliberalismo ndo atua apenas como politica
econbmica, mas como forma de racionalidade que reorganiza as instituigdes sociais
segundo critérios empresariais. A escola, nesse contexto, é progressivamente redefinida
a partir de principios como eficiéncia, desempenho, competitividade e responsabilizacdo
individual. Essa logica introduz na educagdo préaticas de gestdo inspiradas no modelo
empresarial, valorizando indicadores quantitativos, metas e resultados mensuréaveis. O
estudante passa a ser compreendido como investimento em “capital humano”, e a
escolarizacdo ¢ frequentemente associada a empregabilidade e a adaptacédo as exigéncias
do mercado.

Nesse cenario, a formacao escolar tende a deslocar-se de uma perspectiva de
formacdo humana ampla para uma orientacdo voltada a preparacdo para o trabalho,
entendida sobretudo como inser¢do competitiva no mercado. A responsabilidade pelo
sucesso ou fracasso profissional € individualizada, obscurecendo as determinacdes
estruturais que condicionam as oportunidades disponiveis.

Para 0s jovens estudantes da classe popular, essa racionalidade produz efeitos
especificos. Inseridos em contextos de vulnerabilidade social e frequentemente
pressionados pela necessidade de ingressar precocemente no trabalho, esses jovens
vivenciam a escola simultaneamente como espaco de promessa e de tensdo. De um lado,
a escolarizacao aparece como possibilidade de mobilidade social; de outro, € atravessada
por expectativas de adaptacdo a um mercado marcado pela precarizagéo.

E nesse ponto que se articula a problematica desta pesquisa. Se, conforme
analisado anteriormente, o mundo do trabalho nos dias atuais é caracterizado pela
flexibilizacdo e instabilidade, e se a escola passa a operar sob uma ldgica orientada a
empregabilidade e ao desempenho individual, torna-se fundamental compreender como
0s estudantes interpretam essa realidade.

Pergunta-se, portanto: Como o0s jovens da classe popular compreendem sua
insercdo no mundo do trabalno em um contexto de precarizacdo e racionalidade
neoliberal? E de que maneira a escola contribui para a construgdo ou ndo de uma leitura

critica dessas condigcdes? A analise da escola sob a perspectiva de Laval (2019), permite
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situar essa instituicdo no interior das transformacgdes mais amplas do capitalismo nos dias
de hoje. Ela ndo € um espacgo neutro, mas parte de um conjunto de dispositivos que
organizam expectativas, moldam subjetividades e orientam projetos de vida.

Contudo, reconhecer a presenca da légica neoliberal na escola ndo implica
compreendé-la como espaco homogéneo ou totalmente determinado. Ao contrario, a
escola constitui-se como espaco de tensGes e contradi¢des, no qual diferentes projetos

formativos disputam.

2.8 A racionalidade gerencial e a escola-empresa

A escola na légica neoliberal é vista como uma instituicdo que reproduz as ldgicas
de mercado e mercantilizagdo, em detrimento de sua fungéo social e humanizadora. Para
o Laval (2019), essa transformacdo ndo é acidental, mas resultado de uma racionalidade
politica deliberada que coloca o econémico acima de qualquer outro valor social ou
humano.

Uma das consequéncias mais visiveis dessa transformacéo, apontada pelo autor, é
a introducdo de uma légica empresarial na gestdo das escolas. Termos como eficiéncia,
desempenho, metas, avaliacdo por resultados e competitividade passam a dominar o
vocabulério pedagogico e administrativo das instituicdes de ensino.

Os gestores escolares sdo cada vez mais pressionados a agir como gerentes de
empresas, e 0s professores, como prestadores de servigos cujo desempenho deve ser
mensurado por indicadores quantitativos. Essa l6gica, esvazia a autonomia pedagdgica e
limita e enfraquece a préatica docente. A educacdo, nesse sentido, perde sua dimensdo
emancipatoria e assume uma funcéo estritamente econdmica.

Laval (2019), também chama atencdo para o papel das politicas de avaliacdo em
larga escala como instrumentos privilegiados da racionalidade neoliberal na educacao.
Avaliagdes padronizadas, denominadas como avaliagOes externas, criadas por outras
instituicbes, funcionam como mecanismos de comparagdo e rangueamento que
introduzem a competicéo entre sistemas educacionais, escolas e até mesmo entre alunos.
Ao reduzir a qualidade da educacao a indicadores mensuraveis, essas avaliagdes tendem
a empobrecer o curriculo, induzindo as escolas a ensinarem para os testes em detrimento
de uma formagdo mais ampla, critica e humanista.

A introducdo de sistemas de avaliacdo por desempenho e de bonificacdo de

professores € outro mecanismo pelo qual a racionalidade gerencial se consolida na escola.
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Inspirados em modelos empresariais de gestao por resultados, esses sistemas estabelecem
metas de produtividade para os docentes, atrelando sua remuneracdo ao desempenho dos
alunos em avaliaces padronizadas. Para Laval (2019), essa Idgica, além de precarizar as
condicdes de trabalho dos professores, fragmenta o fazer docente, estimula a competicédo
entre pares e destroi a dimensdo ética e vocacional que historicamente caracterizou a
profissdo. O professor, reduzido a um executor de metas, perde a autonomia intelectual
necessaria para exercer sua funcdo com criatividade e responsabilidade.

Assim, a mercantilizacdo da educacdo, implica também uma transformacéo
profunda nas relacdes entre os sujeitos escolares. Nessa ldgica professores atendem
alunos que passa a ser visto como um consumidor de servigos educacionais, e a escola,
como uma fornecedora que deve satisfazer as demandas de seus clientes.

Essa logica consumista corréi os vinculos de solidariedade e pertencimento
comunitario que deveriam caracterizar a vida escolar, substituindo-os por relacdes
individualistas e instrumentais. O conhecimento, por sua vez, é tratado como uma
mercadoria cujo valor é determinado pela sua utilidade no mercado de trabalho.

Outro ponto central na analise de Laval (2019), diz respeito a privatizacdo da
educacdo. O neoliberalismo ndo apenas introduz a Idgica de mercado nas escolas
pablicas, mas também incentiva ativamente a expansdo do setor privado na educacéo. A
I6gica neoliberal impde uma visdo utilitarista da educacdo, onde o conhecimento é
transformado em mercadorias e os alunos sdo tratados como consumidores em busca de
uma formacgdo que gere lucro.

Isso ocorre por meio de diferentes mecanismos: créditos educacionais, parcerias
publico-privadas, contratos de gestdo com organizacdes sociais e fundacdes empresariais.
Para Laval (2019), esse processo implica a transferéncia de recursos publicos para agentes
privados e a subordinacdo das politicas educacionais aos interesses do capital,
comprometendo o principio da educacdo como direito universal.

O autor ainda ressalta, que € fundamental promover uma educacgédo que valorize a
solidariedade, a cooperacdo e a emancipacdo dos individuos, em oposi¢do a logica
mercantilista que permeia a educagdo nos dias atuais, a ideia de que a escola deve servir
ao mercado, de que o sucesso individual depende exclusivamente do esforco e do mérito
de cada um, e de que a competicdo € o motor do progresso social € apresentada como
senso comum inevitavel, como se ndo houvesse alternativa possivel. Esse processo

ideolégico obscurece as desigualdades estruturais que condicionam as trajetorias
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educacionais e responsabiliza os individuos por fracassos que sdo, em grande medida,
socialmente produzidos.

A escola deve ser repensada como um espaco de formacao critica, de construgéo
da cidadania e de transmissdo de uma cultura comum que permita aos sujeitos
compreenderem e transformarem o mundo em que vivem.

Isso exige resisténcia politica e intelectual as reformas que submetem a educagéo
a logica do mercado, bem como a reinvencdo de formas democraticas de gestdo, de
curriculo e de avaliacdo que coloquem o ser humano e néo o capital no centro do projeto
educativo.

Contrapor-se a essa logica exige reafirmar a escola como instituicdo publica
orientada pelo bem comum, governada por principios democraticos e comprometida com
a formacao de sujeitos capazes de pensar, questionar e transformar a realidade social em

que estéo inseridos.

2.9 Meritocracia, desempenho e individualizacao

A meritocracia constitui um dos pilares ideoldgicos mais poderosos do projeto
neoliberal de educacdo, ela ndo representa simplesmente um principio de justica baseado
no reconhecimento do esfor¢o individual, mas funciona como um mecanismo ideoldgico
sofisticado que legitima as desigualdades sociais ao atribui-las exclusivamente as
capacidades e ao empenho de cada sujeito.

Ao proclamar que todos tém as mesmas oportunidades e que 0 Sucesso ou o
fracasso dependem unicamente do mérito pessoal, a légica meritocratica obscurece as
condigOes estruturais de classe, raca, género e territrio e condicionam de maneira
decisiva as trajetorias escolares e profissionais dos individuos.

Essa naturalizacdo da meritocracia no ambiente escolar tem consequéncias
profundas sobre a forma como 0s sujeitos percebem a si mesmos e o sofrimento gerado
por essa culpabilizacdo silenciosa é, muitas vezes, invisibilizado pelas proprias
instituicbes que o produzem. A cobranca por desempenho, intimamente articulada a
I6gica meritocratica, € outro elemento central na reconfiguracdo neoliberal da escola.

Nessa légica, o valor do conhecimento ndo reside em sua capacidade de ampliar
a compreensdo do mundo, de desenvolver o pensamento autbnomo ou de cultivar a

sensibilidade humana, mas sim em sua utilidade imediata para a obtencao de boas notas,
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certificados e, em Ultima instancia, inser¢do vantajosa no mercado de trabalho. O saber €
reduzido a um instrumento de competicdo individual.

O professor, submetido a cobrangas externas por resultados mensuraveis, €
progressivamente induzido a organizar sua pratica em funcdo das avaliacbes
padronizadas, abandonando abordagens mais ricas, complexas e dialdgicas em favor de
estratégias de treinamento voltadas para os testes. Os alunos, por sua vez, sdo estimulados
a competir entre si, a comparar seus resultados e a construir sua identidade escolar em
funcéo de classificacGes e 0 ambiente de cooperacdo, de troca intelectual e de construgédo
coletiva do conhecimento que deveria caracterizar uma experiéncia educativa genuina é
corroido pela competicdo permanente que é a l6gica do desempenho. A escola é um dos
aparelhos privilegiados de producéo dessa subjetividade neoliberal. Desde os primeiros
anos de escolarizacdo, as criancas sdo ensinadas a se autoavaliar, a gerir seu proprio
desempenho e a se posicionar estrategicamente diante da competicdo com os colegas. A
cooperacdo € tolerada apenas quando instrumentalmente (til; a solidariedade, enquanto
valor coletivo, perde progressivamente seu lugar no horizonte formativo.

Assim, a despolitizacdo que o neoliberalismo opera por meio da escola néo e,
portanto, um efeito colateral acidental, mas uma dimensao constitutiva de seu projeto:
produzir sujeitos que competem entre si em vez de se solidarizarem, que se culpam em
vez de questionarem as estruturas, que consomem em vez de participarem. O problema
ndo estd em valorizar o empenho dos sujeitos, mas em fazer do mérito individual o Unico
critério legitimo de distribuicdo de oportunidades e recompensas sociais, ignorando as
condicdes estruturais que tornam o ponto de partida profundamente desigual. Uma
educacdo verdadeiramente justa precisaria, ao contrario, reconhecer essas desigualdades
de origem e trabalhar ativamente para compensa-las, criando condi¢des para que todos 0s
sujeitos independentemente de sua origem social, étnica ou territorial possam desenvolver
plenamente suas potencialidades.

Por fim, a analise de Laval (2019), sobre meritocracia, desempenho e
individualizacdo convida a uma reflexdo mais ampla sobre o tipo de sociedade que a
escola esta sendo convocada a reproduzir ou a transformar. Se a escola neoliberal forma
sujeitos competitivos, individualistas e obedientes a racionalidade do mercado, uma
escola comprometida com a emancipacdo humana deve, ao contrario, formar sujeitos
solidarios, criticos e capazes de imaginar e construir formas de vida coletiva mais justas.

Essa racionalidade é fortalecida no contexto do neoliberalismo, analisado
criticamente por Harvey (2008), como um projeto politico de restauracdo do poder de
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classe. Ao promover a competicdo generalizada e a responsabilizacdo individual, o
neoliberalismo transforma todos 0s espagos sociais, inclusive a escola em arenas de
concorréncia. O sujeito é interpelado como empreendedor de si mesmo, devendo gerir
sua propria trajetoria como se fosse uma empresa.

Portanto, meritocracia, desempenho e individualizacdo constituem categorias
articuladas que operam na legitimagéo das desigualdades no capitalismo da atualidade.
Ao deslocarem a atencdo das estruturas para os individuos, reforcam a fragmentacéo
social e enfraquecem a dimensao coletiva da luta por direitos. Uma analise critica dessas
categorias exige recoloca-las no interior das relacbes de classe e das determinacdes

historicas que conformam as possibilidades reais de vida dos sujeitos.

2.10 Formacéo para o mercado e juventude periférica

A escola publica brasileira, especialmente aquela situada em territorios
periféricos, ndo pode ser compreendida fora do contexto das transformagbes do
capitalismo na atualidade. A reestruturacdo produtiva e a ascensdo do neoliberalismo
como racionalidade dominante impuseram a educacdo uma logica de subordinacdo aos
imperativos do mercado.

Nesse sentido, Harvey (2008) demonstra que o projeto neoliberal, longe de ser
apenas uma politica econdmica, constituiu-se como um amplo programa de reorganizagao
das instituicbes sociais, incluindo a escola, orientando-as para a producdo de
subjetividades compativeis com a acumulacdo flexivel e com a precarizacao das relagdes
de trabalho.

No cenério das periferias, a escola muitas vezes deixa de ser um espago de
emancipacao para se tornar uma engrenagem de adaptacdo. Ainda segundo Harvey
(2008), a acumulacao por espoliacdo e as crises ciclicas do capital exigem que a educacao
produza sujeitos resilientes e adaptaveis, prontos para preencher postos de trabalho
precarios gerados pela desregulamentacdo econdmica global.

Harvey (2008) ainda destaca que o neoliberalismo busca moldar ndo apenas as
instituicbes, mas também o senso comum, naturalizando a competicdo e a
responsabilizacdo individual. Na escola periférica, isso se traduz em discursos que
associam mérito pessoal a superacdo da pobreza, obscurecendo as determinagdes

estruturais.
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Nessa perspectiva, cada estudante é convertido em um capital humano, que deve

gerir a si mesmo com vistas a empregabilidade.

O conceito de Capital Humano [...] busca traduzir o montante de
investimento que uma nagao ou os individuos fazem, na expectativa de
retornos adicionais futuros. O investimento no “fator humano” traduz-
se num dos determinantes basicos para 0 aumento da produtividade e
elemento de superacdo do atraso econdmico. Do ponto de vista
microeconémico, constitui-se no fator explicativo das diferencas
individuais de produtividade e de renda e, de mobilidade social
(Frigotto, 2006, p. 41).

A teoria do capital humano, criticada por Frigotto (2006), ajuda a entender como
a educacdo passou a ser tratada como se fosse apenas um investimento econdmico. Nessa
I6gica, estudar deixa de ser um direito e um processo de formagdo humana mais amplo,
e passa a ser visto como uma estratégia para aumentar ganhos futuros. O problema € que,
quando a educacdo € reduzida a isso, 0 préprio ser humano também é reduzido: ele passa
a ser enxergado como alguém que vale pelo quanto consegue produzir e gerar retorno
financeiro. Com isso, perdem espaco as dimensoes €tica, cultural e politica da formacao.

Além disso, essa visao transfere para cada individuo a responsabilidade total pelo
seu sucesso ou fracasso. Se a pessoa ndo conseguiu um bom emprego, se ndo venceu na
vida, a culpa recai sobre ela, como se néo tivesse se esfor¢ado o suficiente ou investido
em si mesma de maneira adequada.

O que fica escondido nessa narrativa € que as oportunidades ndo sao iguais para
todos. Existem condi¢fes sociais, econdmicas e historicas que pesam muito mais do que
a simples vontade individual. Para a juventude periférica, esse discurso produz efeitos
especialmente perversos, pois responsabiliza os individuos pelo seu préprio fracasso em
um contexto estruturalmente marcado pela desigualdade, pela violéncia e pela auséncia
de politicas publicas efetivas.

Muitos jovens crescem em contextos marcados pela falta de acesso a recursos
basicos, escolas precarizadas e necessidade de trabalhar cedo. Quando ndo conseguem
alcancar os padrdes de sucesso impostos pelo mercado, acabam se sentindo incapazes ou
insuficientes.

No entanto, como aponta Frigotto (2006), o problema nédo esta no jovem, mas em
uma estrutura social que historicamente destinou as classes populares os trabalhos mais

precarios e mal remunerados.
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Assim, a teoria do capital humano ndo é apenas uma explicagdo econdmica sobre
educacdo. Ela funciona como uma forma de justificar desigualdades, transformando um
problema coletivo e estrutural em uma questdo individual. Ao fazer isso, contribui para
manter a ordem social como esta, desviando o olhar das contradi¢bes de classe que
continuam organizando a sociedade.

A imposicdo de metas e indicadores de desempenho sobre estudantes de escolas
periféricas, expressa em sistemas de avaliacdo externa, bonificacdes por resultados e
rankings institucionais ndo pode ser lida como simples politica de melhoria da qualidade
educacional.

Essa realidade pode ser compreendida a luz daquilo que Frigotto, Ciavatta e
Ramos (2005) denomina de dualidade estrutural da educacéo brasileira. Historicamente,
0 sistema educacional tem destinado as elites uma formacao cientifica, humanistica e
cultural ampla, enquanto as classes populares reserva-se uma formacéo de carater técnico
e instrumental, voltada a insercéo subordinada no mercado de trabalho.

Nesse contexto, a exigéncia de metas e resultados escolares desconsidera as
condicdes concretas de vida de grande parte da juventude trabalhadora, produzindo uma
I6gica que cobra desempenho sem garantir as condi¢cBes materiais necessarias para a
formacdo. Assim, cobrar metas de jovens que vivem sob condigdes concretas de
vulnerabilidade social, sem transporte digno, sem alimentacdo adequada, sem seguranca
nos territérios onde habitam é reproduzir, dentro da propria escola, a légica que condena
esses sujeitos a subalternidade: exige-se deles o resultado sem jamais garantir as
condicdes.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), contribui fundamentalmente para a
compreensdo dessa problematica ao situar a relagédo entre educacéo e trabalho no Brasil
dentro de uma tradicdo histérica de dualidade estrutural: enquanto para as elites a escola
oferece formacdo ampla, humanistica e cientifica, para as classes populares reserva-se
uma educacao técnica e instrumental, voltada a insercéo subalterna no mercado.

Essa dualidade ndo é um acidente, mas uma opcao politica que reflete as
contradi¢Oes de uma sociedade que nunca rompeu com os legados do colonialismo e da
exclusdo historica de suas populacdes mais vulneraveis. A escola periférica que opera sob
a pressao dos indicadores ndo rompe com a dualidade; ao contrario, a aprofunda, ao
transformar o fracasso estruturalmente produzido em fracasso individualmente atribuido
ao estudante e professores que, segundo essa logica perversa, simplesmente ndo atingiu a

meta.
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Ao longo deste subtitulo, foi possivel perceber que a formacdo voltada quase
exclusivamente para o mercado, oferecida a juventude periférica, ndo acontece por acaso
nem se explica apenas por escolhas pedagogicas equivocadas. Ela faz parte de um projeto
maior de sociedade, que utiliza a escola para moldar comportamentos, expectativas e
modos de pensar alinhados as necessidades do capital.

A teoria do capital humano, a historica divisdo entre uma educacdo ampla para 0s
mais ricos e uma formacdo mais técnica para os pobres, a l6gica neoliberal e até mesmo
praticas pedagogicas mais autoritarias ndo atuam de forma isolada. Elas se conectam e se
reforcam dentro de um mesmo movimento historico que encontra, nas escolas das
periferias, um terreno fértil para se consolidar.

Mas compreender isso ndo significa aceitar que tudo esteja determinado. A escola
ndo é apenas um espaco onde as desigualdades se reproduzem; ela também é um lugar de
conflito, de questionamento e de possibilidade. Dentro dela convivem, ao mesmo tempo,
forcas que mantém a ordem e iniciativas que tentam transforma-la. E nessa tenséo
permanente entre adaptacao e critica, entre siléncio e voz, entre conformismo e resisténcia
que se abre espaco para pensar outros caminhos.

E a partir dessa perspectiva que o proximo capitulo avanca, buscando refletir sobre
como a escola, mesmo atravessada por relaces de poder, pode se tornar um espacgo de
disputa cultural e de construcdo de experiéncias mais emancipadoras para aqueles que

historicamente foram marginalizados ou pouco ouvidos.

2.11 Escola, hegemonia e possibilidade critica

Se a escola € atravessada pela racionalidade neoliberal, como discutido
anteriormente, ela também deve ser compreendida como espaco de disputa. A partir das
reflexdes de Gramsci (2024), a escola integra o conjunto das instituicdes da sociedade
civil responsaveis pela producdo e manutencdo da hegemonia. Constitui um, [...] dos
sistemas ou aparelhos hegemonicos: antes de tudo as instituicdes educacionais no sentido
mais amplo do termo, ja& que (Q 10 II, 44, 1.331 [CC, 1, 398]) — ‘toda relacdo de
‘hegemonia’ é necessariamente uma relagao pedagogica’ (Dicionario Gramsciano, 2017,
p. 725).

A escola, enquanto instituicdo social, atua como um dispositivo central na
manutencdo da hegemonia cultural. N&o se trata apenas de transmitir conhecimentos,

mas de formar visées de mundo.
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A hegemonia, na perspectiva gramsciana, refere-se a capacidade de um grupo
social de dirigir intelectualmente e moralmente a sociedade, articulando consenso em
torno de determinado projeto historico e ao dominio exercido ndo apenas pela forca, mas
principalmente pelo consentimento, onde valores, normas e visées de mundo da classe
dominante sdo naturalizados e incorporados pela sociedade. Nesse sentido, a escola pode
atuar tanto na propagacao da ordem vigente quanto na construcdo de perspectivas criticas.

No contexto neoliberal, a valorizacdo da meritocracia, da competitividade e da
responsabilizacdo individual tende a reforcar interpretacbes que naturalizam a
desigualdade social. Quando o sucesso € apresentado como resultado exclusivo do
esforco individual, obscurecem-se as determinacfes estruturais que condicionam as
oportunidades concretas dos sujeitos, especialmente daqueles oriundos da classe
trabalhadora. Embora a escola possua potencial critico, sua capacidade transformadora é
limitada por estruturas macroecondmicas e politicas. Reformas educacionais neoliberais,
por exemplo, podem cooptar discursos de emancipacdo para servir a l6gicas de mercado.

Entretanto, a escola ndo é um espaco homogéneo. Ela comporta contradicdes.
Professores, estudantes e praticas pedagogicas podem tensionar a ldgica dominante,
abrindo possibilidades para a construcdo de uma consciéncia historica acerca das
condicdes sociais.

Contudo, a escola segue sendo um territorio estratégico: ao articular-se com
movimentos sociais e promover projetos interdisciplinares — como educagdo para
direitos humanos ou sustentabilidade socioambiental, ela pode cultivar sujeitos capazes
de reimaginar a sociedade. E nesse horizonte que se inscrevem as contribuicdes de Paulo
Freire.

Para Freire (1987), a educacdo ndo € neutra; ela pode assumir carater normalizador
ou emancipador. A formagdo critica implica problematizar a realidade concreta dos
sujeitos, permitindo que compreendam as estruturas que condicionam suas experiéncias.

No caso da juventude trabalhadora, essa perspectiva é particularmente relevante.
Se, como discutido nos topicos anteriores, os adolescentes da classe popular vivenciam
processos de insercao precoce e frequentemente precarizada no mundo do trabalho, torna-
se fundamental investigar se a escola contribui para que interpretem essas experiéncias
de forma critica ou se reforca narrativas individualizantes.

A consciéncia critica, nesse sentido, ndo se reduz a opinido, mas envolve a

compreensdo das mediagdes entre experiéncia individual e estrutura social. Trata-se de
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reconhecer que as trajetorias juvenis ndo sdo produto exclusivo de escolhas pessoais, mas
resultam de determinac®es historicas e econémicas.

Assim, a analise da escola como espaco de hegemonia e disputa permite recolocar
a problematica central desta pesquisa:

Como os estudantes compreendem sua inser¢do no mundo do trabalho?
Essa compreensdo reproduz a l6gica meritocratica e individualizante predominante ou
revela indicios de leitura critica das condicdes estruturais?

Ao articular Marx, Harvey, Antunes e Laval com Gramsci e Freire, constroi-se
um referencial que possibilita analisar ndo apenas as condic¢des objetivas que atravessam
a juventude trabalhadora, mas também os sentidos que esses jovens atribuem a escola, ao
trabalho e ao proprio futuro.

Esse percurso tedrico fundamenta a investigacdo empirica desenvolvida a seguir,
na qual se buscard compreender, por meio de um estudo de caso, como tais determinacdes

se expressam na realidade concreta dos estudantes pesquisados.

2.12 Intelectual organico e disputa de projetos

A categoria de intelectual organico constitui uma das contribui¢des mais originais
e duradouras do pensamento politico de Anténio Gramsci (2004), elaborado de forma
sistematica nos Cadernos do Carcere, obra produzida entre 1929 e 1935 durante seu
encarceramento pelo regime fascista italiano. Para Gramsci (2004, p.18), "todos o0s
homens sdo intelectuais, mas nem todos os homens tém na sociedade a funcdo de
intelectuais”, distincdo que rompe definitivamente com a concepcao elitista do intelectual
como figura apartada da vida social, dotada de uma racionalidade neutra e universal.

Ao contrério, Gramsci compreende o intelectual como um sujeito naturalmente
vinculado a um grupo social especifico, cuja funcdo principal ndo é a producédo abstrata
de ideias, mas a organizacdo da cultura, da consciéncia e da vontade coletiva de sua classe
de origem.

Essa vinculagdo natural é o que diferencia o intelectual gramsciano do intelectual
tradicional, aquele que se apresenta como portador de uma missao historica independente
das classes sociais, ocultando, sob essa aparéncia de neutralidade, seu efetivo
compromisso com a manutencao da ordem estabelecida.

A distingdo entre intelectual organico e intelectual tradicional é fundamental para

compreender como a dominacgdo de classe se reproduz ndo apenas pela coer¢do, mas
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sobretudo pelo consenso. Gramsci (2004, p. 18) explica que cada classe social, ao se
desenvolver no terreno da estrutura econémica, cria organicamente uma ou mais camadas
de intelectuais que lhe conferem homogeneidade e consciéncia de sua funcdo no campo
econdmico, social e politico.

Os intelectuais organicos das classes dominantes exercem sua funcdo por meio
das instituicbes da sociedade civil como: escolas, igrejas, meios de comunicacéo,
partidos, disseminando uma visdo de mundo que apresenta os interesses particulares de
sua classe como interesses universais de toda a sociedade.

Coutinho (2012, p. 54) sublinha que é exatamente essa capacidade de
universalizar interesses particulares que caracteriza a hegemonia, entendida ndo como
simples dominacdo, mas como direcdo intelectual e moral conquistada pelo
consentimento ativo dos grupos subalternos. Compreender esse mecanismo €
indispensavel para qualquer analise que pretenda investigar como determinados projetos
de sociedade se naturalizam e se impdem como inevitaveis.

A hegemonia, categoria central no pensamento gramsciano, € sempre um campo
de disputa e nunca uma conquista definitiva. E nesse contexto que a figura do intelectual
organico das classes subalternas adquire importancia estratégica: sua funcdo €
precisamente a de organizar uma contra hegemonia, isto €, um conjunto articulado de
valores, préaticas e projetos que dispute a direcdo intelectual e moral da sociedade a partir
dos interesses dos grupos dominados.

Coutinho (2012) destaca que essa disputa contra hegemdnica nao se da apenas no
plano das grandes institui¢@es politicas, mas também nas relagdes cotidianas de formacéo,
nos espacos de sociabilidade popular e nas praticas culturais que constroem, lenta e
persistentemente, uma nova visao de mundo entre os sujeitos das classes trabalhadoras.

A formacéo do intelectual orgénico das classes subalternas é, para Gramsci, um
processo simultaneamente politico e pedagogico que ndo ocorre de forma espontanea.
Gramsci (2024, p. 35) advertia que "a crise consiste precisamente no fato de que o velho
estd morrendo e 0 novo ndo pode nascer”, expressdo gque captura a dificuldade historica
de construir sujeitos coletivos capazes de romper com a hegemonia dominante e de
projetar uma ordem social alternativa.

Essa dificuldade € tanto maior quanto mais eficaz for a acdo dos intelectuais
organicos das classes dominantes em naturalizar a exploracdo, fragmentar as identidades
coletivas e individualizar as experiéncias de dominagdo. Coutinho (2012, p. 115) reforca
que a resposta gramsciana a esse desafio passa pela construcdo de organismos coletivos
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como, partidos, sindicatos, movimentos sociais, instituicdes educativas capazes de
exercer uma fungdo formativa junto as classes subalternas, desenvolvendo nelas a
consciéncia de seus interesses historicos e a vontade de agir coletivamente para realiza-
los.

No interior da sociabilidade capitalista, a escola tende a funcionar como aparelho
privado de hegemonia, contribuindo para a formagdo de consensos em torno da ordem
vigente. Nesse movimento, professores, gestores e curriculos podem, consciente ou
inconscientemente, operar como intelectuais organicos do capital, reproduzindo valores
como meritocracia, individualismo e adaptacdo ao mercado de trabalho. Essa dinamica
aparece de modo evidente quando a inser¢do do jovem no mundo do trabalho é tratada
apenas como adequacdo as exigéncias empresariais, deslocando o debate das condi¢des
estruturais que produzem desigualdade e precarizacdo. Trata-se, portanto, de uma disputa
entre a formacéo para a adaptacao e a formacdo para a emancipacéo.

Assim, a escola ocupa, um lugar de destaque como espaco privilegiado de disputa
hegeménica. Gramsci (2004, p. 33) compreendia a escola como um dos principais
aparelhos da sociedade civil por meio dos quais a hegemonia das classes dominantes é
produzida e reproduzida, na medida em que ela seleciona, organiza e transmite um
conjunto de saberes, valores e disposi¢fes que correspondem ao projeto de sociedade da
classe dirigente. Porém, Gramsci reconhecia que a escola é também um terreno de
contradi¢des, no qual a presenca de intelectuais organicos comprometidos com as classes
subalternas pode abrir brechas para praticas pedagogicas contra hegemonicas.

A atualidade do conceito gramsciano de intelectual orgénico reside precisamente
em sua capacidade de iluminar as formas atuais de dominagéo e de apontar os caminhos
de sua superacdo. Em um contexto de aprofundamento da precarizacdo do trabalho, de
fragmentagédo das identidades coletivas e de ofensiva neoliberal sobre as instituicdes
publicas de formacdo, a necessidade de intelectuais organicos comprometidos com as
classes subalternas torna-se ainda mais necessario.

Para a pesquisa sobre a insercdo do jovem no mundo do trabalho, essa perspectiva
tedrica e emancipatoria, oferece instrumentos analiticos potentes para compreender ndo
apenas as condigOes estruturais que produzem a precariedade no trabalho juvenil, mas
também os sujeitos e 0s processos capazes de disputar, no plano da formacdo e da
consciéncia, um projeto alternativo de sociedade.

A contribuicdo de Paulo Freire (1987) para esse contexto, aprofunda essa
perspectiva ao afirmar que a educacgdo € um ato politico e jamais neutro. Quando a escola
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promove circulos de cultura, problematiza categorias como trabalho, meritocracia e
desigualdade e reconhece os estudantes como sujeitos histéricos, ela desloca-se de uma
funcéo conformadora para uma funcao formadora de consciéncia critica.

Assim, nessa perspectiva, o educador atua como mediador de processos de
conscientizacdo, ele faz o papel do intelectual organico, do despertar critico articulando
saber popular e conhecimento cientifico, fortalecendo a participacdo dos jovens e
tensionando as estruturas que produzem excluséo.

Portanto, a nocédo de intelectual organico, articulada a disputa de projetos, permite
compreender a importancia desse estudo como parte de uma luta mais ampla pela direcédo
intelectual da escola publica. Ao assumir uma postura critica fundamentada no
materialismo historico-dialético, é possivel se posicionar no interior da superestrutura
como agente de contra hegemonia, buscando contribuir para a formacdo de jovens
capazes de interpretar as determina¢des do mundo do trabalho e atuar coletivamente na
transformacéo social. Essa pesquisa, assim, ndo se limita a descrever as dificuldades
encontradas nesse percurso, mas se insere na construcdo de um projeto educativo
comprometido com a emancipacdo humana e com o fortalecimento da classe

trabalhadora.

2.13 Escola como espaco de hegemonia

Com base na teoria de Gramsci (2004), a escola emerge como um espaco
fundamental para a construcdo e manutencdo da hegemonia, conceito central em sua
analise sobre o poder nas sociedades capitalistas. Para o autor, o Estado ndo se restringe
ao aparato governamental ou coercitivo; ele engloba também a sociedade civil, composta
por institui¢des responsaveis pela producéo e difusdo de valores, ideias e consensos.

A escola desempenha papel central nesse processo ao transmitir contetdos,
normas e valores que, muitas vezes, reforcam a ordem social vigente como se fosse neutra
ou inevitavel. Ao enfatizar certos eventos, personagens e interpretacdes enquanto silencia
outros, a escola contribui para a construcdo de uma memoria coletiva que serve aos
interesses dominantes. O curriculo formal, por exemplo, ndo € meramente um conjunto
de conhecimentos técnicos, mas uma selecdo cultural que privilegia determinadas
narrativas historicas, perspectivas filoséficas e visdes de sociedade.

A nogéo de “escola unitaria”, proposta por Gramsci (2004), revela seu horizonte

politico-pedagdgico. Ele criticava a dualidade educacional que destinava uma formacao
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humanista as elites e uma formacdo técnico-pratica as classes subalternas. A escola
unitaria deveria integrar trabalho manual e intelectual, promovendo uma formacéao
omnilateral que possibilitasse aos trabalhadores compreenderem criticamente a realidade
e atuarem como sujeitos historicos.

A formulacdo da escola unitaria em Gramsci (2004), desenvolvida especialmente
no Caderno 12 dos Cadernos no Carcere, constitui uma critica direta a separagdo precoce
entre formacdo humanista destinada as elites e formacéo técnico-profissional voltada as
classes trabalhadoras, defendendo uma educacdo comum, integral e articuladora entre
trabalho manual e intelectual.

Essa perspectiva encontra forte ressonancia na analise da dualidade estrutural da
educacéo brasileira realizada por Frigotto (2005), para quem o sistema educacional no
capitalismo dependente reproduz a divisdo social do trabalho ao oferecer percursos
formativos distintos conforme a origem de classe dos estudantes.

Assim, enquanto Gramsci (2004) projeta a escola unitaria como estratégia contra
hegemaénica de formacdo omnilateral e elevacédo cultural das classes subalternas, Frigotto
(2005) evidencia como a dualidade educacional concreta opera na manutencdo da
hegemonia burguesa, tornando a superacao dessa cisdo um elemento central para qualquer
proposta de educacdo emancipatoria.

Sob essa perspectiva, pensar a escola como espaco de hegemonia implica
reconhecé-la como instituicdo estratégica na luta de classes. Identificar contextos de
crescente privatizacdo e padronizacdo curricular se faz de fundamental importancia, a
escola pode se tornar ainda mais refém de interesses hegemonicos, reduzindo-se a
formacdo de mado de obra acritica para o mercado. Ela ndo é apenas um local de
transmissdo de conteddos, mas um espaco de producdo de subjetividades, de formacéo
politica e de construcdo de consensos. Compreender essa dimenséo é fundamental para
situar a educagéo no interior do debate sobre Estado, sociedade civil e transformagéo
social.

No contexto da pesquisa sobre a inser¢do do jovem no mundo do trabalho em
perspectiva emancipatoria, a articulacdo entre a escola unitaria de Gramsci (2004) e a
critica a dualidade estrutural formulada por Frigotto (2010), permite compreender que a
insercdo precoce e precarizada da juventude trabalhadora ndo é um fenémeno isolado,
mas expressdo de uma sociabilidade que fragmenta a formacdo e limita 0 acesso ao

conhecimento cientifico e critico.
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Quando a escola opera sob a logica da adaptacdo ao mercado, reforca a divisao
entre aqueles destinados a direcdo e aqueles destinados a execucdo, reafirmando a
hegemonia vigente; entretanto, quando assume a tarefa de garantir formacdo omnilateral
e acesso aos instrumentos tedricos que desvelam as determinagdes historicas do trabalho
e da desigualdade, ela pode contribuir para a construcdo de sujeitos capazes de
compreender sua condigdo de classe e atuar coletivamente na transformacdo das
estruturas sociais.

Nessa direcdo, a superacdo da dualidade educacional torna-se condicédo
indispensavel para que a inser¢do no mundo do trabalho deixe de ser mera adequacao as

exigéncias do capital e se converta em possibilidade concreta de emancipagdo humana.

2.14 Possibilidade critica e disputa contra hegemdnica

A concepcdo gramsciana de hegemonia constitui um dos aportes tedricos mais
fecundos para a compreensao das disputas politicas, culturais e educacionais na sociedade
contemporanea. Para Antonio Gramsci (2000), a hegemonia ndo se reduz ao dominio pela
forca, mas implica um processo de diregdo intelectual e moral pelo qual determinadas
classes constroem consenso em torno de seus projetos histéricos.

Nesse sentido, a ordem burguesa se perpetua ndo apenas pela coercdo, mas
sobretudo pela capacidade de fazer com que sua visdéo de mundo seja assimilada como
"natural” e universal pelas classes subalternas. Compreender esse mecanismo é condi¢do
indispensavel para qualquer projeto contra hegemonico.

A disputa contra hegemonica emerge, portanto, como uma necessidade histérica
para as classes trabalhadoras e para os sujeitos comprometidos com a transformagéo
social. Gramsci (2004) articula esse processo a construcdo de uma nova concepcao de
mundo que confronte, no plano das ideias e das préaticas sociais, a ideologia dominante.

Essa constru¢do ndo ocorre de forma espontanea, mas demanda um trabalho
politico-pedagogico sistematico, no qual os intelectuais organicos das classes subalternas
desempenham papel estratégico. Diferente dos intelectuais tradicionais, que legitimam a
ordem vigente, os intelectuais organicos articulam teoria e pratica na dire¢cdo da
emancipagao coletiva.

Gaudéncio Frigotto (2010) aprofunda essa perspectiva ao analisar as contradi¢des
do capitalismo brasileiro e seus reflexos no campo educacional e do trabalho. Para o autor,

a educacdo ocupa um lugar ambivalente: ao mesmo tempo em que € instrumentalizada
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pelo capital para a reproducdo das relagdes de producdo, guarda em si uma possibilidade
critica que pode ser disputada pelos trabalhadores como direito e como espago de
resisténcia.

Frigotto (2010), argumenta que a escola, longe de ser um aparelho neutro, é
atravessada por contradi¢cdes que abrem brechas para a praxis transformadora, desde que
articulada a projetos politicos orgénicos das classes populares.

A noc¢do gramsciana de "guerra de posicdo" € central para compreender a
estratégia contra hegeménica no contexto das sociedades ocidentais complexas. Ao
contrario da "guerra de movimento”, caracterizada pela ruptura frontal e imediata com o
poder estabelecido, a guerra de posic¢ao envolve a conquista de espacos na sociedade civil,
nos aparelhos privados de hegemonia e nas institui¢cdes culturais (Gramsci, 2000).

Essa perspectiva ressignifica o papel dos movimentos sociais, dos sindicatos, das
universidades e das escolas como espacgos fundamentais na disputa pela hegemonia. A
educacdo, nesse sentido, torna-se um campo privilegiado de luta politica e ideoldgica.

Frigotto (2004b) alinha-se a essa compreensdo ao defender que a construcéo de
uma educacdo emancipadora passa pela ruptura com a légica mercantil que coloniza o
pensamento pedagogico. O autor denuncia o avanco do neoliberalismo sobre as politicas
educacionais, que reduzem a formacao humana a qualificacdo para o mercado de trabalho,
esvaziando seu potencial critico e transformador. Nessa perspectiva, a possibilidade
critica so se efetiva quando a educacao é pensada a partir das necessidades concretas dos
trabalhadores, articulando instrugéo, trabalno e emancipacdo numa concepgéo
omnilateral de formacdo humana em oposicdo a formacdo unilateral e fragmentada
imposta pelo capital.

O conceito de "bloco histérico”, elaborado por Gramsci (2004), fornece outra
chave analitica fundamental para pensar a disputa contra hegeménica. O bloco histérico
expressa a unidade orgénica entre estrutura econémica e superestrutura politico-
ideologica, indicando que qualquer transformacao social profunda exige a construcdo de
um novo bloco capaz de articular forcas sociais heterogéneas em torno de um projeto
comum.

Para Frigotto (2010a), a construcdo desse novo bloco histérico no Brasil passa
necessariamente pela superacdo do dualismo estrutural que separa, historica e
materialmente, a formacao das elites da educacéo destinada aos trabalhadores, dualidade

que expressa e reproduz a desigualdade de classe.
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A possibilidade critica, portanto, ndo é uma dimensdo abstrata ou meramente
teorica: ela se materializa nas praticas concretas de sujeitos coletivos organizados que
reconhecem os limites da ordem hegemonica e constroem, no interior das contradi¢es
do real, alternativas histéricas viaveis. Tanto Gramsci (2004) quanto Frigotto (2010;
2010a; 2004b) insistem na articulacdo entre teoria e pratica, a praxis, como fundamento
de qualquer projeto contra hegemdnico consistente. Isso implica dizer que o
conhecimento critico s6 adquire forca transformadora quando enraizado nas lutas reais
das classes trabalhadoras e comprometido com a construcdo de uma nova sociabilidade,
fundada na justica social, na igualdade e na emancipacdo humana.

Em sintese, a contribui¢cdo de Gramsci (2004) e Frigotto (2010; 2010a; 2004b)
aponta para a centralidade da educacgdo, da cultura e da organizacdo politica como
dimensdes incontornaveis da disputa contra hegemonica.

A escola, a universidade e os movimentos sociais séo compreendidos ndo como
espacos neutros, mas como arenas de conflito onde se confrontam projetos historicos
antagbnicos. Reconhecer esse carater disputado da realidade social € o primeiro passo
para a construcdo de praticas pedagogicas e politicas comprometidas com a
transformacéo estrutural da sociedade.

A possibilidade critica, nesse sentido, ndo € uma utopia distante, mas uma tarefa

historica que se realiza no cotidiano das lutas sociais e educacionais.

2.15 Educacao critica e emancipacéo

A educacdo critica, tal como concebida por Paulo Freire (1987), constitui um
projeto politico-pedagdgico orientado para a transformacdo social. Em sua obra
“Pedagogia do Oprimido", Freire (1987) denuncia o modelo que denomina "“educagio
bancaria”, no qual o educando €é tratado como receptaculo passivo de informacGes
depositadas pelo educador.

Para 0 autor, essa concepcao é profundamente desumanizante, pois nega ao sujeito
a capacidade de pensar, questionar e agir sobre o mundo. A critica freireana ndo se limita
ao ambito pedagdgico, mas alcanca as estruturas sociais que reproduzem a opressado e a
alienacdo, revelando a dimensdo eminentemente politica do ato educativo.

A emancipacdo, no pensamento de Freire, é inseparavel do processo de
conscientizacao, que pressupde o reconhecimento da realidade como construcdo histérica

e, portanto, passivel de transformacéo.
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Em "Educacdo como Pratica da Liberdade" (1987), Freire argumenta que a
educacdo auténtica é aquela que possibilita ao educando a leitura critica do mundo, o que
ele denominara, mais tarde, "leitura do mundo que precede a leitura da palavra” (Freire,
2011, p. 9). Trata-se de uma epistemologia fundada na praxis, entendida como unidade
dialética entre reflexdo e acdo, que recusa qualquer separacdo entre teoria e pratica no
processo de conhecimento.

A dimensdo dialdgica é central na pedagogia freireana. Para Freire (2019), o
diadlogo nédo € apenas um método de ensino, mas uma exigéncia existencial e politica: é
por meio do encontro entre os sujeitos, mediados pelo mundo, que o conhecimento se
constroi coletivamente. Essa perspectiva dialégica rompe com a hierarquia rigida entre
educador e educando, propondo uma relacdo horizontal fundamentada na confianca
matua, na humildade e no amor.

Essa concepcdo ressoa com o pensamento de Freire (2011) em "Pedagogia da
Autonomia”, onde ele afirma que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar
condicdes para a sua producao ou a sua construcgao.

A nocdo de "palavras geradoras”, desenvolvida por Freire em sua pratica de
alfabetizacdo no Brasil dos anos 1960, sintetiza a articulacdo entre linguagem, realidade
e transformacéo. Ao partir das experiéncias concretas dos educandos, a pedagogia critica
freireana reconhece os saberes populares como ponto de partida legitimo para o processo
educativo.

Essa escolha epistemoldgica desafia a tradi¢do eurocéntrica que impde contetidos
alheios a realidade dos sujeitos, apontando para uma educacao situada, contextualizada e
comprometida com a vida cotidiana das classes populares. Freire (2019, p. 95) é enfatico:
"A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-
se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras."

A relacdo entre educacdo e poder é outro eixo estruturante da pedagogia freireana.
Amparado por uma leitura critica das condi¢cdes materiais e simbdlicas de dominacao,
Freire dialoga com a tradicdo marxista e com pensadores como Antonio Gramsci (2004),
cuja teoria da hegemonia oferece instrumentos para compreender como a cultura e a
educacédo operam na reproducéo das relagcdes de dominacao.

A educacdo critica, nesse sentido, assume um papel contracultural e
emancipatdrio, pois visa a desestabilizacdo das estruturas ideoldgicas que naturalizam a

desigualdade. Para Freire (2019), a conscientizacdo €, a0 mesmo tempo, um processo
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pedagogico e politico: ao compreender sua situacdo, o0 oprimido torna-se capaz de agir
para transforma-la.

Na perspectiva freireana, o educador assume papel fundamental como intelectual
comprometido com a justica social. Freire (2011) destaca a importancia do educador
progressista, que, consciente do carater politico de sua préatica, recusa a neutralidade e
posiciona-se em favor da humanizagéo.

Esse compromisso ético ndo implica, contudo, uma imposicdo de visbes de
mundo, mas sim o respeito a autonomia do educando e a sua capacidade de elaborar juizos
préprios. A rigorosidade metddica, a pesquisa permanente e a humildade intelectual séo,
para Freire (2011), virtudes indispensaveis ao educador que assume sua responsabilidade
transformadora sem incorrer no autoritarismo pedagdgico.

No contexto latino-americano, a pedagogia freireana articula-se com a Educacéo
Popular, movimento que, desde os anos 1960, reivindica uma pratica educativa
comprometida com os setores subalternos da sociedade.

Brand&o (2002), ao analisar a trajetdria da Educacao Popular no Brasil, destaca a
centralidade do pensamento de Freire na constituicdo desse campo, ressaltando sua
capacidade de articular saberes académicos e saberes da experiéncia em torno de um
projeto coletivo de transformacdo. Essa tradicdo pedagdgica encontra, na atualidade,
novos campos de atuacdo — nos movimentos sociais, nas comunidades periféricas, nos
processos de formacdo de trabalhadores — e reitera a atualidade e a poténcia politica da
obra freireana.

A metodologia do Circulo de Cultura, criada por Paulo Freire (2019), no contexto
de suas experiéncias de alfabetizacdo de adultos na década de 1960, representa uma das
contribuicBes mais originais e duradouras de seu pensamento pedagogico. O Circulo de
Cultura rompe com a ldgica da sala de aula tradicional ao propor um espaco circular de
debate, no qual todos os participantes sdo simultaneamente ensinantes e aprendentes.
Freire (2019) concebe esse espaco como um locus de producéo coletiva de conhecimento,
onde a realidade dos educandos € o ponto de partida e o horizonte de chegada do processo
pedagdgico. O coordenador do Circulo ndo ocupa o lugar de detentor do saber, mas de
mediador do dialogo, responsavel por instigar a reflexao critica sobre os temas geradores.

A importancia do Circulo de Cultura transcende o ambito da alfabetizacdo de
adultos e se afirma como um modelo metodolédgico de ampla aplicabilidade em processos
formativos comprometidos com a emancipacdo. Ao valorizar a escuta sensivel, a

horizontalidade das relacdes pedagdgicas e a problematizacéo da realidade, o Circulo de
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Cultura materializa os principios da educacéo dial6gica e critica elaborados por Freire ao
longo de toda a sua obra.

Essa metodologia constitui um dos maiores legados de Freire a educacao mundial,
pois oferece um instrumental concreto para a concretizacdo de uma pedagogia da
esperanga — conceito que o proprio Freire (2011) retomara em obra homénima,
reafirmando que a educacdo €, acima de tudo, um ato de fé na capacidade humana de
reinventar o mundo.

Ao retomar as contribuicdes de Paulo Freire (, compreendo que a proposta do
Circulo de Cultura ndo se limita a uma metodologia participativa, mas se constitui como
um espago politico de producédo de consciéncia e de leitura critica da realidade.

Nessa pesquisa, ao problematizar a insercéo dos jovens da classe trabalhadora no
mundo do trabalho, o Circulo de Cultura se apresenta como possibilidade concreta de
escuta, didlogo e construcdo coletiva de sentidos sobre suas proprias experiéncias
laborais. Ao partirem de suas vivéncias muitas vezes marcadas pela informalidade, pela
auséncia de direitos e pela naturalizacdo da exploracéo esses jovens podem transformar a
palavra em reflexdo e a reflexdo em agédo consciente.

Assim, a emancipacdo ndo é entendida como um ideal abstrato, mas como
processo historico que se constrdi quando o sujeito reconhece sua condicao, identifica as
contradicOes que o atravessam e se percebe capaz de intervir no mundo.

Nessa perspectiva, a insercdo no trabalho deixa de ser mera adaptacdo as
exigéncias do capital e passa a ser compreendida como dimensdo da luta por dignidade,
direitos e reconhecimento social, reafirmando a escola como espago privilegiado de

formagéo critica.
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3. ENTRE O OBJETO E O METODO: CAMINHOS DA INVESTIGACAO

O campo empirico desta pesquisa é a Escola Estadual Professora Edeli Mantovani,
localizada em Sinop, Mato Grosso, instituicdo onde a pesquisadora atua como docente da
rede publica estadual. Essa escolha ndo foi circunstancial. E nessa escola que a
contradicdo central investigada se manifesta em sua forma mais concreta e cotidiana:
jovens que frequentam o Ensino Médio enguanto ja estao inseridos no mundo do trabalho
em condicdes de precariedade e subordinagao.

Para apreender essa realidade em diferentes dimensdes, a pesquisa combinou trés
instrumentos de coleta: uma extensa pesquisa bibliogréfica, que sustenta o referencial
tedrico construido nos capitulos anteriores; um questionario fechado aplicado a 34
estudantes, com funcéo de caracterizagdo socioeconémica do grupo investigado; e sete
entrevistas semiestruturadas realizadas com jovens trabalhadores, cujas falas constituem
0 material empirico central da anélise.

O tratamento desse material recorreu a Analise de Contetido proposta por Bardin
(2016) apenas como recurso técnico-procedimental para a organizacao, sistematizacdo e
categorizacdo dos dados sem que isso implique qualquer deslocamento do Materialismo
Historico Dialético como fundamento epistemoldgico da investigacdo. A Analise de
Conteldo opera aqui a servico do método: é o instrumento que torna o material empirico
analiticamente acessivel para que as determinacgdes estruturais que organizam as falas dos
sujeitos possam ser interpretadas a luz das categorias do Materialismo Historico
Dialético. As secBes que seguem detalham cada um desses instrumentos e explicitam o0s

procedimentos que guiaram sua aplicacdo e interpretacao.

3.1 Fundamentacdo metodoldgica: materialismo histdrico dialético

O materialismo histérico dialético constitui o alicerce epistemoldgico e
metodoldgico sobre o qual se assenta a presente pesquisa. Desenvolvido por Karl Marx e
Friedrich Engels, especialmente na obra A Ideologia Alema (1845-1846), esse método
parte da compreensdo de que a realidade ndo pode ser apreendida por meio de abstracdes
idealistas desconectadas da vida concreta.

A fundamentacdo metodoldgica no Materialismo Historico-Dialético parte do
principio de que a realidade social ndo é estatica nem neutra, mas historicamente
construida a partir das relacdes sociais de producdo, das contradi¢bes e das lutas entre

classes. Os autores buscaram compreender a sociedade a partir de sua base material, isto
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é, das condigdes concretas de existéncia dos individuos. Marx e Engels afirmam
categoricamente que o ponto de partida de qualquer concepc¢éo histérica coerente deve
ser a producdo material da vida imediata: "[...] o primeiro ato historico €, pois, a producédo
dos meios para a satisfacdo dessas necessidades, a producao da propria vida material, e
este é, sem duvida, um ato histérico, uma condicao fundamental de toda a histéria” (Marx;
Engels, 2007, p. 32-33).

Trata-se, portanto, de uma perspectiva radicalmente oposta ao idealismo
hegeliano, que faz da consciéncia o motor da historia, invertendo a relacéo real entre ser
e pensar. Assim, o Materialismo Historico-Dialético constitui ndo apenas uma teoria
explicativa da realidade, mas também um método de investigacdo cientifica que orienta
a andlise das relagdes sociais em sua totalidade, historicidade e contradicao.

Um dos pilares fundamentais do método materialista historico-dialético € a
compreensdo de que as condicBes materiais de existéncia determinam, em ultima
instancia, as formas de consciéncia, e ndo o contrario.

Marx e Engels, ao criticarem Feuerbach e os jovens hegelianos, demonstram que
toda tentativa de explicar a historia a partir de categorias puramente espirituais ou
ideoldgicas incorre em uma inversao da realidade.

Segundo os autores, “ndo € a critica, mas a revolugdo a for¢a motriz da historia e
também da religido, da filosofia e de toda forma de teoria” (Marx; Engels, 2007, p. 43).
Para ambos, a histéria das sociedades humanas resulta da acdo dos individuos em
condi¢cbes materiais determinadas historicamente. Isso implica reconhecer que as
transformacoes sociais também se expressam no campo das ideias, da cultura, da politica
e do direito. Contudo, tais mudancas estdo condicionadas as transformacdes nas relagdes
materiais de producdo e nas forcas produtivas que compdem a base real da sociedade.

Nesse sentido, a estrutura econdmica influencia as formas politicas, juridicas e
ideoldgicas que constituem a superestrutura social. Este principio epistemolégico orienta
0 presente trabalho a buscar as determinacGes concretas dos fendmenos investigados, sem
reduzir a analise a interpretacdes meramente discursivas ou normativas.

A dialética, componente indissociavel do materialismo histérico, introduz na
analise a categoria da contradi¢cdo como forga motriz do desenvolvimento histérico que
compreende a realidade como um processo em constante transformacédo. Ela permite
entender que os fendmenos sociais ndo podem ser analisados de forma isolada ou
fragmentada, pois estdo inseridos em um conjunto de relagdes que compdem uma

totalidade social. Nesse sentido, a realidade ndo é estatica nem linear; ao contrario, ela se



90

move por meio de antagonismos, conflitos e negacbes que produzem sinteses
historicamente situadas.

Marx e Engels (2007), demonstram que a divisdo do trabalho, por exemplo,
engendra contradigcdes estruturais entre interesse particular e interesse coletivo, entre
trabalho material e trabalho espiritual, contradi¢6es que impulsionam as transformacdes
sociais:

[...] é entdo que a forca de producéo, o estado social e a consciéncia,
podem e devem entrar em contradi¢do entre si, porque com a divisdo
do trabalho estd dada a possibilidade, e até a realidade, de que as
atividades espiritual e material [...] caibam a individuos diferentes
(Marx; Engels, 2007, p. 36).

Esta perspectiva dialética impede qualquer analise unilateral e impde ao
pesquisador o esforco de captar as tensdes, 0s movimentos e as contradigdes presentes no
objeto investigado.

A categoria da totalidade ocupa lugar central no Materialismo Historico-Dialético
enquanto método de pesquisa. Compreender um fendmeno social em sua totalidade
significa apreendé-lo ndo de forma isolada, mas em suas multiplas determinacbes e
conexdes com o conjunto das relagdes sociais que o produzem e o reproduzem.

A utilizagdo do Materialismo Histérico-Dialético como método de pesquisa
implica, portanto, compreender os fendmenos sociais a partir de algumas categorias
analiticas fundamentais, tais como trabalho, totalidade, mediacdo, contradicdo e
emancipacdo. Nesse referencial, o “trabalho” é entendido como categoria fundante da
vida social, por meio da qual os seres humanos produzem sua existéncia e estabelecem
relagdes sociais determinadas historicamente. A categoria “totalidade” permite analisar o
fendmeno investigado ndo de forma isolada, mas inserido no conjunto de relagfes sociais,
econbmicas e politicas que compdem a sociedade. Ja a “mediacdo” possibilita
compreender 0s processos e relagcdes que conectam diferentes dimensdes da realidade
social, revelando como os fendmenos se articulam entre si. A “contradi¢éo”, por sua vez,
expressa os conflitos e tensdes presentes nas relacdes sociais, constituindo um elemento
central para compreender o movimento e as transformacdes historicas. Por fim, a
categoria “emancipacdo” orienta a analise para a compreensdo das possibilidades de
superacdo das formas de dominacdo presentes na sociedade, especialmente no que se
refere as desigualdades sociais e as condi¢des de inser¢do dos sujeitos no mundo do

trabalho.
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Dessa forma, a utilizagdo dessas categorias permite uma leitura critica da
realidade investigada, considerando suas mdultiplas determinacdes histdricas e sociais e
contribuindo para a construcdo de uma analise comprometida com a compreensao das
contradicdes sociais e das possibilidades de transformacéo.

Para a presente pesquisa, isso implica a necessidade de ndo tomar o objeto de
estudo como dado imediato e autossuficiente, mas de situa-lo no interior das relacdes
historicas, econdmicas e sociais que Ihe conferem significado e concretude.

O método apresentado também incorpora a perspectiva histérica como dimensao
constitutiva do conhecimento cientifico. Ndo existe realidade social fora da historia,
assim como ndo existe historia fora das condi¢cdes materiais que a produzem. Essa
concepcao afasta qualquer naturalizacdo das relacdes sociais: 0 que existe ndo é eterno,
mas historicamente produzido e, portanto, historicamente superavel.

Do ponto de vista metodologico, isso significa que a pesquisa deve investigar a
génese histdrica de seu objeto, as condi¢cdes que o tornaram possivel e as contradi¢des
que apontam para sua transformagdo. O Materialismo Historico-Dialético também
permite uma compreensao critica das formas ideoldgicas que encobrem as relagdes reais
de producdo. Marx e Engels (2007), denunciam que as ideias dominantes de cada época
sdo, em geral, as ideias da classe dominante, e que a ideologia cumpre a fungéo de
apresentar os interesses particulares dessa classe como interesses universais.

Ao adotar o Materialismo Histérico-Dialético como método, a presente pesquisa
assume o compromisso de desmistificar as aparéncias imediatas do fendmeno
investigado, buscando suas determinacGes reais. Trata-se de uma analise que ndo se
contenta com a superficie dos fendmenos, mas que busca as contradi¢bes profundas e as
relacGes de poder que os sustentam, contribuindo assim para uma compreensao critica e
transformadora da realidade social.

Outro aspecto decisivo do método materialista histérico-dialético é a articulacdo
entre teoria e praxis. Marx e Engels (2007), rejeitam tanto o empirismo ingénuo que se
limita a descricdo dos fatos sem apreender suas determinac@es, quanto o idealismo
especulativo que dissolve a realidade em abstracfes conceituais.

O conhecimento cientifico, para eles, deve ser capaz de orientar a acdo
transformadora sobre o real. Como escrevem 0s autores: "as circunstancias fazem os
homens, assim como 0s homens fazem as circunstancias" (Marx; Engels, 2007, p. 43).

Essa relacdo dialética entre sujeito e objeto, entre pensamento e realidade, situa a

pesquisa cientifica como uma pratica social comprometida com a transformacdo das
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condigbes concretas de existéncia expressa a compreensao dialética da relacdo entre
sujeito e realidade social. Para os autores, os individuos sdo condicionados pelas
circunstancias historicas, sociais e materiais em que vivem; a0 mesmo tempo, essas
circunstancias sdo produzidas e transformadas pela prépria acdo humana. Assim, a
historia ndo resulta apenas das condicGes materiais existentes, nem exclusivamente da
vontade dos individuos, mas do movimento dindmico entre as coO¢pondicOes objetivas
da sociedade e a préatica social dos sujeitos.

No ambito desta pesquisa, a articulacdo teoria e praxis se manifesta-se na
preocupacao de ndo apenas descrever ou explicar o fendmeno estudado, mas de contribuir
para o acumulo critico de conhecimento que possa subsidiar intervencdes
transformadoras.

Por fim, adotar o Materialismo Historico-Dialético como fundamento
metodologico implica reconhecer o carater situado e comprometido da producdo do
conhecimento. Toda pesquisa parte de um lugar social e responde a determinadas
necessidades historicas.

O método escolhido, ao articular categorias como trabalho, totalidade, mediacéo,
contradi¢do, emancipacao, oferece ao pesquisador ferramentas analiticas rigorosas para a
compreensdo dos fendmenos sociais em sua complexidade e movimento. E nesse
horizonte que o presente trabalho se inscreve, comprometido com uma analise rigorosa,
historica e dialética da realidade.

A escolha do Materialismo Histérico-Dialético como método néo se reduz a uma
filiacdo tedrica declarada, mas implica uma opg¢éo epistemoldgica que determina como o
objeto € construido, como os dados sdo tratados e como as categorias analiticas sdo
mobilizadas.

Reconhece-se, contudo, que 0 campo marxista ndo é homogéneo: ha tensdes
internas relevantes entre abordagens que privilegiam a totalidade estrutural, como em
Lukécs e aquelas que enfatizam as mediagdes concretas e a agéncia dos sujeitos como em
Gramsci e nos estudos culturais de tradicdo gramsciana. Esta pesquisa opta pela vertente
que articula totalidade e mediacdo sem dissolver o sujeito na estrutura, entendendo que
as falas dos jovens trabalhadores expressam simultaneamente determinagdes objetivas e

elaboracdes subjetivas sobre sua condigéo.
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3.2 Caracterizagdo do campo e dos sujeitos

Sinop situa-se como polo regional do norte mato-grossense, territorio forjado pela
expansdo da fronteira agroindustrial e pelo crescimento acelerado do setor de servigos e
comeércio. Essa dinamica produz um mercado de trabalho marcado pela demanda por méo
de obra jovem e pouco qualificada, pela informalidade, pela sazonalidade ligada ao ciclo
do agronegdcio e pela precarizacdo das relacdes laborais. As desigualdades territoriais
entre 0 polo urbano e os municipios vizinhos intensificam o fluxo migratorio para a
cidade, pressionando os servigos publicos e ampliando a periferia onde se concentra a
juventude trabalhadora. E nesse particular concreto que os estudantes da Escola Estadual
Edeli Mantovani vivenciam a insercdo precoce no trabalho, combinando dupla jornada
escola-trabalho com condicBes que expressam, em escala local, as contradices
estruturais do capitalismo neoliberal periférico.

A Escola Estadual Edeli Mantovani esta localizada no Jardim Séo Paulo, bairro
residencial situado na zona urbana do municipio de Sinop, estado de Mato Grosso. Sinop
é uma cidade de médio porte, fundada em 1974 como projeto de colonizacao privada pela
Colonizadora Sinop S.A., e hoje consolidada como um dos principais polos econémicos,
educacionais e culturais do norte mato-grossense. O municipio abriga uma rede
educacional diversificada, composta por escolas municipais, estaduais e privadas, sendo
a rede estadual responsavel pelo atendimento da maior parcela dos estudantes da
educacao béasica, especialmente nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio.

Esse contexto regional situa a escola investigada em um cenério de expansdo
urbana acelerada, marcado por desigualdades sociais e demandas educacionais
crescentes.

A Escola Estadual Professora Edeli Mantovani, localizada no municipio de
Sinop/MT, atende mais de dois mil estudantes distribuidos entre diferentes etapas da
educacdo basica, configurando-se como uma das maiores unidades da rede estadual da
regido (INEP, 2024). A mesma integra a rede publica estadual de ensino e esta vinculada
a Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC/MT), subordinando-se a
Coordenadoria de Gestdo Pedagdgica (COPED) da Diretoria Regional de Educacédo
(DRE) responsavel pela jurisdicdo de Sinop. Conforme as Orientacbes Gerais para
Atualizacdo do Projeto Politico Pedagogico PPP/2024 das Unidades Escolares Estaduais
de Mato Grosso, o PPP de cada unidade escolar deve
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[...] descrever e situar a escola no atual contexto da realidade brasileira,
do estado e do municipio [...] valorizando a pluralidade cultural, o
respeito as diferencas de géneros, etnia, religido e diferencas
socioeconémicas, que sdo elementos constitutivos do territério
educacional em que a escola esta localizada (Mato Grosso, 2024, p. 8).

Tal orientacdo reforca a necessidade de se compreender o campo de pesquisa em
sua totalidade, considerando os aspectos historicos, sociais e institucionais que 0
constituem. A escola atende estudantes provenientes tanto do Jardim S&o Paulo quanto
de bairros adjacentes, o que amplia seu raio de abrangéncia territorial e diversifica o perfil
socioecondémico e cultural dos sujeitos matriculados. De acordo com o documento
orientador do PPP/2024, o Marco Situacional, dimensdo que norteia o diagndstico
institucional deve apresentar

[...] uma descricdo da realidade escolar com as caracteristicas mais
relevantes da comunidade em que a escola estd inserida (perfil
socioeconémico), realizada por meio da analise de informacdes e dados,
incluindo a diversidade dos sujeitos e priorizando 0s aspectos
participativos e aqueles que implicam no processo de ensino e
aprendizagem (Mato Grosso, 2024, p. 9).

Esse enguadramento metodolégico fundamenta a caracterizacdo aqui
empreendida, na medida em que a investigagdo também parte do reconhecimento das
condicdes concretas em que 0s sujeitos da pesquisa estéo inseridos.

No que se refere a estrutura fisica, a escola conta com salas de aula, laboratorios,
biblioteca, quadra esportiva, secretaria e demais dependéncias comuns as unidades
escolares estaduais de médio porte. As condigdes de infraestrutura impactam diretamente
0 processo de ensino e aprendizagem, influenciando o trabalho pedagd6gico dos
professores e as experiéncias formativas dos estudantes. O PPP/2024 destaca a
importancia da avaliacdo dos espacos fisicos escolares como parte do diagndstico
institucional, orientando que tais informagGes sejam registradas de forma sistematica no
modulo de Gestdo do Espaco Escolar (GEE), integrado ao Sistema GPO/SEDUC/MT
(Mato Grosso, 2024). Essa perspectiva evidencia que o espaco ndo é elemento neutro,
mas condicdo material do trabalho educativo.

Os sujeitos desta pesquisa séo os estudantes regularmente matriculados na Escola
Estadual Edeli Mantovani, constituindo um grupo heterogéneo em termos de faixa etéria,
género, contexto familiar, condicdo socioecondmica e trajetdria escolar. Essa

heterogeneidade é reconhecida pelo proprio documento orientador do PPP/2024 como
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um elemento central na organizacéo do trabalho pedagdgico, ao recomendar que a escola
analise criticamente 0s
[...] Problemas e necessidades da escola em relacdo ao processo de
ensino e aprendizagem, organizacdo do tempo e espaco, relagdes de
trabalho na escola, indices de evasdo e retengdo, organizacdo da hora
atividade e organizacdo da préatica pedagégica. (Mato Grosso, 2024, p.
8)

Compreender o perfil dos estudantes &, portanto, uma condicdo indispensavel para
interpretar os dados produzidos ao longo desta investigacdo e para situar as praticas
pedagogicas em seu contexto real.

Integram também o universo dos sujeitos desta pesquisa os professores que atuam
na instituicdo, os quais exercem papel central na mediacao do processo educativo. Esses
profissionais apresentam formacdes diversas, com diferentes tempos de experiéncia no
magistério e distintos vinculos com a escola — efetivos e contratados temporariamente.
O PPP/2024, ao tratar do Marco Conceitual, orienta que 0s gestores escolares incentivem
a equipe pedagogica e os docentes a refletirem sobre a fungéo social da escola, aliada aos
estudos das concepcOes pedagdgicas da educacao brasileira, contemplando os referenciais
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Documento de Referéncia Curricular
para Mato Grosso (DRC/MT) (Mato Grosso, 2024). A equipe gestora — composta por
diretor, coordenadores pedagdgicos e demais membros da administracdo escolar —
também integra o conjunto de sujeitos relevantes para a analise do campo.

A comunidade escolar da Escola Estadual Edeli Mantovani é atravessada por
questdes sociais mais amplas, como desigualdade de acesso a recursos culturais e
tecnoldgicos, situacbes de vulnerabilidade social vivenciadas por parte das familias e o0s
impactos das transformacgdes do mundo do trabalho na dindmica urbana de Sinop. Nesse
sentido, o PPP/2024 aponta que as unidades escolares devem refletir sobre os avancos
tecnoldgicos e o uso das Tecnologias Digitais da Informacgéo e da Comunicacédo (TDICs),
garantindo que a conectividade disponivel faca parte das metodologias e estratégias de
ensino (Mato Grosso, 2024).

Esses fatores extraescolares condicionam as possibilidades de aprendizagem e as
relacGes pedagogicas estabelecidas no cotidiano da instituicdo, tornando indispensavel
sua consideracao na andlise dos dados. A escolha da Escola Estadual Edeli Mantovani
como campo de pesquisa justifica-se por sua representatividade enquanto instituicdo
publica de ensino inserida em um contexto urbano periférico de uma cidade de médio

porte do interior mato-grossense.
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A escola sintetiza, em seu funcionamento cotidiano, as contradicGes e
potencialidades da educacéo publica brasileira, tornando-se um Idcus privilegiado para a
investigacdo proposta. Conforme preconiza o documento orientador do PPP/2024 da
SEDUC-MT, espera-se que o retrato da unidade escolar seja condizente com a realidade
educacional local, preservando-se a identidade e as particularidades de cada instituicdo
(Mato Grosso, 2024).

A acessibilidade ao campo, a receptividade da comunidade escolar e a relevancia
social da tematica reforcam a pertinéncia desta escolha metodologica, conferindo ao

trabalho ancoragem empirica e comprometimento com a realidade educacional local.

3.3 Instrumentos de pesquisa

A definicdo dos instrumentos de pesquisa constitui etapa fundamental no
delineamento metodoldgico de uma investigacao cientifica, pois séo eles que viabilizam
a coleta sistematica de dados e garantem o rigor necessario a producdo do conhecimento.
Esta pesquisa, ancorada no referencial tedrico epistemoldgico do materialismo histérico
dialético, adotou trés instrumentos complementares entre si: a pesquisa bibliogréfica, o
questionério fechado e a entrevista semiestruturada. A articulagdo entre tais instrumentos
permite capturar a esséncia qualitativa do objeto investigado, tornando a analise mais
densa e abrangente. A seguir, apresentamos e fundamentamos cada instrumento utilizado,

com base em autores da metodologia cientifica.

3.4 Pesquisa Bibliogréafica

O ponto de partida desta investigacdo foi a pesquisa bibliografica, instrumento
indispensavel em trabalhos que se propdem a construir uma base tedrica solida a partir da
qual os dados empiricos possam ser lidos e interpretados. Segundo Gil (2002, p. 44), a
pesquisa bibliografica é "desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos”, e tem como principal vantagem o fato de
permitir ao investigador uma cobertura mais ampla dos fendmenos do que aquela que
poderia pesquisar diretamente.

No ambito desta pesquisa, a revisao bibliografica foi realizada a partir de obras
que fundamentam o Materialismo Histdrico-Dialético perspectiva tedrica que orienta a

leitura da realidade a partir das contradi¢cdes concretas da vida social, das relag6es de
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producdo e das condicdes objetivas de existéncia dos sujeitos. Esse referencial foi
mobilizado para situar o objeto de pesquisa a insercado precoce de jovens estudantes do
ensino médio no mundo do trabalho no interior das determinacgdes histdricas, econémicas
e sociais que o constituem.

A pesquisa bibliografica no Materialismo Histdrico-Dialético ndo é um mero
levantamento de obras, mas um procedimento de apropriacdo critica do conhecimento
acumulado, orientado pela busca das mediagdes que explicam o fendmeno em sua
totalidade. Como afirma (Lukacs apud Netto, 2011), o método dialético exige que se parta
do empirico para alcancar o concreto pensado e a leitura bibliografica € o caminho que

permite ao pesquisador apropriar-se das categorias necessarias a essa elaboracgéo.

3.5 Questionéario Fechado

O segundo instrumento utilizado foi o questionario fechado, elaborado por meio
da plataforma digital Google Forms e aplicado a 34 estudantes do 2° ano do Ensino
Médio. O objetivo central desse instrumento foi mapear o perfil socioeconémico dos
sujeitos participantes da pesquisa, permitindo uma caracterizacdo mais segura e
fundamentada de suas condicGes de vida e de trabalho. Ressalta-se que os dados coletados
n&o foram tratados com finalidade quantitativa, mas utilizados como recurso auxiliar para
delimitar com maior precisdo quem sdo 0s sujeitos da pesquisa, conferindo maior
consisténcia a analise qualitativa que orienta este trabalho.

Gil (2008) destaca que 0 questionario € uma das técnicas de coleta de dados mais
amplamente utilizadas nas pesquisas sociais, sendo especialmente adequado quando se
pretende atingir um nimero expressivo de sujeitos de forma padronizada e organizada. O
uso do questionario fechado composto por questbes com alternativas previamente
definidas favorece a uniformidade das respostas e facilita a sistematizacdo das
informacdes coletadas, tornando possivel tracar um panorama descritivo do grupo
investigado. Nesta pesquisa, esse panorama cumpre funcdo de contextualizagcdo: ao
revelar aspectos como renda familiar, jornada de trabalho e tipo de ocupacéo exercida
pelos estudantes, o questionario forneceu elementos concretos que enriqueceram a leitura
qualitativa das entrevistas realizadas posteriormente.

A opcdo pelo Google Forms como suporte tecnolégico para a aplicacdo do

questionario justifica-se pela praticidade no acesso, pela organizacdo automatica dos
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dados coletados e pela possibilidade de aplicacdo remota, fatores que contribuiram para
otimizar o tempo de coleta sem comprometer a qualidade das informacg6es obtidas.

Os dados coletados por meio do questionario foram analisados com base nos
procedimentos da estatistica descritiva simples, conforme orientacao de Gil (2008). Esse
tipo de andlise compreende a organizacdo, a tabulacdo e a apresentacdo dos dados por
meio de frequéncias, percentuais e médias, possibilitando descrever as caracteristicas do
grupo pesquisado de forma clara e objetiva. A estatistica descritiva ndo tem como
finalidade estabelecer inferéncias ou generalizacdes, mas sim retratar com fidelidade o
perfil dos sujeitos investigados o que se alinha perfeitamente aos propdsitos desta etapa
da pesquisa, que buscou compreender quem sdo esses estudantes, em que condig¢oes
vivem e trabalham.

O questionario contemplou aspectos como: faixa etaria, como se autodeclaram,
renda domiciliar, moradia, escolaridade dos responsaveis, trabalho, conhecimento aos
direitos trabalhistas. Tais informagdes sdo fundamentais para situar os sujeitos em sua
materialidade concreta, condicao indispensavel para uma analise dialética que parta da

realidade objetiva.

3.6 Entrevista Semiestruturada

O terceiro instrumento adotado foi a entrevista semiestruturada, realizada com 7
estudantes do 2° ano do Ensino Médio, selecionados a partir do critério de ja estarem
inseridos no mundo do trabalho. Esse critério de selecdo intencional ou proposital
denominado por Trivifios (1987) de amostragem intencional garante que os sujeitos
escolhidos sejam portadores de experiéncias diretamente relevantes para os objetivos da
pesquisa, tornando as falas colhidas especialmente ricas em termos analiticos.

A entrevista semiestruturada caracteriza-se por combinar perguntas previamente
formuladas com abertura suficiente para que o entrevistado discorra livremente sobre suas
experiéncias, percepgdes e significados. Diferentemente do questionario, ela ndo se
restringe a respostas fechadas, mas abre espaco para a emergéncia de sentidos que o
pesquisador ndo antecipou no roteiro inicial. Segundo Bauer e Gaskell (2002), a entrevista
qualitativa é o método por exceléncia para explorar o espectro de opinides e as diferentes
representagdes sobre um assunto.

A elaboracdo do roteiro da entrevista semiestruturada foi orientada pelos

principios metodoldgicos de Bardin (2016), especialmente no que se refere a organizacao
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temética das questdes, a sua adequacdo linguistica ao publico-alvo e a pertinéncia dos
eixos de investigacdo em relacdo aos objetivos da pesquisa. Bardin (2016) destaca que a
preparacdo rigorosa do instrumento de coleta é determinante para a qualidade do material
a ser analisado posteriormente, pois questdes mal formuladas ou tematicamente dispersas
comprometem a profundidade das respostas e dificultam a analise.

O roteiro utilizado nas entrevistas foi organizado em torno de eixos tematicos
centrais, tais como: a motivagdo para a entrada no mercado de trabalho, a conciliacdo
entre trabalho e escola, os impactos da atividade laboral na trajetéria escolar, as
perspectivas de futuro e as percepcdes dos estudantes sobre a relacdo entre educacéo e
trabalho. Esses eixos foram construidos a partir das categorias analiticas emergentes da

revisdo bibliogréafica, assegurando coeréncia entre teoria e empiria.

3.7 Sintese e Complementaridade dos Instrumentos

Os trés instrumentos utilizados nesta pesquisa a pesquisa bibliografica, o
questionério fechado e a entrevista semiestruturada ndo operam de forma isolada, mas em
complementaridade dialética. A pesquisa bibliografica forneceu as bases teoricas e as
categorias de andlise; o questionario fechado permitiu conhecer objetivamente o perfil
socioecondmico dos sujeitos, quantificando suas condi¢des de existéncia; e a entrevista
semiestruturada abriu espaco para que 0s proprios sujeitos narrassem, com suas palavras,
as experiéncias vividas no cruzamento entre trabalho e escola.

Essa articulacdo entre dados quantitativos e qualitativos atende ao que Minayo
(2014) denomina de triangulacdo metodoldgica, que visa superar a falsa dicotomia entre
quantidade e qualidade, reconhecendo que os fendmenos sociais possuem dimensoes
objetivas e subjetivas que se interpenetram e se determinam mutuamente. No quadro do
Materialismo Historico-Dialético, essa complementaridade é ainda mais necessaria, pois
o real concreto s6 pode ser apreendido em sua totalidade quando se articulam,
rigorosamente, a analise das condi¢des objetivas e a escuta das vivéncias subjetivas dos
sujeitos historicos.

Esta pesquisa passou por aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP), com
todos os documentos e autorizacOes devidamente regularizados. Ao longo do processo, 0
tema e 0 campo empirico da pesquisa foram reformulados em razdo da mudanca do
municipio de Juara para Sinop, 0 que implicou uma reconfiguracdo do estudo para

adequé-lo a nova realidade investigativa. Ainda assim, todas as autoriza¢fes obtidas na



100

aprovacao original foram mantidas e continuaram valendo para a pesquisa em sua nova
configuracdo, garantindo que os participantes tiveram seus direitos respeitados e que o

trabalho de campo foi realizado com total respaldo ético e institucional.

3.8 Técnica de analise dos dados: analise de contetido

Para o tratamento e a interpretacdo dos dados qualitativos produzidos pelas
entrevistas semiestruturadas, adotou-se a Analise de Conteudo segundo a proposta de
Laurence Bardin (2016). Trata-se de um conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes que visa obter, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢ao do
conteudo das mensagens, indicadores quantitativos ou ndo que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢des de producao/recepcao dessas mensagens (Bardin,
2016, p. 48).

A andlise de contetdo, na perspectiva de Bardin (2016), organiza-se em trés fases
principais: a pré-anélise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados com
inferéncia e interpretacdo. Na pre-analise, realiza-se a leitura flutuante do corpus, a
escolha dos documentos a serem analisados, a formulacdo das hipéteses e a elaboracéao
dos indicadores que fundamentardo a interpretacdo final. Na fase de exploracdo do
material, procede-se a codificagdo, a categorizagdo e a classificacdo do conteudo,
identificando unidades de registro e unidades de contexto. Por fim, na fase de tratamento
dos resultados, os dados brutos sdo transformados em informacdes significativas, por
meio de inferéncias e interpretacdes articuladas ao referencial tedrico adotado.

Nesta pesquisa, as entrevistas foram transcritas na integra e submetidas a leitura
sistematica, a partir da qual foram identificadas categorias tematicas emergentes
relacionadas a vivéncia dos estudantes no mundo do trabalho e suas repercusses na
trajetéria escolar. A analise de contedo permitiu ir além da superficie das falas,
capturando os sentidos latentes, as contradigdes e o0s siléncios presentes nos discursos dos
sujeitos dimensbes que sO se revelam mediante uma escuta analitica cuidadosa e
teoricamente orientada.

A articulacdo entre a analise de contetdo de Bardin e o Materialismo Historico-
Dialético é metodologicamente coerente, na medida em que ambos partem do pressuposto
de que os discursos dos sujeitos ndo sdo transparentes nem autoexplicativos, mas

precisam ser lidos a luz das condicgdes objetivas que os determinam.
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O Materialismos Histérico-Dialético é a bussola epistemoldgica que orienta toda
a investigagdo, a Anélise de Contetido é o instrumento técnico que organiza o terreno
necessario, rigoroso, mas subordinado ao horizonte teérico que Ihe confere sentido e
direcdo. As falas dos estudantes, portanto, foram interpretadas ndo como expressoes
isoladas de subjetividades individuais, mas como vozes que carregam as marcas das
contradi¢Bes estruturais da sociedade capitalista especialmente as que dizem respeito a
tensdo entre a necessidade de trabalhar e o direito a educacéo.

A utilizacdo da Andlise de Conteudo de Bardin como técnica procedimental
justifica-se por sua compatibilidade operacional com o Materialismo Historico-Dialético:
ambos partem do material empirico para construir categorias que ndo preexistem ao
contato com os dados, mas emergem desse contato orientado teoricamente. Cabe, no
entanto, explicitar o risco metodoldgico que essa combinacdo carrega: o de que as
categorias marxistas — Trabalho, Totalidade, Contradicdo, Mediacdo, Emancipacdo —
funcionem como grades fechadas, capturando apenas o que ja se esperava encontrar. Para
evitar esse risco, as categorias foram tratadas como horizontes interpretativos e ndo como
filtros classificatorios rigidos. As unidades de registro foram identificadas a partir das
recorréncias e auséncias nas proprias falas dos sujeitos, e as categorias foram definidas e
refinadas ao longo do processo analitico, em movimento dialético entre empiria e teoria,

conforme o préprio método exige.

3.9 Procedimentos de analise dos dados

Os procedimentos metodoldgicos adotados para a analise dos dados desta pesquisa
foram orientados pela natureza e especificidade de cada instrumento de coleta utilizado.
Para 0 questiondrio socioecondmico, recorreu-se a estatistica descritiva simples,
abordagem que permite sistematizar e sintetizar os dados obtidos em termos quantitativos,
conferindo objetividade e clareza na leitura do perfil dos participantes. Por meio da
frequéncia relativa expressa em porcentagens, foi possivel organizar as informagdes em
um panorama descritivo que evidencia as principais caracteristicas do grupo investigado,
sem recorrer a inferéncias estatisticas complexas, mas garantindo rigor cientifico na
apresentacéo dos resultados.

A estatistica descritiva simples constitui-se como um conjunto de técnicas
destinadas a descrever e resumir um conjunto de dados, revelando padrdes, distribuicdes

e tendéncias presentes na amostra estudada (Gil, 2008). No contexto desta pesquisa, a
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utilizacdo exclusiva das porcentagens como unidade de analise dos dados do questionario
socioecondémico atendeu ao objetivo de tracar o perfil dos estudantes de forma
panoramica e acessivel. Esse recurso permitiu identificar proporcdes relevantes em
variaveis como renda familiar, escolaridade dos responsaveis, condi¢cdes de moradia e
acesso a bens culturais e tecnoldgicos, compondo um retrato fiel da realidade
socioecondmica do grupo investigado.

O perfil socioeconémico tragcado a partir dos dados percentuais do questionario
ndo se configura como um fim em si mesmo, mas como um importante elemento
contextual que fundamenta a analise qualitativa subsequente. Compreender as condicdes
materiais de existéncia dos estudantes é condicao indispensavel para uma leitura critica
de suas trajetdrias, percepgdes e discursos.

Nesse sentido, a articulacdo entre os dados quantitativos do questionario e os
dados qualitativos das entrevistas confere a pesquisa uma dimensdo de totalidade, em
consonancia com os principios metodoldgicos do Materialismo Historico-Dialético
(Marx, 2013; Lukécs, 2018), que concebe a realidade como uma unidade complexa e
contraditdria entre estrutura material e superestrutura ideologica.

As entrevistas, por sua vez, foram submetidas a Analise de Conteido conforme
proposta por Bardin (2016), método amplamente utilizado em pesquisas qualitativas por
sua capacidade de organizar, descrever e interpretar o conteudo latente e manifesto dos
discursos. Tal percurso metodoldgico garantiu sistematicidade e confiabilidade ao
processo de analise das falas dos estudantes.

O cruzamento dos dados nas falas dos estudantes foi realizado por meio de
categorias analiticas derivadas do Materialismo Historico Dialético, perspectiva teorico-
metodologica que compreende os fendmenos sociais em sua historicidade, contradicédo e
movimento (Marx; Engels, 2007).

A partir das categorias centrais dessa corrente, como trabalho, totalidade,
mediacdo, contradicdo e emancipacdo as falas dos entrevistados foram agrupadas,
comparadas e interpretadas de modo a revelar as mediacgdes entre as condi¢cdes materiais
de vida e as percepgOes subjetivas dos estudantes acerca de sua realidade educacional e
social. Esse cruzamento possibilitou superar a aparéncia imediata dos discursos,
alcancando as determinagdes mais profundas que os condicionam.

A articulacdo entre a Analise de Conteldo de Bardin e as categorias do
Materialismo Historico-Dialético constitui uma escolha epistemoldgica coerente com 0s
objetivos da pesquisa, na medida em que permite tanto a sistematizagéo rigorosa das falas
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quanto a sua interpretacdo a luz das contradigdes estruturais que atravessam a vida dos
sujeitos investigados. Conforme ressalta Frigotto (2010), a dialética materialista ndo se
restringe a um método de analise, mas representa uma postura ontoldgica e gnosioldgica
diante da realidade, que exige do pesquisador 0 comprometimento com a totalidade dos
fendmenos estudados, Frigotto enfatiza que o método dialético permite ao pesquisador
n&o apenas observar os sujeitos e 0 meio a qual estdo inseridos - no caso estudantes no
ambiente escolar - mas situa-los dentro das relagdes de poder e da estrutura
socioecondmica capitalista. Assim, os procedimentos analiticos adotados nesta pesquisa
expressam uma unidade entre teoria e método, entre o empirico e o tedrico, entre o
particular e o universal, conferindo-Ihe consisténcia cientifica e relevancia social.

A fim de tornar transparente o percurso analitico adotado do dado empirico a
inferéncia e a interpretacdo, o Quadro de Analise de Contetdo construido a partir das sete
entrevistas semiestruturadas, organizado em torno das cinco categorias do Materialismo

Historico-Dialético, encontra-se disponivel no Apéndice C desta dissertacao.

3.10 Caracterizacéo dos sujeitos da pesquisa e perfil socioecomico dos estudantes

Esta secdo apresenta a parte inicial da anélise e discussdo dos dados produzidos
ao longo do trabalho de campo realizado na Escola Estadual Edeli Mantovani, em Sinop
IMT, com 34 estudantes do 2° ano do Ensino Médio.

A pesquisa foi desenvolvida por meio de pesquisa bibliografica e dois
instrumentos complementares: questionario fechado, aplicado de forma coletiva e
presencial para levantamento do perfil socioecondmico dos sujeitos, e entrevistas
individuais semiestruturadas, realizadas com estudantes selecionados a partir dos dados
do questionario, com vistas ao aprofundamento qualitativo das experiéncias, percepcdes
e sentidos atribuidos ao trabalho e a escola.

Toda a pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa, em conformidade
com as diretrizes estabelecidas pela Resolucdo n°® 510/2016 do Conselho Nacional de
Salde, gue regulamenta a ética na pesquisa com seres humanos nas ciéncias humanas e
sociais, garantindo o anonimato dos participantes, a voluntariedade da participagéo e a
utilizacdo dos dados exclusivamente para fins cientificos (Brasil, 2016).

A anélise dos dados foi conduzida a luz do Materialismo Historico-Dialético,
método que orienta toda a investigacao e que ndo se limita a uma técnica de interpretacéo,
mas constitui uma forma de apreensdo da realidade em seu movimento, em suas

contradi¢Oes e em sua historicidade.



104

As categorias de andlise que estruturam a leitura dos dados trabalho, totalidade,
mediacédo, contradi¢do e possibilidade emancipatoria ndo foram impostas externamente
aos dados, mas emergiram da articulacdo entre o referencial tedrico construido nos
capitulos anteriores e as evidéncias produzidas no campo empirico.

Tais categorias permitem compreender os fendmenos investigados para além de
sua aparéncia imediata, situando-os no interior das relacGes sociais que os determinam
historicamente (Marx, 2013; Luké&cs, 2018). O movimento analitico adotado, parte
portanto, do concreto aparente, as falas, os dados, as experiéncias dos sujeitos para
alcancar o concreto pensado, isto €, a sintese de multiplas determinacGes que constitui a
realidade em sua totalidade (Marx, 2008).

Os sujeitos da pesquisa sdo jovens pertencentes a classe trabalhadora, em sua
maioria ndo brancos, filhos de trabalhadores em situacdo de informalidade ou
precariedade laboral, residentes em Sinop/MT, cidade de colonizagdo recente marcada
pela expansdo do agronegocio e pela presenca de uma classe trabalhadora urbana
subalternizada.

A escolha da Escola Estadual Edeli Mantovani como campo de pesquisa nao foi
aleatoria: trata-se de uma institui¢do publica que atende prioritariamente jovens da classe
trabalhadora, uma das maiores escolas que atendem o Ensino Médio no estado do Mato
Grosso, com um numero expressivo de estudantes, cujas trajetorias escolares e laborais
expressam, de forma singular e concreta, as contradi¢des estruturais do capitalismo nos
dias atuais, analisadas no referencial teorico.

Nesse sentido, o campo empirico ndo foi tratado como mera fonte de dados, mas
como espaco onde as determinac@es historicas e sociais se materializam nas experiéncias
vividas, nas falas e nos siléncios dos sujeitos (Minayo, 2010).

A escola, compreendida na perspectiva gramsciana como aparelho de hegemonia
e, simultaneamente, como espago de disputa (Gramsci, 2004), constitui o territorio
concreto no qual se desenrolam as tensdes entre adaptacdo ao mercado e possibilidade de
emancipacao.

A presente secdo esta dedicada ao perfil socioecondémico dos estudantes, apresenta
os dados do questionario e os analisa sob as categorias de totalidade, mediagdo e
contradicéo, situando os sujeitos no interior das condi¢des materiais que conformam suas
trajetdrias. A coleta de dados desta secdo foi realizada por meio de questionario fechado,
aplicado de forma coletiva e presencial a 34 estudantes do 2° ano do Ensino Médio da
Escola Estadual Edeli Mantovani, em Sinop/MT. A aplicagdo do questionario ocorreu em
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sala de aula durante aula de Sociologia com autorizagdo da escola e cedéncia da
professora regente da turma.

O questionério fechado, enquanto instrumento metodoldgico, é definido por Gil
(2019, p. 128) como aquele em que as questdes apresentam opcBes de resposta
previamente estabelecidas, permitindo ao respondente selecionar a alternativa que melhor
representa sua situacdo ou opinido.

Sua utilizagdo nesta pesquisa justifica-se pela necessidade de tracgar, de forma
sistematica e comparavel, o perfil socioecondmico dos sujeitos investigados condigédo
prévia indispensavel para a analise qualitativa das entrevistas realizadas na etapa
subsequente. Minayo (2010, p. 57) esclarece que, mesmo em pesquisas de orientagdo
qualitativa, instrumentos de natureza quantitativa podem ser empregados de forma
complementar, desde que subordinados & compreensdo da realidade social em sua
complexidade e totalidade.

Nesse sentido, os dados do questionario ndo foram tratados como fins em si
mesmos, mas como ponto de partida para a apreensao das condi¢cbes materiais concretas
que condicionam as experiéncias dos jovens pesquisados procedimento coerente com 0s
fundamentos do materialismo historico-dialético adotado como método desta
investigacéo.

O levantamento do perfil socioeconémico dos sujeitos constitui passo
metodologico fundamental na perspectiva do Materialismo Historico-Dialético. Sob essa
dtica, a categoria da totalidade tal como formulada por Marx (2013) e sistematizada por
Lukécs (2018) exige que o fendmeno investigado seja apreendido ndo em seus fragmentos
isolados, mas no conjunto das determinagdes que 0 constituem historicamente.
Compreender quem sdo esses jovens — suas condi¢cdes de moradia, renda familiar, raca,
escolaridade dos responsaveis e vinculo com o trabalho — é condicdo para interpretar,
nas secdes seguintes, o0s sentidos que atribuem a escola e a0 mundo do trabalho.

Como afirma Marx (2013, p. 47), ndo é a consciéncia dos homens que determina
0 Seu ser, mas, ao contrario, é o0 seu ser social que determina sua consciéncia. O perfil
socioeconémico é, portanto, a materialidade a partir da qual toda andlise subsequente se
sustenta.

No que diz respeito a faixa etaria, 94,1% dos respondentes declararam ter menos
de 17 anos, e apenas 5,9% declararam ter 18 anos ou mais. Trata-se, portanto, de
adolescentes em plena fase de escolarizagdo basica obrigatdria, o que torna ainda mais
significativa e contraditoria a pressdo para insercdo precoce no mercado de trabalho,
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como sera aprofundado nas secdes seguintes. A contradi¢do entre o direito a formacao
plena e a necessidade de trabalhar precocemente constitui, nesse sentido, uma das
expressdes concretas das determinacgdes estruturais que atravessam a vida desses sujeitos
(Marx; Engels, 2007). Quanto ao sexo, 52,9% se identificaram como do sexo feminino e
44,1% do sexo masculino, com uma pequena parcela optando por outra identificacao.

O dado sobre autodeclaragdo racial revela uma composigéo predominantemente
ndo branca: 64,7% dos estudantes se autodeclararam pardos, 23,5% brancos e 8,8%
pretos, sem a presenca de estudantes indigenas. Considerando que a maioria expressiva
73,5% pertence ao grupo racial pardo, preto, os dados confirmam que a escola pesquisada
atende, sobretudo, jovens que historicamente foram os mais atingidos pelas desigualdades
estruturais do capitalismo brasileiro.

Como aponta Antunes (2018, p. 89), a precarizagéo do trabalho ndo atinge a todos
de forma igual, incidindo de maneira mais intensa sobre trabalhadores negros, moradores
de periferias e jovens sem qualificacdo formal. Raca e classe, portanto, entrecruzam-se
na conformacéo das trajetorias desses sujeitos, expressando a mediacao historica entre as
relacdes de producéo e as formas especificas de dominacdo social (Marx; Engels, 2007).

No tocante a renda familiar mensal, os dados evidenciam que 41,2% das familias
possuem renda entre R$ 1.500 e R$ 3.000, enquanto 23,5% vivem com menos de R$
1.500 valor inferior ao salario minimo. Apenas 35,3% declararam renda igual ou superior
a R$ 3.000. Somados os dois estratos de menor renda, constata-se que aproximadamente
65% dos estudantes pertencem a familias com rendimento mensal inferior a trés salarios
minimos, configurando quadro de significativa vulnerabilidade socioecondmica.

Essa realidade ndo e casual: ela expressa a posicdo estrutural que as familias
trabalhadoras ocupam na divisdo social do trabalho. A remuneracdo insuficiente, que
Marx (2013) identifica como expressao da extracdo de mais-valia, coloca essas familias
em situacdo permanente de subsisténcia, transferindo para os jovens a pressdo de
contribuir precocemente para a composi¢do da renda doméstica. Sob a categoria da
totalidade, compreende-se que a baixa renda ndo € um dado isolado, mas expressao de
uma formacgédo social organizada sobre a exploragéo do trabalho e a concentragdo da
riqueza Marx (2013).

Em relacdo a moradia, 76,5% dos estudantes residem em casa propria, ao passo
que 23,5% moram em imovel alugado. A expressiva proporcdo de residéncias proprias
pode indicar, em parte, o perfil histérico de Sinop como cidade de colonizacao planejada,
onde a posse da terra foi, em certos periodos, parte do projeto migratorio das familias.
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O elevado percentual de moradias préprias identificado no bairro ndo pode ser
interpretado, de maneira imediata, como indicador de estabilidade econdmica ou de
superacdo das condicdes de vulnerabilidade social. No contexto da formacdo urbana de
Sinop, marcada por processos de colonizacdo privada, venda facilitada de lotes e
expansdo periférica com parcelamentos acessiveis, consolidou-se historicamente a préatica
da autoconstrucdo como estratégia de reproducdo material da vida pelas familias
trabalhadoras. A aquisicdo de lotes a baixo custo, muitas vezes sem intermediacdo do
sistema bancario formal, permitiu que as familias construissem suas residéncias
gradativamente, conforme a disponibilidade de renda, o que contribui para o alto indice
de casa propria.

Essa dinamica frequentemente resulta em moradias edificadas ao longo do tempo,
por vezes inacabadas, com infraestrutura limitada ou regularizacdo fundiaria tardia.
Assim, a propriedade do imével deve ser compreendida ndo como expressao automatica
de ascensdo social, mas como estratégia concreta de enfrentamento as determinagdes do
mercado imobiliario e as restricdes impostas pela renda no modo de producéo capitalista,
revelando as formas pelas quais a classe trabalhadora organiza sua permanéncia no
territério e busca minimizar custos com aluguel para garantir meios de subsisténcia da
familia.

Contudo, a presenca de imoveis alugados em quase um quarto das familias,
situacdo que implica despesa fixa e vulnerabilidade a perda de moradia, reforca a
dimensdo da instabilidade material que atravessa a vida desses jovens, constituindo uma
das mediacOes concretas entre as condi¢Oes objetivas de existéncia e as possibilidades de
insercédo social (Marx, 2013; Lukacs, 2018).

A situacdo de trabalho do responsavel principal, oferece uma janela privilegiada
para compreender as condigdes objetivas dos meios de subsisténcia dessas familias. Os
dados revelam que apenas 38,2% dos responsaveis estdo empregados com carteira
assinada, isto é, com acesso a formalidade e as proteces trabalhistas. Somando as demais
condi¢cdes empregadas sem carteira assinada (23,5%), trabalhador autbnomo (23,5%) e
desempregado (8,8%), constata-se que mais de 60% dos responsaveis principais vivem
fora dos marcos da formalidade ou em situagéo de desemprego.

Esse panorama ilustra concretamente o que Antunes (2018, p. 34) denomina de
novo proletariado de servicos: trabalhadores submetidos a precarizacdo estrutural, a
instabilidade e & auséncia de direitos, como resultado direto da reestruturacdo produtiva
e da logica neoliberal analisada por Harvey (2008). As condicGes de trabalho dos pais
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funcionam, assim, como mediacdo historica a partir da qual os filhos constroem suas
expectativas e projetam seus futuros no mundo do trabalho.

A escolaridade dos responsaveis principais também é reveladora. Os dados
indicam que 50% possuem apenas 0 Ensino Médio completo, 17,6% tém Ensino
Fundamental completo, 11,8% tém Ensino Fundamental incompleto e 8,8% Ensino
Médio Incompleto, ndo houve margem para porcentagem os que nao estudaram. Apenas
uma pequena parcela atingiu o Ensino Superior incompleto (8,8%).

Esse perfil de escolaridade reproduz o fendmeno que Frigotto (2005) denomina
de dualidade estrutural: as classes populares historicamente recebem uma escolarizacéo
truncada, insuficiente para o acesso as melhores posicdes no mercado de trabalho,
perpetuando, de geracdo em geragéo, a subalternidade na divisdo social do trabalho. Os
jovens pesquisados sdo, em sua maioria, filhos de trabalhadores que ndo completaram ou
ndo acessaram o Ensino Superior, 0 que confere ainda mais peso simbdlico e material a
escola como possivel, embora contraditoria, via de emancipacdo (Frigotto, 2005;
Gramsci, 2004).

Quanto a insercdo laboral dos proprios estudantes, 79,4% declararam ja ter
trabalhado ou trabalhar atualmente, dado expressivo considerando que a maioria tem
menos de 17 anos. Entre aqueles que trabalham, 52,9% afirmaram que seu trabalho néo
garante direitos trabalhistas formais, como carteira assinada, ferias e previdéncia, e 17,6%
declararam ter apenas acesso parcial a esses direitos. Apenas 29,4% trabalham com
registro formal. Além disso, 23,5% declararam exercer atividade remunerada por meio
de plataformas digitais ou aplicativos.

A categoria trabalho, central na perspectiva marxiana, permite compreender que
0 ingresso desses jovens no mundo laboral ndo se da sob a forma do trabalho como
realizacdo humana, mas como mercadoria submetida & logica da exploragdo Marx,
(2013). A informalidade e o trabalho por plataformas expressam a face contemporanea
da precarizacdo descrita por Antunes (2018) como uberizagédo do trabalho fendmeno que
fragmenta vinculos, elimina direitos e transfere riscos para os trabalhadores sob o véu
ideoldgico da autonomia e da liberdade.

Entre os que ainda ndo trabalham, 76,5% afirmaram ja ter pensado em comecar a
trabalhar em breve. Quando perguntados sobre a necessidade de trabalhar para ajudar
financeiramente em casa, 41,2% responderam que provavelmente precisardo fazé-lo e
35,3% que talvez precisem, a depender da situagdo financeira da familia. Apenas 14,7%

afirmaram ndo acreditar que isso seja necessario.
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Esses dados revelam que a presséo para a inser¢éo precoce no mercado de trabalho
é uma realidade presente ou iminente para a grande maioria desses jovens. Trata-se de
uma compulsdo estrutural, e ndo de uma op¢do de desenvolvimento pessoal: a
vulnerabilidade socioeconémica das familias transfere para 0s jovens uma
responsabilidade que, em condicdes de maior protecdo social e politica pablica efetiva,
n&o lhes caberia Harvey (2008).

A contradicdo entre o direito a formacédo integral e a necessidade imediata de
sobrevivéncia manifesta-se, aqui, em sua forma mais crua. Os motivos declarados para
querer trabalhar ou ter trabalhado aprofundam essa leitura. A op¢do mais marcada foi 'ter
meu préprio dinheiro para minhas coisas', com 82,4% das respostas, seguida por 'ajudar
financeiramente minha familia', com 29,4%, e 'adquirir experiéncia para o futuro', com
20,6%. Nenhum estudante marcou 'ndo tenho interesse em trabalhar agora'.

A predominancia do motivo ligado ao consumo individual ndo deve ser lida como
superficialidade juvenil, mas como expressdo da internalizacdo da légica neoliberal que
Harvey (2008), identifica como producdo de subjetividades compativeis com a
acumulacdo flexivel: necessidades coletivas sdo recodificadas como desejos individuais,
e a inser¢do no mercado é naturalizada como caminho Unico de realizag&o.

Nessa perspectiva, a possibilidade emancipatoria reside justamente na capacidade
de tensionar essa naturalizacdo, de oferecer aos jovens instrumentos tedricos e reflexivos
que lhes permitam reconhecer as determinac6es historicas de suas escolhas (Freire, 1987;
Gramsci, 2004). Quando perguntados sobre o que seria mais importante em um trabalho,
61,8% priorizaram 'um bom salario' e 50% indicaram 'horarios que nao atrapalhem os
estudos', revelando a tenséo real, e concreta, entre trabalhar e estudar que perpassa as
trajetdrias desses sujeitos.

Em sintese, o perfil socioeconémico tragado a partir dos questionarios revela que
0s 34 estudantes da Escola Estadual Edeli Mantovani pertencem, em sua esmagadora
maioria, a classe trabalhadora: séo jovens ndo brancos, filhos de trabalhadores precéarios
ou informais, de baixa escolaridade, inseridos em familias de baixa renda, pressionados
aingressar cedo no mundo do trabalho e ja majoritariamente nele inseridos, quase sempre
sem direitos garantidos.

Esse conjunto de determinacdes nao é acidente biografico, mas expressao concreta
de uma formacéo social historicamente produzida pela exploracdo do trabalho, pela
acumulagdo concentrada de riqueza e pela dualidade estrutural que reserva as classes

trabalhadoras de jovens por uma escola e um trabalho de segunda ordem (Frigotto, 2005;
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Marx, 2013). Sob a perspectiva do materialismo historico dialético, compreender essa
totalidade é o primeiro passo para identificar, nas se¢des seguintes, tanto as contradigdes
que limitam as trajetdrias desses jovens quanto as possibilidades emancipatdrias que
emergem da consciéncia critica sobre essas mesmas determinacdes (Freire, 1968;
Gramsci, 2004).
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4. DO CONCRETO VIVIDO AO CONCRETO PENSADO: ANALISE DAS
CONDICOES DE INSERCAO JUVENIL NO MUNDO DO TRABALHO A LUZ
DO MATERIALISMO HISTORICO DIALETICO

E neste capitulo que o percurso investigativo construido ao longo desta dissertag&o
encontra sua razdo de ser mais concreta: as vozes dos jovens trabalhadores da Escola
Estadual Professora Edeli Mantovani. Toda a elaboracdo tedrica desenvolvida nos
capitulos anteriores as transformacg6es do capitalismo contemporaneo, o neoliberalismo
como projeto de classe, a condi¢do da juventude trabalhadora brasileira e os fundamentos
do Materialismo Historico-Dialético converge aqui para um Unico movimento: tornar
inteligivel o que esses sujeitos vivem, pensam e dizem sobre o trabalho, a escola e as
possibilidades de futuro. N&o se trata, portanto, de uma etapa isolada do processo
investigativo, mas de sua sintese 0 momento em que o concreto imediato das falas é
elevado, pela mediagdo tedrica, ao concreto pensado.

A andlise esta organizada em torno das cinco categorias centrais do Materialismo
Histdrico- Dialético: Trabalho, Totalidade, Mediagdo, Contradi¢cdo e Emancipacao, que
orientaram tanto a construgdo dos instrumentos de coleta quanto a interpretagédo do
material empirico produzido pelas sete entrevistas semiestruturadas.

O tratamento das falas dos estudantes participantes dessa pesquisa organiza-se,
inicialmente, por meio de cddigos em conformidade da Anélise de Contetdo de Bardin
(2016). Segundo essa metodologia a codificacdo constitui uma parte fundamental do
processo analitico, por meio do que dados brutos, sdo transformados sistematicamente
permitindo ao pesquisador identificar e agregar unidades de registros que expressam
sentidos recorrentes no conjunto, como instrumentos de organizacgéo e rastreabilidade do
material empirico.

Essas categorias ndo foram aplicadas de fora para dentro, como grades
classificatorias externas a fala dos sujeitos: emergiram do proprio movimento dialético
entre o referencial tedrico e o material empirico, no processo de pré-analise, exploragao
e inferéncia que a Analise de Contetdo de Bardin (2016) operacionalizou como recurso
técnico-procedimental a servico do método.

Cada categoria ilumina uma dimenséo especifica da realidade investigada e, ao
mesmo tempo, SO adquire seu pleno sentido analitico em relacdo as demais porque a
totalidade, como Marx (2008) ensinou, ndo é a soma das partes, mas a estrutura de

relacdes que as produz e as conecta.
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As falas dos sete estudantes entrevistados — identificados pelos pseudénimos E1,
E2, E3, E4, E5, E6 e E7 — s&o tratadas aqui ndo como dados a serem simplesmente
descritos, mas como expressdes concretas de uma experiéncia social historicamente
determinada. Elas carregam, simultaneamente, as marcas da ideologia dominante, a
naturalizacdo da desigualdade, a crenca no mérito individual, a resignacdo diante da
necessidade e os indicios de uma consciéncia critica que emerge, muitas vezes de forma
ainda fragmentada, da propria experiéncia vivida da exploracdo e da contradicao.
Capturar essa tensdo com rigor e com respeito a complexidade dos sujeitos € o desafio

central que orienta cada secdo da analise que se segue.

4.1 O trabalho como categoria central na vida dos jovens

A categoria Trabalho ocupa posicdo fundante no meétodo do Materialismo
Histdrico-Dialético. Para Marx (2013), o trabalho ndo é simplesmente uma atividade
econdmica entre outras, mas a mediacao ontolégica por exceléncia entre o ser humano e
a natureza, o processo pelo qual o homem transforma o mundo exterior e, nessa mesma
operacdo, transforma a si mesmo.

Essa concepcao é decisiva para a analise das falas dos estudantes entrevistados:
permite distinguir, em cada enunciado, aquilo que expressa o trabalho em seu potencial
humanizador daquilo que revela sua forma historica especifica sob 0 modo de producao
capitalista — o trabalho alienado, estranhado, reduzido a condicdo de mercadoria. A
anélise de contetudo proposta por Bardin (2016) orienta a sistematizacdo desse material
empirico por meio da identificacdo de unidades de registro, da codificagdo de seus
sentidos e de seu agrupamento em categorias analiticas, operacao que aqui se realiza sob
a perspectiva tedrica marxiana e de seus interlocutores criticos.

A concepcdo marxiana do trabalho como atividade ontoldgica encontra sua
formulacdo mais precisa em O Capital:

O trabalho é, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza,
processo este em que 0 homem, por sua propria a¢do, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. [...] Ao atuar sobre a natureza
externa e ao modifica-la por meio desse movimento, ele modifica, ao
mesmo tempo, sua propria natureza. (Marx, 2013, p. 255)

E precisamente essa dimensdo ontoldgica e transformadora do trabalho que se
encontra negada, deformada ou sequer reconhecida nas falas dos jovens entrevistados. O
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que se observa, em sua maioria, ndo é o trabalho como atividade consciente de realizagdo
do ser social, mas o trabalho como imposicdo da necessidade, como meio de
sobrevivéncia e como forma de acumulacdo individual de recursos o que Marx (2004),
nos Manuscritos econdmico-filosoficos, denomina trabalho estranhado: aquele em que o
produto do trabalho se torna algo estranho ao trabalhador, no qual a atividade laboral ndo
é a afirmacdo, mas a negacéo do ser humano.

A fala de E4, 16 anos, que trabalha informalmente auxiliando o pai, oferece o
exemplo mais imediato dessa reducéo do trabalho a sua funcdo mercantil e de ocupacéo
do tempo: "Para ocupar as pessoas, pra, sei 1a, ndo passar o dia todo a toa e ter um
dinheirinho, né?" (Estudante 4, 2026). Codificada como [TRABALHO COMO
OCUPACAO DO TEMPO E FONTE DE RENDA MINIMA], essa enunciagio revela
um esvaziamento quase completo do contetudo ontolégico do trabalho.

A atividade laboral ndo aparece aqui como ato de criacdo, de objetivacdo do ser
humano no mundo, mas como antidoto a ociosidade e meio de obtencdo de um
rendimento minimo. Tal reducéo néo € casual: ela é o resultado da forma historica que o
trabalho assume sob o capitalismo, na qual, conforme Lukéacs (2013, p. 43), a riqueza que
o trabalhador produz se autonomiza em relacédo a ele, assumindo a aparéncia de uma coisa
independente o que Lukacs denomina de reificagdo. A naturalidade com que E4 enuncia
essa concepcdo o deslize do "sei 1a", a diminuicdo afetiva do "dinheirinho" revela que a
alienacdo nao é percebida como tal, mas vivenciada como o simples modo de ser do
trabalho.

E1, 17 anos, imigrante do Paraguai e Unica provedora do domicilio compartilhado
com a tia, atribui ao trabalho uma dimensdo formativa mais explicita: "Para mim o
trabalho é... Pra aprender mais as coisas. E aprender para o futuro ser outra pessoa que
possa também ajudar as outras pessoas a trabalhar" (Estudante 1, 2026).

O trecho, codificado como [TRABALHO COMO APRENDIZAGEM E
TRANSFORMAGCAO PESSOAL], expressa uma concepcéo do trabalho como meio de
formacdo individual e de superacdo de si mesma. Ha, nessa fala, um eco da dimenséo
ontoldgica do trabalho tal como formulada por Marx: a ideia de que, ao trabalhar, o ser
humano se transforma.

No entanto, a perspectiva de E1 permanece circunscrita ao plano individual e
moralizante, "ser outra pessoa", "ajudar as outras pessoas" — sem que as mediacdes de

classe, género e nacionalidade que estruturam sua insercdo laboral sejam nomeadas ou
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problematizadas. O trabalho aparece como virtude pessoal, ndo como relagdo social
historicamente determinada.

Frigotto (2004) observa que, para os filhos das classes trabalhadoras, o trabalho
tende a ser vivenciado como imperativo moral antes mesmo de ser compreendido como
relacéo de exploracdo: "a ideologia do trabalho como valor em si mesmo cumpre a funcao
de naturalizar a compulsoriedade ao trabalho".

E5, 16 anos, caixa de supermercado, que relata trabalhar desde os 11 anos de
idade, apresenta uma fala que evidencia, com particular nitidez, a interiorizacao da logica
do capital sobre o tempo de vida.

Ao ser questionada sobre o significado da juventude, responde: "Eu acho que €
uma parte importante da nossa vida, né? Quando vocé faz a escolha certa. [...] eu
precisava comecar a projetar minha vida desde agora, né? Quanto mais cedo, melhor"
(Estudante 5, 2026).

A codificagdo dessa enunciagdo como [JUVENTUDE COMO ETAPA DE
ESCOLHAS E ACELERACAO DO PROJETO DE VIDA] aponta para o que Antunes
(2018) identifica como a subsuncéo do tempo de vida ao tempo do capital: a jovem nao
concebe a si mesma como sujeito que tem o direito de experienciar a propria juventude
em sua especificidade, mas como projeto de investimento cujo rendimento futuro depende
da precocidade do inicio.

O trabalho, aqui, ndo é apenas uma atividade € o organizador de toda a
temporalidade subjetiva. Ndo por acaso, ao justificar sua preferéncia por estudar e
trabalhar, E5 acrescenta: "E uma forma de eu ocupar também a mente, né? Eu sou uma
pessoa muito ansiosa, entdo assim, se eu s6 estudasse, eu ia ficar... Meu Deus!" (Estudante
5, 2026).

E7, 16 anos, jovem aprendiz em uma creche, articula sua concepcao de trabalho
em torno do futuro e da acumulagéo de experiéncia: "Trabalhar para ajudar, conquistar
algumas coisas la no futuro, contar também que ja trabalhou nisso, ter experiéncia”
(Estudante 7, 2026).

O codigo correspondente  [TRABALHO COMO INVESTIMENTO NO
FUTURO E ACUMULACAO DE EXPERIENCIA] ilumina a assimilagéo do discurso
do capital humano pelos jovens das classes populares. Tal discurso, analisado por Dardot
e Laval (2016) como nucleo da racionalidade neoliberal, transforma o trabalhador em
empreendedor de si mesmo, cuja existéncia inteira deve ser gerida como um portfolio de

competéncias e experiéncias acumulaveis e conversiveis em valor de mercado.
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O trabalho, nessa perspectiva, ndo é a atividade pela qual o ser humano se realiza
coletivamente, mas um investimento individual em capital humano cujos retornos se
projetam no futuro. A frase "contar também que ja trabalhou nisso" é particularmente
reveladora: a experiéncia laboral é concebida como linha do curriculo, como mercadoria
a ser apresentada ao mercado, ndo como processo de objetivacdo do ser social.

A dimensdo ontologica do trabalho, sua poténcia de humanizar converte-se, no
discurso neoliberal, em competéncia mensuravel e vendavel.

E6, 16 anos, jovem aprendiz em supermercado, acrescenta uma camada analitica
relevante ao avaliar, de forma critica, sua experiéncia anterior de trabalho informal sem
carteira assinada: "por néo ter carteira assinada, por néo ter perdido muita coisa assim,
acho que foi um pouco em vao"(Estudante6, 2026). Codificado como [TRABALHO
INFORMAL JUVENIL COMO PERDA DE DIREITOS E EXPERIENCIA], esse
enunciado expressa uma consciéncia incipiente sobre a relacdo entre formalidade,
protecdo juridica e dignidade do trabalho.

O jovem reconhece que a auséncia do contrato formal ndo apenas privou-o de
direitos imediatos, férias, INSS, seguro, mas invalidou, de certa forma, a prépria
experiéncia: o tempo trabalhado "foi em vao". Essa percep¢do aproxima-se do que Marx
(2004) descreve como alienagdo do produto do trabalho: o trabalhador que, ao final do
processo, nao se reconhece no resultado de sua atividade.

Para E6, o resultado do trabalho informal foi duplamente alienado o produto
pertencia ao irmao, e a experiéncia ndo pode ser incorporada ao curriculo formal. Gramsci
(2004) observa que a consciéncia critica nasce, frequentemente, de contradi¢des vividas
no plano da préatica antes de ser elaborada no plano tedrico: a fala de E6 exemplifica esse
processo.

A singularidade de E3, 17 anos, atleta profissional que representa o estado de
Mato Grosso, reside no fato de que, para ele, trabalho e vocacdo parecem, a superficie,
coincidir. Ao ser indagado sobre o que € trabalho, responde: "Trabalho? O que eu ja faco
ja é um trabalho. Eu admiro bastante o que minha mae faz. Eu trabalho entregando
salgado, fazer, construir obras, essas coisas"(Estudante 3, 2026). A enumeragéo
heterogénea, esporte de alto rendimento, entrega de salgado, construcdo civil revela que
E3, ndo dissocia o trabalho do esforco fisico cotidiano voltado a sobrevivéncia e a
reproducéo social.

O trecho, codificado como [TRABALHO COMO ESFORCO FiSICO
COTIDIANO E PROJETO DE VIDA], aponta para a centralidade do trabalho corporal
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na experiéncia dos jovens das classes populares, cuja forca de trabalho é, frequentemente,
a unica mercadoria disponivel para troca no mercado. O fato de que E3 admira o trabalho
da mée que fabrica e entrega salgados e o equipara a sua propria pratica esportiva revela
uma compreensdo do trabalho como esforco, dedicagdo e meio de sustento,
independentemente do seu estatuto social ou remuneracao.

Frigotto (2004) observa que, para os filhos da classe trabalhadora, o trabalho €
vivenciado como dimensdo inseparavel da vida desde a infancia, ndo como escolha que
se faz na fase adulta.

E2, 16 anos, jovem aprendiz que precisou abandonar a carreira esportiva para
trabalhar, oferece uma perspectiva que merece atencao analitica especial. Ao definir o
trabalho em sua experiéncia concreta, afirma: "Pra mim, o trabalho, no meu exato
momento, é uma forma de aprender a encarar a realidade, como funciona. Inclusive no
mercado, é um ambiente muito bom pra entender isso, porque la temos muitas pessoas.
Alguns sdo colegas, outros sdo mais seus inimigos, querendo te deixar pra baixo,
derrubar”(Estudante 2, 2026). Codificada como [TRABALHO COMO
APRENDIZAGEM DA REALIDADE E ARENA DE DISPUTAS SOCIAIS], essa fala
revela a percepcdo do trabalho como escola da vida como espago em que se aprende o
funcionamento do mundo social por imerséo direta.

Ha, aqui, um residuo da dimenséo formativa do trabalho reconhecida por Lukacs
(2013): o trabalho como modelo de toda praxis, como atividade pela qual o ser humano
aprende a conhecer e a transformar a realidade. No entanto, a naturalizag&o da competigéo
e do conflito "inimigos, querendo te deixar pra baixo" aponta para a assimilacao da légica
concorrencial capitalista como dado da realidade objetiva, e ndo como producdo historica
de um modo especifico de organizacéo social.

O mercado de trabalho aparece, na fala de E2, como campo de batalha natural,
ndo como arena historicamente produzida pelas relacfes de producéo capitalistas. Ainda
em relacdo a E2, merece analise especifica a tensdo entre trabalho e projeto de vida que
perpassa sua trajetoria.

Ao ser questionado sobre o significado de ser jovem, ele afirma: "Ser jovem para
mim significa ter a oportunidade de experimentar, testar as coisas. [...] Eu ja tentei seguir
[carreira esportiva], infelizmente tive que parar pra trabalhar” (Estudante 2, 2026). O
advérbio "infelizmente" condensa, em uma Unica palavra, a contradi¢do estrutural que

organiza a experiéncia de grande parte dos jovens das classes trabalhadoras: a necessidade
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de trabalhar para sobreviver impde-se sobre o projeto de vida, interrompendo-o ou
redirecionando-o antes que o sujeito possa efetivamente escolher.

Antunes (2018, p. 47) chama atencdo para o fato de que a classe-que-vive-do-
trabalho € composta por sujeitos para quem o trabalho ndo é opcéo de realizacdo, mas
necessidade de reproducdo material condicdo que se estende, cada vez mais
precocemente, a juventude trabalhadora. A perda do projeto esportivo ndo é um episddio
individual na trajetéria de E2: é uma expressdo particular de uma determinacéo estrutural
que recai sobre os jovens da classe trabalhadora de forma sistematica.

A sintese dialética das falas analisadas permite identificar, na categoria Trabalho,
uma tenséo constitutiva entre duas dimensodes: de um lado, o trabalho em seu potencial
ontolégico aprendizagem, formacéo, transformacéo de si, sustento da familia, afirmacédo
de autonomia; de outro, o trabalho em sua forma historica alienada sob o capitalismo
reducdo ao salario, ao curriculo, a ocupacdo do tempo, a imposicdo da necessidade.
Nenhum dos entrevistados nomeia essa contradicdo como tal: ela se expressa, nas falas,
de forma fragmentada, difusa, como tens&o entre o que o trabalho é para eles em sua vida
concreta e o que eles sentem que o trabalho poderia ou deveria ser.

E precisamente essa ruptura entre a experiéncia vivida e a consciéncia elaborada
que o Materialismo Historico-Dialético, articulado a Anédlise de Contetdo de Bardin,
permite desvelar: ndo como falha dos sujeitos, mas como produto historico das relacbes
sociais de producdo que estruturam sua experiéncia antes mesmo de que possam refleti-
la.

Kosik (1976, p. 15) afirma que "a realidade se apresenta aos homens, inicialmente,
como um conjunto de fatos o mundo da pseudoconcreticidade! que deve ser destruido
pela praxis critica para que a esséncia das coisas possa ser revelada”. As falas dos jovens

entrevistados habitam, majoritariamente, o plano da pseudoconcreticidade: o trabalho

1 O complexo dos fenémenos que povoam o ambiente cotidiano e a atmosfera comum da vida humana, que,
com a sua regularidade, imediatismo e evidéncia, penetram na consciéncia dos individuos agentes,
assumindo um aspecto independente e natural, constitui o0 mundo da pseudoconcreticidade. A ele
pertencem: o mundo dos fendmenos externos, que se desenvolvem a superficie dos processos realmente
essenciais; 0 mundo do trafico e da manipulacdo, isto é, da praxis fetichizada dos homens (a qual ndo
coincide com a préxis critica revolucionaria da humanidade); o mundo das representagcdes comuns, que sao
projecBes dos fendmenos externos na consciéncia dos homens, produto da praxis fetichizada, formas
ideoldgicas de seu movimento; o mundo dos objetos fixados, que dao a impressdo de ser condigdes naturais
e ndo sdo imediatamente reconheciveis como resultados da atividade social dos homens. O mundo da
pseudoconcreticidade € um claro-escuro de verdade e engano. O seu elemento préprio é o duplo sentido. O
fendmeno indica a esséncia e, a0 mesmo tempo, a esconde (Kosik, 1976, p. 11).
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aparece como necessidade natural, o mercado como arena inevitavel, a competi¢cdo como
lei da realidade.

A tarefa da analise critica e, mais amplamente, de uma educacdo fundada nos
principios da pedagogia historico-critica (Saviani, 2007) e da pedagogia do oprimido
(Freire, 2005) € precisamente criar as condicdes para que esses jovens possam ir além da
aparéncia imediata e apreender as determinac@es histdricas e estruturais que organizam
sua inser¢do no mundo do trabalho.

Como afirma Antunes (2018, p. 25), "o trabalho que deveria ser fonte de
realizacdo humana converte-se em seu oposto: fator de degradacéo e desumanizacéo”. E
essa contradicdo entre o potencial ontoldgico do trabalho e sua forma histérica alienada
que as vozes desses jovens, a0 mesmo tempo, expressam €, ao expressa-la, reivindicam

superar.

4.2 A totalidade que se revela na fala dos jovens trabalhadores

A categoria Totalidade ocupa, no interior do Materialismo Historico Dialético,
posicdo que transcende o plano metodoldgico e se inscreve no dominio ontoldgico: ela
ndo € apenas um recurso do pensamento, mas uma determinacdo da prépria realidade
social. Para Marx (2008, p. 258), a realidade concreta ndo € um agregado de fenbmenos
isolados e autossuficientes, mas "a sintese de muitas determinagdes”, um todo articulado,
contraditério e em movimento que o0 pensamento deve reconstituir em sua complexidade.

Cada enunciado singular produzido pelos jovens trabalhadores entrevistados ndo
pode, portanto, ser lido como expressdio de uma subjetividade autdbnoma e
autoexplicativa, destacada de seu contexto de produgéo.

Cada fala é, antes, um ponto de emergéncia de determinac@es coletivas, histdricas
e estruturais que atravessam o sujeito e que, nas préprias palavras deste, se revelam as
vezes de forma direta, mais frequentemente de forma fragmentada ou involuntaria.
Lukécs (2018, p. 78) radicaliza essa perspectiva ao afirmar que ndo é "a predominancia
dos motivos econdémicos na explicacdo da historia que distingue de maneira decisiva o
marxismo da ciéncia burguesa, mas o ponto de vista da totalidade". E sob esse ponto de
vista exigente e irrenuncidvel que o cruzamento dos dados empiricos coletados nas
entrevistas semiestruturadas com os estudantes da Escola Estadual Edeli Mantovani, em

Sinop-MT, é aqui realizado.
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As unidades de registro identificadas nas entrevistas foram submetidas a processo
de codificacdo e agrupadas em torno da categoria Totalidade, que retine os enunciados
nos quais o0s jovens articulam com maior ou menor grau de elaboracdo as condicbes
estruturais que determinam suas trajetorias de vida e de trabalho. Bardin (2016, p. 131)
define a inferéncia como "o procedimento intermediario que permite a passagem,
explicita e controlada, da descrigdo a interpretagdo”.

No presente trabalho, essa passagem € orientada pelo Materialismo Historico
Dialético, que impede que as falas sejam tratadas como dados transparentes e suficientes,
e as situa como expressdes mediadas de uma totalidade que as produz. Os sujeitos cujas
falas compGem a categoria Totalidade social séo sete estudantes trabalhadores e todos
pertencentes a mesma fracdo da classe trabalhadora que frequenta a escola publica.

O ponto de partida metodolégico do Materialismo Historico Dialético é sempre o
concreto real, as condi¢cBes materiais efetivas de existéncia dos sujeitos. Marx e Engels

(2007, p. 87) enunciam esse principio com precisdo em A Ideologia Alema:

As premissas de que partimos ndo sao arbitrarias, ndo sdo dogmas; sao
premissas reais, de que sO se pode abstrair na imaginacdo. Sao os
individuos reais, sua acéo e suas condi¢cdes materiais de vida, tanto as
gue encontraram prontas como as que eles mesmos produziram com sua
acdo. (Marx; Engels, 2007, p. 87)

Partir desse principio significa, na analise do material empirico, tomar as
condicdes concretas de existéncia de cada jovem entrevistado ndo como pano de fundo
biografico, mas como o solo real a partir do qual suas falas ganham sentido e no qual as
determinacdes estruturais se tornam visiveis.

O desdobramento da categoria Totalidade exige, portanto, esse duplo movimento
metodoldgico que Marx (2008) formula partir do concreto imediato as falas, as trajetorias,
as condicOes de vida para ascender, por meio da analise, ao concreto pensado, isto é, a
sintese das multiplas determinacbes que o constituem e que, sem o trabalho do
pensamento, permanecem ocultas sob a superficie dos fenbmenos.

A fala de E1 (17 anos, imigrante paraguaia, vendedora e Unica provedora do
domicilio compartilhado com a tia) constitui um dos casos mais densos e reveladores de
como a totalidade das determinagfes estruturais se condensa sobre a trajetéria de um
unico sujeito. Ao ser interrogada sobre quem trabalha em sua casa, E1 responde com

objetividade que ndo admite ambiguidade: "Ninguém, s6 eu. Ajuda nas despesas de casa"
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(Estudante 1, 2026). [CODIGO: JOVEM COMO PROVEDORA DO NUCLEO
FAMILIAR].

Essa enunciacdo sintetiza, em sua aparente brevidade, uma totalidade de
determinacgdes que o método exige desdobrar com cuidado. A condicdo de imigrante situa
E1 em posicdo de vulnerabilidade juridica, linguistica e cultural no pais de chegada. A
condicdo de género sobrecarrega-a com responsabilidades de provisdo doméstica.

A condigdo de classe situa seu nucleo familiar em uma fracdo da classe
trabalhadora para a qual a reproducdo material do domicilio depende do trabalho precoce
da mais jovem. Essas determinagdes ndo se somam elas se articulam em uma totalidade
especifica que produz a situacéo singular de E1.

Marx (2013), em O Capital, demonstrou que a exploracgdo do trabalho juvenil e
feminino ndo é uma anomalia do capitalismo, mas uma de suas formas estruturais de
extracdo de valor: "O valor da forca de trabalho era determinado ndo sé pelo tempo de
trabalho necessario para a manutencao do trabalhador adulto individual, mas também pelo
necessario para a manutencao de sua familia” (Marx, 2013, p. 602). A situacdo de E1,
materializa, no singular de uma trajetéria, essa determinacdo estrutural que o capital
impde sistematicamente sobre as fracfes mais vulneraveis da classe trabalhadora.

O que torna a andlise da fala de E1 ainda mais reveladora é a contradi¢do entre a
experiéncia concreta da desigualdade estrutural e a assimilacéo das categorias ideologicas
que a obscurecem. A jovem que sozinha sustenta o domicilio, que migrou sem os pais,
que trabalha desde a adolescéncia em condicdes de precariedade material, atribui a culpa
pelo desemprego a "pessoa” e afirma que o sucesso depende do esfor¢o individual: "Da
pessoa [a culpa de ndo conseguir emprego]. [...] Sim [o sucesso depende do esforco
individual]"  (Estudante 1, 2026). [CODIGO: MERITOCRACIA E
RESPONSABILIZACAO INDIVIDUAL PELO DESEMPREGO].

Essa contradi¢do ndo é uma inconsisténcia l6gica do sujeito é a expressao daquilo
que Lukacs (2018, p. 139) denomina consciéncia reificada: a consciéncia que, por néo ter
acesso a perspectiva da totalidade, tende a naturalizar as condi¢bes dadas e a
responsabilizar o individuo pelo que é produto de determinagdes estruturais e historicas.

Luké&cs (2018, p. 194) aprofunda essa analise ao observar que a reificagdo nédo é
apenas um fenémeno econdmico ¢ uma forma de consciéncia que permeia todas as esferas
da vida social sob o capitalismo, incluindo a percepcéo que os proprios trabalhadores tém
de sua situacdo. Marx (2013, p. 873), em O Capital, havia identificado esse mecanismo
como constitutivo da ideologia dominante: as relagdes de producédo capitalistas
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"encobrem sua prépria natureza sob a aparéncia de relacdes naturais e eternas entre as
coisas". A totalidade real das determinacdes de E1, imigracdo, género, classe, auséncia
de redes de apoio familiar apaga-se, no plano da consciéncia, diante da ideologia do
mérito individual, que converte a desigualdade estrutural em diferenca de esforco pessoal.

E2 (16 anos, jovem aprendiz em supermercado que precisou interromper a carreira
esportiva para trabalhar) oferece uma fala que revela a totalidade capitalista em sua
dimensdo juridico-estrutural: "Muitas empresas acabam ndo respeitando [os direitos
trabalhistas] e outras acabam levando isso tdo a sério ao ponto que negligenciam qualquer
ideia que VA& contra isso"(Estudante 2, 2026). [CODIGO: CONTRADICAO NO
CUMPRIMENTO DOS DIREITOS TRABALHISTAS PELAS EMPRESAS].

Essa enunciacdo capta, a partir da experiéncia concreta do trabalho, a tensdo
constitutiva da totalidade capitalista entre regulacdo juridica e logica de exploracdo. Essa
tensdo ndo € acidental ela é, como Marx (2013, p. 342) demonstrou, o produto de uma
contradicdo estrutural entre o capital, que tende & maxima extracdo de mais-valia ao
menor custo possivel, e o trabalho, que reage a essa tendéncia por meio da luta por direitos
e protecdes: "A criacdo de uma jornada normal de trabalho é o produto de uma luta secular
entre capitalista e trabalhador".

O Estado e o direito do trabalho ndo estdo acima dessa contradi¢do eles emergem
dela e expressam o equilibrio de forcas entre capital e trabalho em cada momento
historico. A percepc¢do de E2 de que algumas empresas respeitam os direitos e outras 0s
violam sistematicamente €, portanto, a expressdo empirica e direta dessa contradi¢do
estrutural que organiza o mundo do trabalho capitalista.

Em outro momento igualmente significativo, E2 revela a contradicdo entre o
tempo social da juventude e as exigéncias do capital sobre o tempo de vida: "Ser jovem
para mim significa ter a oportunidade de experimentar, testar as coisas. [...] Eu ja tentei
sequir [carreira esportiva], infelizmente tive que parar pra trabalhar”(Estudante 2, 2026).
[CODIGO: TRABALHO COMO RUPTURA DO PROJETO DE VIDA JUVENIL].

O advérbio "infelizmente™ condensa, com precisdo involuntaria, a totalidade da
situacdo: hd uma perda real, h& uma compulsoriedade ndo escolhida, hd um projeto de
vida interrompido ndo por decisdo autbnoma, mas pela necessidade de reproducéo
material imposta pelas condic6es de classe.

A fala de E2 materializa, no singular de uma trajetéria juvenil, essa determinacéao
estrutural: o tempo que deveria ser de experimentacao, de descoberta de si, de constituicdo
do projeto de vida, foi capturado pelo capital antes mesmo que o jovem pudesse completar
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a transicdo para a vida adulta. Frigotto (2004, p. 14) complementa essa perspectiva ao
demonstrar que o trabalho precoce dos jovens da classe trabalhadora, ndo é escolha, mas
resultado da expropriacdo histdrica que os priva do direito ao tempo de formacéo plena.

E3 (17 anos, atleta profissional que representa o estado de Mato Grosso) oferece
uma fala que toca na dimensdo mais imediata e mais brutal da totalidade capitalista: a
relagdo entre pobreza, fome e necessidade ao trabalho juvenil.

Ao descrever a situacdo de seus pares, afirma: "Muitos amigos trabalhando
debaixo do sol quente, ajudando os pais, porque ndo tinha aquelas condi¢bes boas de
alimentar, né? Eu ja cheguei a ajudar também"(Estudante 3, 2026). [CODIGO:
TRABALHO JUVENIL PRECARIZADO COMO RESPOSTA A POBREZA
FAMILIAR].

Essa enunciacdo revela a totalidade social em sua expressdo mais visceral: a
necessidade de se alimentar necessidade biologica mais elementar como fundamento
ultimo da disponibilidade compulséria para o trabalho. Marx (2004, p. 113), nos
Manuscritos econdmico-filosoficos, havia demonstrado que o trabalhador que nédo possui
meios de producdo sO pode sobreviver vendendo sua forca de trabalho, e que essa
necessidade é tanto mais intensa quanto menor for a alternativa disponivel ao sujeito.

Engels (2010, p. 109), ao analisar a situacdo da classe operaria inglesa, descreveu
com precisdo esse mecanismo: "A fome é o chicote mais eficaz que o capital dispde para
disciplinar a forca de trabalho”. A imagem de jovens trabalhando sob o sol quente para
garantir a alimentacdo da familia ndo é retérica nem metaférica é a forma concreta e
visivel pela qual a totalidade das relagdes capitalistas de producdo se impGe sobre 0s
corpos dos jovens das classes populares, transformando a necessidade biolégica em
disponibilidade mercantil antes mesmo que esses sujeitos possam fazer qualquer escolha
sobre sua inser¢do no mundo do trabalho.

A contradigdo mais reveladora da fala de E3 reside no fato de que, imediatamente
apos descrever com precisdo amigos trabalhando em condicGes precarias para nao passar
fome, o jovem afirma: "Sim, todos tém [as mesmas oportunidades]. Agora, € a pessoa ter
interesse e correr atras"(Estudante3, 2026). [CODIGO: CRENCA NA IGUALDADE DE
OPORTUNIDADES E MERITOCRACIA].

E3 vé, com seus proprios olhos, a desigualdade concreta e brutal de seus pares;
mas o enquadramento ideoldgico disponivel 0 senso comum meritocratico converte essa
visdo na sua negacéo: a desigualdade que ele mesmo acabara de descrever desaparece sob
a afirmacdo de que todos tém as mesmas oportunidades, bastando o interesse e o esforco
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individual. Lukéacs (2018, p. 195) denomina esse fendmeno de falsa consciéncia,
precisando que se trata ndo de um engano moral do sujeito, mas de um produto histérico
necessario das relacdes de producéo capitalistas, que tendem a apresentar as relacdes entre
classes sociais como relagdes entre individuos livres e iguais.

Marx (2013) havia identificado essa operacdo ideoldgica como estrutural ao
capitalismo: "A esfera da circulagdo ou da troca de mercadorias [...] é de fato um
verdadeiro éden dos direitos naturais do homem. O que ai reina é liberdade, igualdade,
propriedade”. E nessa esfera a da aparéncia do mercado que E3 habita quando enuncia a
igualdade de oportunidades; é na esfera da producdo onde a desigualdade se produz que
habitam os amigos que ele viu trabalhar sob o sol.

E4 (16 anos, que trabalha informalmente com o pai instalando rastreadores de
veiculos e declara ndo pretender cursar o ensino superior) oferece uma das falas mais
diretamente articuladas a percepcdo da totalidade social: "Eu acho que ndo [todos os
jovens tém as mesmas oportunidades]. Por causa de...financeiro muito bom. As vezes nio
tem a mesma oportunidade de um jovem que tem uma questdo financeira muito boa. As
vezes faculdade, pago, ndo vai conseguir fazer" Estudante 4, 2026). [CODIGO:
DESIGUALDADE DE OPORTUNIDADES CONDICIONADA PELA SITUACAO
FINANCEIRA].

Essa enunciacdo representa uma ruptura significativa em relacdo ao padréo
meritocratico que domina as falas dos demais entrevistados: E4 nomeia o financeiro a
condi¢cdo econdmica como fator determinante da desigualdade de oportunidades
educacionais e profissionais. Ainda que a formulacdo permaneca no nivel do senso
comum "questdo financeira™ em vez de "condicdo de classe", 0 movimento argumentativo
€ 0 oposto do senso comum ideoldgico dominante.

Marx (2013, p. 959), no capitulo sobre a acumulagéo primitiva de O Capital,
havia demonstrado que essa distribuicdo desigual ndo é um dado natural ou o resultado
de virtudes e vicios individuais: "A chamada acumulacdo primitiva ndo €, portanto, mais
do que o processo historico de separacdo entre produtor e meio de producao”. E4 ndo usa
essa linguagem, mas a experiéncia concreta que descreve é a consequéncia histérica
acumulada desse processo: jovens que, por nao possuirem capital econémico suficiente,
estdo estruturalmente impedidos de acessar determinadas oportunidades educacionais e
profissionais, independentemente de seu esforco individual.

Em outro momento da entrevista, E4 articula uma dimensdo especifica da

totalidade que limita concretamente as possibilidades de insercdo formal dos jovens no
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mercado de trabalho: "Eu acho que ndo é tdo facil [para jovens encontrarem emprego],
que ndo é toda empresa que pode ter essa vaga de menor aprendiz” (Estudante 4, 2026).
[CODIGO: RESTRICOES ESTRUTURAIS AO EMPREGO JUVENIL FORMAL].

O recurso a informalidade trabalhar com o pai, sem contrato, sem direitos
formalmente registrados surge na trajetdria de E4 ndo como escolha livre de um sujeito
autbnomo, mas como a Unica alternativa concretamente disponivel para quem esta
excluido do estreito corredor formal do programa de aprendizagem.

Lukacs (2013, p. 112) observa que as formas juridicas do capitalismo o contrato
de trabalho, a regulacdo da jornada, a protecdo ao menor trabalhador ndo suprimem a
contradi¢do fundamental entre capital e trabalho, mas a mediam, estabelecendo o terreno
regulado no qual essa contradicdo se expressa de forma administrada.

Quando essa mediacao falha ou é contornada como na informalidade estrutural do
trabalho de E4, o que se revela é a contradicdo em sua forma mais imediata: a forca de
trabalho do jovem exposta a extracdo direta, sem a protecdo que o direito do trabalho,
conquistado historicamente pelas lutas da classe trabalhadora, deveria garantir.

E5 (16 anos, caixa de supermercado e relata trabalhar desde os 11 anos de idade)
apresenta uma fala que articula, de forma direta e ancorada na experiéncia concreta de
seu entorno social, as condigdes estruturais que determinam as trajetérias dos jovens mais
vulneraveis: "N&o [todos 0s jovens tém as mesmas oportunidades]. Porque tem muitos
que sdo abandonados pelos pais, né? E ai tem que trabalhar pra se sustentar, que se ndo
passa fome, né?"(Estudante 5, 2026). [CODIGO: RECONHECIMENTO DAS
DESIGUALDADES COMO DETERMINANTES DAS TRAJETORIAS JUVENIS].

E5 articula, ainda que de forma intuitiva e ndo teorizada, a cadeia causal que
conecta dissolucdo dos vinculos familiares, pobreza material e compulsoriedade ao
trabalho precoce, com a fome como fundamento Gltimo dessa insercdo forcada. Marx
(2004, p. 82), nos Manuscritos econdmico-filosoficos, havia demonstrado que a
necessidade material € o mecanismo pelo qual o capital converte a forca de trabalho em
mercadoria disponivel: o trabalhador que ndo possui meios de producdo é compelido a
vender sua forca de trabalho ndo por escolha, mas pela necessidade de sobreviver.

Lukécs (2013, p. 156) aprofunda essa analise ao observar que a necessidade a
caréncia, a fome, a miséria ndo € um dado natural externo as relagdes sociais, mas uma
producdo historica especifica do modo de producdo -capitalista, que reproduz

sistematicamente a privagcdo como condicdo de disponibilidade da forca de trabalho.
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Em outro momento da entrevista, E5 demonstra uma percepcdo intuitiva da
alienacdo do trabalho assalariado que, a0 mesmo tempo em que se aproxima da critica
marxiana, revela seus proprios limites histdricos: "Quando vocé trabalha pros outros,
vocé fica sé ali, né? Vocé ndo evolui. [...] Eu ndo pretendo trabalhar pros outros pra
sempre, né? Eu quero ter meu préprio negdcio”(Estudante 5, 2026). [CODIGO: CRITICA
AO TRABALHO ASSALARIADO E ASPIRAC}AO AO EMPREENDEDORISMO].

Essa enunciacdo contém, em seu nucleo, uma percepcdo que Marx (2004, p. 80)
formulou com precisdo nos Manuscritos: o trabalho alienado é aquele no qual o
trabalhador ndo se reconhece, ndo se realiza, ndo se objetiva é o trabalho que deixa o
sujeito "s6 ali", imovel, sem desenvolvimento. E5 ndo dispde dos instrumentos
conceituais marxianos, mas a experiéncia que descreve é a do estranhamento: o trabalho
para o outro é o trabalho que nao faz crescer, que mantém o sujeito paralisado em sua
posicéo de subordinacgéo.

O problema analitico reside na saida que E5 vislumbra: o empreendedorismo
individual como resposta a alienacédo do trabalho assalariado. Lukéacs (2018, p. 204) havia
observado que a consciéncia que percebe a alienacdo, mas nao alcanca a perspectiva da
totalidade histérica tende a propor saidas individuais para problemas que sdo estruturais
e coletivos saidas que, no limite, apenas deslocam a subordinagéo ao capital de uma forma
para outra, sem questiona-la em sua raiz.

Harvey (2004, p. 119) demonstra que o neoliberalismo opera exatamente nessa
captura: converte a percepcdo real da alienacdo em impulso empreendedor individual,
transformando a critica em mercadoria.

E6 (16 anos, jovem aprendiz em supermercado) oferece uma das falas mais
elaboradas sobre a totalidade social ao descrever a situacdo de sua namorada, impedida
pela familia de trabalhar em razéo de seu género: "Com certeza ndo [todos 0s jovens tém
as mesmas oportunidades]. [...] a sociedade é muito diferente coisa pra outra, dentro de
casa, até como que essa pessoa € na sociedade, ndo o valor dela [...], mas como ela é vista"
(Estudante 6, 2026). [CODIGO: DESIGUALDADE ESTRUTURAL COMO
CONDICIONANTE DAS OPORTUNIDADES].

A distincdo que E6 traca entre o valor da pessoa que ele iguala para todos e o
como ela é vista que ele reconhece como socialmente diferenciado antecipa, no plano do
senso critico ndo teorizado, uma das tensdes centrais da teoria social marxiana: a
contradicdo entre a igualdade formal produzida pelo capitalismo e a desigualdade real

que esse mesmo sistema produz e reproduz sistematicamente.
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Marx (2013, p. 251) havia demonstrado que o capitalismo produz sujeitos
formalmente iguais ao mesmo tempo em que produz desigualdades reais fundadas nas
condi¢cBes materiais de existéncia. Lukacs (2018, p. 157) aprofunda essa andlise ao
observar que a igualdade formal do direito burgués é, ela mesma, uma forma de
desigualdade real, porque universaliza as condi¢des abstratas da troca sem universalizar
as condicdes concretas que tornariam essa troca efetivamente livre e igualitaria. A fala de
E6 ao distinguir valor e visibilidade social, capta essa contradi¢cdo em seu aspecto mais
imediato e cotidiano.

Em outro momento de sua entrevista, E6 demonstra uma consciéncia rara entre 0s
jovens entrevistados ao nomear explicitamente o sistema econdémico como estrutura
organizadora das relacdes de competicdo no mercado de trabalho: "Como nds estamos
em um mundo capitalista, sempre o melhor acaba saindo na frente. Entdo sempre tem que
se aprimorar para tentar chegar..." (Estudante 6, 2026). [CODIGO: NATURALIZACAO
DA COMPETIC}AO CAPITALISTA COMO LOGICA INEVITAVEL].

E6 nomeia o capitalismo algo que a esmagadora maioria dos jovens entrevistados
ndo faz, mas na sequéncia naturaliza sua logica, tratando-o como horizonte intransponivel
e como lei objetiva do mundo social. Lukécs (2018, p. 212) denomina esse movimento
de antinomia da consciéncia burguesa: a consciéncia que consegue ver o sistema em sua
forma geral, mas ndo consegue ver sua historicidade e, portanto, ndo consegue ver sua
transformabilidade.

O capitalismo aparece, na fala de E6, como "o mundo em que estamos” uma
estrutura dada como dado natural, ndo uma producdo histérica e, portanto, modificavel
pela acdo humana coletiva. Marx (2008, p. 82), ja havia apontado que o0 pensamento que
toma as categorias do capital como eternas reproduz, no plano das ideias, a operacédo que
o capital realiza no plano das relagdes sociais: "Os economistas burgueses néo
compreendem que suas proprias categorias sao formas historicas transitorias".

A fala de E6, ao nomear o capitalismo como sistema e imediatamente naturaliza-
lo como horizonte inevitavel, reproduz, em escala individual e juvenil, essa operacao
ideoldgica que € um dos obstaculos mais eficazes a constituicdo de uma consciéncia de
classe capaz de perceber a historicidade das condi¢fes dadas.

E7 (16 anos, jovem aprendiz em creche) completa o painel da categoria Totalidade
com dois enunciados reveladores. No primeiro, afirma: "Sim [acredita que todos os jovens

tém as mesmas oportunidades] ... Estudar muito e... Se preparar” (Estudante 7, 2026).
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[CODIGO: MERITOCRACIA COMO EXPLICAC}AO PARA AS DESIGUALDADES
DE OPORTUNIDADE].

No segundo, declara: "Nunca [ouviu falar em direitos trabalhistas]. [...] Acho que
dele, né? [a culpa de quem ndo consegue emprego € da propria pessoa]” (Estudante 7,
2026). [CODIGO: DESCONHECIMENTO DOS DIREITOS E
RESPONSABILIZAQAO INDIVIDUAL PELO DESEMPREGO].

A articulacéo desses dois enunciados revela a eficacia da ideologia dominante na
formacdo da consciéncia de E7: uma jovem que nunca ouviu falar em direitos trabalhistas,
que trabalha desde cedo, que pertence a uma familia de baixa renda, reproduz com
precisdo a narrativa que o capital mais necessita a de que as posicoes sociais sdo resultado
do esforgo individual, e ndo das condicGes estruturais de classe.

Marx e Engels (2007, p. 47), em A Ideologia Alemd, haviam enunciado o
fundamento dessa operacéo: "As ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias
dominantes, isto é, a classe que é a forca material dominante da sociedade é, a0 mesmo
tempo, sua forca espiritual dominante”. Lukacs (2018, p. 139) precisa que essa
dominancia ndo opera por imposicao externa, mas por meio da reificacdo da consciéncia:
0 sujeito que ndo tem acesso a perspectiva da totalidade ndo percebe as determinagdes
estruturais que o produzem e tende a naturalizar sua prépria condigdo como resultado de
capacidades e escolhas individuais.

A sintese do cruzamento dos dados empiricos com a categoria Totalidade permite
reconstituir, a partir das falas dos jovens trabalhadores, o que Marx (2008, p. 258)
denomina de concreto pensado: ndo a realidade tal como se apresenta imediatamente aos
sujeitos em sua superficie, mas a realidade como sintese das multiplas determinac6es que
a produzem e que, sem o trabalho critico do pensamento, permanecem ocultas sob a
aparéncia de dados naturais e individuais.

O que emerge desse cruzamento € uma totalidade articulada e contraditoria de
determinagdes que organizam a experiéncia desses jovens antes mesmo que possam
refleti-la: a condicdo de classe, que os situa em uma fracdo da forca de trabalho para a
qual a reproducdo material é sistematicamente precéria; a condi¢cdo de género, que
distribui de forma desigual as possibilidades de insercédo laboral e as responsabilidades
domésticas; a condicdo geracional, que os insere no mercado de trabalho em posicéo de
vulnerabilidade juridica e econémica estrutural; e a condicdo ideoldgica, que lhes oferece,
como principal instrumento de leitura da realidade, categorias mérito, esfor¢o individual,

igualdade de oportunidades que ocultam precisamente as determinagdes estruturais que
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0s produzem como sujeitos em determinada posicdo social, € a condicdo de possibilidade
de qualquer compreensao critica da realidade social que ndo se contente com a reproducéo
ideolodgica das aparéncias.

Os jovens entrevistados vivem a totalidade em sua dimensdo mais concreta e
imediata: trabalham para ndo passar fome, interrompem projetos de vida pela necessidade
do capital, sustentam familias antes de atingir a maioridade, experienciam cotidianamente
a desigualdade de género e de classe, percebem intuitivamente a alienacdo do trabalho
sem dispor dos instrumentos conceituais para nomea-la e transforma-la. Mas, em sua
maioria, ndo dispdem dos instrumentos politicos para reconstituir essa totalidade vivida
como objeto de reflexdo critica e de acédo coletiva transformadora.

Marx e Engels (2007, p. 47) haviam precisado que a consciéncia dominante é
sempre a consciéncia da classe dominante e é exatamente essa consciéncia que orienta
El, E3, E6 e E7 a interpretar a desigualdade estrutural que vivem em termos de esforco,
mérito e responsabilidade individual. Marx (2013, p. 942) encerra O Capital com a
observacdo de que a expropriacdo capitalista "produz, com a inexorabilidade de um
processo natural, sua prépria negacdo"™.

A anélise das falas dos jovens trabalhadores de Sinop sugere que essa negacdo a
consciéncia critica que pode transformar a totalidade vivida em totalidade pensada e, a
partir dai, em pratica emancipatoria coletiva estd em processo de constituicdo, fraturada
entre a percepcdo concreta e precisa da desigualdade, presente em E4 e E5 em sua
expressao mais elaborada, e o enquadramento ideolégico que a dissolve em
responsabilidade individual, dominante nas falas de E1, E3, E6 e E7. E nessa fratura,
nesse espaco tenso entre 0 que Se vive e 0 que se pensa sobre 0 que se vive, que reside

tanto o limite quanto a possibilidade historica desses sujeitos.

4.3 A escola como mediacdo entre juventude e o mundo do trabalho

A categoria Mediacdo constitui, no interior do Materialismo Historico Dialético,
uma determinacgédo ontologica da propria realidade social, e ndo apenas um instrumento
metodologico do pensamento. Para Marx (2008, p. 260), nos Grundrisse, 0 concreto é
sempre concreto mediado: a aparente imediatidade dos fendmenos dissimula a trama de
relagbes que os constitui historicamente e que, sem o trabalho analitico, permanece

invisivel aos sujeitos.
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Tomar a escola como mediagéo entre a juventude trabalhadora e o mundo do
trabalho significa, a partir desse fundamento, recusar sua representacdo como instituicdo
neutra e situa-la no interior das contradicdes que organizam a totalidade capitalista: a
escola ndo é o espaco exterior ao capital, mas uma das formas histdricas pelas quais o
capital se reproduz ideoldgica, técnica e culturalmente e, ao mesmo tempo,
contraditoriamente, um espaco que pode servir a constituicdo de uma consciéncia critica
capaz de superar as condi¢des que a determinam.

A Anédlise de Conteudo proposta por Bardin (2016) fornece o dispositivo técnico-
procedimental para a sistematizacdo do material empirico articulado a categoria
Mediagdo. As unidades de registro identificadas nas entrevistas com 0s estudantes
trabalhadores da Escola Estadual Edeli Mantovani, em Sinop/MT, foram codificadas e
agrupadas segundo os enunciados nos quais 0s jovens expressam com distintos graus de
elaboracdo reflexiva a relacdo que percebem entre a escola, suas trajetorias de trabalho e
seus projetos de vida. Bardin (2016, p. 131) define o procedimento inferencial como "o
procedimento intermediario que permite a passagem, explicita e controlada, da descricao
a interpretacdo”. No presente trabalho, essa passagem € governada pelas categorias do
Materialismo Historico Dialético e, especificamente, pelo conceito de mediagéao.

Os sujeitos cujas falas compdem esta categoria sdo: E1 (17 anos, vendedora,
imigrante do Paraguai), E2 (16 anos, jovem aprendiz em supermercado), E3 (17 anos,
atleta profissional), E4 (16 anos, trabalha informalmente com o pai), E5 (16 anos, caixa
de supermercado, trabalha desde os 11 anos), E6 (16 anos, jovem aprendiz em
supermercado) e E7 (16 anos, jovem aprendiz em creche).

As vozes desses sujeitos sdo cruzadas aqui com os autores do referencial tedrico
segundo o eixo das funcBes que a escola efetivamente desempenha e das que 0s proprios
jovens lhe atribuem na articulacéo entre sua condig&o juvenil de classe e as exigéncias do
mercado de trabalho capitalista.

O ponto de partida tedrico indispensavel para a analise da escola como mediacéo
é o reconhecimento de que a instituicdo escolar, no modo de producdo capitalista, ndo
estd acima das contradi¢des de classe ela as expressa, as reproduz e, simultaneamente, é
atravessada por elas. Marx (2013, p. 584), em O Capital, ao analisar a legislacédo fabril
inglesa que impds a instrucdo elementar obrigatdria as criancas trabalhadoras,
demonstrou que a escola emergiu, nas condic@es historicas do capitalismo industrial, ndo
como conquista humanitéria espontanea, mas como exigéncia contraditoria do proprio

capital: a reproducdo ampliada da forca de trabalho requer, em determinado estagio de
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desenvolvimento das forcas produtivas, um nivel minimo de qualificacdo técnica e
ideologica que a familia proletaria, sozinha, ndo pode fornecer.

Gramsci (2000, p. 49), nos Cadernos do Carcere, aprofundou essa analise ao
demonstrar que a escola desempenha funcdo hegemonica central na reproducdo do
consenso em torno das relacfes de producdo dominantes: "a escola é o instrumento para
elaborar os intelectuais de varios niveis".

Saviani (2003, p. 133) articula essa perspectiva ao contexto brasileiro ao observar
que a escola puablica, historicamente subfinanciada e dirigida prioritariamente as fracoes
subalternas da classe trabalhadora, cumpre funcéo diferenciada da escola privada: néo a
de preparar para dirigir, mas a de preparar para executar.

Frigotto (2010, p. 67) complementa essa analise ao demonstrar que, no contexto
neoliberal, a escola publica é progressivamente reconfigurada segundo a logica do
mercado, convertendo-se em instancia de formacdo de competéncias individuais para a
empregabilidade, em detrimento da formacdo humana integral. E nesse interior
contraditério que a experiéncia escolar dos jovens trabalhadores de Sinop deve ser
analisada.

A fala de E2 (16 anos, jovem aprendiz em supermercado) oferece dois enunciados
centrais para a analise da mediacao escolar. No primeiro, Igor afirma: "A escola a partir
do sétimo ou oitavo ano ja deveria comecar a ensinar os alunos a mexer com investimento,
financas... a gente pra comecar a trabalhar tinha que ter uns 16 anos e nds ndo tinhamos
aula sobre finangas, sobre investimento" (Estudante 2, 2026). [CODIGO: ESCOLA
DESPREPARADA PARA A REALIDADE DO TRABALHO].

No segundo enunciado, declara: "Na verdade, a escola em si ndo [escuta oS
jovens]. Podemos dizer os professores, porque € muito poucos professores que véo te
incentivar a seguir o seu sonho. Outros vao querer so falar, ndo, tem que estudar, seguir
tal estudo. As vezes ndo é nem pelo sonho a pessoa” (Estudante 2, 2026). [CODIGO:
ESCOLA COMO APARELHO DE CONFORMAGCAO E NAO DE ESCUTA].

Esses dois enunciados, tomados em conjunto, revelam que E2 percebe a escola
como instancia que falha duplamente como mediagéo: falha ao ndo preparar os jovens
para as condicdes concretas do mundo do trabalho, e falha ao ndo dialogar com os projetos
de vida que os jovens trazem para o espaco escolar.

Gramsci (2000, p. 96) havia identificado essa tensdo como constitutiva da escola
capitalista: ela pode fornecer elementos de uma concep¢do do mundo sem fornecer a
perspectiva da totalidade que permitiria articula-los criticamente. Freire (1987, p. 34), na
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Pedagogia do Oprimido, nomeia como "educagdo bancéria” exatamente a pratica
pedagdgica que E2 descreve: aquela que deposita contetdos no educando sem dialogar
com sua experiéncia concreta, seus saberes e seus projetos de vida. A escola que "so6 fala"
e ndo escuta, que impde percursos em vez de construi-los com os jovens, € a escola que
abdica de sua poténcia mediadora e se converte em aparelho de conformacdo as
exigéncias do capital.

A trajetoria de E3 (17 anos, atleta profissional que representa o estado de Mato
Grosso) ilumina uma dimensdo da mediacdo que raramente € tematizada: a escola
coexistindo, de forma tensa, com outros espacos de formacdo e de insercdo social
produzidos e regulados pelo capital. O enunciado de E3 € preciso: "Daqui 5 anos? Eu td
imaginando ser um atleta olimpico, ser chamado pra correr fora e dar uma casa pra minha
mae" (Estudante 3, 2026). [CODIGO: PROJETO DE VIDA ARTICULANDO
ASCENSAO INDIVIDUAL E RETRIBUICAO FAMILIAR].

A articulagdo entre aspiracéo individual e responsabilidade familiar, mediada pela
performance esportiva, evidencia como as condigdes materiais da familia de classe e de
género condicionam os projetos de vida dos jovens das camadas populares.

Frigotto (2010, p. 98) demonstra que os jovens trabalhadores das fragdes
subalternas da classe trabalhadora constroem seus projetos de vida néo a partir de escolhas
livres, mas a partir das possibilidades objetivamente disponiveis em sua posi¢éo de classe.
Para E3, o esporte é a mediacdo que o Estado reconhece institucionalmente, oferecendo-
Ihe uma via de insercdo social distinta do trabalho assalariado comum, mas é também
uma mediacao que o capital regula e pode interromper a qualquer momento, subordinando
0 corpo e o tempo do jovem as exigéncias do mercado esportivo. A escola, nesse contexto,
comparece como mediagdo secundaria: mantém o jovem conectado a certificacdo formal
sem constituir o eixo central de sua trajetéria de formacéo e insercgéo.

E4 (16 anos, que trabalha informalmente com o pai instalando rastreadores de
veiculos) declara ndo pretender cursar 0 ensino superior e enuncia, com objetividade que
0 método exige tomar a sério, a principal determinacédo que a escola ndo consegue mediar:
"Por causa de... financeiro muito bom. As vezes ndo tem a mesma oportunidade de um
jovem que tem uma questdo financeira muito boa. As vezes faculdade, pago, ndo vai
conseguir fazer" (Estudante 4, 2026). [CODIGO: DESIGUALDADE DE
OPORTUNIDADES CONDICIONADA PELA SITUACAO FINANCEIRA].

Essa enunciacdo situa a escola no interior de uma estrutura que a precede e a

condiciona: a posi¢do de classe determina o que a escola pode mediar e o que ela
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estruturalmente ndo pode superar. Marx (2013, p. 869), em O Capital, demonstrou que a
distribuicdo desigual das oportunidades néo é resultado de virtudes ou vicios individuais,
mas do processo historico de separacdo entre produtor e meio de producdo que determina
as posicoes de cada fracdo da classe trabalhadora no acesso a riqueza socialmente
produzida incluindo o acesso a educacdo superior. Em outro enunciado igualmente
revelador, E4 acrescenta: "Eu acho que ndo é tdo facil [para jovens encontrarem
emprego], que nao é toda empresa que pode ter essa vaga de menor aprendiz" (Estudante
4, 2026). [CODIGO: RESTRICOES ESTRUTURAIS AO EMPREGO JUVENIL
FORMAL].

A informalidade, trabalhar com o pai, sem contrato, sem direitos formalmente
registrados ndo é uma escolha livre, mas a Unica alternativa objetivamente disponivel para
quem esta excluido do estreito corredor formal do programa de aprendizagem. Saviani
(2003, p. 17) havia precisado que a escola "tem o papel de mediacdo a0 mesmo tempo
em que é mediada pelas condi¢fes materiais de existéncia dos sujeitos que a frequentam™:
quando essas condicBes tornam invidvel a continuidade dos estudos e 0 acesso ao mercado
formal de trabalho, a escola, por si s6, ndo pode superar o abismo estrutural que as
determina.

A trajetoria de E5 (16 anos, caixa de supermercado desde os 11 anos de idade)
constitui um dos casos analiticamente mais densos para compreender a mediacédo escolar
em suas contradi¢es constitutivas. O enunciado de E5 sobre a escola é preciso na
distin¢do que estabelece: "A escola ndo [me prepara para o trabalho]. S6 em relagdo com
as pessoas, né? Que a gente lida com muitos tipos de pessoas diferentes” (Estudante 5,
2026). [CODIGO: ESCOLA COMO ESPACO DE SOCIALIZACAO, NAO DE
PREPARACAO PARA O TRABALHO].

Essa formulag&o revela, com uma lucidez que ndo requer mediac&o teorica para
se afirmar, a dissociacdo que Frigotto (2010, p. 58) identifica como estrutural a escola
publica brasileira no contexto neoliberal: a escola oferece socializacdo a aprendizagem
de conviver com a diversidade, mas ndo oferece o0s instrumentos concretos que
permitiriam a esses jovens inserir-se no mundo do trabalho em condic¢des dignas e com
pleno conhecimento de seus direitos.

Antunes (2018, p. 87) havia demonstrado que a reestruturacdo produtiva do
capitalismo contemporaneo demanda da escola a formacédo de trabalhadores flexiveis,
polivalentes e autogerenciaveis mas a escola publica brasileira, desinvestida e

sobrecarregada, ndo consegue cumprir sequer essa demanda do capital, muito menos a
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demanda mais exigente de formar sujeitos criticos capazes de compreender e transformar
as relacdes de trabalho que os submetem.

Freire (1996, p. 21), em Pedagogia da Autonomia, havia formulado que "ensinar
ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construcdo": a escola que E5 frequenta néo cria essas possibilidades para 0 mundo do
trabalho, limitando-se a reproduzir a sociabilidade sem instrumentalizar a critica das
condicdes que a produzem. E6, 16 anos, jovem aprendiz em supermercado) oferece um
enunciado que inverte a hierarquia esperada entre escola e trabalho como instancias
formativas: "Quando vocé comeca a criar mais responsabilidade. E mais facil criar
responsabilidade num servigo, num trabalho, do que com as suas coisas no dia a dia ou
na escola mesmo. Por conta que la vocé comeca a ter nogdo das coisas e ver que as suas
aces tém peso" (Estudante 6, 2026). [CODIGO: TRABALHO COMO INSTANCIA DE
FORMACAO DA RESPONSABILIDADE E CONSCIENCIA].

Esse enunciado revela a centralidade do trabalho como mediagdo formativa na
percepcéo de E6: € o trabalho, e ndo a escola, que produz no jovem a consciéncia de que
suas acdes tém consequéncias reais no mundo. Marx (2004, p. 80), nos Manuscritos
econbmico-filoséficos, havia demonstrado que o trabalho €, em sua dimensdo ontoldgica,
a atividade pela qual o ser humano se objetiva no mundo e, ao objetivar-se, transforma a
si mesmo: o trabalho transforma quem trabalha.

Lukacs (2013, p. 87) aprofunda essa perspectiva ao afirmar que é no e pelo
trabalho que o ser social se constitui como tal, desenvolvendo capacidades teleoldgicas
que o distinguem da causalidade natural. A percepc¢do de E6 capta, sem o vocabulério
teorico, essa determinacdo ontologica: o trabalho forma porque exige do sujeito que
assuma responsabilidade por suas acdes em um mundo de consequéncias reais. O
problema analitico, no entanto, é que E6 percebe essa funcéo formativa do trabalho sem
questionar as relacdes de poder que o estruturam.

Antunes (2018, p. 112) havia observado que a reestruturacdo produtiva
contemporanea converte exatamente essa disposicdo subjetiva, a responsabilidade, o
engajamento, a identificacdo com as metas da empresa em mais uma forma de extragdo
de valor do trabalhador, agora ndo apenas de seu tempo, mas de sua subjetividade.

E7 (16 anos, jovem aprendiz em creche) confirma, por meio de dois enunciados
complementares, o hiato estrutural que separa a escola da realidade laboral dos jovens
trabalhadores. No primeiro, declara: "Acho que nem sempre [a escola prepara para o
trabalho], ndo sei. [...] Nunca [participou de projetos sobre profissdo ou mercado de
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trabalho]" (Estudante 7, 2026). [CODIGO: AUSENCIA DA ESCOLA NA
PREPARAQAO PARA O MUNDO DO TRABALHO].

No segundo enunciado, afirma: "Trabalhar para ajudar, conquistar algumas coisas
la no futuro, contar também que ja trabalhou nisso, ter experiéncia” (Estudante 7, 2026).
[CODIGO: TRABALHO COMO INVESTIMENTO NO FUTURO E ACUMULACAO
DE EXPERIENCIA].

A articulagdo entre esses dois enunciados revela uma consciéncia que a escola ndo
ajudou a constituir, mas que o proprio processo de insercdo precoce no trabalho foi
produzindo: a nocdo de que experiéncia é um capital acumuléavel que podera ser trocado
por melhores posicdes no mercado de trabalho futuro. Harvey (2004, p. 118) havia
demonstrado que o neoliberalismo opera exatamente nessa conversdo: transforma o
trabalhador em empreendedor de si mesmo, que investe em sua propria forca de trabalho
como se fosse um capital a ser valorizado.

Laval (2019, p. 67) complementa essa analise ao observar que a escola neoliberal
abandona progressivamente a formacéo integral do cidaddo para adotar o modelo do
capital humano: o estudante é interpelado como investidor de si, e a escola é
reconfigurada como mercado de competéncias. A fala de E7 revela que essa ldgica ja se
instalou na consciéncia dos jovens trabalhadores de Sinop, mesmo sem que a escola tenha
ensinado explicitamente o mercado de trabalho ensinou antes e de forma mais eficaz.

A trajetoria de E1 (17 anos, imigrante paraguaia, vendedora e Unica provedora do
domicilio compartilhado com a tia) ilumina a dimensdo mais concreta e mais brutal da
mediacgdo escolar: a escola que precisa ser frequentada ao mesmo tempo em que se
trabalha para sobreviver. Nenhum dos enunciados de E1 na categoria Mediagdo nega a
escola ao contrario, ela a frequenta e nela permanece apesar de todas as determinacdes
que a pressionam para fora.

Sua condicdo concreta jovem que sozinha sustenta o domicilio, que migrou sem
0s pais, que trabalha desde a adolescéncia em condi¢cbes de precariedade material e
juridica revela o que Frigotto (2010, p. 47) identifica como a contradi¢do estrutural que a
escola publica brasileira ndo resolve: ela inclui formalmente os jovens das fracdes mais
vulneraveis da classe trabalhadora, mas ndo transforma as condi¢Ges materiais que tornam
essa inclusdo precaria e ameacada.

Marx e Engels (2007, p. 87), em A Ideologia Alema, enunciaram o principio que
a trajetoria de E1 materializa em sua forma mais imediata: "As premissas de que partimos

ndo sao arbitrarias, ndo sdo dogmas; sao premissas reais [...]. Sdo os individuos reais, sua
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acdo e suas condigbes materiais de vida". As condi¢cdes materiais de E1 imigracéo,
género, classe, auséncia de redes de apoio familiar sdo a premissa real a partir da qual
qualquer mediacdo escolar deve ser pensada. Uma escola que ndo parte dessas premissas
ndo media: reproduz, com a aparéncia da inclusdo, a exclusdo estrutural que deveria
superar.

A sintese do cruzamento dos dados empiricos com a categoria Mediacao permite
reconstituir a escola como uma instituicdo que opera, contraditoriamente, em dois
sentidos simultaneos e inseparavelmente articulados. Por um lado, a escola ¢ mediacgéo
reprodutiva: certifica a forca de trabalho segundo as hierarquias de classe existentes,
distribui desigualmente o conhecimento que distribuird desigualmente as posi¢cdes no
mercado de trabalho e quando se orienta pela légica do capital humano reforca o
empreendedorismo de si como horizonte ideologico de emancipacéo individual. Por outro
lado, a escola é mediacdo potencialmente emancipatdria: € 0 espaco que mantém esses
jovens conectados a certificacdo formal sem a qual a precariedade ja grave tornar-se-ia
ainda mais brutal; € o espaco onde, mesmo que de forma fragmentada, podem encontrar
professores que escutam, conhecimentos que permitem nomear 0 que vivem e a
experiéncia de conviver com a diferenca que E5 reconhece como o principal aprendizado
escolar.

Saviani (2003, p. 69) sintetiza essa contradicdo ao afirmar que "a escola é
determinada pela sociedade de classes, mas é também, contraditoriamente, condicdo de
sua transformacéo".

Gramsci (2000, p. 33) havia formulado o fundamento politico dessa contradicao
ao distinguir o intelectual organico das classes subalternas, aquele que emerge das
préprias condicbes de exploracdo e as articula criticamente do intelectual organico da
classe dominante, que naturaliza essas condigdes como inevitaveis. A escola que esses
jovens frequentam ainda ndo produz sistematicamente intelectuais organicos da classe
trabalhadora; mas as falas que eles produzem a percepcéao da desigualdade, da alienacao,
da insuficiéncia da escola sugerem que essa poténcia existe e que o trabalho pedagdgico
critico pode, como queria Freire (1987, p. 68), converter a palavra verdadeira que eles ja
enunciam em praxis transformadora.

O que emerge da analise das falas dos jovens trabalhadores sob a categoria
Mediacdo €, portanto, uma escola que medeia sem resolver, que conecta sem transformar,
que certifica sem emancipar — mas que, precisamente por isso, constitui um terreno de

disputa politica e pedagdgica que nao pode ser abandonado.
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Harvey (2004, p. 76) havia demonstrado que o neoliberalismo ndo destréi as
instituicGes publicas — ele as reconfigura segundo sua logica, esvaziando seu conteudo
critico e convertendo-as em instrumentos de reproducéo do capital. A escola publica que
E2, E4, E5 e E7 descrevem como insuficiente, despreparada e ndo dialogante €, em parte,
0 produto historico dessa reconfiguracao.

Antunes (2018, p. 145) observa que a precarizacdo do trabalho e a precarizagéo
da escola sdo faces do mesmo processo: o capital que precariza o trabalho dos jovens é o
mesmo que precariza a escola que deveria mediar sua inser¢do digna no mundo do
trabalho. Freire (1996, p. 98) havia enunciado a saida que a analise dos dados empiricos
também sugere: "a educacdo ndo pode tudo, mas pode alguma coisa". Pode,
especificamente, partir das condicdes reais dos jovens trabalhadores da dupla jornada de
E1, do projeto esportivo de E2 interrompido pela necessidade de trabalhar, da fome que
E3 viu nos amigos, do "financeiro™ que E4 nomeia sem ainda nomear de classe, da
alienacdo que E5 percebe sem o conceito, da competicdo capitalista que E6 nomeia sem
problematizar e, a partir dessas premissas reais, construir as mediagdes que a escola, em

sua versao reprodutiva, sistematicamente recusa.

4.4 ContradicOes entre escola, trabalho e realidade social

A categoria contradicdo constitui um dos pilares fundamentais do Materialismo
Historico Dialético, sendo compreendida ndo como anomalia ou disfun¢do, mas como
motor do movimento histérico e social. Para Marx e Engels (2007), a realidade nédo é
estatica nem harmonica: é atravessada por tensdes internas que impulsionam a
transformacéo das condicBes concretas de existéncia.

A contradicdo, no interior do modo de producdo capitalista, manifesta-se na
relacdo estrutural entre capital e trabalho, entre a riqueza socialmente produzida e sua
apropriacdo privada, entre o discurso da igualdade formal e a desigualdade real das
condicbes materiais de vida. Nessa perspectiva, analisar as falas dos estudantes
entrevistados a partir da categoria contradicdo significa identificar os pontos de tensdo
entre 0 que o sistema proclama igualdade de oportunidades, meritocracia, liberdade
individual e o que esses jovens efetivamente vivenciam em suas trajetorias concretas de
trabalho, estudo e sobrevivéncia.

Uma das contradigdes mais recorrentes nas falas dos entrevistados diz respeito a

tensdo entre a adesdo ao ideario meritocratico e a vivéncia concreta de condicionantes
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estruturais que limitam objetivamente as possibilidades de cada jovem. E1, estudante
imigrante do Paraguai, de 17 anos, que trabalha como vendedora e é a Unica provedora
de seu nudcleo domeéstico, afirma que o sucesso depende do esforco individual e que a
culpa pelo desemprego é "da pessoa™: "Da pessoa [a culpa de ndo conseguir emprego].
[...] Sim [o sucesso depende do esforco individual]" (Estudante 1, 2026). [CODIGO:
MERITOCRACIAE RESPONSABILIZAC}AO INDIVIDUAL PELO DESEMPREGQ].

Essa fala revela, com notavel nitidez, o que Laval (2019) denomina de
hegemonizacgdo do sujeito neoliberal: a internalizacdo, pelos proprios subalternos, dos
valores que os responsabilizam individualmente por situagGes estruturalmente
produzidas. Da mesma forma, E3, atleta profissional pelo Estado, afirma que "todos tém
as mesmas oportunidades" (Estudante 3, 2026). [CODIGO: CRENCA NA
IGUALDADE DE OPORTUNIDADES E MERITOCRACIA], a0 mesmo tempo em que
descreve amigos trabalhando "debaixo do sol quente, ajudando os pais, porque néo tinha
aquelas condicGes boas de alimentar".

A contradicdo entre o que E3 enuncia como principio e 0 que narra como
experiéncia concreta é expressdo do que Lukéacs (2018) identificou como reificacdo: a
consciéncia que ndo consegue apreender a totalidade das determinacGes que produzem a
desigualdade tende a naturaliza-la como resultado de atributos individuais. E7, jovem
aprendiz em creche, reitera a mesma légica ao afirmar que "estudar muito e se preparar”
seria 0 caminho suficiente para superar as desigualdades (Estudante 7, 2026). [CODIGO:
MERITOCRACIA COMO EXPLICACAO PARA AS DESIGUALDADES DE
OPORTUNIDADE], desconhecendo inteiramente seus direitos trabalhistas e
responsabilizando o proprio desempregado por sua condicéo.

Outra contradicdo estruturante que emerge das falas refere-se ao papel da escola.
O discurso hegemdnico amplamente reproduzido nos curriculos, nos projetos
pedagOgicos e no senso comum atribui a instituicao escolar a funcdo de preparar 0s jovens
para a vida e para o trabalho. Contudo, os estudantes entrevistados denunciam, com
precisao, o0 abismo entre esse discurso e a realidade que experienciam. E2, jovem aprendiz
em supermercado de 16 anos, afirma que "a escola a partir do sétimo ou oitavo ano ja
deveria comegar a ensinar os alunos a mexer com investimento, finangas" e que, ao iniciar
no trabalho, "néo tinhamos aula sobre financas, sobre investimento” (Estudante 2, 2026).
[CODIGO: TRABALHO COMO RUPTURA DO PROJETO DE VIDA JUVENIL].
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Embora a critica de E2 esteja circunscrita a uma perspectiva financeira individual
tributaria da racionalidade neoliberal, ela aponta para uma falha real da escola em mediar
0 encontro dos jovens das classes trabalhadoras com o mundo do trabalho.

Saviani (2011) argumenta que a escola publica tem o papel de transmitir o saber
sistematizado produzido historicamente pela humanidade, dotando os trabalhadores dos
instrumentos intelectuais necessarios a compreensdao de sua condicdo e a sua
transformacéo. Quando a escola se omite dessa tarefa seja por subordinagdo ao mercado,
seja por negligéncia ela falha em sua funcdo mais essencial. E5, caixa de supermercado
que trabalha desde os 11 anos por necessidade, é ainda mais direta: "a escola ndo me
prepara para o trabalho. S6 em relacdo com as pessoas”. E7 confirma que nunca participou
de projetos escolares voltados ao mundo do trabalho ou a0 mercado de emprego.

Diante dessas falas, € impossivel ndo evocar a critica de Paulo Freire (2019) a
educacdo bancaria: uma escola que ndo dialoga com a realidade concreta dos educandos,
que ndo parte de sua experiéncia vivida, ndo apenas deixa de emancipar contribui para a
reproducédo da subalternidade.

A contradicdo entre o potencial emancipatério da escola e sua funcao real de
conformacéo é explicitada com singular forca na fala de E2. Ao relatar sua experiéncia
institucional, afirma: "a escola em si ndo escuta os jovens. Podemos dizer os professores,
porque € muito poucos professores que vao te incentivar a seguir o seu sonho. Outros vao
querer so falar: ndo, tem que estudar, seguir tal estudo. As vezes ndo é nem pelo sonho a
pessoa” (Estudante 2, 2026). [CODIGO: ESCOLA COMO APARELHO DE
CONFORMACAO E NAO DE ESCUTA].

Essa descricdo coincide com o que Gramsci (2004) denominou de hegemonia
escolar: a escola como aparelho que, ao impor determinados percursos e valores como
universais, invisibiliza os projetos, os saberes e as experiéncias dos sujeitos das classes
subalternas. A escola que ndo escuta 0s jovens ndao é uma escola neutra é uma escola que
escolheu um lado.

Na perspectiva gramsciana, a contra hegemonia exige que a escola se converta em
espaco de elaboragdo critica da experiéncia dos subalternos, e ndo de sua simples
adequacdo as demandas do capital. A escola que silencia os sonhos dos jovens
trabalhadores esta, ainda que involuntariamente, cumprindo a funcdo que Frigotto (2010)
denomina de subsuncéo da educacdo ao mercado.

A contradicdo entre o tempo da juventude historicamente concebido como tempo
de formacéo, experimentacdo e construgdo de projetos de vida e o tempo do capital que
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subordina toda a existéncia humana as exigéncias da producdo e da reproducéo da forga
de trabalho atravessa de maneira incisiva as trajetorias dos sujeitos desta pesquisa. E2
relata que tentou seguir carreira esportiva, "infelizmente tive que parar pra trabalhar"
(Estudante 2, 2026). [CODIGO: TRABALHO COMO RUPTURA DO PROJETO DE
VIDA JUVENIL].

A palavra "infelizmente" condensa, em si mesma, toda a violéncia simbodlica de
uma ordem social que priva 0s jovens pobres do direito ao sonho, impondo-lhes a l6gica
da necessidade imediata. Ricardo Antunes (2020) demonstra que 0 processo de
uberizagdo e precarizacdo do trabalho ndo apenas degrada as condicdes laborais, mas
coloniza o tempo de vida dos trabalhadores, subordinando suas subjetividades e seus
projetos as demandas do mercado.

E5, que trabalha desde os 11 anos, revela ter interiorizado essa logica ao afirmar:
"guanto mais cedo, melhor", como se a aceleracdo produtiva fosse um valor em si. O
apagamento da especificidade da experiéncia juvenil seu direito ao erro, a descoberta, a
formacdo em favor da insercdo precoce no mercado constitui uma das contradi¢fes mais
agudas do capitalismo contemporaneo sobre as classes populares, conforme analisado por
Frigotto (2010) ao examinar a relacdo entre trabalho e educagdo no Brasil.

Em E4, jovem de 16 anos que trabalha com o pai na instalagéo de rastreadores, a
contradicéo entre o direito a educacao e a necessidade de trabalhar para sobreviver assume
uma forma particularmente reveladora. Ao ser indagado sobre seus planos, E4 afirma:
"condicao financeira é o maior desafio para realizar sonhos. Terminar o ensino médio eu
acho que eu vou parar de estudar" (Estudante 4, 2026). [CODIGO: CONDICAO
FINANCEIRA COMO BARREIRA A CONTINUIDADE DOS ESTUDOS E
REALIZACAO DOS SONHOS].

A escola que deveria ser 0 espaco de superagdo das desigualdades é percebida
como um projeto inconcluso, cuja continuidade é inviabilizada pelas mesmas
determinagdes materiais que tornam o trabalho precoce inevitavel.

Saviani (2011) afirma que a escola publica é historicamente o0 espaco de disputas
entre as classes sociais: enquanto a burguesia busca instrumentaliz&-la para a reproducao
de sua hegemonia, os trabalhadores tém na educacdo um instrumento de tomada de
consciéncia e de luta por sua emancipacdo. Mas para que a escola cumpra essa funcéo, é
preciso que os filhos dos trabalhadores possam nela permanecer.

A evasdo anunciada por E4 ndo é uma escolha individual: é o resultado de uma

contradicdo estrutural entre o direito constitucional a educacéo e as condi¢cdes materiais
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de existéncia das classes trabalhadoras. Paulo Freire (2019) advertia que néo se pode falar
em educacdo libertadora sem antes enfrentar as condi¢fes concretas de vida que
aprisionam os sujeitos.

A contradicdo entre nomear o sistema e naturaliza-lo aparece de forma exemplar
na fala de E6, jovem aprendiz em supermercado de 16 anos: "como nds estamos em um
mundo capitalista, sempre o melhor acaba saindo na frente. Entdo sempre tem que se
aprimorar para tentar chegar" (Estudante 6, 2026). [CODIGO: NATURALIZACAO DA
COMPETICAO CAPITALISTA COMO LOGICA INEVITAVEL].

E6 é capaz de nomear o capitalismo como sistema e identificar sua l6gica
competitiva. Contudo, ao invés de problematiz&-lo como construgéo historica, passivel
de transformacéo, o naturaliza como dado imutavel da condicdo humana. Essa posi¢cdo
reflete 0 que Marx e Engels (2007) denominaram de ideologia dominante: a classe que
domina materialmente domina também as ideias de sua €poca, apresentando 0s arranjos
historicamente produzidos como naturais e eternos.

Lukacs (2018) aprofunda essa analise ao demonstrar que a reificacdo das relagdes
sociais sua aparéncia de coisa natural é condicdo necessaria para a reproducao do
capitalismo. A contribuicdo de Harvey (2014), ao examinar o neoliberalismo como
projeto de classe que se apresenta como racionalidade universal, é igualmente
fundamental para compreender como E6 pode ser simultaneamente IUcido sobre a
existéncia do capitalismo e incapaz de concebé-lo como contingente e transformavel.

E em E5 que a contradicdo entre a percepgao intuitiva da alienagio do trabalho e
a auséncia de um horizonte coletivo de superacdo se manifesta de forma mais sofisticada.
E5 afirma: "quando vocé trabalha pros outros, vocé fica so ali, né? VVocé nao evolui.”

Essa percepcdo aproxima-se da critica marxiana ao trabalho alienado: o trabalho
que néo pertence ao trabalhador, que néo o realiza, que ndo lhe permite desenvolver suas
capacidades humanas, mas apenas garante sua reproducdo bioldgica (Marx, 2010).
Contudo, a resposta que E5 encontra para essa contradicdo ndo € a transformacao coletiva
das relacdes de producédo, mas o empreendedorismo individual: "eu quero ter meu proprio
negdcio" (Estudante 5, 2026) [CODIGO: CRITICA AO TRABALHO ASSALARIADO
E ASPIRA(}AO AO EMPREENDEDORISMOQ].

Laval (2019) demonstra que o empreendedorismo é a resposta que o0
neoliberalismo oferece a alienacdo do trabalho: em vez de superar as relacbes de
exploracdo, individualiza a saida, deslocando a contradi¢do estrutural para o plano da
escolha subjetiva. O que poderia ser o germe de uma consciéncia de classe a percepgéo
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de que o trabalho assalariado ndo realiza o trabalhador é capturado pela légica do capital
e convertido em projeto individual de ascensdo dentro do préprio sistema que produz a
alienacdo.

Uma ultima dimensdo da contradicdo que merece analise refere-se ao
conhecimento dos direitos trabalhistas. E1 afirma que nunca ouviu falar em direitos
trabalhistas, reduzindo a garantia de direitos ao "mostrar interesse” (Estudante 1, 2026)
[CODIGO: INDIVIDUALIZACAO DOS OBSTACULOS PARA A REALIZACAO
PESSOAL].

E3 reconhece a importancia dos direitos, mas declara ndo os conhecer. E7 nunca
ouviu falar no tema e responsabiliza individualmente quem perde o emprego: "Nunca
[ouviu falar em direitos trabalhistas]. [...] Acho que dele, né? [culpa de quem néao
consegue emprego € da propria pessoa]" (Estudante 3, 2026). [CODIGO:
DESCONHECIMENTO DOS DIREITOS E RESPONSABILIZACAO INDIVIDUAL
PELO DESEMPREGQ].

Essa triade de desconhecimento ndo é casual: € o produto de uma contradi¢éo
estrutural entre o ordenamento juridico formal, que reconhece direitos aos trabalhadores
e as condicOes concretas em que esses direitos sdo (ou ndo) acessados.

Gramsci (2004) argumentou que a hegemonia das classes dominantes se sustenta
ndo apenas pela forca, mas pela producdo do consentimento dos subalternos. Uma das
formas mais eficazes desse consentimento é manter os trabalhadores ignorantes de seus
proprios direitos. A escola, que poderia ser 0 espaco de formacao para a cidadania e para
a consciéncia de classe, é omissa nessa tarefa como os proprios estudantes denunciam.

Frigotto (2010) aponta que a subordinacdo da educacdo ao mercado produz
exatamente esse resultado: jovens tecnicamente adaptados as demandas do capital, mas
desprovidos das ferramentas intelectuais e politicas para compreender e disputar sua
condicdo de classe.

Em sintese, a categoria contradicdo permite apreender, nas falas dos estudantes
entrevistados, ndo apenas inconsisténcias discursivas individuais, mas os reflexos
subjetivos de contradicbes objetivas que estruturam a sociedade capitalista
contemporanea.

A tensdo entre meritocracia e determinacdes estruturais de classe, entre escola
prometida e escola real, entre o tempo de vida e o tempo do capital, entre o direito formal
e 0 desconhecimento concreto, entre a percepcao da alienacdo e a auséncia de horizonte
coletivo todas essas contradi¢Oes sdo expressdes particulares da contradi¢cdo fundamental
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entre capital e trabalho, que Marx e Engels (2007) identificaram como o motor da histéria
moderna.

Compreendé-las a partir do Materialismo Historico Dialético significa ndo apenas
descrevé-las, mas situa-las em sua génese histérica e em suas possibilidades de superagéo
tarefa que, como Paulo Freire (2019) insistia, ndo se cumpre sem o dialogo critico com

0S proprios sujeitos que as vivenciam.

4.5 A emancipagao que se anuncia e se limita: falas dos jovens trabalhadores

A categoria Emancipacdo ocupa, no interior do Materialismo Histérico Dialético,
posicao simultaneamente central e tensionada: ela ndo designa um estado dado nem um
horizonte abstrato, mas um processo histérico de constituicdo de sujeitos capazes de
compreender criticamente as condi¢des que os determinam e de agir coletivamente para
transforma-las. Gramsci (2000, p. 93), situa esse processo no terreno da hegemonia e da
contra hegemonia: a emancipacao das classes subalternas pressupde a construc¢do de uma
consciéncia critica que rompa com 0 senso comum produzido pela ideologia dominante
e constitua uma visdo de mundo coerente, capaz de orientar a agdo politica.

Freire (1987, p. 38), na Pedagogia do Oprimido, formula essa exigéncia em
termos pedagdgicos precisos: "ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: o0s
homens se libertam em comunh&o”.

Frigotto (2010, p. 47) a situa no terreno especifico das classes populares
brasileiras: a educacdo que parte da experiéncia concreta do trabalho é a que pode
articular esses sujeitos em torno de uma consciéncia emancipatoria.

E a partir desse horizonte tedrico que as falas dos jovens trabalhadores da Escola
Estadual Edeli Mantovani sdo aqui analisadas ndo para inventariar o que lhes falta, mas
para identificar, nas contradi¢des que expressam, 0s germes de uma consciéncia critica
em processo de constitui¢do e os obstaculos historicos que a contém.

O primeiro e mais imediato obstaculo a emancipacdo que emerge das falas é o
desconhecimento sistematico dos direitos trabalhistas. E1, ao ser interrogada sobre como
garantir seus direitos no trabalho, responde: "Mostrar interesse [para garantir direitos no
trabalho]. [...] N&o [ouviu falar em direitos trabalhistas]" (Estudante 1, 2026). [CODIGO:
DESCONHECIMENTO DOS DIREITOS TRABALHISTAS E INDIVIDUALIZAQAO
DA GARANTIA DE DIREITOS].
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A jovem que mais necessita da protecdo que o direito do trabalho oferece mulher,
imigrante, jovem e trabalhadora precaria é exatamente aquela que desconhece
inteiramente a existéncia desses direitos. Gramsci (2000, p. 96) havia identificado que a
hegemonia das classes dominantes se sustenta, entre outros mecanismos, pela producao
do consentimento dos subalternos e manter os trabalhadores ignorantes de seus proprios
direitos é uma das formas mais eficazes desse consentimento.

Freire (1987, p. 41) nomeia essa condigdo como cultura do siléncio: a situagéo
dos oprimidos que, sem acesso as ferramentas criticas necessarias para nomear e
compreender sua condigdo, tendem a reproduzir como natural a visdo de mundo dos
opressores inclusive quando essa visdo os prejudica diretamente. Que E1 reduza a
garantia de direitos ao "mostrar interesse" revela, com precisdo dolorosa, a eficicia dessa
cultura: a protecéo coletiva, historicamente conquistada pelas lutas da classe trabalhadora,
é percebida como atributo do comportamento individual.

A fala de E2 sobre a luta por direitos trabalhistas revela, com singular densidade,
a profundidade da captura ideoldgica neoliberal sobre a consciéncia dos jovens
trabalhadores. Ao ser interrogado sobre como os jovens devem garantir seus direitos, E2
responde: "Individual [a luta por direitos]. Porque querendo ou ndo, como eu disse, tem
uns que tém vontade e outros que ndo. Muitos estdo jogados ai pelo mundo [...] sendo
explorados e trabalham de graca" (Estudante 2, 2026). [CODIGO:
INDIVIDUALIZACAO DA LUTA POR DIREITOS E NATURALIZACAO DA
EXPLORACAO].

Esse enunciado é analiticamente denso por sua ambivaléncia constitutiva: E2
percebe com agudeza que existem jovens sendo explorados o que implica uma
consciéncia real, ainda que fragmentada, da exploracdo como fenémeno social. Mas esse
diagnostico correto é imediatamente capturado por um enquadramento individualizante:
a solucdo é a "vontade" de cada um, e os que "estdo jogados" sdo responsaveis por sua
prépria condicao.

Gramsci (2000, p. 103) havia demonstrado que essa € a operacdo ideoldgica da
hegemonia: converter problemas estruturais e coletivos em questdes de virtude ou vicio
individual, esvaziando a possibilidade de uma resposta coletiva e organizada. Freire
(1987, p. 57) aprofunda essa analise ao demonstrar que os oprimidos, quando nao
dispdem de uma consciéncia critica constituida, tendem a aderir a visdo de mundo dos
opressores inclusive responsabilizando outros oprimidos por sua propria condigdo de
opressao. Frigotto (2010, p. 62) situa esse fendmeno no terreno da educacéo: a escola que
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ndo forma para a consciéncia de classe produz exatamente essa consciéncia que vé a
exploracdo sem conseguir nomeéa-la como estrutural.

Em outro momento, E2 elabora uma concepc¢do de emancipagdo que revela os
limites do horizonte disponivel para esses jovens: "O trabalho pode trazer liberdade se eu
souber trabalhar e investir de forma consciente. [...] Temos muitos casos de pessoas que
vao trabalhando, trabalhando, trabalhando, ndo investem em nada" (Estudante 2, 2026).
[CODIGO: LIBERDADE CONDICIONADA A GESTAO INDIVIDUAL DO
TRABALHO E DO CAPITAL].

A concepcao de liberdade que E2 enuncia esta integralmente subordinada a l6gica
do capital: liberdade é a capacidade de gerir individualmente o produto do proprio
trabalho de forma a acumular riqueza. Essa formulacdo ndo questiona as relagdes de
producdo ela as pressupde como horizonte natural.

Frigotto (2010, p. 73) demonstra que a pedagogia do capital humano, dominante
nas concepgdes de educagdo e trabalho no neoliberalismo, opera exatamente nessa
direcdo: converte a emancipacdo coletiva em projeto individual de investimento em si
mesmo, responsabilizando o sujeito pelo retorno de seu proprio capital. Freire (1996, p.
50), em Pedagogia da Autonomia, op0e a essa concepgdo uma nogdo radicalmente
distinta: a autonomia ndo é a capacidade de gerir individualmente o que o sistema oferece,
mas a capacidade de ler criticamente 0 mundo para transforma-lo. A liberdade que E2
concebe € a liberdade dentro do sistema; a liberdade que Freire propde € a liberdade do
sistema e essa diferenca é, precisamente, a diferenca entre a emancipacao capturada e a
emancipagdo como préxis transformadora.

E3, atleta profissional de 17 anos, apresenta uma contradi¢do interna reveladora
no interior da categoria Emancipacdo: afirma que conhecer os direitos trabalhistas é
importante "Sim [é importante conhecer direitos trabalhistas], demais" (Estudante3,
2026). [CODIGO: RECONHECIMENTO DA IMPORTANCIA DOS DIREITOS
TRABALHISTAS SEM DOMINIO DO CONTEUDO] mas declara, imediatamente, que
ele préprio ndo os conhece.

Essa distancia entre o reconhecimento formal da importancia e o desconhecimento
efetivo do contetdo é, para Gramsci (2000, p. 96), expressdo da contradi¢do interna do
senso comum: ele contém simultaneamente elementos de verdade a percepcao de que 0s
direitos existem e sdo relevantes e elementos de mistificacdo a incapacidade de acessar e
utilizar esses direitos concretamente. Freire (1987, p. 71) havia observado que essa

contradicdo nao é resolvida pela mera transmissao de informacdes, mas pelo processo de
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conscientizacdo: "a conscientizagcdo implica que ultrapassemos a esfera espontanea de
apreensdo da realidade para chegarmos a uma esfera critica".

Que E3 reconheca a importancia dos direitos sem acessa-los revela que ele ainda
habita a "esfera espontanea"™ a percepcdo de que algo existe e importa, sem 0s
instrumentos de sua apropriacdo critica. Frigotto (2010, p. 58) situa a responsabilidade
por essa lacuna na escola: a instituicdo que ndo ensina direitos trabalhistas a jovens que
ja trabalham néo é omissa por acidente é omissa por funcéo.

E4, 16 anos apresenta uma compreensdao dos direitos trabalhistas que, embora
revele uma consciéncia real de sua importancia, permanece circunscrita a dimensao
formal e contratual: "Pra ter todos os direitos, né? Receber tudo certinho. [...] Assinar
carteira, né? Tem que ter carteira assinada, trabalhar certinho" (Estudante 4, 2026).
[CODIGO: DIREITOS TRABALHISTAS COMO CUMPRIMENTO FORMAL DO
CONTRATO].

A reducdo dos direitos a carteira assinada revela o que Gramsci (2000, p. 49)
identifica como o limite do senso comum: uma consciéncia que percebe a necessidade
dos direitos, mas nao consegue articula-los como conquistas historicas das lutas coletivas
da classe trabalhadora, nem como instrumentos de uma emancipa¢do mais ampla que a
insercdo formal no mercado. Freire (1987, p. 51) havia observado que os oprimidos, sem
uma formacdo critica que Ihes permita compreender a totalidade das condi¢des que 0s
determinam, tendem a reduzir a transformacdo desejada a superacao de sua situacdo
imediata mais visivel.

Para E4, o problema néo é a relacdo capital-trabalho, mas a falta do documento
que o insere formalmente nessa relacdo o que € real e relevante, mas ndo esgota as
dimens6es da emancipacao. Frigotto (2010, p. 89) aponta que a educac¢do subordinada ao
mercado produz exatamente essa consciéncia truncada: jovens que conhecem 0s
mecanismos formais do sistema sem conhecer as relacdes de poder que os produzem.

E em E5 que a categoria Emancipacdo encontra sua expressdo mais produtiva e
mais proxima de uma consciéncia critica efetiva. E5, afirma: "Eles ndo podem demitir
uma pessoa gravida, né? E assim, muitas vezes a pessoa ndo tem esse conhecimento, ai é
demitida... O conhecimento. VVocé... vocé aprender a... Conhecer as leis" (Estudante 5,
2026). [CODIGO: CONHECIMENTO DOS DIREITOS COMO PROTECAO
CONTRA A EXPLORACAO].

A especificidade e a concretude dessa enunciagéo, E5 ndo fala abstratamente de

"direitos", mas nomeia um direito especifico, num contexto concreto de vulnerabilidade
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revela uma consciéncia que emergiu da experiéncia direta de trabalho e da observacéo
das condicBes de exploracdo ao redor. Gramsci (2000, p. 96) denomina bom senso o
nucleo sadio que existe no senso comum: a percepcdo correta, ainda que fragmentada e
ndo sistematizada, de aspectos da realidade que a ideologia dominante tende a encobrir.

A fala de E5 é expressdo legitima desse bom senso: ela percebe, com base na
experiéncia concreta, que o conhecimento das leis é instrumento de defesa contra a
exploracdo. Freire (1987, p. 89) havia formulado que a consciéncia critica nasce
exatamente dessa problematizacdo da experiéncia vivida: quando o oprimido comeca a
nomear as condi¢fes que o oprimem, inicia o processo de sua superacao.

E6 oferece, em dois enunciados complementares, a formulacdo mais dialética e
elaborada sobre a emancipacdo entre os jovens entrevistados. No primeiro, afirma: "O
trabalho pode trazer liberdade... Ao mesmo tempo que pode ao contrario do que liberdade,
prender a pessoa. Mas se para um trabalho que respeite as leis trabalhistas... entenda o
seu funcionario a ver que ele tem uma outra vida. Pode ser esse libertador" (Estudante 6,
2026). [CODIGO: TRABALHO COMO POTENCIAL LIBERTADOR
CONDICIONADO AO RESPEITO DOS DIREITOS].

Esse enunciado é notavel por sua estrutura dialética: E6 ndo afirma nem que o
trabalho liberta nem que o trabalho aprisiona afirma que o trabalho pode fazer as duas
coisas, e que a diferenca esta nas condic¢des concretas em que é realizado. Essa percepgéo
aproxima-se, sem o vocabulario teorico, da distincdo marxiana entre trabalho como
atividade ontoldgica e trabalho alienado. Gramsci (2000, p. 57) havia observado que a
consciéncia que percebe a contradi¢do interna de uma pratica social que vé que ela pode
servir tanto a dominagao quanto a emancipacdo € uma consciéncia que ja rompeu com o
determinismo ideologico.

No segundo enunciado, E6 afirma: "Como sdo direitos, sdo direitos do individuo.
Se ele ndo sabe, ele acaba passando a perna nele [...] todos tém que ter acesso a
informacdo dos proprios direitos” (Estudante 6, 2026). [CODIGO: DIREITOS
TRABALHISTAS COMO PROTECAO INDIVIDUAL E ACESSO A INFORMACAO
COMO CONDICAOQ].

Freire (1996, p. 120) havia afirmado que ndo h& ignoréncia em geral: o
desconhecimento dos direitos ndo é déficit intelectual dos trabalhadores, mas produto de
uma estrutura que sistematicamente os priva das condi¢cbes de acesso a esse

conhecimento. E6, ao afirmar que "todos tém que ter acesso", enuncia, ainda que de forma
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ndo plenamente teorizada, uma exigéncia igualitaria com dimens&o politica 0 acesso a
informacao sobre direitos € uma questao de justica, ndo de merito individual.

E7 apresenta uma concep¢do de emancipagdo que, a0 mesmo tempo em que
expressa uma aspiracdo legitima a autonomia, revela os limites do horizonte disponivel:
"A gente néo vai ficar sempre dependendo dos pais. Entéo, tipo, casa em um emprego e
trabalhando e ganhando seu prdprio dinheiro, pode comprar o que vocé quiser" (Estudante
7, 2026). [CODIGO: TRABALHO COMO AUTONOMIA FINANCEIRA E
INDEPENDENCIA FAMILIAR].

A emancipacdo que E7 enuncia é a emancipacdo da dependéncia familiar
conquista real e significativa para uma jovem de 16 anos de familia de baixa renda. Mas
0 horizonte dessa emancipacdo é o consumo individual: a liberdade é o poder de "comprar
0 que voceé quiser". Frigotto (2010, p. 62) demonstra que a conversdo da emancipacao em
capacidade de consumo é operacdo caracteristica da hegemonia neoliberal sobre as
classes populares: ao apresentar o consumo como liberdade, o sistema converte a insergéo
no trabalho explorado em experiéncia subjetiva de autonomia.

Freire (1987, p. 35) havia advertido que a emancipacao que reproduz a logica do
Opressor que aspira apenas a consumir como O Opressor, ndo é emancipagdo, mas
aderéncia ao opressor. A aspiracdo de E7 ndo é culpavel ela é compreensivel e legitima
no interior das condicdes concretas de sua existéncia. O problema nédo é E7, mas o sistema
que lhe oferece o consumo como uUnico horizonte imaginavel de liberdade. Gramsci
(2000, p. 94) havia precisado que a tarefa da educacdo critica é exatamente ampliar o
horizonte do possivel para além do que o sistema apresenta como natural.

A sintese do cruzamento dos dados empiricos com a categoria Emancipacgéo
permite reconstituir um quadro analitico complexo e contraditério. Os jovens
entrevistados ndo estdo plenamente capturados pela ideologia dominante como a
percepcdo concreta de E5, a visdo dialética de E6 e o questionamento de E4 sobre a
desigualdade financeira demonstram. Tampouco dispdem de uma consciéncia de classe
plenamente constituida, capaz de articular a percepc¢do individual da exploracdo em
projeto coletivo de transformacéo.

O que emerge € uma consciéncia em processo, fraturada entre percepcdes corretas
da realidade e enquadramentos ideologicos que as dissolvem em responsabilidade
individual, gestao pessoal e consumo como horizonte de liberdade. Gramsci (2000, p. 33)
havia formulado que a constituicdo de uma consciéncia emancipatoria das classes

subalternas é sempre um processo historico longo, contraditério e disputado:
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A filosofia de uma época ndo pode ser uma filosofia individual. Ela é
um conjunto de atividades culturais cujo objetivo é reformar a
consciéncia coletiva para torna-la capaz de produzir uma vontade
coletiva que transforme a realidade. (Gramsci, 2000, p. 97)

Essa "vontade coletiva" que Gramsci evoca esta em estado embrionario nas falas
dos jovens trabalhadores de Sinop. E5 sabe que ndo se pode demitir uma gravida. E6
percebe que o trabalho pode libertar ou aprisionar. E4 nomeia o financeiro como
determinante da desigualdade. Esses fragmentos sdo 0s germes de uma consciéncia critica
que a experiéncia concreta da exploracdo vai constituindo, apesar do siléncio da escola
sobre os direitos dos trabalhadores e do ensurdecedor ruido da ideologia do mérito
individual.

Freire (1987, p. 78) havia enunciado a condi¢do pedagdgica desse processo: "a
existéncia humana nao pode ser muda, silenciosa, nem tampouco pode nutrir-se de falsas
palavras, mas de palavras verdadeiras, com que os homens transformam o mundo”. As
palavras que esses jovens pronunciam sobre seu trabalho, seus direitos e sua liberdade
sdo palavras verdadeiras emergem da experiéncia concreta e carregam a autoridade
insubstituivel de quem viveu o que descreve.

A tarefa que Freire, Gramsci e Frigotto convergem em propor é a de criar as
condicdes para que essas palavras verdadeiras sejam pronunciadas em sua plenitude
critica: que a percepcao fragmentada da exploracdo se converta em consciéncia coletiva
capaz de transformar ndo apenas as condi¢des individuais de existéncia, mas as relagdes
de producéo que as determinam.

A emancipacao, como categoria analitica do Materialismo Historico Dialético, é
uma possibilidade histérica inscrita nas préprias contradicdes que o capitalismo produz.
Que a escola ndo ensine direitos trabalhistas a jovens que ja trabalham é uma omissdo
com dimensdo politica, como os préprios estudantes denunciam.

Frigotto (2010, p. 97) havia afirmado que a educacdo que parte do trabalho
concreto da classe trabalhadora é a que pode articular esses fragmentos de consciéncia
em visdo critica orientada para a acdo. Freire (1996, p. 97) encerra: "O educador
democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade
critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo". E exatamente essa insubmissao

fragmentada, contraditoria, mas real que as falas dos jovens trabalhadores de Sinop ja
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contém, e que uma educacdo comprometida com a emancipagdo tem a tarefa historica de

desenvolver.

5 O CIRCULO DE CULTURA COMO PRAXIS EMANCIPATORIA:
PROPOSICAO DE UM CADERNO PEDAGOGICO PARA O ENSINO DE
SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

A andlise desenvolvida no capitulo anterior revelou, com nitidez, o que a
experiéncia cotidiana da pesquisadora ja sinalizava: os jovens trabalhadores da Escola
Estadual Professora Edeli Mantovani chegam a escola carregando ndo apenas o cansaco
fisico de jornadas de trabalho precoces, mas também uma compreensdo de sua propria
condicdo ainda fortemente marcada pela naturalizagdo da desigualdade, pela crenga no
mérito individual e pela auséncia de instrumentos conceituais que Ihes permitam nomear,
criticamente, as determinacfes estruturais que organizam suas trajetorias.

Ao mesmo tempo, as falas dos sete estudantes entrevistados revelaram algo
igualmente significativo: os germes de uma consciéncia critica estdo presentes dispersos,
ainda fragmentados, mas presentes na experiéncia vivida da contradi¢do entre o direito a
formacdo e a necessidade de sobreviver. E precisamente nessa tensdo que se situa o
desafio pedagdgico que este capitulo se propde a enfrentar: como a escola publica, e
especificamente o ensino de Sociologia no Ensino Médio, pode constituir-se em espaco
de elaboracgéo coletiva dessa experiéncia, convertendo o vivido em consciéncia critica e
a consciéncia critica em praxis emancipatoria?

A resposta que esta dissertacdo oferece a essa pergunta assume a forma de uma
proposta de produto pedagodgico: um Caderno Pedagogico intitulado "Juventude,
Trabalho e Emancipacao”, estruturado a partir da metodologia do Circulo de Cultura de
Paulo Freire.

A escolha do Circulo de Cultura como matriz metodoldgica ndo € ornamental.
Freire (1987; 1996) concebeu essa metodologia como a expressao pratica de uma
concepcao de educacgdo radicalmente distinta da educacdo bancéaria que ainda organiza,
em larga medida, a escola publica brasileira: uma educacdo que parte da palavra e da
experiéncia dos proprios sujeitos, que recusa a separagdo entre quem ensina e quem
aprende, e que compreende o ato pedag6gico como um ato politico de conscientizacao.

Em um contexto em que os jovens trabalhadores chegam a escola com saberes

forjados na experiéncia concreta da exploracao, o Circulo de Cultura oferece o dispositivo
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metodoldgico capaz de transformar essa experiéncia em objeto de reflexdo critica coletiva
condicdo primeira de qualquer processo emancipatorio genuino.

O Caderno Pedagdgico aqui proposto nasce, portanto, dos préprios dados desta
investigacdo, das palavras, dos siléncios e das contradigdes que emergiram nas falas
desses estudantes e se ancora em um referencial tedrico-pedagogico que articula Freire
(1987; 1996; 2019), Gramsci (2000; 2004), Saviani (2011; 2012) e Frigotto (2004; 2010).

De Gramsci, recupera-se a compreensao da escola como espaco contraditério de
disputa hegeménica, onde o intelectual organico das classes subalternas tem papel central
na construcdo de uma contra hegemonia cultural.

De Saviani, incorpora-se a exigéncia de que a escola transmita o saber
sistematizado historicamente produzido pela humanidade, sem o qual a emancipacgéo
permanece retorica vazia.

De Frigotto, retoma-se a critica a dualidade estrutural da educacéo brasileira e a
defesa de uma formacao omnilateral que recuse a reducao dos jovens trabalhadores a sua
funcdo no mercado.

E importante registrar que, dado o tempo disponivel no &mbito do mestrado
profissional, o Caderno nao pdde ser aplicado e avaliado empiricamente nesta pesquisa
sua proposicdo fundamentada constitui, contudo, uma contribuicdo autbnoma e
necessaria, que abre caminho para investigacbes futuras comprometidas com sua

implementacdo e com a avaliacdo de seus efeitos formativos.

5.1 Da anélise da pesquisa a proposta da elaboracéo de um recurso pedagdgico

A analise das cinco categorias do Materialismo Historico-Dialético Trabalho,
Totalidade, Mediacdo, Contradicdo e Emancipacdo a partir das falas dos estudantes
trabalhadores da Escola Estadual Edeli Mantovani, em Sinop-MT, ndo se encerra em si
mesma como exercicio interpretativo.

Ela constitui, antes, o fundamento empirico e tedrico de uma intervencédo
pedagdgica que tem, na propria escola campo da pesquisa, seu locus privilegiado de
realizacdo. O produto educacional vinculado a esta dissertacdo de mestrado o Caderno
Pedagdgico Juventude, Trabalho e Emancipacdo: Circulos de Cultura para
problematizar a inser¢cdo no mundo do trabalho emerge diretamente desse cruzamento
entre o que os jovens revelam em suas falas e o que a teoria indica como possibilidade de

superacdo. Nao se trata de um material elaborado de fora para dentro, imposto sobre a
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realidade dos sujeitos: ele nasce da escuta rigorosa de suas palavras, de suas contradicdes,
de suas percepcdes fragmentadas e de seus horizontes possiveis, e propde devolver a esses
sujeitos, sob forma sistematizada e critica, as condi¢cdes para que possam pronunciar o
mundo com mais plenitude.

Freire (1987), havia formulado com precisdo a articulacdo entre pesquisa e
intervencdo que fundamenta essa escolha: "investigar o tema gerador é investigar o
pensamento dos homens referido a realidade, é investigar seu atuar sobre a realidade, que
€ sua praxis".

O Caderno Pedagdgico proposto ndo €, portanto, um recurso didatico genérico
sobre 0 mundo do trabalho é um material construido a partir dos temas geradores
identificados na pesquisa: a inserg¢ao precoce dos jovens no trabalho, a meritocracia como
explicacdo ideoldgica da desigualdade, o papel contraditorio da escola, o
desconhecimento dos direitos trabalhistas e o horizonte emancipatério como
possibilidade histdrica real. Esses temas ndo foram escolhidos arbitrariamente pelo
pesquisador emergiram das falas dos proprios estudantes, como exige a metodologia

freireana da investigacdo tematica.

5.2 O Circulo de Cultura como metodologia: fundamentos e principios

A escolha dos Circulos de Cultura como metodologia estruturante do caderno
pedagdgico ndo é aleatdria, ela € coerente com o conjunto das escolhas tedricas e
metodoldgicas que organizam esta dissertacao.

O Circulo de Cultura, criado por Paulo Freire (2011) no contexto das experiéncias
de alfabetizacdo de adultos no nordeste brasileiro, constitui muito mais do que uma
técnica pedagodgica: € uma forma de conceber a relacdo entre educacgdo, sujeito e
transformacédo social que rompe estruturalmente com a educacdo bancéria aquela que
Freire (1987, p. 57) definiu como a pratica de "narrar" ao educando conteildos que devem
ser "recebidos, memorizados e repetidos™.

No Circulo de Cultura, ndo ha professor que ensina e aluno que aprende: ha um
mediador que provoca o didlogo, e participantes que, a partir de sua experiéncia concreta
e de seu saber popular, constroem coletivamente o conhecimento. A horizontalidade do
processo € constitutiva, ndo decorativa.

Os principios que organizam o Circulo de Cultura sdo, simultaneamente, 0s

principios que organizam o caderno pedagdgico proposto. O primeiro é o didlogo como
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fundamento da relacdo pedagdgica: Freire (1987, p. 91) o define como "o encontro dos
homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo”. O didlogo que o caderno propde
ndo é uma técnica de dinamizacdo da aula é o préprio método pelo qual os jovens sdo
convidados a tomar a palavra sobre sua realidade.

O segundo principio é a praxis: a unidade indissoltvel entre reflexdo e acéo, entre
0 ato de compreender criticamente a realidade e o ato de agir sobre ela para transformé-
la. Freire (1987, p. 38) precisa que "a préxis, porem, é reflexdo e acdo dos homens sobre
0 mundo para transforma-lo. Sem ela, é impossivel a superacdo da contradi¢do opressor-
oprimidos”.

O terceiro principio é a consciéncia critica: a passagem da consciéncia ingénua
que percebe os fendmenos em sua aparéncia imediata, os naturaliza e os atribui a causas
individuais para a consciéncia critica, que 0s capta em sua génese histérica e em sua
determinacéo estrutural. E exatamente esse processo que os quatro Circulos de Cultura
do caderno buscam desencadear.

Gramsci (2000, p. 94), por sua vez, havia formulado a tarefa que o Circulo de
Cultura cumpre no plano da hegemonia: criar as condi¢@es para que os sujeitos das classes
subalternas elaborem uma visdo de mundo propria, coerente e critica, em substituicdo ao
senso comum fragmentado e permeado pela ideologia dominante.

O bom senso, o nacleo sadio presente no senso comum dos oprimidos, que
Gramsci (2000, p. 96) distingue da ideologia mistificadora € o ponto de partida do
processo pedagdgico proposto no caderno: as percepcgdes corretas, ainda que ndo
sistematizadas, que 0s jovens ja possuem sobre sua realidade sdo o material bruto a partir
do qual a consciéncia critica pode ser constituida. Frigotto (2010, p. 97) situa essa tarefa
no terreno especifico da escola publica brasileira e da sociologia como componente
curricular: cabe a Sociologia, entre as disciplinas do Ensino Médio, oferecer aos jovens
da classe trabalhadora os instrumentos intelectuais necessarios para compreender as

relacdes sociais que os produzem como sujeitos em determinada posicdo de classe.

5.3 Estrutura e organizacdo do caderno pedagogico

O Caderno Pedagogico Juventude, Trabalho e Emancipacdo esta organizado em
quatro Circulos de Cultura, cada um centrado em um tema gerador identificado na
pesquisa empirica e articulado a categoria analitica correspondente do Materialismo

Historico Dialético.
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Cada Circulo possui estrutura interna coerente, composta por: Objetivo que
enuncia a direcdo da problematizacdo; Perguntas Disparadoras que partem da
experiéncia concreta dos estudantes e avancam progressivamente em direcdo a analise
estrutural; Dindmica que materializa o processo dialdgico por meio de atividades
participativas, corporais e coletivas; Sistematizacdo que consolida, de forma coletiva, as
sinteses produzidas no didlogo; e Quadro de Aprofundamento que oferece ao mediador
0 suporte tedrico necessario para conduzir o processo com rigor critico.

O educador é concebido, ao longo de todo o caderno, ndo como transmissor de
conteudos, mas como mediador do dialogo aquele que, na linguagem freireana, "cria as
condi¢des em que os educandos, em suas relagdes uns com 0s outros e todos com o
professor, ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se™ (Freire, 1996, p. 42).

O Circulo 1, Trabalho tem como tema gerador o significado do trabalho na vida
dos jovens e a problematizacédo de sua insercdo precoce. As perguntas disparadoras "O
que é trabalho para vocé?", "Vocé pretende trabalhar por escolha ou necessidade?",
"Todos podem escolher quando comecar a trabalhar?™ Partem deliberadamente do plano
da experiéncia imediata dos estudantes, muitos dos quais, como revelou a pesquisa, ja
trabalham ou trabalharam desde a infancia.

A dindmica propde que cada estudante escreva trés palavras que definem trabalho,
construindo coletivamente um painel cujos significados séo problematizados pelo grupo.
A sistematizacdo convida os estudantes a produzirem coletivamente um pequeno texto
respondendo a pergunta: "Trabalho é liberdade ou necessidade?" Questdo que, como
demonstrou a andlise das falas, divide os entrevistados entre a experiéncia da
compulsoriedade e a ideologia da escolha. Freire (1987, p. 87) havia precisado que o tema
gerador "contém em si a possibilidade de desdobrar-se em outros temas que, por sua vez,
provocam novas tarefas que devem ser cumpridas™: o trabalho como tema gerador
inaugural abre, assim, o caminho para os circulos seguintes.

O Circulo 2, Meritocracia e Desigualdade enfrentam diretamente a contradicédo
mais recorrente nas falas dos entrevistados: a adesdo ao ideario meritocratico por parte de
jovens que vivem cotidianamente a desigualdade estrutural. O objetivo explicito é
"desnaturalizar a ideologia do esfor¢o individual”.

A dindmica A Corrida Injusta é exemplar na materializacdo pedagdgica desse
objetivo: todos em pé, a mediadora 1€ afirmagdes sobre condi¢des de vida “tenho internet
em casa", "nunca precisei trabalhar para ajudar”, "ja fiz curso pago fora da escola” ¢ quem

se identifica avanca um passo. Ao final da dindmica, os estudantes estdo em posic¢oes
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visivelmente distintas na sala, e as perguntas de problematizacdo “Todos se esfor¢gam?
Quem esté atras se esforca menos? A corrida comegou no mesmo ponto?” incidem sobre
uma experiéncia corporal e coletiva que os proprios estudantes acabam de viver. Freire
(1987, p. 71) havia observado que o0 processo de conscientizacdo que move 0s sujeitos da
"esfera espontdnea de apreensdo da realidade" para a "esfera critica" passa,
necessariamente, pela experiéncia de estranhamento daquilo que era tido como natural.
A Corrida Injusta produz esse estranhamento de forma imediata e visceral.

O Circulo 3, Estado e Politicas Publicas aborda o desconhecimento quase
universal dos direitos trabalhistas identificado na pesquisa presente nas falas de E1, E3 e
E7, e 0 articula & compreensdo critica do papel do Estado em uma sociedade de classes.
As perguntas disparadoras "O Estado ajuda ou administra as desigualdades?", "O que sdo
direitos trabalhistas?”, "Politicas Publicas sdo direito ou favor?" partem de questdes que
0s estudantes raramente tiveram oportunidade de formular, dado que a escola, como
denunciaram os proprios entrevistados, omite sistematicamente essa formacao.

A dindmica Quem Decide sobre Nossa Vida? propde que grupos analisem
situacbes concretas do cotidiano transporte, SUS, escola publica, trabalho juvenil e as
articulem as questdes: "E problema individual ou social? O Estado tem responsabilidade?
Existe politica publica envolvida?" A sistematizagdo conduz os estudantes & concluséo
que Gramsci (2000, p. 49) havia enunciado: o Estado ndo é neutro, atua em uma sociedade
dividida em classes, e os direitos sdo conquistas historicas das lutas dos trabalhadores ndo
favores concedidos pelo poder.

O Circulo 4, Trabalho e Emancipacdo constitui a sintese do percurso critico
percorrido nos trés circulos anteriores. Seu objetivo é construir coletivamente uma sintese
critica que responda a pergunta que percorre toda a dissertacdo: o trabalho pode ser
emancipatério?

A dinamica A Balanca do Trabalho propde que os estudantes classifiquem
situacbes concretas de trabalho jovem que trabalha dez horas por dia, estagio sem
remuneracao, trabalho com carteira assinada, trabalho que impede continuar estudando
nas colunas "Trabalho que Emancipa” e "Trabalho que Aprisiona™. A frase disparadora
“O trabalho dignifica 0 homem" ¢ problematizada: "Essa frase ¢ sempre verdadeira? Em
quais situacdes ela ndo se confirma?” A dindmica conduz os estudantes, pela via da
analise de sua propria experiéncia, a distincdo marxiana entre o trabalho como atividade
ontolégica humana e o trabalho alienado sem que essa distin¢do precise ser enunciada de
forma abstrata, porque ela emerge do préprio debate. A pergunta que encerra o Circulo 4
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é também a pergunta que encerra o caderno inteiro: "Estamos formando jovens para o
trabalho ou para a emancipacg@o?" e ela ndo € retorica.

E a pergunta que esta pesquisa coloca & escola, a0 componente curricular de
Sociologia e a todo educador que se comprometa com a formacao critica dos jovens das

classes populares.

5.4 O caderno pedagdgico como expressao da praxis docente em Sociologia

A articulacdo entre o Caderno Pedag6gico e o componente curricular de
Sociologia no Ensino Medio ndo é circunstancial ela é teoricamente necessaria. A
Sociologia, como disciplina escolar, tem na Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018) e nas Orientagdes Curriculares Nacionais (Brasil, 2006) a determinacdo de
desenvolver nos estudantes as competéncias de "analisar processos politicos, econdémicos,
sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial”, de
"compreender e analisar as relages de poder" e de "reconhecer e combater as diversas
formas de desigualdade e violacgdo de direitos".

O caderno pedagdgico proposto ndo apenas cumpre essas determinacdes
curriculares ele as radicaliza: ndo basta que os estudantes reconhecam as desigualdades,
é preciso que as problematizem em sua génese histérica e que vislumbrem possibilidades
coletivas de sua superacao.

Frigotto (2010, p. 89) havia afirmado que a subordinagéo da educagéo ao mercado
produz jovens "tecnicamente adaptados as demandas do capital, mas desprovidos das
ferramentas intelectuais e politicas para compreender e disputar sua condi¢do de classe".

O Caderno Pedagdgico Juventude, Trabalho e Emancipagdo propde a inversao
dessa légica: em vez de adaptar os jovens ao mercado, oferece-lhes instrumentos para
compreender o mercado como construcgdo histérica, disputada e, portanto, transformavel.
Gramsci (2000, p. 33) havia definido como tarefa dos intelectuais orgéanicos das classes
populares e o professor de Sociologia da escola publica pode assumir essa funcdo
"elaborar e tornar coerente 0s principios e os problemas que as massas colocam com sua
atividade pratica”.

A perspectiva que orienta o Caderno Pedagdgico articula-se, ainda, ao conceito
de formacdo omnilateral, tal como formulado pela tradicdo marxista da educagéo.
Diferentemente da formacéo unilateral imposta pelo capital, que reduz o ser humano a

forca de trabalho fragmentada e substituivel, a formacdo omnilateral pressupbe o
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desenvolvimento integral das dimensdes intelectual, fisica, estética, politica e ética dos
sujeitos. Para Marx (2013), a superacéo da divisao capitalista do trabalho € condicéo para
o0 pleno desenvolvimento humano; para Frigotto (2010), a formacdo omnilateral constitui
a resposta educacional a exploracdo capitalista da juventude trabalhadora, articulando
ciéncia, cultura e trabalho numa perspectiva unitaria e emancipatoria. Nesse sentido, cada
Circulo de Cultura proposto neste caderno ndo apenas problematiza as condigdes
concretas de trabalho dos jovens: busca constituir, no processo do proprio dialogo critico,
as bases para uma formacdo que amplie as capacidades de compreensdo, de
posicionamento e de acédo coletiva dos sujeitos — dimensdes constitutivas da formacao
omnilateral que a escola publica comprometida com a emancipacdo das classes
subalternas tem o dever de promover.

As falas dos jovens entrevistados nesta pesquisa sdo exatamente esses principios
e problemas postos pela préatica: o caderno pedagogico € a proposta de elabora-los e torné-
los coerentes, devolvendo-os ao coletivo como instrumento de consciéncia critica.

A proposicdo deste caderno pedagogico tem, ainda, uma dimens&o que transcende
a sala de aula da Escola Estadual Edeli Mantovani e o recorte especifico desta pesquisa:
ela inscreve a intervencgéo educativa no campo mais amplo da disputa pela hegemonia no
sistema publico de ensino.

Freire (1996, p. 97) havia enunciado a obrigacéo ética do educador democratico:
"reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao"”. O caderno
pedagbgico proposto €, nessa perspectiva, um instrumento de insubmissdo ndo a
insubmissdo irresponsavel que recusa o conhecimento, mas a insubmissdo critica que
recusa a naturalizacdo da exploracdo, que recusa a meritocracia como explicacdo da
desigualdade, que recusa o siléncio sobre os direitos dos trabalhadores.

Que essa insubmissdo seja cultivada nas aulas de Sociologia do Ensino Médio,
com jovens que ja trabalham, que j& sustentam familias, que ja experimentaram a
violéncia simbdlica de uma escola que ndo 0s escuta esse é 0 horizonte que esta pesquisa,
e o produto educacional que dela deriva, buscam contribuir para realizar.

Em sintese, o Caderno Pedagogico Juventude, Trabalho e Emancipacgéo constitui
a expressdo pratica e pedagogica de tudo o que a andlise tedrica e empirica desta
dissertacdo demonstrou: que os jovens trabalhadores da escola pablica possuem, em suas
falas, fragmentos reais de consciéncia critica; que esses fragmentos precisam de
condigOes concretas para se articularem em visdo de mundo coerente e orientada para a

acdo; e que a escola especialmente a aula de Sociologia, orientada pelos principios do
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Circulo de Cultura de Paulo Freire, pode e deve ser o espaco de producdo dessas
condicdes.

Como Freire (1987, p. 78) insistia, "existir, humanamente, é pronunciar o mundo,
é modifica-lo". O caderno propde, em cada um de seus quatro circulos, que 0s jovens
trabalhadores de Sinop pronunciem seu mundo e que, ao pronuncia-lo criticamente,

encontrem nessa pronunciacdo o ponto de partida de sua emancipagéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo partiu de uma interrogacdo que a realidade concreta impds: por
que estudantes do Ensino Médio da Escola Estadual Edeli Mantovani, em Sinop/Mato
Grosso, inserem-se tdo precocemente no mundo do trabalho? E o que esse fendmeno
revela sobre as condi¢des objetivas e subjetivas que organizam a vida desses jovens?

A pergunta central que orienta esta dissertacdo é: como as condi¢fes objetivas e
subjetivas de insercdo dos jovens estudantes do Ensino Médio da Escola Estadual Edeli
Mantovani no mundo do trabalho se expressam em suas trajetorias formativas, e em que
medida a escola contribui ou pode contribuir para a constituicdo de uma consciéncia
critica e emancipatoria sobre essa realidade?

Essa questdo desdobra-se em interrogacOes especificas que guiaram o percurso
investigativo: Quais séo as determinacdes concretas de classe, género, geracao e contexto
regional que condicionam a insercdo dos jovens estudantes no trabalho? Como os
proprios estudantes compreendem e significam essa insercdo, e em que medida essa
compreensdo reproduz a logica meritocratica ou revela indicios de leitura critica das
condicdes estruturais? Que papel a escola desempenha, na percep¢ao dos jovens e na
analise critica dos dados, na mediacdo entre trabalho, formacdo e possibilidade de
emancipagao?

Para responder a essas questdes, 0 presente estudo buscou, como objetivo geral,
analisar as condicdes de insercdo dos jovens estudantes do Ensino Médio da Escola
Estadual Professora Edeli Mantovani no mundo do trabalho, a luz do Materialismo
Historico-Dialético, investigando as determinacfes estruturais que organizam essa
insercdo e as possibilidades de formac&o critica e emancipatéria mediadas pela escola.

Para tanto, os objetivos especificos foram: identificar e caracterizar o perfil
socioeconémico dos jovens estudantes trabalhadores, mapeando as condi¢des objetivas
de classe, género, renda familiar, jornada e tipo de trabalho que determinam a entrada dos
jovens estudantes no mercado de trabalho; analisar os sentidos e significados que os
jovens atribuem ao trabalho, a escola e as possibilidades de futuro, investigando em que
medida suas percepg¢des expressam a naturalizacdo da exploracdo ou revelam germes de
consciéncia critica; examinar o papel da escola como mediagdo contraditoria entre a
juventude trabalhadora e 0 mundo do trabalho, avaliando em que medida a Escola Edeli
Mantovani cumpre ou contraria sua potencial funcdo de espaco de formacao critica; e

propor um material pedagdgico elaborado a partir dos resultados da pesquisa empirica.
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Essas questBes dialogam diretamente com o método do materialismo historico-
dialético, ao buscar compreender o fenédmeno ndo como uma escolha individual isolada,
mas como expressdo das determinacdes sociais, econémicas e historicas que estruturam
a vida da juventude trabalhadora no contexto do capitalismo contemporaneo.

A pesquisa que aqui se conclui ndo nasceu de uma curiosidade abstrata, mas de
uma inquietacdo forjada na prépria préatica educativa no cotidiano de uma escola pablica
situada em uma cidade de rdpida expansdo capitalista no interior do Brasil, onde as
contradicdes entre formacdo humana e exigéncias do mercado se apresentam de forma
aguda e visivel.

A investigacéo foi conduzida sob a orientagdo epistemoldgica e metodoldgica do
Materialismo Historico Dialético, que ofereceu ndo apenas um conjunto de categorias
analiticas, Trabalho, Totalidade, Mediacdo, Contradicdo e Emancipacdo, mas uma
perspectiva de compreensdo da realidade que recusa tanto o0 empirismo ingénuo quanto o
idealismo especulativo.

Compreender a inser¢édo precoce dos jovens no trabalho exigiu situa-la no interior
das contradi¢cbes que estruturam o capitalismo contemporaneo: a separacdao entre
produtores e meios de producdo, a transformacdo da forca de trabalho em mercadoria, a
producdo sistematica da desigualdade e a naturalizacdo ideoldgica dessas condi¢gdes como
se fossem dados da natureza e ndo producdes histdricas.

Os instrumentos de coleta de dados um questionario fechado aplicado a
aproximadamente trinta e quatro estudantes, com funcdo de -caracterizacdo e
contextualizagdo, e sete entrevistas semiestruturadas realizadas com estudantes
trabalhadores permitiram acessar, pela via do concreto singular, as determinacdes
estruturais que organizam a experiéncia coletiva desses jovens.

A Anaélise de Conteldo proposta por Bardin (2016), articulada as categorias do
Materialismo Historico Dialético, operou como dispositivo de passagem entre a descricdo
e a interpretacdo, entre o dito e 0 ndo-dito, entre a experiéncia imediata e as determinacdes
historicas que a produzem.

As paginas que se seguem sintetizam o0s achados centrais da investigacao,
articulam-nos com o referencial teérico mobilizado ao longo da dissertacdo e apontam
tanto os limites quanto as possibilidades que emergem da anélise. Ao final, prop6em-se
perspectivas de continuidade da pesquisa em um viés especifico, que se mostrou

particularmente fecundo ao longo do percurso investigativo.
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O primeiro e mais imediato achado da pesquisa confirma o que o referencial
teorico ja anunciava: a insercdo dos jovens pesquisados no mundo do trabalho ndo resulta
de uma escolha plenamente autdbnoma, mas de determinacBGes estruturais que
condicionam suas trajetdrias sociais.

Em todos os sete casos estudados nas entrevistas, a entrada no mercado de trabalho
foi determinada, direta ou indiretamente, pela necessidade de contribuir com a renda
familiar, pela auséncia de alternativas materiais ou pela pressdo de um contexto
socioeconémico que nao oferece tempo de formacéo plena.

O advérbio "infelizmente", proferido por E2 ao narrar a interrup¢do de sua carreira
esportiva para trabalhar, condensa, em uma Unica palavra, a dimensdo coercitiva que
atravessa as trajetorias de todos os entrevistados: o trabalho ndo é opcédo de realizacao,
mas necessidade de reproducdo material — condicdo que, como demonstrou Antunes
(2018), recai sobre a classe-que-vive-do-trabalho de forma cada vez mais precoce.

O segundo achado refere-se a presenca dominante da consciéncia meritocratica
entre 0s jovens pesquisados. Com excecdo de E4 e, parcialmente, de E5, os demais
entrevistados reproduzem, com distintos graus de elaboracdo, a narrativa que atribui o
sucesso ou o fracasso profissional ao esforco e a vontade individual, obscurecendo as
determinacg0es estruturais de classe, género e geracao que organizam suas trajetdrias antes
mesmo que possam escolhé-las.

Essa consciéncia ndo é um defeito moral dos sujeitos: €, como Marx e Engels
(2007) demonstraram em A Ideologia Alema, a expressdo necessaria de uma ordem social
que transforma os interesses da classe dominante em ideias universais.

Lukacs (2018) precisou esse mecanismo ao nomear o fenémeno de consciéncia
reificada: a consciéncia que, sem acesso a perspectiva da totalidade, tende a naturalizar
as condicOes dadas e a responsabilizar o individuo pelo que é produto de determinagdes
historicas e estruturais.

O terceiro achado diz respeito ao papel contraditorio que a escola ocupa na
experiéncia desses jovens. Ao mesmo tempo em que € valorizada como promessa de
mobilidade social e como espago de formacgdo, a escola aparece, nas falas dos
entrevistados, como instituicdo que ndo dialoga com suas experiéncias concretas de
trabalho, que ndo os forma para o conhecimento de seus direitos trabalhistas e que nédo os
instrumentaliza para uma leitura critica das condi¢des estruturais que determinam sua

insercdo no mercado.
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Essa contradicdo foi teoricamente antecipada por Gramsci (2004), que identificou
a escola como aparelho da sociedade civil capaz tanto de reproduzir a hegemonia
dominante quanto de constituir-se em espaco de contra hegemonia; por Saviani (2012),
que demonstrou sua dupla funcdo de reproducdo ideoldgica e transmissao do saber
historico; e por Frigotto (2010), que evidenciou como a subordinacdo da educacdo ao
mercado produz sujeitos tecnicamente adaptados as demandas do capital, mas
desprovidos das ferramentas intelectuais para compreender e disputar sua condicdo de
classe.

O quarto achado, talvez o mais significativo para os propdsitos emancipatorios
desta pesquisa, refere-se ao que as falas dos jovens revelam sobre os germes de uma
consciéncia critica em constituicdo. Nos enunciados de E4, que nomeia a condigdo
econbmica como fator determinante da desigualdade de oportunidades, e de E5, que
articula de forma intuitiva a cadeia causal entre dissolucdo dos vinculos familiares,
pobreza e naturalizacdo ao trabalho precoce, € possivel identificar o inicio de uma
compreensdo que excede 0 senso comum meritocratico dominante.

Essas falas, ainda que formuladas em linguagem do cotidiano e ndo em linguagem
tedrica, apontam para o0 que Kosik (1976) denominou de destruicdo da
pseudoconcreticidade — o movimento pelo qual a aparéncia imediata dos fendmenos
comeca a ser tensionada pela percepcao das determinacfes que a produzem. S&o germes
frageis, mas reais, de uma consciéncia que pode tornar-se critica e emancipatéria se
encontrar, na escola e em outros espacos de formacdo, as condi¢Ges pedagogicas e
politicas para seu desenvolvimento.

A andlise empirica, articulada ao referencial tedrico, permite afirmar que a
insercdo precoce dos jovens da Escola Edeli Mantovani no mundo do trabalho expressa,
em escala local e singular, as contradi¢cGes que estruturam o capitalismo em sua fase
contemporéanea. A cidade de Sinop, polo de expansdo econémica do norte de Mato
Grosso, concentra as marcas do que Harvey (2004) denominou acumulacdo por
espoliacdo: crescimento econdmico acelerado que se faz pela precarizacdo das relacdes
de trabalho, pela informalidade estrutural e pela transferéncia de custos de reproducéo da
forga de trabalho para as préprias familias trabalhadoras.

E nesse contexto que 0s jovens pesquisados transitam entre a escola e o trabalho
ndo como experiéncia de formacdo integrada, mas como sobrevivéncia cotidiana. O
trabalho, nesse contexto, manifesta sua dupla natureza identificada pelo Materialismo
Historico Dialético: de um lado, sua dimensao ontoldgica como atividade pela qual o ser
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humano transforma a natureza e a si mesmo, produz cultura, desenvolve capacidades e
constrdi sua humanidade dimenséo que Lukacs (2013) identificou como fundante do ser
social; de outro, sua forma historica alienada no capitalismo, na qual essa atividade
essencial se transforma em meio de sobrevivéncia, em mercadoria vendida a quem detém
0s meios de producgéo, em processo de extracdo de mais-valia que desumaniza ao mesmo
tempo em que produz riqueza.

Marx (2004), nos Manuscritos econdmico-filosoficos, havia demonstrado que
essa alienacdo ndo é apenas econdmica: ela atinge a subjetividade dos trabalhadores,
fragmenta sua consciéncia, naturaliza a exploracdo e dificulta a construcdo de uma
perspectiva coletiva de transformagcéo.

O que os dados empiricos acrescentam a esse quadro tedrico é a dimensao
concreta e geracional dessa alienacdo: jovens de dezesseis e dezessete anos, em pleno
periodo de formacdo, experimentam precocemente o estranhamento do trabalho
assalariado, que em uma sociedade capitalista, como analisou Karl Marx, (2013) grande
parte das pessoas ndo possui meios proprios de subsisténcia. Assim, a venda da forca de
trabalho torna-se uma necessidade para garantir a sobrevivéncia através da fragmentacéo
de seus projetos de vida. E5, que afirma trabalhar desde os onze anos de idade e declara
que "quando vocé trabalha pros outros, vocé fica so ali, vocé ndo evolui", enuncia, sem
dispor dos instrumentos conceituais marxianos, a experiéncia precisa do trabalho
alienado. Mas a saida que vislumbra o empreendedorismo individual revela como a
percepcdo da alienacdo, sem mediacdo critica, pode ser capturada pela ideologia
neoliberal e convertida em projeto individual que apenas desloca, sem questionar, a
subordinacdo ao capital.

Essa dindmica evidencia a urgéncia do que Freire (1987) denominou
conscientizacdo: o processo pedagogico pelo qual os oprimidos passam de uma
consciéncia ingénua, que naturaliza sua condi¢do, a uma consciéncia critica, capaz de
perceber as determinacfes historicas que a produzem e de agir coletivamente para
transforma-las.

Sem essa mediacdo pedagdgica, a percepcao real da desigualdade e da exploragdo
tende a ser capturada pelo senso comum dominante e convertida em responsabilizacéo
individual exatamente 0 movimento que as falas de E1, E2, E3 e E7 exemplificam com
precisao analitica.

Um dos resultados mais relevantes desta pesquisa refere-se a caracterizacdo do
papel contraditorio que a Escola Estadual Edeli Mantovani e, por extensdo, a escola
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publica brasileira em contextos analogos desempenha na mediacdo entre a juventude
trabalhadora e o0 mundo do trabalho. Essa contradicdo ndo é acidental, nem resulta de
falhas individuais de professores ou gestores: ela é constitutiva da propria instituicdo
escolar no interior da sociabilidade capitalista, como Gramsci (2004) demonstrou ao
identificar a escola como um dos aparelhos privados de hegemonia por meio dos quais a
classe dominante produz e reproduz seu projeto de sociedade, a0 mesmo tempo em que
esse espaco é atravessado por contradi¢des que podem ser exploradas em favor das classes
subalternas.

Os dados empiricos indicam limites na forma como a escola tem se constituido,
para os jovens pesquisados, como espaco de mediagdo critica entre trabalho e formacao
humana. O desconhecimento recorrente dos direitos trabalhistas por parte de E1, E3 e E7
— jovens que trabalham ou estdo em processo de inser¢do no mundo do trabalho —
sugere que o curriculo escolar ainda ndo integra, de maneira sistematica e aprofundada, a
educacéo para o trabalho como dimensao constitutiva da formacéo cidada.

Ciavatta (2005) argumentou que o trabalho deve ser compreendido como principio
educativo, articulando ciéncia, cultura e técnica em uma perspectiva unitaria de formacao;
mas o que os dados revelam é uma escola que, na pratica, ainda opera segundo a dualidade
estrutural que Frigotto (2005) identificou como marca do sistema educacional brasileiro:
uma formacao para os filhos das elites e outra, empobrecida, para os filhos das classes
trabalhadoras.

Entretanto, a mesma escola que reproduz essas limitacdes também é o espagco em
que os jovens pesquisados afirmam encontrar vinculos significativos, perspectivas de
futuro e, em alguns casos, instrumentos de leitura critica da realidade.

A valorizacdo da escola como possibilidade de mobilidade social, presente em
praticamente todos 0s entrevistados, contém, ainda que de forma ndo elaborada, o
reconhecimento de que a educacdo é um direito e que sua conquista pode alterar as
condicdes de vida. Nao se trata de uma consciéncia critica constituida, mas de um ponto
de partida real, que uma pedagogia comprometida com a emancipacdo pode
problematizar, aprofundar e transformar.

E nesse sentido que as contribuigdes de Saviani (2012) sobre a pedagogia histdrico
critica adquirem relevancia concreta para os achados desta pesquisa. A proposta de
Saviani a partir da pratica social concreta, instrumentalizar os alunos com o saber
cientifico historicamente acumulado, catalisar a compreensdo das determinagdes que

organizam essa pratica e retornar a pratica com uma consciéncia transformada essa
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proposta ndo é uma abstracdo pedagodgica, mas uma resposta concreta ao problema que
os dados desta pesquisa evidenciam: jovens trabalhadores que vivem intensamente as
contradi¢cOes do capitalismo sem dispor dos instrumentos tedricos para compreendé-las e,
portanto, sem condicdes de agir coletivamente para transforma-las.

O percurso analitico desta pesquisa mobilizou cinco categorias centrais do
Materialismo Histérico Dialético como eixos de interpretacdo dos dados empiricos. Cada
uma delas permitiu iluminar uma dimensédo especifica da realidade investigada, ao mesmo
tempo em que sua articulacdo revelou a totalidade contraditéria que organiza a
experiéncia dos jovens pesquisados.

A categoria Trabalho permitiu identificar a tenséo constitutiva entre o potencial
ontolégico do trabalho como atividade de autoformacdo, producdo de sentido e
transformacéo da realidade e sua forma histdrica alienada no capitalismo como meio de
sobrevivéncia, espaco de exploracdo e fator de desumanizacdo. As falas dos jovens
expressam essa tensdo de forma fragmentada e, por vezes, involuntéria: o trabalho é
simultaneamente valorizado como conquista de autonomia e vivenciado como
compulsoriedade que interrompe projetos de vida.

A categoria Totalidade revelou que as trajetorias individuais dos jovens
entrevistados ndo séo o resultado de escolhas autbnomas ou de atributos pessoais, mas a
expressao singular de determinagdes coletivas, historicas e estruturais. A condicdo de
classe, de género, de geracdo e de imigracdo que confluem de forma particular na
trajetoria de E1, mas que atravessam, em configuragdes distintas, todos os sujeitos
pesquisados sdo determinacdes de uma totalidade social que o0s produz como
trabalhadores precoces antes mesmo que possam escolher o ser.

A categoria Mediacdo demonstrou que a escola, o Estado, a familia e o0 mercado
ndo sdo instancias autbnomas e desconexas, mas mediacBes por meio das quais as
contradi¢cGes fundamentais do capitalismo se expressam nas praticas cotidianas e nas
subjetividades dos jovens. Analisar a escola como mediagdo e ndo como instituicdo neutra
significou reconhecer que suas praticas pedagogicas, seu curriculo e sua organizagdo
interna sdo campos de disputa entre projetos distintos de sociedade.

A categoria Contradicdo revelou que as falas dos jovens pesquisados ndo sé@o
apenas enunciados individuais, mas expressoes subjetivas de contradi¢bes objetivas que
estruturam a sociedade capitalista contemporanea: entre meritocracia e determinacdes
estruturais de classe; entre escola prometida e escola real; entre o tempo de vida e o tempo
do capital; entre o direito formal ao trabalho protegido e o desconhecimento concreto
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desses direitos; entre a percepcdo intuitiva da alienacdo e a auséncia de um horizonte
coletivo de superagéo.

A categoria Emancipacdo, por fim, permitiu identificar tanto os obstaculos
histéricos quanto 0s germes de uma consciéncia critica em constituicdo. O
desconhecimento dos direitos trabalhistas, a individualizacdo da luta e a naturalizacéo da
exploracdo séo expressdes dos mecanismos de hegemonia que Gramsci (2004) identificou
como condicdo de reproducdo da ordem dominante. Mas as falas de E4, de E5 e,
parcialmente, de E6 revelam que a experiéncia concreta da desigualdade pode produzir
percepcdes que excedem 0 senso comum meritocratico e que, com mediacdo pedagogica
adequada, podem constituir-se em consciéncia critica e emancipatoria.

Toda pesquisa cientifica comprometida com a honestidade intelectual deve
reconhecer seus préprios limites. Esta dissertacao nao escapa a essa exigéncia. O universo
empirico investigado, sete entrevistados e aproximadamente trinta e quatro respondentes
do questionario, todos vinculados a uma Unica escola publica de Sinop/MT ndo autoriza
generalizacOes estatisticas para o conjunto da juventude trabalhadora brasileira. Os
resultados obtidos tém validade qualitativa e interpretativa: revelam tendéncias,
expressam contradi¢des e iluminam dimensdes da realidade que pesquisas de larga escala
frequentemente obscurecem em nome da representatividade amostral.

O periodo de realizacao das entrevistas e a natureza do vinculo entre pesquisador
e pesquisados estabelecido no interior da propria escola investigada constitui
simultaneamente uma riqueza e uma limitacdo: a proximidade favoreceu a profundidade
das narrativas, mas pode ter induzido, em alguns casos, respostas orientadas pela
expectativa do que o interlocutor desejava ouvir. A consciéncia dessa limitacao orientou
a andlise no sentido de valorizar as contradi¢6es internas das falas o que o sujeito diz e 0
que contradiz no curso do mesmo enunciado como dados analiticos mais reveladores do
que as afirmac0es lineares e coerentes.

No plano das implicacGes para a préatica educativa, 0s resultados desta pesquisa
apontam para um conjunto de tarefas concretas que se colocam a escola publica e,
especificamente, a Escola Estadual Edeli Mantovani. A primeira € a integracdo, ao
curriculo do Ensino Médio, de contetdos e praticas pedagdgicas voltados a educacao para
0 trabalho como dimensdo formativa ndo como preparacdo para 0 mercado, mas como
compreensdo critica das relacbes de producdo, dos direitos trabalhistas e das
possibilidades de organizacdo coletiva, sugestivamente componente curricular de

Sociologia. A segunda é o reconhecimento, por parte da escola, dos jovens trabalhadores
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como sujeitos com experiéncias concretas que devem ser tomadas como ponto de partida
pedagdgico, e ndo como problemas a serem administrados. A terceira é o investimento na
formacdo de professores capazes de articular os contetdos cientificos as experiéncias de
trabalho dos estudantes, promovendo o que Freire (1996) chamou de leitura do mundo
como condicdo para a leitura da palavra.

O percurso desta dissertacdo revelou uma tensdo analitica que ndo foi possivel
resolver no escopo desta pesquisa, mas que aponta com precisdo o caminho para
investigacOes futuras: a tensdo entre a consciéncia meritocratica dominante e 0s germes
de consciéncia critica presentes nas falas de alguns jovens pesquisados. Essa tensdo
coloca uma questdo que permanece em aberto: em que condic¢des a experiéncia concreta
da desigualdade e da exploracdo pode constituir-se em consciéncia de classe e, a partir
dai, em disposicdo para a agdo coletiva transformadora?

A continuidade mais fecunda desta pesquisa orienta-se, portanto, para a
investigagdo dos processos de formacdo politica da juventude trabalhadora
especificamente, das condi¢bes pedagdgicas, institucionais e organizativas que
favorecem a passagem de uma consciéncia ingénua, que naturaliza a exploracéo, a uma
consciéncia critica, capaz de compreendé-la em sua génese histérica e de projetar
alternativas coletivas.

Esse percurso investigativo dialoga diretamente com a tradigdo gramsciana dos
intelectuais organicos a ideia de que a transformacao social depende da constituicao, no
interior das proprias classes subalternas, de sujeitos capazes de articular saber popular e
conhecimento cientifico, experiéncia concreta e andlise estrutural.

Uma primeira perspectiva de continuidade desta pesquisa diz respeito a
investigacdo comparativa entre jovens trabalhadores que tiveram acesso a experiéncias
de educacdo politica seja por meio de movimentos sociais, organizacdes juvenis,
curriculos de educagdo popular ou praticas pedagdgicas criticas e aqueles que ndo
tiveram, verificando se e como essa diferenca se expressa nos modos de compreender a
insercdo no trabalho e as possibilidades de transformacao social.

Essa investigacdo poderia mobilizar, além dos autores j& presentes nesta
dissertacdo, contribuicdes de Rui Canario (2006) sobre a escola e as dinamicas
comunitarias, de Ira Shor (1992) sobre o empoderamento pedagdgico, e de pesquisadores
brasileiros como Roseli Caldart (2004), que investigou os processos de formacao politica
no contexto do MST como modelo alternativo de educacgéo vinculada a luta de classes. O

objetivo ndo seria romantizar experiéncias especificas, mas identificar, em perspectiva
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comparativa, quais elementos pedagdgicos e organizativos sdo decisivos para a
constituicdo de uma consciéncia critica entre jovens trabalhadores.

A trajetoria de E1 jovem imigrante paraguaia, unico sustento do domicilio
compartilhado com a tia, exposta a precariedade juridica, linguistica e econémica revelou
uma dimensdo que esta pesquisa ndo teve condi¢bes de aprofundar adequadamente: a
articulacdo entre género, classe e inser¢do no trabalho como formas combinadas de
determinacdo das trajetorias juvenis femininas.

O dado de que E6 descreve a namorada impedida pela familia de trabalhar por
razdes de género evidencia como as opressdes de género se articulam as de classe para
produzir formas especificas de subalternidade que nem a teoria marxista classica nem o
feminismo liberal, tomados isoladamente, conseguem explicar plenamente.

Uma pesquisa futura que investigue especificamente as trajetorias de jovens
trabalhadoras da classe trabalhadora articulando as categorias do Materialismo Historico
Dialético, com o feminismo marxista e com as contribuicdes de Angela Davis (2016)
sobre mulher, raca e classe, e de Heleieth Saffioti (2004) sobre género, patriarcado e
capital na realidade brasileira poderia contribuir significativamente para a compreensdo
de formas de opressdo que permanecem sub representadas nos estudos sobre juventude e
trabalho no Brasil.

A reestruturacdo produtiva do capitalismo contemporaneo marcada pela
uberizacdo do trabalho, pela plataformizacédo das relacGes laborais e pelo que Antunes
(2020) denominou Industria 4.0 produz formas inéditas de precarizacdo que afetam de
modo particular a juventude trabalhadora. O dado de que E5 aspira ao empreendedorismo
individual como saida da alienacdo do trabalho assalariado é sintomatico de uma
transformacdo mais ampla: o capital converteu a instabilidade estrutural do trabalho em
"liberdade” e a exploragdo plataformizada em "autonomia”. Investigar como esses
discursos incidem sobre a consciéncia dos jovens trabalhadores, e como a escola pode
constituir-se em espaco de problematizacdo dessas narrativas, constitui uma agenda de
pesquisa urgente e politicamente necessaria para 0s proximos anos.

O referencial tedrico desta dissertacdo especialmente Harvey (2004; 2013),
Antunes (2009; 2018; 2020) e Gramsci (2004) oferece instrumentos analiticos potentes
para essa investigacdo, mas ela exigiria também a articulagdo com pesquisadores mais
recentes que tém se debrucado sobre as formas contemporaneas de trabalho
plataformizado entre jovens, no contexto brasileiro, pesquisadores vinculados aos Grupos

de Estudos sobre Trabalho e Tecnologia.
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A dimensdo que mais diretamente se articula a prética educativa desta
pesquisadora diz respeito as condi¢des concretas sob as quais a escola publica pode
constituir-se, efetivamente, em espaco de contra hegemonia. Esta dissertacdo identificou
as contradicBes que atravessam a Escola Edeli Mantovani e as limitacGes de sua agédo
formativa junto aos jovens trabalhadores; mas ndo investigou, sistematicamente, quais
praticas pedagdgicas, quais projetos curriculares e quais dindmicas institucionais seriam
capazes de deslocar a escola de sua fungdo predominantemente reprodutora para uma
funcéo mais consistentemente emancipatoria.

Uma pesquisa de intervencdo que combinasse pesquisa acdo com analise
institucional e estudo de praticas pedagdgicas criticas poderia ndo apenas identificar essas
condicgdes de forma mais rigorosa, mas contribuir para sua criagdo no interior da propria
escola investigada. Esse tipo de pesquisa, inspirado na tradicdo freireana de pesquisa-
acao participante e nas contribuicdes de Thiollent (2011) sobre metodologia da pesquisa-
acdo, articularia de forma mais consequente a dimenséo cientifica e a dimensdo politica
desta investigacdo realizando, no plano da prépria producdo do conhecimento, o que o
referencial tedrico do Materialismo Historico Dialético exige: a unidade entre teoria e
pratica, entre anélise e transformacéo.

Ao concluir esta dissertacdo, é possivel afirmar, com o respaldo dos dados
empiricos e do referencial tedrico mobilizado, que a insercdo precoce dos jovens
estudantes da Escola Estadual Edeli Mantovani no mundo do trabalho ndo é um fenémeno
natural, neutro ou inevitavel: é a expressdo localizada e concreta de contradi¢Ges
historicas que estruturam o capitalismo brasileiro em sua fase contemporanea, marcada
pela precarizagdo, pela informalidade e pela transferéncia dos custos de reproducao da
forca de trabalho para as proprias familias da classe trabalhadora.

Essa inser¢do precoce produz efeitos reais e mensurdveis sobre as trajetorias
escolares, os projetos de vida e os processos de formacdo subjetiva dos jovens
pesquisados. Mas seus efeitos mais profundos e politicamente significativos se expressam
no plano da consciéncia: ela tende a produzir sujeitos adaptados as exigéncias do capital,
que naturalizam a exploracdo, individualizam os problemas estruturais e carecem dos
instrumentos tedricos e politicos para compreender e transformar coletivamente suas
condicdes de vida.

A escola publica, no contexto investigado, ainda ndo cumpre, de forma
consistente, seu potencial de mediagdo critica entre a experiéncia de trabalho e a formacgéo

emancipatoria. Mas as contradi¢cGes que a atravessam e que 0s proprios jovens, em suas
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falas, expressam com precisdo involuntaria revelam que esse potencial existe e que sua
realizacdo depende de escolhas pedagogicas, curriculares e institucionais que séo, antes
de tudo, escolhas politicas.

Como afirmou Gramsci (2004, p. 18), todos os homens sao intelectuais o que varia
¢ a funcdo que desempenham. A tarefa da escola publica comprometida com as classes
subalternas é criar as condic¢Ges para que os jovens trabalhadores possam desempenhar,
cada vez mais conscientemente, a funcéo de intelectuais organicos de sua propria classe.

Esta pesquisa ndo pretendeu esgotar esse horizonte, pretendeu, modestamente,
contribuir para cartografa-lo. Se ela contribuiu para iluminar as determinacGes que
organizam a experiéncia desses jovens, para identificar os germes de consciéncia critica
que emergem de suas falas e para apontar caminhos de investigacdo e de pratica
pedagdgica comprometidos com a emancipacdo humana, terd cumprido sua funcédo no
interior de uma luta mais ampla a luta pela construcdo de uma escola publica que seja,
efetivamente, um direito de todos e um instrumento de transformacéo social.

Afinal, como nos lembra Paulo Freire (1987, p. 38), “ninguém liberta ninguém,
ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhdo”. Foi nessa comunhao
construida no didlogo entre pesquisadora, estudantes, escola e comunidade que essa
dissertacdo encontrou seu sentido mais profundo. Mais do que um exercicio académico,
esta pesquisa constituiu-se como um processo de reflexdo coletiva sobre as condic¢des
concretas de vida da juventude trabalhadora e sobre o papel da escola na construcdo de

possibilidades formativas que ampliem a compreensao critica da realidade.
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APENDICE A - QUESTIONARIO SOCIOECONOMICO APLICADO PELO
FORMS

Experiéncia no Mundo do Trabalho do Adolescente

Vocé ja trabalhou ou trabalha atualmente?

() Sim

() Nao

Se ndo, vocé ja pensou em comegar a trabalhar em breve?

() Sim, tenho pensado nisso

() Talvez, dependendo da situacéo

() Nao, nédo tenho planos de trabalhar agora

() Né&o sei dizer

Contexto Familiar e Socioeconémico

Informacdes sobre os Pais/Responsaveis:

Qual a situacdo de trabalho dos seus pais ou responsavel principal atualmente?
() Empregado(a) com carteira assinada

() Empregado(a) sem carteira assinada

() Trabalhador(a) autbnomo(a)

() Desempregado(a)

() Aposentado(a)/Pensionista

() Néo trabalha (por outros motivos)

() Néo sei informar

Qual a escolaridade dos seus pais ou responsavel principal?
() Né&o estudou

() Ensino Fundamental Incompleto

() Ensino Fundamental Completo

() Ensino Médio Incompleto

() Ensino Médio Completo

() Ensino Superior Incompleto

Aspirac0es e Percepcoes

Pensando na situagdo da sua familia, vocé acredita que precisard comecar a
trabalhar em breve para ajudar financeiramente em casa?
() Sim, provavelmente precisarei

() Talvez, se a situacéo financeira piorar
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() Néo, ndo acredito que seja necessario

() Nao sei dizer

Qual o seu principal motivo (ou possivel motivo) para querer trabalhar (ou ter
trabalhado)? (Marque a op¢do mais importante)

() Ajudar financeiramente minha familia

() Ter meu préprio dinheiro para minhas coisas

() Adquirir experiéncia para o futuro

() Néo tenho interesse em trabalhar agora

() Outro:

Se vocé precisar comecar a trabalhar em breve, o que seria mais importante para

vocé em um trabalho? (Marque até duas opgdes)
() Um bom salario

() Horéarios que ndo atrapalhe meus estudos

() Aprender coisas novas

() Um trabalho que eu goste

() Ter beneficios (vale-transporte, etc.)

() Outro:
() Nao penso em trabalhar agora

Como vocé se autodeclara:
() Pardo

() Preto

() Indigena

() Branco

() Amarela
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APENDICE B - ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Identificacdo

1. Idade

2. Vocé trabalha atualmente? () sim () nao

3. Se sim, em que trabalha?

4. Ja trabalhou antes? Em qué?

5. Com quem vocé mora?

6. Alguém da sua familia esta desempregado atualmente?

Juventude e Projeto de Vida

1. O que significa ser jovem para VOC&?

2. Como vocé imagina a sua vida daqui a cinco anos?

3. Vocé pensa em continuar estudando ap6s o ensino médio? Por qué?

4. Qual a profissdo vocé gostaria de ter? O que te levou a escolher essa profissdo?
Trabalho e Necessidade

1. Para vocé, o que € o trabalho?

2. Vocé acha que o jovem deve comecar a trabalhar cedo? Por qué?

3. Como vocé sente que existe pressdo para trabalhar? De quem vem essa pressao?
4. Vocé acredita que trabalhar ajuda ou atrapalha os estudos?

5. Se pudesse escolher, vocé preferiria s6 trabalhar, estudar ou estudar e trabalhar? Por
qué?

Escola e Formagéo
1. Qual vocé acha que é o papel da escola na sua vida?
2. A escola te prepara para o mundo do trabalho? De que forma?

3. Vocé ja participou de algum projeto na escola sobre profissdo ou mercado de
trabalho?

4. Vocé acha que a escola escuta os jovens sobre seus sonhos e dificuldades?

5. O que poderia melhorar na escola para ajudar os jovens no futuro profissional?
Trabalho, Sociedade e Desigualdade

1. Vocé acredita que é facil conseguir um emprego hoje? Por qué?

2. O que vocé acha que é mais importante para conseguir trabalho: estudo, indica¢do ou
esforco?

3. Vocé ja viu alguém da sua comunidade trabalhando em condigdes dificeis? Como
VOCE V€ iss0?

4. Vocé acredita que algumas profissdes sdo mais valorizadas que as outras? Por qué?
5. Vocé ja ouviu falar em direitos trabalhistas? Sabe o que sdo?
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Neoliberalismo e Responsabilidade Individual

1. Vocé acredita que o sucesso depende apenas do esforco individual?

2. Quando alguém ndo consegue um emprego, vocé acha que a culpa é de quem?

3. Vocé sente que precisa "ser melhor que 0s outros™ para conseguir oportunidades?
4. O que vocé entende por empreender?

5. Vocé acredita que todos os jovens tém as mesmas oportunidades? Por qué?
Emancipacgéo e Futuro

1. O que seria, para vocé, ter uma vida digna?

2. Vocé acredita que o trabalho pode trazer liberdade? Por qué?

3. O que precisa mudar na sociedade para que 0s jovens tenham mais oportunidades?
4. Qual é o maior desafio que vocé enfrenta hoje para realizar seus sonhos?

5. Vocé acredita ser importante conhecer os direitos trabalhistas?

6. O que vocé acha importante para vocé garantir seus direitos no trabalho?
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APENDICE C - QUADRO DE ANALISE DE CONTEUDO FALAS DOS JOVENS
ESTUDANTES TRABALHADORES E CATEGORIAS DO MATERIALISMO
HISTORICO-DIALETICO

Pesquisa: Jovens que trabalham: contradi¢Ges entre formagdo humana e trabalho precoce
— O Ensino de Sociologia como Préxis Emancipatoria

Método: Materialismo Histdrico-Dialético - Técnica: Analise de Contetdo (Bardin, 2016)

Escola Estadual Professora Edeli Mantovani — Sinop/MT - Mestranda: Renata Lucia

Maluf - PROFSOCIO/UNEMAT - 2026

Entrevistado | Trecho da fala (Unidade de | Cédigo Categoria Sintese do sentido da fala
registro) de Analise

E1 (17 anos, | "Paramim o trabalhoé... Por que que se | Trabalho como | Trabalho El concebe 0 trabalho

vendedora, trabalha? Pra aprender mais as coisas. E | aprendizagem e primariamente como meio de

imigrante  do | aprender para o futuro ser outra pessoa | transformacéo aprendizagem e superagdo de si

Paraguai) que possa também ajudar as outras | pessoal mesma, revelando uma visdo
pessoas a trabalhar." instrumental do trabalho que nédo

contempla sua dimensao ontologica
(Marx) nem as relacdes de producéo
que o determinam.

El "Ninguém, sé eu [trabalha em casa]. | Jovem como | Totalidade A insercdo de E1 no trabalho est4
Ajuda nas despesas de casa." provedora do nicleo condicionada por sua situacdo

familiar socioecondmica concreta: imigrante,
separada dos pais, Unica renda do
domicilio. Expressa a totalidade das
determinacgBes estruturais sobre a
trajetoria individual.

El "O mais dificil para mim é... coisas que | Individualizagdo Contradicdo | E1 atribui seus desafios a
eu levo carregando tudo comigo | dos obstaculos para subjetividade  (ansiedade, cargas
mesmo, que achando que eu sozinho | a realizacdo pessoal emocionais), invisibilizando as
consigo, mas ndo. Precisa da pessoa... condigbes objetivas  (imigragdo,
deixar o passado e ir para frente para pobreza, trabalho precoce).
conquistar meus sonhos." Contradicdo entre a aparéncia

(esforco individual) e a esséncia
(determinagdes estruturais).

El "Da pessoa [a culpa de ndo conseguir | Meritocracia e | Contradicdo | A adesdo ao idedrio meritocratico,
emprego]. [...] Sim [o sucesso depende | responsabilizagéo caracteristico do neoliberalismo
do esforgo individual]." individual pelo (Laval), contradiz a propria trajetoria

desemprego de E1, marcada por condicionantes
estruturais  (imigracdo,  género,
classe). Revela a eficicia da
ideologia dominante na formagao da
consciéncia.

El "Mostrar interesse [para garantir | Desconhecimento Emancipacgdo | A auséncia de conhecimento sobre
direitos no trabalho]. [...] N&o [ouviu | dos direitos direitos coletivos e a reducdo da
falar em direitos trabalhistas].” trabalhistas e garantia  desses  direitos  ao

individualizacdo da comportamento individual revelam

garantia de direitos 0s limites da  consciéncia
emancipatéria. Para o MHD, a
emancipagao pressupde 0
reconhecimento  da  dimensdo
coletiva das lutas.

E2 (16 anos, | "Ser jovem para mim significa ter a | Trabalho como | Contradicdo | E2 reconhece a juventude como

jovem aprendiz | oportunidade de experimentar, testar as | ruptura do projeto tempo de possibilidades, mas a

em coisas. [...] Eu ja tentei seguir [carreira | de vida juvenil necessidade de trabalhar interrompe

supermercado) | esportiva], infelizmente tive que parar seu projeto esportivo. Contradigdo
pra trabalhar." entre o0 tempo social da juventude e
as exigéncias do capital, que
subordina o tempo do ser ao tempo
da produc¢do (Antunes).
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Entrevistado | Trecho da fala (Unidade de | Cédigo Categoria Sintese do sentido da fala
registro) de Analise

E2 "A escola a partir do sétimo ou oitavo | Escola Mediacdo E2 identifica a escola como instancia
ano ja deveria comecar a ensinar os | despreparada para a mediadora entre juventude e mundo
alunos a mexer com investimento, | realidade do do trabalho, mas aponta sua
financas... a gente pra comecar a | trabalho insuficiéncia. A critica aponta para o
trabalhar tinha que ter uns 16 anos e nds papel contraditério da escola na
ndo tinhamos aula sobre finangas, sobre reproducédo/superacdo das relacoes
investimento." sociais (Gramsci, Saviani).

E2 "Na verdade, a escola em si ndo [escuta | Escola como | Mediagdo E2 percebe a escola como instancia
0s jovens]. Podemos dizer os | aparelho de normativa que impde percursos em
professores, porque é muito poucos | conformacdo e nédo vez de dialogar com os projetos dos
professores que véo te incentivar a | de escuta jovens. Aproxima-se da critica
seguir o seu sonho." gramsciana a educagdo como

reproducdo de hegemonia e da
pedagogia freireana da escuta.

E2 "Muitas empresas acabam ndo | Contradigdo no | Totalidade E2 percebe a contradicdo entre o
respeitando [os direitos trabalhistas] e | cumprimento  dos ordenamento juridico e a pratica das
outras acabam levando isso tdo a sério | direitos trabalhistas empresas. Revela como a totalidade
ao ponto que negligenciam qualquer | pelas empresas capitalista opera na tensdo entre
ideia que va contra isso."” regulagdo e exploragao do trabalho.

E2 "Individual [a luta por direitos]. Porque | Individualizagdo da | Emancipagdo | A percep¢do de que a garantia de
querendo ou ndo, como eu disse, tem | luta por direitos e direitos é responsabilidade
uns que tem vontade e outros que ndo. | naturalizagdo  da individual nega a dimensdo coletiva
Muitos estdo jogados ai pelo mundo | exploragdo e histérica das  conquistas
[...] sendo explorados e trabalham de trabalhistas. A naturalizacdo da
graca." exploracdo de alguns colegas

evidencia os limites da consciéncia
de classe no contexto neoliberal.

E3 (17 anos, | "Ser jovem e aproveitar bastante, né? | Juventude como | Trabalho E3 vivencia o esporte como trabalho

atleta Aproveitar enquanto tem tempo. [...] Ai | tempo de e projeto de vida simultaneamente.

profissional eu estou aproveitando para fazer os | aproveitamento e Sua fala revela como o trabalho
pelo Estado) esportes.” investimento no (atlético) pode ser também expresséo
projeto esportivo da subjetividade, embora mediado
por instituicdes que o reconhecem

como representacéo.

E3 "Daqui 5 anos? Eu td imaginando ser | Projeto de vida | Mediagao O projeto de E3 articula aspiragdo
um atleta olimpico, ser chamado pra | articulando individual e  responsabilidade
correr fora e dar uma casa pra minha | ascensdo individual familiar, mediado pela performance
mée." e retribuicdo esportiva. Evidencia como as

familiar condigbes materiais da familia
condicionam os projetos de vida dos
jovens das camadas populares
(Frigotto).

E3 "Muitos amigos trabalhando debaixo | Trabalho  juvenil | Totalidade E3 testemunha condi¢des de trabalho
do sol quente, ajudando os pais, porque | precarizado como precario entre jovens de seu circulo
ndo tinha aquelas condigbes boas de | resposta a pobreza social, revelando como a pobreza
alimentar, né? Eu ja cheguei a ajudar | familiar estrutural determina a insergéo
também." laboral forcada da juventude das

classes populares.

E3 "Sim, todos tém [as mesmas | Crencanaigualdade | Contradicdo | A afirmacdo de que todos tém as
oportunidades]. Agora, é a pessoa ter | de oportunidades e mesmas oportunidades contradiz o
interesse e correr atras." meritocracia relato imediato de E3 sobre colegas

em condi¢cBes precérias. Revela a
contradicéo entre a vivéncia concreta
da desigualdade e a assimilagdo do
ideério meritocratico (Laval).

E4 (16 anos, | "Eu acho que ndo [todos os jovens tém | Desigualdade  de | Totalidade E4 reconhece que as condigcdes

trabalha as mesmas oportunidades]. Por causa | oportunidades econdmicas determinam o acesso a

informalmente | de... financeiro muito bom. As vezes | condicionada pela oportunidades  educacionais e

com o pai — | ndo tem a mesma oportunidade de um | situacéo financeira profissionais. Aproxima-se de uma

instalacdo  de | jovem que tem uma questdo financeira compreensdo da totalidade social,
esteiras) muito boa." percebendo a classe como fator

estruturante das trajetdrias juvenis
(Marx, Frigotto).
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E4 "Para ocupar as pessoas, pra, sei 14, ndo | Trabalho como | Trabalho A definicdo de trabalho de E4 o
passar o dia todo a toa e ter um | ocupacdo do tempo reduz a ocupagdo do tempo e a
dinheirinho, né?" e fonte de renda obtencdo de renda, esvaziando sua

minima dimensdo ontolégica (Marx) e
revelando a alienagdo como forma
naturalizada de relagio com a
atividade laboral.

E4 "Condic&o financeira [é o maior desafio | Condigdo financeira | Contradigdo | A condicdo financeira aparece
para realizar sonhos]. [...] Terminar o | como barreira a simultaneamente como obstaculo
ensino médio eu acho que eu vou parar | continuidade  dos para 0s sonhos e como razdo para
[de estudar].” estudos e realizacdo abandonar os estudos. Expressa a

dos sonhos contradicdo  estrutural entre a
necessidade de trabalhar para
sobreviver e o direito a educacgéo
como caminho de emancipagdo
(Saviani, Freire).

E4 "Pra ter todos os direitos, né? Receber | Direitos trabalhistas | Emancipacdo | E4 reduz a garantia de direitos a
tudo certinho. [...] Assinar carteira, né? | como cumprimento formalizagdo contratual (carteira
Tem que ter carteira assinada, trabalhar | formal do contrato assinada), sem perceber a dimensao
certinho." coletiva e politica da luta trabalhista.

Indica uma compreensdo limitada da
emancipagao, circunscrita a
legalidade formal do capitalismo.

E5 (16 anos, | "Euacho que é uma parte importante da | Juventude como | Trabalho E5 concebe a juventude como

caixa de | nossa vida, né? Quando vocé faz a | etapa de escolhas e urgéncia produtiva, revelando a

supermercado, | escolha certa. [...] eu precisava comegar | aceleragéo do interiorizacdo da légica do capital

trabalha desde | a projetar minha vida desde agora, né? | projeto de vida sobre o tempo de vida. O trabalho

0s 11 anos) Quanto mais cedo, melhor." precoce (desde os 11 anos)
condiciona sua percepg¢ao de que ndo
ha tempo a perder, apagando a
especificidade da experiéncia juvenil
(Frigotto).

E5 "Nao [todos os jovens tém as mesmas | Reconhecimento Totalidade E5 identifica o abandono familiar e a
oportunidades]. Porque tem muitos que | das desigualdades fome como condicionantes que
sdo abandonados pelos pais, né? E ai | como determinantes forcam  jovens ao trabalho.
tem que trabalhar pra se sustentar, que | das trajetorias Demonstra percepcdo da totalidade
se ndo passa fome, né?" juvenis social, articulando  condigdes

familiares e estruturais como
determinantes das oportunidades
desiguais.

E5 "A escola ndo [me prepara para o | Escolacomo espaco | Mediagao E5 distingue a funcéo socializadora
trabalho]. S6 em relagdo com as | de socializagdo, ndo da escola de sua (in)capacidade de
pessoas, né? Que a gente lida com | de preparacdo para preparar para o trabalho. Revela a
muitos tipos de pessoas diferentes." o trabalho contradi¢éo entre o discurso oficial

sobre escola e trabalho e a
experiéncia concreta dos estudantes-
trabalhadores.

E5 "Quando vocé trabalha pros outros, | Critica ao trabalho | Contradicdo | E5 percebe intuitivamente a
vocé fica so6 ali, né? Vocé ndo evolui. | assalariado e alienacdo do trabalho assalariado,
[...] Eu ndo pretendo trabalhar pros | aspiragéo ao mas a resposta que encontra é o
outros pra sempre, né? Eu quero ter | empreendedorismo empreendedorismo individual, ndo a
meu préprio negécio." transformacéo coletiva das relagdes

de trabalho. Evidencia os limites do
horizonte emancipatério no contexto
neoliberal (Laval, Harvey).

E5 "Eles ndo podem demitir uma pessoa | Conhecimento dos | Emancipacdo | E5 aponta o conhecimento das leis
gravida, né? E assim, muitas vezes a | direitos como trabalhistas como instrumento de
pessoa ndo tem esse conhecimento, ai é | protegdo contra a defesa contra abusos. Embora situe a
demitida... O conhecimento. Vocé... | exploragdo emancipagao no plano individual do
vocé aprender a... Conhecer as leis."” saber juridico, sua fala aponta para a

importancia da consciéncia de classe
como condicdo de resisténcia
(Gramsci).

E6 (16 anos, | "Trabalhei com o meu irmdo. N&o era | Trabalho informal | Trabalho EG6 reconhece que a informalidade do

jovem aprendiz

carteira assinada. [..] por néo ter
carteira assinada, por ndo ter perdido

juvenil como perda

trabalho anterior representou uma
perda de direitos. Revela a
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em muita coisa assim, acho que foi um | de direitos e consciéncia incipiente sobre a

supermercado) | pouco em véo." experiéncia relacdo entre formalidade trabalhista

e dignidade do trabalho.

E6 "Com certeza ndo [todos os jovens tém | Desigualdade Totalidade E6 identifica que as oportunidades
as mesmas oportunidades]. [..] a | estrutural como sdo socialmente distribuidas de
sociedade é muito diferente coisa pra | condicionante das forma desigual, articulando as
outra, dentro de casa, até como que essa | oportunidades dimensdes de género e posicéo
pessoa é na sociedade, ndo o valor dela social. Demonstra percepcdo da
[...], mas como ela é vista." totalidade social como determinante

das trajetorias individuais, indo além
da visdo meritocréatica.

E6 "Quando vocé comega a criar mais | Trabalho como | Mediagdo E6 percebe o trabalho como espago
responsabilidade. E mais féacil criar | instancia de formativo superior a escola no
responsabilidade num servico, num | formacdo da desenvolvimento da
trabalho, do que com as suas coisas no | responsabilidade e responsabilidade. Revela a
dia a dia ou na escola mesmo." consciéncia centralidade do trabalho como

mediacdo formativa (Marx), embora
sem questionar as relacdes de poder
que o estruturam.

E6 "Como nds estamos em um mundo | Naturalizagdo  da | Contradicdo | E6 nomeia o capitalismo como
capitalista, sempre o melhor acaba | competicdo sistema e a competi¢do como sua
saindo na frente. Entdo sempre tem que | capitalista ~ como légica, mas ndo problematiza esse
se aprimorar para tentar chegar..." l6gica inevitavel fato: naturaliza-o como dado

imutavel. A contradi¢do reside na
consciéncia do sistema sem o
questionamento de sua necessidade
histérica (Marx, Lukacs).

E6 "0 trabalho pode trazer liberdade... Ao | Trabalho como | Emancipacdo | E6 apresenta uma visdo dialética do
mesmo tempo que pode ao contrario do | potencial libertador trabalho: pode aprisionar ou libertar,
que liberdade, prender a pessoa. Mas se | condicionado  ao dependendo das condigdes em que é
para um trabalho que respeite as leis | respeito dos direitos realizado. Aproxima-se da
trabalhistas... entenda o seu funcionério concepcdo marxista do trabalho
a ver que ele tem uma outra vida. Pode como atividade ontoldgica, cuja
ser esse libertador." alienacéo € historica e superavel, ndo

natural.

E7 (16 anos, | "Trabalhar para ajudar, conquistar | Trabalho como | Trabalho E7 concebe o trabalho como

jovem aprendiz | algumas coisas & no futuro, contar | investimento no investimento pessoal voltado ao

em creche) também que ja trabalhou nisso, ter | futuroe acumulacéo futuro, alinhando-se ao discurso do
experiéncia." de experiéncia capital humano. O trabalho aparece
como acumulacdo de experiéncia-
mercadoria, ndo como atividade de
realizagdo humana, revelando a
assimilacéo da légica neoliberal.

E7 "A gente ndo vai ficar sempre | Trabalho como | Emancipacgéo | E7 associa o trabalho a conquista de
dependendo dos pais. Entdo, tipo, casa | autonomia autonomia em relagdo a familia, mas
em um emprego e trabalhando e | financeira e reduz a emancipagao a capacidade de
ganhando seu proprio dinheiro, pode | independéncia consumo individual. A liberdade é
comprar 0 que vocé quiser.” familiar concebida como poder de compra,

ndo como transformacdo das
condices estruturais de existéncia.

E7 "Acho que nem sempre [a escola | Auséncia da escola | Mediagédo E7 confirma a auséncia de projetos
prepara para o trabalho], ndo sei. [...] | na preparacdo para escolares voltados ao mundo do
Nunca [participou de projetos sobre | o mundo do trabalho, evidenciando o hiato entre
profissdo ou mercado de trabalho]."” trabalho a escola e a realidade laboral dos

jovens das classes populares. A
escola falha como mediadora entre
juventude e insercdo digna no
trabalho (Saviani).

E7 "Sim [acredita que todos os jovens tém | Meritocracia como | Contradicdo | A crenca de E7 na igualdade de

as mesmas oportunidades] ... Estudar
muito e... Se preparar."”

explicacdo para as
desigualdades  de
oportunidade

oportunidades contrasta com sua
propria experiéncia: familia de baixa
renda, trabalho em creche como

primeiro emprego, sem
conhecimento de direitos
trabalhistas. A ideologia

meritocratica cumpre funcdo de
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ocultamento das desigualdades
estruturais.

E7

"Nunca [ouviu falar em direitos
trabalhistas]. [...] Acho que dele, né?
[culpa de quem nédo consegue emprego
é da propria pessoa]."

Desconhecimento
dos  direitos e
responsabiliza¢do
individual pelo
desemprego

Contradicao

O desconhecimento dos direitos
trabalhistas e a culpabilizacéo
individual pelo desemprego revelam
os efeitos da hegemonia neoliberal
sobre a consciéncia dos jovens
trabalhadores. A falta de educagdo
para os direitos reforca a
subalternidade (Gramsci).
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APENDICE D - PROPOSTA DE CADERNO PEDAGOGICO “JUVENTUDE,
TRABALHO E EMANCIPACAO: Circulos de Cultura para problematizar a
inser¢céo no mundo do trabalho”

(O “Caderno Pedagbgico” possui paginagao propria e estara em anexo em PDF.)
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ANEXO A - AUTORIZACAO PESQUISA SEDUC/MT

Gaoverno do Estado de Mato Grosso
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAD

DESPACHO N* 118501/2025/CDES/SEDUC
Cuiaba/MT, 10 de outubro de 2025

Ao {.&] COORDEMADORIA DE DESENVOLVIMENTO

Assunto: AUTORIZACAO  APLICAAOQ PESQUISA - SERVIDORA
EFETIVA - RENATA LUCLA MALUF

Em aten¢gio ao processo SEDUC-PRO-2025/151721, que trata de pedido de
anuéncia para a realizagio da pesquisa cientifica intitulada “Mediagdo Pedagdgica e
Trabalho: Um  Projefo  de  Formagio Critica para  Adolescenies  da  Classe
Populard&rdguor;, de autoria da servidora efetiva Renata Luacia Maluf, CPF:
154,242, 828-90, matricula 139359, lotada na Escola Estadual Edeli Mantovani, a qual nio
usuftui de Licenga para Qualificagio Profissional — LOQP.

CONSIDERANDO a SEDUC-MAN-2025/25564-A:
CONSIDERANDO o SEDUC-DES-2025/117 142-A;

CONSIDERANDO a *PORTARILA N® 402/2025/GS/SEDUCMT,

Restitvo com DEFERIMENTO para a continuidade dos trimites, cumpridas
as disposighes legais, de acordo com a justificativa e demais documentagdes apresentadas
neste Processo,

Cordialmente,

LUCIMEIRE ALVES CASSIAND
SECRETARIO ADJUNTO
GABINETE DO SECRETARIO ADJUNTO DE GESTAO DE PESSOAS

FLAVIA EMANMUELLE DE SOUZA SOARES
SEC ADJ EXECUTIVO
GABINETE DO SECRETARIO ADJUNTO EXECUTIVO

SEDUCDES2025118501A

At caid o mmiar | Enn 1

AzEnado oom senha por LUCIMEIRE ALVES CASSIAND - 1V 02025 4% 11:40:05 & FLAVA EMANUELLE DE SOUZA

SOARES - 201002025 48 155312

+{} Pessoas - Para vedficar iodas as assnaluras consulle o link de autenscacio.

DCocumenio N 31223108-6393 - consulta 4 aulentcdade am

hiips W, Sigadoc. migov. bl sgas public/ applautanscar i3 1 2201 088893 51GA_m
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ANEXO B - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UNIVERSIDADE DO ESTADO Plataoforma
DE MATO GROSSO - UNEMAT %ﬂﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ROMPENDO BARREIRAS, CONSTRUINDD PONTES: ESTRATEGIAS PARA
SUFERAR OS DESAFIOS DA PARTICIPACAD FAMILIAR EM UMA ESCOLA DE
EMSING INTEGRAL NO MUNICIFIO DE JUARAIMT

Pesquisador: RENATA LUCIA MALUF

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: B6469825.9.0000.5166

Institulgdo Proponante: Univerzsidade do Estado de Mato Grosso - UNEMAT
Patrocinador Principal: Financiamento Prépric

DADOS DO PARECER

Niumero do Parecer: 7.504 260

Apresentagio do Projeto:

Trata-se de um projeto de mestrado do Programa de Pds-Graduacsio Stricto Sensu Mestrado FProfissional de
Sodologia em Rede Nacional (PROFSOCIO UNEMAT), que tem como panc de fundo as modificagies
ooomdas na sociedade contemporanea na oltima decada, implicadas em significados nas relacies sociais,
por conseguinte, as alteragdes na relacio famllia @ escola. Sem se desvencilhar do principic da educacio
como larefa da sociedade, da familia e da escola, essa triade tem perdido adesiio e consisténcia de grupos
s0Cigis (pais, alunos), que tormmaram distintos caminhos na definicio do conceito e da atribuicio do ato
educativo. Instigados pela ugéncia que a questio familia e escola requer, apresenta-se esla proposta de
pesquisa, que tem por objetive identificar na comunidade contemporanea local, as barmeiras que impedem a
participacfo das famllias na vida escolar dos alunos. A investigacio, que =& amolda a abordagem
qualitativa, reservara espago durante as tapas da pesquisa agio, trazendo como estratégia uma
intervengio pedagdgica, com vistas a superar tais obstaculos. A pesquisa ocormera na instituicio Escola
Estadual Daury Riva, situada no municipio de Juara- MT, uma escola de ensing inlegral, o piblico-alvo serd
alunos do 9° ano, dos anos finais do ensing fundamental, pais e responsaveis. Elegemos o campo tedrico
pratico da reconstrucio histdnca, para a partir dele, estabelecer a concepgio de politicas publicas e aranjos
institucionais, com objetive de contextualizar & por evidéncia, ao seguinie questionamentas: que fatores

Enderego: Aw. Tancado Meawes, 1085

Baimo: Cawvalhada Il GEP: T78.:200-000
UF: MT Municipie: CACERES
Telefone: (6581200113 Fax: (851999887458 E-mail; copfunamat i

Fagina 0 de 05
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contibuem para a auséncia de envolvimento das familias, na vida escolar dos alunos? Desse modo, este
projeto visa fortalecer a relagio familia e escola, promovendo a colaboragio motua entre pais, responsaveis
e alunos, para superarem as sobreposicies que atravessam o sucesso escolar e pessoal dos estudantes,
Serdo desenvolvidas agles interativas e de comunicagdo social, envolvendo os pais, 0s alunos, com
expectativa criar uma atmosfera de respeito, alteridade, valor e ética, realizadas através das mediagies nas
rodas de conversa, palestras, debates, oficinas, grupos de apoio, atividades extracurriculares e canal de
comunicacio online.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primdrio:

Identificar as bameiras que impedem a participagio das familias na vida escolar dos seus alunos e mitigar
solugles a curto @ meédio prazo, para amenizar o problema investigado através de uma pesquisa agio.
Objetive Secundério:

- Identificar os fatores socioecondmicos e estruturais que impedem a paticipacio dos pais na vida escolar
dos filhos, considerando as desigualdade s sociais e culturais.

- Investigar as percepgdes dos pais na a participagio dos pats na vida escolar dos filhos,

- Desenvolver estratégias pama sensibilizar as familias sobre a importancia da participacgio na vida escolar
dos filhos propondo agdes para fortalecer a comunicaglo entre a escola e o8 pais, considerando as
diferentes formas de comunicagio e as necessidades especificas dos mesmos.

- Criar mecanizmos de participagio que sejam flexiveis e acessiveis a todos as famllias, considerando as
suas diferentes realidades socioecondmicas, aniculando politicas pablicas existentes com iniciativas das
escolas para promover a participacio das familias na wvida escolar dos filhos.

Avallagio dos Riscos e Beneficios:

- A pesquisa apresentia garantia de que danos previsiveis serdio evitados, como preconiza a resolugio
456/2012.

A pesquisa apresenta, como preconiza a resolugio 466/2012;

- Ponderagio entre riscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou

coletivos, comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos,

- Garantia de que danos previsiveis serio evitados.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A pesquiza apresenta:

Emderegs: A, Tancado Mevas, 1095

Baims: Cavalhada il CEP: 78.200-000

UF: MT Municipie: CACERES

Talefone: (65)98120-0113 Fax: (35)99949.7458 E-mail:  copdunemat b
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- Respeito aos participantes da pesquisa em sua dignidade e autonomia, reconhecendo sua vulnerabilidade,
assegurando sua vontade de contribuir @ pemanecer, ou ndo, na pesquisa, por intermedio de manifestagio
expressa, livie e esclarecida;

- Ponderagio entre nscos e beneficios, tanto conhecidos como potenciais, individuais ou

coletives, comprometendo-se com o maximo de beneficios e o minimo de danos e riscos;

- Garanlia de que danos previsivels serfio evitados, e

- Relevancia social da pesquisa, o que garante a igual consideracio dos interesses envolvidos, ndo
perdendo o senfido de sua destinaglio sdcie-humanitaria,

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:
Todos os termos foram apresentados de acordo com as exigéncias da resolugio 466/2012 e a Morma
Operacional 001/2013 do CN5-Conselho Nacional de Sadde,

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgtes:

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade do Estado de Mato Grosso CEP/UNEMAT apée andlise do
protocolo em comento, de acordo com a resolugdo 466/2012 e a Norma Operacional 001/2013 do CNS, &
de parecer que ndo ha restrigio &tica para o desenvolvimento da pesquisa.

Consideragtes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquive Postagem Autor Situacio
Informacies Basicas | PE_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 28/03/2025 Aceito
do Projeto ROJETD 2500115 pdf 22:00:03
Projeto Detalhado ! | PROJETO_PESQUISA RENATA_COM| 26/032025 |RENATA LUCIA Aceio
Brochura PLETO_ARRLUMA DO pdf 22:01:22  [MALUF
Investigador
Outros OFICICO_pronto_assinado, pdf 2E02025 | RENATA LUCIA Aceito
21:58:82 [MALUF

TCLE / Termos de | TCL_PAIS_E_FAMILIA. pdf 260072025 [RENATA LUCIA Acailo

Assentimanto / 21:58:57  |[MALLF

Justificativa de

Auséncia

Outros TEEMD_DE_IMAGEM_ARRUMADD R | 28/032025 | RENATA LUCIA Aceito

EMATA assinado.pdf 21:52:33  [MALUF

Cronograma CRONOGRAMA_DA_PESQUISA pdf 26/0372025 |RENATA LUCIA Acaito
21:51:12  |MALUF

Endereco:  Aw. Tancrado Newes, 1085

Baims: Cawvalhada Il CEP: 74 .200-000

UF: MT Municipio: CACERES

Tidefone:
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2 APRESENTACAO

Esta proposta de caderno pedagogico foi
elaborado a partir de pesquisa desenvolvida
com estudantes do Ensino Medio, que
revelou, percepcoes, Inquietacoes e
contradicdes acerca da insercao da juventude
no mundo do trabalho.

O material propde a realizacao de Circulos
de Cultura como espaco de dialogo,
problematizacao e construcao coletiva do
conhecimento.

Ndo se trata de orientar para o mercado de
trabalho, mas para compreender criticamente
o trabalho, a escola, a juventude e as

condicbes sociais que atravessam o futuro
dos jovens.



REFERENCIAL TEORICO

O Circulo de Cultura € uma metodologia criada por Paulo Freire (2011) que
rompe com a educacdao bancaria e propde um processo de ensino-
aprendizagem dialdgico, horizontal e emancipatorio. Nele, todos ensinam e
todos aprendem, a partir da realidade vivida pelos participantes.

Conceitos Centrais de Paulo Freire :

 Consciéncia critica

* Praxis: unidade entre reflexao e acao

» Dialogo: o saber popular e o saber sistematizado se encontram no circulo,
sem hierarquias.

* Tema Gerador: gerado a partir da reflexao dos estudantes e o mediador.




COMO UTILIZAR ESSE
CADERNO  °*°

e Espaco de dialogo horizontal
e Educador como Mediador

\‘ e Partida da realidade concreta
#p ° Construcao Coletiva de sinteses
L Cada circulo esta organizado com:

/ - e Objetivo
¥ 4

e Perguntas Disparadoras

-/

S

N

e Dinamica
e Sistematizacao



CIRCULO 1-TRABALHO ..

OBJETIVO

Refletir sobre o significado do trabalho na vida da juventude e problematizar sua insercao
precoce.

DURACAO: 90 minutos

MATERIAIS NECESSARIOS:
e Cartolina
e Canetas
e Quadro /projetor/TV

¢ 3 '\sef ¢
v ==

/




e PERGUNTAS
DISPARADORAS

e O que é trabalho para voce?
e Voce pretende trabalhar por escolha

ou hecessidade?

e Todos podem escolher quando comecar
a trabalhar?

Dinamica: solicitar que cada estudante escreva trés
palavras que definem “trabalho”. Construir um painel
coletivo e discutir os significados atribuidos.

SISTEMATIZACAO
Producao coletiva de um pequeno texto respondendo:
“Trabalho é liberdade ou necessidade?”

Por que discutir trabalho

O trabalho é a forma pelo qual as pessoas
garantem sua sobrevivéncia. No entanto,
nem todos tem as mesmas condi¢des de
escolha. Refletir sobre o trabalho é
compreender as desigualdades que
marcam a vida da juventude.

10



0 CIRCULO 2 - MERITOCRACIA E
DESIGUALDADE

OBJETIVO: Desnaturalizar a ideologia do esforc¢o individual

Perguntas disparadoras: MERITO
e Todos tém as mesmas oportunidades? OU PRIVILEGIO?
e Se todos se esforcam, por que ha

desemprego?
e O que e exploracao



DINAMICA: A corrida injusta

Objetivo: mostrar que o mérito nao e igual para todos.

Como fazer:
e Todos em pe para uma corrida simbolica.
e Cada afirmacado lida: quem se identifica da um passo a frente.
e Ex.: Tenho internet em casa; Nunca precisei trabalhar para ajudar; Quem tem um espaco
silencioso para estudar; Quem nunca faltou a escola por falta de dinheiro; Quem ja fez curso
pago fora da escola; Quem tem na familia que tem curso superior...

Sistematizacao:

Perguntas para problematizar: No quadro divida entre
meérito e desigualdade e
* Todos se esforcam? conjutamente com os alunos

e Quem esta atras se esforca menos? identifique as diferencas e
e A corrida come¢ou Nno mesmo ponto? percepgoes
e O merito explica essa distancia?

12




e¢ CIRCULO 3-ESTADO E PO
PUBLICAS

OBJETIVO: Compreender o papel do Estado.

PERGUNTAS DISPARADORAS:
e O Estado ajuda ou administra as desigualdades:

e O que sdo direitos trabalhistas? *)

e Politicas Publicas sao direito ou favor?

ESTADO PARA QUEM?



DINAMICA: Quem decide sobre nossa vida?

Objetivo: problematizar o papel do Estado e compreender as politicas publicas como
resultado de disputas sociais

Em grupos: Analisar uma situacao concreta (transporte, SUS, escola, trabalho juvenil ....

e E problema individual ou social?

e O Estado tem responsabilidade?
e Existe politica publica envolvida?

Sistematizacao:
e O Estado é neutro.
e Atua em uma sociedade dividida em classes.
e Politicas publicas sao fruto de disputas.
e Direitos sao conquistas historicas, nao favores

QUEM DEFINE AS PRIORIDADES DO ESTADO?



e CIRCULO 4: TRABALHO E EMANCIPACAO

Objetivo: Construir sintese critica
“SEM CRITICA O

Perguntas Disparadoras: TRABALHO APRISIONA:
e O trabalho pode ser emancipador? COM REFLEXAO,
e O que significa insercao digna? EMANCIPA.-

e Como agir coletivamente?

15



DINAMICA: “A B

OBJETIVO: compreender quandc

produz alienacao
MATERIAIS:

e Quadro ou cartolina
e Dois titulos escritos : TRABA

12 ETAPA: Y s
Escrever no quadro:

“0O trabalho dignifica o home

Perguntar:

Essa frase € sempre verdadeira?

Em quais situacdes ela nao se cc




“ 23 Etapa - A balanca

Entregar papeis para os estudantes e pedir que escrevam situacoes reais que conhecem
(ou vivem), como:

e Jovem que trabalha 10 h por dia.
e Estagio sem remuneracao.

e Trabalho com carteira assinada.

e Trabalho que impede continuar
estudando.

e Trabalho que permite autonomia

financeira.

No quadro faca duas colunas, para comparar:
TRABALHO QUE EMANCIPA e TRABALHO QUE
APRISIONA. Na sequéncia separar situagoes do cotidiano &&=

gue envolvam o trabalho realizar uma reflexao oral com os
e<tiidante<




32 Etapa - Problematizacao

Conduzir o debate:
e O que faz um trabalho ser emancipador?
e O problema esta no tra

e E possive

haver emanc

e Quem de

Levar os alunos a perceberem:

nalho ou nas condicOes em que ele ocorre?
ipacao no capitalismo?

ine essas condi¢cdes?

e O trabalho é fundante da vida humana
e Mas, sob determinadas relac0es sociais, pode se tornar alienado.

SINTESE REFLEXIVA:

ESTAMOS FORMANDO JOVENS PARA O TRABALHO OU PARA A EMANCIPACAO ? '3
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