ESTADO DE MATO GROSSO
SECRETARIA DE ESTADO DE CIENCIA E TECNOLOGIA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO
“CARLOS ALBERTO REYES MALDONADO”
REITORIA

RESOLUCAO N° 004/2021 — AD REFERENDUM DO CONEPE

Aprovar o Projeto Pedagogico do Curso Turma
Fora de Sede de Licenciatura em Pedagogia a
ser ofertado pela Universidade do Estado de
Mato Grosso.

O Reitor da Universidade do Estado de Mato Grosso “Carlos Alberto Reyes
Maldonado” — UNEMAT, no uso de suas atribuicdes legais, que lhe conferem o art. 19, 81°
c/c art. 32, X do Estatuto da UNEMAT (Resolucao n° 002/2012-CONCUR); considerando a
Portaria MEC/SEB n° 412, de 17 de junho de 2021, Edital n°® 035-MEC-SEB, de 21 de junho
de 2021, Processo n° 383039/2021, Parecer n® 027/2021-AGFD/PROEG,

RESOLVE AD REFERENDUM DO CONEPE:

Art. 1° Aprovar, no ambito da Universidade do Estado de Mato Grosso —
UNEMAT, o Projeto Pedagdgico do Curso das Turmas Fora de Sede de Licenciatura em
Pedagogia conforme segue:

I. ATurma Forade Sede de Licenciatura em Pedagogia sera ofertada
no Nucleo Pedagogico de Indiavai vinculado no Campus Universitario do Médio Araguaia
“‘Dom Pedro Casaldalgia™.

II. A Turma Fora de Sede de Licenciatura em Pedagogia sera ofertada
no Nuacleo Pedagégico de Vila Bela da Santissima Trindade vinculado ao Campus
Universitario de Pontes e Lacerda.

Paragrafo Unico As referidas turmas atendem a legislac&o nacional
vigente, a Portaria MEC/SEB n°® 412, de 17/06/2021, as Diretrizes Curriculares Nacionais e
as normativas internas da UNEMAT.

Art. 2° O Projeto Pedagogico do Curso Turma Fora de Sede de Licenciatura
em Pedagogia visa atender a legislacado nacional vigente, a Portaria MEC/SEB n° 412, de
17/06/2021, as Diretrizes Curriculares Nacionais e normativas internas da UNEMAT e tem
as seguintes caracteristicas:

|. Carga horaria total do Curso: 3.560 horas.

. Integralizacdo em 8 (0ito) semestres, no minimo;

[Il. Turno de funcionamento: Periodo de realizagdo do curso: noturno,
eventualmente, com atividades diurnas;

IV. Forma de ingresso: Vestibular Especifico.

Art. 3° O Projeto Pedagdgico do Curso consta no Anexo Unico desta
Resolucao.

Art. 4° Esta Resolugao entra em vigor na data de sua assinatura.

Art. 5° Revogam-se as disposi¢cdes em contrario.

Sala da Reitoria da uniVergidade do Estado de Mato Grosso, em
Céaceres/MT, 23 de agosto de 2021. :

' 0 o .

. Dr. Rodrigo Bruno Zanin
Reitor
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i ANEXO UNICO
RESOLUGAO N° 004/2021-AD REFERENDUM DO CONEPE

DADOS GERAIS
REITOR: Professor Rodrigo Bruno Zanin

VICE-REITORA: Professora Nilce Maria da Silva
PRO-REITOR DE ENSINO DE GRADUACAO: Professor Alexandre Gongalves Porto

DADOS GERAIS DO CURSO

Denominacédo do curso Licenciatura em Pedagogia

Ano de Criacéo 2021

Grau oferecido Nivel Superior

Titulo académico conferido Licenciatura em Pedagogia

Modalidade de ensino Turma Unica — Modular/Presencial com 20% da
Carga horaria em EaD

Tempo minimo de integralizacdo 8 semestres, minimo; e no maximo, 12 semestres;

Carga horaria total 3.560 horas

Turno de funcionamento Noturno

Formas de ingresso Vestibular especifico

Periodo Noturno, eventualmente com atividades diurnas

1. Informac@es gerais sobre o curso

O curso de Pedagogia em sua presente organizagdo curricular é resultado de intensa andlise e
discusséo interinstitucional, intensificada em junho/2021, para atendimento as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacéo Basica e a Base Nacional Comum para
a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacéo, Resolucdo CNE/CP N° 2, de 20 de
dezembro de 2019) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de Professores da
Educacéo Bésica (Base Nacional Comum para a Formagao Continuada de Professores da Educacgéo Basica
(BNC-Formacéo Continuada, CNE/CP N° 1, de 27 outubro de 2020) bem como a Portaria N° 412, de 17 de
junho de 2021, que institui o Programa Institucional de Fomento e Inducdo da Inovagéo da Formacéo Inicial
Continuada de Professores e Diretores Escolares. No tocante ao acesso, além dos alunos oriundos do Ensino
Médio, o curriculo atual avangca no sentido de ampliar o atendimento aos profissionais de educacdo nao
licenciados por meio da oportunidade de formagédo especifica de nivel superior em curso de licenciatura na
area de conhecimento em que atuam, atendendo assim a meta 15 do Plano Nacional de Educacéo.

Ao incorporar as demandas atuais da sociedade brasileira, o presente projeto tem potencial de
promover formacéo inicial de qualidade voltada ao exercicio da docéncia na Educacdo Basica por meio da
oferta de sélido conhecimento dos saberes constituidos, de metodologias diferenciadas de ensino, da relagcédo
dos processos de aprendizagem com a producgéo cultural local e global, a partir dos cotidianos e realidades
praticas da inter relagdo com a educacdo basica, objetivando propiciar o pleno desenvolvimento dos
educandos. Em suma, este curriculo propde-se a formar profissionais que sejam docentes, pesquisadores,
gestores educacionais em espacos escolares e ndo escolares, construtores de praticas e metodologias
inovadoras, habilitados para o uso pedagdgico das tecnologias, de metodologias ativas, do ensino hibrido e
a desenvolver acdes inovadoras no contexto da Educacao Basica.

2. Contextualizacdo do curso face as politicas institucionais, nacionais e/ou regionais e as demandas.

2.1 Parte 1 - Politicas nacionais
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De acordo com a Resolu¢gdo CNE/CP N° 2, de 20/12/2019, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacéo Basica e institui a Base Nacional Comum
para a Formacao Inicial de Professores da Educacéo Basica (BNC-Formagéo), a formagao docente pressupbe
o desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias gerais previstas na BNCC-Educacao Basica, bem
como das aprendizagens essenciais a serem garantidas aos estudantes, quanto aos aspectos intelectual,
fisico, cultural, social e emocional de sua formacéo, tendo como perspectiva o desenvolvimento pleno das
pessoas, visando a Educacéo Integral. Além disso, é requerido do licenciando o desenvolvimento das
correspondentes competéncias gerais docentes, com base nos mesmos principios das competéncias gerais
estabelecidas pela BNCC.

O art. 8° da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20/12/2019, entre outras disposicdes, estabelece que os
cursos destinados a Formacao Inicial de Professores para a Educacdo Béasica devem ter como fundamentos
pedagoégicos: o compromisso com as metodologias inovadoras e com outras dinamicas formativas que
propiciem ao futuro professor aprendizagens significativas e contextualizadas em uma abordagem didatico-
metodoldgica alinhada com a BNCC, visando ao desenvolvimento da autonomia, da capacidade de resolugao
de problemas, dos processos investigativos e criativos, do exercicio do trabalho coletivo e interdisciplinar, da
anélise dos desafios da vida cotidiana e em sociedade e das possibilidades de desenvolvimento de solu¢des
praticas para esses desafios.

Essa formacéo também compreende a conexdo entre 0 ensino e a pesquisa com centralidade no
processo de ensino e aprendizagem, o emprego pedagdgico das inovacgdes e linguagens digitais como
recurso para o desenvolvimento de competéncias sintonizadas com as previstas na BNCC e com o0 mundo
contemporaneo e o compromisso com a educacdo integral dos professores em formacéo, visando a
constituicdo de conhecimentos, de competéncias, de habilidades, de valores e de formas de conduta que
respeitem e valorizem a diversidade, os direitos humanos, a democracia e a pluralidade de ideias e de
concepcgdes pedagdgicas.

Essa proposta de formacéo também se apoia nas novas politicas educacionais de inclusdo digital e
inovacdo pedagdgica do Ministério da Educag¢do. Em consonancia com os fundamentos pedagdgicos
previstos para a formagéo inicial de professores, a Lei n® 14.180, de 01/07/2021, institui a Politica de Inovacao
Educacgédo Conectada, com o objetivo de apoiar a universalizagdo do acesso a internet em alta velocidade e
fomentar o uso pedagdgico de tecnologias digitais na educacdo béasica. Para tanto, a Politica de Inovagéo
Educacdo Conectada visa a conjugar esforcos para assegurar as condicBes necessarias a inser¢cdo da
tecnologia como ferramenta pedagdgica de uso cotidiano nas escolas publicas de educacgéo bésica e tem
como principios: a equidade das condi¢Bes para uso pedagogico da tecnologia; a promog¢édo do acesso a
inovacéo e a tecnologia em escolas; a autonomia dos professores quanto a adocao da tecnologia para a
educacdo; o acesso a internet com qualidade e velocidade compativeis com as necessidades de uso
pedagoégico; o amplo acesso aos recursos educacionais digitais de qualidade e incentivo a formacdo dos
professores e gestores em praticas pedagoégicas com tecnologia e para uso de tecnologia.

O projeto de formacao também se alinha & proposta de Inovacdo da Formacdao Inicial Continuada de
Professores e Diretores Escolares estabelecida na Portaria MEC/SEB n° 412, de 17/06/2021, que tem por
objeto a oferta de cursos de licenciaturas inovadoras, para atendimento as necessidades e a organizagédo da
atual politica curricular da Educacéo Bésica e da formacado de professores para atuar nessa etapa de ensino,
promovendo a adequacao da Pedagogia e das Licenciaturas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
aos curriculos e as matrizes estabelecidas pelas redes de ensino, as propostas pedagdgicas curriculares das
escolas de Educacdo Béasica e a BNC-Formacao Inicial. Além disso, essa proposta de formagao busca
contribuir para o alcance da Meta 15 do PNE, oferecendo aos professores em servigco na rede publica,
oportunidade de acesso a formacgdo especifica de nivel superior, em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam, a fim de promover a formacao inicial de qualidade para o exercicio da docéncia
na Educacao Basica.

A presente proposta corrobora com o desenvolvimento de uma formagéo inicial inovadora, que
considera as especificidades da formagdo em servico para professores da Educacgédo Basica, por meio do uso
pedagoégico das tecnologias digitais, das metodologias ativas, de modelos de aprendizagem hibrida que
estimulem o protagonismo e a criatividade dos estudantes e de atitudes empreendedoras. A¢Bes estas que
possibilitam o planejamento de solucdes criativas para resolucéo de problemas, visando o desenvolvimento
da atuacdo préatica de pedagogos e licenciados, por meio do estagio e disciplinas praticas, visando promover
a interdisciplinaridade, o trabalho colaborativo em rede, com énfase na vivéncia pratica na escola basica.

Segundo o Censo da Educacao Superior no Brasil, de 2016 (BRASIL, 2016), existem atualmente no
pais 7.356 cursos de licenciatura das diferentes areas do conhecimento e a cada ano, desde 2013, cerca de
200 mil estudantes concluem cursos de licenciatura. Ha ainda, pouca informacéo sobre como a relevancia
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dada as culturas colaborativas, a formacéo reflexiva e investigativa, a aproximagao entre as instituicdes de
formacao e a escola, a formacéo para a justica social, etc. tém se concretizado em novas propostas e praticas
de formac&o e quais suas contribuicdes na melhoria dos cursos de formacg&o. (GATTI; BARRETO; ANDRE;
ALMEIDA, 2019).

A pesquisa realizada por Gatti, Barreto, André e Almeida (2019) demonstra que na formacao inicial
alguns aspectos podem contribuir significativamente para o desenvolvimento profissional dos licenciados, tais
como: vivenciar situacdes reais de ensino; mobilizar diferentes conhecimentos em processos de planejamento
e de execucdao; desestabilizar os conhecimentos prévios, gerando duvidas e questionamentos que conduzem
busca de novas perguntas e novas respostas; valorizar a diversidade e a compreensdo dos processos de
aprendizagem; utilizar linguagens diversificadas, explorando novos percursos cognitivos.

2.2 Parte 2 - Politicas institucionais/regionais

Para o pleno desenvolvimento das ac8es que visam o atendimento das diretrizes do PNE (Art. 2°) é
necessario que se estabeleca um regime de colaboragéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, e é por isso que o presente projeto se destaca pela amplitude de sua cobertura, ao envolver trés
estados, a partir do trabalho conjunto de trés diferentes Instituicbes de Ensino Superior.

Os cursos de Licenciatura em Pedagogia ofertados pela Universidade do Estado de Mato Grosso
(Unemat) em ntcleos pedagogicos vinculados a campus universitarios distintos. O Campus Universitario do
Médio Araguaia gerencia o curso no municipio de Indiavai e o Campus Universitario de Pontes e Lacerda, no
Nucleo Pedagdgico de Vila Bela da Santissima Trindade. Essas localidades foram eleitas a partir das
dimensbes sociais, econémicas e histérico-culturais da regido como meio de atender as demandas de
formacao de professores na area pedagdgica, bem como pelo reconhecimento da importancia de profissionais
formados para fomentar o ensino, a pesquisa e extensdo em Pedagogia para atender as demandas da regido.

Em relacdo ao curso de Pedagogia na regido oeste de Mato Grosso, mais especificamente, no Vale
do Guaporé, Vila Bela da Santissima Trindade-MT & um municipio localizado na regi&o do Alto Guaporé, na
latitude sul 15°00'29", longitude oeste 59°57'02", a uma altitude de 198 metros acima do nivel do mar. Com
uma Area Territorial 13.484,710 km? e uma populagéo de 16 774 habitantes (IBGE 2022). A histéria de Vila
Bela da Santissima Trindade comeca em 1752, quando foram descobertas riquezas minerais na regido do
Rio Guaporé e Portugal se apressou para povoa-la, para que ela ndo fosse tomada pelos espanhois. Os
portugueses criaram entdo a primeira Capitania de Mato Grosso e instalaram sua capital em Vila Bela da
Santissima Trindade em 19 de marco de 1752. Vila Bela da Santissima Trindade passou por um periodo de
grande progresso, com investimentos em infraestrutura e incentivos fiscais para quem viesse a morar no local.
Nesse periodo da histéria brasileira, as cidades acumulavam também o Poder Judiciario. E territorialmente,
Vila Bela da Santissima Trindade abrangia as regiées que hoje configuram todo o oeste do Estado do Mato
Grosso, e todo o estado de Ronddnia. Em 1835, as dificuldades (distancia, doencas, ataques de nativos) e o
estabelecimento de um centro comercial mais forte em Cuiaba levaram a transferéncia da capital e ao éxodo
populacional. Os antigos moradores deixaram casas, comércios e escravos para tras. Com o abandono de
Villa Bela pelos brancos, 0s negros construiram indmeros quilombos nas imedia¢des, com medo de ocupar a
cidade e serem pegos desprevenidos numa volta repentina dos brancos. Nesses quilombos, faziam plantacdo
de subsisténcia e praticavam a cultura e religido de acordo com suas crencas. Assim, Villa Bela foi
completamente abandonada a propria sorte, passando as ruinas. Apenas 70 anos apds a partida dos brancos
0S hegros ocuparam a cidade, dividindo entre si as antigas casas da elite portuguesa.

A cidade, que faz divisa com a Bolivia, esta localizada a cerca de 550 quildmetros da capital Cuiaba
e possui uma natureza exuberante, onde se encontram os biomas do cerrado, pantanal e Amazo6nia. Por ter
sido a primeira capital, é possivel encontrar ruinas de constru¢des do periodo colonial, como as ruinas da
Catedral. A cultura regional é muito forte ligadas as popula¢gBes remanescentes de negros, Chiquitanos e
indigenas. A Festanca religiosa realizada uma vez por ano afim de homenagear o Divino Espirito Santo, a
Santissima Trindade e as Trés Pessoas, padroeira do lugar. E uma grande festa, dividida em duas partes: a
preparacéo, caracterizada por reza, folia, levantamento do mastro e alvorada dancante; a segunda, os rituais,
gue sao reza solene (missa), sorteio dos novos festeiros e os banquetes do dia (almogo e jantar).

O municipio de Indiavai-MT estd localizado na Microrregido do Jauru, regido sudoeste mato-
grossense, latitude 15° 29' 38" Sul e longitude 58° 34' 22" Oeste e possui uma altitude média de 215 metros
acima do nivel do mar. Com uma éarea territorial de 600,326 km2 e uma populacdo de 2.194 habitantes (IBGE
2022) configura-se como um municipio de baixa densidade demogréafica. A cidade situa-se as margens do
denominado “Ribeirdo Agua Suja”, um dos afluentes do Rio Jauru. Localizado no Bioma Amazénico, a
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temperatura média anual é cerca de 24° C, com méximas de aproximadamente 40° C, e minimas ocasionais
de até 4° C.

Em termos historicos, a criagdo oficial do municipio ocorreu em 13 de maio de 1986, pela Lei Estadual
n°. 4.998, com territério desmembrado do municipio de Araputanga. Contudo, a primeira denominagdo da
localidade foi “Agua Suja”, numa referéncia ao curso d’agua que corta a sede do nucleo urbano, como ja
mencionado, e que tem este nome devido a coloracéo barrenta das aguas do seu leito. Esta nominacéo
permaneceu usual até 1966, aproximadamente. Nesta época foi substituido pelo nome de “Patriménio Nova
Esperanga”, termo que perdurou até meados de 1970.

Ja a designacéao de "Indiavai" é uma referéncia aos indigenas da etnia Bororo Cabagal, cuja aldeia
principal se localizava no mesmo local onde se encontra atualmente a cidade. Adicionalmente, ainda em
termos historicos, a partir de junho de 1961, ocorreu a chegada de alguns fazendeiros advindos da cidade
paulista de Jales, que haviam adquirido substanciais por¢es de terras na localidade. Com essa vinda dos
fazendeiros e consequentemente de alguns trabalhadores, os indigenas foram dizimados e hoje a populacdo
€ majoritariamente formada por descendentes destes novos ocupantes.

Atualmente, possui uma economia diversificada, com destaque para a pecuaria, com um rebanho
bovino bastante numeroso, seguido de uma agricultura distribuida nos indmeros minifandios, onde sé&o
desenvolvidos diversos cultivos, a cidade, dista cerca de 370 quildbmetros da capital.

Neste contexto, a meta 15 do PNE que trata sobre o regime de colaboragdo, e
especificamente a meta 15.1 destaca a possibilidade de:

atuar, conjuntamente, com base em plano estratégico que apresente diagnostico das
necessidades de formac&o de profissionais da educacéo e da capacidade de atendimento,
por parte de instituicbes publicas e comunitarias de educagdo superior existentes nos
Estados, Distrito Federal e Municipio, e defina obrigag8es reciprocas entre 0s participes.

A Universidade do Estado de Mato Grosso é uma IES multicampi, distribuida em todo o territério do
estado de Mato Grosso através também de seus Nucleos e Polos Pedagégicos. Surgiu em 1978 a partir da
criacdo do Instituto de Ensino Superior de Caceres, que traz em sua histéria a marca de ter nascido no interior
a partir do reconhecimento da importancia que o Ensino Superior tem para o desenvolvimento social e
econdmico da populagéo.

Ao longo de sua trajetéria desenvolveu diversas modalidades para a oferta do ensino superior, dentre
as quais destaca-se neste momento a educacao indigena, pois esta foi uma acdo que é anterior ao PNE e
atende a estratégia 4.3 de implantar, ao longo do PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar a
formacéo continuada de professores e professoras para atendimento educacional especializado nas escolas
urbanas, do campo, indigenas e de comunidades quilombolas.

E notério que desde a sua criagcdo, a UNEMAT desenvolve acdes pioneiras para atender a populacéo
de Mato Grosso e segue expandido através de seus egressos que levam formacao e desenvolvimento para
diversas &reas e regides do Brasil, pela oferta de diversos cursos de graduacéo e de pds-graduacao.

A pos-graduacéo strictu sensu da UNEMAT teve seu inicio no ano de 2006 e desde entdo segue em
crescimento expressivo, atende diversas areas do conhecimento, em atendimento as demandas regionais do
Estado e internas da institui¢ao.

2.3 Parte 3 — Demandas

A UNEMAT, desde sua fundacéo, iniciou com oferta de cursos de licenciatura, Letras e Pedagogia, e
historicamente tem participado do atendimento a qualificagéo profissional dos professores do Estado de Mato
Grosso ao longo desses mais de 40 anos. A UNEMAT, institucionalmente, esta vinculada a Secretaria de
Estado de Ciéncia e Tecnologia — SECITEC, e legalmente é credenciada pelo Conselho Estadual de
Educagdo - CEE/MT. Com sede na cidade de Caceres, a UNEMAT conforme Resolugao
n.039/2019/CONSUNI, possui 13 Campi Universitarios, dois campi avangados, 11 ndcleos pedagoégicos e 27
polos pedagdgicos.

Neste cenario, a UNEMAT encontra-se inserida em 41 dos 142 municipios que formam o Estado,
proporcionando assim, 0 acesso ao ensino superior publico para a populacdo do interior do Estado, bem
como, a qualificacdo para as atividades profissionais, priorizando especificidades regionais e respeitando as
caracteristicas socioambientais, contribuindo, desta forma, com o desenvolvimento cientifico, tecnolégico,
educacional, econémico, social e cultural de Mato Grosso.

A Universidade, ao longo de sua existéncia, tem se dedicado a formacao de professores e a questao
ambiental, em decorréncia das proprias caracteristicas do Estado e, também, pela sua organizagcéo
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multicampi. Os Projetos Pedagoégicos dos cursos ofertados pela UNEMAT, independentemente da
modalidade, tém como prioridade académica o acompanhamento e a flexibilizac&o curricular com vistas a
melhoria do ensino.

Desse modo, a UNEMAT tem uma vasta experiéncia no processo de formacdo de professores e
destacamos, especialmente, a formacédo de professores em servico, a exemplo do Programa Parceladas, do
Programa de formacao de professores indigenas, da parceria com o Programa Universidade Aberta do Brasil.

A Universidade esta atenta ao processo continuo de mudancas que ocorre na sociedade e consciente
do seu papel institucional na formacdo do cidaddo. Para tanto, constantemente em conjunto com a
SEDUC/MT, Secretaria de Educagédo de municipios da nossa regido e pelas acdes da Diretoria de Educacao
a Distancia-DEAD séao realizados levantamentos de demandas que indicam as necessidades locais e
regionais para oferta de cursos de licenciaturas. Nesse contexto, identificamos por meio dessas pesquisas,
aumento mais acentuado de procura por cursos de licenciatura nas areas Ciéncias da Natureza e Matematica,
bem como temos percebido ao longo da implementacao da Resolugdo CNE/CP n° 2 de 20 de dezembro de
2019 demandas acerca da oferta do curso de Pedagogia com énfase na Educacdo Infantil e/ou Ensino
Fundamental. Desse modo, a implementacdo de cursos de licenciatura a serem ofertados pelas IES da
Regido Centro-Oeste, a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), a Universidade do Estado de
Mato Grosso (UNEMAT) e a Universidade Catdlica de Brasilia (UCB) atendam essas demandas. De modo
direto, irdo atender professores que ainda ndo possuem formacdo adequada em relagdo a atuacdo
profissional, em busca da segunda licenciatura e jovens egressos do Ensino Médio.

3. Perfil do egresso

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais (Parecer CNE/CES 492/2001, homologado pela
Resolucdo CNE/CES 18, de 13/03/2002), os cursos de Pedagogia enfatizam “a relagdo dialética entre o
pragmatismo da sociedade moderna e o cultivo dos valores humanistas”. Nesse sentido, o Curso de
Licenciatura em Pedagogia se empenha para formar profissionais capazes de lidar com a realidade hodierna,
na qual ha um mercado de trabalho exigente que requer, além do dominio da lingua materna, bom
desempenho em uma lingua portuguesa, habilidade para usar as tecnologias digitais disponiveis e
capacidade de filtrar o volume extraordinario de informacao produzido diariamente. Esse mercado também
exige sensibilidade desenvolvida para compreender a necessidade de preservar os valores e as riquezas
culturais peculiares a cada comunidade, a cada sociedade, a cada povo, por isso a importancia de investir na
formacao didética do professor, e ndo apenas no eixo conteudistico.

O dominio dos conteldos, tomado isoladamente, ndo é o Unico fator que precisa ser avaliado em
uma formacédo docente, pois ha habilidades e capacidades relacionadas ao aporte didatico-pedagogico com
o qual podera oferecer ao egresso condi¢cbes para mediar seu conhecimento em sala de aula e para construir
um espaco dindmico de interacdo e de interlocugdo com os alunos. Dessa forma, disciplinas voltadas a
formacao docente sdo extremamente relevantes para equilibrar o processo de formagéo do licenciado em
Pedagogia. Além disso, faz parte deste processo de formacao desenvolver capacidades relacionadas as
competéncias associadas a pratica da investigacao dos recursos especificos do processo de aprender a ler,
a escrever, aprender as nocbes de matemética, de espaco, etc. O Curso de Licenciatura em Pedagogia
busca, assim, atender ao perfil do licenciado nos seguintes aspectos:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade justa, equanime,
igualitaria;

Il - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a contribuir, para o seu
desenvolvimento nas dimensfes, entre outras, fisica, psicoldgica, intelectual, social;

Il - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino Fundamental, assim
como daqueles que ndo tiveram oportunidade de escolarizacdo na idade proépria;

IV - trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, nha promoc¢ao da aprendizagem de sujeitos em
diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestacfes e necessidades fisicas, cognitivas, emocionais, afetivas
dos educandos nas suas relagfes individuais e coletivas;

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educagéo Fisica,
de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano;

VIl - relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educacdo, nos processos didatico-
pedagoégicos, demonstrando dominio das tecnologias digitais adequadas ao desenvolvimento de
aprendizagens significativas;
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VIII - promover e facilitar relacdes de cooperagdo entre a instituicdo educativa, a familia e a
comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa, integrativa e
propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir para superacédo de exclusfes sociais,
étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade e da alteridade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades
especiais, escolhas sexuais, entre outras;

Xl - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area educacional e as demais
areas do conhecimento;

XII - participar da gestéo das instituic6es contribuindo para elaboracéo, implementacdo, coordenacéao,
acompanhamento e avaliagdo do projeto pedagogico;

XIllI - participar da gestdo das instituicdes planejando, executando, acompanhando e avaliando
projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre alunos e alunas e a
realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo-escolares; sobre processos de
ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecol6gicos; sobre propostas curriculares; e sobre
organizacao do trabalho educativo e praticas pedagogicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos préprios para construcao de conhecimentos pedagégicos
e cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinacdes legais que lhe
caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua avalia¢éo as instancias competentes.

XVII - ser capaz de lidar com as diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras e
escrita), corporal, visual, sonora e digital, ampliando suas possibilidades de participacdo na vida social e,
consequentemente, conscientes de sua contribui¢cdo no processo de transformacéo das linguagens.

XVIII - ter conhecimento do patrimoénio cultural e linguistico desconhecido por grande parte da
populacao brasileira como as variedades do portugués, as linguas indigenas, de imigragéo, de sinais, crioulas
e afro-brasileiras.

XIX - ser capaz de refletir e se posicionar sobre 0s textos circulantes nos diversos campos de atividade
humana, considerando-se, assim, as multiplas formas de expressdo como a literatura infantil e juvenil, o
canone, o culto, o popular, a cultura de massa, das midias e as culturas juvenis estabelecendo a interagdo e
o trato com o diferente.

XX - fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua formacédo profissional como processo
continuo, autbnomo e permanente. A pesquisa e a extensdo, além do ensino, devem articular-se neste
processo.

De forma complementar ao perfil de egresso preconizado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do
curso, agregam-se as competéncias gerais e especificas definidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formacgdo Inicial de Professores para a Educacgdo Basica e a Base Nacional Comum para a Formagéo
Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formagdo, RESOLUCAO CNE/CP N° 2, DE 20 DE
DEZEMBRO DE 2019).

Balizado pelos parametros que regem os principios do ensino universitario, o Curso de Licenciatura
em Pedagogia desenvolve ac¢des conjuntas no Ensino, Pesquisa e Extens&do. Assim, espera-se que 0 egresso
do curso seja capaz de ser um mediador seguro dos processos de ensino-aprendizagem e que seja:

I. sensivel as diferencgas interculturais;

II. critico na articulacdo e na transposicao de questdes tedricas e praticas;

Ill. comprometido com uma formag&o docente continua, investigativa, propositiva, empatica e critica,
em constante dialogo com as diferentes areas de conhecimento.

4. Objetivos do curso

Considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ministério da Educacdo para o Curso de
Pedagogia, os estudantes devem ser preparados para trabalhar com um repertério de informacgdes e
habilidades, cuja consolidacdo sera proporcionada no exercicio da profissdo e fundamentada em principios
de interdisciplinaridade, contextualizagdo, democratizagdo, pertinéncia e relevancia social, ética e
sensibilidade afetiva e estética.
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4.1 Objetivo Geral

Formar licenciados em Pedagogia para atuarem, com compromisso ético e competéncia técnica,
como professores na Educacéao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental e como pesquisadores e
gestores dos processos pedagogicos em espacos escolares e ndo escolares.

4.2 Objetivos Especificos

e Compreender a dindmica da realidade social e das diferentes areas do conhecimento que
contribuem para a formacao pedagdgica;

e Problematizar a relacdo entre o eu e 0 outro nos processos de desenvolvimento e aprendizagem,
compreendendo os ambientes educativos como um espaco sociocultural onde a diversidade, a alteridade e a
reflexdo sobre as diferentes presencas se faz importante;

e Perceber a si e a seus futuros estudantes como sujeitos construtores de suas proéprias
aprendizagens, buscando a construgdo de um ambiente educativo inserido na realidade aberta a multiplas
relacdes sociais perpassadas por subjetividades e intersubjetividades;

o Atuar como gestor da educacéo, considerando as dimensfes da sala de aula, da aprendizagem e
da regulacéo da acdo pedagdgica de maneira geral,

o Apropriar-se do conhecimento cientifico, dos métodos, das técnicas e das tecnologias necessarias
a construgdo de uma prética profissional ética e competente, tendo em vista sua atua¢cdo numa escola — na
docéncia, coordenacao de processos pedagdgicos ou gestdo - ou em instituicdo ndo-escolar;

o Construir um referencial tedrico-pratico que possibilite acompanhar o novo conhecimento gerado
continuamente, e mesmo gerar novos conhecimentos, com vistas a uma atuacdo eficiente no processo de
ensino-aprendizagem e em todas as areas vinculadas diretamente ou ndo a educacéo escolar.

5. Concepcgdes e préaticas pedagdgicas do processo formativo: metodologia e avaliagao
5.1 Aspectos tedricos conceituais

A cultura digital trouxe uma nova dindmica de trabalho para a universidade e modificou o papel do
professor universitario, pois cada vez mais entende-se que a préatica do professor que esti na escola se
constitui de acordo com as experiéncias vivenciadas no seu processo formativo. Nessa perspectiva, torna-se
cada vez mais necessario aproximar os dois espa¢os mais importantes de formacdo dos professores: a
universidade e a escola. Essa articulacéo € importante, pois a universidade ndo é o Unico l6cus de formagédo
do professor.

Imbernén (2009) ao problematizar os processos de ensino e aprendizagem no contexto da docéncia
universitaria aponta a grande importéancia dos professores na gestdo da aprendizagem dos estudantes, que
implica na motivagdo e no incentivo para a busca de diferentes fontes de conhecimentos, incluindo as
experiéncias com as tecnologias digitais. Em linha com esse pensamento, acreditamos que essas vivéncias
podem estimular uma aprendizagem diferenciada e alinhada a profissdo desses futuros professores.

Mancebo (2009) observa que ha uma relacdo entre as tecnologias digitais e o estabelecimento de
novas praticas, que séo por elas impulsionadas. No entanto, ndo € uma relacéo linear e automética, pois
depende dos significados que séo atribuidos aos artefatos tecnoldgicos e de fatores como formacgdo do
professor, infraestrutura tecnoldégica, etc. A autora alerta que:

As tecnologias ndo precisam ser integradas ao universo educacional apenas porque seu uso
ja esta generalizado, porque séo garantia de uma educacdo atualizada ou, ainda, porque
constituem condicdo fundamental para facilitar a aprendizagem. De fato, o que se coloca em
guestdo é a possibilidade de conduzir, intencionalmente, as mudangas que escolhemos
inscrever em nossas praticas, a partir dos usos que também escolhemos fazer das
tecnologias (MANCEBO, 2009, p. 218).

Nessa perspectiva, percebemos a importancia dessas praticas no contexto da formacédo de
professores, pois essa intencionalidade das acdes pode desencadear mudancas importantes nos processos
de aprendizagem. Além disso, podem contribuir para a formacdo de leitores criticos diante do volume de
informacgdes a que os estudantes estdo expostos no contexto da cultura digital (O’REILLY, 2015).
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A concepgéo tedrico-metodolégica deste projeto de curso parte da premissa de que ha uma demanda
de formacéo inicial, que prepare o professor para o uso de tecnologias digitais na escola de maneira critica e
criativa. E de que as praticas pedagdégicas dos professores no ensino superior sejam capazes de converter
0s usos sociais de tecnologia em usos pedagoégicos/educacionais. Fullan (1993) destacou que a formacao de
professores € o maior problema e ao mesmo tempo a maior solucdo para os problemas da educacéo, pois
nao existe uma férmula certa, ndo existe um s6 caminho, uma s6 metodologia, uma s6 concepcao tedrica ou
um conjunto de praticas que possam oferecer solucées faceis.

Hargreaves e Fink (2006) apontam que as mudancas e inova¢des que sdo sustentaveis sao capazes
de reter o melhor do passado e da diversidade de praticas, sao resilientes as pressdes de ordem politica ou
institucional, ndo tém pressa para ver resultados e, por consequéncia, ndo desgastam as pessoas envolvidas.
Segundo Pischetola (2016), os projetos sustentaveis (com uso de tecnologias digitais) precisam ser
construidos com a participacao dos atores envolvidos, precisam ter como premissa a percepcao da tecnologia
como cultura e colocar o foco da formacédo de professores nas metodologias e ndo nas técnicas.

Assim como no mundo dos negécios, a sustentabilidade visa alcancar um ambiente soélido, que tenha
beneficios a todos os envolvidos. E para que isso aconteca na educacao € preciso colocar como objetivo
primeiro da inovacdo a aprendizagem dos estudantes, que ao ser renovada como um COMPromisso
institucional e das a¢Bes docentes, podem ter um potencial de relevancia, difusdo e continuidade que geram
a sustentabilidade.

O estudo de Marcelo (2013) apresenta alguns questionamentos importantes para pensar a inovagao
nas escolas: Por que as mudancas e inovacdes em escolas tém pouco impacto na melhoria da qualidade da
aprendizagem dos alunos? Quais sao as razdes pelas quais as nossas escolas continuam a funcionar de uma
forma que é considerada obsoleta em outros campos sociais e profissionais? Ele aponta que a integracéo da
tecnologia ndo significa inovagdo das praticas, pois mostra que 78,7% dos professores consultados utilizam
a tecnologia para transmitir contedidos, como apoio para exposicao oral. Marcelo (2013) destaca ainda que,
mesmo com processos formativos continuos, os professores ainda tém dificuldades de modificar as suas
praticas com o uso das tecnologias.

O autor indica que o processo de implementacdo de uma inovacdo com o uso de tecnologias ha sala
de aula precisa considerar trés dimensdes bésicas: o profissional que inova, a inovacdo em si e 0 contexto
no qual a inovacgéo pretende ser implementada. De acordo com Braga, Genro e Leite (2010, p. 35) existem
algumas premissas bésicas para pensarmos a inovacao no contexto da pratica pedagogica:

¢ O conhecimento que fundamenta a agéo inovadora nao € relativista, mas se constroi no embate,
na articulacdo e/ou na apropriagdo de outras formas de conhecimento;

e Ainovacdo constitui-se na articulagcao de racionalidades que vai além da cognitivo-instrumental;

e Ainovacao é multicultural, aberta a novas configurag6es de conhecimentos, a tolerancia;

e Ainovacdo ndo é um ente abstrato: toda ruptura surge num contexto que € histérico, que € humano;
surge num determinado tempo, lugar e circunstancia; na tenséo dos espacos micro e macro institucionais; no
jogo de forgas; nas lutas concorrenciais, nos jogos de poder e conflito entre pessoas — professores, alunos,
dirigentes institucionais e outros;

o O protagonismo presente nas formas de inovagdo mostra as subjetividades presentes, ou seja,
amplia a possibilidade de os sujeitos dizerem sua palavra;

o O protagonismo envolve novas configuracbes de poder, muda as relagbes entre a base e as
decisbes centrais, de sala de aula, da universidade, do sistema educativo como um todo;

e A inovacdo pode envolver um processo de mudanga que ndo é espontdnea e surge em
determinadas circunstancias e em um ponto em que o todo e as partes se obrigam a tomar outras dire¢des;

¢ N&o necessariamente, a inovacao constitui-se em mudanca total — esta vai se dar por meio da
ruptura e em patamares diferenciados. Certamente, a ruptura questiona as bases epistemolégicas vigentes.

Conforme aponta Pischetola (2016), para criar inovacdo nas praticas pedagdgicas com uso de
tecnologias, € necessério ter condicdes de “sustentabilidade”, ou seja, € importante considerar os elementos
do contexto, que incluem a infraestrutura tecnoldgica, os recursos humanos e a cultura organizacional da
instituicdo. Nesse sentido, as praticas inovadoras dependem muito desse contexto organizacional da
instituicdo, ou seja, um contexto que tenha infraestrutura tecnoldgica, recursos humanos para apoio ao
professor e uma cultura organizacional favoravel pode impulsionar os professores a desenvolverem praticas
inovadoras com uso de tecnologias.

A descoberta de caminhos fecundos que permitam a producdo de mudangas qualitativas e
pertinentes nas escolas supde a possibilidade de fazer dos professores produtores de
inovagOes, articulando, no seu exercicio profissional, a producdo de mudancas com as
dimensdes da pesquisa e da formacao. A producgédo de inovagdes, em cada estabelecimento
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de ensino, assume, portanto, a forma de um empreendimento de aprendizagem coletiva
(CANARIO, 2006, p. 19).

Na perspectiva de Canario (2006), a reorganizacao do curriculo precisa articular interativamente as
situagdes de informacao, de interagdo e de producdo. “E esta articulagdo que podera permitir a evolugéo do
sistema de formacgao, de uma ldgica de repeti¢cdo de informagdes para uma logica de produgao de saberes”
(CANARIO, 2006, p. 77). Mas a realidade é que ainda ha um abismo muito grande entre as praticas
pedagodgicas e 0 uso de tecnologias nessas praticas. Percebemos, assim, que a chave para entender esse
abismo esta na formacéao dos professores. (RIEDNER, 2018).

Para ser um processo permanente, a inovacao das praticas precisa partir do professor, pois como
alerta o autor, a inovacéo € encarada como externa a escola, que néo é considerada um lugar de criacao,
mas um terreno de acolhimento. O professor necessita de uma formacao, que lhe permita construir alguns
conhecimentos basicos e habilidades para a gestdo das tecnologias e para compreender a tecnologia como
cultura. E na formagcao inicial que o professor pode ter maiores possibilidades, experiéncias e praticas que lhe
permitam construir conhecimentos e habilidades para o uso das tecnologias digitais na escola. (RIEDNER,
2018).

Para Canario (1987), toda inovacdo implica em um juizo de valor (quase sempre negativo), com
relacdo as praticas anteriores. Por isso os professores tém dificuldades de lidar com as inovacdes, pois elas
sempre questionam, direta ou indiretamente, as suas praticas. E para o professor é dificil separar a sua
atividade profissional de quem ele é, pois a profissdo docente é relacional. Sendo assim, as inovacgdes
pressupem mudancas ndo s6 das praticas dos professores, mas também de quem eles séo, dos seus
valores, representacdes e atitudes. (RIEDNER; PISCHETOLA, 2021).

A inovagdo das praticas ndo tem uma férmula para aplicacdo, ela depende das caracteristicas
institucionais, curriculares, estruturais, pedagdégicas, sociais e culturais do campo especifico no qual ela se
insere. Nesse sentido, € urgente a reestruturacéo dos curriculos e das préaticas de formacéo de professores,
para que sejam alinhadas a um projeto de formag&o institucional e conectados com as necessidades de
formacao do contexto social que a universidade atende. Para Kenski (2013),

[...] a nova cultura tecnolégica fortalece as condi¢cbes para que as acdes educativas
promovidas pela universidade possam sair do seu isolamento e do seu “autismo” e se
integrem colaborativamente com as demais instdncias da sociedade e, por mais
surpreendentemente que pare¢a, com as demais areas, cursos e professores da propria
universidade (KENSKI, 2013, p. 75).

Esse cenario demonstra a necessidade de transformac&o curricular, que seja capaz de unir a
potencialidade das tecnologias digitais com os objetivos de desenvolvimento da aprendizagem, pois a partir
dessas experiéncias de formacao, os professores podem construir novas percep¢des sobre o potencial das
tecnologias digitais para a aprendizagem.

5.2 Aspectos tedricos metodoldgicos

Considerando o cenario social, educacional, cultural e tecnolégico em que as escolas e os estudantes
estdo inseridos, essa proposta de formagdo, tem como prerrogativa o desenvolvimento de préticas
pedagodgicas que sejam contextualizadas com a necessidade de formacao dos professores, para que estes
tenham experiéncias de aprendizagem baseadas na pesquisa, na experimentacdo, na criatividade, na
capacidade de desenvolver solugdes inovadoras para os desafios reais que permeiam o trabalho pedagoégico
no ambito da educagéo basica.

A avaliacdo da aprendizagem no contexto desta proposta de formacdo docente serd baseada na
construgdo colaborativa do conhecimento, na valorizacdo das caracteristicas individuais de cada estudante e
do seu tempo de aprendizagem, no trabalho em equipe, colaborativo e em rede, no desenvolvimento de
projetos inovadores que busquem articular os contelidos curriculares com o desenvolvimento do trabalho
pedagodgico nos diferentes contextos de atuacao docente, na valorizagdo dos diferentes saberes e na criacao
de experiéncias de aprendizagem em diferentes ambientes e espacos, sejam presenciais ou virtuais.

Nessa perspectiva, o trabalho docente sera ressignificado, na medida em que o professor atua como
mediador, gestor e sistematizador de experiéncias de aprendizagem (MARTIN-BARBERO, 2005), que
valorizem a autonomia e a autoria dos estudantes, bem como o desenvolvimento da criatividade, do
pensamento critico e do trabalho colaborativo. Nessa proposta de formacéao, o trabalho docente ultrapassara
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a logica da transmisséo e recepcao de informacdes, se alicercando na matética como elemento fundante da
sua acdo pedagogica.

Ensinar é uma agdo que sempre esteve relacionada com a transmissdo de saber, mas a
medida que a relagdo entre o professor e o curriculo foi sofrendo transformacdes, esta
representacdo alusiva ao ato de ensinar tem vindo a alterar-se significativamente, em
confronto com outro sentido que consiste em conduzir alguém no sentido de realizar
aprendizagens. (GOUVEIA, 2016, p. 28).

Seguindo a dimensdo da matética, o trabalho pedagégico incorpora as dimensdes sociais e
emocionais, valorizando o feedback, a empatia, o entusiasmo, o estimulo ao pensamento critico e ao
desenvolvimento da criatividade. Nesse sentido, “[...] a agéo estratégica do professor pode ser decisiva, pois
ndo é a mera apresentagao de conhecimento que provoca a aprendizagem”. (GOUVEIA, 2016, p. 33).

A metodologia do trabalho pedagdgico que engloba o planejamento didatico e a avaliacdo da
aprendizagem devera ser pautada nesses principios que valorizam a autonomia discente e que consideram
a construcdo do conhecimento por meio da experimentacdo, do trabalho colaborativo, na valorizagéo do erro
como parte do processo de aprendizagem, do desenvolvimento de projetos e na participacdo ativa dos
estudantes no percurso formativo.

Para sistematizacéo e organizagéo dos diferentes espacgos de aprendizagem (presenciais ou virtuais)
os professores, com garantia de sua autonomia didatica, seréo estimulados e encorajados a trabalharem com
diferentes estratégias, abordagens, metodologias e tecnologias digitais, que integradas aos diferentes
conteudos curriculares constituirdo a base da formacado docente dos estudantes. Listamos a seguir algumas
possibilidades didéaticas:

e Aula expositiva e dialogada (presencial e/ou online);

e Trabalhos e projetos em grupo (presenciais e online);

e Trabalhos e projetos individuais (presenciais e online);

e Modelos hibridos de aprendizagem: rotacao por estacdes, laboratorio rotacional, sala de aula
invertida;

e Producéo de contetdos educacionais em diferentes formatos: texto, video, podcasts, infograficos,
animacgoes, etc.;

e Projetos de ensino, extensdo e inovagao;

e Seminarios tematicos com participagdo de professores e gestores da educacdo bésica e
pesquisadores da &rea, sempre que possivel,

Essas diferentes estratégias contemplam as particularidades dos estudantes e promovem a
autonomia de aprendizagem, a interdisciplinaridade, a flexibilidade curricular, a articulacéo tedrico-pratica e a
integracdo ensino-pesquisa-extensédo. Além disso, o uso de diferentes metodologias favorece a formagéo
integral e critica dos estudantes, a concentracdo, 0 raciocinio abstrato, o planejamento, o trabalho
colaborativo, a criatividade, a reflexdo, a avaliagdo critica, a capacidade de investigacdo cientifica e
capacidade de expressédo oral e escrita em diferentes espacos, sejam presenciais ou virtuais.

Para o planejamento didatico-pedagdgico, os professores poderdo pesquisar, adaptar, remixar e
utilizar Recursos Educacionais Abertos, em diferentes suportes de midia, visando ofertar diferentes
possibilidades de aprendizagem aos estudantes por meio da curadoria de recursos, tais como: artigos
cientificos, e-books, tutoriais, guias didaticos, videos, documentérios, videoaulas, documentérios, podcasts,
jogos, simuladores, programas de computador, apps para celular, apresentagdes, infogréficos, filmes, entre
outros.

A oferta dos componentes curriculares sera realizada de forma presencial e os professores serédo
estimulados a utilizar Ambientes Virtuais de Aprendizagem, para estenderem as possibilidades de
comunicacao, compartilhamento, trabalho colaborativo e para usufruir das oportunidades que os Recursos
Educacionais Abertos e as tecnologias digitais podem proporcionar para o desenvolvimento do trabalho
pedagogico.

O uso do AVA também é importante para a gestdo e personalizacdo da aprendizagem pelos
professores, além de facilitar a organizacao didatico pedagdégica dos conteudos, recursos e das estratégias
de avaliagdo da aprendizagem. Para os estudantes, o uso do AVA é importante para que habilidades de
organizacédo, autonomia e gestdo do tempo para plena participacéo no seu processo de formacao.

6. Organizagcdo académica na perspectiva dos percursos formativos

6.1 Dimensdes do processo formativo
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6.1.1 Alinhamento das Propostas Institucionais do curso a BNCC

A atuacédo do pedagogo vai além da sala de aula e, portanto, a construgédo do curriculo implica na
formacao mais imersiva e ativa com individuos capazes de atuar na sociedade em sintonia com as atuais
dinamicas e praticas sociais. Assim, desenvolver e aperfeicoar o curso de Pedagogia € também uma forma
das IES envolvidas participarem no cumprimento do Plano Nacional de Educacéo, Lei n°® 13.005, de 25 de
junho de 2014, com ac¢fes voltadas para a formacao de professores para a Educacao Infantil, Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, Educacdo Especial, Educacdo de Jovens e Adultos e Gestdo Escolar colaborando
para a realizacdo das especificamente das Metas 1, 4, 5, 7, 12 e 15 e das Estratégias 1.8, 1.9, 4.3, 5.6, 7.5,
7.26,12.4,15.1, 15.4, 15.5, 15.8 e 15.9; do Decreto n°® 8.752, de 9 de maio de 2016; e do Decreto n® 10.195,
de 30 de dezembro de 2019, e considerando as a¢des da Secretaria de Educacéo Basica (SEB) e da Diretoria
de Formacédo Docente e Valorizacdo de Profissionais da Educacéo (DIFOR/SEB) para uma melhor integracéo
escola - universidade com vistas a formacao de qualidade para os professores da Educacao Basica.

A construgéo do curriculo proposto dialoga com as dez competéncias gerais da BNCC, quais sejam:
1. Conhecimento, 2. Pensamento critico, cientifico e criativo, 3. Repertdrio cultural, 4. Comunicacéo, 5. Cultura
digital, 6. Trabalho e projeto de vida, 7. Argumentacdo, 8. Autoconhecimento e autocuidado, 9. Empatia e
cooperacéo e 10. Responsabilidade e cidadania. Considera ainda os dois eixos estruturantes propostos para
a Educacdo Infantil: interagcbes e brincadeiras, que dao base aos 6 direitos de aprendizagem e
desenvolvimento: 1. Conviver, 2. Brincar, 3. Participar, 4. Explorar, 5. Expressar e 6. Conhecer-se.

O objetivo é que durante a trajetoria de formagdo no curso de Pedagogia os estudantes possam
construir uma base substancial de conhecimentos tedricos, praticos e profissionais que lhes possibilite atuar
no cotidiano sobre a realidade de cada contexto, considerando as especificidades para apoiar as
aprendizagens dos estudantes, oferecendo conhecimentos e experiéncias soélidas que favorecam
aprendizagens multiplas de qualidade aos alunos da Educac¢éo Basica e que simultaneamente possibilitem
a continuidade das aprendizagens docentes ao longo de sua vida profissional.

6.1.2 Alinhamento da Proposta Institucional do curso as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacéao Inicial de Professores para a Educacédo Basica e a Base Nacional Comum para a Formacgéo
Inicial de Professores da Educagao Bésica (BNC-Formagdao)

As competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelo graduando sdo consonantes com as
determinadas pela Base Nacional Comum para a Formagéo Inicial de Professores da Educagéo Bésica.
Assim, o Curso de Pedagogia é proposto para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
fundamentais no exercicio do magistério, observando o exposto na Portaria N° 389, de 23 de agosto de 2021,
ao destacar que no componente especifico da area de Pedagogia Licenciatura, avaliara se o licenciando
desenvolveu, no processo de formagdo, competéncias para:

| - analisar tanto as politicas educacionais e seus processos de implementagéo e avaliagdo como os
textos legais relativos a organizagéo da educacao nacional;

Il - articular as producdes tedrico-praticas do campo do curriculo na elaboracdo e avaliagdo de
projetos pedagdgicos, na organizacao e na gestéo do trabalho educativo escolar e ndo escolar;

Il - planejar, desenvolver e avaliar situacBes de aprendizagem de criancas, jovens e adultos,
observando as dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, lidica, artistica, ética e biossocial;

IV - integrar as abordagens do conhecimento pedagégico que fundamentam o processo educativo na
Educacao Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na Educac¢éo de Jovens e Adultos, na educacao
escolar indigena, na educacéo basica do campo, na educacao escolar quilombola, na educacao especial, na
educacdo a distancia e na educacdao profissional e tecnolégica;

V - propor a utilizacdo de metodologias especificas de ensino aprendizagem para as diferentes areas,
considerando as miltiplas dimensdes da formacao humana;

VI - planejar, implementar e avaliar projetos educativos, articulando-os & diversidade e as multiplas
relagBes das esferas social, cultural, ética, estética, cientifica e tecnoldgica;

VIl - propor intervencBes educativas, nos diferentes espacos de atuacdo do Pedagogo,
fundamentadas em conhecimentos filosoéficos, antropolégicos, sociais, psicolégicos, histéricos, econdmicos,
politicos, artisticos e culturais;

VIII - produzir processos investigativos do campo da educacdo e dos processos de ensino e de
aprendizagem, na docéncia e na gestéo escolar e ndo escolar;
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IX - promover, planejar e desenvolver acdes visando a gestdo educacional democratica nos espacgos
e sistemas escolares e ndo escolares;

X - aplicar conhecimentos pedagdgicos na elaboragcdo, implementagcdo, coordenacéo,
acompanhamento e avaliagdo do projeto politico-pedagdégico, dos curriculos e do planejamento educacional;

XI - desenvolver trabalho didatico interdisciplinar, empregando diferentes linguagens e seus codigos,
bem como os conhecimentos pertinentes aos primeiros anos de escolarizacdo e as diversas fases do
desenvolvimento humano;

XIlI - compreender e analisar a relacdo entre educacao e trabalho, diversidade cultural, cidadania,
entre outras problematicas da sociedade contemporanea;

XIII - integrar diferentes conhecimentos e tecnologias de informacdo e comunicacao no planejamento
e desenvolvimento de praticas pedagoégicas escolares e ndo escolares.

Além das determinagGes expostas na Portaria do INEP citada, o Projeto Pedagégico do Curso de
Licenciatura em Pedagogia caminha em consonancia com a Resolucao 02/2019 CNE-CP, de 20 de dezembro
de 2019, que estabelece as competéncias e habilidades contidas na “Base Nacional Comum para a Formagao
Inicial de Professores da Educacao Basica (BNC-Formagao)”.

6.1.3 Inclusé@o, pela proposta institucional, do uso pedagogico das tecnologias e "inovacédo", de forma
explicita, bem como de metodologias ativas e empreendedorismo.

O uso das tecnologias digitais tem crescido em diversos contextos educativos e, com isso, aumentado
a demanda por uma formacao préatica-metodoldgica, critica, técnica e contextualizada com os diferentes
espacos de aprendizagem.

O constante avango das tecnologias digitais e dos seus usos na educacéo inseriu professores e
estudantes em um contexto permeado por novas formas de ensinar e aprender. Os novos perfis de estudantes
tencionam cada vez mais mudangas no trabalho pedagdgico dos professores e nos curriculos escolares,
impulsionando a incorporacdo de tecnologias digitais nos processos de ensinar e aprender, bem como
trazendo novas demandas de formacéo e inovacao pedagdgica, pautada na incluséo digital e no uso critico e
criativo das diferentes midias e tecnologias, para o exercicio da cidadania.

O uso das tecnologias digitais na educacdo implica uma mudanca social, cultural e curricular que
valoriza um novo tipo de saber e exige conhecimento e dominio de novas habilidades intelectuais e
praticas/experienciais. Nessa perspectiva, a formacao pedagodgica e metodoldgica precisa viabilizar a
transformacdo dos usos sociais de tecnologias digitais em usos pedagdgicos/educacionais. Nesse sentido,
destacamos a necessidade de que o curriculo da formacao inicial, entendido como prética cultural, produtor
de sentidos e de significados, possibilite uma formac¢éo onde as midias e as tecnologias digitais sejam
compreendidas como artefatos culturais e seus usos como ampliagdo dos espacos de colaboragéo, criacéo,
autoria, protagonismo discente/docente e inovacgao pedagdgica.

A inovacao das préaticas pedagogicas ndo se restringe ao uso de tecnologias digitais, mas envolve
mudancas nas percepcdes, pois estas séo artefatos culturais contemporaneos pela qual os estudantes
aprendem de forma autbnoma e intuitiva. Deste modo, o processo de ensinar e aprender deve ser
ressignificado, a fim de promover situa¢cdes pelas quais os alunos aprendam junto ao professor na escola,
mas também em contato com plataforma e aplicativos, em praticas de auto aprendizado. Isto impulsiona o
desenvolvimento de estratégias e metodologias de trabalho pedagdgico pautadas na aprendizagem ativa, ha
autonomia, na colaboragédo, no exercicio da criatividade e no estimulo ao desenvolvimento de projetos, ideias
e solucdes para resolucédo de problemas reais que possam trazer solugdes préaticas e contextualizadas para
os diferentes espacos de atuacao.

Nessa perspectiva, a proposta de formagédo estimulard uma atitude empreendedora na aprendizagem,
com o propdésito de estimular o pensamento critico, a anélise de problemas complexos e a busca por solu¢des
inteligentes para esses problemas. Essas atitudes empreendedoras, baseadas na observacao, no exercicio
da empatia, na experimentacdo, na proatividade, na valorizacdo do erro como elemento importante da
aprendizagem, na validacdo de ideias e também na possibilidade de mudar a percep¢cdo a partir dessa
validacdo, séo habilidades extremamente importantes para a formacdo docente e dardo subsidios para o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica contextualizada com o novo cendrio social, cultural e
tecnoldgico.

6.1.4 Articulagdo entre teoria e préatica, por meio da residéncia docente, de estagios, de disciplinas e
de praticas, desde o inicio da formacéao
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A Resolugdo n°® 2, de 20 de dezembro de 2019, do Conselho Nacional de Educacdo, define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial de professores para a Educacao Basica e institui a
Base Nacional Comum para a formacao Inicial de Professores da Educacdo Béasica (BNC Formacao) e
estabelece em seu art. 11 paragrafo Il a reserva de 800 (oitocentas) horas destinadas a pratica pedagogica,
sendo que 400 (quatrocentas) horas sdo para o0 estagio supervisionado, em situacéo real de trabalho em
escola, e 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares da base comum e contetdo
especificos, distribuidas ao longo do curso.

O estagio deve ter como objetivo a complementacéo do ensino e da aprendizagem, proporcionando
formacao pratica, aperfeicoamento técnico-cultural e cientifico e de relacionamento humano.

Com o intuito de proporcionar uma formacdo de qualidade e que o processo de ensino e
aprendizagem nao seja simplesmente a apreenséo de conteldos isolados e desconexos da realidade, é que
esta proposta de formacéao inicial se organiza a partir da superacéo da dicotomia entre a teoria e a pratica,
entendendo-a no processo de formacao inicial desde o primeiro semestre do curso.

Visando o desenvolvimento da atuacéo pratica de pedagogos e licenciados, por meio do estagio e
disciplinas praticas, promovendo a interdisciplinaridade, o trabalho colaborativo em rede e com énfase na
vivéncia préatica nas instituicdes escolares e ndo-escolares, as disciplinas serdo constituidas como espacos
de compreensdo da realidade, conjuntamente as lentes tedricas, consolidando na formacao inicial uma
relagcdo simultanea e reciproca de autonomia e dependéncia entre teoria e prética.

Para isso, serdo considerados os editais do Programa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID), Programa
Residéncia Pedagogica, ou similares, para garantir uma imersdo nas escolas de Educacdo Basica,
proporcionando atividades de regéncia de sala de aula e intervengdo pedagdgica, acompanhadas por um
professor da escola com experiéncia na area de ensino do licenciando e orientada por um docente das
instituicoes.

Os estagios obrigatérios pressupbem atividades pedagégicas efetivadas em um ambiente
institucional de trabalho e que se concretizam na relag&o estabelecida entre um docente experiente e o aluno
estagiario, com a mediac@o de um professor orientador académico.

As disciplinas de Préticas Pedagdgicas e com carga horéria préatica tém como finalidade promover a
articulacdo das diferentes praticas numa perspectiva interdisciplinar, bem como propiciar a iniciacdo a
investigacao cientifica a partir da observacdo da realidade socioeducacional. Assim, estes componentes
curriculares dardo énfase aos procedimentos de observacdo, reflexdo e escrita voltados a compreenséo e
atuacdo em situagdes contextualizadas da realidade educacional.

Portanto, nesta proposta de Curso, um dos objetivos € propiciar desde o inicio da formacgéo a
articulacéo entre teoria e prética; o estimulo a reflexdo sobre o fazer do educador; criagcdo de espacgos de
reflexdo coletiva e sistematica sobre o fenbmeno educacional; e a mobilizacdo de conhecimentos de
diferentes naturezas e oriundos de diferentes experiéncias, em diferentes tempos e espagos curriculares.

7. Estrutura Curricular

A proposta formativa do curso de Licenciatura se estrutura a partir de dois Nucleos: Formagao Comum
e Especifica. Estes nlcleos devem atender aos trés Grupos e as competéncias gerais e especificas indicadas
na Resolu¢cdo CNE/CP n°02/2019, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formac&o Inicial de
Professores para a Educag8o Bésica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educagédo Bésica (BNC-Formag&o).

O Nucleo de Formagdo Comum (NFC) engloba as unidades curriculares que comp8em as matrizes
curriculares dos quatro cursos de Licenciatura (Pedagogia, Letras-Portugués, Matematica e Ciéncias),
estruturando o eixo basico da formacgédo docente. O NFC se desenvolve durante todo o percurso do estudante
(do primeiro ao ultimo semestre de formacéo), promovendo as competéncias fundamentais (conhecimentos,
habilidades e atitudes) esperadas do egresso, no que tange aos contelidos e as praticas pedagodgicas.

A estruturacdo do NFC teve como pressuposto a BNC-Formacgdo. As unidades curriculares que
compBem o nucleo foram definidas a partir da organizagdo dos objetivos de aprendizagem construidos para
atender as competéncias gerais e especificas descritas na BNC-Formacao. O NFC perpassa os Grupos | e
II, sendo constituido por unidades curriculares tedrico-praticas, praticas pedagégicas e estagios.

Ja o Nucleo de Formacao Especifica (NFE) é constituido por unidades curriculares especificas de
cada éarea de formacéo, atendendo tanto as competéncias gerais e especificas, quanto a preparacao do
professor para atuar na promocéo dos direitos e objetivos de aprendizagem previstos na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para as areas de conhecimento das licenciaturas propostas. O NFE corresponde
ao Grupo Il e se propde a desenvolver dominio pedagdgico dos conteudos especificos de cada area.
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7.1 Diferenciais da Estrutura Curricular e de sua operacionalizacéo

A proposta dos cursos € resultado de profunda analise e debate acerca dos desafios educacionais e
do marco legal que orienta a formacao de professores no Brasil. Foram considerados ainda estudos e
reflex6es acerca dos sistemas educacionais e das propostas de formacéao docente em paises considerados
referéncia.

Assim, a estrutura curricular dos cursos representa uma nova perspectiva de formacao que engloba
e promove aspectos fundamentais como a imerséo do estudante no ambiente escolar durante todo o curso,
diretamente articulada com desenvolvimento do projeto de vida que considera o aprofundamento da reflexédo
sobre a profissdo de professor (conhecimento, pratica e engajamento profissional), o envolvimento e a
compreensdo acerca da importancia e dos significados da docéncia.

Nesta perspectiva, a insercdo do estudante no curso pressupde vivéncias e reflexdes acerca do
contexto social, dos valores humanos, da cultura e da realidade escolar de forma integrada e articulada,
desenvolvidas a partir de estratégias que envolvem a problematiza¢@o, a aprendizagem colaborativa, o
desenvolvimento de projetos e a resolucdo de problemas e desafios. Também merecem destaque a
abordagem da inovagédo em educacao e a utilizacdo de tecnologias no desenvolvimento de solugdes criativas
gue potencializem e qualifiquem a atuagéo docente no desenvolvimento da aprendizagem.

Outro diferencial da implementacdo da proposta formativa apresentada pela rede constituida pela
UFMS, UNEMAT e UCB diz respeito a operacionalizagdo das praticas e estagios. Estes componentes
curriculares serdo os elementos-chave da inser¢cdo do estudante na realidade escolar, em cada um dos
semestres ao longo do curso.

A realizacado das préticas pedagodgicas e dos estagios obrigatorios contara com o apoio e suporte de
um professor da universidade e de um preceptor (professor da educac¢éo basica), que realizaro a orientagcéo
e a supervisao das atividades praticas realizadas pelo estudante. Cada pratica pedagégica tem uma tematica
gue orienta a atuagdo na escola, e sera desenvolvida considerando o envolvimento e a participacdo da
comunidade escolar e da comunidade local.

Nos estagios, os estudantes assumem como foco o trabalho desenvolvido na escola-campo de
estagio. O primeiro estdgio é destinado a Gestdo Escolar, e os demais estagios a regéncia nas etapas de
ensino correspondentes.

7.2 NUCLEO COMUM DA FORMACAO DE PROFESSORES

UNIDADE CG|CG|CG|CG|CG|CG|CG|CG|CG|CGL1|CEL (CELl |CELl |[CEL |CE2. |CE2.|CE2.|CE2.|CES3. [CE3. | CES. |CE3.
CURRICULAR | 1 2 3 4 5 6 7 8 9 0 1 2 3 4 1 2 3 4 1 2 3 4

1. Projeto de
Vida

2. Fundamentos
da Educagéo

X X | X X | X[ X|[X X X X X X X

X | X X X X X X X X X

3. Politicas
Publicas,
Legislagdo e X X | x x| x| x x| x| x| x| x| x| x| x| x| x
Gestéo da
Educagéo
Basica

4.
Aprendizagem,
Neurociéncias e
Inclusao

5.
Competéncias e
habilidades
profissionais

6. Metodologias
Ativas,
Tecnologias
Digitais e
Relagdes de
Aprendizagem

7. Planejamento

Pedagogico  ef |y by | x| x| x [ x [ x| x| x| x| x| x| x| x| x| x| x X | x| x
Avaliacdo da

Aprendizagem
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8. Design
Thinking e
Desenvolviment
o de Projetos
Inovadores em
Educagéo

9. Educacéo
para as
Relagbes
Etnico-Raciais
10. Cultura
Surda e Libras

11. Pratica
Pedagogica:
gestdo escolar,| X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X
relacéo escola e
comunidade

12. Pratica
Pedagogica:
direitos
humanos, X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X
transformagao
social e
cidadania

13. Pratica
Pedagogica:
educagéo,
empreendedoris
mo e
sustentabilidade

Pratica
Pedagogica:
educacgéo
especial,
diversidade e
incluséo

14. Prética
Pedagdgica:
tecnologias X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X X
digitais e
inovacao

15. Estagio
Supervisionado
em Gestédo
Escolar

16. Estagio
Supervisionado
em Regéncia(le

D)

7.2.1 COMPETENCIAS GERAIS:

CGL1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos para poder ensinar a
realidade com engajamento na aprendizagem do estudante e na sua prépria aprendizagem colaborando para
a construcao de uma sociedade livre, justa, democrética e inclusiva.

CG2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a andlise critica, usar a criatividade e buscar solucdes
tecnologicas para selecionar, organizar e planejar praticas pedagoégicas desafiadoras, coerentes e
significativas.

CG3. Valorizar e incentivar as diversas manifesta¢des artisticas e culturais, tanto locais quanto
mundiais, e a participacdo em praticas diversificadas da producgédo artistico-cultural para que o estudante
possa ampliar seu repertério cultural.

CG4. Utilizar diferentes linguagens - verbal, corporal, visual, sonora e digital - para se expressar e
fazer com que o estudante amplie seu modelo de expresséo ao partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento matuo.

CG5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagéo e comunicagéo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas docentes, como recurso pedagogico e como ferramenta
de formacdo, para comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e potencializar as aprendizagens.
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CG6. Valorizar a formacgéo permanente para o exercicio profissional, buscar atualizacdo na sua area
e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e experiéncias que |he possibilitem aperfeicoamento
profissional e eficacia e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

CG7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informacdes cientificas para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns, que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental, 0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com
posicionamento ético em relacéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

CG8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana, reconhecendo suas emoc¢des e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas, desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.

CG9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucao de conflitos e a cooperacgéo, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
gualquer natureza, para promover ambiente colaborativo nos locais de aprendizagem.

CG10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia, a abertura a diferentes opinies e concepcdes pedagogicas, tomando decisdes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de aprendizagem
possa refletir esses valores.

7.3 COMPETENCIAS ESPECIFICAS

Conhecimento Profissional
CE1.1 Dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los.
CE1.2 Demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem.
CEL1.3 Reconhecer os contextos.
CEL1.4 Conhecer a estrutura e a governancga dos sistemas educacionais.

Pratica profissional
CE2.1 Planejar as a¢des de ensino que resultem em efetivas aprendizagens.
CEZ2.2 Criar e saber gerir ambientes.
CE2.3 Avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino.
CE2.4 Conduzir as préticas pedagodgicas dos objetos conhecimento, competéncias e habilidades.

Engajamento Profissional

CE3.1 Comprometer-se com o préprio desenvolvimento profissional.

CE3.2 Comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em pratica o principio de que
todos séo capazes de aprender.

CE3.3 Participar do Projeto Pedagdgico da escola e da constru¢édo dos valores democraticos.

CE3.4 Engajar-se profissionalmente, com as familias e com a comunidade.

7.4. Componentes Curriculares do Nucleo Comum da Formagao de Professores

QUADRO 1 - COMPONENTES CURRICULARES DO NUCLEO COMUM DE FORMACAO

COMPONENTES CURRICULARES CH uc
Projeto de vida 60 NC 1
Fundamentos da Educacéo 60 NC 2
Filosofia, Etica e Politica 60 NC 2
Politicas Publicas da Educacéo 60 NC 3
Legislacéo e Organizacédo da Educacéo Brasileira 60 NC 3
Teorias do Desenvolvimento e da Aprendizagem 60 NC 4
Metodologia de Pesquisa em Educacédo 60 NC 4
Psicologia da Educacao | 60 NC 4
Psicologia da Educacéo Il 60 NC 4
Afetividade no Processo de Ensino e Aprendizagem 60 NC 4
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Praticas de Leitura, Producéo e Analise de Textos

Educacéo Integral e em Tempo Integral

Metodologia de Pesquisa |

Metodologias da Pesquisa Il

Metodologias da Pesquisa lll

Metodologias Ativas e Inovacao nas Praticas Pedagogicas

Educacao e as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao

Laboratério de Inovagao Pedagodgica | -Design Thinking e Desenvolvimento de
Projetos Inovadores em Educacéo

Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais

Lingua Brasileira de Sinais

Gestéo Escolar, Relacdo Escola e Comunidade

Pratica Pedagdgica:direitos humanos, transformacao social e cidadania
Empreendedorismo, Educacéo e Inovacéo

Pratica Pedagogica: Educagdo, Empreendedorismo e Sustentabilidade
Educacao Especial, Diversidade e Inclusdo

Estagio Supervisionado em Gestéo Escolar

Estagio Curricular Supervisionado | — Na Educagéo Infantil — Creche — Maternal — Pré-

~ ~ 120 NC 17
Escola (observacao Intervencao)
Estagio Curricular Supervisionado Il — No Ensino Fundamental — Alfabetizacéo (1° e 3°

~ ~ 120 NC 17
anos) (Observacédo Intervencdo)
Estagio Curricular Supervisionado Il — No Ensino Fundamental — Segundo Ciclo (4° e

° % x 120 NC 17
5° ano) (Observacgéo Intervencao)
CARGA HORARIA TOTAL 1890

Legenda: UC — Unidades Curriculares

8. NUCLEOS DE FORMACAO ESPECIFICA
ESTRUTURA CURRICULAR ESPECIFICA — PEDAGOGIA

UCs Grupo 1 — EDUCACAO E APRENDIZAGENS NOS DIFERENTES ESPACOS DE ATUACAO
PEDAGOGICA

1.1 Cuidar e Educar na Educagéo Infantil

1.2 Alfabetizagdo, Letramento, Linguagens e Cddigos

1.3 Mdltiplas inteligéncias: diversidade cognitiva e potencialidades

1.4 Andragogia e Educagéo de Jovens e Adultos

1.5 Educacéo, Multiculturalidade e Interculturalidade

UCs Grupo 2 — AREAS ESPECIFICAS DE ATUACAO PEDAGOGICA
2.1 Lingua Portuguesa: contextos e estratégias de ensino e aprendizagem
2.2 Ciéncias Naturais: contextos e estratégias de ensino e aprendizagem
2.3 Matematica: contextos e estratégias de ensino e aprendizagem
2.4 Geografia: contextos e estratégias de ensino e aprendizagem
2.5 Historia: contextos e estratégias de ensino e aprendizagem

UCs Grupo 3 — EDUCACAO, CURRICULO E LINGUAGENS
3.1 Curriculo Escolar, BNCC e Inovacédo Pedagdgica
3.2 Cultura Digital, Midias e Aprendizagem criativa
3.3 Educacédo Midiatica e Educomunicacao
3.4 Educacéo e ludicidade: musicalizac&o, artes visuais e cénicas
3.5 Jogos, Brinquedos, Brincadeiras, Corpo e Movimento

UCs Grupo 4 - GESTAO, EDUCACAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E TECNOLOGICA
4.1 Histéria da Pedagogia e Campos de Intervencgéo
4.2 Pedagogia Empresarial e Organizacional
4.3 Gestdo Educacional: Direcdo e Coordenacédo Pedagdgica
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4.4 Educacao Cientifica e Tecnologica
4.5 Projeto de Intervencao/Trabalho de Conclusao de Curso

8.1. Componentes Curriculares do Nucleo de Formacéo Especifica

QUADRO 2 - COMPONENTES CURRICULARES DO NUCLEO DE FORMAGAO ESPECIFICA

COMPONENTES CURRICULARES CH uc
Didatica | 60 11
Didatica Il 60 1.1
Didatica lll 60 1.1
Pressupostos Teéricos e Metodolégicos da Educacéo Infantil | 60 1.1
Pressupostos Teoricos e Metodoldgicos da Educagéo Infantil Il 60 1.1
Pressupostos Teéricos e Metodoldgicos da Alfabetizacdo e Letramento | 60 1.2
Pressupostos Teéricos e Metodoldgicos da Alfabetizacdo e Letramento | 60 1.2
Pressupostos Teéricos e Metodolégicos da Educacédo de Jovens e Adultos 60 1.4
Literatura e Educacdo Literéria 60 2.1
Metodologia da Lingua Portuguesa: Contextos e Estratégias de Ensino e 60 21
Aprendizagem '
Metodologia das Ciéncias Naturais: Contextos e Estratégias de Ensino e 60 29
Aprendizagem '
Pressupostos Tedricos e Metodoldgicos da Matematica: Contextos e Estratégias de 60 23
Ensino e Aprendizagem | '
Pressupostos Tedricos e Metodolégicos da Matematica: Contextos e Estratégias de 60 23
Ensino e Aprendizagem |l :
Metodologia da Geografia: Contextos e Estratégias de Ensino e Aprendizagem 60 2.4
Metodologia de Histéria: Contextos e Estratégias de Ensino e Aprendizagem 60 2.5
Cultura, Escolas e Curriculo 60 3.1
Ludicidade, Jogos e Brincadeiras 60 3.4
Histdria da Educacao de Mato Grosso 60 4.1
Histdria Geral da Educacgédo 60 4.1
Pedagogia em Ambientes Ndo Escolares 60 4.2
Pedagogia Empresarial, Organizacional e Social 60 4.2
CARGA HORARIA TOTAL 1260

QUADRO 3 - RESUMO DA CARGA HORARIA DO CURSO

RESUMO DA CARGA HORARIA DO CURSO CH
Componentes Curriculares do Ndcleo Comum de Formacédo 1.890h
Componentes Curriculares do Ndcleo de Formacdo Especifica 1.260h
Atividades Complementar 60
Creditacdo de Extensdo 350h
Carga horaria total do Curso 3.560h

9. ELEMENTOS DO CURRICULO
9.1 Pratica como componente curricular

Definida na Resolugao CNE/CP N° 2/2019, as Préaticas Pedagdgicas representam momento singular
e fundamental de imersdo do estudante na realidade escolar. Nesta proposta curricular as praticas
pedagodgicas sdo desenvolvidas a partir de tematicas especificas e buscam promover atividades que
envolvam a comunidade escolar e a comunidade local.

Desta forma, as préaticas pedagégicas se desenvolvem a partir de situacdes didaticas e do cotidiano
educacional, onde os licenciandos problematizam e aplicam os conhecimentos que aprenderam, ao mesmo
tempo em que mobilizam outros, ampliando suas competéncias profissionais em diferentes tempos e espagos
curriculares.
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Presente desde o inicio da formacgéo, as praticas pedagogicas se constituem como espacos de
consolidacdo de conhecimento e andlise de situacdes pedagdgicas, promovendo vivéncias que qualificam e
fortalecem as dimensdes da docéncia, criando espacos de reflexdo acerca da formacdo da identidade
docente.

9.2 Estagio Curricular

O Estagio Curricular ocupa um lugar de destaque ao se pensar a organizacéo e o funcionamento
curriculares, pois é o lugar em que os conflitos e contradicdes de ordem educativa, social e politica, emergem.
Mas, €, também, o espaco-tempo de articulacéo entre teorias apreendidas e aprendidas na universidade, o
cotidiano pedagogico das instituicfes escolares e o0s projetos e utopias de constru¢cado de uma sociedade justa
em que as diferencas estejam presentes; de articulagéo entre o saber da area de conhecimento e o saber
pedagégico.

Neste sentido, o Estagio Curricular Supervisionado, de carater obrigatorio, com carga horaria total de
400 horas, é caracterizado pelo exercicio da profissdo in loco. A presenca do(a) estagiario(a) em ambientes
escolares visa propiciar momentos de observagdo, coparticipacdo e atuacdo efetiva nos processos
educativos, conhecendo assim, a dindmica das rela¢des estabelecidas, desenvolvendo as competéncias e
habilidades necessarias para o exercicio da profissao de docente.

Para tanto, os estudantes devem vivenciar situa¢cdes em que possam discutir os problemas do
cotidiano e analisa-los a partir dos referenciais teéricos estudados ao longo do curso, a fim de elaborar
estratégias de intervencdo que permitam tomadas de decisdes adequadas. O Estagio Curricular
Supervisionado € um dos espacos em que os estudos tedricos se confrontardo com o0s aspectos préaticos
favorecendo o desenvolvimento de uma postura reflexiva que deve caracterizar constantemente o trabalho
pedagogico do futuro docente.

Nesse sentido, o estudante devera estar capacitado para perceber os desafios existentes no cotidiano
escolar e trata-los como objetos de investigacéo, que requerem uma explicacao tedrica e, a0 mesmo tempo,
proposicdes préaticas. Assim, torna-se necessario desenvolver algumas competéncias para o desenvolvimento
do trabalho investigativo. Trata-se de desenvolver uma atitude de constante reflexdo sobre a pratica
pedagogica objetivando compreender e melhorar 0s processos de ensino e aprendizagem, o desenvolvimento
dos (as) estudantes e a sua autonomia na interpretacdo da realidade em relagdo aos conhecimentos que
constituem seus objetos de ensino e aprendizagem.

O acompanhamento das préticas e atividades é feito pelo professor-supervisor da IES. O professor
supervisor da turma orienta seus estudantes em suas necessidades tedrico-praticas, no tocante a
compreensdo das politicas publicas e diretrizes curriculares, as propostas metodoldgicas, a analise da
observacéo feita, a elaboracéo de planos de ensino.

Quanto as formas de avaliacéo, devem-se considerar: 1) a andlise dos documentos pertinentes a vida
escolar; 2) a apresentacdo e discussdo de planos de aula ou atividades a serem desenvolvidas nas escolas;
3) a apresentacdao, discusséo e avaliacdo dos procedimentos de observacao e das praticas desenvolvidas; 4)
a elaboracéo do Relatorio Final.

Os critérios adotados para a avaliacdo dessas formas séo 0s seguintes no que se referem aos textos
escritos: a) dominio de nogdes tedricas, capacidade de articula-las e aplica-las; b) dominio dos métodos e
técnicas pedagdgicas que permitam a transposi¢éo didatica dos conhecimentos para o contexto educacional,
bem como das diversas tecnologias de informacao e comunicagéo na pratica pedagogica; d) clareza, coesao
e coeréncia do texto produzido; ¢) capacidade de argumentacéo e de critica; d) independéncia intelectual; e)
observancia dos requisitos exigidos na organizacdo do trabalho pedagégico e do trabalho académico-
cientifico; f) uso da norma padréo do portugués; e h) pontualidade na entrega dos trabalhos.

Quanto a socializa¢do dos conhecimentos e habilidades desenvolvidas nos Estégios, esta pode ser
realizada através de debates, painéis, féruns, mesas-redondas, entre outros.

9.3 Trabalho de Concluséao de Curso

O Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), previsto na matriz curricular do curso, constitui-se como
instrumento importante de ensino e aprendizagem do futuro docente porque possibilita:

¢ A andlise de contexto e situac¢des cotidianas dos ambientes escolares;

¢ A construgéo de saberes oriundos dessa analise critica;

o A compreenséo da sua posicdo de professor-investigador frente a realidade educativa.
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Esses aspectos auxiliam o docente a intervir no seu espaco pedagogico considerando as multiplas
relacdes envolvidas nas diferentes situacdes com que se depara frente aos seus espacos de atuacao.

Essas propostas promovem a reflexdo, a partir de situagdes-problema de observacdo participante,
geradora de diagnosticos e a proposicdo de estratégias de intervencdo que se configuram, efetivamente,
como atividades praticas na medida em que o estudante é levado a interagir com a realidade escolar e trazer
suas percepc¢des para sua realidade profissional.

Neste sentido, o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) é um momento de sintese da caminhada
construida e um ponto de partida para a Educacdo Continuada. Neste contexto, a elaboracédo do TCC, tendo
por base a pesquisa empirica, suscitara a constru¢éo de um artigo cientifico, ou monografia, ou a constru¢ao
de um material didatico, ou outro tipo de TCC, o qual devera ser apresentado e submetido frente a banca
examinadora.

Portanto, considera-se imprescindivel que os futuros docentes conhecam e se apropriem dos
procedimentos de pesquisa, como também aprendam a construir situacdes didatico-pedagdgicas que
objetivem o aprendizado através da pesquisa e sistematizacdo de conhecimento para com seus alunos.

9.4 Atividades Complementares

As Atividades Complementares (AC) tém como objetivo enriquecer o processo formativo do
estudante, por meio da diversificacdo de experiéncias, dentro e fora do ambiente universitario, propiciando o
aproveitamento de conhecimentos adquiridos pelo estudante, em atividades presenciais ou a distancia. Neste
sentido, as atividades complementares ampliam o processo de ensino-aprendizagem, privilegiando a
complementacéo da formag&o social e profissional. O que caracteriza este conjunto de atividades é a
flexibilidade de carga horaria semanal, com controle do tempo total de dedicacdo do estudante durante o
semestre ou ano letivo, de acordo com o Parecer do CNE/CES n° 492/2001.

Consideram-se como Atividades Complementares aquelas que tenham cunho académico e que
propiciem ao estudante as condi¢Bes para o desenvolvimento de competéncias que contribuam para o
aprimoramento da formacéo béasica e especifica do futuro profissional, bem como a integracdo com a
sociedade e a capacidade de desenvolver a¢des sociais. S&o AC:

o Atividades desenvolvidas pelas IES da rede (iniciagdo cientifica, participacdo em programas e
projetos de extensdo, participacdo em grupos de estudo, atuacdo no Programa de Monitoria, participacdo em
atividades de representacao estudantil — CAs, Atléticas, DCE, ligas académicas participagdo em eventos
académicos — palestras, oficinas, cursos, entre outros;

¢ Atividades externas que contribuam para a formacdo académica (apresentacdo de trabalhos,
publicacéo cientifica, exposicdo em Mostras, cursos de atualizagéo, estagio ndo-obrigatorio, viagem de estudo,
atuacao voluntaria, representacao esportiva, entre outros).

O estudante deve procurar a coordenacgdo do curso em sua IES caso tenha davidas a respeito da
validade da atividade externa que pretende realizar para o computo das horas de AC. Na UNEMAT, em
consonéancia com a Resolugdo 02/2019 — CNE, estas a¢des nao sao obrigatdrias.

Para validacdo das horas e lancamento no sistema académico o estudante deve entregar o
comprovante e acompanhar o registro das horas na matriz curricular, seguindo as orientacdes e os prazos
definidos institucionalmente. A realizacdo e comprovacao das AC como componente curricular obrigatorio
deve acontecer ao longo do curso, até que se alcance a carga horaria prevista na Matriz Curricular.

9.5 Unidades curriculares eletivas

Outra possibilidade de ampliacéo e diversificagdo curricular é a realizagdo de unidades curriculares
eletivas. Esta possibilidade permite que o estudante construa sua forma¢édo em alinhamento com temas de
relevancia social e cultural, contextualizados com a sua realidade, necessidades e interesses, bem como com
os desafios da carreira docente.

Assim, as unidades curriculares eletivas apresentam congruéncia com a area de formacéo
profissional escolhida, podendo representar aprofundamento ou ampliacdo de conhecimentos em
determinado campo de estudo. O estudante elege a(s) disciplina(s) que possa(m) enriquecer a sua formacao
académica e profissional.

9.6 Extensao
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As universidades pertencentes a esta rede, atentas ao Art. 207 da Constituicdo (1988), atuam com
base na indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao. Nesta perspectiva, a extensao é definida como
um processo educativo interdisciplinar de carater cientifico, cultural e social cujo objetivo € promover a
interacdo entre a Universidade e a sociedade com a participacdo da comunidade académica. Tem como foco
aumentar o protagonismo estudantil e a dimenséo académica que impacte na formacao do estudante.

No que tange a curricularizacdo da extensdo nos cursos de formacao de professores, em
conformidade com Resolucdo CES/CNE n° 07/2018, que estabelece as Diretrizes para a Extensdo na
Educacado Superior Brasileira, e com a meta 12.7 da Lei n° 13.005/2014, que aprova o Plano Nacional de
Educagdo - PNE 2014-2024, sdo considerados componentes curriculares de Extensdo as praticas
académicas que envolvam diretamente as comunidades externas e que estejam vinculadas a formacédo dos
discentes.

9.6.1 Creditacéo da Extenséo

O Projeto Pedagoégico do Curso de Licenciatura em Pedagogia, cumpre o estabelecido pelo Conselho
Nacional de Educacéo, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais. Considerando a necessidade de
promover e creditar as praticas de Extensdo universitaria e garantir as relagbes multi, inter e ou
transdisciplinares e interprofissionais da Universidade e da sociedade, esse PPC se fundamenta no principio
da indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensao, previsto no art. 207 da Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988; na concepc¢éo de curriculo estabelecida na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo (Lei n°® 9.394/96); na Meta 12.7 do Plano Nacional de Educacéo 2014/2024 (Lei n° 13.005/2014);
na Resolucdo n°® 07 de 2018 do Conselho Nacional de Educacéo e na Politica de Extenséo e Cultura da
Unemat de modo a reconhecer e validar as a¢des de Extenséo institucionalizadas como integrantes da grade
curricular do Curso de Licenciatura em Pedagogia.

A Creditacdo de Extenséo é definida como o registro de atividade curricular de Extens&o no Historico
Escolar, com escopo na formacéo dos alunos. Para fim de registro considera-se a Atividade Curricular de
Extensdo — ACE - a acéo extensionista institucionalizada na Pro-reitoria de Extens&o e Cultura da Unemat,
nas modalidades de projeto, curso e evento, coordenado por docente ou técnico efetivo com nivel superior. As
ACEs fazem parte da matriz curricular deste PPC e comp&e, no minimo, 10% (dez por cento) do total da carga
horaria curricular. Este Curso de Licenciatura em Pedagogia garante ao discente a participacdo em quaisquer
atividades de Extensao, respeitados os eventuais pré-requisitos especificados nas normas pertinentes. O
discente deve atuar integrando a equipe no desenvolvimento das atividades curriculares de extensdo (ACES),
nas seguintes modalidades:

I.  Em projetos de Extensé@o, como bolsista ou néo, nas atividades vinculadas;

Il. Em cursos, na execugao e/ou como ministrantes;

Ill. Em eventos, na execu¢ao e/ou como palestrante.

As ACEs seréo registradas no histérico escolar dos discentes como forma de seu reconhecimento
formativo, e deve conter titulo, nome do coordenador, IES de vinculagao, periodo de realizacéo e a respectiva
carga horaria.

9.7 Educacéo Inclusiva e Libras

A Lei Federal 10.436/02, regulamentada pelo Decreto Federal 5.626/05, dispde sobre a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS), reconhecendo-a como meio legal de comunicacéo e expresséo e outros meios
de expressdo a ela associados. Em seu Artigo 4° define que o Sistema Educacional Federal, Estaduais,
Municipal e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacdo de Educacédo Especial, de
Fonoaudiologia e de formacéo de professores, o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), como parte
integrante dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) — conforme legislagéo vigente.

Neste sentido, em atencao ao marco legal que orienta as questdes relacionadas a educacéo inclusiva,
considerando ainda a Lei n°® 13.146/ 2015, que instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
a proposta de formacéo inicial de professores assumida pela UFMS, pela UNEMAT e pela UCB, se caracteriza
pelo cuidado no desenvolvimento de competéncias que permitam a consecucdo de praticas educativas
inclusivas, em toda sua amplitude. Para isso, propde a desenvolver diferentes iniciativas de promoc¢éo da
diversidade e da inclusdo, dentre as quais pode-se destacar a presenc¢a, no Nucleo de Formagdo Comum,
das unidades curriculares obrigatérias: Aprendizagem, Neurociéncias e Inclusdo, LIBRAS e Praticas
Pedagogica: educacao e incluséo.
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9.8 Conteldos pertinentes as politicas para educacdo em direitos humanos, educacédo das relacées
étnico-raciais, educagao ambiental

A Resolucdo CNE/MEC n° 1, de 17 de junho de 2004, institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
e a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 30 de maio de 2012, institui as Diretrizes Nacionais para a Educa¢do em
Direitos Humanos (EDH).

As observacdes, recomendacdes e definicdes presentes nessas Resolu¢cdes, bem como no Parecer
CNE/CP n° 03, de 10 de marco de 2004 orientam as definicées curriculares e as politicas institucionais no
que tange a Educacéo das Relac6es Etnico-raciais e ao Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana,
bem como as politicas para a Educacéo dos Direitos Humanos. Neste sentido, institui a obrigatoriedade da
inclusdo de conteldos relacionados ao tratamento destas questdes, tendo como meta promover a educacgao
de cidadaos atuantes e conscientes na sociedade brasileira, marcadamente multicultural e pluriétnica,
buscando relagbes étnico-sociais positivas para a construgcdo de uma sociedade democratica, justa e
igualitaria.

A educacéo das Relagdes Etnico-raciais, segundo a Resolugdo CNE/MEC n° 1/2004 (art. 2°, §1), tem
por objetivo “a divulgagédo e produgao de conhecimentos, bem como de posturas e valores que eduquem
cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos comuns
gue garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizacao de identidade, na busca da consolidacdo da
democracia brasileira”. Ja o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo “o
reconhecimento e valorizagédo da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros, bem como a garantia de
reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes africanas da nacao brasileira, ao lado das indigenas,
europeias e asiaticas” (Resolugdo CNE/MEC n°01/2004, art. 2° §2°).

E pela educac&o para o atendimento aos Direitos Humanos que alcangaremos uma sociedade melhor
e mais justa. A propria Resolugdo CNE/CP n° 1/2012 afirma que “a Educagao em Direitos Humanos emerge
como uma forte necessidade capaz de reposicionar 0s compromissos nacionais com a formagéo de sujeitos
de direitos e de responsabilidades”. Reafirma ainda que tal educagao “podera influenciar a construgéo e a
consolidacdo da democracia como um processo para o fortalecimento de comunidades e grupos
tradicionalmente excluidos dos seus direitos”. Toda a compreens@o da EDH se fundamenta nos seguintes
principios: dignidade humana; igualdade de direitos; reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das
diversidades; laicidade do Estado; democracia na educacgdo; transversalidade, vivéncia e globalidade;
sustentabilidade socioambiental.

Nesse contexto, colaborando para a constru¢do de uma sociedade mais justa e mais igual, que
vislumbra a diversidade social como uma diferen¢a que nos enriquece, os cursos de licenciatura propostos
apresentam, de forma transversal, em diferentes unidades curriculares, contetdos, habilidades e atitudes que
expressam as reflexdes e praticas esperadas para a promog¢éo da Educacdo em Direitos Humanos, para a
Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Esta
perspectiva se revela em estudos, vivéncias, debates, eventos e projetos propostos e desenvolvidos ao longo
da formagé&o nos cursos de licenciatura.

Cabe ressaltar que os principios que orientam a Resolu¢do CNE/CP n° 02/2012 (que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagcdo Ambiental) e a Resolugdo CNE/CP n° 01/2012 (que institui
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos) séo principios norteadores da
educacéo preconizada pelas Universidades que compdem esta rede, assumidos institucionalmente. Dessa
forma, as questdes relacionadas a formacao de uma consciéncia cidada, marcada pelo respeito a diversidade,
pela defesa dos direitos civis, politicos, sociais, ambientais, econémicos e culturais, na constru¢do de uma
sociedade justa e equanime, representam o projeto de formacdo nestas Universidades, encontrando-se
presentes em suas politicas institucionais.

O Decreto n° 4.281/2002, que regulamenta a Lei n® 9.795/1999 (Politica Nacional de Educacéo) e a
Resolucdo CNE/CP n°02, de 15 de junho de 2012 (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Ambiental), comp&e o marco legal especifico que orienta a atuagdo em relacdo a Educacdo Ambiental.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (Resolucdo CNE/CP
n°02/2012, art. 3°), a Educacdo Ambiental “visa a constru¢cdo de conhecimentos, ao desenvolvimento de
habilidades, atitudes e valores sociais, ao cuidado com a comunidade de vida, a justica e a equidade
socioambiental, e a protecdo do meio ambiente natural e construido” e ndao deve ser implantada como
disciplina ou componente curricular especifico (art. 8°).

As IES se propSem a abordar as questdes e os contelidos relacionados a Educacdo Ambiental
também sé&o tratados de forma transversal, em diferentes unidades curriculares, perpassando praticas,
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vivéncias, projetos e eventos, realizados ao longo de toda formacéo. Neste sentido, defende-se o estudo e a
promocéo das relacdes entre os organismos vivos e 0 meio ambiente, em defesa das condi¢des de vida e de
sobrevivéncia, questionando os modelos de desenvolvimento, consumo e producdo em favor da vida e do
planeta.

Por fim, cabe destacar que a Educacdo Ambiental, a Educac&o em Direitos Humanos e a Educacéo
das Relacdes Etnico-raciais sdo contempladas na proposta educacional também por meio de projetos de
pesquisa e extensdo, desenvolvido pela IES.

Assim, os conteldos que suportam esta proposta formativa sdo trabalhados de forma mais
abrangente, tanto no nucleo de formacao comum das licenciaturas, quanto no ndcleo de formacao especifica,
além de orientar a atuacdo discente em suas praticas extensionistas e de pesquisa. Ademais, esses
conteddos sdo também contemplados de maneira transversal por meio da oferta de palestras, mesas-
redondas, encontros e eventos culturais ao longo dos semestres.

10. Outras agdes de apoio a aprendizagem
10.1 Acessibilidade e Atendimento as Pessoas com Necessidades Especiais

Na perspectiva de atender as demandas educacionais de estudantes com deficiéncia, a Universidade
do Estado de Mato Grosso desenvolve ag6es que tém por objetivo proporcionar a acessibilidade e a inclusao.
O estudante matriculado pode acessar o servico através da solicitagdo a coordenacdo de curso que ir4
cadastrar a demanda para atendimento especifico no Sistema SIGAA - Mddulo NEE.

O coordenador do curso faz a solicitacdo a Pro-reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE) por meio do
modulo NEE/SIGAA. Essa demanda serd acompanhada por assistente social em didlogo com a Pr4-Reitoria
de Ensino de Graduacédo (PROEG).

Como estratégias de incluséo, a instituicdo possibilita a contratacdo de profissionais intérpretes,
ledores e escreventes, entre as especialidades, de acordo com as necessidades ou outras condi¢des
apresentadas pelos académicos e que precisam de acompanhamento no processo de aprendizagem. No
desenvolvimento da atividade docente de ensino na Universidade do Estado de Mato Grosso € garantido o
auxilio do intérprete de Libras quando est@o presentes estudantes surdos. Os espacgos para as aulas e as
praticas tém acessibilidade a estudantes cadeirantes e com mobilidade reduzida. A escolha dos materiais
didéaticos prioriza o baixo custo, 0 amplo acesso e a maior percepcao visual.

Buscando contribuir com o processo educativo, a Pro-reitoria de Assuntos Estudantis tem realizado
acOes de sensibilizacdo da comunidade académica, por meio de lives que trazem para a agenda do dia
tematicas que envolvem a acessibilidade, inclusdo, respeito, apoio e empatia com as pessoas com
deficiéncias, na universidade, no mercado de trabalho e na sociedade.

A educacéo inclusiva faz parte do grande objetivo do presente projeto de curso tanto no que se refere
a inclusdo de estudantes no Curso de Graduagdo, quanto na formacdo e preparo destes para, como
profissionais, atuarem na realidade social sendo agentes da inclusdo a partir de praticas e politicas
educacionais. Dentro do Curso, a educacao inclusiva € um principio que fundamenta a préatica docente no
acolhimento de estudantes com deficiéncia. Mas € também um principio para que a diferen¢a ganhe espago
e seja positivamente trabalhada considerando que os estudantes aprendem cada um do seu modo, com
destaque aos fatores biopsicossociais. Assim, as metodologias de ensino no Curso, suas praticas e seus
espacos para a formacdo dos estudantes priorizam a inclusdo de modo amplo, reconhecendo que as
diferencas devem ser valorizadas como instrumentos de potencialidades para uma formacdo que revele as
caracteristicas proprias e suas potencialidades em cada futuro profissional e cidad&o.

O conceito e as praticas de educacéo inclusiva que orientam o presente projeto de curso resultam
dos avancos do tema no contexto nacional e internacional, com o qual a educacgdo superior deve manter-se
atualizada e em didlogo. Assim, e em cumprimento da legislacao, o curriculo deste projeto de curso traz a
oferta da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) bem como tem a educacéo inclusiva como tema transversal
tanto nos conteddos disciplinares quanto nas competéncias visadas pela formacéo dos estudantes. Deste
modo, a educacdo inclusiva estd presente no processo de ensino universitario, de modo que os estudantes
internalizam suas concepc¢des e possam desenvolvé-las quando atuarem na sociedade como profissionais
formados e como cidadéos.

10.2 Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagéo
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As Tecnologias Digitais de Informag&o e Comunicacéo (TDIC) cada vez mais ganham importancia no
cenario educacional, seja no ensino a distancia, no hibrido, ou em cursos presenciais. As TDICs servem como
recursos auxiliares para potencializar/dinamizar os conteldos apresentados em sala de aula, além de
complementar a aquisi¢do de competéncias e habilidades do licenciando.

Nesse sentido, o desenvolvimento dos componentes curriculares neste curso devera integrar métodos
e praticas de ensino e aprendizagem centrados em recursos/tecnologias digitais abertas para atingir objetivos
pedagoégicos, bem como prever reuniées presenciais e atividades de tutoria.

Entre tantas ferramentas de suporte, a Universidade do Estado de Mato Grosso viabiliza politicas
internas para a disponibilidade dos recursos humanos e tecnologicos para a efetivagdo da modalidade a
distancia.

As ferramentas disponibilizadas pelo SIGAA sé&o o principal recurso tecnologico para as interacdes
dos participantes (académicos, monitores, docentes, coordenador de curso e equipe gestora) nas disciplinas
do curso. Por meio do ambiente virtual de aprendizagem, disponibilizado no SIGAA, o docente pode organizar
seu material didatico-pedagogico, utilizando as diversas ferramentas do ambiente para diferentes atividades
da sua disciplina. Tais ferramentas possibilitam que os professores criem tarefas, questionarios, féruns,
enquetes, noticias e iniciem instantaneamente debates com a turma. Além disso, os professores podem ver
rapidamente quem concluiu ou ndo um trabalho, dar feedback direto e em tempo real e atribuir notas. Os
discentes, por sua vez, podem compartilhar reflexdes entre eles e interagir no mural da turma ou por e-mail,
receber avisos via e-mail de atividades postadas e que estdo préximas da data de entrega. Ao postar uma
atividade e/ou avaliagdo, o professor pode anexar itens a sua postagem, como imagens, arquivos, itens do
Google Drive, videos do YouTube ou links de forma rapida e dinamica.

Todos os recursos e materiais disponibilizados pelos professores em suas disciplinas poderéo ser
acessados a qualquer hora e lugar. O acesso pode ser feito por meio de computadores pessoais ou da
instituicdo, assim como diretamente do smartphone, ao acessar o SIGAA. Aulas sincronas e encontros de
orientacdes podem ser realizados pelo Google meet, visto que a Universidade do Estado de Mato Grosso
adquiriu assinatura ilimitada de todos os recursos da Google, bem como espaco ilimitado de armazenamento
no Google Drive. Para ter acesso a todos esses servi¢cos de forma ilimitada, basta que alunos e professores
utilizem seus respectivos e-mails institucionais. O registro da carga horaria executada a distancia em cada
disciplina seréa feito com base no histérico das salas de aulas criadas pelos professores. Estes Ambientes
Virtuais de Aprendizagem (AVA), os quais englobam varias tecnologias em um unico local, facilitam a
comunicacéo, a postagem de materiais e o controle de atividades dos alunos.

11. Ingresso e Permanéncia

A UNEMAT adota algumas formas de ocupagédo de vagas:

1. Processo de selecdo dos candidatos para a ocupacdo de vagas utilizando-se a nota de
desempenho do ENEM,;

2. Processo seletivo por vestibular proprio, especialmente quando as vagas séo para atender a uma
politica especifica, como esta de formacéo de professores em servico.

3. Processo de ocupacédo de vagas remanescentes, por sele¢do propria.

Ocorrera também um processo de sele¢do especifico diante da necessidade de o candidato firmar
compromisso com a realizagdo de 1 (um) ano de residéncia docente na rede publica de ensino com
recebimento de bolsa conforme rege o item b do artigo 5.3 do Edital n°35, de 21 de junho de 2021 publicado
no Diario Oficial da Unido em 22/06/2021 e de garantir uma prioridade ao atendimento de professores sem
qualificacdo adequada.

Os académicos podem contar com apoio para sua permanéncia ao longo do curso por meio do acesso
e selecao em editais de fomento financeiro de bolsas viabilizadas pelas Pr4-Reitorias de Ensino de Graduacao
(PROEG), Pr6-Reitoria de Pesquisa e Pés-Graduacado (PRPPG), Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE)
e Pro-Reitoria de Administracao (PRAD).

A PROEG disponibiliza bolsas para estudantes dos cursos de graduacéo, via o Programa Formacéao
de Células Cooperativas (FOCCO), Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
Residéncia Pedagdgica (RP) entre outros. A PRPPG oferta bolsas pelo Programa de Bolsas de Iniciacéo
Cientifica - PIBIC e pelo Programa de Bolsas de Iniciacao Cientifica (PROBIC). A Pro-Reitoria de Extenséo e
Cultura — PROEC - oferece Bolsa Extensao; Bolsa Cultura; e Bolsa Esporte. Ja a Pro-Reitoria de Assuntos
Estudantis — PRAE - concede Bolsa Apoio ao Estudante, sendo esta destinada a prestar assisténcia estudantil
aos discentes de baixa renda devidamente matriculados nos cursos da UNEMAT; e Bolsa Auxilio Alimentagao
e Moradia para discentes com comprovada vulnerabilidade socioeconfmica. Ja PRAD possibilita a
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participagdo em Bolsa Estagiario. Todas estas bolsas visam melhor integracdo do discente ao meio
académico, maior qualidade do processo de ensino-aprendizagem que eleva suas possibilidades de
conclusdo de curso e maior oportunidade socioecondmica para a sua manutenc¢do financeira durante o
periodo de formagéo académica.

Os discentes também recebem apoio pedagdgico durante a graduacao, estabelecidos por professores
e pela coordenacéo de curso, como orientagdes para o cumprimento das sequéncias didaticas de disciplinas
para a conclusdo do curso; resolugcdo de problemas; orientagdo para os estagios, TCC’s, participagdo em
projetos, participacdo em eventos, e demais assuntos que beneficiam intelectualmente o discente durante o
seu percurso académico.

Os académicos serao orientados e supervisionados pelo Coordenador de Curso, visando identificar
as demandas destes de modo a garantir sua permanéncia no curso até a conclusao. Relatérios semestrais
parciais constituirdo o relatério anual, pelo qual serd o meio de acompanhamento por parte da Pro-Reitoria
de Ensino e Graduacao-PROEG sobre o desenvolvimento dos académicos e aplicacdo do PPC do curso.
Este relatério emitido por cada Coordenacédo de Curso auxiliara a PROEG na confecgdo do relatério a ser
enviado a Diretoria de Formacgdo Docente e Valorizagdo de Profissionais da Educacgdo (DIFOR/SEB)
vinculada a Secretaria de Educacéo Bésica (SEB) do Ministério da Educacao.

11.1 Avaliacdo e acompanhamento do monitoramento de permanéncia

Cabe ao Coordenador de Curso o acompanhamento de seus académicos, orientando-os quanto a
importancia do curso escolhido para o seu desenvolvimento social do espago que ocupa em todas as suas
vertentes. O processo de orientagdo pedagdgica por parte do Coordenador de Curso deve contemplar desde
o processo de matricula, desenvolvimento dos componentes curriculares e resultado final semestral, de modo
gue o Coordenador de Curso possa desenvolver estratégias conjuntas com os docentes para garantir o pleno
desenvolvimento dos académicos e assim evitar a sua evaséo.

Mais do que avaliar nimeros de aprovacao, reprovagéo e evaséo, deve conhecer a realidade dos
académicos, reconhecendo-se que as desigualdades estdo também dentro da Universidade e demandam de
um atendimento particular e direcionado para os nimeros de reprovacgdo e evasdo sejam minimos e tenham
plenas condi¢des de se transformar no resultado almejado, a concluséo do curso de graduacao.

12. Especificidades da formac¢&o académica
12.1 Articulacdo com a P4s-Graduacgéo

A UNEMAT conta com 24 (vinte e quatro) programas de pds-graduacdo Strictu Sensu aprovados
pelas Capes, em seu conjunto esses programas contemplam 28 cursos de pds-graduacdo Stricto Sensu,
sendo 21 (vinte e um) mestrados (11 Mestrados académicos, 01 mestrado profissional e 09 mestrados
profissionais em rede), bem como 07 doutorados, sendo 04 doutorados académicos institucionais e 03
doutorados académicos em rede.

A pesquisa faz parte do tripé que sustenta a IES. Todos os programas de pos-graduacdo, além da
relagdo intrinsecamente ligada a pesquisa, também possuem em maior ou menor dimenséo o foco no ensino
e na extensdo. Todavia, destacam-se aqui os cursos de Mestrado Académico em Educagéo implantado em
2010 no municipio de Caceres como objetivos de formar profissionais qualificados para o campo da educagéao
gue desenvolvam atividades de pesquisa relacionadas a formacgéo de professores, politicas educacionais,
praticas pedagdgicas e diversidade, bem como atividades de ensino que se traduzem em mecanismos de
intervencao em diferentes espacos educativos e a producdo e divulgacdo de conhecimentos na area da
educacdo tendo como elemento de articulacdo as pesquisas desenvolvidas por alunos e professores do
Programa.5555I

Outro programa de Mestrado que merece destaque aqui é o de Educacéo Inclusiva em Rede Nacional
gue almeja oferecer primordialmente formacdo continuada e em servico para professores do ensino
fundamental e médio, profissionais do atendimento educacional especializado (AEE) ou profissionais em
situagBes equivalentes e demais profissionais com vinculo na educacéo basica e superior, e também aos
gestores para que aprimorem seu repertério de conhecimentos e saberes, podendo promover o
desenvolvimento em contextos educacionais, garantindo uma educagéo inclusiva, com o intuito de contribuir
para a melhoria da qualidade da educac¢éo no Pais.

E por fim, mas ndo menos importante, destaca-se o Programa de Mestrado Profissional em Letras,
ofertado no campus de Caceres e de Sinop, que € um programa em Rede com varias universidades do Brasil,
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sendo sediado na UFRN e destinado a formagdo de professores em atuagédo nas escolas de Educacéo
Bésica.

Esse conjunto de Programas de Pos-graduacdo garantem que neste curso seus objetivos sejam
atendidos em sua totalidade através da pesquisa continuada, aplicada e integrada, visto que todos os
docentes da instituicdo que atuam na pds-graduacéo também atuam no ensino de graduacéo.

12.2 Outras informacges

Os cursos de formacdo propostos pela Rede UFMS-UNEMAT-UCB terdo a particularidade de
oferecimento, gestéo e desenvolvimento, como dito e aqui reforcado, em Rede. Esta caracteristica bastante
especifica, somada aos esfor¢os verdadeiramente colaborativos aplicados na construcdo das trés propostas
institucionais e na redacéo de todos os projetos de curso, trouxe a proposta como um todo um carater
unificador que considera, também, as particularidades regionais, culturais, sociais, econdbmicas e
institucionais da sede e dos nucleos.

A parte comum a todos 0s cursos se mantém comum mesmo ao se considerar diferentes IES. Este
fato, acreditamos, podera estimular o transito interinstitucional de discentes, uma vez que pretende-se manter
uma diferenga entre cargas horarias em uma mesma disciplina, considerando duas IES diferentes da Rede,
nao superior a 25% da carga horaria total naquela disciplina, como forma de possibilitar o aproveitamento de
carga horéaria de forma mais automética.

13. Condig¢des estruturais para oferta do curso
13.1 Recursos Humanos

A UNEMAT, desde a sua fundagéo em 1978, sempre promoveu a¢des de formacgdo continuada de
seu corpo docente, pois reconhece que é através dele que a Universidade se constituiu em um espaco de
construcdo do conhecimento.

Reconhecendo as especificidades do presente projeto, cujos objetivos estdo alinhados com
instrumentos legais recentes (Resolucdo CNE/CP n°2, de 20/12/2019; Lei n° 13.005, de junho de 2014) como
meio de garantir que os objetivos sejam de fato atendidos os docentes que irdo atuar no curso que aqui se
prop@e deverdo passar por uma formagéao especifica prévia, de modo a também prepara-los e assim permitir
gue o presente curso também contribua com o aprimoramento dos cursos de licenciatura j&a existentes na
instituicdo.

Resultante da politica de investimento na qualificacdo dos servidores técnico-administrativos (858) e
docentes (1518), para atender a demanda de um estado-continente, a UNEMAT apresenta um quadro de
docentes, com 586 doutores, 571 mestres e 253 graduados (anudrio 2020 base de 2019). A UNEMAT conta
atualmente com mais de 160 grupos de pesquisas certificados pelo CNPq, além de 27 Nucleos e 15 Centros
de Ensino, Pesquisa e Extensdo. Todos esses sdo constituidos por professores-pesquisadores-extensionistas
e alunos bolsistas nas areas de Letras, Linguistica e Artes, Ciéncias Sociais Aplicadas, Ciéncias Bioldgicas e
da Saude, Ciéncias Humanas e Sociais, Engenharias e Tecnologias e Ciéncias Exatas e da Terra, cuja
investigacao se assenta sobre questfes de relevancia para a constru¢éo do conhecimento cientifico, visando
contribuir com o desenvolvimento regional e nacional, com apresentacao de alternativas que possam interferir
positivamente na sociedade mato-grossense.

A Universidade do Estado de Mato Grosso vem, nos Ultimos anos, intensificando também esforgos
para a consolidacéo dos programas de pés-graduacao stricto sensu, contribuindo com a formagéao de recursos
humanos em niveis de Mestrado e doutorado, prevista no Plano Nacional de pesquisa e pds-graduacao —
PNPG 2010-2020 — CAPES, ac¢éo prevista também no plano Estadual de Ciéncia e Tecnologia do Estado de
Mato Grosso.

13.2 Recursos Materiais e Auxilio Financeiro para as saidas para a préatica

A UNEMAT oferta o Auxilio Financeiro para a Participacdo em Eventos (Resolugdo n° 004/2012-
CONSUNI), que destina-se exclusivamente a apoiar a participacao de discentes de graduacdo da Unemat,
gue pretendem publicar e/ou apresentar trabalhos em eventos técnico-cientificos, que ndo estejam previstos
como atividade obrigatoria da modalidade de bolsa, e de representantes de entidades estudantis dos cursos
de graduacao presencial em eventos fora da Unemat, em atividades de intercambio didatico-cientifico e
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politico-académico de abrangéncia regional e nacional, em localidades distintas do Campus de origem do seu
curso.

Todos os académicos também possuem um seguro académico contratado pela UNEMAT que visa
assegurar o bem-estar dos discentes, em relagdo aos riscos das atividades laboratoriais, de estagio e de
atividades académicas que ocorram dentro e fora das dependéncias desta universidade.

13.3. Recursos de infraestrutura

A UNEMAT conta com uma infraestrutura de 13 (treze) Campus, mais dois Campi avancados e 17
(dezessete) Nucleos Pedagdgicos distribuidos em toda extenséo do estado de Mato Grosso, contando ainda
com 27 (vinte e sete) polos pedagogicos de Educacao a Distancia. No que tange aos cursos de graduacao a
UNEMAT oferta 60 (sessenta) cursos presenciais e mais 129 cursos em modalidade diferenciadas.

Todos os Campus e Nucleos dispdem de infraestrutura especifica e geral. A infraestrutura geral
contempla as salas de aulas com capacidade compativel para o nimero de vagas ofertadas, que na maioria
dos cursos é de 40 (quarenta) académicos, todas com o mobiliario especifico para os discentes e a atuacéo
docente (quadro e equipamento de midia).

Caso algum municipio que for ofertar o curso ndo esteja na relagdo de nlcleos e polos, tera que
organizar as condi¢cfes de estrutura como: espago para funcionamento, internet, pessoal administrativo para
atendimento.

O laboratdrio de informatica € um espago que se tornou de oferta geral aos cursos de graduacao,
tornando-se cada vez mais um espaco de valor aos cursos diante do momento atual, em que a tecnologia
tornou-se uma ferramenta fundamental para o processo de ensino-aprendizagem e de garantia da
continuidade das atividades de ensino.

13.4 Laboratdrios e salas especiais

A UNEMAT consta com uma infraestrutura fisica diversificada em cada um de seus campi, que
atendem as especificidades dos cursos de graduacéo ofertados.

As instalacdes fisicas que acomodam essa estrutura foram planejadas, construidas e ampliadas
conforme a necessidade do processo de expansao das atividades da Universidade, seja na diversificacdo de
atividades, inovacao, ou, ainda, na ampliacdo da sua area de abrangéncia. A UNEMAT dispde, em seus
diferentes campi, de espagos esportivos, que contemplam diferentes modalidades esportivas para utilizagdo
da comunidade académica em horéarios de lazer e nas aulas de educacéao fisica ou demais atividades que
exijam espacos amplos.

Os campi universitarios possuem estruturas fisicas diversificadas. Possuem uma coordenacdo
regional, que organiza todas as a¢fes de ensino, pesquisa e extensdo na regido geoeducativa na qual a
instituicdo esta presente. Essa coordenacdo é (co)responsavel pelas politicas, pelo orcamento e pela
execucao financeira da Instituicdo. Atende as necessidades no que se refere a infraestrutura como salas de
aula, biblioteca, laboratérios, equipamentos de informéatica, redes de informagéo e outros. Essa infraestrutura
foi construida e equipada de forma a atender as necessidades dos cursos por afinidades, sempre procurando
otimizar os recursos.

Todo o detalhamento das infraestruturas da UNEMAT e seu planejamento de expanséo e melhorias
podem ser encontrados em seu Plano de Desenvolvimento Institucional.

13.5 Biblioteca

A biblioteca é um espaco de infraestrutura comum a todos os cursos, sendo a biblioteca fisica
existente em todos os Campus e Nucleos Pedagdgicos. O atendimento das bibliotecas € prestado através de
diferentes meios, e o seu acervo bibliografico é atualizado periodicamente, a fim de que as informagfes
disponiveis sejam eficientes e eficazes. Dessa forma, a aquisicdo de acervo bibliografico é de suma
importancia para garantir melhor acessibilidade a informagéo e a pesquisa, bem como proporcionar um ensino
de qualidade.

Recentemente, a UNEMAT disp&e da biblioteca virtual Minha Biblioteca, que garante aos académicos
0 acesso a um acervo altamente diversificado e atualizado, com uma série de ferramentas digitais de
anotacdes individuais e coletivas que permitem um estudo ainda mais dindmico no ambiente virtual.

A biblioteca virtual tomou uma grande importancia pela facilidade de acesso a informacéo sem a
necessidade de reserva do exemplar, os livros sdo de acesso a todos a todo momento, 0S acessos nela
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seguem crescendo conforme os académicos e docentes a conhece, gerando inclusive demanda na ampliacdo
de seu acervo. Além da facilidade de acesso ao acervo, sdo também vantagens da biblioteca virtual sua
interface que permite o registro de comentéarios e marcagfes conforme ocorre a leitura de uma obra, o que
antes representava um dano fisico ao exemplar do livro da biblioteca fisica e na biblioteca virtual o acervo é
sempre atualizado contando com as Ultimas edi¢cdes das obras publicadas.

A expectativa é que apds a implantagéo deste PPC novas tecnologias sejam implementadas no curso
para melhor atendimento as demandas que eventualmente surgirem.

O Portal de Periddicos da Capes possui um acervo de mais de 38 mil titulos com texto completo, 134
bases referenciais, 11 bases dedicadas exclusivamente a patentes, além de livros, enciclopédias e obras de
referéncia, normas técnicas, estatisticas e contetddo audiovisual.

14. Plano de implantacao
14.1 Articulacdo no ambito da rede

A implantacdo da Rede UFMS-UNEMAT-UCB seré conduzida a partir de acdes colegiadas, com forte
dialogo, cooperacao e colaboracdo entre as trés IES proponentes. O Comité de Articulagdo da Formagéo
Inicial Docente se mantera ativo durante a implantacéo, o desenvolvimento e a avaliacdo dos cursos e sera o
orgao colegiado maximo da Rede ora proposta. Este Comité devera garantir, em primeira instancia, caso esta
proposta seja aprovada, a constituicdo de uma comissdo em cada IES com membros de todos os cursos
ofertados na referida IES, além de comissdes setoriais para a implantagdo de cada curso especificamente.

Com as comissdes constituidas, a matriz curricular de cada curso deverda ser adequada as
caracteristicas e necessidades regimentais no que se refere & computacéo de carga horaria discente. As
comissBes deverdo manter espacos de comunicagao para trocas de experiéncias bem como para articulagéo
e incentivo a movimentac¢do discente interinstitucional, favorecida pela unificacdo em grande parte das
matrizes curriculares dos cursos ofertados, e ao desenvolvimento de projetos integradores aproximando as
acOes de pesquisa, ensino e extensao em cada universidade. Além disso, a diferenca de carga horaria de
cada disciplina e em cada IES ndo devera ultrapassar 25% da carga horaria total da referida disciplina em
todas as outras IES da Rede. Esta estratégia visa facilitar e estimular a movimentac¢édo estudantil dentro da
propria Rede.

Outra acéo a ser desenvolvida serd no ambito da capacitagdo para os professores que atenderao os
12 cursos da Rede UFMS-UNEMAT-UCB, para alinhamento de estratégias, conhecimentos especificos dos
aspectos particulares e inovadores desta proposta e fortalecimento das agfes previstas para os quatro anos
de desenvolvimento dos cursos.

14.2 Articulac8o intra-institucional

Internamente, o processo de implementacdo segue em alinhamento com o processo articulado em
rede, considerando os instrumentos e procedimentos de acompanhamento e avaliacéo.

Apbs aprovacdo, para a implantacdo destes cursos, passara pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e
Extensdo para homologagdo e as articulagbes para implantacdo, atendendo aos dispositivos legais
institucionais.

15. Avaliacdo e acompanhamento do projeto pedagdgico do curso;
15.1 Avaliacdo e acompanhamento no &mbito da rede

A rede UFMS-UNEMAT-UCB mantera uma dindmica periddica de reunides e interlocu¢do no ambito
do Comité de Articulacdo da Formacao Inicial Docente para gestdo e monitoramento das atividades de cada
um dos cursos bem como das ag¢es interinstitucionais que serdo favorecidas e fortalecidas a partir da propria
rede.

Como o proprio edital prevé, o Comité de Articulagéo da Formacéo Inicial Docente serd composto por
representantes de cada um dos cursos ofertados, ou seja, de pelo menos 12 representantes dos cursos
ofertados, além do Coordenador do Comité de Articulacdo da Formacao Inicial Docente.

Além desse 6rgéo colegiado, haverd uma comisséo em cada IES composta pelo coordenador da rede
na IES, pelos coordenadores dos cursos ofertados e por representantes docentes e discentes, de modo a
acompanhar o desenvolvimento dos cursos, resolver demandas internas, estabelecer uma articulacdo entre
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o Comité de Articulacdo da Formacao Inicial Docente e cada curso ofertado, além de abrir espago para o
transito entre os cursos ofertados na mesma IES, ja que em nossa proposta ha 10 Unidades Curriculares que
sdo comuns a todos os cursos. Pelo menos um membro dessas comissdes nas IES devera compor o Comité
de Articulacdo da Formacéo Inicial Docente da rede UFMS-UNEMAT-UCB.

As acdes do Comité de Articulacdo também deverdo promover e incentivar o intercambio institucional
entre alunos matriculados nos cursos da rede, favorecendo a troca de experiéncias. Esse incentivo é
favorecido a partir da forte correspondéncia entre as matrizes curriculares em cursos de mesma area,
permitindo o aproveitamento de carga horaria e o desenvolvimento de projetos interinstitucionais.

Ainda, o Comité de Articulagdo organizara anualmente uma avaliagdo interna para monitoramento
das acBes, com aplicacdo de questionarios anbnimos entre discentes, docentes e gestores dos cursos
ofertados na rede, com posterior elaboracéo de relatério por comissdes especificas para este fim em cada
IES e compartilhamento com a comunidade envolvida na Rede, indicando a¢Bes a serem implantadas ou
ajustadas conforme os resultados destas avaliacdes internas.

15.2 Avaliacdo e acompanhamento intra-institucional

A avaliagdo deve ser considerada como um meio e ndo como um fim, ou seja, um meio capaz de
auxiliar o educando durante o ato pedagdgico, incentivando-o no avanco e na superacao de dificuldades. O
ato de avaliar € um processo constante, ativo, de continuo crescimento, uma vez que o desempenho
alcancado representa um significativo avango em relagao a etapa anterior. Em consonancia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais, a avaliagdo deve constituir processo de aperfeicoamento continuo e de crescimento
gualitativo, pautando-se pela:

¢ Coeréncia das atividades quanto a concepgao e aos objetivos do projeto pedagdgico e quanto ao
perfil do profissional formado pelo curso de Letras;

¢ Validagéo das atividades académicas por colegiados competentes;

¢ Orientac@o académica individualizada;

¢ Adocao de instrumentos variados de avalia¢éo interna;

o Disposicéo permanente para participar de avaliacdo externa.

A avaliacdo que se pretende como prética corresponde a uma disposi¢do mental que entende o ato
de avaliar como um acompanhamento sistematico do desempenho individual do aluno, bem como da turma,
como um coletivo. Esta concepg¢édo envolve dois grupos de atencédo: as atitudes e o desempenho.

No conjunto de atitudes, o professor deve considerar quesitos como participacdo, engajamento,
responsabilidade, iniciativa, trabalho em equipe e compromisso. No conjunto de desempenho, o professor
deve considerar, por meio de instrumentos especificos e diversos, o crescimento individual do aluno em
relacéo aos conteudos especificos da disciplina, bem como as condi¢cdes em que esse aluno se encontra em
relacéo ao coletivo da turma. Deve-se priorizar a transparéncia do processo avaliativo, de modo que as regras
devem constar desde o inicio das disciplinas em seus planos de ensino, explanadas e acordadas com o0s
discentes.

Em relacdo a forma e aos instrumentos, o professor pode avaliar em momentos formais e informais:
o formal é mais ligado a avaliagdo instrumental, enquanto o informal é mais ligado a avaliagéo de atitudes,
ficando a critério do professor. Deve-se levar em conta a discussao prévia com os alunos para que interajam
com os procedimentos avaliativos, sem que se desvie das diretrizes gerais do curso.

Quanto as formas de avaliagdo, em consonancia com 0s pressupostos tedricos deste projeto
pedagodgico, adota-se um tipo de avaliacdo caracterizado pela dindmica e pela participagdo. A avaliagao
dindmica é caracterizada pela promocéo de situacdes e/ou tarefas que, por meio do didlogo e da discussao,
estimulam a andlise critica sobre a real condi¢édo de cada aluno, como também a do professor. Essa avaliagao
€ também participativa, visto que o professor faz o registro do desempenho do aluno, constata as lacunas,
para, a partir dos indices apurados, propor atividades alternativas visando & retomada dos assuntos e
melhoraria das condicdes anteriormente apresentadas. Na realizacdo do processo de avaliacdo, o professor
vai obtendo dados provisérios sobre o estagio de desenvolvimento do aluno. Esse tipo de avaliacdo exige que
o professor tenha habilidade para estabelecer relacionamento interpessoal equilibrado, uma vez que valoriza
o trabalho coletivo. Dessa maneira, a avaliagao sera eficaz, se cumprir sua funcdo pedagogica de auxiliar na
melhoria do processo de ensino-aprendizagem. Serd eficiente, se for realizada de forma sistemética e
abrangente.

Quanto aos instrumentos destinados a avaliacdo de desempenho, o professor é responséavel pela
escolha e organizacdo das ferramentas. De acordo com Resolugédo 054/2011-CONEPE/UNEMAT, para cada
disciplina, o professor deve promover no minimo trés avaliagdes de sistematica instrumental, ou seja, ele deve
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converter suas avaliacdes em notas de zero a dez (0 a 10); e, antes de aplicar um instrumento de avaliacéo,
ele deve entregar a anterior, a fim de que o aluno possa conhecer os rumos de seu proprio desempenho. E
relevante o retorno das avaliagBes aos alunos, bem como sua discusséo detalhada, realizar um feedback,
momento em que o professor expBe para o aluno os aspectos atendidos suficientemente nas avaliagbes e
agueles que ainda ndo foram contemplados dentro da expectativa da disciplina. Os instrumentos de avaliacéo
podem ser trabalhos individuais e em grupos, debates, produgfes de textos, pesquisas, testes, visitacdes,
exposicoes, testes interdisciplinares, trabalhos orais e escritos, dentre outros.

O docente é também o responsavel pelo registro dos processos avaliativos em instrumentos
especificos, fazendo uso do SIGAA, um sistema de registros académicos on-line, desenvolvido especialmente
para a Universidade do Estado de Mato Grosso, que recepta e organiza as informacdes académicas,
dispondo-as para 0s académicos.

A reoferta de disciplinas, em virtude de reprovacdes, far-se-a4 de acordo com a Normatizacao
Académica (Resolucédo n° 054/2011-CONEPE) e baseada na Resolucdo n® 041/2016-CONEPE. A reoferta
de disciplinas podera também ser executada em Regime Especial de Recuperacao (RER) sem aulas pois nao
contempla recuperacgédo de carga horaria, mas a aplicagdo de trés avalia¢des distribuidas no semestre letivo.
Tal processo de recuperacdo, ndo aplicavel a alunos reprovados por frequéncia, devera ser previsto nos
Planos de Ensino, a serem aprovados pelos Conselhos de Curso.

O aluno reprovado em disciplina que ndo sera oferecida no semestre imediatamente subsequente
podera matricular-se na disciplina em que reprovou na forma de RER. O beneficio de que trata o RER sera
concedido uma Unica vez na mesma disciplina, em cada periodo letivo. O aluno que se matricular em uma
disciplina em RER podera matricular-se também na disciplina subsequente da qual aquela é pré-requisito,
excetuando-se as disciplinas de TCC e Estagio Supervisionado.

Os programas de atividades e de orientacdo, bem como as formas de avaliacéo relativas ao RER,
deverdo ser elaborados pelo professor responsavel pela disciplina e encaminhados aos alunos e a
Coordenacao de Curso no inicio de cada semestre.

O professor responsavel deve acompanhar o aluno no processo de RER, tanto nos casos de
disciplinas teéricas quanto nas disciplinas préaticas, orientando-o para as provas, trabalhos e/ou outros
instrumentos de avaliagdo aos quais serd submetido.

Excepcionalmente, e por proposta do Colegiado de Curso, o beneficio do RER pode ser aplicado a

um aluno, mesmo quando ndo atendidas as exigéncias acima definidas.
No que se refere ao acompanhamento do projeto pedagdgico do Curso esta € uma competéncia do
Coordenador de Curso, que devera de forma continua promover a orientacdo do corpo docente sobre os
principios que regem o Projeto Pedagdgico Curso, em suas particularidades e especificidades, visto que este
projeto estara totalmente alinhado com as metas e estratégias do Plano Nacional de Educagéo e com as
Diretrizes Curriculares Nacionais e a Base Nacional Comum para a Formacédo Inicial de Professores da
Educagéo Basica. Deste modo, cabera ao Coordenador de Curso realizar um processo de avaliagdo continua
com o objetivo de atender estes instrumentos normativos.

16. Termo de acordo dos sistemas de ensino envolvidos no curso.

Em anexo a esta proposta, a UNEMAT encaminha os seguintes documentos:

o Carta de intencdo de apoio das redes publicas de ensino ao desenvolvimento de atuacao pratica
(estagio e disciplinas praticas) dos licenciandos:

o Carta de intencdo de apoio das redes publicas de ensino aos professores sem qualificacao
adequada, priorizando 0os que ndo possuam curso superior e que estejam matriculados nos cursos
ofertados.

17. Ementéario dos Componentes Curriculares

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Fundamentos da Educagao
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA | 60h

3. EMENTA

Relacdes entre educacgdo, sociedade e Estado. Mudangas no mundo do trabalho e na educacéo.
Desigualdades sociais e educacionais. Os grupos escolares no Brasil. Novos paradigmas: diferentes
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perspectivas educacionais (redes, cooperacgdo, solidariedade), diferentes perspectivas sociolégicas
(complexidade, planetariedade, subjetividade). Movimentos sociais e educacéo.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

FRIGOTTO, Gaudéncio; CIAVATTA, Maria. A experiéncia do trabalho e a Educacdo Basica. Rio de
Janeiro: DP&A Editora, 2005.

GOHN, Maria da Gloria, Teoria dos Movimentos Sociais, S&o Paulo, Edi¢cdes Loyola, 2000.

MANNHEIM Karl. Ideologia e Utopia. Trad. Sérgio Magalh&es Santeiro. Rio de Janeiro, Zahar Editores,
1985.

SANCHES, Antonio H. Sociologia da Educacéo, Rio de Janeiro, Thex Editora, 2001

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Psicologia da Educacao |
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA [ 60h

3. EMENTA

Concepcao de desenvolvimento maturacional na 12 e 22 infancia e adolescéncia, enfocando a ludicidade e
a autoestima na formacéo bioldgica, psicolégica e sociocultural. Processos de socializacdo na familia e na
escola, interseccionando as teorias: Psicanalise, Psicogénese e Sdcio Interacionista em tempos inclusivos.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

BIAGGIO, Angela Maria Brasil. Psicologia do Desenvolvimento. Rio de Janeiro: Vozes, 2008.

BOCK, Ana M, FURTADO, Odair; TEIXEIRA, Maria Lourdes — Psicologias: Uma introducdo ao estudo de
Psicologia. S&o Paulo, Editora Saraiva, 2002.

PALANGANA, Isilda Campaner. Desenvolvimento e Aprendizagem em Piaget e Vygotsky: arelevancia
do social. 2 ed. Sao Paulo: Plexus Editora, 1998.

PIAGET, Jean. Psicologia da Inteligéncia. Rio de Janeiro, Zahar Editores, 1983

VYGOTSKY, Lev S. A formacédo social da mente: o desenvolvimento dos processos psicoldgicos
superiores. 5 ed. S0 Paulo: Martins Fontes, 1994,

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Historia Geral da Educagéo
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA | 60h

3. EMENTA

Historia da Pedagogia e Campos de Intervencéo. Historia e historiografia da educacédo. A disciplina histéria
da educacdo. As relacdes entre histéria, tempo, espacos, memdria, cultura e educagdo. A educacédo dos
povos primitivos e a educacao oriental. A educacgdo do antigo Egito. As praticas educativas na Grécia
classica e na Roma antiga. A educacao medieval e os principios cristdos. A emergéncia da escolarizacao
renascentista e as relagbes com a educacdo Greco-romana. Instrucdo e educacgédo, escola e escolarizacéo
europeia e governo das criangas escolarizadas na modernidade. Sistemas educativos nas Américas e na
Africa. A formac&o de professores e formulacdes da escolarizagdo moderna. A educacdo moderna e as
distintas perspectivas de politicas educativas e processos de escolarizacdo. A educacgdo burguesa e as
relacdes com a educacdo das mulheres e minorias. A educacao contemporanea e as questdes do espaco
e tempo escolar.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

ARIES, Phillippe. Histéria social da crianca e da familia. 2 ed. Trad. Dora Flaksman. Rio de Janeiro:
Livros Técnicos e Cientificos — LTC; 1981.

BURKE, Peter. (org.) A Escrita da histéria: Novas perspectivas. Trad. Magda Lopes. S&o Paulo: Editora
da UNESP; 1992.

BORGES, Vavy Pacheco. O que é Histéria. S&o Paulo: Brasiliense, 1993. (Colecdo Primeiros Passos —
17).
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FOUCAULT, Michel. Ditos e escritos Il: Arqueologia das ciéncias e histéria dos sistemas de
pensamento. Organizacdo e Selecdo de textos de Manoel Barros da Motta. Trad. Elisa Monteiro. Rio
de Janeiro: Forense Universitaria; 2000.

PONCE, Anibal. Educacéo e Luta de Classes. 16 ed. Sdo Paulo, Cortez, 1998 (educagé&o
contemporanea).

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Projeto de Vida

PRE-REQUISITOS: n&o possui

2. CARGA HORARIA | 60h

3. EMENTA

Previsto na BNCC, promove a capacidade dos alunos refletirem sobre desejos e objetivos ndo apenas para
o futuro, mas também para agora. Isso inclui planejar o que farédo a cada ano e etapa de ensino, aprendendo
a se organizar, estabelecer metas e definir estratégias para atingi-las.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

BRASIL. Ministério da Educac¢do. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Praticas de Leitura, Producéo e Andlise de Textos

PRE-REQUISITOS: n&o possui

2. CARGA HORARIA | 60h

3. EMENTA

Leitura e producao textual, abordando os diferentes mecanismos linguisticos e discursivos de diferentes
tipos de textos. Conhecimento da ordem da escrita, seu uso e objetos, discursos e lugares de producéo,
circulagdo, divulgacdo dos textos e da leitura (escrita). Fundamentos tedrico-metodologicos relativos ao
ensino de Lingua Portuguesa: concepcdes de linguagem, lingua, gramatica, (fonética, fonologia,
semantica, sintaxe, ortografia), leitura e texto. Processos de leitura, producdo e analise de textos
multimodais.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

FREIRE, Paulo. A Importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. Autores Associados.
Séo Paulo: Cortez, 1986.

GERALDI, José Wanderley. (Org.). O texto na sala de aula. 3.ed. S&o Paulo: Atica, 2003

GUIMARAES, Eduardo, ORLANDI, Eni P. (orgs). Lingua e Cidadania: o portugués no Brasil. Campinas:
Pontes, 1996.

FIORIN, José L. Introducdo a Linguistica. Sdo Paulo: Contexto, 2002.

MARTINS, Maria Helena. O que € leitura. S&o Paulo: Brasiliense, 2006. — (Coleg&o primeiros passos;
74).

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Filosofia, Etica e Politica
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA [ 60h

3. EMENTA

Atendendo especificamente o campo da Pratica Pedagogica Para a Formagédo Docente | — busca a definigao
e conceito de Filosofia da Educacédo. Mitologia, Filosofia e Educacdo. A passagem da consciéncia mitica a
consciéncia filoséfica. As rupturas epistemologicas do século XVII e as transformag6es filosoficas e culturais
do mundo ocidental no inicio da Modernidade: os humanismos, Reforma e Contra-Reforma, pensamento
renascentista e lluminismo. As diversas formas de conhecimentos e os seus valores para a educacao. As
vertentes filosoficas modernas e as suas influéncias na educacdo. As propostas educacionais com énfase
na educacdo da crianca. As tendéncias e as teorias politica e pedagdgicas e seus principais representantes.
Os desafios éticos e morais na educacao diante das inovagdes tecnologicas do mundo contemporaneo.
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4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

ALVES, Rubem. Filosofia da Ciéncia: introduc&o ao jogo e suas regras. S8o Paulo: ArsPoetica, 1996.
ARANHA, Maria Lucia de A. Filosofia da educagéo. Sdo Paulo: Moderna, 1989.

BUARQUE, Cristovam. A submissdo dos desenvolvimentistas. In: __ . A desordem do progresso. 3
ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1991. p. 45-60.

CAPRA, Fritjof. O ponto de mutacéo.15 ed. S&o Paulo: Cultrix, 1993 a.

GHIRALDELLI, Paulo. O que é filosofia da educacéo. Rio de Janeiro: DPeA Editora, 2003.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Teorias do Desenvolvimento e da Aprendizagem
PRE-REQUISITOS: n&o possui

2. CARGA HORARIA | 60h

3. EMENTA

As teorias de aprendizagem no processo educacional tais como: sociocognitivas e humanista. A relacédo
professor-aluno no processo de aprendizagem e as dificuldades de aprendizagem (D.A’s), dando énfase as
diferencas no desenvolvimento humano.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

COLL, Cesar, PALACIOS, Jesus. & MARCHESI, Alvaro. Desenvolvimento Psicolégico e Educacéo:
Psicologia da Educacdo. Porto Alegre: Ed.

COOL, César et alli. Desenvolvimento psicolégico e educacéo: Psicologia evolutiva. Vol. | e 2 - Porto
Alegre: Artes Médicas, 1995.

COOL, MARCHESI & PALACIOS. Desenvolvimento Psicolégico e Educacdo: Necessidades
Educativas Especiais e Aprendizagem Escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994. Artes Médicas, 1992.
PIAGET, Jean. A linguagem e o pensamento da Crianca. 62 ed. S&o Paulo: Martins e Fontes, 1993.
VYGOTSKY, Lev Semenovich. A Formacdo social da mente. Sdo Paulo: Martins e Fontes, 1994.
VYGOTSKY, Lev Semenovich. Pensamento e linguagem. 5 ed - S8o Paulo: Martins Fontes, 1993.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Educacéo e as Tecnologias da Informag¢do e Comunicagéo
PRE-REQUISITOS: n&o possui

2. CARGA HORARIA 30h

3. EMENTA

Educacgédo Midiatica e Educomunicacao-Cultura Digital, Midias E Aprendizagem Criativa Educacao, Cultura
Digital E Sociedade -Metodologias Ativas E Tecnologias Digitais. Estudos sobre as politicas publicas de
introducéo das Tecnologias da Informacéo e da Comunica¢éo na Educacgdo. Uso da televisdo, do video, do
jornal, da camera digital, do radio, do cinema, do computador, da internet e das redes sociais. Sociedade
em rede, inclusdo digital e imersdo na cultura digital. Uso do software Livre e a Internet no processo de
aprendizagem.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

CASTELLS, Manuel. A sociedade em rede. 14. reimpressdo. S&o Paulo: Paz e Terra, 2011.

LEVY, Pierre. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informatica. 15. ed.
S&o Paulo: Editora 34, 2008.

TEIXEIRA, A. C. Incluséo digital: novas perspectivas para a informéatica educativa. ljui: Editora Unijui,
2010. Disponivel para download em: http://nossacibervida.blogspot.com.br/.

LEMOS, André. Cibercultura: tecnologia e vida social na cultura contemporanea. 5. ed. Porto Alegre:
Sulina, 2010.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Didatica |
PRE-REQUISITOS: n&o possui
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2. CARGA HORARIA 60h

3. EMENTA

A disciplina focaliza os conceitos de educacado, pedagogia e didatica. A Didatica, a Escola e o Processo
Educativo na perspectiva da histéria do ensino. Didatica, praticas educativas e a dinamica da sala de aula
no projeto da escola moderna. Didatica e escola frente aos dilemas e desafios da contemporaneidade.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

CANDAU, Vera Maria (Org.). A didatica em questdo. 13. ed. Petrépolis-RJ: Vozes, 1996.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos para qué?S&o Paulo: Cortez, 1998.

PIMENTA. Selma Garrido et al. Saberes pedagogicos e atividade docente. Sdo Paulo: Cortez, 1999.
SEVERINO, Antbénio Joaquim; FAZENDA, Ivani Catarina A. (Orgs). Formacdo docente: rupturas e
possibilidades. Campinas, SP: Papirus, 2002.

FAZENDA, lvani. Didética e interdisciplinaridade. Campinas-SP: Papirus, 1998.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Ludicidade, Jogos e Brincadeiras
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA [ 60h

3. EMENTA

Concepcdes e origem dos jogos e brincadeiras. O significado do ltdico como pratica cultural. A importancia
e o papel do jogo, do brinquedo e das brincadeiras para desenvolvimento integral da crianca, O lidico como
fonte de compreensdo do mundo e o papel na educacdo. Relacdo do lidico com a Educacdo e suas
implicacbes no ensino e na aprendizagem da crianca, do jovem e do adulto. Atividades préticas
desenvolvidas na Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental. Brincadeiras, jogos, corpo e
movimento.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

ALMEIDA, Geraldo Pegcanha de. Teoria e pratica em psicomotricidade.2010.

CAVALLARI, Vania Maria. Recreagdo em acado. 2006.

JESUS, Ana Cristina Alves de. Como aplicar jogos e brincadeiras na educagéo infantil. 2010.
KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Jogo, brinquedo, brincadeira e a Educagao. 2010.

REDIN, Euclides, O espaco e o tempo da crianca: se der tempo a gente brinca. Porto Alegre:
Mediacdo, 1998.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Pressupostos Teotricos e Metodologicos da Educacao Infantil |
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA | 60h

3. EMENTA

Historia e concepcdes de infancia. Infancias no Brasil: afrodescendentes, indigena e europeia. A crianca
como sujeito de direito. Fundamentos legais que referenciam a organizagéo, gestao e pratica pedagogica
das instituicées de educacdo infantil. Processo histérico da educacao infantil no Brasil. Concepcédo de
educacéo infantil. O desenvolvimento integral da criangca como finalidade da educacao infantil. Funcdes da
educacéo infantil: educar e cuidar de criancas e bebés, atendendo suas necessidades e promovendo a sua
autoestima. Trajetéria histérica da formacao do professor de educacao infantil, sua relagdo com os modos
contemporéaneos de viver a infancia nos diferentes espacos sociais e questdes de género. Objetivos e
avaliacdo na Educacao Infantil. Articulacao entre Educacdao Infantil e Ensino Fundamental.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

ARIES, P. Histéria social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: Zahar, 2006.

FERREIRA, Maria Clotilde Rossetti, (orgs). Os fazeres na Educacédo Infantil. 6. ed. S&o Paulo: Cortez,
2003.

HOFFMANN, Jussara, SILVA, Maria Beatriz G.(orgs) Acdo Educativa na creche. Porto Alegre. Media¢éo,
1995. 60p. (Cadernos Educacéo Infantil, v.1)
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MACHADO, Maria Lcia. Pré-escola ndo € escola: a busca de um caminho. Rio de Janeiro: Paz E Terra,
1991.

KUHLMANN Jr., M. Infancia e Educacéo Infantil: uma abordagem histérica. Porto Alegre: Mediacéo,
1998.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Educacao Especial, Diversidade e Incluséo
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA [ 60h

3. EMENTA

Marcos teéricos e legais da Educacdo Especial. Inclusdo e diversidade. A importancia da
interdisciplinaridade na Educagdo Especial. A familia, a escola e a sociedade: desafios, diferencas e
especificidades.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:
BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF: Senado
Federal, 1988.

. Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos: plano de acdo para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem. UNESCO, Jomtiem/Tailandia, 1990.

. Coordenadoria Nacional para Integracéo de Pessoas Portadoras de Deficiéncias. Declaracdo de
Salamanca e Linhas de Acédo sobre Necessidades Educacionais Especiais. Brasilia: MEC, 1994.
Ropoli, Edilene Aparecida. [et.al.]. A Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar: a escola
comum inclusiva. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Especial; [Fortaleza]:
Universidade Federal do Ceara, 2010.v. 1. (Colecdo A Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusédo
Escolar) ISBN Cole¢éo 978-85- 60 horas331-29-1 (obra compl.) ISBN Volume 978-85-60331-30-7 (v. 1).

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Literatura e Educacéo Literaria
PRE-REQUISITOS: n&o possui

2. CARGA HORARIA [ 60h

3. EMENTA

Indissociabilidade entre Leitura e Literatura. A intervengdo da literatura para criangas na constituicdo do
sujeito; os pressupostos educativos contidos na literatura infantil; a fantasia como principio educativo; os
valores implicados no trabalho docente com a literatura infantil; a organizacéo do processo didatico a partir
da literatura infantil. Aspectos teoricos da literatura infantil. Visdo historica. As relagdes entre a literatura
para criancas e a escola: a funcdo pedagdgica. Realidade e fantasia no texto para criancas. Géneros
Literarios: acalantos, musicas infantis, poesia, fabulas, contos, lendas, parlendas, mitos, parabolas, parddia.
O humor, a poesia. Histérias sem texto. A ilustragdo do livro para criancas. O professor como contador de
histérias. Autores brasileiros do século XX e contemporaneos.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

ABRAMOVICH, F. Literatura Infantil: gostosuras e bobices. S&o Paulo: Scipione, 42 Ed. 1995.
ALBERGARIA, Lino de. Do folhetim a Literatura Infantil. Leitor, memoéria e identidade. Belo Horizonte:
Ed. L&, 1996.

FARIA, Maria Alice. Como usar a Literatura Infantil na sala de aula. S&o Paulo: Contexto, 2004.
LAJOLO, Marisa & ZILBERMAN, Regina. Literatura Infantil brasileira — histérias e histérias. Séo Paulo:
Atica, 1994.

ZILBERMAN, Regina. A literatura Infantil na Escola. So Paulo: Global, 2003.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Psicologia da Educacéo Il
PRE-REQUISITOS: Psicologia da Educacéo |

2. CARGA HORARIA | 60h

3. EMENTA
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Educacédo, Neurociéncias E Aprendizagem -Aprendizagem, Neurociéncias e Desenvolvimento Cognitivo.
Miultiplas inteligéncias: diversidade cognitiva e potencialidades. As condigbes de aprendizagem, enfatizando
a motivacao nas diversas abordagens teéricas. A relacdo professor-aluno no processo de aprendizagem e
as dificuldades de aprendizagem (D.A’s), dando énfase as diferencas no desenvolvimento humano.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

COOL, MARCHESI & PALACIOS. Desenvolvimento Psicolégico e Educacdo: Necessidades
Educativas Especiais e Aprendizagem Escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

GOULART, Iris Barbosa. Psicologia da Educagdo. Fundamentos Teéricos Aplicados a Prética
Pedagodgica. 11 ed. Petrdpolis: Vozes, 2004.

LIMA, Elvira Souza. Desenvolvimento e aprendizagem na escola: aspectos culturais, neurolégicos e
psicolégicos. S&8o Paulo: GEDH, 1997.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Didatica Il
PRE-REQUISITOS: n&o possui

2. CARGA HORARIA [ 60h

3. EMENTA

Funcéo social da escola e as diferentes concepcdes e tendéncias pedagdgicas que permeiam 0 processo
educativo. Constituicdo da identidade pessoal/profissional, profissionalidade, trabalho docente e construcao
dos saberes docentes e conhecimento pedagdgico necessarios ao ato pedagdégico. A dindmica do processo
de ensino e as condicdes necessdrias para a aprendizagem: planejamento de ensino e avaliacdo. Trabalho
docente, profissdo e profissionalidade. A préatica docente e suas relacdes: professor, aluno, disciplina,
indisciplina, sujeito, conhecimento, saberes, teoria, pratica, contelido, forma, ensino, aprendizagem. Pratica
pedagdgica escolar e ndo-escolar enquanto praticas sociais especificas.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo da aprendizagem escolar. 6 ed. S&o Paulo: Cortez, 1997.
MENEGOLLA, Maximiliano; SANT ANNA, llza Martins. Por que planejar? como planejar? curriculo-
area-aula. Petrépolis: Vozes, 2003.

NOVOA, Antonio (Org.). Vida de professores. Vol. 4. 2. Ed. Colegéo Ciéncias da Educacéo, Portugal:
Porto Editora, 2000.

SILVA, Albina P. de P.; CICHELERO, Marli; WETH, Oldemar (Orgs.). Formacdo de educadores: uma
vivéncia com projetos de aprendizagem mediados pelas tecnologias. Caceres-MT: Editora UNEMAT,
2012.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacéo profissional. Petropolis: Vozes, 2008.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Pressupostos Teéricos e Metodoldgicos da Matematica: Contextos e Estratégias de Ensino
e Aprendizagem |
PRE-REQUISITOS: n&o possui

2. CARGA HORARIA | 60h
3. EMENTA
Atendendo especificamente a préatica pedagogica para a Formacgdo Docente Il - Concepcado histérica,

filosofica, cientifica e social da Matematica enquanto ciéncia e atividade humana. A apropriagdo do conceito
de nimero como uma estrutura mental que cada crianca constréi a partir da capacidade de pensar,
exercitada nas relagBes com o ambiente natural, social e cultural. A natureza do conhecimento logico-
matematico e do ensino da Matematica ha Educacdo Infantil. Valorizagcdo da cultura matematica, visando a
formacéo reflexiva e critica do professor da Educagéo Infantil. Conteldos, estratégias de ensino e materiais
didaticos para a Educacdo Infantil, sob as perspectivas do RCNEI.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

D’AMBROSIO, Ubiratan. Educacdo matematica: da teoria a pratica. Campinas: Papirus, 2003.
KAMII, Constance. A crianga e o nimero. Campinas: Papirus, 1990.

NUNES, Terezinha. Criancas fazendo matematica. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997
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DANTE, Luiz Roberto Dante. Didatica da resolucdo de problemas de matemética. S&o Paulo: Atica,
1989.
NETO, Ernesto Rosa. Didatica da Matemaética. 11. ed. Sdo Paulo: Atica, 2002.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Pressupostos Teotricos e Metodologicos da Educacao Infantil II
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA [ 60h

3. EMENTA

Para atender especificamente a pratica pedagdgica para formacao especifica | - Organizacéo do trabalho
pedagoégico contemplando: organizacdo do espago-tempo nas creches e pré-escolas, 0os processos de
construcdo da autonomia infantil, as atividades ludico-pedagégicas, os desejos e necessidades infantis, os
eixos do curriculo e os projetos educativos. Atividades inerentes a comunicacédo e a expressao infantil.
Conhecimento do mundo: natureza e sociedade. No¢des matematicas. Orientagdes espago-temporais. O
planejamento do trabalho pedagégico e construcdo de materiais pedagogicos para a Educacéo Infantil.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

AMODEO, Maria Celina, RODRIGUES, Maria Bernardete Castro. (orgs) Acdo Educativa na creche. Porto
Alegre. Mediacéo, 1995. 72p. (Cadernos Educacao Infantil, v.2)

ANTUNES, Celso. Educagdo Infantil: prioridade imprescindivel. Petropolis,RJ : Vozes, 2004.
HOFFMANN, Jussara, SILVA, Maria Beatriz G.(orgs) Acdo Educativa na creche. Porto Alegre. Mediagéo,
1995. 60p. (Cadernos Educacéao Infantil, v.1)

SOUZA, Regina Célia de. A préaxis na formagédo de educadores infantis. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
ZABALZA, Miguel. Qualidade em educacdo infantil. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISpIPLINA: Cultura, Escola e Curriculo
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA [ 60h

3. EMENTA

Escola, curriculo, Cultura e Sociedade: Curriculo como artefato histérico-cultural e como dispositivo
identitario; Curriculo enquanto espaco-tempo de disputas pela conformacdo de verdades e de modos de
comportamento (hegemonia social); Curriculo enquanto elemento constitutivo e constituidor da pratica
educativa escolar. Estudos dos curriculos brasileiros e mato-grossense para a Educacdo Infantil e para os
anos iniciais do Ensino Fundamental: estudo de obras, artigos e pareceres que tém por objeto os Diretrizes
e os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil e para o Ensino Fundamental de 9 anos,
OrientacGes Curriculares Nacionais e a organiza¢ao curricular por ciclos de formagcdo humana em Mato
Grosso.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

COSTA, Marisa V. (Org.). O curriculo nos limiares do contemporaneo. 4. ed. Rio de Janeiro: DP&A,
2005.

GARCIA, Regina L.; MOREIRA, Antonio F. B. (Orgs). Curriculo na contemporaneidade: incertezas e
desafios. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.

MOREIRA, Anténio Flavio; SILVA, Tomaz Tadeu da (Orgs). Curriculo, cultura e sociedade. S&o Paulo:
Cortez, 1995.

SACRISTAN, J. Gimeno. Curriculo: uma reflex&o sobre a pratica. 3. ed. Porto Alegre: ArtMed, 2000.
SILVA, Tomaz Tadeu da; MOREIRA, Antonio Flavio. Territérios contestados: o curriculo e 0s novos
mapas politicos e culturais. Petropolis-RJ: Vozes, 1995.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Lingua Brasileira de Sinais — Libras
PRE-REQUISITOS: n&o possui

2. CARGA HORARIA [ 60h

3. EMENTA
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Aspectos sécio-historicos, linguisticos e culturais da Surdez. Modelos educacionais na educagéo de surdos.
Histérico da Lingua Brasileira de Sinais. Aspectos fonologicos, morfolégicos, sintaticos, semantico e
discursivos da Lingua Brasileira de Sinais. Educacao bilingue: Ensino de Portugués para surdos e ensino
de Libras. Processo de aquisicdo da Lingua de Sinais. Libras instrumental. Aprendizado da Libras.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

BRASIL. MEC Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005.

BRASIL. MEC Lei 10436 de 24 de abril de 2002.

CAPOVILLA, F. C. RAPHAEL, W. D. & MAURICIO, A C. L. Novo Deit-Libras: Dicionario enciclopédico
ilustrado trilingue da lingua de sinais brasileira. 2. ed. llustra¢cdes de Silvana Marques. S&o Paulo:
EdUSP: Inep: CNPq: Capes, 2009 v. I: sinais de Aa L ev. 11: sinais de M a Z.

COUTINHO, Denise. LIBRAS e Lingua Portuguesa: Semelhancas e diferencas. Jodo Pessoa Editor:
Arpoador, 2000.

FELIPE, Tania A. A Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS. Libras em Contexto: Curso basico / livro do
professor instrutor e do aluno. Programa Nacional de Apoio & Educacado de Surdos. Brasilia. MEC/SEESP,
2007.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Cultura, Educacdo e Relagdes Etnico-Raciais
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA [ 60h

3. EMENTA

Esta disciplina deve oferecer os elementos teéricos que propiciem o conhecimento dos conceitos de cultura,
etnocentrismo, identidade, diferenca, alteridade, estereétipos, racismo, discriminacao racial e preconceito.
Conhecimentos dos processos histéricos que construiram as desigualdades raciais no Brasil; estimular a
reflexdo sobre a diversidade étnica existente na sociedade brasileira e, no nosso caso, no Estado de Mato
Grosso, colocando em discussdo a luta da populacdo negra e indigena no Brasil, sua cultura, sua
participagdo na formacéo da sociedade nacional e a sua contribui¢do nas areas social, econdmica e politica.
Possibilitar praticas pedagogicas e confecgdo de materiais didaticos que propiciem trabalhar com a tematica
diversidade cultural em sala de aula. Multiculturalidade e Interculturalidade.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade.
Orientacdes e A¢des para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais. Brasilia: SECAD, 2006.
DAMATTA, Roberto. Relativizando: Uma Introducdo a Antropologia Social. 2. ed. Rio de Janeiro:
Rocco, 1987.

GRANDO, Beleni Salete; PASSOS, Luiz Augusto (Org.). O Eu e o Outro na Escola: ContribuicGes para
incluir a histéria e a cultura dos povos indigenas na escola. Cuiaba; EQUFMT, 2010.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: Um Conceito Antropoldgico. 9. ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
Editor, 1993.

MUNANGA, Kabengele (Org.). Superando o Racismo na Escola. 3. ed. Brasilia: Ministério da Educacéo.
Secretaria de Educagdo Fundamental, 2001.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Gestdo Escolar, Relagdo Escola e Comunidade
PRE-REQUISITOS: n&o possui

2. CARGA HORARIA 60h

3. EMENTA

A organizacao da gestdo da educacdo brasileira a partir do conjunto de regulamentagdes e normatizacdes
em vigor. Conceitos de gestdo, gestdo democratica, espacgos escolares e ndo escolares. Concepcdes de
educacéo formal, ndo formal e informal. A gestdo democratica da/na educacgdo publica brasileira. Gestao
das instituicdes escolares e ndo escolares e suas formas e processos educacionais. O projeto politico
pedagogico da escola e seus aspectos normativos: a gestdo, o curriculo, o financiamento, o papel do
professor, as relacdes da escola com a comunidade e o0s processos de avaliacdo. Papel do gestor em
espacos escolares e ndo escolares.
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4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

BORDALHO, Evanildes de Arruda. O trabalho de gestores escolares no contexto de escolas
estaduais organizadas por ciclos de formacédo. Dissertagdo de Mestrado do Programa de P6s
Graduacao em educacdo da UFMT, 2008.

GADOTTI, Moacir. ROMAO, José E. (orgs.). Autonomia da escola: principios e propostas. — 5. ed. —
Séo Paulo, SP: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2002.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educacdo nédo-formal, participacdo da sociedade civil e estruturas
colegiadas nas escolas. Ensaios: Avaliagdo, politicas publicas da educagéo. Rio de Janeiro, v. 14, n. 50,
p. 27-38, jan./mar. 2006.

LIBANEO, José Carlos. Organizacdo e gestdo da escola: teoria e pratica. 5. ed. Revista e ampliada. —
Goiania, GO: Editora Alternativa, 2004.

LIBANEO, José Carlos. OLIVEIRA, Jodo Ferreira de. TOSCHI, Mirza Seabra. Educacdo Escolar:
politicas, estrutura e organizacao. 2 ed. S&o Paulo. Cortez, 2005.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Metodologia de Pesquisa |
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA [ 60h

3. EMENTA

Conceitos e tipos de pesquisa: qualitativa, quantitativa, descritiva, estudo de caso, participante, etnografica,
bibliografica, pesquisa-acdo, dentre outros. Instrumentos de coleta de dados (entrevista, questionério, grupo
focal, observacdo, inquérito, dentre outros). Procedimentos de andlise de dados (analise de conteudo,
andlise estatistica, andlise do discurso). Elaboracdo de Pré-Projeto de pesquisa (Ensaio). Técnicas de
coleta de dados. Etica na Pesquisa. Procedimentos para elaborac&o de trabalhos académicos e cientificos
de acordo com a ABNT (artigo cientifico, ensaio, dentre outros).

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

ANDRADE, Maria Margarida. Introducdo a metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Atlas, 1994.
FAZENDA, Ivani. Metodologia da pesquisa educacional. 2 ed. S&o Paulo: Cortez, 1991.
GOLDENBERG, Miriam. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em ciéncias sociais.
6 ed. Rio de Janeiro: Record, 2002.

HAGUETE, Tereza Maria Frota. Metodologia qualitativa na sociologia. Petropolis. Vozes. 1987.
LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educacéo: abordagens qualitativas. S&o Paulo: EPU,
1986.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Empreendedorismo, Educacao e Inovagao
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA | 60h

3. EMENTA

Os avancos tecnol6gicos impactam a vida na sociedade em todas as dimensdes e geram situacdes que
requerem um tipo de sujeito com perfil diferenciado, préprio da era digital. Os processos educacionais
devem se adequar as tendéncias atuais. Empreendedorismo, com vistas aos aspectos socioculturais e da
econdmica atual. PRONATEC. Dimensfes da Orientacdo Empreendedora Educacional (OEE), a
Orientacdo Empreendedora (OE), Teoria da Modificabilidade Cognitiva Estrutural. Gestdo educacional que
potencializa as praticas pedagdgicas necessarias ao empoderamento dos sujeitos, frente aos desafios
contemporéneos de formacao profissional

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

ALARCAO, I. Professores Reflexivos em uma escola reflexiva. S&o Paulo: Ed. Cortez, 2009.
BAUMAN, Z. Modernidade Liquida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 2011.

BESSANT, J.; TIDD, J. Inovacéo e empreendedorismo. Porto Alegre: Ed. Bookman, 2009.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Legislacdo e Organizacdo da Educacdo Brasileira
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PRE-REQUISITOS: n&o possui

2. CARGA HORARIA [ 60h

3. EMENTA

O sistema educacional brasileiro: municipios, estados e a unido. A funcao social da escola e a educacao
intencional. A organizagdo da educacgdo brasileira a partir da LDB n.° 9394/96 - estrutura administrativa,
didatica e aspectos legais; objetivos, principios e organizacdo da educacéo basica com base no conjunto
de leis, regulamentagcbes e normatizagdes em vigor. Orgdos coletivos, normativos e executivos da
administragdo da/na educagéo escolar brasileira. As diretrizes curriculares nacionais e orienta¢des
curriculares estaduais da educacéo basica: Educacédo Infantil, ensino fundamental de nove anos e ensino
médio. BNCC.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

BRANDAO, Carlos da Fonseca. LDB: passo a passo. S&o Paulo: Avercamp. 2003. 190 p.

BRASIL. Legislagéo: Constituicéo Federal, de 05 de outubro de 1988; Lei n© 9.394, de 20 de dezembro
1996: Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN); e Plano Nacional de Educacé&o (PNE)
e/ou Plano Decenal de Educacéo (PDE) e/ou Plano de Desenvolvimento da Educacéao (PDE).
LIBANEO, José Carlos.; OLIVEIRA, Jo&o. Ferreira de; TOSCHI, Mirza. Seabra. Educac&o escolar:
politicas, estrutura e organizacéo. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, 2005.

OLIVEIRA, Romualdo Portela de & ADRIAO, Theresa (orgs.). (2002). Organizacdo do ensino no Brasil:
niveis e modalidades na Constituicdo Federal e na LDB. S&o Paulo: Xama.

SAVIANI, Dermeval. Da nova LDB ao FUNDEB: por uma outra politica educacional. Sdo Paulo: Ed.
Autores Associados, 336 p. 2007.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Pressupostos Teotricos e Metodologicos da Alfabetizacao e Letramento |
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA 60h
3. EMENTA
Para atender a pratica pedagogica para formacgédo especifica Il - Analise critica das concepg¢des da

Alfabetizacdo ao longo da histéria escolar. Caracterizagdo de uma proposta dialdgica e critica de
Alfabetizacdo com destaque as relagdes entre Alfabetizacdo e Letramento. Estudo das teorias
construtivista, sociocultural e psicogenética. Concepcdes tedricas e metodoldgicas referentes a
compreenséo da alfabetizacdo no universo da oralidade, da leitura, da escrita, da producéo textual e da
andlise linguistica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, por meio do trabalho com diferentes géneros
e suportes textuais.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

CAGLIARI, Luiz C. Alfabetizagéo e Linguistica. S&o Paulo: Scipione, 2010.

FERREIRO, Emilia & TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua Escrita. Porto Alegre: Artes Médicas
Sul, 1990.

SOARES, Magda. Alfabetizac¢ao e letramento. 5.2ed. Sdo Paulo: Contexto, 2007

TEBEROSKY, Ana. Aprendendo a escrever: perspectivas psicoldgicas e implicagbes educacionais. 3.2
ed. 6.2 impress&o. S&o Paulo: Atica, 2003.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Estagio Curricular Supervisionado em Gestéo Escolar
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA 90h

3. EMENTA

Busca assegurar ao futuro pedagogo vivéncias de observacdo e regéncia em contextos de gestdo
educacional escolar e ndo escolar com o0 objetivo de construir saberes acerca do planejar, coordenar e
avaliar processos e/ou programas educacionais, com énfase para projetos politicos pedagogicos de escolas
de educacdo infantil e ensino fundamental. Vivéncias em coordenacdo pedagdgica, dire¢cdo e demais
setores da gestdo educacional.
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4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

GADOTTI, Moacir. ROMAO, José E. (orgs.). Autonomia da escola: principios e propostas. — 5. ed. —
Séo Paulo, SP: Cortez: Instituto Paulo Freire, 2002.

LIBANEO, José Carlos. OLIVEIRA, Jodo Ferreira de. TOSCHI, Mirza Seabra. Educagdo Escolar:
politicas, estrutura e organizacdo. 2 ed. Sao Paulo. Cortez, 2005.

LUCK, Heloisa. Perspectiva da Gestdo Escolar e Implicacées quanto a Formacéao de seus Gestores.
Disponivel em: <http://Ims.ead1.com.br/upload/biblioteca/curso_4392/fron00lbi6.pdf>. Acesso em: 21 jun.
2013

PARO, Vitor Henrique. Gestdo Democratica da escola publica. Sdo Paulo. Atica, 1998.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Histéria da Educacao de Mato Grosso
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA 60h

3. EMENTA

A disciplina Histéria da educacdo em Mato Grosso. A educacdo em Mato Grosso e as relagbes com o
pensamento colonial. O Império brasileiro e os desafios da escolarizacdo provincial a partir dos saberes e
casas-escola. Métodos de ensino em Mato Grosso. As reformas educativas e o pensamento dos
administradores na provincia. Entre méveis, utensilios, métodos e renovacdo pedagdgica: A transicdo da
educacgdo imperial para o0 modelo republicano de escolarizagdo. A educacdo republicana e os grupos
escolares. A escola nova e os processos educativos no Estado. As sucessivas reformas republicanas e o
ideario educativo de setores sociais. Politicas de educacao e ac6es de movimentos sociais em busca de um
modelo de ensino em Mato Grosso. A municipalizacdo do ensino em Mato Grosso. A educagdo mato-
grossense e as perspectivas de andlise e de pesquisa.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

NETO, Vitale Joanone. Fronteiras da Cren¢a: Ocupacéo do Norte de Mato Grosso apés 1970.

SIQUEIRA, Elizabeth Madureira. Luzes e sombras: Modernidade e educagao publica em Mato Grosso.
(1870-1889). Cuiabéa: INEP/ Edufmt; 2002.

SIQUEIRA, Elizabeth Madureira. et al. O Processo Histérico de Mato Grosso. Cuiab&: Guaicurus, 1990.
NEVES, Dimas Santana Souza. As reformas educativas em Mato Grosso, Minas Gerais e na Corte
Imperial (1851-1859). Tese de Doutorado apresentado ao Programa de Pds Graduagido em Educacgédo da
Faculdade de Educacédo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro; 2009.

ROSA, Carlos Alberto; Jeus Nauk Maria de; (Org.). A terra da conquista: histéria de Mato Grosso
Colonial. Cuiaba: Adriana 2003.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Pressupostos Teéricos e Metodolégicos da Matematica: Contextos e Estratégias de Ensino
e Aprendizagem Il
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA | 60h

3. EMENTA

Proposicédo teérica metodoldgica do ensino de matematica para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
abordando o processo que a crianca realiza para a compreensdo dos conceitos matematicos e sua
aplicabilidade no cotidiano: Sistema de numeracao, opera¢des fundamentais, nimeros fracionarios e
decimais. Nocdes de porcentagem e geometria. Sistemas de medidas e monetério. Problemas
matematicos. Confeccao de material didatico-pedagégico.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

ALVES, Eva Maria Siqueira. A ludicidade e o ensino de matematica. Campinas: Papirus, 2001.
BECKER, Fernando (Org). Revisitando Piaget. Porto Alegre: Mediagdes, 1999.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Da realidade & acéo: reflexdes sobre Educacéo e Matematica. 2. ed. S&o
Paulo: Summus, 1986.

DANTE, Luiz Roberto Dante. Didatica da resolucéo de problemas de matemaética. S&o Paulo: Atica,
1989.
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KAMII, Constance. Aritmética: novas perspectivas — implicacdes da teoria de Piaget. Campinas:
Papirus, 1992.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Metodologias Ativas e Inovagéo nas Praticas Pedagogicas
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA | 60h

3. EMENTA

Tecnologias Digitais E Inovacdo. Inovacao pedagogica e metodologias ativas com foco principal a
aprendizagem do aluno, e na viabilizacdo de processos e instrumentos que possibilitem a interacao,
envolvimento do aluno em tarefas e construcdo do conhecimento de maneira ativa, aspecto que implica um
novo papel para o professor (mediador). Propostas de trabalho em equipe; a elaboracdo de mapas
conceituais e a criacdo de redes para interacdo e cooperacdo na constru¢cdo do conhecimento.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018

MORAN, José; BACICH, Lilian (Org.). Metodologias ativas para uma educacéo inovadora: uma abordagem
tedrico-pratica. Série Desafios da educacao. Porto Alegre, Penso, 2018

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Pressupostos Teotricos e Metodologicos da Alfabetizacao e Letramento |I
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA [ 60h

3. EMENTA

Histéria dos métodos de alfabetizacdo: Tradicional e Construcdo do Conhecimento. O que é esse
“tradicional”’? (Cartas de ABC, Marcha Sintética, Soletragao, Fénico, Silabacdo, Familia Silabica, Cartilha,
Método “Jodo de Deus”, Método Analitico, Métodos Mistos ou Ecléticos, Método Global. A relacdo entre os
métodos de Alfabetizacdo e as condicBes de construcdo da leitura e da escrita: biol6gicas e sociais. 3)
Alfabetizacdo: construtivismo e desmetodizacdo. O que é Construcdo do Conhecimento? Psicogénese da
Lingua Escrita. Socio-Construtivismo. O Perfil do Professor Mediador. Modismos na Alfabetizacéo.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

FERREIRO, Emilia (org.). Os filhos do analfabetismo: proposta para a alfabetizagdo escolar na
América Latina. Trad. Maria Luiza Marques Abourre. Porto Alegre: Artes Médicas, 1990.

FERREIRO, Emilia & TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua Escrita. Porto Alegre: Artes Médicas
Sul, 1990.

GONTWO, Claudia Maria Mendes. Alfabetizagdo: a crianca e a linguagem escrita, Associados
Campinas, SP.2003

PIAGET, Vygotsky, Wallon: Teorias psicogenéticas em discussdao. Inés de La Taille, Marta Koll de
Oliveira, Heleysa Dantas. Sao Paulo: Summus, 1992.

REGO, Tereza Cristina. Vygotsky. Uma perspectiva Histérica Cultural da Educacéo. 42 ed. Petrdpolis.
Vozes, 1997.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Metodologia da Lingua Portuguesa: Contextos e Estratégias de Ensino e Aprendizagem
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA [ 60h

3. EMENTA

Orientag8es Curriculares: 1°, 2°, 3°, 4° e 5° Ano (Conceitos dos Contetdos). Desenvolvimento do Processo
de Aprendizagem e os Materiais Pedagogicos. O uso dos recursos didaticos em articulagdo com os
conteudos de Lingua Portuguesa e a Interdisciplinaridade.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

CAGLIARI, L.C. Alfabetizacao e linguistica. Sdo Paulo: Scipione, 1990.

BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais - Lingua
Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF. 1997
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PIZANI, Palacios. Compreenséo da Leitura e expresséo Escrita. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.
ROJO, Roxane (org). Alfabetizacdo e Letramento: Perspectivas lingtistica: Campinas, Mercado de
Letras,1998.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. — 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Metodologia da Geografia: Contextos e Estratégias de Ensino e Aprendizagem
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA | 60h

3. EMENTA

Historia da Geografia Escolar Brasileira. A formacéo e atuagao do professor para a Educacao Infantil e anos
iniciais do Ensino Fundamental na disciplina de Geografia. Aformacao do conceito de espaco aproveitando
a vida cotidiana da crianca. Concepc¢des de lugar, paisagem e territorio. O uso de recursos didaticos para
0 ensino da Geografia nos contetdos especificos: representacéo espacial — Globo, mapas politicos, fisicos
e tematicos, cartas topogréficas, plantas, fotografias baixas e aéreas, imagens de satélites, representacdes
cartograficas, legendas, escalas, graficos, croqui, desenhos de mapas, orientagdo espacial, localizacdo e
outras representacbes. Simbologia: convengdes cartogréficas, linhas imaginarias e coordenadas
geograficas. Espaco social do jovem e do adulto.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

CASTROGIOVANNI, Antonio (org.) Ensino de Geografia: préaticas e textualiza¢gdes no cotidiano. Porto
Alegre: mediacéo, 2000.

ALMEIDA, Rosangela; PASSINI, Elza Y.O espaco geogréfico: ensino e representacdo. Sdo Paulo:
Contexto, 2002.

PENTEADO, Heloisa de. Metodologia do ensino de Histéria e Geografia. S&o Paulo: Cortez, 1992,
(Colecéo Magistério — 2° grau — Série Formacao do Professor).

SIMIELLI, M. E. R. Primeiros mapas: como entender e construir. Sdo Paulo, Atica, 1993.

VESENTINI, José William. Geografia, natureza e sociedade. S&o Paulo: Contexto, 1989 (Colegéo
Repensando a Geografia).

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Estagio Curricular Supervisionado | — na Educagéo Infantil — Creche - Maternal - Pré-escola
(observacao intervencao);
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA | 120h

3. EMENTA

Abordagem tedrica relativa a Educacgdo Infantil e execug¢do de atividade docente diretamente numa
instituicdo de Educacéo Infantil, com o desenvolvimento das etapas de observacéo, participagdo/monitoria,
planejamento e desenvolvimento de um projeto pedagdgico no desempenho das diferentes tarefas
inerentes ao cuidar, brincar e educar criancas de e 0 a 3 anos (creche) e 4 e 5 anos (pré-escola),
proporcionando ao estagiario o aprender a ser professor numa situagéo real de trabalho pedagogico. Os
estagiérios fardo, ainda, coleta de informacgdes sobre a instituicdo: criangas, professores, pais, aspectos
fisicos, administrativos e politico-pedagdgicos.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

AMODEO, Maria Celina, RODRIGUES, Maria Bernardete Castro. (orgs) Acdo Educativa na creche. Porto
Alegre. Mediacéo, 1995. 72p. (Cadernos Educacéo Infantil, v.2).

BRASIL. MEC. Secretaria de Educacéo fundamental. Referencial Curricular Nacional para a Educacéo
Infantil. Brasilia: MEC/SEF, 1998. 3v. Volume 1: Introdug&o; volume 2: Formacéo pessoal e social; volume
3: Conhecimento de mundo.

CRAYDY, Carmem; KAERCHER, E. Gladis (orgs). Educacédo Infantil. Pra que te quero? Porto Alegre:
Artmed, 2001.

SOUZA, Regina Célia de. A praxis na formagéo de educadores infantis. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.
ZABALZA, Miguel. Qualidade em educacdo infantil. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998

| 1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA
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DISCIPLINA: Metodologia das Ciéncias Naturais: Contextos e Estratégias de Ensino e Aprendizagem
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA | 60h

3. EMENTA

Natureza do conhecimento cotidiano e cientifico da Ciéncia. O papel da observacdo e da comunicacgao na
formacao de capacidades voltadas para o desenvolvimento do pensamento l6gico da crianca. A construcao
do conhecimento no ensino de Ciéncias. O ensino de Ciéncias na Educacao Infantil. Ensino de Ciéncias na
Alfabetizacdo e/ou | Ciclo de aprendizagem. Alfabetizacdo em quimica (transformacées) e fisica (grandezas
e unidades, experimentacfes fisicas) em conexdes ambientais e biolégicas. Fendmenos naturais e
alfabetizacdo ecoldgica: Agua, ar, solo, calor, movimento e energia. No¢Bes de astronomia. Espacos
pedagdgicos para a educacdo em Ciéncias.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: Ciéncias / Secretaria de Educacdo. Secretaria da
Educacdo Fundamental. 2 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa de (Org.) Ensino de Ciéncias: unindo a pesquisa e a pratica. S&8o
Paulo: Pioneira, 2004.

DELIZOICOV, Demétrio. et al. Ensino de Ciéncias: fundamentos e métodos. S&o Paulo: Cortez, 2002.
(Colecéo Docéncia em Formagéo).

GIL-PEREZ, Daniel. CARVALHO, Anna M. P. Formacéao de professores de ciéncias. S&o Paulo:
Cortez, 1998.

OLIVEIRA, Daisy Laura de. Ciéncias nas salas de aulas. Cadernos: Educacdo Bésica. Porto Alegre:
Mediacéo, 1999.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Politicas Publicas da Educacdo
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA 60h

3. EMENTA

O direito a Educacao e as responsabilidades do poder publico na Constituicdo Federal Brasileira. Funcdes
da politica educacional. Politicas de governo e politicas de estado e as relagbes com a Educacao Basica.
Planos de Educacao nos/dos diferentes entes federativos. A Educac¢éo Basica no contexto da macro e micro
politica: relagdes nacionais e organismos internacionais. Politica de formacéo de professores no contexto
da sociedade contemporénea.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

CELESTINO, A. da Silva. BUENOP, M. Sylvia. Ghiraldelli Jr. Paulo. MARRACH, S. A. Infancia, Educacéao
e Neoliberalismo. S&o Paulo: editora Cortez — Colegio Questdes Polémicas da Nossa Epoca, 2002.
FONSECA, Marilia. O Banco Mundial e a Gestdo da Educacéo Brasileira. In.

OLIVEIRA, Dalila Andrade. Gestdo Democratica da Educacgdo: desafios contemporaneos. Petropolis:
Vozes, 1997.

LIBANEO, José Carlos. OLIVEIRA, Jo&o Ferreira de. TOSCHI, Mirza Seabra. Educacéo Escolar: politicas,
estrutura e organizacéo. 2 ed. S&o Paulo. Cortez, 2005.

PERONI. Vera. Politica Educacional e Papel do Estado no Brasil dos anos de 1990. S&o Paulo: Xam4,
2003.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Metodologia de Histéria: Contextos e Estratégias de Ensino e Aprendizagem
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA [ 60h

3. EMENTA

A Historia como disciplina escolar no ensino e na aprendizagem para o inicio da escolarizagdo. Atuagdo do
professor no ensino de Histéria na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Identidade
e estudo do cotidiano. O tratamento das fontes de informag6es no uso de documentos que apresentem o
tempo e o0 espaco da histéria do aluno. A histéria de Mato Grosso e a histéria do municipio. Meméria de
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diferentes linguagens no ensino da Histéria no municipio. Metodologias de ensino e materiais didaticos.
Pesquisa em Histéria nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Memdria, identidades de jovens e adultos.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

BRASIL, Ministério da Educacdo e do Desporto. Parametros curriculares nacionais: histdria e
geografia. Brasilia, Secretaria de Educagdo Fundamental, 1997. v. 5. 168pp. (Col. PCN’s)

ABREU, Martha & SOIHET, Rachel. Ensino de Histéria: conceitos, tematicas e metodologia. Rio de
Janeiro: Casa da Palavra; FAPERJ, 2003.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: fundamentos e métodos. 22 ed. S&o Paulo:
Cortez, 2008.

MOREIRA, Claudia Regina B. S. e VASCONCELOS, José Antonio. Didatica e Avaliacdo da
aprendizagem no ensino de Histéria. Curitiba: IBPEX, 2007.

TEBEROSKY, Ana e COLL, César. Aprendendo Histéria e Geografia. Sdo Paulo: Atica, 2008.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Laboratério de Inovagédo Pedagogica | -Design Thinking e Desenvolvimento de Projetos
Inovadores em Educagéo
PRE-REQUISITOS: n&o possui

2. CARGA HORARIA 30h

3. EMENTA

Pensamento de designer. Uma metodologia que coloca o aspecto humano no centro das a¢Bes no
desenvolvimento de projetos. Ele une a visdo humana do design com aquilo que é viavel de ser executado
usando os recursos e tecnologias disponiveis.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

GEBRAN, Mauricio Pessoa. Tecnhologias Educacionais. Curitiba: IESDE Brasil, 2009.

MORAN, José; BACICH, Lilian (Org.). Metodologias ativas para uma educac¢éo inovadora: uma
abordagem tedrico-préatica. Série Desafios da educacgdo. Porto Alegre, Penso, 2018

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: DIDATICA llI
PRE-REQUISITOS: n&o possui

2. CARGA HORARIA [ 60h

3. EMENTA

Estudos e conceitos relativos a elaboracéo e desenvolvimento do Projeto politico pedagdgico Escolar nas
dimensdes filosdficas, sociolbgicas, epistemoldgicas e pedagdgicas. Pressupostos tedrico-metodoldgicos
de organizagdo do Projeto Politico Pedagogico Escolar para a Educacao Infantil (creche e pré-escola). A
relagdo entre o planejamento de ensino dos docentes e o Projeto Politico Pedagogico Escolar para a
Educacao Infantil. Exercicio de elaboracao de Projeto Politico Pedagégico, de Planejamento de Ensino do
Docente, e, demais projetos pedagogicos qgue podem ser executados nas escolas.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

JUNQUEIRA MARIN. O Trabalho Docente: Uma “caixa preta” para os professores. In: Anais ENDIPE
2010. Convergéncias e tensfes no campo da formacédo e do trabalho docente. Belo Horizonte: Auténtica,
2010.

OLIVEIRA, Maria Rita N. Sales de. Didatica: ruptura, compromisso e pesquisa. 2. ed. Campinas, SP:
Papirus, 1995.

PERRENOUD, Ph. Avaliacdo. Da exceléncia a regulacé@o das aprendizagens: entre duas ldgicas. Porto
Alegre. ArtMed, 1999.

BRASIL (2009). Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil.

VALLE, Liliam do. A escola imaginaria. Rio de Janeiro: DP & A, 1997.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Metodologia de Pesquisa Il
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PRE-REQUISITOS: METODOLOGIA DE PESQUISA |

2. CARGA HORARIA [ 60h

3. EMENTA

Elaboracéo de instrumentos de coleta de dados para a monografia. Coleta de dados. Técnicas de andlise
de dados, tendo em vista a elaboracdo da monografia. Apresentacdo da primeira parte do trabalho de
Concluséo de Curso. Correcéo ortografica e dos Procedimentos para elaboracéo de trabalhos académicos
e cientificos de acordo com a ABNT.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

ANDRADE, Maria Margarida. Introducéo a metodologia do trabalho cientifico. S&o Paulo: Atlas, 1994.
FAZENDA, Ivani. Metodologia da pesquisa educacional. 2 ed. S&o Paulo: Cortez, 1991.

SALOMON, Délcio Vieira. Como fazer uma monografia. 11 ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2004.
SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 21 ed. S&o Paulo: Cortez, 2000.
THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-acdo. Sdo Paulo: Cortez, 1986.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Pratica Pedagégica: Direitos Humanos, Transformacdo Social e Cidadania
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA | 60h

3. EMENTA

Préatica Pedagdgica para a formagdo docente |I- Compreender conceito de direitos humanos e cidadania.
Condicdes econdmicas, materiais, sociais, culturais e cognitivas para desenvolver-se em toda a sua
capacidade humana: politicas publicas sociais que garantam moradia, educacéo, liberdade, seguranca,
saneamento basico e trabalho. Voto como exercicio da cidadania e cuidando dos espacos publicos.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

BRASIL. Programa Nacional de Direitos Humanos-3. Brasilia: SDH/PR, 2009.

- BRASIL. Plano PluriAnual 2012-2015. Brasilia:MP, 2011.

-BRASIL. Metodologia da Organizacao das Nag8es Unidas para Indicadores de Direitos Humanos. Brasilia:
SDH/PR, 2012.

- NATALINO, Marco Antbnio Carvalho. Apontamentos sobre a Criagdo de um Sistema Nacional de
Indicadores em Direitos Humanos. In: Olhares sobre Indicadores de Direitos

Humanos. Rodriguez, Maria Helena; Pradal, Fernanda Ferreira (orgs.) Rio de Janeiro: FASE, 2010.

- SARAIVA, Enrique. Introducédo a teoria da politica publica. In: Politicas publicas - coletanea /
Organizadores: Enrique Saraiva e Elisabete Ferrarezi. — Brasilia: ENAP, 2006.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Estagio Curricular Supervisionado II- No Ensino Fundamental - Alfabetizag&o (1° E 3° Ano)
(Observacéao Intervencgéo)

PRE-REQUISITOS: Estagio Curricular Supervisionado | — na Educac&o Infantil — Creche - Maternal - Pré-
escola (observacgédo intervencéo);

2. CARGA HORARIA | 120h

3. EMENTA

Abordagem tedrica relativa aos processos de ensino, aprendizagem, execucdo de atividade docente
diretamente numa escola-campo de Ensino Fundamental — anos iniciais (com énfase na alfabetiza¢&do), com
o desenvolvimento das etapas de observacao, participacdo/monitoria, planejamento e desenvolvimento de
um projeto pedagdgico por meio da iniciacdo a docéncia, que proporcione ao estagiario o aprender a ser
professor numa situacéo real de trabalho pedagogico. Nesse momento do Estagio Supervisionado nos anos
iniciais do Ensino Fundamental os estagiarios fardo, ainda, coleta de informacg®es sobre a escola: alunos,
professores, pais, aspectos fisicos, administrativos e politico-pedagdgicos.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

BARREIRO, I. M. F.; GEBRAN, R. A. Prética de Ensino e Estagio Supervisionado na Formacéo de
Professores. Sdo Paulo: Avercamp, 2006.

PARO, VITOR HENRIQUE. Por dentro da escola publica. S8o Paulo: Xamd, 2000, 335 p.
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PIMENTA, S. G. O estagio na formacdo de professores: Unidade Teoria e Pratica. Sdo Paulo: Cortez,
1992,

PICONEZ, Stela C. Bertholo; FAZENDA, Ivani Catarina A. A préatica de ensino e o estagio
supervisionado et al. Campinas: Papirus, 2005 139 p. - (Magistério : formacéo e trabalho pedagdgico) .

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Pressupostos Teéricos e Metodolégicos da Educacédo de Jovens e Adultos
PRE-REQUISITOS: n&o possui

2. CARGA HORARIA 60h

3. EMENTA

Aspectos politicos, historicos e pedagogicos da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil. A educacéo
de adultos e o movimento da educacéo popular como possibilidade de inclusao social. Pressupostos teéricos
e metodoldgicos da EJA. Praticas pedagdgicas dos docentes no processo de alfabetizacdo e a
especificidade destas no trabalho com jovens e adultos. Andragogia.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

BEISIEGEL, Celso de Rui. Politica de educagé&o de jovens e adultos no Brasil. In: OLIVEIRA, D. A. (Org.).
A gestdo democratica da educagéo: desafios contemporaneos. Petrépolis: Vozes, 1997.

FREIRE, Ana Maria Araudjo. Analfabetismo no Brasil: da ideologia da interdicdo do corpo a ideologia
nacionalista, ou como deixar sem ler e escrever desde as Catarinas. (Paraguacu), Filipas, Madalenas,
Anas, Genebras, Apolbnias e Gréacias até os Severinos. Sdo Paulo: Cortez: Brasilia, DF: INEP, 1989.
LIMA, Licinio C. Educacdo ao longo da vida: entre a mao direita e a méo esquerda de Mir6. Séo Paulo:
Cortez, 2007.

PAIVA, Vanilda Pereira. Educacdo Popular e Educacdo de Adultos: Contribuicdo a Histéria da
Educacdo Brasileira. Sdo Paulo: Edi¢cdes Loyola, 1973.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Pedagogia em Ambientes Nao Escolares
PRE-REQUISITOS: n&o possui

2. CARGA HORARIA 60h

3. EMENTA

A dimensao do trabalho pedagégico em ambientes ndo escolares: educacdo e movimentos populares; o
espaco da educacdo comunitaria e privada. Aspectos educacionais nas instituicdes sociais: igrejas,
sindicatos, cooperativas, hospitais, outros.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

BOFF, Leonardo. Ecologia da terra grito dos pobres. 32 ed., S0 Paulo: Editora Atica, 2000.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Saber e ensinar: trés estudos de educacéo popular. Campinas: Papirus:
1984.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educagdo ndo-formal, educador(a) social e projetos sociais de inclusdo
social. Meta: Avaliagdo / Rio de Janeiro, v. 1, n. 1, p. 28-43, jan./abr. 2009.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e Pedagogos, para qué? 8. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

TEIXEIRA, Elenaldo Celso Teixeira. Politicas Publicas e Cidadania. (Série UFBA em CAMPO/debates).
Salvador: EDUFBA, 2001.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Pedagogia Empresarial, Organizacional e Social
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA 60h

3. EMENTA

Historia Da Pedagogia E Campos De Intervencdo. O pedagogo, enquanto articulador do conhecimento e
das a¢Bes no ambito das instituicdes ndo escolares, como a organizagao da pratica em pedagogia social de
rua, pedagogia em ambientes empresariais, em ambientes de reintegracéo social, de promocé&o da saude e
de organiza¢cdo comunitaria.
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4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

BOAL, Augusto. Teatro do oprimido e outras poéticas politicas. 5. ed. Rio de Janeiro: Civilizagéo
Brasileira, 1988.

LIBANEO, José Carlo. Pedagogia e Pedagogos, para qué? 8. ed. S&o Paulo: Cortez, 2005.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Estagio Curricular Supervisionado IlI- No Ensino Fundamental - Segundo Ciclo (4° E 5° Ano)
(Observacéao Intervencgéao)

PRE-REQUISITOS: Estagio Curricular Supervisionado I- No Ensino Fundamental - Alfabetizac&o (1° E 3°
Ano) (Observacao Intervencdo)

2. CARGA HORARIA [ 120n

3. EMENTA

Abordagem tedrica relativa aos processos de ensino, de aprendizagem, execucédo de atividades docentes
diretamente numa escola-campo de ensino fundamental — anos iniciais (com énfase nos ultimos anos).
Desenvolvimento das etapas de observacdo, participagcdo/monitoria, planejamento e realizacdo do projeto
pedagdgica por meio da iniciagdo a docéncia, que proporcione ao estagiario o aprender a ser professor
numa situacgdo real de trabalho pedagodgico. Os estagiarios fardo, ainda, coleta de informacgbes sobre a
instituicdo: criancas, professores, pais, aspectos fisicos, administrativos e politico-pedagogicos.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

BARREIRO, I. M. F.; GEBRAN, R. A. Prética de Ensino e Estagio Supervisionado na Formacéo de
Professores. S8o Paulo: Avercamp, 2006.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo Mediadora. 8. ed. Porto Alegre: Mediagéo Editora, 1996

FAZENDA, Ivani. Praticas Interdisciplinares na Escola. Sdo Paulo: Cortez, 1999.

MILANESI, Irton. Avaliagdo da Aprendizagem Escolar. In: Revista da Faculdade de Educacdo. Mato
Grosso: UNEMAT Editora, ano lll, n 3, p. 62 a 73, jan. — jun. 2005.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Metodologia de Pesquisa Il
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA | 60h

3. EMENTA

Finalizacdo do trabalho monogréfico. Orientacbes metodolégicas para a formatagcdo da monografia.
Organizagéo para socializagdo da monografia (seminério de comunicagao cientifica). Correcéo ortografica
e dos Procedimentos para elaboracdo de trabalhos académicos e cientificos de acordo com a ABNT.
Publicacéo do texto final do TCC.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

ABNT. Normas da Associagéo Brasileira de Normas Técnicas.

As bibliografias desta disciplina se orientam a partir do referencial da tematica de pesquisa dos
académicos(as).

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Educacdo Integral e em Tempo Integral
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA [ 60h

3. EMENTA

A Educacao em Tempo Integral, Educacéao Integral e Lei de Acesso a Informacéo (LAI). Plano Nacional da
Educacao (PNE). Desenvolvimento do ser humano; integracao de tempos e espacos e; desenvolvimento
das atividades em tempo integral.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:
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RROYO, Miguel Gonzales. O Direito ao Tempo de Escola. S&o Paulo: Cad. Pesq. (65): 3-10, maio 1988.
Apresentado no Seminario “Escola Publica de Tempo Integral: uma questdo em debate”, realizado na
Fundacao Carlos Chagas, de 11 a 13 de fevereiro de 1987.

BRASIL. Plano Nacional de Educagéo (PNE) 2014-2024 [recurso eletrbnico]: Lei n® 13.005, de 25 de junho
de 2014, que aprova o Plano Nacional de Educacéo (PNE) e da outras providéncias. Brasilia: Camara dos
Deputados, Edi¢cdes Camara, 2014.

CAVALIERE, Ana Maria. Anisio Teixeira e a educacéo integral. V. 20, n. 46. Rio de Janeiro: Paideia/Scielo,
maio-ago, 2010. P. 249-259.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Afetividade no Processo de Ensino e Aprendizagem
PRE-REQUISITOS: n&o possui

2. CARGA HORARIA | 60N

3. EMENTA

Pedagogia do afeto. As condi¢cbes de aprendizagem, maturacdo, meio social enfatizando a motivacdo nas
diversas abordagens teéricas.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necesséarios a pratica educativa. S&o Paulo: Paz e
Terra, 1997.

PIAGET, Jean. A linguagem e o pensamento da Crianca. 62 ed. S&o Paulo: Martins e Fontes, 1993.
VYGOTSKY, Lev Semenovich. A Formagdo social da mente. Sdo Paulo: Martins e Fontes, 1994.
VYGOTSKY, Lev Semenovich. Pensamento e linguagem. 5 ed - Sdo Paulo: Martins Fontes, 1993.

1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Pratica Pedagégica: Educacéo, Empreendedorismo e Sustentabilidade
PRE-REQUISITOS: ndo possui

2. CARGA HORARIA | 60h

3. EMENTA

Pratica pedagdgica para a formacédo docente IlI- Aproximar sujeito e a sociedade contemporanea. Mundo do
trabalho e o mundo das instituices educacionais. A¢des relacionadas ao empreendedorismo. Programas e
diretrizes educacionais pautados no desenvolvimento de competéncias e de um perfil empreendedor,
especialmente na area de formagéo profissional tecnoldgica, vislumbrando a sustentabilidade. Desenvolver
praticas transformadoras.

4. BIBLIOGRAFIA

BASICA:

BRANSFORD, J.; BROWN, A.; COCKING, R. Como as pessoas aprendem: cérebro, mente, experiéncia e
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1. IDENTIFICACAO DA DISCIPLINA

DISCIPLINA: Metodologia de Pesquisa em Educacédo

PRE-REQUISITOS: n&o possui

2. CARGA HORARIA [ 60h

3. EMENTA

A pesquisa como principio cientifico e educativo. A universidade como espaco da produgéo do conhecimento
Consisténcia para o tema e definicdo do problema de pesquisa. Elaboracdo do roteiro da monografia:
elementos pré-textuais, textuais e pos-textuais. Definicdo dos orientadores. Elaboracdo do projeto de
Pesquisa, com aprovacdo do(a) orientador(a). Correcdo ortogréafica e dos Procedimentos para elaboracéo
de trabalhos académicos e cientificos de acordo com a ABNT.
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